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tematico para a producdo do texto autobiografico. 2019 233 f. Dissertacdo (Mestrado em
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RESUMO

Esta dissertacdo, realizada em nivel de mestrado profissional, no Programa Docéncia para
Educacdo Bésica, da Unesp de Bauru/SP, foi desenvolvida por meio de uma pesquisa-acdo de
carater longitudinal, em uma escola publica do municipio de Bauru. Teve como objetivo formar
representacdes de mundos discursivos para serem semiotizadas no texto autobiografico, por
meio de diversas operagdes psicoldgicas e linguisticas organizadas em sequéncias didaticas,
numa turma do 3° ano do ensino fundamental, em 2017, em continuidade no 4° ano, em 2018.
Para tanto, o processo de ensino-aprendizagem foi organizado em duas sequéncias didaticas de
género (SDG), umaem 2017 e outra em 2018, para desenvolver capacidades de linguagem para
escrita do texto autobiografico. Esta pesquisa inscreve-se no referencial tedrico-metodologico
do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) que compreende o agir humano nas atividades de
linguagem, conforme Bronckart (2003); na psicologia da aprendizagem de Vygotsky, sobretudo
nas funcgbes psicologicas memoria, pensamento e linguagem e 0S conceitos de zona de
desenvolvimento real e proximal; na Didatica das Linguas da Escola de Genebra (2004); na
concepcao de linguagem e de géneros bakhtiniana (2003), nos pressupostos tedricos do género
autobiografia em destaque aos estudos de Lejeune (1975, 2008) e Bakhtin (2003, 2006, 2014)
e na elaboracdo do modelo tedrico proposto por Barros (2011). O percurso metodoldgico da
pesquisa foi delineado nas etapas da pesquisa-acdo (THIOLLENT, 2008/2011), nas quais foram
diagnosticados os problemas de escrita e, a partir destes, foram elaboradas as duas SDG. A
primeira, em 2017, com o enfoque nas representacdes psicologicas do género e, no ano seguinte,
em 2018, a segunda SDG, desenvolvendo a reestruturacdo do contetido tematico por meio de
operacgdes de linguagem para a escrita do texto autobiografico. No interior dessas SDG foram
geradas producdes textuais que constituiram o corpus de analise, quais sejam: avaliacao
diagnostica (AD); producéo inicial (P1) e producéo final (PF) das duas SDG. Nas duas versoes
da AD (2017 e 2018) foi avaliado somente o conteldo tematico; nas duas versdes da Pl e PF
(2017 e 2018), a avaliacdo foi feita segundo 0 modelo de andlise de textos bronckartiano
(capacidades de acdo, discursivas e linguistico-discursivas). Os resultados de analise mostraram
que o dominio da escrita do texto autobiografico, por alunos dos anos iniciais do ensino
fundamental, € alcangado no decurso de um longo processo de desenvolvimento do pensamento
e da linguagem, mediado por um ensino intencional, formal e sistematizado organizado em
torno de um objeto social de préatica de linguagem (género). Conclui-se que, sem previamente
semiotizar as representac@es do contetdo tematico por tema (Unidade de Significado), agentes
de 8 a 10 anos de idade ndo chegam a materializacdo do texto autobiogréafico. A reestruturacdo
do conteudo tematico na autobiografia requer mediacdo na formacdo das representacGes
psicolégicas por meio de instrumentos semioticos auxiliares a memoria que, no caso desta
pesquisa, foram o portfélio, constituido pelas lembrancas da trajetoria de vida, e o quadro do
conteldo tematico que sintetiza as unidades de significado que o constituem.

Palavras-chave: Interacionismo Sociodiscursivo. Texto autobiografico. Contelido tematico.
Planificagdo textual. Ensino longitudinal. Sequéncia Didéatica de Género.
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ABSTRACT

This dissertation, held at the level of a professional master's degree, in the Basic Education
Teaching Program of Unesp in Bauru / SP, was developed through an action research of a
longitudinal nature, in a public school in the city of Bauru. It aimed to form representations of
discursive worlds to be semiotized in the autobiographical text, through various psychological
and linguistic operations organized in didactic sequences, in a class of the 3rd year of
elementary education, in 2017, which continued in the 4th year, in 2018. For that, the teaching-
learning process was organized into two didactic genre sequences, one in 2017 and another in
2018, to develop language skills for writing the autobiographical text. This research inserts the
Sociodiscursive Interactionism theoretical-methodological framework, which includes human
action in language activities, according to Bronckart (2003); in the psychology of learning of
Vygotsky, especially in the psychological functions like memory, thought and language and the
concepts of real and proximal zone of development; in the Teaching of Languages of the
Geneva School (2004); in the Bakhtinian conception of language and genres (2003), in the
theoretical presuppositions of the autobiography genre, emphasing the studies of Lejeune
(1975, 2008) and Bakhtin (2003, 2006, 2014) and in the elaboration of the theoretical model
proposed by Barros (2011) . The methodological course of the research was delineated in the
stages of the action research (THIOLLENT, 2008/2011), in which the writing problems were
diagnosed and, from these, the two didactic genre sequences were elaborated. The first, in 2017,
focused on the psychological representations of the genre and, the following year, in 2018, the
second didactic genre sequence, developing the restructuring of thematic content through
language operations for the writing of the autobiographical text. Within these didactic genre
sequences, textual productions were generated and these constituted the corpus of analysis, such
as: diagnostic evaluation ; initial and final production of the two didactic genre sequences. In
both versions of the diagnostic evaluation (2017 and 2018) only the thematic content was
evaluated; in the two versions of Pl and PF (2017 and 2018), the evaluation was made according
to the text analysis model of Bronckart (action capacities, discursive and linguistic-discursive).
The analysis results showed that the writing domain of the autobiographical text by students of
the initial years of elementary education is reached in the course of a long process of thought
and language development, mediated by an intentional, formal and systematized teaching
organized in around a social object of language practice (genre). It is concluded that, without
previously semiotizing the representations of the thematic content by theme (Unit of Meaning),
agents from 8 to 10 years of age do not reach the materialization of the autobiographical text.
The restructuring of the thematic content in autobiography requires mediation in the
psychological formation representations through semiotic instruments, memory auxiliary
which, in the case of this research, were the portfolio, constituted by the memories of the life
trajectory, and the framework of the thematic content that synthesizes the units of meaning that
constitute it.

Keywords: Sociodiscursive Interactionism. Autobiographical text. Thematic content. Textual
planning. Longitudinal teaching. Genre Didactic Sequence.
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APRESENTACAO: autobiografia de uma professora

Minha histdria tem cheiro de poeira. Nasci no sitio, ao meio das flores e do cantar dos
passarinhos. Ainda me recordo das manhas de orvalho e a neblina sobre os campos. Os passeios
no rio; as arvores desbravadas; ir a mina com minha mae, onde ela lavava roupas e eu pescava
de peneira; as brincadeiras com os brinquedos construidos com objetos da natureza; as frutas
colhidas no pé; a escolinha do sitio com lousa de madeira que eram as paredes da minha casa e
muitos alunos imaginérios. Quantas lembrangas da minha infancia!

Meus pais ndo tiveram a oportunidade de estudar; cursaram até a 32 série do ensino
fundamental e deixaram os estudos, ainda criancas, para ajudar meus avos no cultivo da lavoura.
Minha mée conta que chorou muito e apanhou para desistir da escola. Sonho transferido para
os filhos. Eles sé@o agricultores desde quando nasci, do bicho da seda e, hoje, da horticultura e
da pecuaria. Na feira livre, vendem seus produtos direto da roca e, da terra, fomos criados, eu
e meu amado irméo.

Na nossa familia aprendemos a trabalhar muito cedo, mas o estudo era prioridade
traduzido nas tarefas escolares feitas embaixo da carroga enquanto tinha a luz do dia; a noite a
lamparina ndo clareava bem, nem mesmo as chamas do fogdo a lenha. Naquele tempo, sem
energia elétrica, dormia-se cedo, pois 0 servico ja iniciava na madrugada seguinte. Meu
primeiro instrumento, com 9 anos de idade foi a enxada e, com 13, a faca nas madrugadas frias
colhendo hortalicas. Lembro-me das caixas pesadas de alface montando a banca na feira livre.

Nem precisava reclamar do trabalho, minha mae sempre dizia: “o estudo pode mudar
sua vida”. A roca foi o sustento dos meus estudos. A escola sempre foi o orgulho para minha
familia! la a pé, andava 14 km, de charrete, de carroca, a cavalo, de dnibus escolar e de carro.
Foram o0s meios de transporte da época, do tempo que cursei da pré-escola a 82 série, na escola
EE Major Fraga no distrito de Bauru, em Tibirica.

Meus pais tinham razéo! O estudo mudou a minha vida! Formei-me no magistério no
Centro Especifico de Formacdo do Magistério — CEFAM. Quando conheci a cidade grande, fiz
faculdade de Pedagogia, pos lato sensu em Psicopedagogia, Didatica do Ensino Superior, e
Gestdo Escolar. Hoje, sou Mestranda pela UNESP. Inimeras formaturas marcaram minha
trajetoria de vida e profissional, e tornei-me professora de crianca, professora de futuros
professores, inicialmente, no magistério (aluna no CEFAM em 1991 e em 2002 professora) e
do ensino superior, no curso de Psicologia e Pedagogia. Com honra, nome de turma do curso

de Pedagogia por trés vezes, em seis anos de trabalho!



O sonho do mestrado foi profissional, sabia que ndo seria facil! Desde o primeiro
momento, a luta pelo ingresso. Fiz curso preparatorio de inglés e me preparei para a prova. As
etapas do processo seletivo foram intensas, ainda me recordo do dia da prova em meio a 636
candidatos que disputavam 22 vagas. Parecia téo distante as chances, mas ndo desanimei e a
cada etapa vencida comemorava a vitdria da classificacdo. Na primeira fase, estava entre os 132
aprovados na prova. Na segunda etapa, a entrega do curriculo e do projeto de pesquisa. E, para
minha alegria, meu nome apareceu em mais uma lista. Que festa! A terceira etapa foi a mais
obscura, a de mais tensdo no aguardo, por trés horas, pela entrevista, num corredor cheio de
portas e a sala de espera cheia de esperanca por uma vaga. Quanta ansiedade! A Gltima lista
meu nome entre 0s aprovados. Que emocao! Rezei, vibrei, cantei e desejei fazer o melhor!

A érea da lingua portuguesa sempre despertou-me a curiosidade pelos estudos na
trajetéria da minha préatica profissional. Queria compreender como melhorar a producéo de
texto dos meus alunos, e esse quem determinou a escolha do profissional para orientacdo do
mestrado. E, dessa forma, a professora Rosa comegava a fazer parte da minha histdria de vida,
uma linguista apaixonada pela arte de ensinar e pesquisadora das possibilidades de escrita. Foi,
entdo, que me apresentou ao Interacionismo Socio Discursivo, o ISD, objeto de seus estudos e
me fez o convite para desbravar a teoria. O caminho foi arduo; fui aluna regular no curso de
Pedagogia por um semestre e cursei a disciplina obrigatoria do mestrado sobre os pressupostos
tedricos do ISD. Assistia aula de terca-feira a noite e quarta-feira a tarde e passava infinitas
horas lendo Bronckart, Bakhtin, Barros, Machado e outros. E bateu o desespero! VVou desistir!
Chegou o Natal de 2017 e o meu presente ndo foi feliz! Havia dias que sorria; outros, que
chorava, num emaranhado de incertezas por ndo compreender 0s pressupostos da teoria.
Cheguei a acreditar que isso ndo era para pedagogo, pois ndo media esforcos para tentar
entender a teoria. Que desanimo! Quanta infelicidade! Era um sonho feliz, assim que idealizei,
mas 0 qué estava acontecendo?

Numa tarde de muito sol fui a UNESP para solicitar o trancamento da minha matricula
e fiquei horas chorando dentro do carro até criar forcas para voltar para casa e continuar. Deus,
0 sonho e maos fortes de pessoas que moram no meu coracdo ndo me deixaram desanimar e me
apoiaram a recomecar a ler uma, duas ... cinco vezes o livro de Bronckart. Venci o objetivo! As
pesquisas, a produgdo e coleta de dados e o processo de elaboragdo de representacdes
psicoldgicas e semiotizacdo do ISD, em dois anos foi dificil! Mas possivel! Enriqueci minhas
representacdes, aperfeicoei minha escrita e também me profissionalizei no ensino da escrita:

aprendizado versus formagéo!



Os desafios foram intensos: trabalhar, estudar, ser mde da Angelina, de 12 anos, e da
Cecilia, de 6 anos, esposa dedicada, mulher e amiga. Uma trama de dificuldades, ansiedade e
dedicacdo, mas com a parceria da familia, dos amigos e da minha querida professora Rosa 0
processo foi possivel! N&o estava sozinha. A palavra que tenho no coragdo para aqueles que me
ajudaram ¢ GRATIDAO!

Hoje, posso dizer que sou sociointeracionista de alma e coracdo! Consegui o apice desta
teoria de realizar a transposicao tedrica e didatica do ISD para minha vida pessoal e profissional.

Na minha vida, Deus tem uma grande importéancia; sinto-me abengoada! Sou feliz! E
desejo chuvas de béncdos a todos que compartilham das minhas vitérias, apoiam-me, torcem
por mim e aos que se entrelagam nas minhas passagens de vida!

Formei-me na escola e realizei 0 sonho dos meus pais, sou professora e, agora, mestre

com muita honral! Sonho realizado!

Me. Paula Fabiane Sartori Gladenucci



17

1 INTRODUCAO

A questéo da producdo de texto escrito no ensino fundamental —anos iniciais vem sendo
discutida mais amplamente nos ultimos vinte anos, com a publicacdo de documentos oficiais
que norteiam o ensino, em todo o pais, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e os
Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCNLP). Contudo, em 14 anos de
trabalho efetivo nesse nivel de ensino, foi possivel verificar e vivenciar a ainda problematica
da producdo de texto escrito e constatar que as dificuldades séo de diferentes ordens. A principal
é a formacdo do professor que atua nos anos iniciais do ensino fundamental e ndo recebe
formacdo especifica para o objeto que ensina. No caso da area de lingua portuguesa,
especificamente o ensino da producdo textual escrita, o professor generalista utiliza-se de
conceitos que nao lhes foram apropriados, tanto no plano tedrico quanto no metodologico.

A questdo da falta de formacdo docente de qualidade foi o ponto de partida que nos
motivou a nos inscrevermos num programa de mestrado para atualizacéo profissional, a fim de
utilizar as expertises no ensino da producdo textual escrita. Nesse programa de p6s-graduacéo,
buscamos estudos tanto da ordem tedrica quanto metodoldgica para melhor organizagdo do
ensino de lingua portuguesa, nos anos iniciais do ensino fundamental.

As teorias com as quais me deparei requerem gestos didaticos que (re)organizem a
forma de ensinar estabelecendo uma nova relacdo com a linguagem. Tais teorias deram-me
suporte para construir nossos proprios ferramentas de ensino para satisfazer necessidades de
aprendizagens reais dos alunos e a ndo mais depender de instrumentos prontos, elaborados sem
a contextualizacao das condicGes de producéo do ensino a uma determinada turma. Respaldados
por tais referenciais tedricos, e tendo o género como instrumento, o professor desenvolve nos
alunos capacidades de linguagem para que estes possam produzir textos com bom padrao de
textualizacéo.

Nesse sentido, este trabalho pretendeu demonstrar novos encaminhamentos para a
producdo de texto escrito no ensino fundamental e ressignificar o seu uso social no ambito
escolar. Assim, configura como resultado de uma pesquisa longitudinal realizada nos anos de
2017 e 2018 para ampliar o conteddo tematico nos alunos e ensina-los a estruturar
linguisticamente essas informacdes na produgdo do género autobiografia, a partir de um ensino
planejado. A pesquisa inscreve-se no quadro do ISD, uma corrente tedrica da Psicologia da
Linguagem com enfoque no funcionamento das condutas humanas, do interacionismo social de

Vygotsky, sobre as condi¢des de funcionamento da linguagem para o ensino-aprendizagem dos
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géneros de texto. A pergunta que permeou esta pesquisa foi: Como formar representacoes
psicoldgicas do conteudo temético a aprendizes, cujo nivel de desenvolvimento da escrita esta
na dimensao da aprendizagem do sistema de escrita, para semiotiza-las no texto autobiografico?
Para responder a esta questdo, foi estabelecido como objetivo geral da pesquisa criar
dispositivos didaticos para formar representacbes de mundos discursivos para serem
semiotizadas no texto autobiografico, por meio de diversas operacGes psicologicas e
linguisticas organizadas em sequéncias didaticas, numa turma do 3° ano do ensino fundamental
em continuidade no 4° ano.

Para tanto, foram estabelecidos os seguintes objetivos especificos:

1) verificar como o conteudo tematico do texto autobiografico estrutura-se na superficie textual,
cujos agentes sdo iniciantes na producéo de texto escrito;

2) criar e validar dispositivos didaticos para auxiliar o aprendiz a formar representacfes
psicoldgicas do conteudo tematico do texto autobiografico;

3) investigar, do ponto de vista longitudinal, se o procedimento da SDG da pesquisa-acédo
influenciou na formacdo e ampliagdo do conteddo tematico para a producdo do texto
autobiografico;

4) produzir um objeto de ensino e aprendizagem de atividades de linguagem, sob a forma de
um e-book, para a producdo do género autobiografia (produto da dissertacdo de mestrado
profissional).

Esta dissertacdo estrutura-se em seis secdes. A primeira é constituida por esta introducao
que apresenta o trabalho. A segunda aborda os fundamentos tedricos da pesquisa que integram
a descricdo dos conceitos de Vygotsky sobre as fun¢des psiquicas (memdoria, pensamento e
linguagem) e zona de desenvolvimento real e proximal (1984, 1988, 1994, 2002, 2003, 2007,
2010); a teoria dos géneros de Bakhtin (2003, 2006); o modelo de analise de texto e as
capacidades de linguagem de acordo com Bronckart (2003).

Na terceira secdo sdo apresentados os procedimentos didaticos da Didatica das Linguas
da Escola de Genebra (2004) que organizam o ensino de tais capacidades de linguagem; os
saberes legitimados do género autobiografia conforme Bakhtin (2014) e Lejeune (1975, 2008),
a partir dos quais foram elaborados o modelo tedrico, segundo Barros (2012) e o modelo
didatico da autobiografia (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004), seguindo 0s processos de
transposicdo didatica do género.

A quarta secdo descreve a metodologia da pesquisa e os procedimentos metodologicos

utilizados para a elaboracdo das Sequéncia Didatica de Géneros (SDG), a partir do modelo
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didatico e para analise dos textos gerados na SD: AD, Pl e PF. A mediagdo da aprendizagem
ocorreu de modo progressivo e foi estruturada no desenvolvimento de duas SDG 2017 e 2018.

Na quinta secdo, apresentamos a analise dos textos produzidos pelos alunos, nos trés
tipos de producdo: avaliacdo diagndstica, producéo inicial e producdo final dos dois anos (2017
e 2018). A andlise da AD foi feita para demarcar a zona de desenvolvimento real dos
participantes da pesquisa, tanto no conteldo teméatico quanto na sua forma de semiotizacéo; a
da PI para verificacdo da aprendizagem dos alunos e elaboracéo dos dispositivos didaticos e a
PF para comparar com a Pl e os resultados da ampliacdo do contetdo tematico e a estruturacdo
do texto autobiogréfico, individualmente da amostra. Nessa secdo é também exposta a sintese
dos resultados apreendidos na AD, Pl e PF de 2017 e 2018 e na comparagdo de 2017 e 2018,
por participante da amostra.

Na sexta secdo sdo apresentadas duas ferramentas didaticas (dispositivos didaticos)
construidas durante a realizacdo da pesquisa e utilizadas no procedimento didatico realizado
nos dois anos escolares (3° e 4° ano). Sdo também apresentadas algumas abstracdes feitas a
partir dos resultados de analise dos textos dos participantes da pesquisa. E, finalmente, as

considerac0es finais a que essas analises nos permitiram.
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2 APRENDIZAGEM DA PRODUCAO DO TEXTO ESCRITO NA ABORDAGEM
INTERACIONISTA SOCIODISCURSIVA

Nesta secdo, apresentamos o0 quadro tedrico-metodolégico do Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD) fundamentado pelos estudos de Bronckart (2003) e da Didéatica das
Linguas da Escola de Genebra (2004) que serviram de aporte para o desenvolvimento desta
pesquisa. Sdo apresentadas também as contribuicfes de dois autores Vygotsky (2002) e Bakhtin
(2003) que constituem a base epistemoldgica do ISD. Assim, sdo discutidos 0s pressupostos
sobre os géneros discursivos, baseados em Bakhtin (2003); os conceitos vigotskianos de
mediacgao, desenvolvimento e aprendizagem e sobre o0 ensino dos géneros como instrumento
mediador da atividade da producdo escrita (DOLZ E SCHNEUWLY, 2004).

2.1 O Interacionismo Sociodiscursivo: nocdes basilares

O principal fundador do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) é Jean-Paul Bronckart
(1985, 2003, 2007). Segundo o autor (2003, p.10), o ISD visa a demonstrar que “as praticas
linguageiras situadas (ou 0s textos-discursos) sdo 0s instrumentos principais do
desenvolvimento humano, tanto em relacéo aos conhecimentos e aos saberes quanto em relagao
as capacidades do agir e da identidade."

O ISD é considerado uma vertente tedrica que estabelece uma relagéo entre o conhecimento,
0 psiquismo e o desenvolvimento humano, denominado por Bronckart como a ciéncia do humano,
integrando as dimensdes psicossociais € “considera as agdes humanas em suas dimensoes
sociais e discursivas constitutivas” (BRONCKART, 1999, p.30). Para 0 autor, cada lingua
natural constitui um sistema que desempenha inimeras operag6es de linguagem e as condutas
verbais sdo concebidas, portanto, como formas de acdo (dai o termo acdo de linguagem). De
acordo com Bronckart (2003, p. 42), “a tese central do Interacionismo Sociodiscursivo € que a
acdo constitui o resultado da apropriacdo, pelo organismo humano, das propriedades da
atividade social mediada pela linguagem”. Assim, “sob o efeito mediador do agir comunicativo,
0 homem transforma o meio ou o mundo em si, que permanecera como um “limite jamais
atingido” (BRONCKART, 2003, p.34, grifo do autor).

A acdo comunicativa da linguagem humana, conforme Bronckart (2003, p. 34), “se
apresenta, inicialmente, como uma producdo interativa associada as atividades sociais, sendo
ela instrumento pelo qual os interactantes, intencionalmente, emitem pretensfes a validade

relativas as propriedades do meio em que essa atividade se desenvolve. ”
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Esse agir comunicativo é constitutivo dos mundos representados, pela acdo de
linguagem materializada em textos. As representacdes dos individuos sdo compartilhaveis e
ainda comunicéveis e podem, de fato, serem constitutivas do psiquismo humano, mas o agir
comunicativo também é constitutivo do social, que parte do “transindividual, veiculando as
representacdes coletivas do meio, que se estruturam em configuracfes de conhecimentos que
podem ser chamadas, segundo Popper (1972/1991) e Habermas, de mundos representados”
(BRONCKART, 2003, p.33, grifo do autor).

Bronckart (2003, p. 34, grifo do autor), na esteira de Habermas, apresenta os trés

mundos representados pelo agir comunicativo:

Os signos remetem, primeiramente, a aspectos do meio fisico: para sermos eficazes
na atividade envolvida, é necessario dispormos de representacdes pertinentes sobre os
pardmetros do ambiente, e esses conhecimentos coletivos acumulados s&o
constitutivos mundo objetivo. Mas, no quadro da atividade, os signos também
incidem, necessariamente, sobre a maneira de organizar a tarefa, isto é, sobre as
modalidades convencionais de cooperacdo entre membros do grupo; e esses
conhecimentos coletivos acumulados sdo constitutivos de um mundo social. Enfim,
os signos incidem também sobre as caracteristicas proprias de cada um dos individuos
engajados na tarefa (“habilidade”, “eficiéncia”, “coragem”, etc.); e esses
conhecimentos coletivos acumulados a esse respeito sdo constitutivos mundo
subjetivo.

Os mundos representados constituem, desta forma, o efeito do social sobre o humano,
num carater de construto coletivo. “O subconjunto dessas construgdes coletivas que se refere a
processos de cooperacao interindividual estrutura-se em um mundo representado especifico: o
mundo social” (BRONCKART, 2003, p. 34, grifo nosso).

Para Habermas (1987 apud NASCIMENTO, 2009), a construcdo dos trés mundos
procede da racionalizacdo do “mundo vivido” dos sujeitos individuais, sob o efeito do agir
comunicacional que caracteriza toda sociedade humana em seus diferentes grupos sociais que
participa. De acordo, com esse autor (1990 apud NASCIMENTO, 2009, p. 33), 0 agir
comunicativo estd na base da validade do discurso. As “pretensdes de validade universal
(verdade, justeza, veridicidade), que pelo menos implicitamente sdo colocadas e
reciprocamente reconhecidas pelos interessados, tornam possivel 0 consenso que serve de base
para o agir comum”.

Em formas semiotizadas do agir comunicativo veiculado a conhecimentos coletivos e
sociais que se caracterizam em trés mundos (objetivo, social e subjetivo), através de um
sistema de coordenadas num estado sincrdnico entre eles que designam o contexto do proprio

agir humano no controle da atividade humana.



22

O locutor da lingua encontra-se num movimento duplo, o produto histérico dos mundos
representados e 0s textos existentes. A significacdo dos signos ocorre numa construcdo pelo
momento historico do individuo e o ja estabelecido, e os textos sdo influéncias direta na
construcdo social e particular do homem em sociedade.

A linguagem € o instrumento pelo qual os interactantes apresentam validades relativas
as propriedades do meio, sendo uma atividade social humana de ordem comunicativa ou
pragmatica (conjunto de normas), e no confronto do valor ilocutario das producgdes que se
estabiliza os signos. Formas compartilhadas de representacfes sonoras e de representacdes de
entidades do mundo. “Cada signo veiculando, desse modo, um determinado significado
(conjunto de representacdes particulares compreendidas em um significante coletivo) ”
(BRONCKART, 2003, p. 34).

O signo estabelece-se no uso carregado de significados, em uso sofre mudancas nas
diferentes representacdes dos grupos sociais, pois a lingua natural apresenta um processo geral
da linguagem humana, que colabora com a comunidade verbal nas diversas formag6es sociais,
pois elabora modalidades através dos “signos com significagdes sempre moventes que se
constroem os mundos representados definidores do contexto das atividades humanas”
(BRONCKART, 2003, p. 35).

Bronckart (2003, p. 152) afirma que as operacdes constitutivas dos mundos discursivos

constroem-se com base em dois subconjuntos de operacdes:

As primeiras explicitam a relagdo existente entre as coordenadas gerais que
organizam o conteudo tematico de um texto e as coordenadas gerais do
mundo ordinario em que se desenvolve a acdo de linguagem de que o texto
se origina. As segundas dizem respeito, mais especificamente, ao
relacionamento entre, de um lado, as diferentes instancias de agentividade
(personagens, grupo, instituicdes, etc.) e sua inscricdo espago-temporal, tais
como s&o mobilizadas em um texto, e, de outro, os parametros fisicos da a¢do
de linguagem em curso (agente-produtor, interlocutor eventual e espago
tempo-tempo de produgo).

Na condicdo de uma acgdo de linguagem tais operacdes sdo de carater psicolinguageiras
pois realizam-se no transito das representacfes psicoldgicas (conjunto dos componentes
mentais) que se estruturam em lingua (pensamento semiotizados). Para tratar da atividade social
mediada pela linguagem, recorremos a Leontiev (1998, 2004) que retrata as atividades humanas
como formadoras das relagdes do sujeito com o mundo, dirigidas por motivos, por fins a serem
alcancados. A representacdo semiotizada “d4 lugar ao nascimento de uma atividade que ¢é

predominantemente de linguagem e que se organiza em discursos ou em textos”.
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(BRONCKART, 2003, p. 35). O conceito de atividade envolve, entdo, a nogdo de que 0 homem
se orienta por objetivos, agindo de forma intencional por a¢des planejadas. “E no contexto da
atividade em funcionamento nas formacGes sociais que se constroem as acdes imputaveis a
agentes singulares e € no quadro estrutural das acGes que se elaboram as capacidades mentais e
a consciéncia (BRONCKART, 2003, p. 36) ”.

De acordo com Bronckart (2003, p. 46), “quando se engaja em uma agao de linguagem”,
utiliza-se do conhecimento dos mundos representados. Nas palavras desse autor (2003, p. 47),
no processo de semiotizagdo, os “subconjuntos desses conhecimentos pessoais encontram-Se
entdo compreendidos e semantizados pelos significados dos signos utilizados. Esses
conhecimentos pessoais sdo, em outros termos, mobilizados como referente (ou conteudo
tematico) da acdo de linguagem”. Bronckart (2003, p. 47) explicita que, “para o proprio controle
do processo de semiotizagao”, ocorre a mobilizacdo de outros conhecimentos (referentes ao
mundo social e subjetivo). Essas representacdes, para Bronckart, constituem o primeiro aspecto
sociosubjetivo, do contexto da acdo de linguagem. O segundo aspecto € constituido pelas
representacdes dos parametros objetivos da situacdo discursiva, o contexto fisico da acdo de
linguagem. Finalmente, o terceiro aspecto relaciona-se ao processo da semiotizacdo, que se
efetua por meio de uma lingua natural, e mais especificamente dos géneros de texto em uso.

Portanto, trata-se do conhecimento da arquitextualidade do contexto da acdo de linguagem.

2.1.1 O texto na perspectiva do ISD: dimenséo contextual e referencial

Bronckart (2003, p. 63) destaca a importancia da identificacdo das representacdes sobre
0s mundos mobilizadas por um agente-produtor. Essas “representa¢des dos trés mundos
(objetivo, social, subjetivo) sdo requeridas como contexto da producdo textual, e esses
conhecimentos vao exercer um controle pragmatico” sobre alguns aspectos da organizagdo do
texto (BRONCKART, 2003, p.63).

Os textos de Bronckart (2003) buscam exprimir explicacdes sobre o contexto textual em
primeiro momento. O autor (2003, p. 63) destaca a importancia da identificacdo das
representagdes sobre os mundos mobilizados por um agente-produtor. E essas “representagdes
dos trés mundos (objetivo, social, subjetivo) sdo requeridas como contexto da producéo textual,
e esses conhecimentos vao exercer um controle pragmatico” sobre alguns aspectos da
organizagdo do texto (BRONCKART, 2003, p.63).
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Bronckart (2003) define o contexto de produgdo como o conjunto dos parametros que
podem exercer uma influéncia sobre a forma como um texto é organizado. E considera dois
conjuntos sobre a organizacao dos textos: o primeiro refere-se ao mundo fisico e o segundo, ao
mundo social e ao subjetivo. O primeiro resulta de um comportamento verbal concreto,
desenvolvido nas coordenadas do espaco e do tempo, que pode ser definido por quatro

parametros”, conforme quadro abaixo:

Quadro 1: Contexto fisico de producéo

Lugar de producdo Momento de producéo Emissor Receptor
Lugar fisico em que o | A extensdo do tempo | O emissor (ou produtor,ou | A(s) pessoa (s) que pode
texto é produzido. durante a qual o texto é | locutor): pessoa (ou a | (m) perceber (ou receber)
produzido. maquina) que produz | concretamente o texto.

fisicamente o texto.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

No primeiro parametro, quando o género é escrito, 0 receptor ndo estd presente no
espaco tempo do produtor. Em alguns momentos, o receptor pode exercer o papel de
interlocutor ao produtor (ex. trocas de cartas), em outros casos, ndo dispGe da resposta ndo se
constituindo como interlocutor.

No segundo parametro, a producdo do texto ocorre nas atividades da formacao social,
como “uma forma de intera¢do comunicativa que implica no mundo social (normas) e o
mundo subjetivo (imagem gue o0 agente da de si ao agir). Esse contexto sociosubjetivo também
pode ser decomposto em quatro parametros principais, segundo Bronckart (2003, p.94), como

ilustrado no quadro abaixo.

Quadro 2: Contexto sociosubjetivo

Lugar social A posicdo social do | A posicdo do receptor | O objetivo (ou o0s
emissor (estatuto de | (estatuto de | objetivos) da interagdo
enunciador) destinatario)

qual formacgdo social, | papel social que o | papel social atribuido ao | qual é, do ponto de vista
instituicdo, em que modo | emissor desempenha na | receptor do texto: papel | do enunciador, o efeito

de interacdo o texto é | interagdo em curso: papel | de aluno, de crianca. (ou os efeitos) que o texto
produzido: escola, | de professor, de pai. pode produzir no
familia. destinatério.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A partir da conceitualizagdo do contexto de producdo, algumas consideractes sao

necessarias: um texto apresenta um “autor” (emissor-anunciador/agente-produtor) e o termo
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“enunciador” caracterizara o estatuto sociosubjetivo do autor no gerenciamento de vozes no
texto. Quanto aos objetivos da interagdo, estes ndo sdo descritos porque sdo inUmeros 0s
motivos da agédo de linguagem.

As representacGes do contexto sociosubjetivo exigem uma aprendizagem mais longa e
complexa sobre os lugares sociais, suas normas, como também “os conhecimentos sobre os
mecanismos de exibi¢do-protecdo de nossa imagem constroem-se lentamente, de acordo com
nossa experiéncia social, e podem ser modificadas continuamente” (BRONCKART, 2003,
p.97).

Quanto a segunda categoria de analise da capacidade de acdo de linguagem, o contetido

tematico (ou referente) de um texto, Bronckart (2003, p. 97) o define como:

o0 conjunto das informaces que nele sdo explicitamente apresentadas, isto €, que sdo
traduzidas no texto pelas unidades declarativas da lingua natural utilizada. Para
analise desse contelido tematico, a distincdo entre os mundos formais nédo tem, em si,
nenhuma importancia particular. Um texto pode ter como tema objetos e fendmenos
referentes ao mundo fisico (por exemplo, a descricdo de um animal e de suas
condicbes de vida), pode abordar fendmenos referentes ao mundo social (por
exemplo, discutir valores em uso num grupo), pode veicular tema de carater mais
subjetivo ou pode ainda combinar temas de dois ou trés mundos.

O autor (2003, p. 97) ainda afirma que “as informagdes constitutivas do contetido
tematico sdo representacdes construidas pelo agente-produtor”, a partir dos conhecimentos de
suas vivéncias e interiorizacdes sobre 0 mundo que serdo requeridas no momento da acdo de
linguagem. Conforme Costa-Hiibes (2014, p. 23), “é o que organiza o projeto de dizer,
estabelecendo sua unidade de sentido e sua orientagdo ideologica especifica”. O contetido da
enunciacdo “¢ concreto, tdo concreto como o instante historico ao qual ele pertence”
(BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2009, p.134). Tais representacbes sdo constituidas pelos
conhecimentos que “variam em func¢ao da experiéncia e do nivel de desenvolvimento do agente
e gue estdo estocados e organizados em sua memoria, previamente, antes do desencadear da
acdo de linguagem” (BRONCKART, 2003, p.97-98). As representacdes dos trés mundos séo
requeridas como conteddo tematico ou referente e estdo presentes nos diferentes temas
verbalizados no texto. Tais representacfes constituem-se pela linguagem e a troca de
experiéncias do agente nos diferentes grupos sociais que frequenta. Sobre estas, Bronckart
(2003, p. 217) adverte que:
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O agente produtor do texto dispde de representacdes ou de conhecimentos relativos a
um dado tema, que estdo estocados na memoria em formas ldgicas e/ou hierarquicas,
as quais chamamos de macroestruturas. [...]. As macroestruturas disponiveis
simultaneamente na memoria desenvolvem-se, pois, em diversas formas de
organizacdo linear (planos, esquemas, sequéncias, etc.), que, as vezes, tém sido
denominadas de superestruturas textuais.

Ainda segundo Bronckart (2003), essas superestruturas constituiriam os elementos
essenciais da textualidade, a qual pressupde uma linearizacdo que corresponde a organizacdo
do conhecimento prévio mobilizado em um texto, por meio de uma agdo de linguagem. Durante
a produgdo do texto, “esses conhecimentos sdo submetidos a uma reestruturacdo, que

apresenta dois aspectos principais, segundo Bronckart (2004, p. 98, grifos do autor):

De um lado, enquanto os conhecimentos prévios sao simultaneos (eles coexistem em
um agente, em um determinado tempo) e parecem estar organizados de modo légico
e hierarquico, sua mobilizacdo em um texto exige que sejam ordenados no sucessivo,
0 que perturba, inelutavelmente, sua estruturacdo logica anterior. Devido a sua
linearidade, os planos de texto e as sequéncias que organizam o contetdo tematico
nunca podem constituir-se como copias idénticas das macroestruturas semanticas. De
outro lado, pelo fato mesmo de que sdo semiotizados, os conhecimentos mobilizados
em um texto organizam-se em mundos “outros”, ou em mundos discursivos, cujas
coordenadas sdo distintas das coordenadas do mundo ordinério, no qual se realiza a
acdo do agente. O Segundo aspecto da reestruturacdo desses conhecimentos prévios
relaciona-se, fundamentalmente, ao tipo de discurso em que sdo mobilizados. (Grifos
N0Ss0Ss)

Quando o agente empreende uma interacdo verbal, relne e integra os parametros do
contexto de producdo e os elementos do conteddo tematico, atribuindo-lhes valores precisos.
Em outras palavras, o agente “mobiliza algumas de suas representacdes declarativas sobre os
mundos como conteudo tematico e intervém verbalmente” (BRONCKART, 2009, p. 99).

Sobre a semiotizacdo do contetdo tematico, Carvalho (2010, p. 28) afirma que, quando
0 agente produtor utiliza um género, “faz modificagoes e adaptagdes, pois o processo de
producdo € individual, historico e sociocultural, depende da época e das representacGes que 0
produtor tem sobre si (valores pessoais) e sobre a acdo de linguagem que desempenha”. Como
diz Bakhtin (2003), o texto empirico esta dotado de estilo préprio e individual. O individuo
determina seus limites, a sua individualidade, e também a sua exauribilidade semantico-objetal,
quando seleciona o que quer dizer por meio do género em uma determinada situacdo de
comunicagéo discursiva real (BAKHTIN, 2003, p. 281).

Os objetivos, que sdo empregados no momento da escrita, contribuem para a

exauribilidade do texto escrito, 0 que auxilia o escritor definir limites e melhor apresentar pela
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linguagem o que deseja comunicar. Esse processo ocorre em conjunto com as trés camadas
superpostas que define o texto, segundo Bronckart (2003).

Até aqui, revisitamos a producdo de texto na 6tica do plano psicolégico. No préximo
item discorremos sobre o texto na perspectiva do plano linguistico.

2.1.2 Arquitetura textual: niveis complexos de analise da organizacéo do texto

A arquitetura do texto, na concepcao de Bronckart (2003), é formada por trés camadas
superpostas: infraestrutura geral do texto, os mecanismos de textualizagcdo e 0s mecanismos
enunciativos. Essa superposicdo configura a distingdo metodoldgica de niveis de analise da

complexa organizacéo textual, pois cada folhado pressupde subcategorias de analise.

2.1.2.1 Infraestrutura textual

Segundo o mentor dessa proposta de analise textual, a infraestrutura geral do texto € o
nivel mais profundo, constituida pelo plano geral do texto, pelos tipos de discurso e
modalidades de articulacéo entre esses tipos, e as sequéncias textuais, bem como outras formas
de planificacdo. De acordo com Bronckart (2009, p. 120, grifos do autor), “o plano geral refere-
se a organizacao de conjunto do conteudo tematico; que se mostra visivel no processo de leitura
e pode ser codificado em resumo”. Assim sendo, o texto pode assumir especificidades diversas
(contetido tematico, suporte, 0s tipos de discursos e as sequéncias que o compdem) em funcédo
do plano geral de cada género. Quanto aos tipos de discurso, para Bronckart (2003), estes
constituem os elementos fundamentais da infraestrutura geral dos textos. O autor distingue
quatro tipos: interativo, tedrico, relato interativo e narracdo, os quais sdo localizados nos
diversos segmentos de textos. “Para o ISD, os tipos de discurso de um segmento de texto ou
até mesmo de um texto inteiro apresentam caracteristicas proprias em diferentes niveis”
(MACHADO, 2005, p. 242).

Sintetizamos, a seguir, cada um dos tipos de discurso. Para Bronckart (2003), o discurso
interativo remete ao mundo do expor implicado, seu contexto de producdo pode ser oral ou
escrito. A interagdo verbal pode ser real ou encenada marcadas por turnos de fala e marcadas
por frases ndo declarativas (frases interrogativas, imperativas ou exclamativas). Ocorre a
presenca do tempo presente do indicativo e pretérito perfeito do indicativo e, as vezes, o futuro

perifrastico; apresenta déiticos pessoais, espaciais e temporais; pronomes de primeira pessoa;
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predominancia de anaforas nominais em oposi¢do as anaforas pronominais e presenca de verbos
auxiliares de modo.

No discurso tedrico, o conteido tematico tem um carater conjunto-autdnomo em relagéo
a acdo de linguagem. E monologado e o tempo verbal predominante é o presente; ha presenca
de organizadores logico-argumentativos e de modalizagdes l6gicas (auxiliar de modo “poder™).
Conforme Carvalho (2011, p. 33), “ha ainda a presenca de procedimentos de focalizagdo de
certos segmentos de texto, ou referéncia a outras partes do texto ou ao intertexto cientifico
intertextual (sumarios, titulos de capitulos, citacGes de rodapé, citacdes de outras obras) .

O discurso de relato interativo desenvolve-se em situagdes de interagcdo que podem ser
reais (autobiografia, relato intimo) e ficticias (pecas de teatro, romances) por ser um tipo de
discurso monologado. Tem o carater disjunto-implicado ao mundo construido; os tempos
verbais predominantes sdo preterito perfeito e imperfeito com a associa¢do de outras formas,
como o0 mais-que-perfeito, o futuro simples ou, ainda, o futuro do pretérito; presenca de
pronomes e adjetivos de 12 e 22 pessoa do singular e do plural que remetem diretamente aos
participantes da interacdo; presenca de organizadores temporais realizados por advérbios,
sintagmas preposicionais, coordenativos, subordinativos e outros; presenca dominante de
anaforas pronominais e nominais, eventualmente associadas as anaforas nominais com fiel
repeticdo do sintagma antecedente; semelhante ao discurso interativo tem densidade verbal
elevada e densidade sintagmatica mais baixa.

Por fim, o discurso de narragdo constitui-se num narrar que envolve personagens,
acontecimento ou acfes sendo escrito e de carater disjunto-autbnomo; os tempos verbais
pretérito perfeito e imperfeito com a funcdo de marcar o tempo da historia o da narracdo; tem a
presenca de organizadores textuais e presenca de anaforas pronominais e nominais.

Segundo Bronckart (2003), as operacfes que organizam o0s tipos de discurso séo
constituidas pelo conteido tematico, por coordenadas gerais dos mundos. Esse autor (2003, p.
157) apresenta os tipos psicologicos correspondentes em um quadro com dupla entrada:

Quadro 3: Coordenadas gerais dos mundos

Relacéo ao conteldo
Conjuncéo Disjung¢ao
Mundo do EXPOR Mundo do NARRAR

Tipos de discurso
Relacéo ao ato Implicagdo Discurso interativo Relato interativo

de producéo Autonomia Discurso tedrico Narracéo

Fonte: Machado (1998), adaptada de Bronckart (1995, 2003, p. 157)
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De acordo com o quadro, os mundos sao distinguidos segundo duas ordens: os da ordem
do NARRAR e os da ordem do EXPOR. O mundo da ordem do narrar pode-se distinguir em
realista, cujo contetdo pode ser avaliado e interpretado de acordo com os critérios de validade
do mundo ordinério, e o ficcional, em que o contetdo é parcialmente avaliado pelo sujeito. Os
contetdos tematicos dos mundos discursivos da ordem do expor sdo conjuntos e Sao
“interpretados sempre a luz dos critérios de validade do mundo ordinario” (BRONCKART,
2003, p. 154).

No primeiro caso (mundo do narrar), como afirma Bronckart (2003, p. 152), “as
operacOes de construcdo de coordenadas gerais que organizam o conteldo tematico [...] sdo
apresentadas como disjuntas das coordenadas do mundo ordinario da ag¢do de linguagem”.
Assim sendo, sdo distantes temporalmente em relacdo a situacdo de producdo. As
representagdes mobilizadas como conteudo séo, portanto, de fatos passados, colocados a
distancia”. Esse distanciamento do texto pertence ao mundo do narrar, centrado numa
organizacdo do tempo-espaco, quando narra fatos do passado ou futuro, verossimeis ou de
imaginacdo, situados por marcas linguisticas temporais (anos, dias) ou espaciais (local). No
segundo caso (mundo do expor), esse distanciamento do mundo ordinario ndo é efetuado, pois
as operacgdes de construcdo das coordenadas organizadoras do conteddo temético do texto séo
percebidas nas acbes de linguagem, estabelecendo uma relacdo de conjuncdo, ou seja, de
concomitancia ao momento da producao.

Na esteira de Bronckart (2003, p. 154), podemos considerar se um texto, ou um
segmento de texto, tem ou ndo relacdo com as instancias de agentividade e os parametros
materiais da acdo de linguagem. Quando o texto explicita a relacdo que suas instancias de
agentividade mantém com os parametros materiais da acdo de linguagem (agente-produtor,
interlocutor eventual e sua situacdo no espago-tempo), tem-se uma relacdo de implicacéo. Ja
quando essa relacdo ndo é explicitada, mantendo as instancias de agentividade do texto uma
relacdo de interdependéncia ou indiferenca em relacdo aos parametros da acdo de linguagem
em curso, a relacdo é de autonomia.

Conforme Bronckart (2003, p. 155), no “cruzamento dessas duas distingdes permite
definir quatro mundos discursivos: a) Mundo do EXPOR implicado; b) Mundo do EXPOR
autonomo; ¢) Mundo do NARRAR implicado; d) Mundo do NARRAR autonomo”. Para Baltar
(2007, p.151), dessa interseccdo, derivam os quatro tipos de discurso narracdo (disjunto e
autbnomo); relato interativo (disjunto e implicado); tedrico (conjunto e autdbnomo) e

interativo (conjunto e implicado) proprios do mundo do narrar (disjuncdo) e expor (conjuncao).
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No que se refere a terceira subcategoria da infraestrutura textual, tratam-se das
Sequéncias Textuais e outras formas de planificacdo. Para tratar desse nivel de analise,
primeiramente apresentamos a teorizacdo da organizacdo do texto baseado na nocéo
fundamental de sequéncias textuais, segundo Adam (1990, 1991a, 1991b, 1992, apud
BRONCKART, 2003, p. 218). Sobre isso Adam (1992) postula cinco tipos de sequéncias:
narrativa, argumentativa, explicativa, descritiva e injuntiva. Roulet e seus colaboradores
(1981, 1991, 1995) corroboram os tipos de sequéncia de Adam e ampliam-nas incluindo a
dialogal. Ja Bronckart (2003), por entender que as sequéncias de Adam sio “pouco contestavel”
(p. 218), incorpora-as no ISD porque considera essas sequéncias como formas possiveis de
planificacdo dos contetdos. No entanto, discute seu estatuto modular dando-lhes um estatuto
dialégico ao imprimir-lhes o carater de decisdes interativas. Além disso, inclui outras formas
de planificacao (script e esquematizacOes) a serem descritas oportunamente.

De acordo com o mentor do ISD (2003, p.235), as sequéncias e outras formas de
planificagdo sdo “o produto de uma reestrutura¢do de um contetido tematico”, organizado por
um agente produtor, cuja reorganizagdo acontece pelas representagdes que o agente tem dos
destinatarios do seu texto. Bronkcart (2003, p. 237-238) apresenta as principais consideracoes

sobre a planificacdo dos segmentos de texto:

[...] a sequencializacdo de um determinado conteildo temético baseia-se em operacdes
que diferem das operagdes constitutivas dos tipos de discurso e que se sobrepfem a
essas Ultimas: operagBes criadoras de tensdo, para a sequéncia narrativa; operacoes
destinadas a fazer ver, para a sequéncia descritiva, e a fazer agir; para a sequéncia
injuntiva; operacdes que visam a resolver um problema ou a convencer, para as
sequéncias explicativa e argumentativa; operacdes destinadas a regular a interagéo,
para a sequéncia dialogal. (grifo do autor).

As sequéncias tém modalidades proprias de planificacdo do contetdo tematico,
baseadas em operacdes de carater dialdgico. E também contribuem para organizacdo da
infraestrutura geral do texto.

O quadro 4 sintetiza todas as sequéncias textuais supramencionadas e suas respectivas

fases de desenvolvimento, bem como os efeitos que cada uma pretende.



Quadro 4: Sequéncias, representacdes dos efeitos pretendidos e fases
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pelo produtor como incontestavel, mas também como de dificil
compreensdo para o destinatario.

SEQUENCIAS REPRESENTACOES DOS EFEITOS PRETENDIDOS FASES
Descritiva Fazer o destinatario ver em pormenor elementos de um objeto | Ancoragem
de discurso, conforme a orientagdo dada a seu olhar pelo | Aspectualizacio
produtor. Relacionamento
Reformulagéo
Explicativa Fazer o destinatario compreender um objeto de discurso visto | Constatacdo inicial

Problematizacéo
Resolucéo
Conclusdo/Avaliagio

Argumentativa

Converter o destinatario da validade de posicionamento do
produtor diante de um objeto de discurso visto como
contestavel (pelo produtor e/ou pelo destinatario).

Estabelecimento de:

- premissas

-suporte argumentativo
-contra argumentacao

- conclusao

Narrativa Manter a atencdo do destinatario, por meio da construcdo de | Apresentacdo de:
suspense, criado pelo estabelecimento de uma tensdo e | - situacdo inicial
subsequente resolucéo. - complicagdo

-acOes desencadeadas
- resolucéo
- situacdo final

Injuntiva Fazer o destinatario agir de certo modo ou em uma | Enumeracdo de acles
determinada diregdo. temporalmente

subsequentes

Dialogal Fazer o destinatario manter-se na interacdo proposta. Esses | - Abertura
segmentos utilizam turnos de fala. - Operacdes

- Transacionais
- Fechamento

Fonte: Machado (2005, p. 246-247)

Bronckart (2003, p.219) afirma que € “da diversidade das sequéncias e da diversidade

de suas modalidades de articulacdo que decorre a heterogeneidade composicional da maioria

dos textos”. Alguns segmentos de texto sdo organizados de outras formas. Frequentemente, séo

numerosos 0s que pertencem a ordem do NARRAR. De acordo com Fayol (1985 apud
BRONKCART, 2003, p. 238), podemos observar que 0s

acontecimentos e/ou agdes constitutivas da historia sdo simplesmente dispostos em
ordem cronoldgica, sem que essa organizacdo linear registre qualquer processo de
tensdo, caracterizando, entéo, o grau zero da planifica¢do dos segmentos da ordem do
NARRAR. Essa forma de organizacdo linear é geralmente chamada de script. (grifo

do autor)

O script organiza o conteudo tematico em ordem da cronologia efetiva dos

acontecimentos narrados, ou seja, em uma ordem sequencial que, condiz as etapas dos

procedimentos de raciocinio da logica natural (BRONKCART, 2003, p. 242). Essa forma de

planificacdo pode aparecer com mais frequéncia nos segmentos de relato, a partir de frases que

expressam a progressdo cronolédgica dos acontecimentos.
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J&, quando um objeto do discurso ndo é contestavel ou problemaético, e apresenta-se
neutro ou neutralizado e ndo se realiza numa sequéncia convencional, mas em uma das outras
formas de esquematizacGes constitutivas da l6gica natural, é considerado o grau zero da
planificacdo dos segmentos da ordem do EXPOR (cf. BRONKCART, 2003, p. 239).

Nas palavras de Bronkcart (2003, p. 240), “A planificacdo de qualquer segmento de
texto, portanto, pode ser feita de acordo com a forma minima das esquematizacGes e dos scripts,
ou de acordo com a forma de uma das seis sequéncias [...]."

A identificacdo dos tipos de discurso e das sequéncias textuais nos diferentes segmentos
de um texto é feita pelas unidades da lingua, as quais constituem suas marcas linguisticas que
0s elucidam.

A seguir, apresenta-se o segundo folhado textual: os mecanismos de textualizag&o.

2.1.2.2 Mecanismos de textualizacdo

A segunda camada da arquitetura do texto é a dos mecanismos de textualizacdo, a
linearidade textual, os quais sdo agrupados em trés conjuntos: a conexao, a coesao nominal e a
coesdo verbal, permitem a progressao do conteudo tematico, a conexd@o e a sua articulacao.
Conforme Bronckart (2003, p. 259-260), os mecanismos de textualizagdo “organizam os
elementos constitutivos desse conteddo em diversos percursos entrecruzados, explicitando ou
marcando as relacGes de continuidade, de ruptura ou de contraste, contribuindo, desse modo,
para o estabelecimento da coeréncia tematica do texto”.

O mecanismo da conexdo articula as partes do contetdo tematico e suas formas de
realizacdo sao pelos organizadores textuais (plano geral do texto), entre as transi¢cdes dos tipos
de discurso e as frases de uma sequéncia. No nivel mais englobante, fica evidente a articulacdo
com as partes do texto, as estruturas frasais, ao delimitar suas partes e assinalar os diferentes
tipos de discurso que corresponde a essas partes. Nesse nivel, a articulacdo tem a funcdo de
segmentacao, cuja articulacdo é caracteristica entre os tipos de discurso (tedrico/narracdo). No
nivel inferior, marca os pontos da articulacdo e os tipos de sequéncia, tendo a funcdo de
demarcacdo ou balizamento. Ja num nivel mais inferior, a articulacdo tem a funcdo de
empacotamento, que € a integracdo das frases sintaticas. E, quando uma frase se articula a outra
na mesma frase grafica, a funcéo ¢é de encaixamento.

Os organizadores temporais designam multiplas unidades (BRONCKART, 2003), e sdo

diferenciadas pelo seu valor semantico: com valor temporal, valor l6gico e valor espacial. Os
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temporais s&o mais frequentes nos discursos da ordem do NARRAR e os l6gicos na ordem do
EXPOR. Com menos frequéncia, podem aparecer nas duas ordens.
Segundo Bronckart (2003, p. 124),

Os mecanismos de coesdo nominal tém, de um lado, a func8o de introduzir os temas
e/ou personagens novos e, de outro, a de assegurar sua retomada ou sua substituicdo
no desenvolvimento do texto. As unidades que realizam esses mecanismos sio
chamadas de anaforas e podem ser pronomes pessoais, relativos, demonstrativos e
possessivos e também alguns sintagmas nominais.

Os mecanismos de coesdo nominal ddo ao texto um efeito de estabilidade e
continuidade. Podemos verificar duas funcGes de coesdo nominal, a de introdugdo (marca uma
nova unidade de significacdo, ou seja, a origem de um encadeamento anafdrica) e a de retomada
com a funcéo de reformular a unidade antecedente no texto. A marcagdo da coesdo nominal
conforme Bronkart (2003, p. 270) ocorre em duas categorias de anaforas (pronominais e

nominais):

a) A categoria das anaforas pronominais, que é composta de pronomes pessoais,
relativos, possessivos demonstrativos e reflexivos, na qual se pode incluir a marca g
[...] que podemos considerar como o produto de uma transformacédo de apagamento
de um pronome [...]

b) A categoria das anaforas nominais, que é composta por sintagmas nominais de
diversos tipos. Os sintagmas que asseguram uma retomada podem ser idénticos de
seus antecedentes [...], mas, geralmente, diferenciam-se dele. (grifos do autor)

Segundo Bronckart (2003, p. 270), a introducdo de um referente textual ocorre por um
sintagma nominal indefinido e a retomada por diversas anaforas pronominais. Podem
“acontecer que uma unidade-fonte seja introduzida na forma de um nome proprio, de um
sintagma nominal definido, até mesmo de um pronome; ocorre também que sintagma nominal
indefinidos assumam uma funcédo de retomada. ” Os tipos de discursos determinam as escolhas
das unidades anaforicas e de conexdo: a) na ordem do EXPOR, os discursos interativos ocorrem
na presenca de pronomes de primeira, segunda e terceira pessoa, com um valor déitico; b) os
tipos da ordem do NARRAR, pelas anaforas pronominais de terceira pessoa com mais
frequéncia.

“Os mecanismos de coesdo verbal asseguram a organizacao temporal e/ou hierérquica
dos processos (estados, acontecimentos ou acgdes) verbalizados no texto e sdo essencialmente
realizadas pelos tempos verbais. ” (BRONCKART, 2003, p. 127). O valor de temporalidade do
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texto é marcado através dos tempos verbais (presente, pretérito perfeito e pretérito imperfeito
etc.) e esse valor pode ser analisado pela relacdo do momento da fala (ou momento da produgéo)
e 0 momento processo expresso pelo verbo. Sendo assim, as relagdes encontradas no texto teréo
valor de simultaneidade entre os dois momentos (marcadas pelos verbos usados no presente);
de anterioridade do momento do processo em relagdo ao momento da producéo (marcadas pelos
verbos no pretérito perfeito); e posterioridade do processo em relacdo ao momento de producéo
(marcadas pelos verbos usados no futuro). Assim, a coesdo verbal marca a continuidade e a
descontinuidade interna de cada série, cuja funcdo € a de assegurar coeréncia do conteldo
tematico para organizagdo temporal ou hierarquica dos fatos ou acdes ditas no texto.

Em suma, os mecanismos de textualizagdo marcam como 0 agente produtor textualiza
seu texto: como realiza as operacdes de conexao para encaixar uma oragdo a outra; as operacoes
de coesdo nominal para recuperar uma referéncia textual para dar progressdo tematica e,
finalmente, como realiza as operacfes de coesdo verbal para escolhas dos tempos adequados
conforme os tipos de discurso com os quais tem intensa interacao.

Passemos, agora, a revisitar sinteticamente o terceiro folhado textual.

2.1.2.3 Mecanismos Enunciativos

Os Mecanismos enunciativos! sdo subdivididos em dois componentes: as vozes e
modalizaces. No que se refere as posicdes das vozes, estas tém a funcdo de assumir a
responsabilidade do que é enunciado. Em alguns textos, pode haver uma ou varias vozes de
entidade. Por isso Bronckart (2003) divide as vozes textuais em trés categorias: voz do autor do
texto (que comenta ou avalia aspectos do que € dito no texto); voz de personagens (resultam de
seres humanos ou de entidades humanizadas implicadas no conteddo tematico do texto) e as
vozes instantaneas sociais (as que advém de personagens, grupos ou instituicdes sociais que sao
referidos como instancias externas de avaliacdo dos aspectos do contetdo tematico).

Quanto as modalizacdes, Bronckart (2003, p. 330) afirma que estas “[...] tém como
finalidade geral traduzir, a partir de qualquer voz enunciativa, os diversos comentarios ou

avaliacBes formuladas a respeito de alguns elementos do conteddo tematico.” Para esse autor,

1 Os mecanismos enunciativos (terceiro folhado textual) ndo foram explorados como os demais componentes da
infraestrutura textual e dos mecanismos de textualizacdo, bem como os das duas categorias da capacidade de a¢do
(contexto de producdo e contelido tematico) porque constituem plano de fundo na anélise dos textos empiricos,
conjunto do corpus deste trabalho.
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essa categoria contribui para manter a coeréncia pragmatica ou interativa para o direcionamento
do interlocutor na interpretacdo do conteido tematico.
Apresentadas as categorias de analise do texto tanto do plano psicolégico quanto
linguistico, a seguir, passamos a discorrer sobre o género do discurso e sua finalidade didatica.
Na sequéncia, discorremos sobre as contribui¢des de Vigotski (2002) e Bakhtin (2003).

2.2 As contribuicGes de Vygotsky: abordagem histérico-cultural de aprendizagem

A aprendizagem, segundo Vygotsky (2002, p.115), “pressupde uma natureza social
especifica e um processo através do qual as criangas penetram na vida intelectual daqueles que
a cercam”. A elaboragdo propria do seu processo cognitivo ocorre através da relagdo do
individuo com o seu meio fisico e social, mediada por instrumentos e signos (linguagem).

Conforme Vygotsky (2010, p.148-149), “o desenvolvimento do pensamento e da

linguagem depende dos instrumentos de pensamento e da experiéncia sociocultural da crianga”.

A linguagem desempenharia um papel fundamental e indispensavel no
desenvolvimento, considerando-se que é por meio dela que se constréi uma
“memoria” dos pré-construidos sociais e que é ela que organiza, comenta e regula o
agir e as interagcGes humanas, no quadro das quais sdo re-produzidos ou re-elaborados
os fatos sociais e os fatos psicoldgicos (MACHADO & CRISTOVAO, 2006, p. 549)

Assim, pode-se considerar, segundo Vygotsky (2010, p.149), que “o desenvolvimento
do pensamento da criangca depende de seu dominio dos meios sociais do pensamento, isto €, da
linguagem”. Para o Interacionismo Social, a consciéncia de si e a constru¢do das fungdes
superiores sdo estreitamente dependentes da historia de relagcbes do individuo com sua
sociedade e da utilizacdo da linguagem (DOLZ & SCHNEUWLY, 2003, p. 46).

De acordo com Bronckart (2003), Vygotsky entende que a psicologia estabelece um
papel fundamental no campo das ciéncias humanas, quando levanta a problematica sobre a
dualidade fisica-psiquica dos fendmenos observaveis no ser humano (um organismo Vvivo
dotado de propriedades bioldgicas e também um organismo consciente possuidor de
capacidades psiquicas). Bronckart denomina o comportamento ativo condicionado pelo
potencial genético de primeira precipitacdo, que se relaciona ao comportamento fisico emum
funcionamento psiquico elementar (sobrevivéncia). E chama de segunda precipitagdo, o
psiquico autbnomao, a transformac&o do psiquismo elementar em psiquismo ativo (pensamento)

e auto reflexivo (consciéncia).
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Para dizer da segunda precipitagdo, do “psiquismo elementar para o psiquismo
consciente” (BRONCKART, 2003), referimo-nos a Vygotsky pela retomada que faz da tradicéo
hegeliana e marxista: “o homem adotou capacidades comportamentais particulares, permitindo-
Ihe criar instrumentos mediadores de sua relagdo com o meio” (BRONCKART, 2003, p.27).
Portanto, o trabalho em conjunto que origina as organizagdes sociais, e o desenvolver de formas
verbais de comunicagdo, essas propriedades instrumentais discursivas [langagiéres] de um
meio, agora socio historico, sdo as condicdes para as capacidades auto reflexivas ou conscientes
que reestrutura o funcionamento psicolégico (BRONCKART, 2003, p.27).

A atividade social e a linguagem, pela nocéo geral de atividade de Leontiev (1979), remete-
se no designio do comportamento humano e pelo acesso ao meio e pela complexidade de formas
de organizacdo e de suas formas de atividade. Na espécie humana, a cooperacao dos individuos
na atividade €, ao contrario, regulada e mediada por verdadeiras interagdes verbais e a atividade
caracteriza-se pelo agir comunicativo conforme Habermas (1987), por ser constitutivo do social
(BRONCKART, 2003).

A “interven¢do do instrumento — objeto socialmente elaborado — nessa estrutura
diferenciada da a atividade uma certa forma; a transformacdo do instrumento transforma
evidentemente as maneiras de nos comportarmos numa situagao” (SCHNEUWLY, 2004, p.23).
Conforme a psicologia vygotskiana (SCHNEUWLY, 2004, p.23), “a acdo ¢ mediada por
objetos especificos, socialmente elaborados, frutos das experiéncias das geracfes precedentes,
através dos quais se transmite e se alargam as experiéncias possiveis”.

Vygotsky (1988, p. 64) afirma que “todas as fun¢des no desenvolvimento da crianga
aparecem duas vezes: primeiro, no nivel social, e, depois, no nivel individual; primeiro, entre
pessoas (interpsicoldgica), e, depois, no interior da crianga (intrapsicologica) . O conceito de
zona de desenvolvimento proximal desenvolvido por Vygotsky explicita a relacdo entre
desenvolvimento e aprendizagem.

As situacGes de aprendizagem vivenciadas pelo individuo colaboram para o seu
desenvolvimento e sdo compreendidas em niveis. A Zona de Desenvolvimento Préximo (ZDP)
mediante Vigotsky,1988, p.97) é compreendida como a “distancia entre o nivel de desenvolvimento
real, que se costuma determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugéo de problemas sob a orientagdo de um adulto
ou em colaboragdo com companheiros mais capazes”.

A distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento

potencial, caracteriza o que Vygotsky denominou de Zona de Desenvolvimento Proximal.
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"A Zona de Desenvolvimento Proximal define aquelas funcbes que ainda ndo
amadureceram, mas que estdo em processo de maturacdo, funcdes que amadureceréo,
mas que estdo, presentemente, em estado embrionéario"(VYGOTSKY, 1978: 86-7)
[...] a ZDP nos permite delinear o futuro imediato da crianca e seu estado de
desenvolvimento dindmico, mostrando-nos ndo somente o que ja foi alcangado, mas
0 que esta, também, em processo de amadurecimento. (VYGOTSKY, 1984, p. 97).

O individuo percorrerd um caminho para desenvolver suas func@es, e ter o dominio
psicoldgico que esta em constante transformacdo, isto €, num dado momento precisa de auxilio
para realizar uma tarefa em outro ja desempenha sozinho com autonomia, ocorrendo um

progresso em seu desenvolvimento a tornar-se funcgdes psicoldgicas consolidadas.

2.3 As contribuicdes de Bakhtin

Os estudos de Bakhtin influenciaram as principais orientacdes teoricas sobre as formas
de enunciacdo, a nocdo de géneros do discurso, a utilizacdo da lingua que se efetua em forma
de enunciados (orais e escritos) e, principalmente, as reflexdes sobre o carater interativo e
dialogico. Conforme Bakhtin (2014, p. 128), “a lingua vive e evolui historicamente na
comunicacao verbal concreta, ndo no sistema linguistico”. A lingua vive, entdo, “na situacao
social mais imediata e 0 meio social mais amplo determinam completamente e, por assim dizer,
a partir do seu proprio interior, a estrutura da enunciacédo (2014, p. 116).

Desse modo, Bakhtin (2003) concebe a linguagem como um produto da interacdo verbal
(enunciado) realizada através da enunciacdo ou das enunciacGes. O autor ressalva que 0s
dominios da atividade humana, por mais variados que sejam, estdo sempre ligados a utilizacéo
da linguagem. Segundo ele (2003, p. 262), “cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus
tipos relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso”.

Outro ponto importante, defendido por Bakhtin (2006, p. 282), refere-se a escolha, ou
selecdo de um género para uma dada situagdo de comunicagdo. “Essa escolha ¢ determinada
pela especificidade de um dado campo da comunicacdo discursiva, por consideracdes
semantico-objetais (tematicas), pela situacdo concreta da comunicacdo discursiva, pela
composicdo pessoal de seus participantes, etc.”. E temos a linguagem como mediadora, pois
“falamos através de determinados géneros do discurso, isto €, todos nossos enunciados possuem
formas relativamente estaveis e tipicas da constru¢do do todo”. (2006, p. 282). Para Bakhtin
(2006, p. 288), “todo enunciado ¢ um elo na cadeia da comunicagio discursiva. E a posi¢io

ativa do falante nesse campo do objeto e do sentido”, numa dada situagao real de comunicacao.
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Nosso acervo de géneros de discurso orais e escritos € muito rico, mas estamos sempre
em constante aprendizagem de novos textos ou adquirindo outros conhecimentos do ja
apropriado. Essa variedade de géneros da “atividade humana ¢ inesgotéavel, e cada esfera dessa
atividade comporta um repertério de géneros do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-
se a medida que a propria esfera se desenvolve e fica mais complexa” (BAKHTIN, 2003, p.
279).

Bakhtin (2004, p. 42) distingue os gé€neros em primarios e secundarios. Os “primarios
geralmente orais, partem das trocas verbais ordinarias. E os secundarios, por sua vez, envolve
uma antecipagdo de conteudos, da organizacdo e das unidades linguisticas”. O autor (p. 281)
distingue 0s géneros em primarios, que se constituem em uma comunicacao verbal esponténea,
e 0s secundarios, que aparecem em circunstancias de uma comunicacdo cultural, mais
complexa e relativamente mais evoluida, principalmente escrita: artistica, cientifica,
sociopolitica. Portanto, tem-se uma infinidade de géneros do discurso para se utilizar em
comunicacgdo real de linguagem. Na escola, no caso do ensino, 0s géneros eleitos sdo 0s
secundarios por serem de maior complexidade, sendo que, para as criancas aprenderem a se

comunicar com o outro por meio destes, é necessaria a mediacao do professor.

2.4 Géneros do discurso como objeto e instrumento de ensino

Os géneros do discurso sdo postulados por Bakhtin (2003, p. 235) como “formas
relativamente estaveis de comunicacdo nas esferas da atividade humana”. Para esse autor, o
género discursivo € constituido por trés elementos: contetdo tematico (tema da enunciacdo que
organiza o projeto de dizer); estilo (escolhas lexicais, fraseologicas que, dependendo da esfera
da atividade em que 0 género se encontra, o estilo podera ser mais informal ou mais formal) e
construcdo composicional (organizacdo do texto; estrutura formal). Assim, para esse autor
(2003, p. 301), género discursivo € a “forma padrao relativamente estavel de estruturagao de
um todo”.

Os géneros discursivos? “estdo presentes na esfera escolar, quando o foco central é o
ensino-aprendizagem da lingua portuguesa” (NASCIMENTO, 2014, p. 97). A escrita, a fala e
a compreensdo dos diferentes textos orais ou escritos tém um papel fundamental no ensino das

linguas.

2 Neste trabalho, estamos considerando o conceito de “género discursivo” como sinénimo de “género textual”.
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Conforme Bronckart (2003, p. 137, grifos do autor), “texto é toda unidade
comunicativa de nivel superior”. Ao produzir um novo texto, o interlocutor recorre a modelos
de géneros de texto disponiveis na sociedade, no arquitexto, para adaptar a necessidade da
situacdo de comunicagao.

Segundo Bronckart (2003, p. 137, grifos do autor),

na escala sdcio-historica, os textos sdo produtos da atividade de linguagem em
funcionamento permanente nas formacgdes sociais: em funcdo de seus objetivos,
interesses e questdes especificas, essas formacdes elaboram diferentes espécies de
textos, que apresentam caracteristicas relativamente estaveis (justificando-se que
sejam chamadas de géneros de texto) e que ficam no intertexto como modelos
indexados.

Seguindo a perspectiva teorica de Bakhtin, Dolz e Schneuwly (2004, p. 52) apresentam

pontos importantes a serem considerados sobre a nogéo de género:

= cada esfera de troca social elabora tipos relativamente estaveis de géneros;

= trés elementos os caracterizam: conteldo tematico — estilo — construcéo
composicional;

= aescolha de um género se determina pela esfera, as necessidades da tematica,
0 conjunto dos participantes e a vontade enunciativa ou intencdo do locutor.

Schneuwly (2004, p. 23) desenvolve a tese de que 0 género € um instrumento. Os
instrumentos encontram-se entre o objeto que age e transforma. Para o autor (2004, p. 24), o
“instrumento torna-se assim, 0 lugar privilegiado da transformacdo dos comportamentos:
explorar suas possibilidades, enriquecé-las, transforma-las sdo também maneiras de transformar
a atividade que esté ligada a sua utilizacao”.

De acordo com Schneuwly (2004, p. 24),

0 instrumento, para se tornar mediador, para se tornar transformador da atividade,
precisa ser apropriado pelo sujeito, ele ndo é eficaz sendo a medida que se constroem,
por parte do sujeito, os esquemas de utilizagdo. Esses esquemas de utilizacdo séo
plurifuncionais: por meio deles, o instrumento faz ver o mundo de uma certa maneira
e permite conhecimentos particulares do mundo (0 machado e a dureza da madeira,
para tomarmos o exemplo leontieviano). Ele define classes de agdo possiveis, através
das finalidades que se podem atingir gracas a ele (cortar arvores); ele guia e controla
a acdo durante seu proprio desenvolvimento.

Sendo assim, a génese instrumental em um aprendiz da-se quando ele internaliza as
operacOes de uso do instrumento. Assim, pode-se considerar que a génese instrumental é a

apropriacdo do instrumento pela crian¢a, num processo de instrumentalizacdo que provoca
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novos conhecimentos e saberes, e, desta forma, abre novas possibilidades de agdes, que sustenta
e orienta essas agoes.

De acordo com Schneuwly (2004, p. 26), ¢ “o locutor-enunciador, que age
discursivamente (fala/escreve), numa situacdo definida por uma série de parametros, com a
ajuda de um instrumento que, no caso, ¢ um género”. E considera o género como, “‘como uma
configuracdo estabilizada de varios subsistemas semioticos (sobretudo linguisticos, mas
também paralinguisticos), permitindo agir eficazmente numa classe bem definida de situacoes
de comunicagdo” (2004, p. 28).

Desta forma, o género pode ser considerado como um megainstrumento didatico
(SCHNEUWLY, 2004) pelo seu uso como instrumento nas atividades de comunicacdo e
aprendizagem. E a escola torna-se o lugar adequado para o ensino-aprendizagem dos textos
orais e escritos, pois “¢ através dos géneros que as praticas de linguagem se materializam nas
atividades dos aprendizes” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 74). O dominio das praticas de
linguagem ocorre pela necessidade da criagdo de objetos escolares eficientes em situagdes de
fala e escrita, com sentido aos aprendizes, 0 que evidencia as contribui¢cGes das praticas de
referéncia, a fim de domina-las alcancando o objetivo de autonomia de aprendizagem referente
a comunicacdo em situacdes educativas reais.

Schneuwly (2004, p. 30) ressalta que os géneros primarios sdo o nivel real que a crianca
é confrontada nas multiplas praticas de linguagem e a instrumentalizam para agir em novas
situagdes (“o instrumento se torna instrumento de a¢do”). Ja 0s secundarios se complexificam
e sdo instrumentos de novas construcbes. O processo de producdo de linguagem do género
secundario precede um certo controle, o que “pressupde a existéncia e a constru¢cao de um
aparelho psiquico de producao de linguagem que ndo funciona mais na “imediatez”, conforme
Bakhtin (2003), comunicagao verbal espontanea” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p.31).

A mediacdo do instrumento género em niveis de decisbes para a aprendizagem pelas
operacgdes discursivas planejadas pelo professor é fundamental para transposicdo didatica do
género. De acordo com Chevallard (1991 apud NASCIMENTO, 2014), para a transposi¢ao
didatica, o professor necessita de recursos materiais e simbdlicos para o agir profissional nas
mediacdes formativas que empreende e, assim, poder interpretar e reelaborar os saberes
distintos, principalmente, os saberes cientificos dos textos de referéncia. Precisa-se, portanto,
organizar a transposicao didatica do género para o ensino eficiente, a partir de critérios que
atendam aos agrupamentos por suas tipologias para que a progressao atenda as expectativas de

aprendizagem.



41

O género como instrumento de comunicacdo é também um objeto didatico de ensino.
Desta forma, “o género se constitui como o nicleo de uma aprendizagem integrada de recursos
linguageiros; aprender escrever e a falar implica a mobilizacdo desses recursos” (DOLZ,
GAGNON; DECANDIO, 2010, p. 31).

Em idade escolar, o desenvolvimento do sujeito ocorre pelo ensino intencional e
sistematizado. Segundo Dolz e Schneuwly (2004), as intervencdes intencionais devem ser
diferentes das experiéncias cotidianas do aluno, o professor precisa dar continuidade a
aprendizagem e realizar ajustes para construcdo de instrumentos destinados aos componentes
que integram o processo de ensino-aprendizagem.

A seguir, discorremos sobre os dispositivos didaticos que organizam o ensino num plano

intencional, sistematizado e formal.

2.4.1 Progressao e agrupamento de géneros

No Ensino Fundamental ainda se acomete a dificil tarefa de selecdo dos géneros para o
ensino. Dolz e Schneuwly (2004, p.120), afirmam que “cada género de texto necessita um
ensino adaptado, pois apresenta caracteristicas distintas.” Portanto, a partir de diversas
regularidades linguisticas e transferéncias possiveis propdem agrupamentos de conjuntos de

géneros suscetiveis. E apontam trés critérios essenciais para construcdo da progressao:

1) correspondam as grandes finalidades sociais atribuidas ao ensino, cobrindo os
dominios essenciais de comunicacdo escrita e oral em nossa sociedade;

2) retomem, de maneira flexivel, certas distin¢des tipoldgicas, da maneira como j&
funcionam em varios manuais, planejamentos e curriculos;

3) sejam relativamente homogéneos quanto as capacidades de linguagem implicadas
no dominio dos géneros agrupados. (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.120).

Os agrupamentos propostos organizaram-se conforme os critérios apresentados e, para
cada grupo de textos, sdo apontados 0s aspectos tipoldgicos, os seus dominios sociais de
comunicacdo e as capacidades de linguagem dominantes dos textos: narrar, relatar, argumentar,
expor, descrever acdes e a dialogal. Dolz e Schneuwly (2004, p. 61) dizem que “esses
agrupamentos parecem ser suficientemente diferentes uns dos outros para que seja possivel
definir, para cada um deles, algumas capacidades globais que se devem construir ao longo da
escolaridade.” O agrupamento proposto favorece encaminhamentos para sua selecdo em
considerac&o a diversidade e a complexidade dos géneros. E possivel elaborar uma progressio

para cada um dos cinco agrupamentos de géneros, “levando-se em conta 0s objetivos de
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aprendizagem nos dominios das situa¢fes de comunicacgdo, da organizacdo global do texto e do
emprego das unidades linguisticas.” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.123).

Ao longo da escolaridade € necessario a progressdo temporal para o ensino dos
diferentes géneros, para que seja adequado a cada faixa etaria e atinja seus objetivos
educacionais. Por isso, o trabalho com o género em sala de aula precisa de aprofundamento em
relagdo as capacidades de linguagem a serem desenvolvidas para aprendizagem dos textos orais

OU escritos.

Os géneros sdo nomeados, identificados e categorizados pelos seus usos [...] Ele
orienta ndo sd as atividades e as estratégias de leitura e de escrita do aprendiz, mas
também permite o desenvolvimento de estratégias de intervengdo organizadas, em
funcdo dos conhecimentos existentes sobre as estratégias utilizadas pelos leitores e
pelos escritores iniciantes (DOLZ, GAGNON & DECANDIO, 2010, p. 47).

A progressdo do género através dos ciclos conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004) deve levar em conta pesquisas em didatica e pelos estudos neste viés apontam

direcionamentos para as situacdes escolares que precisam ser verificadas:

e aavaliacdo das capacidades iniciais dos alunos;

e a escolha de objetivos que merecem uma prioridade para assegurar novas
aquisicBes e que estdo ligeiramente acima das possibilidades dos alunos, a
fim de criar um desafio intelectual desestabilizador,

e as etapas decisivas a serem vencidas, os obstaculos e os conflitos que
intervém na aprendizagem;

e asajudas didaticas, os dispositivos de apoio e as condi¢bes que favorecem o
trabalho em sala de aula, permitindo evidenciar os desafios de aprendizagem;

e as formas de reducdo de ajuda externa, para permitir aos alunos realizar
analogas de maneira auténoma. (p. 122-123)

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, 123-125) indicam os principios da progressao:

1 Uma progressao organizada em torno dos agrupamentos de géneros.

2 Uma progresséo “em espiral”: melhor dominio do mesmo género em diferentes
niveis

3 Os géneros tratados de acordo com os ciclos/séries.

4 Aprendizagem precoce para assegurar o dominio ao longo do tempo.

5 Evitar a repeticdo, propondo-se diferentes niveis de complexidade.

No primeiro item os autores Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 123) ressaltam a
importancia da organizacdo da progressdo entre 0s agrupamentos sugeridos por eles através de

suas pesquisas (narrar, relatar, expor, argumentar e descrever acdes) e consideram que
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“levando-se em conta 0s objetivos de aprendizagem nos dominios das situacdes de
comunicacdo, da organizacgdo global do texto e do emprego das unidades linguisticas, € possivel
elaborar uma progressao em cada um dos cinco agrupamentos de géneros”. E consideram que
num mesmo agrupamento pode ocorrer alterndncia dos géneros orais e escritos, pois 0s
objetivos de ensino mudam para cada série.

O segundo item, conforme oS mesmos autores, retrata uma abordagem linear, numa
concepcao de progressao das aprendizagens “em espiral”. Um movimento de ensino pensado
nos diferentes géneros e niveis de aprendizagem. “O que varia de um nivel para o outro os
objetivos limitados a serem atingidos em relacdo a cada género: as dimensdes trabalhadas, a
complexidade dos conteudos e as exigéncias quanto ao tamanho e ao acabamento do texto”
(DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004, p. 123-124).

Conforme os autores acima citados (2004, p. 124), o item 3 da citagcdo acima, 0 género
trabalhado entre os ciclos revela uma condi¢cdo de que o “desenvolvimento da expressao oral e
escrita é ativado pelo ensino aprendizagem de diferentes géneros, iniciando precocemente,
graduado no tempo de acordo com objetivos limitados e realizado em momentos propicios”.
Promovidos pelo trabalho do professor e a interacdo com outros alunos em sala de aula.

O quarto item diz da aprendizagem precoce para assegurar 0 dominio ao longo do tempo
que segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 125), “produzir textos é um processo
complexo. A aprendizagem de tal conhecimento é lenta e longa. Para assegurar o dominio dos
principais géneros no final do ensino fundamental, propGe-se uma iniciacdo precoce, com
objetivos adaptados as primeiras etapas”. Sendo importante a “retomada dos mesmos géneros,
em etapas posteriores, € importante para se observar o efeito do ensino a longo prazo e para
assegurar uma constru¢do continua. Os comportamentos complexos exigem tempo” (2003, p.
125).

No ultimo item, o quinto, deve-se evitar a repeticdo do género e propor diferentes niveis de
complexidade. Mediante Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 125) “a repeti¢ao dos mesmos
géneros a cada ano nao se justifica. Entretanto, a retomada de objetivos ja trabalhados, apds um
certo espaco de tempo e numa nova perspectiva, parece indispensavel para que a aprendizagem
seja assegurada”.

Para Dolz e Schneuwly (2011, p. 22), a progressdo compreende a sistematizagéo temporal
de ensino “[...] de construir, com os alunos, em todos os graus de escolaridade, instrumentos,
visando ao desenvolvimento das capacidades necessarias para dominar os géneros agrupados”.
Outros autores corroboram a afirmacao dos genebrinos, de conceber a progressao do contetido

em espiral, como Delmanto & Carvalho (2012). Para esses autores, estd “sendo previsto
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trabalho em cada ano com géneros de diferentes agrupamentos evoluindo em complexidade,
tanto no que se refere aos agrupamentos de géneros selecionados, como no que diz respeito as
habilidades” (DELMANTO; CARVALHO, 2012, p. 15). E Mendon¢a & Leal (2005, p. 64)
propde “que a cada momento, outra abordagem fosse feita, cada vez mais complexa ao longo
dos anos”.

Abaixo, apresentamos as ferramentas didaticas para desenvolvimento do ensino do

género em ambito escolar.

2.5 Ferramentas didaticas do ISD para organizar o ensino

A engenharia didatica do I1SD destaca duas ferramentas que organizam o ensino da
linguagem oral e escrita: a modelizacdo didatica de género (MDG) e a Sequéncia didatica de
género (SDG).

2.5.1 Modelizacao Didatica de Géneros

O modelo didatico dos géneros (de PIETRO; DOLZ, 1997; DOLZ; SCHNEUWLY,
1998; DE PIETRO; SCHNEUWLY, 2004) é uma formalizacdo dos componentes ensinaveis
dos géneros orais e escritos, visando a seu ensino. Dolz, Gagnon e Decandio (2011, p. 48) o
retratam como um modelo didatico das principais caracteristicas de um género textual com o

objetivo de ensina-las. Segundo esses autores (2011, p. 48), 0 modelo didatico:

E uma construgio em engenharia didatica que explicita as seguintes dimensdes:
e  0s saberes de referéncia a serem mobilizados para trabalhar com os géneros;
o adescricdo dos diferentes componentes textuais especificos;
e as capacidades de linguagem do aluno.

Conforme Dolz e Schneuwly (2004, p. 82), o modelo didatico tem duas formas para se
apresentar. A primeira “constitui uma sintese com objetivo pratico, destinada a orientar a
intervengdes dos professores”. A segunda “evidencia as dimensdes ensinaveis, com base nas
quais diversas sequéncias podem ser concebidas. ”

A construcdo do modelo didatico do género consiste em: a) conhecer estudos sobre o

género, suas caracteristicas linguisticas e textuais; b) as capacidades e as dificuldades dos
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alunos em se trabalhar com textos do género selecionado e, c) as experiéncias de ensino e
aprendizagem de documentos oficiais (DOLZ & SCHNEUWLY, 1998/2004).

De acordo com Dolz, Gagnon e Decandio (2010, p. 47), o modelo didatico “envolve a
identificacdo das dimens@es ensindveis do género que podem gerar atividades e sequencias de
ensino. A defini¢do rigorosa dessas dimensdes facilita as possibilidades do seu ensino” a um
determinado grupo pelas aprendizagens iniciais dos agentes de producdo. Segundo Carvalho
(2011, p. 18), “0 modelo didatico do género a ser trabalhado nos permite conhecer melhor o
funcionamento do género e suas caracteristicas para selecionar as caracteristicas necessarias ao
ensino de um género [...] mediante as capacidades dos alunos. ”

O modelo didatico nomeado por Dolz e Schneuwly (2004) trata de explicitar o
conhecimento implicito do género, e a multiplicidade de saberes de referéncia. Dessa forma,
verifica-se um processo didatico teorico que compreenda trés principios do trabalho didatico:

e Principio de legitimidade (referéncia aos saberes tedricos ou elaborados por
especialistas);

e Principio de pertinéncia (referéncia as capacidades dos alunos, as finalidades
e 0s objetivos da escola, aos processos de ensino-aprendizagem);

e Principio de solidarizacdo (tornar coerentes os saberes em funcdo dos
objetivos visados) (DOLZ, GAGNON & DECANDIO, 2010, p. 82).

Os autores advertem que a ligacéo estabelecida entre os trés principios demonstra que
nenhum € independente ao outro e, sim na imbricacdo destes que se constitui as dimensées do
objeto escolar e sua modelizacdo didatica. Machado e Cristovao (2009, p. 138) ressaltam que o
modelo didatico do género auxilia “a definir o tipo de intervengdo didatica a ser desenvolvida
e a construir o modelo, com a definicdo dos objetivos de ensino do género adaptados ao nivel
dos alunos” e as categorias da SDG.

Dolz, Gagnon e Decandio (2010, p. 49) apresentam um esquema sintese, sem
especificar as unidades linguisticas. Para esses autores, “as principais categorias dos
componentes do modelo didatico do género textual sdo: situacdo de comunicacdo; contetdo
tematico; organizacdo: plano textual; textualizacdo: unidades linguisticas; meios
paralinguisticos e paginacao de texto”. Tais autores (2010, p. 50) consideram, que “o modelo
didatico de género deve apresentar o conjunto dos recursos que poderdo ser transformados em
conteidos potenciais de ensino a serem mobilizados nas atividades escolares” e auxiliem na

elaboragdo de sequéncias didaticas, cujo procedimento est apresentado a seguir.
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2.5.2 Sequéncia Didatica de Géneros - SDG

Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004, p. 97) definem o procedimento da sequéncia
didatica como sendo “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica,
em torno de um género textual oral ou escrito. ” Segundo 0os mesmos autores (2004, p. 97), “a
SD tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto,
permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situacdo de
comunicagao”.

Os alunos sao colocados a confrontar praticas de linguagem historicamente construidas,
0S géneros textuais, e reconstrui-las para se apropriarem, num exercicio que se realiza pela
interacdo de trés fatores: 1) as especificidades das praticas de linguagem que sdo objeto de
aprendizagem; 2) as capacidades de linguagem dos aprendizes; e 3) as estratégias de ensino
pela SDG (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004). Os autores supracitados (2004)
apresentam uma estrutura de base de SDG (Figura 1), em etapas, que podem auxiliar o professor
a definir os melhores encaminhamentos para o processo de aprendizagem dos géneros orais e

escritos.

Figura 1: Estrutura de base de SDG proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)

1 -
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da PRODUGCAO | j Médulo | 1'( MMddulo | l:: Médulo ] PRODUCAQO
situagdo INICIAL \ 1 PR 2 IR n y FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.98)

Os elementos da SDG apresentados acima sdo fundamentais para o trabalho didatico
com o género em sala de aula quando concretizado em suas etapas de forma sistematizada. A
apresentacdo da situacdo trata-se da explanacdo do projeto didatico a ser executado, duas
dimensdes principais podem ser seguidas: 1) apresentar um problema de comunicacdo que
auxilie a selecdo do género, a quem se dirige a producéo; a forma que assumira a producéo e
quem ird participar da producdo. 2) preparar 0s conteudos dos textos que serdo produzidos. Para
tanto, é preciso que seja realizada a exploracao inicial de todas as informagdes necessarias para

que os alunos conhegam o projeto de classe a ser desenvolvido.
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A segunda etapa € a da producdo inicial, que ¢é essencial para o planejamento da SDG,
pois é o ponto de partida de todo o trabalho de intervencdes didaticas. Para o professor, essas
primeiras producdes - que ndo receberdo, evidentemente, uma nota — constituem momentos
privilegiados de observac¢do, que “permitem refinar a sequéncia, modula-la e adapta-la de
maneira mais precisa as capacidades reais dos alunos de uma dada turma, colocando em prética
um processo de avaliagdo formativa (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.102)".

Os modulos, a terceira etapa da SDG, seguem como uma organizacdo pontual dos
problemas dos alunos nos diferentes aspectos apresentados do texto escrito na produgéo inicial,
e determinam estratégias individuais ou coletivas mais aprofundadas sobre o género em estudo
e o processo de revisdo. Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.112), “o aluno deve
aprender que escrever é também (reescrever)”.

Pode-se trabalhar problemas de niveis diferentes, pois produzir textos € um processo
complexo, o aluno apresenta dificuldades de cada género e, apos todo trabalho didatico, deve
ser capaz de sana-las. Conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.104), “a fim de prepara-
los para isso, trabalhamos em cada sequéncia, problemas relativos a varios niveis de

funcionamento”. Os autores distinguem quatro niveis principais na producéao de textos:

1) Representagéo da situagdo de comunicacéo. O aluno precisa fazer uma imagem
do destinatério do texto (pais, colegas), da finalidade visada (informar, divertir), da
sua posi¢do como autor ou locutor (fala ou escreve/ individual) e do género visado.
2) Elaboracdo dos conteidos. O aluno deve conhecer as técnicas para buscar,
elaborar ou criar contetidos. Para cada género técnicas diferentes: busca sistematica
de informacdes, debates, tomada de notas.

3) Planejamento do texto. O aluno deve estruturar seu texto de acordo com um plano
que depende da finalidade que se deseja atingir ou o destinatario visado; cada género
é caracterizado por uma estrutura mais ou menos convencional.

4) Realizacao do texto. O aluno deve escolher os meios de linguagem mais eficazes
para escrever seu texto (DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY;; 2004, p.104).

Na etapa de producdo final, o aluno demonstra o que aprendeu, adquiriu e aperfeicoou
do género em estudo. O professor pode utilizar uma lista ou grade de constatacdes construida
durante a sequéncia, permitindo uma checagem de pontos que ndo podem faltar e 0s nédo
presentes no texto, a autorregulacdo da aprendizagem pelo aluno. A revisdo do texto escrito é
fundamental, principalmente porque a estruturacdo da SDG ocorre na producéo inicial quando
sdo verificadas as dificuldades dos alunos e trabalhadas nos médulos. Além disso, na producgao
final € 0 momento de rever questdes de gramatica e sintaxe, ortografia, 0 género e suas

caracteristicas e propor a reorganizacgdo até se chegar ao texto definitivo.
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As sequéncias didaticas de género apresentam uma variedade de atividades que devem
ser selecionadas, adaptadas e transformadas em funcdo das necessidades dos alunos e os
objetivos propostos para o trabalho com o género, permitindo a aprendizagem de escrita de
textos.

2.5.3 O procedimento Sequéncia Didatica de Géneros

Para elucidar as especificidades do procedimento de SDG, Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004, p. 108) apresentam alguns pontos importantes a considerar durante o desenvolvimento
da SDG:

1 Os principios teoricos subjacentes ao procedimento.

2. O carater modular do procedimento e suas possibilidades de diferenciacao.

3. As diferencas entre trabalhos com oralidade e com escrita.

4 A articulacdo entre o trabalho na sequéncia e outros dominios de ensino de

Brevemente, comentamos sobre esses quatro pontos. O primeiro, 0s principios tedricos,
0s autores (2004, p.108-110) fazem mencdo a outros aspectos para melhor explicar este: a)
escolhas pedagogicas (a possibilidade de avaliacdo formativa o que promove a regulacéo dos
processos de ensino e de aprendizagem; projeto motivador para escrita e oral e a diversidade de
exercicios para apropriacdo pelo aluno respondendo a diferenciacdo do ensino); b) escolhas
psicoldgicas (maior representacdo da situacdo de comunicacdo; o trabalho sobre os conteddos
e a estruturacdo dos textos; consciéncia mais ampla do seu comportamento de linguagem em
todos os niveis e esta transformacdo ocorre porque diferentes instrumentos de linguagem séao
propostos aos alunos); escolhas linguisticas (atividades de linguagem diversificadas através de
géneros que caracterizam as formas do que é dizivel através de estruturas textuais e com 0s
meios linguisticos. Esses pontos constituem o objeto do procedimento e as suas finalidades
gerais giram em torno de preparar o aluno a dominar sua lingua, oferecendo-lhe instrumentos
para melhorar suas capacidades de escrever e de falar; desenvolver no aluno a relacdo
consciente e voluntaria com seu comportamento de linguagem; construir representacfes da
atividade de escrita e de fala em situagdes complexas.

O segundo aspecto trata da modularidade e a diferenciacao, segundo Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) . Para esses autores (2004, p. 110), “a modularidade é um principio geral no

uso das sequéncias didaticas [...] que supe a realizacdo de atividades intencionais, estruturadas
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e intensivas que devem adaptar-se &s necessidades particulares dos diferentes grupos de
aprendizes”. Afirmam os autores (2004, p. 111) que a modularidade deve ser associada a
diferenciacdo pedagdgica e as adaptacdes das SDG, as necessidades dos alunos que exige do
professor:

e Analisar as produc@es dos alunos em funcéo dos objetivos da sequéncia e
das caracteristicas do género;

e Escolher as atividades indispensaveis para a realizacdo da continuidade da
sequéncia;

e Prever e elaborar, para os casos de insucesso, um trabalho mais profundo e
intervencOes diferenciadas no que diz respeito as dimensGes mais
problematicas.

No terceiro aspecto referem-se as diferencas do trabalho com a escrita e com o oral, o
procedimento é aplicavel ao oral e o escrito, pelo género assumir toda comunicacdo. A
producdo do texto escrito exige revisdo para a elaboragéo do texto definitivo e, no oral, a fala é
corrigida previamente antes do uso. Outro ponto a considerar € a observacdo do proprio
comportamento de linguagem. No texto escrito, é possivel refletir a maneira de fazer e escrever;
ja no oral ocorre um processo de exteriorizacdo e desaparece apos a fala. A unica forma de
analise posterior € se for gravada a exposicdo oral. E também, a observacdo de textos de
referéncia no escrito permite a analise aprofundada, comparacéo e a critica; no oral, através da

escuta de gravacdes permite verificacdo das hipoteses levantadas.

Em relacdo ao quarto item, o trabalho com as sequéncias didaticas e atividades de
estruturacdo da lingua, mediante Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 114), os autores
afirmam que “as sequéncias visam o aperfeicoamento das praticas de escrita e de producao oral
e estdo principalmente centradas na aquisicdo de procedimentos e de praticas. [...] Implica levar
em conta os diferentes niveis do processo de elaboracdo de textos”. Portanto, segundo os autores
(2004, p. 115), os “textos produzidos durante as sequéncias permitem levantar os pontos
problematicos” e desenvolver nos alunos capacidades de andlise para as questdes de sintaxe,

ortografia e gramatica para aplica-las em seus textos.

Na secdo seguinte, apresentamos a modelizacdo do género autobiografia objeto de

estudo desta pesquisa.
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3 O PROCESSO DE MODELIZACAO DO GENERO AUTOBIOGRAFIA

Nesta secdo, discutimos sobre a problematica da defini¢do de autobiografia segundo os
principais estudiosos do género: Bakhtin (2014); Lejeune (1975, 1998, 2008); Bruner e Weisser
(1997), Kluger (2009), Gullestad (2011), Pace (2012) e Dias (2013. Com esse saber dos
especialistas, foi construido um modelo teérico para esse género para, a partir de suas
caracteristicas, construir o modelo didatico conforme os objetivos de ensino e aprendizagem,
numa perspectiva longitudinal, que embasou a construcdo das SDG?, apresentadas na secdo
metodologia deste trabalho.

A seguir apresentamos a pesquisa bibliografica sobre a autobiografia ancorada nos
autores especialistas para depreender as caracteristicas recorrentes do género-objeto, discorrer
sobre, quem o escreve, e onde este circula. Essa pesquisa demonstrou uma escassez de estudos
sobre a autobiografia. Ja a pesquisa de campo para a construgéo do corpus de referéncia resultou
na dificuldade de encontrar textos autobiograficos adequados para os aprendizes do 3° ano do
ensino fundamental, tanto no que diz respeito a extensdo, ao contetido tematico e a linguagem

complexa.

3.1 Saberes legitimados sobre autobiografia

A modelizacao teorica foi feita sem levar em conta o contexto de ensino e as capacidades
dos alunos em relacdo a escrita do género autobiografia (Barros, 2012), com o objetivo de
levantar as suas caracteristicas contextuais enunciativas, discursivas e linguisticas
predominantes, para que este embase a construcdo do modelo didatico que, por sua vez, ancorou
a construcao das SDG. A modelizacdo teodrica do género autobiografia foi feita a partir dos
saberes de referéncia desse género os quais foram levantados por meio de uma pesquisa
bibliografica sobre o género em questdo, conforme estudiosos do género, acima citados; da
leitura do corpus de referéncia do qual foram retirados os temas diziveis nesse género-objeto
e da analise de um dos textos autobiograficos constituintes desse corpus (apéndice A) a partir
da qual identificamos os elementos contextuais discursivos, linguistico-discursivos que
caracterizam esse género.  Tais elementos caracterizadores da autobiografia foram

depreendidos e organizados tendo como base o roteiro para elaboracdo do modelo tedrico do

% Nesta pesquisa, para o conceito Sequéncia Didatica, cunhado pelos pesquisadores de Genebra, assumimos a
incorporagéo da locugdio adjeta “de géneros”, proposta por Correa e Barros (2017) para fins de marcar o escopo
tedrico do I1SD.
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género proposto por Barros (2012, p. 19), sob a forma do instrumento semidtico perguntas-
chave, que orienta o processo de modelizagédo por capacidades de linguagem (acdo, discursiva
e linguistico-discursiva), conforme as categorias de analise textual do I1SD.

Os primeiros estudos sobre o género autobiografia a que tivemos acesso foram a partir
de uma abordagem histérica, nos quais € apresentado um panorama geral sobre a historia da
autobiografia na Antiguidade. Trata-se dos estudos de Bakhtin (2010) sobre as autobiografias
gregas e romanas. As gregas, 0 autor denomina-as como retéricas, “que ndo eram obras de
carater livresco, desligadas do acontecimento, eram atos verbais civico - politico, de
glorificacdo ou de auto justificagdo publicas”, e o seu “cronotopo real ¢ a praga publica”
(BAKHTIN, 2010, p.251). Ja “as autobiografias e as memorias romanas se elaboraram de
acordo com outro cronotopo real. Foi a familia romana que Ihes deu o fundamento de vida. A
autobiografia aqui € um documento da consciéncia familiar e ancestral. ” (BAKHTIN, 2010,
p.256). Nessa perspectiva, 0S manuscritos servem para lembranga da linhagem e da
ascendéncia. Assim, para Bakhtin (2010, p. 256), “a autobiografia ¢ escrita com o objetivo de
transmitir as tradicGes familiares-patriarcais de descendente a descendente e é colocada em
arquivos. Isso faz da consciéncia autobiografica um fato publico-histérico e nacional” (grifo do
autor).

Segundo, Bakhtin (2010, p. 262),

O que caracteriza todas as obras [...] (autobiogréficas) é o surgimento de uma nova
forma de relacdo consigo mesmo. [...] Outra singularidade [...] € o aumento da
importancia dos acontecimentos da vida intima e pessoal, que tém um peso enorme
sobre a vida pessoal do individuo, mas que tém significado infimo para os outros e
absolutamente quase nenhum sentido politico-social [...]. Mas também nos
acontecimentos da vida publica o lado pessoal comega a se acentuar.

Conforme Bakhtin (2010, p.255), a primeira autobiografia foi a do grego Isocrates, “sob
a forma de discurso de defesa [...] (que) exerceu enorme influéncia em toda a literatura
mundial”. O contetido tematico dizivel nesse género autobiografico, na antiguidade, continha
“os principios para a construcdo da imagem pessoal” (p. 255). De acordo com o mesmo autor,
na base dessa imagem estdo elementos puramente privados, estritamente profissionais, sociais,
nacionais e ideias filos6ficas os quais se entrelagam intimamente, formando “uma imagem do
homem como unica, integral e plastica” (p. 255). Na visdo de Bakhtin, esses elementos formam
a consciéncia do homem sobre 0s aspectos de sua personalidade e de sua vida dados a conhecer
também pelos outros. Nesta perspectiva, tem-se “o carater especifico, normativo e pedagogico

dessa primeira autobiografia. No final surge nitidamente um ideal educativo e formador. Mas
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esse esclarecimento normativo-pedagogico é dado também para todo material da autobiografia”
(BAKHTIN, 2010, p. 255-256).

Jé para Lejeune (1975); Alberti (1991), a data de nascimento do género autobiografia,
na Europa, deu-se com a publicagdo da obra de Rousseau, intitulada “As confissdes de
Rousseau”, escrita no periodo entre 1764 e 1770, quando diz sobre si, sua vida e intimidade.

Dos estudos sobre autobiografia de Lejeune resultaram duas publicagdes. Em 1971,
publicou o livro L’ Autobiographie en France (Autobiografia na Franca) e a reedi¢do, em 1998
e em 1975, Le Pacte autobiographique (Pacto autobiografico). Lejeune (2008, p. 14) define
autobiografia como “narrativa retrospectiva em prosa que uma pessoa real faz de sua propria
existéncia, quando focaliza sua historia individual, em particular a historia de sua
personalidade.” Segundo o autor, nessa defini¢do, estabelecem-se quatro categorias diferentes:

1. Forma da linguagem:

a) narrativa,;

b) em prosa.

2. Assunto tratado: vida individual, histdria de uma personalidade.

3. Situacdo do autor: identidade do autor (cujo nome remete a uma pessoa real) e do
narrador.

4. Posicéo do narrador:

a) identidade do narrador e do personagem principal;

b) perspectiva retrospectiva da narrativa

E uma autobiografia toda obra que preenche ao mesmo tempo as condic@es indicadas
em cada uma dessas categorias.

A obra L’Autobiographie en France (1998) demonstra equivocos sobre a producdo
autobiografica francesa, na configuracdo da palavra autobiografia, “quando a consideraram
como modalidade de leitura e escrita isolada, sendo que faz parte de um conjunto de outras

praticas de expressdo pessoal” (PACE, 2012, p. 45). Lejeune (2008, p. 54) afirma que

Empreguei de fato a palavra autobiografia para designar, no sentido amplo, qualquer
texto regido por um pacto autobiogréafico, em que o autor propde ao leitor um discurso
sobre si, mas também [...] uma realizagéo particular desse discurso, na qual a resposta
a pergunta “quem sou eu?” consiste em uma narrativa que diz “como me tornei assim”
(Grifos do autor).

Sobre esse excerto, convém discutir dois conceitos: 0s textos que se assemelham a
autobiografia (género) e o pacto autobiografico. Com relagdo ao primeiro, a autobiografia como

género encontra-se, com outras produg(”)es, em aspectos comuns: autorretratos, memarias,
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biografias, confissdes, ensaios, diarios poemas e romances autobiograficos. Do ponto de vista
desse conceito, a autobiografia “se define tanto por oposi¢do como por aproximagio a esses
textos de natureza diversa — pessoais, documentais ou que ficcionalizam a expressdo de um eu”
(PACE, 2012, p. 51). Na esteira desses autores, o termo autobiografia encontra-se de diferentes

EE AN 1Y

formas para constru¢do da identidade pessoal: “narrativas de vida”, “espaco autobiografico”,
“auto/biografia”, “escrita do eu”, “escrita de si”, sdo os que correspondem a autobiografia
(PACE, 2012). As diferentes terminologias fazem relagdo com o “eu” implicado no contexto
de producéo.

Segundo Bruner e Weisser (1997, p. 147), definem a autobiografia como um “habil ato
de transferir uma amostragem de memorias episddicas para uma densa matriz de memoria
semantica organizada e culturalmente esquematizada”. Assim, o que verificamos no texto
autobiografico, ndo € toda a trajetoria de vida da pessoa, e sim fragmentos, considerando 0s
mais significativos para o escritor e 0s que fazem mais sentido para ele.

Conforme Dias (2013, p. 49) “o ato de falar sobre si mesmo, ou seja, uma narrativa
autobiografica, esta intimamente relacionada com questdes referentes a identidade. Uma das
formas pelas quais o sujeito reivindica as suas identidades é por meio dos seus processos
historicos vividos.”

Sobre as diversas formas para semiotizar a identidade pessoal, Lejeune (1998, p. 49)

afirma que

[...] a autobiografia interroga a si mesma; ela inventa a sua problematica e a propde
ao leitor. Esse “comportamento” manifesto, essa interrogagio sobre o que se faz, ndo
cessam uma vez 0 pacto autobiogréafico terminado: ao longo da obra, a presenca
explicita (por vezes mesmo indiscreta) do narrador permanece. E aqui que se distingue
a narragdo autobiogréfica das outras formas de narracdo em primeira pessoa: uma
relacdo constante é estabelecida entre o passado e o presente, e a escritura é colocada
em cena (LEJEUNE, 1998, p. 49).

A partir dessa citacdo, abre-se para a discussdo do segundo conceito. O termo conceitual
pacto autobiogréfico, elaborado por Lejeune (2008, p. 15), marca a “relagdo de identidade entre
o autor, o narrador ¢ o personagem”. Segundo Pace (2012, p. 59), € “a partir do funcionamento
desse pacto entre o autobiografico e seu leitor, entre o texto e o que o rodeia, que se pode
considerar a autobiografia”.

Ainda nas palavras de Lejeune (1998, p. 49),



54

Interrogar-se sobre o sentido, 0s meios e o alcance de seu gesto, eis o primeiro ato da
autobiografia: frequentemente o texto comega, ndo pelo ato de nascimento do autor
(nasci no dia....) mas por um tipo de ato de nascimento do discurso, o “pacto
autobiografico. ” (grifo do autor).

O pacto do relato verossimil estabelecido pelo escritor com o leitor tem o objetivo de
produzir no leitor a distingdo do texto autobiogréfico, de narrativa ficcional e do relato de vida
real. Na perspectiva do pacto autobiografico, compreende-se que o agente da autobiografia tem
0 compromisso de escrever a verdade, ao recuperar lembrangas do passado e rememorar na
escrita no presente, assumindo sua presenca, tendo explicito o seu “eu” e a fungdo do leitor ¢
acreditar nela. Dessa forma, “o que define a autobiografia para aquele que a I€ é antes de tudo
um contrato de identidade que € selado pelo nome proprio. E isso é também verdadeiro para
quem escreve o texto” (LEJEUNE, 2008, p. 33). Assim, notamos a veracidade do relato, ou seja,
a caracterizacdo da autobiografia a partir do pacto autobiografico num contrato implicito entre
autor e leitor.

Lejeune (2008, p. 15) aponta caracteristicas para a elaboracdo de uma autobiografia, a
partir do pacto autobiografico: o texto deve ser principalmente uma narrativa, mas sabe-se da
importancia do discurso da narracdo autobiografica; a perspectiva, principalmente
retrospectiva, assunto deve ser principalmente a vida individual; relacdo de identidade entre o
autor, o narrador e o personagem e a relacdo de identidade do autor enquanto pessoa real. O

autor (2008, p.15) define a primeira pessoa em dois niveis:

1) referéncia: os pronomes pessoais (eu/tu) s6 possuem referéncia atual dentro do
discurso, no proprio ato da enunciagéo.
2) enunciado: os pronomes pessoais de primeira pessoa marcam a identidade do
sujeito Gnico e do sujeito no enunciado.

Na autobiografia, esses niveis geram o efeito de subjetividade na producdo. Lejeune
(2008) diz que, para conhecer uma pessoa por inteiro e saber se seu relato é seguro, pode-se
verificar se a infancia foi rememorada e escrita. Dessa forma, a infancia estd carregada de
sentido, pois, no delineamento de seu texto autobiografico, pode reconstruir sua trajetoria de
vida e descrever os principais grupos sociais dos quais faz parte e as historias mais significativas
passadas junto de pessoas especiais e lugares inesqueciveis, representando a intimidade do
escritor numa relagdo com o mundo e com as histdrias que constroi nas diferentes passagens de
sua vida histdrica e social. De acordo com Lejeune (1975, p. 174 apud CARVALHO, 2011,
p.71), “ndo se pode expor a propria vida sem, de certa maneira, estabelecer-lhe o sentido; nem

abrangé-la sem fazer uma sintese; explicar o que se €”.
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Conforme esse autor (2008, p. 55), “a maior parte dos textos autobiograficos (regidos
por um pacto autobiogréafico) comporta em, proporgdes e hierarquizacdes diferentes, uma parte
de autobiografia (narrativa) e uma parte de autorretrato (organizagéo tematica)”.

Segundo Gusdorf (1991 apud CARVALHO, 2016, p. 111), “afirma que a autobiografia
apresenta o alto mais intimo da vida de um individuo e as memorias privilegiam a relacéo do
sujeito com o mundo e com a historia, tendo em vista seu papel social.”

Outro especialista que se dedicou a investigar o género autobiografia é Gullestad (2011,

p.13). Em sua Gtica,

0S processos cognitivos e linguisticos culturalmente moldados que guiam o dizer de
si das narrativas adquirem o poder de estruturar a experiéncia perceptual, organizar a
memoria, segmentar e construir sob medidas os numerosos “acontecimentos” de uma
vida. No fim, tornamo-nos as narrativas autobiograficas pelas quais “contamos”
nossas vidas. (Grifos do autor)

A contribuicdo desse autor para caracterizacao da autobiografia consiste na mengéo dos
processos mentais, culturais e linguisticos que entram em jogo na producao desse género bem
como o modus operandi de cada um desses processos. Conforme Carvalho (2016, p. 110),
afirma “que a memoria € responsavel pelas nossas lembrancgas, portanto, e o alicerce das
autobiografias”. E a autora aponta que “o autor traz para o seu texto inlimeras vozes de pessoas
que participaram de sua trajetoria de vida: os lugares que frequentou (escola, igreja, clubes,
etc.), os ensinamentos passados por seus pais, avos, parentes, professores” (2016, p. 110).

Diferentemente de Lejeune (2008), os pesquisadores do ISD (DOLZ; NOVERRAZ E
SCHNEUWLY, 2004), quanto ao aspecto tipoldgico da autobiografia, enquadram-na no
agrupamento de géneros textuais pertencentes a ordem do relatar, cujo dominio social de
comunicacdo esta relacionado a memorizacao de a¢cGes humanas. Segundo esses autores (2004),
as capacidades de linguagem dominantes do género sdo “representacdo pelo discurso de
experiéncias vividas, situadas no tempo” (p. 121).

A partir dos saberes dos especialistas, podemos depreender as caracteristicas
contextuais, enunciativas, discursivas e linguisticas do género autobiografia. Em relacdo a
esfera de producdo e circulacdo ndo conseguimos encontrar uma classificacdo precisa nos
especialistas pesquisados. Tanto Bakhtin, quanto Lejeune apresentam uma classificacdo do
género autobiografia que circula no campo discursivo da familia, da escola. Com relagdo ao
contexto de producao, Pace (2012, p. 46) afirma que “a autobiografia tem uma variedade de

casos particulares e de contextos em que circula”. J& para Carvalho (2016, p. 118), a instancia
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de producéo da autobiografia é a esfera autobiografica. Ancorados nesse autores, esta pesquisa
entende que a autobiografia é género da atividade familiar e escolar e assumimos, portanto,
que o lugar fisico de producédo desse género pode ser em diferentes espacos publicos (escola,
escritorio, livraria, faculdade) e privados (casa, escritorio) e qualquer pessoa que queria
escrever sobre sua historia de vida é emissor e o receptor qualquer pessoa que se interessa em
autobiografias, estudiosos e pesquisadores, por exemplo.

De acordo com Carvalho (2016, p.118), o conteldo da autobiografia é a vida do autor.
Um dos itens do contetdo tematico desse género é o lugar das vivéncias que estdo sendo
relatadas. Pino (2009, p. 293) afirma que “o lugar pode ser definido como uma fotografia: um
registro espontaneo de um espaco que é criado e recriado todos os dias”. O lugar da vivéncia é
uma caracteristica importante descrita na autobiografia em conjunto com as recordagdes sendo
um resgate na memoria de um ambiente significativo.

Para Lejeune (1975), a autobiografia marca a retrospectiva da propria vida, cuja historia
é individual. Sobre o contetido tematico, Lejeune (2008, p. 89) afirma que as autobiografias
“[...] comegam pelo nascimento do autor, exploram todas as etapas de sua formagao, a historia
de sua personalidade, inscrevem essa histéria em um contexto preciso, com nomes, datas etc.
[...]”. Assim, para esse autor (2008, p. 39), a identidade é o ponto de partida real da
autobiografia. Por essa razdo, uma autobiografia ndo pode ser andnima, pela condicao do autor
e sua identidade ter relevancia, requerendo, dessa forma, a assinatura do agente produtor. Enté&o,
no que se refere ao plano geral do texto tem-se a estrutura: titulo, apresentacao, relato dos
episodios de vida e assinatura.

Quanto ao tipo de discurso o relato interativo da ordem do narrar é o mais recorrente no
texto autobiogréafico, cujo tempo verbal é a predominancia do pretérito perfeito e imperfeito,
disjunto temporalmente em relagdo ao momento da producdo e implicado no contexto de
producéo. Segundo Carvalho (2011, p. 67), a autobiografia “¢ construida a partir de um sujeito
gue procura resgatar acontecimentos passados, presentes na memoria, recuperando-0s por meio
da escrita”. Assim, para essa pesquisadora (2011, p. 74), “o tempo na autobiografia permite
uma reflexdo do individuo com o seu passado, testemunhando um tempo que ndo existe mais”.

No que se refere a planificacdo, o contetdo tematico da autobiografia é planificado sob
a forma de script, que o organiza em uma ordem cronoldgica dos fatos de vida, com
encaixamento de fragmentos da sequéncia descritiva.

Quanto as caracteristicas linguisticas do género autobiografia, no que diz respeito aos

mecanismos de textualizacdo, Barreiros e Carneiro e (2017, p. 492-493) afirmam que:
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[...] unidades linguisticas a serem exploradas: a) Uso de operadores temporais para
demarcar passagem de tempo (conex&o);

b) Presenca predominante de verbos no pretérito (coesdo verbal); c) Uso frequente
de pronomes pessoais e possessivos de primeira pessoa, podendo ocorrer anaforas
pronominais, por apagamento, repeticdo (coesdo nominal).

Segundo os autores (20017, p. 500-501), “o relato tem carater retrospectivo, sendo
assim, € marcado com verbos no passado, advérbios e locucbes adverbiais temporais”. Na
perspectiva desses autores, tais unidades linguisticas situam o leitor em relacdo aos fatos
acontecidos e estabelecem a conexdo entre as oracdes e paragrafos. Ainda segundo esses
estudiosos (2017, p. 500-501), “os organizadores temporais ajudam a tecer a coesdo verbal
necesséaria para promover a sequencializacdo de diferentes porgdes do texto. [...] E visivel
também o uso constante de pronomes na primeira pessoa, que indica uma marca de enunciacao,
€ a voz enunciadora.

Quanto as caracteristicas enunciativas, Carvalho (2016, p. 110-111),

[...] ao produzir uma autobiografia, 0 autor traz para seu texto inUmeras vozes de
pessoas que participaram de sua trajetéria de vida: os lugares que frequentou (escola,
igreja, clubes etc), os ensinamentos passados por seus pais, avos, parentes, professores
etc., os discursos permitidos e os ndo permitidos [...]. Assim, escrever uma
autobiografia impde a tarefa de lidar com informaces e contetdos que pertencem a
cada um e que serdo organizados no texto a partir de escolhas do autor.

Sobre as vozes da autobiografia, Carvalho (2016) afirma que a do enunciador predomina
nesse género ao relatar sua prépria historia. Mas esse relatar se constroi com o entrecruzamento
de vozes das pessoas que fizeram parte de sua vida. Assim, para a autora (p. 147), ha “inimeras
insercdes de vozes de personagens, durante o percurso tematico [...]”.

Com relacdo a modalizacdo, Carvalho (2016) afirma que as l6gicas e as apreciativas séo
predominantes no género autobiografia. As logicas aparecem porque a histéria de vida é
relatada “sob o ponto de vista de suas condigdes de verdade” (p. 147). E as apreciativas porque
“consistem em uma avalia¢ao subjetiva de alguns aspectos do conteudo tematico, assumida pela
voz do autor [...]” (p.148).

A seguir, apresentamos 0s saberes dos especialistas que produzem esse género.

3.1.1 Saberes dos especialistas que escrevem autobiografia: depreensdo do contetdo
tematico
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Nesta subsecdo, explicitamos o conhecimento implicito do género autobiografia
formulado pelos profissionais especialistas que produzem esse género. Desse saber multiplo,
chegamos ao contetido temético dizivel na autobiografia.

Conforme Costa-Hiibes & Simioni (2014 p.29), “recorrer a textos ja produzidos para, a
partir deles, ter pardmetros mais consistentes para uma situacao de producdo oral ou escrita, é
algo que pode contribuir com a apropriagdo do conhecimento dos alunos”. Assim, tendo por
base as investigacdes de tais especialistas, nosso estudo aprofundou as questdes sobre o0s
universos semanticos potenciais da autobiografia, realizando um levantamento desses universos
nos textos de referéncia, os quais chamamos de unidades de significado.

A selecdo dos textos de referéncia escritos por escritores consagrados da literatura ou
influentes socialmente foi o ponto de partida para elaborarmos as categorias de unidades
representativas de significado que constituem o conteddo tematico do género autobiografia.

Para a analise do contetdo tematico, os textos autobiograficos de referéncia: Rubem
Alves, Felipe S. Quartero, Ana Maria Machado, Cristina Porto, Ricardo Dantas e Tatiana
Belink. Apos a analise dos textos de referéncia, constatamos os principais temas e verificamos
a frequéncia da ocorréncia dos temas no texto e atribuida a porcentagem e foram categorizadas

em US. O quadro abaixo demonstra tais informacdes:

Quadro 5: US depreendidas dos textos de referéncia

Autores dos
textos Unidades de significado encontradas nos textos de referéncia

autobiograficos
1) Rubem Identificacéo Rotina Escola | Familia | Idiossincrasias | Amigos | Trabalho Perspectiva
Alves pessoal de futuro
2) Felipe S. Identificacéo Escola Idiossincrasias | Amigos Perspectiva
Quartero de futuro
3) Ana Maria e Rotina
Machado Identificado pessoal Escola Idiossincrasias
4) Cristina R Rotina o . . .
Porto Identificacéo pessoal Escola | Familia | Idiossincrasias | Amigos | Trabalho
5) Ricardo Identificacéo Escola | Familia | Idiossincrasias Trabalho
Dantas
6) Tatiana Identificacéo Rotina Escola | Familia | Idiossincrasias Trabalho Perspectiva
Belink pessoal de futuro
% das US 100% 67% | 100% 67% 100% 50% 67% 50%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Apos analise do contetido tematico dos seis textos de referéncia, percebemos que o
conteddo é constituido por universos semanticos comuns e destes chegamos a oito categorias
de US: a) identificacao; b) rotina pessoal; ¢) familia; d) amigos; e) escola; f) idiossincrasias;
g) perspectiva de futuro e h) trabalho, verificadas na tabela acima. As US identificacéo,

escola e idiossincrasias sao 100% frequente neste corpus de analise o que indica que estes itens
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ndo podem deixar de ser evidenciados em textos empiricos autobiograficos. A unidade rotina
pessoal e trabalho representaram 67%. A primeira evidencia 0s habitos pessoais, e a unidade
de trabalho encontrada nas autobiografia dos autores pesquisados por serem sujeitos todos
adultos. As US amigos e perspectiva de futuro constituem 50% dos apontamentos o qué
ressalta que, em textos autobiogréficos, a selecdo do dizer é prevalente, principalmente nessas
unidades.

Na préxima subsecdo, apresentamos a sintese do modelo tedrico do género autobiografia.

3.2 A construcdo do Modelo Te6rico do género autobiografia

Do dominio da pesquisa cientifica sobre o género autobiografia e da producdo desse
género por autores consagrados, depreendemos as caracteristicas contextuais, discursivas e
linguisticas desse género e construimos o seu modelo tedrico que sustentara a elaboragédo do
modelo didatico (BARROS, 2012).

Barros (2012), apoiando-se nos estudos de Chevallard (1989), afirma que “o processo
de transi¢do entre o conhecimento cientifico do objeto de ensino e o conhecimento didatizado”
foi denominado transposicdo didatica. Esse processo, que passa por uma serie de
transformacdes do conhecimento (do cientifico ao ensinado), foi explicitado por Machado e
Cristovao (2006). Segundo as autoras (2006, p. 552), “o conhecimento tedrico sofre um
primeiro processo de transformacdo para construir o conhecimento a ser ensinado (saberes
disciplinares)”. As autoras propdem trés niveis basicos de transformacdo no processo de
transposicdo didatica: 1) transformacdo do conhecimento cientifico em conhecimento a ser
ensinado; 2) transformacdo do conhecimento a ser ensinado em conhecimento efetivamente
ensinado e, por fim, 3) transformacdo do conhecimento efetivamente ensinado em
conhecimento efetivamente aprendido.

O modelo tedrico do género autobiografia, descrito na subsecdo acima, € um recorte do
conhecimento cientifico e dos saberes dos produtores desse género. Segundo DOLZ;
GAGNON; CANELAS-TREVISI (2009, apud BARROS, 2012, p. 13), esse processo €
denominado transposicao didatica externa e constitui o primeiro nivel de transposicdo descrito
por Machado e Cristovao (2006). Essa primeira transformacao, que corresponde a depreensédo
das caracteristicas contextuais, discursivas e linguisticas do género-objeto foi sintetizada no

quadro abaixo.
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Quadro 6: Modelo tedrico do género autobiografia

- Pratica social (esfera autobiografica): a producdo e a circulagdo sdo variaveis (familiar, escolar
etc).

- A autobiografia é um género escrito do mundo discursivo do narrar, podendo ser veiculado
publicamente em livros ou em sites na internet.

O contexto de producéo

- A pessoa fisica que escreve a autobiografia: ocorre a identidade entre autor, narrador e
personagem (sS40 a mesma pessoa).

Contetdo tematico: a vida individual do autor (esta relacionado a acontecimentos de vida do
produtor do texto (mundo interior; emocdes; subjetividade), relatada nas seguintes unidades de
significado: identificacdo; familia; amigos; escola; rotina pessoal; idiossincrasias e perspectiva
de futuro. Podendo aparecer o universo semantico da religido. Os episodios de cada unidade de
significado séo selecionados pelo autor do texto.

- Finalidade: contar a sua prépria histéria de vida, relatando os fatos selecionados da realidade
vivida e de suas experiéncias, em ordem cronolégica dos fatos, com o compromisso de dizer a
verdade.

- Destinatario: publico diferenciado da midia.

- O plano textual geral apresenta-se da seguinte forma: 1) identificacdo do autor com descrigdes
(nome completo, data de nascimento, filiacdo, cidade de origem); 2) vivéncias com familiares
e amigos, trajetéria profissional (depende da idade, do tipo de atividade realizada), fotos ou
ilustragOes, viagens e a narragao de sua historia de vida, seguindo uma ordem cronolégica dos
fatos (parte dos acontecimentos mais distantes de infancia para 0s mais recentes) e o que mais
0 autor desejar escrever de pertinente; 3) nome préprio.

- O texto, quando veiculado em livro, apresenta capa, quarta capa; a divisdo em capitulos e
subtitulos apresentados também no sumario. Quando veiculado na internet, s6 o texto
autobiografico.

- Género da ordem do narrar, revelando marcas do mundo ordinario, cujo discurso
predominante é o relato interativo, de carater disjunto-implicado (relato de acontecimentos
vividos em diferentes momentos de vida, demonstrando o tempo e 0 espaco da producéo).

- Escrito em 12 pessoa do singular, com formas verbais do sistema dos tempos pretérito perfeito
— imperfeito (predominantemente).

- Marcados por déiticos pessoais, espaciais e temporais;

- O género autobiografia é organizado em scripts, cujos acontecimentos sdo relatados numa
ordem cronoldgica, sem marcar tensdo ou conflito entre os fatos. Nessa planificagéo, hé a
tendéncia de se encaixar fragmentos da sequéncia descritiva, a qual leva o leitor a visualizar
lugares, pessoas e coisas presentes no texto e da narrativa (quando, por escolha do autor, quer
marcar o conflito do fato relatado).

Mecanismos de Textualiza¢éo
- A linguagem utilizada é formal e respeita a norma culta da lingua.
1) Conexdo: os organizadores temporais tém a fungdo de marcar a temporalidade no relato,
marcadas por diferentes conjuntos de unidades linguisticas:
a) Advérbios ou locucdo adverbiais: geralmente aparecem na juncdo das estruturas de frases
(mas integradas a elas), a maioria ndo é regida pela microssintaxe.
- Tipo de conexdo (funcdo): segmentacdo e balizamento e, as vezes, empacotamento.
b) Sintagmas Nominais Preposicionais: geralmente, aparecem no ponto de juncdo das
estruturas frasais e também integradas a elas. E sdo regidas por microssintaxe e macrossintaxe.
- tipo de conexdo (encaixamento de uma frase em um grupo proposicional).
¢) Conjuncdes de coordenacéo:

- forma mais simples ()

- forma mais complexa (quer dizer), encaixam frases sintaticas a estrutura de uma frase da
ST, ou outra forma de planificacéo.
d) Conjuncdes de subordinagdo: necessariamente, tém a funcéo de encaixamento (porque, antes
de, mas): encaixam frases sintaticas em uma frase gréafica complexa.
2) Coesé@o nominal
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- As retomadas dos referentes textuais ocorrem com presenca dominante por anaforas
pronominais de 12 pessoa, as vezes, anaforas nominais, na forma particular de repeticéo fiel do
sintagma antecedente e por apagamento do pronome (também predominante na autobiografia).
3) Coeséo verbal

- As relagbes logico-semanticas de temporalidade ocorrem por marcar os diferentes
momentos de vida.

- Os tempos verbais predominantes que marcam a temporalidade no relato séo verbos no
pretérito perfeito e imperfeito (coloca o contetido distantes temporalmente do momento de
producdo, numa relacdo de disjuncdo), com ocorréncias, as vezes, no presente (formas de 12
pessoa implicando a presenca do enunciador no texto);

Mecanismos Enunciativos

- A voz do autor é predominante no texto autobiografico;

- Ha o entrecruzamento das diferentes vozes sociais selecionadas pelo autor.

- As modalizacgGes predominantes: logicas e apreciativas, da ordem das condicdes de verdade,
e por tratarem das avalia¢fes do autor, marcadas pelos adjetivos (como sinal de subjetividade).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

3.3 A construcédo do Modelo Didatico do género autobiografia

Segundo Schneuwly e Dolz (2004, p.81), “o género trabalhado na escola é sempre uma
varia¢do do género de referéncia [...]”, a qual ¢ chamada pelos autores de modelo didéatico, que
compreende trés principios em “forte interacdo e em perpétuo movimento” (p. 81):
legitimidade, pertinéncia e solidarizacéo (ja discutidos na secao que apresenta 0 escopo tedrico
desta pesquisa).

Segundo esses autores (2004, 82), o modelo didatico:

1. [...] constitui uma sintese com objetivo pratico, destinado a orientar as intervencdes
dos professores;

2. [...] evidencia as dimensdes ensinaveis, com base nas quais diversas sequéncias
didaticas podem ser concebidas.

Do dominio cientifico (modelo tedrico) faz-se a transposicao para o dominio ensinavel
(modelo didatico). Dessa forma, 0 modelo didatico de um género proporciona o conhecimento das
dimensbes do texto: contexto de producdo, conteldo temético; o plano global do texto; a
infraestrutura textual, os mecanismos de textualizacdo e 0s enunciativos. Essas dimensdes
possibilitam o desenvolvimento das diferentes capacidades de linguagem de acéo e dos folhados
textuais: capacidades discursivas e linguistico-discursivas. As dimensdes constitutivas do género e
a distincdo das ensinaveis que formam o todo do modelo didatico sdo as ensinadas no
desenvolvimento da SDG.

A partir da elaboracdo do modelo didatico do género autobiografia, definimos suas
dimensdes ensinaveis inerentes as trés capacidades de linguagem, com foco no contetdo

tematico, para alunos do 3° ano do ensino fundamental (2017) em continuidade no 4° ano
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(2018). Abaixo, apresentamos o modelo didatico do género autobiografia que sustentou a
elaboragdo das duas SDG: a de 2017 e a de 2018. A opcdo por ter construido um Gnico modelo

didatico para duas SDG foi para caracterizar o ensino longitudinal.

Quadro 7: Modelo didatico do género autobiografia (estudo longitudinal — SDG 2017-2018)

Mundo fisico:

- Lugar fisico de producéo: sala de aula

- Momento de produgéo: durante o desenvolvimento da SD

- Emissor: alunos do 3° e 4° ano de uma escola publica municipal

- Receptor: publico diferenciado da midia da midia

Mundo sociossubjetivo:

- Lugar social: esfera escolar

- Agente-Produtor: estudantes do 3° e 4° ano do ensino fundamental que escreveram sua
historia de vida em textos autobiograficos.

- Destinatarios: estudantes do 1° ao 5° ano do ensino fundamental, professores, pais de alunos
e funcionarios da escola.

- Finalidade da interacdo: relatar, em ordem cronolégica, fatos selecionados de sua propria vida.
Conteudo tematico: vida individual do autor (de carater real)

Organizacdo do contetdo tematico:

- Desenvolvimento das representacdes da vida pessoal nos alunos: levantamento de informacdes
em textos de referéncia; sensibilizacdo quanto ao tipo de contetido dizivel na autobiografia;

- Definicdo dos principais temas de vida dos alunos por participacdo em grupos sociais;

- Categorizacdo dos temas encontrados em unidades de significado: identificacdo, rotina
pessoal, familia, amigos, escola, idiossincrasia, perspectiva de futuro;

- Sele¢do das informacdes disponiveis sobre acontecimentos mais importantes da sua vida, em
funcéo do objetivo do texto;

- Hierarquizacdo das informacdes disponiveis em ordem cronolégica dos fatos, por unidades de
significados;

- Planejamento do texto - Organizar o contetdo temaético por:

a) unidade de significado seguindo a ordem cronoldgica dos acontecimentos;

b) nova sele¢do dos assuntos mais importantes por subcategorias de informacdes e também de
modo cronoldégico;

¢) ampliacéo do contelido temético: das unidades de significado; das subcategorias das unidades
de significado e dos itens constantes das subcategorias de informacdes.

Contexto de
produgdo e
de recepgéo

Contetdo
tematico

- conhecimento das partes do contetdo tematico: titulo e corpo de texto que se apresenta da
seguinte forma: 1) apresentacdo inicial da pessoa com descricfes (nome completo, data de
Plano geral | nascimento, filiacdo, cidade de origem); 2) sele¢do dos principais fatos de sua trajetéria de vida
do texto pessoal por unidades de significado seguindo uma ordem cronoldgica dos acontecimentos; 3)
nome praprio.

- elaboracdo do conteudo temético individualmente por US, por parégrafo.

- recordagdo da trajetdria de vida dos alunos, marcando o tempo passado em relacdo ao momento
da producédo da autobiografia (discurso relato interativo, da ordem do narrar ndo-ficcional, de
carater disjunto-implicado em rela¢do ao mundo discursivo)

- Compreensdo das unidades linguisticas que traduzem o mundo discursivo no relato interativo:
- Uso da 12 pessoa do singular;

- Predominio do par pretérito perfeito-imperfeito como tempos de base e, as vezes uso do
presente do indicativo;

- Marcados por déiticos pessoais, espaciais e temporais;

- Presenca de nomes préprios, verbos, pronomes pessoais e possessivos de 12 pessoa do
singular;

- Presenca de anéforas pronominais por oposicdo as anaforas nominais.

Sequéncia - tomada de consciéncia do fator ordem cronol6gica como ponto de partida para o relato dos fatos
textual vividos: predominantemente por scripts (cujos fatos se sucedem cronologicamente, sem marcas

Tipo de
discurso
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de conflito), com encaixamento de fragmentos de sequéncia descritiva e narrativa (quando que
selecionar conflitos dos fatos).
Conexdo - E_studoNdos organizadgres te>,<t_uai5 temporgis, Idgicos e espaciais para marcarem as diversas
articulacbes da progressdo tematica (predominantemente os de valor temporal).
- Estudos das diversas formas de retomadas dos referentes textuais para dar progressdo ao
contelido tematico:
Coesdo - anaforas pronominais de 12 pessoa.
nominal - anaforas nominais
- retomada por apagamento do pronome
- anaforas nominais de repeticao fiel do sintagma antecedente.
Coesio - Estudo do siSFema d/e verbos do pretérito perfeito e impgrfeito e dq presente ( c_ompreenséo de
Verbal que a temporalldade é marcada pelos tempos verbais pretérito perfeito e imperfeito
(predominantes).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Os mecanismos enunciativos ndo constituem o modelo didatico pelo fato de estes ndo

fazerem parte dos critérios de analise neste trabalho.
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4 ABORDAGEM METODOLOGICA: PERCURSO DA PESQUISA

Nesta secdo descrevemos os procedimentos metodoldgicos da pesquisa, 0s de geracao
e coleta de dados, os critérios da selecao do género, o contexto de estudo, 0s encaminhamentos
didatico-metodoldgicos da sequéncia didatica e a apresentacdo da grade de analise dos textos
dos alunos.

No que se refere aos seus objetivos, a pesquisa é de carater qualitativa e foi realizada
num periodo de tempo de dois anos com 0s mesmos participantes, por meio da pesquisa-acao,
em cujo processo envolve a participacgao de todos os membros do grupo, os alunos e o professor-
pesquisador. Conforme Leon e Montero (2002 apud SAMPIERI, 2013, p.434), a pesquisa-acao
€ um estudo de um contexto social no qual realiza-se um processo de pesquisa com passos “em
espiral”, em que o pesquisador, a0 mesmo tempo, pesquisa e intervém.

De acordo com Thiollent (2008/2011, p.17), “na pesquisa-acdo 0S pesquisadores
desempenham um papel ativo no equacionamento dos problemas encontrados no
acompanhamento e nas avaliacdes desencadeadas em funcao dos problemas”. Desta forma, a
pesquisa-acdo, pelo teor investigativo, exige técnicas de conhecimento da realidade,
participacdo ativa dos agentes envolvidos no projeto como forma de sensibilizacéo,
mobilizacdo numa acdo de intercdmbio dos conhecimentos tedricos e metodologicos da
pesquisa. Para Thiollent (2011, p. 8), “a pesquisa-ac¢do pode ser concebida como método” [...]
“ndo se trata de simples levantamento de dados [...] haja vista que na pesquisa-agdo 0S
pesquisadores pretendem desempenhar um papel ativo na propria realidade dos fatos
observados. ” (THIOLLENT, 2009, p.18). Os objetivos de acdo vinculam-se aos de
conhecimento.

Thiollent (2011, p. 79) ressalta que “a pesquisa-acdo deve se concretizar em alguma
forma de acdo planejada, objeto de andlise, deliberagdo e avaliagdo”. Desta forma, o autor
(2011) destaca fases para o desenvolvimento da pesquisa-acao, dentre as citadas: exploracéo e
identificacd@o do problema; pesquisa preliminar sobre o aporte teérico que fundamenta o estudo
do problema diagnosticado; plano de acéo para resolver o problema; a implementacéo do plano
de acdo e a avaliacdo do plano de acdo. Abaixo, descrevemos cada uma dessas fases
apresentando, ao mesmo tempo, as a¢0es de pesquisa realizadas.

No que se refere a primeira fase, o autor (2011, p. 56) afirma que esta pretende
“esclarecer um primeiro levantamento (ou “diagnostico”) da situa¢do, dos problemas
prioritarios e de eventuais agdes”. Nessa etapa da pesquisa, foi realizada uma produgao de texto

escrito do género autobiografia, no dia 22/06/2017, para fins de demarcacdo da zona de
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desenvolvimento real sobre essa pratica de linguagem. Essa producdo textual genuina,
doravante AD, forneceu-nos informagdes tanto sobre o real estado do desenvolvimento da
escrita do aluno como seu desconhecimento total do género autobiografia. Esse diagnostico
prévio a investigacdo desta pesquisa foi crucial para a decisdo do planejamento e
encaminhamento das préximas fases da pesquisa-acdo. Contudo, como o0 objetivo desta
pesquisa é o de acompanhar o desempenho de textualizacdo do género autobiografia por alunos
dos anos iniciais do ensino fundamental, ao longo de dois anos (3° e 4° anos), com vista a
formacdo, ampliacdo e reestruturacdo do conteldo tematico, essa fase de exploracdo e
identificacdo do problema de escrita foi reiterada em outras etapas da pesquisa, a AD de 2018.
Considerando que a proposta de SDG da Escola de Genebra entende a segunda etapa desse
procedimento (PI) como avalia¢do formativa/diagnostica por permitir avaliar as capacidades de
linguagem adquiridas e as que ainda os aprendizes precisam dominar, a Pl, também neste
trabalho, € entendida como momento de avaliagcdo diagnostica. Dessa forma, sdo considerados
momentos de avaliacdo diagndstica: a AD de 2017 e a AD de 2018, bem como a Pl da SDG
desenvolvida em 2017 e a Pl desenvolvida em 2018.

Assim, além desses quatro momentos de avaliagdo diagnostica, foi também realizada
uma producéo intermediaria entre a Pl e a producéo final (PF) da SDG de 2017, com o0 objetivo
de verificar se os aprendizes ja haviam dominado o sistema de escrita alfabético, ja que se
tratava de alunos matriculados, entdo, no terceiro ano do ensino fundamental, cujo ano escolar
integra o ciclo de alfabetizacdo. A partir dessa producéo, constatamos que 60% dos alunos ainda
estavam em processo de apropriacao do sistema de escrita, apresentando erros decorrentes do
conhecimento ainda inseguro na correspondéncia fonema-grafema, e na falta de percepcao
auditiva entre fonemas surdos e sonoros, numa escrita muito proxima da transcricdo fonética
da fala e erros de correspondéncia sons e letras de natureza mais complexa como o caso da
mesma letra no mesmo contexto da palavra ter sons diferentes (letra S com som [s], [z]: “sapo”
e ‘“casa”, respectivamente; letra X com som [s], [z] e [7: “proximo”, “exame” e “xicara”,
respectivamente). O mesmo se deu com 0 Sseu inverso, caso do mesmo som ser representado
por letras diferentes condicionadas ao contexto ([i] pode ser representado pela letra E, em
posicio atona (leiti] para “leite” e, e pela letra I, em posicio tonica [aki] para “aqui”. A
dificuldade também foi diagnosticada na leitura, que ndo era feita de modo fluente, mas de
modo silabado, por vezes pronunciando cada letra escandindo-a. Essa situacéo de escrita e de
leitura fez-nos intensificar o desenvolvimento de atividades de linguagem para superar esse

problema.
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Dentre essas atividades, intercalamos o trabalho didatico com o género fabula, previsto
no Plano de Ensino para o ano escolar da turma pesquisada. Foram adquiridos, pela professora-
pesquisadora, dez Kits de livros de fabula, sendo que cada kit continha 8 livros, cada um com
uma fabula, totalizando oitenta livros, os quais foram distribuidos aos alunos para serem lidos
em sala de aula, individualmente. Apoés a leitura, havia a troca do livro entre os alunos, de modo
que todos leram as oito fabulas. Dessas fabulas lidas, a turma escolheu cinco e estas foram
reescritas coletivamente, com registro na lousa, tendo a professora-pesquisadora como escriba.
Na sequéncia, os alunos levaram os livros para casa para realizarem a leitura em voz alta para
a familia e, posteriormente, liam para a turma, em sala de aula. Outras atividades ainda foram
desenvolvidas como interpretacdo das fabulas lidas; ditado de fragmentos das fabulas com o
objetivo de verificar se houve progresso na correlagdo fonema-grafema e fluéncia na leitura.
Esse trabalho culminou na producdo de um catalogo individual constituido de indicacdo de
leitura de fabulas, a reescrita da fabula de que mais gostaram, ilustrada com formas geométricas
na capa do catalogo e, na Ultima pagina, continha um pequeno texto produzido pelo aluno
contando o processo de trabalho e o que mais gostou de fazer nesse processo. Esses catalogos
foram apresentados numa exposicao literaria “Escritores de literatura infantil” desenvolvida
pela escola.

Na segunda fase da pesquisa-acao, realizamos o levantamento e o estudo das referéncias
bibliograficas que constituiram o aporte tedrico-metodoldgico desta pesquisa, dentre as quais
integram os pressupostos teoricos de Vygotsky (1984, 1988, 1994, 2002, 2003, 2007, 2010); o
quadro tedrico-metodologico do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), postulado por
Bronckart (2003); a Didatica das Linguas, de Dolz e Schneuwly (2004); a incursédo pela teoria
dos géneros discursivos, de Bakhtin (2003) e sobre seus estudos acerca da autobiografia (2014);
0 delineamento da pesquisa-acdo, de Thiollent (2009; 2011). Buscamos também saberes de
referéncia sobre esse género elaborados por estudiosos, dentre os quais destacamos Lejeune,
Bakhtin, Galle e Gullestad.

Da caracterizacdo do género autobiografia feita por Benveniste (1974), Lejeune (1975,
1998, 2008), Baslez (1993), Galle (2009), Kluger (2009), Ginzburg (2009), Gullestad (2011)
Carvalho (2011), Pace (2012), Bakhtin (2014), Nogueira (2015) e Villar (2016) foi construido
0 modelo tedrico, conforme postulado por Barros (2011) e deste, juntamente com o resultado
do diagndstico do desempenho textual da turma pesquisada foi construido o modelo didatico, o

qual define as dimensGes desse género ensinadas nas duas SDG.
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A apropriagdo do referencial tedrico-metodolégico foi de suma importancia para
fundamentar cientificamente este trabalho e organizar suas etapas e as a¢des didaticas para
sanar os problemas levantados no decorrer da pesquisa.

Na terceira fase, foi elaborado um plano de ac¢éo para sanar os problemas diagnosticados
na primeira fase. A estruturacdo desse plano teve como base o0 género textual como instrumento
de ensino-aprendizagem que, nesse plano, foi utilizado a autobiografia. A justificativa da
escolha desse género deu-se em funcdo de que, em consulta ao documento oficial Plano de
Ensino da Unidade Escolar, verificou-se que o género autobiografia estava previsto para o 3°
bimestre do 3° ano como indicacdo de leitura, e, no 4° ano, também no 3° bimestre, apontado
como género para a producéo de texto escrito. Portanto, a escolha do género autobiografia deu-
se porque estava previsto tanto para o 3° quanto para o 4° ano escolar, periodo no qual foi
realizada a pesquisa.

Como a pesquisa é de cunho longitudinal, o plano de acdo foi estruturado para ser
executado em dois anos, fato que nos permitiu organizar o ensino em duas SDG, em torno de
um mesmo género que foi trabalhado “com objetivos cada vez mais complexos” (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 123-124). Desta forma, de modo amplo, para o 3° ano,
estabelecemos como objetivo a ampliacdo do conteudo tematico e, para o 4° ano, a
complexificacdo dessa ampliacdo somada ao trabalho com a textualizacdo desse conteido
tematico. A opcdo por uma temporalidade escolar de dois anos para desenvolver o plano de
acdo da pesquisa ¢ fundamentada nos pesquisadores de Genebra (2004, p. 124) para quem a
duracdo de dois anos para uma investigacéo cientifica parece ser “a mais pertinente para os seis
primeiros anos escolares”. De acordo com Schneuwly e Dolz (2004, p.30), “os géneros se
complexificam e tornam-se instrumentos de construgdes novas, mais complexas”.

Para garantir essa complexificacdo de objetivos de ensino entre esses dois anos
escolares, um plano de acéo, repleto de atividades de linguagem, foi organizado em duas SD:
uma desenvolvida em 2017 e outra, em 2018. As duas SDG foram elaboradas seguindo a
estrutura de base de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.83): apresentacdo da situacdo,
producdo inicial, modulos e producdo final. A construcdo dessas SDG, com seus respectivos
dispositivos didaticos, ocorreu em dois momentos. O primeiro aconteceu ap0s a avaliacao
formativa da Pl de 2017, quando a professora-pesquisadora teve conhecimento da ZDR quanto
a representacdo de mundo em fungdo das experiéncias e do nivel de desenvolvimento dos
alunos, bem como quanto ao dominio da escrita dos alunos no que se refere a textualizacdo
dessas representacfes. O segundo momento da elaboracdo dos dispositivos didaticos ocorreu

apos a avaliagdo da PI de 2018, também com foco na ampliacdo das representacdes de mundo



68

e na sua semiotizagdo. Assim, foram elaborados modulos com atividades de linguagem visando
a sanar as dificuldades de escrita apresentadas nesses dois momentos.

Para avaliar a Pl de 2017 e a de 2018 foi elaborada uma grade de analise com categorias
analiticas do texto postuladas por Bronckart (2003), cuja andlise fundamentou-nos para
elaborarmos os dispositivos didaticos acima mencionados.

Ressaltamos que as atividades elaboradas para o primeiro momento (SDG 2017)
priorizaram objetivos de ensino referentes a elaboracdo mental do contetdo tematico, sem
deixar de incluir atividades sobre a lingua. J& os dispositivos elaborados para a SDG 2018
equilibraram o trabalho de ampliacdo do contetdo tematico e com a sua textualizagdo. Assim,
tanto o plano psicologico quanto o linguistico foram considerados na elaboragdo desses
dispositivos didaticos.

A sinopse dessas SDG encontra-se no final desta se¢éo, e os seus dispositivos didaticos
elaborados encontram-se no apéndice 1.

Na quarta fase da pesquisa-acdo, implementacdo do plano de acéo, as atividades desta
pesquisa consistiram no desenvolvimento das duas SDG, em momentos diferentes: uma em
2017, quando a turma pesquisada estava no 3° ano, e outra em 2018, com a turma ja no 4° ano.
No ano de 2017 as atividades de linguagem elaboradas e desenvolvidas dizem a respeito da
formacdo de representacBes psicologicas das US que constituem o conteudo tematico da
autobiografia, bem como atividades para a sensibilizacdo do género e reconhecimento de suas
caracteristicas. Na SDG de 2018 foram exploradas todas as capacidades de linguagem (de acéo,
discursivas e linguistico-discursivas) visando a uma progressiva complexificacdo dos objetivos
de ensino. Assim, os dispositivos didaticos dessa SDG foram elaborados para reforcar e ampliar
as representacdes das US que sintetizam a trajetdria de vida dos sujeitos e para semiotizar tais
representacdes em superestruturas textuais no plano da lingua.

Na quinta fase da pesquisa-acao, a avaliacédo do plano de acao, foi realizada a avaliacdo
da PF 2017 e da 2018 a partir da mesma grade de analise da Pl das duas SDG. Os resultados
foram confrontados com aqueles obtidos na analise dos textos produzidos na Pl 2017 e 2018
para a verificacdo das capacidades de linguagem desenvolvidas pelos alunos (ou ndo) durante
o0 trabalho, ao longo do periodo de dois anos de escolaridade acompanhados. A analise do
conjunto de textos do corpus construido (Pl 2017/2018 e PF 2017/2018) fundamentou-nos

elaborar inferéncias e generalizagoes.
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4.1 Contexto da pesquisa: aspectos geogréfico, fisico e pedagogico

Nesta subsecdo, descrevemos 0s aspectos fisico, geografico e pedagdgico que envolvem
a instituicdo de ensino onde foi realizada a pesquisa.

A pesquisa foi realizada em uma escola publica municipal do estado de Sdo Paulo
(Bauru), localizada numa fronteira entre a periferia e o centro da cidade. Esta pesquisa foi
autorizada pela Secretaria Municipal de Educacdo, pela gestdo (direcdo e coordenacédo
pedagogica) da unidade escolar. Essa escola recebe alunos oriundos dos bairros da sua
adjacéncia provenientes de um desfavelamento e um bairro afastado da escola, com problemas
de infraestrutura urbana. Os alunos dos bairros necessitam de transporte até a escola. Estes séo
atendidos em dois periodos: manha e tarde, distribuidos em 20 turmas de acordo com a faixa
etaria, totalizando 560 alunos.

No que se refere aos aspectos fisicos, a escola foi inaugurada em 08 de fevereiro de
2002. Em 2011, o prédio escolar foi novamente reformado e ampliado e, em marco de 2013, a
escola foi reinaugurada, contemplada com novos ambientes: refeitorio fechado; biblioteca
ampliada; salas e banheiros adaptados para os alunos publico-alvo da Educacao Especial; salas
para 0 1° ano; almoxarifados para a organizacao escolar; sala de informatica; duas salas de
reforco; sala de artes e reforma dos demais ambientes.

Quanto aos aspectos pedag0gicos, a instituicdo cumpre e segue o curriculo comum do

Sistema de Ensino Municipal em que pertence nas diferentes areas de ensino.

4.2 Participantes da pesquisa

Os participantes da pesquisa sao alunos de uma turma de 28 alunos matriculados no 3°
ano do ensino fundamental I, do periodo matutino. A turma de 2017 era constituida, em sua
maioria, por alunos que estavam no processo de consolidacdo da alfabetizacdo. Havia, também,
trés criancgas retidas no 3° ano por ndo estarem alfabetizadas e outras trés que integravam o
publico-alvo da Educacdo Especial: uma autista (que necessitava de um cuidador exclusivo para
0 acompanhamento de suas atividades fisicas, pessoais e escolares); outras duas com
Deficiéncia Intelectual.

Na reunido bimestral de pais (2° bimestre de 2017), foi apresentado o projeto de
pesquisa, com a presenca de 18 pais, que, por unanimidade, assinaram o Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo), autorizando a participagéo de seus filhos (as) nesta
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pesquisa. Aos pais ausentes foi encaminhado comunicado para comparecerem a escola para
formalizar a autorizagdo. Recebemos autorizagdo dos pais dos 28 alunos, sendo que todos
participaram no ano de 2017. Ao final do ano, e dois alunos foram transferidos para o periodo
vespertino e a aluna autista solicitou transferéncia para outra escola, concluimos o ano escolar
com 26 alunos.

A professora-pesquisadora, que também é participante desta pesquisa, atuou como
professora da turma no 3° e 4° anos letivos do ensino fundamental, especialmente para
desenvolver esta pesquisa. A trajetoria profissional da professora esta relatada na apresentacdo
deste trabalho.

A turma de 2018 era constituida por 33 alunos. Destes 26 eram rematriculados do ano
de 2017 e sete eram alunos novos que participaram da pesquisa somente em 2018. Dos 33
alunos, dois séo publico-alvo da Educacdo Especial com deficiéncia Intelectual e hd quatro
criangas consolidando o processo de alfabetizagéo.

4.3 Construcao do corpus da pesquisa

Esta pesquisa possui dois tipos de corpus constituidos por exemplares de textos: 0s
textos produzidos por adultos experientes que, aqui, S80 0s autores ja consagrados, e 0s textos
produzidos por criangas em situacdo de aprendizagem, que sao 0s participantes desta pesquisa.
Os textos do primeiro caso constituem o corpus dos textos de referéncia para a modelizagéo
tedrica do género autobiografia e para o ensino de atividades de linguagem realizadas nas SDG;

o0s do segundo, formam o corpus dos textos empiricos de analise.

4.4 Formacdo do corpus de textos de referéncia e definicdo das unidades de significacdo
constituintes do contetdo temético

Para atender a um dos passos da sequéncia didatica do modelo da Escola de Genebra,
no que diz respeito a apresentacdo de textos de referéncia para a sensibilizacdo ao género,
realizamos a busca de textos autobiograficos de autores adultos, publicados ora em livros ora
em paginas de sites na internet. Essa busca levou-nos a dois trabalhos publicados online, sendo
de naturezas diferentes: uma produgdo Didatico-Pedagogica (BACCIN, 2008), constituida na
forma de Unidade Didatica, em nivel de Secretaria de Educagdo de Estado, orientado por

Terezinha da Conceicdo Costa-Hubes (UNIOESTE — Cascavel/PR) e um em nivel de
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doutoramento, intitulado O ensino-aprendizagem da autobiografia: uma possibilidade para o
desenvolvimento da linguagem escrita (Carvalho, 2011), orientada por Ana Rachel Machado.
Por meio desses dois trabalhos tivemos acesso a muitos textos autobiogréficos, dos quais
selecionamos alguns para serem utilizados como textos de referéncia para a modelizagdo e
como base para o ensino na elaboracéo de dispositivos didaticos na SDG. Do trabalho de Baccin
(2008) foram utilizados dois textos de referéncia: a autobiografia de Rubem Alves (2008) e a
de Felipe SimBes Quartero (2010). Este ultimo também foi usado na tese de doutoramento de
Carvalho (2011). Outros textos autobiograficos constantes nesses dois trabalhos também foram
usados como textos-base para a elaboracdo de dispositivos didaticos nas etapas das duas SD
apresentadas neste trabalho.

Além dos textos autobiograficos encontrados nos trabalhos mencionados, foi realizada
busca na biblioteca da escola na qual a professora-pesquisadora leciona. Nesta foi encontrada
o0 livro Quem conta um conto? (2001), publicado pela FTD, contendo uma coletéanea de cinco
contos de diversos autores de literatura infanto-juvenil (Ana Maria Machado, Cristina Porto,
Flavio de Souza Dantas, Ruth Rocha e Sylvia Orthof). Ao final de cada conto, havia ora a
autobiografia ora a biografia do autor do conto e do ilustrador do livro. Somente no caso das
autoras Ana Maria Machado e Cristina Porto e do ilustrador Ricardo Dantas o0 género era
autobiografia. Assim, esses trés textos autobiograficos foram retirados desse livro.
Esclarecemos que, neste trabalho, sdo usadas duas versdes da autobiografia de Ana Maria
Machado: uma na versdo resumida (2001), a encontrada nesse livro de contos, e outra na versao
expandida, com 74 péaginas, cujo acesso foi mediado pela tese de doutoramento de Carvalho
(2011).

Outra autobiografia usada como texto de referéncia foi a de Tatiane Belink, retirada da
obra O que eu quero (2009), da esfera da literatura infantil, contendo, na quarta capa, sua
autobiografia. Foram encontrados, ainda, outros exemplares de autobiografia. Ao todo
encontramos vinte exemplares, utilizados em diversos momentos desta pesquisa, ora como
textos de referéncia (objetos sociais de referéncia para a modelizacdo) ora como textos-base
(textos autobiograficos de autores consagrados) usados para a elaboracdo de dispositivos
didaticos nas SDG, os quais encontram-se referenciados nesses dispositivos e dispostos nas
referéncias. Desses vinte textos autobiograficos, selecionamos os seis supracitados como textos
de referéncia, que foram xerocopiados e entregues aos alunos para que observassem as
caracteristicas mais visiveis do género autobiografia.

Os textos de referéncia serviram tanto para a sensibilizacao dos alunos as caracteristicas

mais imediatas do género quanto para a categorizacdo de suas unidades de significado,
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doravante US constituintes do contetido temético. Dessa forma, a partir da totalidade dos textos
de referéncia, apreendemos um conjunto de regularidades seméanticas que constituem o seu
contetido temético de cujo conjunto distinguimos oito categorias de US: identificacdo; rotina
pessoal; familia; amigos; escola; idiossincrasias; perspectiva de futuro e trabalho. Tais
unidades semaénticas, entdo, foram, neste trabalho, as esperadas que os sujeitos da pesquisa, a
partir destas, construissem representacdes psicoldgicas para serem semiotizadas em texto
autobiografico na Pl e na PF das duas SDG: a de 2017 e a de 2018.

Apos a anélise da Pl da SDG de 2017, foram estabelecidas as subcategorias das US, as
quais constituem unidades de analise para verificar se houve ou ndo ampliacdo do contetdo
tematico ao longo do trabalho desenvolvido por meio das duas SDG. Assim, a cada Pl e PF
analisadas o quadro de categorias e subcategorias de US era reelaborado consoante a ampliacéo
obtida nos textos empiricos produzidos em rela¢do a producéao anterior.

Como um dos objetivos principais desta pesquisa € a formacdo de representacdo e
reestruturacdo do contetdo tematico em textos autobiograficos produzidos, inicialmente, por
alunos do 3° ano do ensino fundamental, consideramos a necessidade de subcategorizar cada
uma das unidades semanticas representativas em subconjunto de informagdes. Desta forma, no
interior de cada US foram estabelecidas suas respectivas subcategorias que se ampliam a cada
nova producdo. Nas producdes também foram observadas um outro subconjunto de
informacGes que desdobrava essas subcategorias responsaveis por acrescentar informacoes a
esse subconjunto intermediario (subcategorias). A esse novo subconjunto denominamos itens

das subcategorias.

4.5 Formacéo do corpus de analise: selecdo dos textos empiricos por amostragem
categorizados por niveis de desempenho textual

Os textos empiricos analisados formam trés corpora de analise. Dois gerados em 2017,
sendo um proveniente da AD, com 28 textos, e outro com as producdes iniciais e finais (56
textos), totalizando 84 textos, dado que, neste ano escolar, havia 28 alunos matriculados. Outro
corpus gerado em 2018, com as producdes da AD, Pl e PF, totalizam 99 textos produzidos por
33 alunos. As producdes dos alunos nos dois anos perfazem um montante de 183 textos.

A inviabilizacdo da analise de todos os textos produzidos em 2017 e 2018, em funcdo
do exiguo tempo destinado a uma pesquisa de mestrado, da extensdo do relatério analitico e da
repeticdo de analise (dado que ha textos produzidos com semelhantes qualidades) levou-nos a

decidir pela analise por amostragem, definida tanto em quantidade quanto em qualidade. No
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que se refere ao critério da qualidade para definicdo da amostragem, foi utilizado o critério da
qualidade da organizacdo do conteudo tematico, tanto no que tange ao nimero de US
introduzidas no texto quanto a qualidade da semiotizacdo desse contetdo. Segundo Bronckart
(2003, p. 78), “[...] em fungdo do nivel de competéncia e de maestria de seus produtores, os
textos empiricos podem apresentar niveis de “qualidade” muito diferentes: podem ser mais ou
menos claramente organizados, mais ou menos bem escritos [...]”. Assim, a analise do ponto de
vista do critério da qualidade foi feita por amostragem caracterizada pelos niveis de
desempenho textual, tendo como base a Pl da SDG 2017, conforme categorizados no quadro
11 a sequir.

Do ponto de vista quantitativo, com relagdo ao numero de textos analisados,
determinou-se pela quantidade de dois textos, tanto do corpus gerado em 2017 quanto do gerado
em 2018, por nivel categorizado. Assim, a amostragem constitui-se de quarenta e oito textos,
dos quais vinte e quatro compdem o corpus de 2017, sendo oito gerados na AD; oito na Pl e 8
na PF. O corpus analisado em 2018 seguiu a mesma forma de construcdo. A analise dos textos
produzidos na AD 2017 néo foi feita com base na grade de analise, como a da Pl e PF das SDG
2017 e 2018. Esta restringiu-se apenas em um item analitico: o conteudo tematico dizivel no
género autobiografia para fins de analise comparativa da ampliacdo das US em relacdo a Pl e
PF de 2017 e a de 2018, de cada sujeito.

Ressalvamos que 0s textos selecionados para compor o corpus analitico de 2017 e 2018
foram produzidos pelos mesmos participantes para ter coeréncia no cotejamento entre oS
resultados de uma SDG e outra. Uma vez definidos os textos analisados, estes foram transcritos
mantendo as caracteristicas originais apresentadas pelo autor empirico, inclusive a extensdo das
linhas na mancha do papel.

A selecdo dos textos produzidos pelos alunos que compuseram o corpus de analise, tanto
0 constituido da geracdo em 2017 quanto o gerado em 2018, foi feita a partir de uma leitura
inicial para selecionar informag6es sobre a organizacdo do contetdo tematico para classificar
0s textos em niveis de desempenho textual na producdo do texto autobiografico. Apos essa
leitura inicial categorizamos quatro niveis de escrita no que se refere a esse desempenho, cuja
classificacdo seguiu o critério ascendente em termos da qualidade da semiotizacdo do contetdo
tematico. A leitura inicial permitiu categorizar os niveis de desempenho, além de validar
quantitativamente o recorte inicial da pesquisa, cujo foco analitico foi a qualidade da
organizagdo do conteudo temdtico para o delineamento do estudo. O quadro a seguir descreve
as caracteristicas do plano textual global dos textos empiricos da Pl de 2017 correspondentes a

cada um dos quatro niveis de desempenho. Como 0s textos analisados em 2018 séo produzidos
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pelos mesmos agentes produtores de 2017, ndo foram determinados os niveis de qualidade dos
textos da Pl de 2018. Ressaltamos que os produtores dos textos analisados foram denominados

por pseuddnimos constituidos pelas iniciais de seus nomes.



- Texto ndo apresenta titulo;
- O conteldo tematico ndo é
organizado  por  unidades de
significado;

- Presenca de até 2 unidades de
significado, mas sem
desenvolvimento;

- Realiza sua identificagdo (nome
completo, data e ano de nascimento,

Quadro 8: Niveis de qualidade dos textos produzidos na Pl da SDG 2017

- Texto ndo apresenta titulo;
- O contetido tematico é constitui por até 1
unidade de significado, sem exploragdo das
subcategorias, tampouco dos  seus
respectivos itens;

- Realiza sua identificagdo (nome
completo, data e ano de nascimento, idade
e cidade de origem), mas apresenta de 1 até
2 itens dessa subcategoria;

- Texto ndo apresenta titulo;
- O contetdo tematico € constituido por até
2 unidades de significado, com exploragdo
das subcategorias e dos seus respectivos
itens, mas em pouca quantidade;

- Realiza sua identificacdo (nome
completo, data e ano de nascimento, idade
e cidade de origem), mas apresenta de 1 até
2 itens dessa subcategoria;

- Texto apresenta titulo;
- O conteldo tematico é constitui por até 3
unidades de significado, com exploragdo das
subcategorias, e dos seus respectivos itens com
quantidade satisfatoria;

- Realiza sua identificagdo (nome completo,
idade, data e ano de nascimento e cidade de
origem), apresenta de 2 até 3 itens dessa
subcategoria;

idade e cidade de origem), ndo | - Tipo de discurso: escreve com | - Tipo de discurso: escreve com | - Tipo de discurso: relato interativo
apresenta nenhum ou somente 1 item | fragmentos do relato interativo (de 2 a 4 | fragmentos do relato interativo (de 2 a 4 | predominante, mas com muita descricéo.

dessa subcategoria; periodos) e demais paragrafos sdo | periodos) e demais paragrafos sdo

- Tipo de discurso: rudimentos de | descritivos. descritivos.

relato interativo efou descricdo de

tarefas didrias.

- Sequéncia descritiva sem fragmentos | - Sequéncia descritiva predominante com | - Script predominante, mas com muitos | - Script predominante, mas com muitos

de relato interativo;
- N&o escreve o texto seguindo uma
ordem cronoldgica dos fatos.

até 2 fragmentos de relato interativo;

- Os fatos sdo marcados temporalmente,
mas sdo semiotizados a medida em que séo
lembrados (ndo h& planejamento do texto).

fragmentos de sequéncia descritiva;
- Os fatos sdo semiotizados parcialmente
seguindo uma ordem cronolégica.

fragmentos de sequéncia descritiva;
- Os fatos sdo semiotizados seguindo uma ordem
cronoldgica.

- Néo apresenta operadores textuais de
marcagdo de temporalidade do relato.

- Né&o apresenta ou apresenta somente 1
operador textual com referéncia temporal
vaga (ex. com 3 anos) para fazer as
articulagdes do contetido tematico

- Apresenta somente 2 ou 3 operadores
textuais de referéncia temporal para fazer
as articulacdes do contetido temético

- Apresenta operadores textuais de referéncia
temporal absoluta (no dia 4/3/2009); referéncia
temporal relativa no cotexto (quando eu tinha 3
anos... morei 1 ano);

Referéncia temporal no contexto —situagdo (Eu
conheci a Mari no 2° ano).

- Emprego de um dnico recurso
(Repeticdo constante do pronome
“eu”) para todas as retomadas de
referentes, com fins de assegurar a
continuidade do texto.

- Emprego de dois recursos anaféricos
(Repeticao constante do pronome “eu” e de
apagamentos: de 1 a 2 ocorréncias) para
assegurar a continuidade do texto.

- Emprego de trés recursos anaféricos
(Repeticéo constante do pronome “eu” e de
apagamentos: de 1 a 3 ocorréncias) para
assegurar a continuidade do texto.

- Emprego de quatro recursos anaféricos (a
repetigdo do pronome ‘“‘eu”, com menos
frequéncia; apagamentos, mais de 4 ocorréncias e
pronominalizacgéo, 3 ocorréncias) para assegurar a
continuidade do texto.

- Uso do presente do indicativo como
tempo base.

- Uso predominante do presente do
indicativo, com poucas ocorréncias dos
verbos do pretérito perfeito e imperfeito.

- Uso predominante do pretérito perfeito,
com ocorréncias do presente do indicativo.

- Uso predominante do pretérito perfeito, com
poucas ocorréncias do presente do indicativo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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O corpus é formado por uma amostra de um total de quatro textos classificados em
niveis de qualidade do desempenho na textualizacdo, sendo um por nivel por etapa 2017 (AD,
Pl e PF) e 2018 (AD, PI e PF). Constituem o nivel 1 o texto do participante MY; o nivel 2 é
constituido pelo texto do participante SN; o nivel 3 abrange o texto produzido pelo participante
L e, finalmente, o nivel 4, texto do agente T.

Cada texto empirico constituinte do corpus (com excecao da AD) foi analisado segundo
a grade de anélise, a seguir, construida a partir do modelo didatico do género autobiografia,
incidindo em anélises quanti e qualitativas, dos aspectos localizados no texto do aluno.

4.6 Critérios de analise

Considerando o0s objetivos desta pesquisa, definimos como critérios de analise dos
textos produzidos na Pl e PF das duas SDG as categorias de andlise textual definidas por
Bronckart (2003), tanto no plano psicolégico quanto no linguistico. Do plano psicologico
analisamos na integra somente a categoria conteudo tematico (para verificar se houve
formacdo e ampliacdo de US, de suas subcategorias e dos itens de informacéo correspondentes
a essas subcategorias). A articulagdo do contetdo tematico ao contexto de producdo foi feita ao
longo de todo o processo tanto de ensino quanto de pesquisa. A primeira articulagdo pode ser
conferida pelas atividades desenvolvidas nas oficinas, descritas nas SDG. Ja& a segunda
articulacdo foi feita considerando as capacidades de linguagem que os participantes da pesquisa
como agentes produtores conseguem desenvolver em funcdo de sua experiéncia de vida e do
seu nivel de desenvolvimento. Além disso, foi feita uma analise do contexto de producédo de
modo amplo, antes da apresentacdo das analises dos niveis de desempenho.

Pelo modelo tedrico construido, percebemos que o qué define o conteddo tematico do
género autobiografia sdo as escolhas das informacdes desdobradas das US feitas pelo autor,
mediadas pela memdria. Essas escolhas sdo feitas segundo o critério de importancia dada a cada
autor, de acordo com o impacto que estas tém em sua vida. Quanto as escritas de memdrias,
segundo Rego (2014, p.794),

[...] a construcéo identitaria ndo se manifesta apenas no contetido dos enunciados, mas
nas escolhas ligadas & propria narrativa e aos trabalhos da memoria. Essa pode ser
uma boa sintese das relacdes dialéticas estabelecidas entre memdria, identidade e
narrativa: elas se conjugam, se nutrem mutuamente, se apoiam umas nas outras para
produzir versdes de trajetorias de vida [...] de fatos e feitos e até versdes de si mesmas.
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No nivel de desenvolvimento do psiquismo dos sujeitos desta pesquisa, a memoria
recente é a mais utilizada e estes, geralmente, evocam fatos posteriores aos 4 anos de idade,
numa ordem aleatdria, & medida que vem a meméria. Dai a necessidade de elaboragdo de
dispositivos didaticos para desenvolver o contetido temético e auxiliar na sele¢do do que dizer
nos textos autobiograficos, ou seja, organizar as memorias. Para tanto, necessitaram de uma
memoria extensiva, membros da familia, para rememorar as vivéncias, organizar o plano das
ideias e, a partir dai, selecionar os fatos mais marcantes. E ao rememorar a sua trajetoria de
vida, ocorre a ampliacdo do contetido tematico. Segundo Candau (2011, p. 71), “o narrador
parece colocar em ordem e tornar coerente os acontecimentos de sua vida que julga
significativos no momento mesmo da narrativa: restituicées, ajustes, invencdes, modificacdes,

simplificacdes, [...] esquematizagdes, esquecimentos” [...].

Ja do plano linguistico, somente os constituintes dos dois folhados textuais mais
abrangentes: o da infraestrutura textual (plano global textual, tipo de discurso e sequéncia
textual) e o dos mecanismos de textualizacdo (conexao, coesdo nominal e coesdo verbal).
Assim, deixamos de analisar duas categorias importantes na producdo de um texto, mas que
ndo foram objetos nesta pesquisa: o contexto de producédo do nivel das representagdes, e 0s
mecanismos enunciativos, no plano linguistico.

Esses critérios, tanto no plano psicoldgico (conteldo tematico) quanto no linguistico
(arquitetura textual) foram sintetizados na grade de analise usada nas duas SDG (2017 e 2018),

conforme quadro a seguir.



Quadro 9: Grade de analise das Producdes Iniciais e Finais das duas SDG: 2017 e 2018
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Descricdo dos componentes textuais avaliados

Capacidades de linguagem adquiridas P1/2017 e P1/2018

Capacidades de linguagem adquiridas PF/2017 e PF/2018

1) Planejamento do texto: foi planejado para
atender a estrutura convencional do género
autobiografia?

() sim ( ) ndo () parcialmente

() sim () nédo () parcialmente

2) Organizacdo do Contetdo tematico (CT):
a) Das US definidas para constituir o CT, quais
foram semiotizados no texto?

() sim () ndo
() identificacdo ( ) rotina pessoal () familia ( )escola ()
amigos () idiossincrasias () perspectivas para o futuro

() sim () ndo
() identificacdo ( ) rotina pessoal () familia () escola ()
amigos () idiossincrasias () perspectivas para o futuro

3) O CT foi organizado por US?

a) Seguiu a ordem cronoldgica?

b) Ampliou o contetido tematico?

¢) Em quais US?

d) Quantas subcategorias das US foram ampliadas?
e) Quantos itens constantes das subcategorias de
informacdes foram ampliados?

() sim () ndo () parcialmente

() sim () ndo( ) parcialmente

() sim () ndo( ) parcialmente

() identificacdo: () Subcategorias ( ) itens

(') rotina pessoal: () Subcategorias ( ) itens

( ) familia: () Subcategorias ( ) itens

( )escola: () Subcategorias () itens

( ) amigos: ( ) Subcategorias ( ) itens

() idiossincrasias: () Subcategorias () itens

() perspectiva de futuro: () Subcategorias ( ) itens

() sim ( ) ndo( ) parcialmente

() sim ( ) ndo( ) parcialmente

() sim ( ) ndo( ) parcialmente

() identificacdo: ( ) Subcategorias ( ) itens

() rotina pessoal: () Subcategorias ( ) itens

() familia: ( ) Subcategorias ( ) itens

( )escola: () Subcategorias ( ) itens

( ) amigos: ( ) Subcategorias ( ) itens

() idiossincrasias: () Subcategorias () itens

() perspectivas para o futuro: () Subcategorias ( ) itens

4) Qual a forma linguistica (tipo de discurso) que
traduziu o CT em mundo discursivo?

() relato interativo () interativo () narragdo () tedrico
() ndo conseguiu criar nenhum mundo discursivo

() relato interativo () interativo () narragdo () tedrico
() ndo conseguiu criar nenhum mundo discursivo

5) Os dominios sociais de comunicagao sdo de que
mundo do narrar?

() narrarreal () narrar ficcional

() narrarreal () narrar ficcional

6) Qual(is) a(s) forma(s) de planificacdo (sequéncias
textuais) que o CT foi organizado?
a) Qual foi a predominante?

() script () narrativa () descritiva () dialogal
() argumentativa () explicativa () injuntiva

() ndo conseguiu planificar em nenhuma forma especifica acima.

Predominante:

() script () narrativa () descritiva () dialogal

( ) argumentativa () explicativa ( ) injuntiva

() ndo conseguiu planificar em nenhuma forma especifica acima.
Predominante:

7) Plano geral do texto

a) Separa as 7 US por paragrafos?

b) Desenvolve as ideias apresentadas nas US?
c) Possui titulo?

() sim () ndo( ) parcialmente
Quantidade de paragrafos:
()sim ()ndo

() sim ( ) ndo( ) parcialmente
Quantidade de paragrafos:
()sim ()ndo

8) As partes do texto sdo articuladas por

() so6logicos () sdespaciais () sOtemporais () os trés

() s6logicos () soespaciais ( ) sOtemporais () ostrés

organizadores textuais temporais, espaciais e | () nenhum dos trés ( ) outros: () nenhum dos trés ( ) outros:
l6gicos?

9) Os referentes introduzidos no texto sdo | () sim ( ) ndo( ) parcialmente () sim ( ) ndo( ) parcialmente
retomados? () anéforas pronominais: n° () anéforas pronominais: n°

a) Por meio de que recurso linguistico?

() anéaforas nominais: n°
() anaforas nominais por repeti¢do lexical: n°

() apagamento: n°_

() anaforas nominais: n°
(') anaforas nominais por repeti¢do lexical: n° _ () apagamento: n°_

10) Quanto a Coesdo verbal:
Itens analisados: tempos verbais

Presenga dos tempos verbais no pretérito perfeito ( )
imperfeito ( ) = ocorréncias
Presenca dos tempos verbais no presente () = ocorréncias

Presenca dos tempos verbais no pretérito perfeito ( )
imperfeito ( ) = ocorréncias
Presenca dos tempos verbais no presente ( ) = ocorréncias

Fonte: Elaboragdo da pesquisadora
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Quanto ao tratamento do conteldo tematico, além dessa categoria ser submetida a

analise conforme grade acima, para verificacdo de sua ampliagdo, foi também construido um

quadro para apresentar as US introduzidas no texto de cada tipo de producdo (AD, Pl e PF de

cada SDG). Para mensurar essa ampliagcdo progressiva das US e de seus desdobramentos de

informacdes, visando a uma melhor visualizagao.

4.7 Sinopse das SDG para o desenvolvimento de capacidades de linguagem do género

autobiografia

Esta secdo apresenta as duas SDG desenvolvidas durante a pesquisa: 2017 e 2018.

Visando a um melhor acompanhamento do leitor, primeiramente, sdo apresentadas as sinopses,

das SDG, com informacdes sobre as capacidades de linguagem trabalhadas, os objetivos, as

atividades e seu respectivo tempo de duragdo em cada uma de suas etapas. Abaixo destas

encontra-se a descrigdo analitica das atividades desenvolvidas.

4.8 SDG 2017

Quadro 10: Sinopse da SDG 2017 — 3° ano

Etapas da SDG Capacidades/Oficinas Objetivos de ensino Atividades realizadas Duragéao
Capacidade de - Apresentar o projeto | 1) Apresentacdo do projeto de
acédo de comunicagdo: | comunicagdo: escrita de um livro
producgdo de um livrode | de autobiografias produzidas pela
Oficina 1 autobiografias da turma | turma.
- Motivo da e a apresentacdo numa | 2) Apresentacdo do género
produgdo noite de autégrafos para | autobiografia;
a familia. 3) Producdo coletiva dos | 3 horas
-Levantamento dos | - Realizar o0 | levantamentos  prévios  sobre
conhecimentos levantamento de | autobiografia, em topicos na
prévios dos alunos | conhecimentos prévios | lousa, tendo o professor como
sobre o género dos alunos sobre o | escriba, para realizar a atividade
12 Etapa da género autobiografia. intitulada “O que sabem sobre
sequéncia autobiografia”.
didatica: Oficina 2 - Sensibilizar os alunos | 1) Leitura da autobiografia de
apresentagao guanto as Rubem Alves, em voz alta, feita
da situacéo - Reconhecimento e | caracteristicas da pelo professor.
sensibilizacdo do autobiografia: 2) ldentificacdo do género
género distinguir autobiografia | autobiografia entre outros géneros
autobiografia entre os géneros (fabula e biografia); Comparagéo
biografia e fabula; de caracteristicas precisas das 8 horas
- Identificar o género diferencas entre 0s géneros
autobiografia e sua autobiografia e biografia, de modo
finalidade; coletivo, listando-as na lousa,
- Identificar o conteido | tendo a professora como escriba;
tematico dizivel no 3) Leitura individual de cinco
género; textos de referéncia
autobiograficos;




80

- Verificar o suporte de
circulacéo do género
autobiografia.

4) ldentificacdo da finalidade e
dos temas abordados nas seis
autobiografias lidas.

5) Apresentacdo dos portadores
do género: nas modalidades
impresso e online.

6) Reconhecimento das
caracteristicas  principais  da
autobiografia. Leitura em voz alta
do livro “Quem conta um conto”,
realizada pelo professor-
pesquisador,  ressaltando  as
caracteristicas do texto
autobiografico em lista coletiva.

z Etap ada - Escrever um texto . . .
sequéncia o autobiografico para 1) E.scrlta da a}utoblografla, a
didatica: Producdo inicial demarcar a ZDR dos partir da consiga: “Escreva sua 3 horas
Producéo . autobiografia”.

inicial problemas de escrita.
Oficina 3: - Ler o livro “Esta for¢a | 1) Leitura em voz alta do livro
(Capacidade de estranha — trajetoria de | “Esta forca estranha — trajetéria de
acao) uma escritora”, | uma escritora”, da escritora Ana
Reforco do autobiografia de | Maria Machado (2006);
contetdo tematico Machado (2006); 2) Discussdo coletiva sobre o
conteldo temético do género
- ldentificacdo do - Verificar o conteldo | autobiografia, pontuando os temas
contelido tematico. | temaético dizivel e presentes nos capitulos lidos para
definir as unidades de levantamento das unidades de
- Levantamento significado no texto de | significado;
dos grupos sociais e | referéncia. 3) Colagem da autobiografia de
0s contetdos do Rubem  Alves, com letras
texto. - Localizar informacbes | ampliadas, em uma cartolina, sob
na autobiografia de | a forma de cartaz, e realizagdo
- Levantamento de | Rubem Alves | coletiva das informagBes para
temas das unidades | relacionadas as | subcategoriza-las em suas
de significados unidades de significado | respectivas unidades de
(oralmente) (plano | e subcategoriza-las; significado, com registro na lousa;

3% Etapa da das representacoes 4) Escolha de duas unidades
sequéncia psicoldgicas). - Ic_ie_ntificar os grupos | (escola e familia) pelos aI.unos 25
didatica: _ sociais que fazen_1 parte | para escreverem sobre sua vida e horas

i ) - Unidades de do convivio social dos | socializar oralmente a produgdo

Médulos significado alunos; escrita com um amigo da turma;

- Identificacdo do
objetivo do género
autobiografia.

- Relatar oralmente aos
amigos a rotina pessoal
e as idiossincrasias;

- Identificar o objetivo
de escrita do texto
autobiografico.

- Conscientizar os
alunos para a
necessidade de relatar
os fatos em ordem
cronoldgica.

5) Nova selecdo de unidades de
significado das apreendidas na
autobiografia de Rubem Alves
para ampliagdo em itens de modo
a desdobrar os fatos relatados
nessas unidades de significado;

6) Relato oral da rotina pessoal e
das idiossincrasias pelos alunos,
em roda de conversa, formada por
quatro alunos;

7) Leitura da autobiografia de
Ana Maria Machado na verséo
resumida para abstrair a
finalidade do género
autobiografia;

8) Preenchimento, junto com os
pais, de uma linha do tempo (de 0
a 7 anos) com fatos mais
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unidade de
para a
fatos em

importantes  da
significado  escola
hierarquizagdo dos
ordem cronoldgica.
9) Identificagdo dos assuntos
presentes na autobiografia de
Cristina Porto, bem como a
ordem cronologica dos fatos
relatados.

Oficina 4:

(Capacidades
discursivas)

- Organizar o contetdo
tematico por US e cada
US em um paragrafo.

1) Leitura da autobiografia de
Tatiana Belinky para abstrair as
quatro US presentes nesta: escola,
amigos, rotina pessoal e familia

Producéo final

autobiografia

separadamente nos
madulos.

Plano global do (coletivame_nte), registrando-as na | 6 horas
texto lousa, coletivamente; ,
2) Producédo de um paragrafo para
cada US com as informacGes
pessoais (individualmente).
Oficina 5: - Reconhecer as | 1) Reconhecimento das classes de
(Capacidades unidades da lingua | verbo e  pronomes  para
linguistico- responsaveis pela | localizacdo dessas unidades na
discursivas) coesdo  nominal e | autobiografia de Cristina Porto
_ verbal. (coletiva);
Reconhecimento de 2) Retomada de referentes
unidades da lingua: . L.
c0esio nominal textuais por pro?essps a~nafor|cos
(pronomes) e verbal de pronominalizagdo _ e | 8horas
(verbos) apagamentos para evitar
repeticdes; (coletiva)
3) Explicitacdo dos tempos
verbais de base da autobiografia
(pretérito perfeito e imperfeito) e
localizagdo desses tempos no
texto de Ricardo Dantas.
4 Etapa da Todas as - Por em pratica os 1)A Producdo textual final do
sequéncia capacidades conhecimentos género autobiografia.
didatica: Producéo final da adquiridos 3 horas

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A SDG 2017 foi constituida por sete oficinas e vinte e trés dispositivos didaticos, na

qual foi privilegiado o conteudo tematico, tendo em vistaa AD com fins de avaliacdo formativa,

realizada em 22 de junho de 2017, antes do inicio desta pesquisa. Assim, na SDG de 2017, na

12 etapa, apresentacdo da situacdo, foram desenvolvidas duas atividades, cuja demanda foi

notada na referida AD, além da apresentacdo do projeto de comunicacao. Provavelmente a falta

de contato com o género devesse a tenra idade escolar dos sujeitos que, até entdo, cursavam o

fim do primeiro semestre letivo do 3° ano.

Assim, nessa primeira etapa foi apresentado o projeto de comunicagédo: a organizacéo

de um livro com autobiografias produzidas pela turma. Nessa mesma etapa foram

desenvolvidas 2 oficinas: uma com o objetivo de apresentar o género autobiografia aos alunos
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e outra para realizar o levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos sobre autobiografia.
Iniciamos com a exposicdo oral do género autobiografia a ser produzido no projeto de dizer,
seguida dos apontamentos dos alunos, sobre o0s seus conhecimentos prévios acerca desse
género, os quais foram registrados na lousa pelo professor-pesquisador. Para essa atividade,
utilizamos a consigna: “O que vocés sabem sobre o género autobiografia”, cujas respostas
dos 28 alunos participantes foram assim sintetizadas: 18 alunos verbalizaram que nunca tiveram
contato com textos autobiograficos e ndo poderiam colaborar; os que tiveram algum contato
verbalizaram que: a) a autobiografia fala sobre a vida de alguém; b) nesse género escreve-se 0
que a pessoa mais gosta de fazer e c) a familia aparece no texto. O notério desconhecimento de
textos autobiograficos requereu uma intervengdo mais intensa com o contetdo tematico feita
na oficina 2, cujo objetivo foi o de sensibilizagéo e reconhecimento do género.

Na oficina 2 foram desenvolvidas 6 atividades: leitura da autobiografia de Rubem Alves
como referéncia da atividade de sensibilizacdo ao género; identificacdo do género entre outros
dois (fabula e biografia) para comparacdo de caracteristicas entre eles e internalizacdo das
especificas da autobiografia; leitura individual de seis textos autobiograficos de referéncia, com
rodizio das versdes, e dialogada com o professor (Tatiana Belink, Machado (versao resumida),
Cristina Porto e do ilustrador Ricardo Dantas, Felipe Quartero Simdes), marcando, a cada
momento de leitura, suas caracteristicas proprias para a construcéo coletiva dos conhecimentos
sobre as caracteristicas fundamentais do género e, assim, consolidar a distingdo entre
autobiografia e biografia; identificacdo da finalidade e dos temas da autobiografia, a partir da
leitura em voz do livro Quem conta um conto, de Tatiana Belink, e apresentacdo dos portadores
da autobiografia (impressos e online).

Posteriormente, realizamos uma atividade de reconhecimento do género. Os alunos
formaram cinco grupos, para os quais foram entregues trés textos diferentes, cuja tarefa foi a
de identificar o género e nomea-lo. Todos 0s cinco grupos conseguiram nomear os trés géneros,
mas apresentaram dificuldades em distinguir a biografia da autobiografia.

Na segunda etapa da SDG 2017, producdo inicial, foi realizada a producdo do texto
autobiografico pelos alunos.

A terceira etapa da SDG foi destinada a elaboracéo e o desenvolvimento de médulos de
atividades de linguagem que objetivavam a formacéo de representacdes psicoldgicas sobre as
unidades de significado constituintes do conteido tematico. Embora nessa etapa tenha sido
desenvolvida apenas uma oficina, esta foi constituida por 9 atividades sequenciadas de modo
interdependentes. A primeira foi a leitura do livro “Esta forga estranha — Trajetdria de uma

autora”, de Ana Maria Machado (2006), por meio da qual os alunos perceberam os inimeros
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temas que um escritor de autobiografia pode abordar em seu texto. A leitura foi realizada em
voz alta pela professora-pesquisadora, durante o periodo de um més, todas as tercas e quintas-
feiras, totalizando 20 dias de leitura. A opcéo por esse formato foi devido a quantidade de
paginas do livro (74 paginas), cuja estratégia adotada foi para ndo tornar a leitura cansativa aos
ouvintes. Embora o texto fosse longo, a expectativa e o entusiasmo pelo dia da leitura
contagiaram o grupo. No inicio das aulas, os alunos aguardavam ansiosos para 0 momento e
sempre recordavam fatos importantes relatados no capitulo anterior. Ao final da leitura do livro,
os alunos tiveram o desejo de conhecer as histdrias escritas pela escritora, para constatar se o
seu o objetivo da escrita autobiografica foi alcancado, pois, em seus escritos, sempre relatava
que a leitura a tornou uma escritora famosa. As historias de Machado lidas para o grupo foram
Beijos Magicos; Bisa Bia, Bisa Bel; O sapato da centopeia e Fome danada. As criancas
encantaram-se com as histérias e avaliaram Machado como uma Otima escritora, e que suas
passagens de vida relatadas em sua autobiografia foram sensacionais.

A segunda atividade foi realizada paralelamente com a primeira. A cada dia, ao término
da leitura, a professora-pesquisadora realizava um levantamento das unidades de significados
presentes no excerto lido, juntamente com os alunos, para apresentar as possibilidades de
desdobramentos de subcategorias do conteudo tematico para fins de amplia-lo tanto em
representacdes de mundos quanto em estruturas sintaticas.

A terceira atividade foi a realizacdo coletiva, com registro na lousa, do levantamento
das unidades de significado presentes no texto autobiografico de Rubens Alves, Brinquedoteca.
Do rol de unidades apreendidas, as criancas tinham, na quarta atividade, que escolher duas para
escreverem sobre sua vida. Elas escolheram as unidades familia e escola. Ao final da producéo,
os alunos reuniram-se em duplas para relatarem oralmente o que escreveram a um amigo. Para
tanto, foram orientados a guardarem o texto escrito e, logo apos o relato oral, realizaram a
leitura do préprio texto para que o outro verificasse se este (escrito) apresentava as mesmas
informacGes relatadas no texto oral, isto €, se no texto escrito continham os episodios contados
oralmente.

A atividade, por um lado, mostrou-nos o quanto perdemos de informacGes no registro
escrito em relacdo a linguagem oral. Por outro demonstrou o quanto é importante usar a fala
com funcgéo de planejamento das informacdes sobre as quais se pretende escrever, de modo a
melhor organiza-las e a melhor formula-las. De quebra, a atividade propiciou aos alunos
concluirem que a troca de experiéncias € de suma importancia para recordar 0s momentos
vivenciados nos diferentes grupos sociais e que podem ser explorados na escrita do texto

autobiografico.
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Na quinta atividade, os alunos fizeram uma nova selecéo coletiva de US que poderiam
abordar em sua autobiografia para relatar oralmente as vivéncias com os diferentes grupos
sociais com 0s quais convivem, quais sejam: a) Familia (viagens, passeios e parentes queridos);
b) Escola (amigos e festas) e c) Amigos. Para realizar essa tarefa, os alunos foram organizados
em grupo de quatro integrantes cada; leram a escolha do grupo social e justificaram o porqué
destes, fazendo comentarios das vivéncias que poderiam ser escritas.

J& o sexto dispositivo didatico também foi realizado de forma oral e foi organizado em
torno de uma roda de conversa. Nesta os alunos relataram fatos referentes a duas US:
idiossincrasia e rotina pessoal. Essa atividade teve como objetivo verificar as diferencas entre
os fatos vivenciados singularmente por pessoas diferentes e que por isso 0s textos contam
historias também diferentes. A sétima atividade, por sua vez, constituiu na leitura da
autobiografia de Ana Maria Machado, na versao resumida, para abstrair a finalidade do género
autobiografia.

A oitava atividade constituiu na construcdo de uma linha do tempo (de 0 a 7 anos) com
fatos mais importantes da US escola para a hierarquizacdo dos fatos vividos em ordem
cronoldgica. Essa atividade foi realizada junto com os pais, 0s quais foram os mediadores do
ato de rememorar tais fatos para o preenchimento dessa linha do tempo. Por fim, a nona
atividade foi a identificacdo dos assuntos presentes na autobiografia de Cristina Porto, bem
como a ordem cronolégica dos fatos relatados.

A oficina quatro foi dedicada ao trabalho com o plano global do texto e foi composta
por duas atividades: a primeira consistiu na leitura da autobiografia da Tatiana Belink para
abstrair as US nela presentes e posterior registro coletivo na lousa, bem como para reforcar a
identificacdo das caracteristicas do género; a segunda consistiu na producdo de um paragrafo
de cada US relatando informac@es pessoais correspondentes a estas.

A oficina cinco foi elaborada para desenvolver capacidades linguistico-discursivas de
duas categorias de analise textual: a coesdo nominal e a verbal. Para isso foram elaborados trés
dispositivos. O primeiro ocupou-se de distinguir unidades da lingua que desempenham a funcao
de coesdo nominal e verbal coletivamente. Para cumprir essa tarefa os alunos reconheceram 0s
pronomes pessoais e 0s verbos no passado utilizados no texto de Cristina Porto, destacando
cada subconjunto de unidades com lapis de cores diferentes. Na segunda atividade, os alunos
realizaram a substituicdo do pronome eu num fragmento de texto autobiografico para evitar
repeticbes. E, na terceira, ocorreu a explicitacdo dos tempos verbais pretérito perfeito e

imperfeito seguida da localizacdo desses tempos no texto de Ricardo Dantas, com o auxilio do
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professor-pesquisador, que destacou a diferenca entre esses dois tempos. Posteriormente, 0s
alunos copiaram os verbos num quadro mediante a correspondéncia do tempo.

A producéo final foi realizada em dezembro de 2017. Essa producdo, em funcéo de
calendario escolar, ndo foi revisada nesse ano, somente no inicio do ano letivo de 2018, quando,
entdo, a turma estava cursando o 4° ano escolar.

O quadro a seguir sintetiza o numero de oficinas e suas respectivas atividades

desenvolvidas por etapas da SDG, bem como a duragéo de horas de cada atividade.

Quadro 11: Sintese das oficinas/atividades desenvolvidas por etapas da SDG 2017

N° da Quantidade de atividades de Carga horaria
Etapas da SDG oficina linguagem realizadas na oficina (aproximadamente)
1 3 3 horas
Apresentacdo da situacéo 5 6 8 horas
Producéo inicial 3 horas
Médulos de capacidades de 3 9 25 horas
linguagem para o dominio 4 2 6 horas
do
Género autobiografia S 3 8 horas
Producéo final 3 horas
Total 5 23 56 horas

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

O quadro demonstra que, no decorrer das quatro etapas da SDG, foram desenvolvidas 5
oficinas e 22 dispositivos didaticos, num total de 50 horas. Para a etapa da apresentacdo da
situacdo foram realizadas 2 oficinas com 9 atividades, num tempo de 11 horas; na etapa da
producdo inicial, foi realizada uma producdo para avaliacdo formativa, em 3 horas; na etapa
dos mddulos, foram realizadas 3 oficinas com 12 atividades, num tempo de 35 horas; e a tltima

etapa, a producéo final, foi realizada num tempo de 3 horas.

4.9 SDG 2018

A SDG 2018, embora seja uma continuidade da desenvolvida em 2017, foi elaborada
com a 12 etapa (apresentacdo da situacdo) em fungéo de seis alunos terem sido matriculados na
turma pesquisada, como forma de p6-los a par do projeto de comunicacdo que estava sendo

desenvolvido nas SDG.
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gltjagas da Oficinas Objetivos de ensino | Atividades realizadas Duragéo
Oficina 1: - Rememorar as 1) Leitura em voz alta das autobiografias de Jean
Revisitar o caracteristicas do Piaget, Helena Kolody, Rodrigo Savazoni, Patativa
género género autobiografia | do Assaré e Claudio Naranjo
estudadas na SDG 2) Leitura individual das autobiografias de Felipe
2017. Simdes Quartero e da Tatiana Belink 12 horas
3) Levantamento das caracteristicas do género
autobiografia, com registro coletivo na lousa.
4) ldentificacdo da finalidade dos temas abordados
nas autobiografias lidas.
Oficina 2: | - Redefinir 0 | 1) Elaboragdo dos pardmetros da situacéao discursiva.
representacdo | contexto fisico e
do contexto | sociossubjetivo de 2 horas
fisico de | producéo.
12 etapa da | producdo
sequéncia | Oficina 3 - Identificar a | 1) Explicitagdo do objetivo de um texto
didatica: Finalidade do | finalidade do género | autobiografico.
apresentacdo | género e | autobiografico.
da situagdo Contetido - Identificar o | 2) Listagem das unidades de significado localizada
Tematico conteldo teméticono | no texto de referéncia da Ana Maria Machado
género autobiografia. | (versdo resumida).
- Levantar as
unidades de 3) Registro dos principais episédios de vida nos
significado diferentes grupos sociais. 8 horas
(conteldo tematico)
das autobiografias
lidas, com registro
coletivo na lousa,
classificando-as em
grupos sociais e
caracteristicas
pessoais.
2% etapa da Producéo - Escrever um texto | 1) Escrita da autobiografia, a partir da consigna:
sequéncia inicial autobiogréafico para | “Escreva sua autobiografia, relatando os principais
didatica: demarcar a ZDR dos | epis6dios de sua vida, em ordem cronolégica™. 3 horas
produgéo problemas de escrita.
inicial
Oficina 4 - Desenvolver no Atividade 1
aluno as capacidades | A) identificagdo
(Capacidades | para realizar | 1) Elaboragao do autorretrato;
de acéo) operagdes de | 2) Preenchimento de uma ficha de identificagéo;
organizagao do | 3) Exposi¢do no mural da sala e dialogo sobre as
Conteudo conteddo  tematico | caracteristicas fisicas.
Temaético por US. Atividade 2
B) Rotina pessoal
Leitura do texto Circuito Fechado, de Ricardo
Azevedo sobre a rotina de um dia de trabalho.
3% etapa da 2) Leitura do livro Serafina ndo trabalha, de Cristina
sequéncia Porto. Distribuicéo das atividades da rotina pessoal | 40 horas
didatica: semanal, cuja temporalidade por atividade foi
madulos demarcadamente representada em numero de
horas/dia em dois rel6gios (um marcando das 1h as
12 horas e outro das 13h as 24 horas) desenhados por
cada sujeito.
3) Descricéo das acOes da rotina pessoal semanal em
folha avulsa, indicando o dia e o lugar de sua
ocorréncia.
Atividade 3
C) Familia
1) Elaboragéo de um porta-retratos com o desenho
dos familiares selecionados pelos alunos para
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escreverem passagens importantes de vida que, com
estes, partilharam. ldentificacdo no desenho do nome
e 0 grau de parentesco da pessoa desenhada;
2) Escrita do fato que vivenciou com cada ente do
porta-retratos, identificando o nome e o grau de
parentesco.

Atividade 4
D) Escola
1) Numa folha avulsa foi organizada uma linha do
tempo escolar organizada por idade de 0 a 10 anos
para registro das informacdes de suas vivencias nos
ambientes educacionais.

Atividade 5
E) Amigo
1) Elaboragcéo coletiva dos diferentes ambientes que
temos amigos, com registro na lousa;
2) Selecdo dos ambientes dos amigos com mais
afinidade e escrita de suas passagens com eles.

Atividade 6
F) Idiossincrasia
1) Elaboracdo coletiva das regras da brincadeira
“Amigo oculto”;
2) Levantamento de itens de preferéncias dos alunos
que os singularizem as quais induzem o amigo a
descobri-los;
3) Organizacéo das preferéncias levantadas em uma
Ficha e preenchimento desta;
4) Trocas das fichas entre os sujeitos e leitura
silenciosa e individual para tentar identificar o amigo
pelas singularidades;
5) Leitura em voz alta da ficha do amigo oculto e 0
apontamento de seu nome.

Atividade 7
G) Idiossincrasia e identificacao
1) Preenchimento do curriculum constituido com
itens previamente selecionados pela professora-
pesquisadora;
2) Discussdo do objetivo do preenchimento do
curriculum em relacéo a consigna.

Atividade 8
H) Perspectiva de futuro
1) Audi¢do da musica “Herdeiros do futuro”, de
Toquinho, e conversa sobre o que desejamos para 0
futuro e os projetos pessoais.
2) Em papel colorido cada aluno escreveu seus
projetos pessoais para serem guardados na caixinha
dos sonhos.

Atividade 9
1) Organizag¢do individual de todo o material
produzido em um portfélio intitulado: Das saudades
que eu tenho....
2) Producdo intermediaria do texto autobiografico
com consulta ao material reunido no portfolio e
quadro de US.
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Oficina 5

(capacidades
discursivas)

- Organizar o
conteido  tematico
por US e cada uma
em um paragrafo;

- Reconhecer no

Atividade 1
1) Leitura do texto autobiogréafico de Cristina Porto
e Ricardo Dantas;
2) ldentificagdo das US nos dois textos;
3) Registro dos assuntos que foram abordados nos
dois textos autobiograficos lidos.

Infraestrutura | plano do texto da | 4) Localizagdo de duas semelhancas e duas
textual: autobiografia o tipo | diferencas em relacdo aos assuntos tratados, no texto
Plano Global | de discurso relato | de Cristina Porto e de Ricardo Dantas.
do Texto; tipo | interativo; Atividade 2
de discurso e 1) Leitura da autobiografia de Felipe Simdes
planificacdo | - Demonstrar que no | Quartero;
discurso relato | 2) Ordenacéo do contetido tematico em fatos e tempo
interativo ocorrido numa tabela.
encontram-se formas Atividade 3
de planificagdo do | 1) Leitura do texto autobiografico de um autor
script  combinadas | desconhecido para rever a sequéncia da apresentagdo
com a sequéncia | dos universos semanticos;
descritiva; 2) Distribuicdo de um texto autobiografico com o
contedo em desordem cronologicamente para 0s
- ldentificar  os | alunos recortarem-no na marca¢do indicada e
mecanismos de | tentarem ordena-lo na sequéncia dos fatos ocorridos; | 15 horas
subordinacdo usados | 3) Leitura do texto com as partes recortadas
na combinagdo das | organizadas e verificacdo se estas foram dispostas na
formas de | ordem;
planificagéo. 4) Correcdo coletiva pela professora-pesquisadora e
colagem do texto na ordem correta;
5) Verificacdo de caracteristicas especificas do texto
autobiogréafico (titulo, se o autor se identifica, se o
texto esta em ordem cronoldgica, se tem assinatura).
Atividade 4
1) Leitura do quadro que consta as US, as
subcategorias das US e os itens das subcategorias
elaborados em leitura flutuante dos textos de
referéncia e os empiricos dos alunos.
2) Ordenagdo das US num quadro, estabelecendo
uma ordem que considera pertinente para a escrita de
sua autobiografia.
3) Em consulta ao quadro observar temas que 0 ajude
rememorar vivencias e a escrita em outro quadro
num campo os fatos da US e no outro, o tempo
ocorrido.
Oficina 6 - Desenvolver no Atividade 1
(capacidades | aluno  capacidades | 1) Leitura de um texto autobiografico de autor
linguistico- | para realizar | anénimo;
discursivas) | operacdes de | 2) Com base numa lista de organizadores textuais
linguagem de | €xposta num quadro _dlsppnlblllzado abaixo _do texto
Conexao Conexéo, coesio autoblpgra_fl_co, localizagdo neste dos organizadores
nominal e  coesio textuais utilizados pelo_ a_utor;
Coeséo Atividade 2
nominal verbal. 1) Leitura de um quadro de organizadores temporais
relacionados em seus respectivos tempos verbais
(presente e passado);
Coeséo - Apropriar-se de | 2) Preenchimento de lacunas, num fragmento de 25 horas
verbal texto autobiogréafico, com organizadores textuais

regras gerais sobre o
funcionamento  da
lingua do género
autobiografia.

temporais adequados ao tempo verbal para a frase ter
sentido, com base num quadro contendo tais
unidades.

Atividade 3
1) Leitura de um fragmento de texto escrito com
repeticbes de  unidades  linguisticas  para
reconhecimento dessa fragilidade;
2) Reescrita das palavras em negrito evitando
repeti¢des dos pronomes pessoais.

Atividade 4
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1) Leitura de quatro fragmentos da autobiografia de
Felipe Quartero com referentes textuais destacados
para os alunos reconhecerem, nas alternativas de
multiplas escolhas, as unidades linguisticas que os
retomam.
Atividade 5
1) Reescrita de frases substituindo os pronomes em
negrito por unidades da lingua com fungdo de
anafora, conforme os exemplos dados na atividade.
Atividade 6
1) Reescrita do fragmento da fabula “A raposa e as
uvas” substituindo as expressdes em nhegrito por
pronomes e palavras evitando repeticoes.
Atividade 7
1) Leitura do fragmento de texto de Cristina Porto e
identificacdo dos verbos;
2) Copia dos wverbos num quadro
reconhecimento desse subconjunto de unidades.
Atividade 8
1) Explicacdo do conceito de pretérito perfeito e
imperfeito com énfase na aspectualidade;
2) Classificacdo dos verbos dispostos num quadro
em pretérito perfeito e imperfeito;
3) Leitura de um fragmento de texto de autor
andnimo para circular os verbos empregados nos
tempos perfeito e imperfeito.

para

Todas as
capacidades

- POr em prética os
conhecimentos

1) Producdo textual do género autobiografia.

adquiridos
Producdo final | separadamente nos
42 etapa da | da madulos.
sequéncia autobiografia | - Realizar a avaliagéo
didatica: somativa, 3 horas
producéo circunscrevendo  as
final capacidades de
linguagem que o0s
alunos adquiriram no
desenvolvimento da
SD.
Oficina 7 Atividade 1
1) Revisar otextopor | Leitura da PF e, a partir de uma ficha de
(capacidades | US para: autoavaliacdo, identificagdo das caracteristicas
linguistico- - separar a US por | principais do género autobiografia e verificacdo se
discursivas) paréagrafo; estas foram contempladas ou ndo, tanto no nivel das
- unir as US| US que constituem o contelido tematico quanto no
contiguas em um | nivel do plano linguistico. Para tanto, os alunos
paréagrafo; realizaram as operagdes abaixo:
- ampliar a US com | 1) Recepcéo e leitura da producdo final;
itens das | 2) Revisitagdo ao portfélio para recuperacdo de
subcategorias; informacGes semiotizadas nas atividades de
5 ctapa da - verifjcgr a ordem Iinguggem isoladamente para constituir a producéo
sequéncia cronologl.cg do texto; | definitiva. ) ) ) o
didatica: - revisitar  as 3) Confron'tagao das mformagqes semiotizadas por | 30 horas
Reviséo' atividades realizadas | US _nos instrumentos de linguagem com as
nos moédulos e | semiotizadas na PF;
arquivadas no | 4) Reescrita da US confrontada acrescentando as
portfdlio “Das | informagBes semiotizadas nos instrumentos de
saudades que eu | linguagem e ndo rememoradas na PF;
tenho”, para verificar | 5) Reescrita do paragrafo que relata a US
se as informagBes | autocorrigida num papel recortado pela professora-

semiotizadas
individualmente nas
atividades de
linguagem foram
presentificadas  na
acdo de linguagem;

pesquisadora;

6) Reunido dos paragrafos escritos isoladamente nos
papéis recortados no texto definitivo, tendo como
critério para a hierarquizacdo desses paragrafos a
ordem cronoldgica dos fatos relatados;
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- reescrever 0 texto
autobiogréfico,
atendendo aos itens
acima dispostos,
segundo a
necessidade
formativa de cada

7) Articulacdo dos paragrafos e suas respectivas US
utilizando-se das unidades linguisticas com essa
funcéo.

Atividade 2
Processo de revisdo da superficie textual da PF da
SDG de 2018 na copia digitada pela professora-
pesquisadora, em quatro versdes, para constituir o

aluno. livro de autobiografias.

(autocorrecédo do contetido tematico, da grafia e do

2) Reescrever 0texto | emprego das normas da lingua)

definitivo,
observando as
normas da lingua

Atividade 1
1) Producgdo coletiva da sala da capa do livro de
autobiografias.

Oficina 8 - Apresentar 0
género como pratica
social de linguagem
Atividade 2
2) Produgdo do autorretrato individual a ser colocado
na pagina da autobiografia do aluno;
Atividade 3
3) Lancamento do livro de autobiografias a
comunidade escolar e aos familiares dos agentes
produtores na noite de autdgrafos, ocorrida no dia
19/02/2019.

Circulacéo

do Género 10 horas

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Antes do desenvolvimento da SDG 2018 foi feita a revisdo da PF da SDG 2017 pelos
alunos mediada pela professora-pesquisadora, na modalidade oral. Por meio dessa atividade de
revisdo da escrita da PF da SDG 2017 os alunos tomaram consciéncia da sua dificuldade no
plano linguistico. Percebida essa dificuldade, a professora-pesquisadora propds a producao de
uma AD para oportunizar os alunos a reescreverem o texto autobiografico, de forma a também
rememorarem a organizacdo do conteudo tematico e verificar o conhecimento inicial sobre o
género dos seis novos alunos integrantes da turma nesse ano de 2018. A AD serviu, entdo,
como avaliacdo somativa da SDG 2017 e avaliacdo formativa para a SDG do ano letivo de
2018, juntamente com a Pl da SDG 2018.

A SDG 2018 foi constituida por 8 oficinas e 34 dispositivos didaticos, na qual foi
mantido o destaque para o tratamento do conteldo tematico, desta vez, em equilibrio com o
tratamento da sua textualizacdo. Assim, na SDG de 2018, na 12 etapa, apresentacdo da
situacdo, foram realizadas trés oficinas para desenvolver capacidades de acdo, além da
reapresentacao do projeto de comunicacdo em funcédo do ingresso dos seis integrantes na turma.
A primeira oficina foi dedicada para a revisitacdo ao género. Esta constituiu-se de quatro
atividades. Na primeira foi feita uma revisitacdo ao género, destacando suas caracteristicas.
Para tanto, foram selecionados seis novos textos autobiograficos para leitura. Um deles no
suporte livro O mito da crianga feliz, realizada leitura em voz alta pelo professor-pesquisador,
intitulado ...das saudades que eu ndo tenho, de Bartolomeu Campos Queiroz (1983). As outras

cinco autobiografias como textos de referéncia foram: Autobiografia (JEAN PIAGET, 1976);
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Auto-biografia (HELENA KOLODY, 1987); Autobiografia (RODRIGO SAVAZONI, 2012);
Autobiografia (PATATIVA DO ASSARE, 1980); Autobiografia (CLAUDIO NARANJO,
2007). Esses textos foram xerocopiados e realizada a leitura compartilhada pelos alunos. A
segunda atividade foi a vez da leitura individual das autobiografias de Felipe Sim&es Quartero
e da Tatiana Belink. A terceira atividade foi realizada coletivamente, tendo a professora-
pesquisadora como escriba, que solicitou aos alunos que rememorassem 0Ss conhecimentos
adquiridos em 2017, no que se refere as caracteristicas do género autobiografia, as quais foram
registradas na lousa como forma de socializar as informacdes. Na quarta identificaram a
finalidade dos temas abordados nas autobiografias lidas.

A oficina 2 foi dedicada para a representacdo do contexto fisico de producéo e foi
constituida por uma unica atividade: a construcdo dos parametros da situagdo de producéo do
texto. Nessa oficina, além desses parametros foram construidas as condigcdes para as
representacdes psicologicas do conteudo tematico e das capacidades de agéo.

Ja a oficina 3 teve o0 objetivo de trabalhar a finalidade do género e o contetudo tematico
e foi composta por trés atividades. Na primeira foi explicitado o objetivo de um texto
autobiografico; na segunda, a listagem das US localizadas no texto de referéncia de Ana Maria
Machado (versdo resumida), sequida de copia do texto pelos alunos e a leitura para responder
a alguns questionamentos relativos ao contexto de producéo (protagonista, lugar e 0 momento
da producéo, emissor e receptor), e na terceira foi feito o registro dos principais episodios de
vida nos diferentes grupos sociais indicados (US) que correspondem ao conteudo tematico em
um quadro elaborado pela pesquisadora.

Na segunda etapa da SDG foi realizada a Producéo Inicial com o propésito de demarcar
a ZDR do nivel de desempenho textual dos aprendizes e proporcionar a professora-pesquisadora
a tomada de consciéncia dos obstaculos ainda enfrentados pelos alunos para produzir o género
autobiografia.

Na terceira etapa da SDG 2017, exploramos o conteldo tematico dos textos
autobiograficos constituido pelas representacbes das US (identificacdo, amigos, escola,
familia, rotina pessoal, idiossincrasia e perspectiva de futuro), por meio da oficina 4,
constituida por oito atividades, sendo uma para trabalhar cada uma das US. A atividade 1
trabalhou a US identificacdo cada aluno representou seu autorretrato procurando presentificar
nele os detalhes fisicos que o caracterizavam. Apds receberam uma ficha para preencherem
com dados sobre a sua propria identificacdo (nome completo, data de nascimento, cidade de
origem, cidade onde mora, idade e como eu sou (caracteristicas psicoldgicas). Esse material foi

exposto no mural da sala de aula para que todos tivessem acesso as informagdes e apreciassem
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0 autorretrato dos amigos da turma, com trocas verbais verificando se as caracteristicas fisicas
autorretratadas ficaram semelhantes a sua imagem real. Curiosamente, na atividade do
autorretrato, percebemos a dificuldade de representacéo das caracteristicas fisicas ndo aceitas.
Citamos o exemplo de MY, sujeito desta amostra, que é negra com cabelo carapinha,
representou-se com cabelo liso e pele clara. Outras participantes do sexo feminino se
autorretrataram como princesas de histérias infantis.

J& para o trabalho com a US rotina pessoal, cada aluno desenhou dois rel6gios, um para
marcar 0 tempo das 12 horas iniciais do dia e outro para marcar as 12 horas finais. As 24 horas
do dia foram reagrupadas em periodo no qual foi demarcada a rotina pessoal que lhe
correspondente a realizacdo das atividades da semana. Em seguida a isso, 0s alunos
descreveram as agdes diarias que realizam e indicaram o dia e o lugar de sua ocorréncia.

A US familia foi representada, de inicio, em desenho num porta-retratos com moldura,
cujo objetivo era para os alunos selecionarem os parentes que desejavam escrever as historias
que juntos compartilharam. No desenho identificavam a pessoa pelo grau de parentesco e pelo
nome e, em uma folha a parte, escreviam o episodio vivenciado. A atividade foi elaborada como
tarefa para a familia auxiliar na recordacdo dos episodios vividos.

Para a US escola foi elaborada em folha avulsa uma linha do tempo escolar com espagos
que compreendiam as idades de 0 a 10 anos, seguido do preenchimento das principais vivéncias
no &mbito educacional das diferentes idades.

Na US amigo, coletivamente, foi elaborada uma lista dos diferentes ambientes e das
varias situacGes nos quais encontramos amigos: rua, escola, igreja, projeto social, atividade
fisica, viagem e internet. Na sequéncia da tarefa, os alunos deveriam selecionar 0s amigos
desses ambientes e situacdes com os quais partilharam vivéncias importantes e que desejavam
relatar. Para tanto, receberam uma folha almaco para o registro.

J& para a US idiossincrasia foi realizada a brincadeira do “Amigo oculto”. Numa
atividade coletiva, levantamos um rol de preferéncias de diversas naturezas (esporte, cor,
comida, musica, fruta, filme, viagem, passeio, sonho e lugar) que poderiam servir de pistas para
ajudar os sujeitos a descobrirem quem era 0 seu amigo oculto. Os alunos escreveram suas
preferéncias em cada um dos itens levantados numa folha sem se identificar, entregando-a a
professora-pesquisadora. De posse com todas as folhas, a professora as distribuiu
aleatoriamente e cada um leu as preferéncias de um colega constantes na folha que recebera,
devendo tentar adivinhar quem era seu amigo oculto, apds a leitura. Caso este ndo conseguisse

identificar o amigo oculto, a turma o auxiliava.
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A atividade 6 articulou as US identificacdo e idiossincrasia, e consistiu na elaboracao
do curriculo do aprendiz, cuja realizacdo requereu a representacdo de uma situagdo. O fato
ficcionalizado foi a empregabilidade de criangas de 9 anos por uma fabrica de brinquedos para
a testagem dos brinquedos a serem lancados no Natal. Para tanto, precisava conhecer muito
bem as criancas para verificar se estavam aptas a atividade para a qual estavam sendo
contratadas e 0 meio para esse conhecimento foi pelo curriculo que deveria conter basicamente
dois tipos de informagdes. A primeira referia-se aos itens sobre a identificagdo: nome, idade,
sexo, data de nascimento e ano, nome da escola que estuda e 0 ano, se participa de algum projeto
social e 0 nome, apelido, caracteristicas fisicas e psicoldgicas (seu jeito de ser). O segundo tipo
de informacédo relacionava-se as “preferéncias”: dias preferidos, filme, viagens e passeios
realizados, objeto, comida, matéria escolar, pessoas, novela e desenho infantil.

Para trabalhar a US perspectiva de futuro foi realizada a atividade 7 denominada
“caixas dos sonhos”. Inicialmente, ouvimos a musica Herdeiros do futuro do Toquinho que
tematizava os sonhos e o futuro. Para a realizacdo dessa atividade, cada aluno escreveu seus
sonhos em uma folha avulsa dobrando-a de tal modo que pudesse ser introduzida na abertura
da tampa da caixa a qual deveria ser revisitada a dez anos apos.

A atividade 8 consistiu na organizacédo de todo o material produzido no decurso da SDG
2018 que diz respeito ao tratamento do contetdo tematico em um portfolio intitulado Das
saudades que eu tenho.... Na sequéncia, foi realizada uma producéo intermediaria de um texto
autobiografico com consulta ao material reunido no portfélio.

Na oficina 5 foram realizadas quatro atividades para desenvolver a capacidade
discursiva do texto autobiografico. A atividade 1 refere-se a leitura do texto de Cristina Porto
para identificacdo das US e, em quadro especifico, fazer o registro dos assuntos percebidos em
sua autobiografia. O mesmo exercicio foi realizado com o texto de Ricardo Dantas. Apos essa
identificacdo, os alunos grifaram no texto duas semelhancas e duas diferencas dos assuntos
abordados. A atividade 2 teve por base a leitura do texto de Felipe Quartero e consistiu no
preenchimento de um quadro com os fatos ocorridos em seus respectivos tempos, cujo objetivo
foi o de os alunos visualizarem a importancia da correspondéncia cronoldgica nos textos
autobiograficos, critério importante para a organizacdo da escrita desse texto.

A atividade 3 foi realizada em dupla e consistiu na leitura de um texto autobiogréafico
de autor desconhecido com suas partes embaralhadas, visando a sua ordenagéo cronoldgica dos
fatos apresentados. Ao término da atividade, coletivamente foram feitas a conferéncia e a

colagem das partes do texto recortadas para montar o texto autobiografico na integra. A
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atividade foi mediada pelo instrumento semiotico de perguntas quais sejam: a) ha titulo?; b)
estd em ordem cronoldgica?; ¢) o autor se apresenta no texto? e d) texto tem assinatura?

Para realizar a atividade 4, os alunos tiveram acesso ao quadro resumo do contetdo
teméatico de textos autobiogréaficos, contendo as US e seu respectivo subconjunto de
informacdes subsumidas por US. Esse quadro foi elaborado a partir da analise dos textos de
referéncia e dos produzidos pelos alunos na AD, Pl e PF na SDG 2017 e AD e Pl na SDG 2018.
A leitura desse material auxiliou-os o rememorar de informacdes e, por conseguinte, a
ampliacéo do dizer, bem como a compreenséo dos principais assuntos que compdem o0s textos
autobiograficos. De posse do quadro selecionaram as US de acordo com a idade e a vivéncia e,
em seguida, ordenaram as US selecionadas que seriam mobilizadas na escrita do seu texto.
Apos essa tarefa, preencheram um quadro no qual continha um campo para o fato e outro para
0 Sseu respectivo tempo ocorrido, cujos campos deveriam ser preenchidos com as escolhas das
US feitas do quadro para organizar a ordem das informacGes que comporiam o texto
autobiografico. Esse material, com funcéo de roteiro estruturado, sera retomado no momento
da PF.

Na oficina 6, foram desenvolvidas seis atividades relacionadas ao desenvolvimento de
linguagem da capacidade linguistico-discursiva. Na atividade 1 foi realizada a identificacdo dos
organizadores textuais de um texto autobiografico, de autor anénimo. Com o apoio de um
quadro contendo alguns organizadores textuais, os alunos grifaram, no referido texto, as
unidades linguisticas com funcdo de conexdo ou de organizadores textuais. Na atividade 2,
foram preenchidas lacunas do fragmento de texto com organizadores textuais temporais. Em
consulta a um quadro com organizadores textuais temporais, 0s alunos selecionaram aqueles
gue melhor se adequava a uma determinada lacuna em relacdo ao tempo verbal.

Na atividade 3 os alunos leram um fragmento de texto construido com repeticGes de
pronomes pessoais 0s quais demarcados em negrito para serem substituidos por outros
pronomes para evitar a repeticdo. Em relacdo a atividade 4, esta foi constituida por quatro
fragmentos selecionados do texto autobiografico de Felipe Quartero, nos quais foram
destacados referentes textuais. Abaixo destes havia alternativas de multiplas escolhas para os
alunos assinalarem aquela que continha a unidade linguistica que retomava a o respectivo
referente destacado. A atividade 5 consistiu na reescrita de frases apresentadas com pronomes
em negrito os quais deveriam ser substituidos por unidades da lingua com fungéo de anafora.
Na reescrita as frases deveriam manter o mesmo sentido da versédo original. Na atividade 6, a
partir do fragmento da fabula “A raposa e as uvas”, os alunos reescreveram-no substituindo

referentes em negrito por sintagmas nominais e por pronomes ou outro recurso anaforico para
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evitar repeticdes. Na atividade 7, no fragmento de texto de Cristina Porto, os aprendizes
localizaram os verbos e copiaram sob a forma de lista num quadro, com o objetivo de leva-los
o0 reconhecimento de unidades desse subconjunto. A atividade 8 consistiu no trabalho com o
subsistema dos verbos, com énfase nos tempos perfeito e imperfeito. Apos explicacGes da
professora-pesquisadora sobre a diferenca aspectual entre esses dois tempos do pretérito, 0s
alunos localizaram os verbos num fragmento de texto autobiogréfico e os classificaram em
pretérito perfeito e imperfeito.

A producdo final sera realizada no dia 22 de novembro de 2018, como forma de
reavaliar a aprendizagem dos alunos e verificacdo de encaminhamentos para a reviséao final do
texto.

A oficina 7, dedicada a revisdo do texto autobiografico, foi constituida por duas
atividades. Em decorréncia do conjunto de objetivos estabelecidos para a Atividade 1, optamos
por descrever analiticamente as operagdes realizadas nesta no corpo da SDG 2018
paralelamente aos seus respectivos objetivos por considerarmos ser essa forma a mais adequada
para sua compreensdo. Assim, passamos, agora, a descrever as atividades 2 e 3 dessa oficina.

Apos a producdo final da SDG, a professora-pesquisadora digitou todos os textos. A
Atividade 2 consistiu no processo da auto avaliacao (revisdo) da superficie textual da PF, na
copia digitada pela professora pesquisadora para autocorrecdo para acrescentar partes do
contetdo tematico omitidas na PF, da grafia e do emprego das normas da lingua. Ao todo foram
realizadas quatro revisdes e, em cada uma, 0s alunos acrescentaram informacdes com o auxilio
do portfolio Das saudades que eu tenho e do quadro das US. Cada revisao feita pelo participante
gerou, entdo, uma nova versao do texto da PF, cuja parte acrescida foi digitada pela professora-
pesquisadora. Esse processo de revisdo durou quatro dias tempo em que 0s alunos usaram para
a reescrita e chegar a versdo definitiva do texto.

Finalmente, na oficina 8, foi reservada para realizar atividades que viabilizam a
circulacdo do género produzido no projeto de comunicacdo apresentado na 12 etapa da SDG
2017 e reforcado na SDG de 2018. Para tanto, foram realizadas trés atividades. Na atividade 1
os alunos produziram coletivamente (alunos e professora-pesquisadora) a capa do livro, que se
intitulou Memoria de infancia em autobiografias. A atividade 2 foi feita individualmente e
consistiu na producdo do autorretrato sob a forma de desenho o qual foi inserido na pagina da
autobiografia do aluno. Ja na atividade 3 foi realizada no ano subsequente, exteriormente a sala
de aula, em razdo do tempo para edigdo e impressdo do livro pela gréfica. Nessa atividade, foi
feita a apresentacdo do livro de autobiografias & comunidade escolar e aos familiares dos

actantes dos textos autobiograficos na noite de autografos, ocorrida no dia 19/02/2019.
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O quadro 13 sintetiza o nimero de oficinas e suas respectivas atividades realizadas na
SDG 2018.

Quadro 13: Sintese das oficinas/atividades desenvolvidas por etapas da SDG 2018

N° da Quantidade de atividades de Carga horaria
Etapas da SDG oficina Ilnguagem_rgallzadas na (aproximada)
oficina
1 4 12 horas
Apresentacdo da situacéo 2 1 2 horas
3 3 8 horas
Producéo inicial 3 horas
Médulos de capacidades de acéo 4 9 40 horas
l\/_lodulqs de capacidades 5 4 15 horas
discursivas
l\_/lodeIo_s _ de _ capacidades 6 8 25 horas
linguistico-discursivas
Producdo final 3 horas
Médulo de revisdo 7 2 30 horas
Circulacdo do género 8 3 10 horas
Total 8 34 148 horas

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

O quadro acima demonstra que, no decorrer das quatro etapas da SDG, foram
desenvolvidas 8 oficinas e 34 dispositivos didaticos, num total de 148 horas. Para a etapa da
apresentacdo da situacao foram realizadas 3 oficinas com 8 atividades, num tempo de 22 horas;
na etapa da producao inicial, foi realizada uma producéo para avaliacdo formativa, em 3 horas;
na etapa dos modulos, foram realizadas 3 oficinas com 21 atividades, num tempo de 80 horas;
e a Ultima etapa, a producao final, foi realizada num tempo de 3 horas. O mddulo transversal de
revisao foi realizado 1 oficina com 2 atividades, num tempo de 20 horas. E o dltimo, também
transversal de circulacdo do género, 1 oficina com 3 atividades, num tempo de 10 horas.

A seqguir, apresentamos o diagrama 1 que sintetiza o percurso de trabalho desenvolvido

com o género autobiografia.



Diagrama 1: Sintese do processo de trabalho do género autobiografia
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Género autobiografia

Selecdo do g@género a ser
ensinado baseada no Plano de
Ensino da UE - critério de
selegdo, indicado para ser
trabalhado no 3° ano e no 4° ano
do ensino fundamental |

Objetivos de ensino por ano,
conforme o Plano de Ensino

3° ano: sensibilizagdo ao
género
4° ano: operagdes de
linguagem

Processo de didatizacdo do género

Elaboracdo do Modelo teérico >

Identificacdo do contelido temético da
autobiografia em textos de referéncia >
(US)

Elaboracéo do Modelo didatico

A%

Planejamento e desenvolvimento da

SDG de 2017 (3° ano) >

N

Analise dos textos dos alunos

: Apresentacdo das US identificadas:
Fg\(l)gﬁélr?]%?’]t 9 na dagl 2%187 S identificacdo; rotina pessoal; familia;
! amigos; escola; idiossincrasias;

subcategorias das US e itens das
subcategorias em textos empiricos

perspectiva de futuro

Andlise dos textos dos alunos produzidos na AD, Pl e PF 2017 para

levantamento de novas US, subcategorias das US e itens das subcategorias >

em textos empiricos para verificacdo da ampliagdo do contetdo tematico e
a melhoria das operacdes de linguagem realizadas no texto

\

Desenvolvimento da SDG
2018 (4° ano)

Analise dos textos dos alunos produzidos na AD, Pl e PF 2018

para levantamento de novas US, subcategorias das US e itens das
subcategorias em textos empiricos para verificacdo da ampliacdo >

do contelido tematico e a melhoria das operagdes de linguagem

realizadas no texto

Resultado: producéo de um livro de
autobiografia da turma

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Na proxima secdo, apresentamos a andlise dos textos dos alunos selecionados como

amostra da pesquisa.




98

5 PERCURSO LONGITUDINAL DAS REPRESENTACOES E ORGANIZACAO DO
CONTEUDO TEMATICO DO TEXTO AUTOBIOGRAFICO NO ENSINO
FUNDAMENTAL

Nesta secdo, analisamos e discutimos os textos produzidos na SDG 2017 e na SDG
2018, em trés momentos distintos: a producdo da AD, a Pl e a PF. Séo apresentados também,
os resultados atingidos durante o percurso do desenvolvimento do trabalho, em carater
individual, dos participantes da pesquisa e 0s dispositivos didaticos que auxiliaram nos avangos,
elaborados individualmente (portfélio e produgdes individuais) e em grupo (quadro de US do
contetdo temético da autobiografia, elaborado a partir da analise da AD, Pl e PF das ADG de
2017 e 2018).

As andlises foram realizadas a partir das operacfes de linguagem alcancadas pelos
alunos na producéo do género autobiografia. Trata-se de operacdes que envolvem a capacidade
de acdo, as capacidades discursivas e as capacidades linguistico-discursivas. A andlise da
capacidade de acdo concentrou-se nas operacdes que realizam a mobilizacdo de conhecimentos
sobre a situacdo de producao, ampliacdo e estruturacdo do conteudo tematico. Nas discursivas,
analisamos a infraestrutura geral do texto, o tipo de discurso e as sequéncias textuais. E nas
capacidades linguistico-discursivas analisamos as operacoes de textualiza¢do (conexao, coesdo
nominal e verbal) e dos mecanismos enunciativos (voz do autor).

A analise da AD, Pl e PF consistiu em abranger todos os itens integrantes na grade de
andlise elaborada para verificar se as US foram ampliadas entre uma producdo e outra e a
qualidade da semiotizacdo. Ao final da analise, apresentamos o resumo das US, das
subcategorias e dos itens das subcategorias das US presentes nos textos.

O quadro abaixo sintetiza o contexto de producédo do texto autobiografico que, por ser
comum a todos os alunos participantes da pesquisa, € apresentado uma Unica vez, geral para a

turma.

Quadro 14: Sinopse do contexto de producéo e do contetudo tematico do género autobiografia

Capacidade de acao Descricao

- Lugar fisico de produgdo: sala de aula
- Momento de producéo: durante o desenvolvimento da SD

Contexto~ de - Emissor: alunos do 3° e 4° ano de uma escola publica municipal
producdo - Receptor: professor da turma pesquisada
Mundo fisico _
Mundo - Lugar social: esfera escolar
sociossubjetivo - Agente-Produtor: estudantes do 3° e 4° ano do ensino fundamental que

escreveram sua histéria de vida em textos autobiograficos.
- Destinatarios: estudantes do 1° ao 5° ano do ensino fundamental, professores, pais
de alunos e funcionarios da escola.
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-Objetivo da interacdo: relatar, em ordem cronoldgica, fatos marcantes de sua
prépria vida.

Os principais assuntos da trajetéria de vida.
Conteldo tematico US: identificacdo, rotina pessoal, familia, amigos, escola, idiossincrasias,
perspectiva de futuro e igreja.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

O contexto fisico de produgdo da AD, PI e PF e do desenvolvimento das duas SDG 2017
e 2018 do género autobiografia foi a sala de aula, como lugar fisico. Os emissores sdo alunos
do 3° ano do ensino fundamental, em continuidade no 4° ano, portanto S0 0S mMesmos
participantes nos dois anos de investigacdo, de uma escola publica do interior paulista. Os
receptores séo alunos, professores, funcionarios e pais de alunos que trabalham ou frequentam
a escola. Ja o contexto sociossubjetivo é composto pela esfera escolar como lugar social da
producdo e tem como agentes-produtores os estudantes. O objetivo da producdo do texto
autobiografico é o de o aluno relatar sua trajetéria de vida como contetudo tematico. A analise
da ampliacdo desse contetdo tematico foi feita a partir das seguintes categorias: 1) US (tema
principal); 2) subcategorias dessas unidades e sua respectiva quantidade; 3) itens do dizivel
dessas subcategorias e sua respectiva quantidade. Essas trés categorias de universos semanticos
em nossa analise sdo apresentadas num quadro especifico, no percurso da analise.

As informac6es coletadas da categoria contetdo tematico dos trés tipos de producéo
(AD, Pl e PF) de 2017 e 2018 colaboraram para verificacdo dos assuntos frequentes do género
autobiografia em relacdo as US, as Subcategorias das US e aos itens das subcategorias, que
resultaram na elaboracdo de um resumo das informacgdes ndo semelhantes, dispostas no quadro
de niumero 25 das paginas156-157 desta dissertacao.

Abaixo, segue a analise das producdes dos alunos nas suas trés versdes: AD, Pl e PF de
2017 e 2018.

5.1 Analise das capacidades de linguagem dos textos autobiograficos produzidos na AD,
Pl E PF DA SD 2017 e SDG 2018.

Considerando os objetivos desta pesquisa (ampliar as representacGes do conjunto de
acontecimentos da vida e a qualidade da semiotizagdo desse conteido), optamos por apresentar
e analisar os textos por nivel, na sequéncia de sua producdo: AD, Pl e PF. Assim, entendemos
haver mais visibilidade do desenvolvimento progressivo do contetudo tematico e da qualidade
de sua semiotizagéo, ao longo das SDG de 2017 e 2018. Dessa forma, para melhor visualizagéo

do processo de trabalho as analises da AD, Pl e PF, sdo apresentadas em sequéncia dos anos
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que foram constituidas (2017 e 2018), para evidenciar o estudo longitudinal. Ressaltamos que
a ordem das analises segue a dos niveis de qualidade dos textos produzidos na Pl da SDG 2017,
quais sejam: textos classificados em nivel 1, 2, 3 e 4.

5.1.1 Desenvolvimento longitudinal (2017 e 2018) da producdo do texto
autobiogréafico de MY (nivel 1)

MY tem 9 anos, é timido, foi retido no 2° ano do Ensino Fundamental e esta na unidade
escolar desde 0 2° ano. Reside num bairro na adjacéncia da escola numa area de desfavelamento
e precisa de transporte escolar para frequentar as aulas. No 3° ano, apresentou dificuldades de
aprendizagem, por, na epoca, ainda estar em processo de alfabetizacdo, estagio de
desenvolvimento que requer intervencdes pontuais em relacdo as operacgdes relacionadas ao
processo de aquisicdo da escrita, principalmente, operacdes referentes a producdo de texto
escrito. E um aluno que demonstra muito esfor¢o em aprender.

Abaixo, segue a analise do seu texto autobiografico na AD, escrito em 22 de junho de
2017.

1 bolo; 2 escola; 3 fime; 4 nae; 5 balia; 6 frozen

O texto de MY produzido na AD é constituido por seis palavras, cujo contexto de
producdo permite nos inferir que estas sintetizam um dos temas do género autobiografia, escrito
na primeira infancia: a US idiossincrasia. Porém, o texto condensado a forma de palavras
impossibilitou a analise das capacidades discursiva e linguistica-discursiva. Passamos, entéo, a

andlise do seu texto autobiografico da Pl, escrito em 13 de novembro de 2017.

1 A mia m~ea e pai tava veli e ichata geu nossa

2 vaomilho itavarana, Burua Xahaofa para

3 naxacarrmardo 6 anos vami votaono

4 para sdo palo voce.

5 A mia m~ea e tava quita chono cani atia e

6 choanha da m~ea e me pai qui itaba

7 ceadsa muelna pecho, miaiaa

8 O pai voe a 0 mecadoe aniatia dava

9 tite meta que itava noseto vece Kauany e Byanca.
10 Tava vocé ndo ita agno que tasilesiasa
11 sim leBa que a quiadsa.
13 O pai tava tabano e a m~ea, taBava vada da
14 capas.
15 O tio taBala mecado scholax tab e tuciona passra
16 Paulo e lega
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As intervengdes feitas em quatro meses letivos (agosto a novembro) influenciaram na
qualidade do texto de MY: de palavras sintetizadoras de uma US para a producdo de frases.
Porém, encontramos dificuldades em decodificar palavras e consequentemente, em atribuir
sentido ao arranjo sintatico das frases em funcdo dos erros de grafia em uma quantidade
excessiva de palavras ou que Ihes faltam segmentos de silabas, problemas proprios de agentes
que estdo em processo de alfabetizacdo (trecho das linhas 5 a 7; linhas 9 a 11). Para Soares
(2011, p. 61), os erros sdo “preciosos indicadores do processo de construgdo do sistema de
escrita que a crianga vivéncia [...].” Tais erros sdo, ainda, de natureza morfoldgica, de nivel da
construgdo da palavra, como, por exemplo: faz omissGes de algumas letras no interior das
silabas (tabano = trabalhando, linha 13); ndo usa adequadamente o acento diacritico (palavra
m~ae=maée, linhas 1, 5, 6 e 13); troca de letra (geu=que, linhal); aglutina palavras (aniatia=a
minha tia, linha8) e acrescenta indevidamente letras em determinadas silabas, motivadas,
talvez, pela elisdo propria do fluxo da fala (mecadoe = mercado e, linha 8); trocas de fonemas
surdos por sonoros (voe=foi).

O que conseguimos compreender em determinados trechos e determinadas palavras nos
levou a identificacdo de US que resume o contetdo tematico. Seguindo a orientacdo do critério
campo semantico identificamos a US familia justificada pela presenca de palavras como:
“m~ca ¢ pai” (linha 1); “pai” (linha 8); “tio” (linha 14). Percebemos que, em seu registro,
contém palavras do campo semantico familia, mas ndo foi possivel apreender e compreender o
sentido pelo fato de apresentar problemas no nivel morfossintatico. MY ndo conseguiu
semiotizar as representacdes psicoldgicas sobre si mesma.

A seguir, o texto da PF de MY, escrito em 7 de dezembro de 2017.

1 Eu myeln nasi 15 de mainto

2 Eu cote de Bica de Baneca e fade e
3 na pesina e na escachala minas

4 Camiha e ana, larra, govota, maria

5 cara mariaitoada, amina voto Eu casa
6 Oegas Un ani vasara de nove

7 ans a vocé tava migamona amina

8 vata um qua mio Pofessra Paula e a mina
9 a mihar um tia que eu tava canedo
10 de axiti um vami de tero uma

11 Eai med e 0 pai e sdos Kaiany,

12 - Byanca, Myelna que sasus Eu

13 E 0 mighe aos cinema axiti

14 A mooena de matini, e a mins

15 memima e pais dego menina

16 Para opasio no rua a voltha

17 pima, pai e mae, richdo a qua volto
18 valo para texa a que melcha marua
19 A mée sim e pai sim vdomo

20 que myelna na escola eea lava vasa
21 na uma e lesdo
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Verificamos que a PF, apesar de ser escrita um més depois da Pl, estd melhor organizada
com avanc¢os no plano da ortografia, pois palavras que ndo conseguia escrever na Pl, como mae
(m~ae), escola (scholax) etc, conseguiu na PF. Porém, h& ainda problemas dessa ordem e
sintaticos. Usando novamente o critério campo semantico, podemos dizer que as palavras
sintetizam, fatos ligados a sua histéria de vida com a familia, mesmo o conteudo temético ndo
ter sido linearmente semiotizado. Conforme Oliveira (1997, p.71), “[...] o proximo passo
envolve a assimilacdo dos mecanismos de escrita simbolica culturalmente disponiveis, isto €, 0

aprendizado da linguagem escrita propriamente dita. ”

5.1.2 Capacidades de linguagem desenvolvidas em comparacdo da AD, Pl e PF de
2017.

Em relacdo ao plano geral do texto, ndo ha titulo em nenhuma das producées de 2017.
Na AD, MY descreve sua autobiografia apenas em palavras e nas outras duas producdes, com
enunciados obscuros no plano sintatico que oferece dificuldade para compreensao.

Na AD, a US mobilizada foi a idiossincrasia; na Pl, foi a familia e, na PF, foram
identificacdo, familia, amigos, escola e idiossincrasia. Houve, portanto, ampliacdo no sistema
de representacOes psicoldgicas.

O quadro abaixo sintetiza o contetdo tematico reconhecido nos textos de MY da AD,
Pl e PF de 2017 e classificado por US (tema principal), subcategorias de US (temas secundarios
do principal) e os itens da US (informacbes acrescidas aos temas secundarios da US e das

subcategorias de US).

Quadro 15 Sintese do contetdo tematico da AD, Pl e PF de 2017

Us Subcategorias Itens das Subcategorias Quant.

:
o q q = =
g Idiossincrasia Preferéncias “bolo, escola, filme, mae, bala e Frozen (linha 1) 6
<
: (13 bl 1 13 2 . Ceg s 99 T
S| Familia N T 121~ea e pai” (linha 1); “pai” (linha 8); “tio” (linha 3
= )

Identificacdo Dados pessoais Nome, dia do nascimento (linha 1) 2
~ | Familia Ndcleo familiar Tia (linha 9), mée e pai (linha 11 e 19) 3
& | Amigos Procedéncia Da escola (linhas 3 a 5) 1
b | Escola Professor Nome (linha 8) 1

Idiossincrasia Preferéncias gosta de brincar de boneca, piscina (linhas 2 e 3) 2

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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O conteudo temético foi ampliado da AD para a PF de 1 US (idiossincrasia) para 5 US
(identificacdo, familia, amigos, escola, idiossincrasia) e manteve-se a mesma quantidade de
US da AD para a PI: apenas 1 US.

Em relacdo as subcategorias de US, houve uma ampliacdo de 4 subcategorias de US na
PF em relacdo a AD e PI. E dos itens das subcategorias ocorreu a diminui¢do de 4 ocorréncias
da AD e PI para a PF. Do ponto de vista do contetdo tematico, destacamos a evolugdo no
processo de escrita da aluna, visto pela ampliacdo da AD em relacdo a PF.

Com relacdo as capacidades discursiva e linguistica-discursiva, a AD ndo foi analisada
por ser produzida apenas por palavras, sem nenhuma articulacao sintatica. Ja quanto a Pl e PF,
as marcas linguisticas verbais que permitiram categorizar o predominio de fragmentos do
discurso relato interativo é o uso de verbos no pretérito perfeito (AD 0, Pl 1 e na PF 3) e a
presenca de pretérito imperfeito (AD 0, PI 5 e na PF 2) e no presente ( AD 0, Pl 3 e na PF 4).
Essas unidades verbais foram as que conseguimos identificar o tempo verbal. E possivel que,
nos trechos ilegiveis, haja outras unidades mobilizadas no texto. Essas duas producgdes da SDG
de 2017 nao foram analisadas na categoria sequéncia textual porque 0s esquemas cognitivos
(representacdes psicoldgicas) ndo foram explicitados linearmente para organizar sintaticamente
os enunciados, de tal forma que estes pudessem ser combinados entre si. Do ponto de vista dos
mecanismos de textualizacdo, no que diz respeito, a coesao verbal, ndo ha o uso de unidades do
sistema verbal perfeito na AD e da Pl para a PF ocorreu o acréscimo de 2 ocorréncias. Em
relacdo ao tempo imperfeito na AD ndo houve ocorréncias, e da Pl para a PF ocorreu a
diminuicdo de 3 ocorréncias. E no tempo presente nenhuma ocorréncia na AD e 0 acréscimo de
1 ocorréncia da PI para a PF.

Em relacdo a conexdo, quanto aos operadores logicos foram encontrados (AD 0, PI 12
e na PF 17); espaciais (AD 0, Pl 2 e na PF 6) e temporais (AD 0, Pl 1 e na PF 4). A capacidade
linguistico-discursiva, no que se refere a conexao, os organizadores textuais l6gicos tiveram um
acréscimo de 5 ocorréncia da Pl para a PF. Quanto aos organizadores espaciais ocorreu o
acréscimo de 4 ocorréncias nas producdes Pl e PF, ja os temporais obtiveram o acréscimo de 3
ocorréncias da Pl para a PF.

Na categoria coesao nominal foram encontrados: anafora por repeti¢do do pronome (AD
0, P1 0 e na PF 5); por apagamento (AD 0, Pl 0 e na PF 0), por SN possessivo (AD 0, Pl 3e na
PF 1). Na coeséo nominal, ndo houve ocorréncia de anafora por apagamento do pronome “eu”;
somente na PF foi percebido 5 anaforas por repeticdo do pronome “eu”; e a diminui¢do de 2

anafora por pronome possessivo da Pl para a PF.
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O confronto entre as duas producdes (Pl e PF) mostra que, no plano linguistico, ndo
houve avancos como observado no plano psicolégico. Em outras palavras, ndo houve avancos
na reestruturacdo dessas representacdes (conteudo tematico) no plano linear da superficie
textual tanto na Pl quanto na PF.

A seguir, apresentamos a analise das producdes de MY feitas durante o ano de 2018.

Abaixo, encontra-se o texto da AD, produzido em 9 de fevereiro de 2018.

1 Eu nyelna morav séo palo anivesra 15 e

2 maino 8 asr P 2017 Para Bauru,

3 E em Pasio no Jopi e depo e vui Para a cara e gigi e

4 vui dumi par i escolha e coisa miro e voi para e

5 escalha e des um andar Um Paca e a xigeu e na casa e
6 que e fuas nu sdoBale Para mina inmao di vila

7 Para o Pagina em vui Para na gangorra, Pate e fudo

8 O sinema Para a sigi moema soveria a mina

9 comida e Paxi aros e matasi e mina amicha e jovaoana,
10 nan e Fernanda e na cha de BeBe e nade Juntos

11 mina e maena 6 anrs e matera que em coto en

12 matematica e inre, Poticer e torcha feveriro de 2017
13 foi Um ani fesar lars e max e Pai

Verificamos que MY iniciou o ano de 2018, novamente com problemas de escrita,
evidenciando que, ainda ndo estd alfabetizada. Apesar dessa fragilidade, o texto da AD
apresenta informacGes sobre seus dados pessoais, conforme linhas 1 e 2. E, por inferéncia
sustentada pelo mesmo critério do campo semantico, compreendemos que o contetdo tematico
tratado no restante do texto gira em torno de 4 US: identificacdo, familia, escola e
idiossincrasia. As necessidades formativas das representacdes psicologicas e sua
reestruturacdo no plano da lingua desse participante foram inimeras. A leitura de autobiografias
de criangas, paralelamente a sua escolarizacao, foi necessaria para que este compreendesse e
assimilasse o contetdo tematico desse género. Algumas vezes, levou textos autobiograficos
digitados em caixa alta para casa, para ler mais vezes. Sempre teve muito esforco para aprender
a ler para além da decodificacdo. Atividades de alfabetizacdo foram planejadas para esse
participante e sempre esteve atento, durante o desenvolvimento da SDG, principalmente na
apresentacdo do género, que envolveu muitas leituras e didlogos sobre as caracteristicas da
autobiografia.

Abaixo, o texto da PI realizada em 28 de junho de 2018.
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1 Mymy e a feta

2 eu aci dia 15/08/2008 de maia nora SAO PAULO
3 nome Mylena mais do mudi mijina de mymy
4 mais vocé podi miga mar de my e cotud

5 muta Bicadera e codo veis 1 anos Ela em dava
6 de mata cu amedu maca e a deu rava

7 Bisqueta e motia na da natu e minha va a

8 durava na nabiua na famila rera muito

9 leho me minha familia e nata na

10 fanilia a massa na familia fita na familia

11 Emmunefo na familia e depase a gete

12 2 amos e uo para escola e fesa

13 Amigos na rua e cupa anigos e

14 cya de anigos de secala de anigos de

15 igreja e amigos um 3 anos vopa 1 sere

16 cupa de imige de fata a migo de

17 fela gonina e nos 4 anos e veso muto

19 mutu se pisa e tepois ves 5 anos vo
20 para pesra e Escola e com 6 anos von
21 viagem para Bauru, 24 de 2014 e

22 voige para casa manima va

23 mura coer Ela e com a mina piama
24 e vo para a igrja 1 vese e SOU

25 IFCAGULECA e 0 minha soni

26 e ser catoru de sepa e cani feraqui

27 e sera desarida e sere porfssra de

28 matematica e porfssra de porde se

29 E minha sicala vocard e E.M.F.

30 Tarza Tarzia e minha porfssra

31 Paula. Eu quero que vocé lea meliva e
32 vn de a vase e que fados cani vn.

33 e 9 anos men cota de mucica de posi
34 10 anos e situ a rea Bijena Para

35 vocés. BEGUS

36 esgitura mylena

18 a mica na Escola minhas a mihos rera

A Pl de MY melhorou em relacdo a AD, pois conseguimos perceber a ampliagdo do
conteddo tematico j& nas primeiras linhas, quando o agente relata a data de nascimento e sua
cidade de origem, contetdo da US identificacdo. No plano do significante dos signos,
destacamos diversas palavras escritas corretamente. Contudo, ndo percebemos que o contetdo
mobilizado foi organizado na estrutura de um texto, de um modo geral. Apenas foi semiotizado
em frases soltas, explorando o conteddo das US identificacdo, familia, amigos, escola,
perspectiva de futuro e religido. Com relacdo aos fatos de sua vida, por estes serem
apresentados em ordem cronoldgica: 1 ano (linha 5); 2 anos (linha 12); 3 anos (linha 15); 4 anos
(linha 17); 5 anos (linha 19); 6 anos (linha 20), 9 anos (linha 33) e 10 anos (linha 34), demonstra
a assimilacdo da linha temporal a ser seguida para se escrever um texto autobiografico.

Quanto a arquitetura textual, notamos um avanco no plano geral do texto, marcado pela
presenca de um titulo. Na infraestrutura textual, apesar da ilegibilidade de alguns trechos,
arriscamos a afirmar que tem predominio do discurso relato interativo pelo agente estar
implicado no texto, por meio de uso de déitico de 12 pessoa do singular (linhas 2, 6 e 31), da 22
pessoa do singular (linhas 4, 31 e 35). Ndo obstante a isso, ha o predominio do tempo presente.
Também nessa producdo a categoria sequéncia textual ndo foi analisada em funcdo de o nivel
sintatico ndo ter sido organizado linearmente, interferindo na compreensdo do sentido das
ideias.

Quanto aos mecanismos de textualizacdo, notamos que operagdes de coesdo nominal
foram realizadas por meio de anaforas do tipo SN possessivo (linhas 7, 9, 23, 25, 29 e 30), uma

anafora por repeticdo do pronome pessoal “eu” (3 ocorréncias, linhas 2, 6 e 31) e um
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apagamento (na linha 2). Com relacdo as operagdes de coesdo verbal, percebemos a
mobilizacdo de verbos pertencentes ao subsistema de tempos do presente predominantemente
(7 ocorréncias) contra 1 ocorréncia no pretérito perfeito (linha 2) e 1 ocorréncia no pretérito
imperfeito (linha 2).

Com relagdo as operacdes de conexdo, notamos presenca de 35 organizadores logicos;
9 espaciais e 10 temporais.

Abaixo, apresentamos o texto da PF, realizada em 23 de novembro de 2018.

A minha vida 26 Par inecas. No parquinha
27 e o lyen e cattona mati de ri
1 O menha nome é Mylena nasci 15/2008 28 Paras Escala a que e nasci e secrel
2 de mete in cada de muita de bincar 29 e muto de Vola para a pasen
3 e cala de muito de voisr a Parana 30 a frafato na secal e muito de
4 cata de muito de voiser a cidade 31 minha Para fisara code de ninhr
5 s8o Paulo e moro em sdo Paulo 32 tias que fago ha cone minha de
6 e ncate de o ajuda tceeserdo ninha 33 Escola.
7 mea de sou a lipor eu sua. 34 Eu cota muito nas mate a minha
8 mmuito xaita. 35 vamen com em vanila e com
9 Eu nonser ne sdo Paulo e 36 nati de cles c van tosaa velavos
10 cavia de mate caisa, bincar pitar, 37 Pais Ela para com a caneta de rinha
11 masica caide de vaisre dezena e 38 v0 e bineca do Pinos.
12 cates vor conte morsas ndo 39 Com 3 anos conese um ninha
13 cate de nacagatc que e gaita cote 40 que sefrna memai o jente voi
14 de vavir pagoe vegra cor a 41 nati a ninha sjete. Vom tinh
15 minha fanila paisa cate irdo 42 dinli tobeta a tasa nos ferenata.
16 para sdo Pauelo na vira. 43 Comte. Que res foi mitteoc
18 O a cardi tasa tira 630 arasc 44 e didesa e para disi que e dabala Baise
19 omino ire para rercala Escola 45 can 0 mins pai e Para galo e
20 com foi Para cosa Conte 46 Para falera € mais muita conte
21 e foi fori lorrefe, lisa, uados 47 minha e mine ™ vena ar ninha
22 i manin corte 1 ano cala de cade 48 "“Vaninha e comt de ne ndo
23 amusica de capin e sete tem a 49 e Pai Paicei Parac ipasa.
24 cora. 50 Mylena myrlena melo da siva.
25 Eu voi Para Escal a

A extensdo da PF de MY (50 linhas) em relacdo a da PI (36 linhas) demonstra que o
participante conseguiu ampliar o conteldo tematico, conseguiu organiza-lo em ordem
cronoldgica, porém, ndo conseguiu semiotiza-lo por US. Notamos que, quando confrontada em
situacdo de escrita, MY ocupou-se com a grafia das palavras e com a exploracdo dos temas das
US. Esse trabalho demandou dois dias para MY concluir a escrita de seu texto, cujo tempo
marca a dificuldade do participante em semiotizar ideias.

No plano textual, h4 a presenca de um titulo e, sobre a infraestrutura textual da PF,
também arriscamos afirmar que o discurso predominante é o relato interativo pelo fato de o
agente estar implicado no texto, cuja implicacdo é marcada pelo uso da 12 pessoa do singular.
O tempo presente foi o subsistema verbal mais explorado, com 10 ocorréncias, o tempo pretérito

perfeito com 4 ocorréncias e o imperfeito com uma ocorréncia. De modo analogo a analise das
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versdes anteriores, a planificacdo do contetdo temético ndo foi analisada em funcdo de dificil

reconhecimento d3e estruturas sintaticas no fio do discurso. No que tange aos mecanismos de

textualizacdo, na categoria conexdao, marcamos a presenca de 25 organizadores logicos, 11

espaciais e 4 temporais. Na coesdo nominal, foram realizadas operacGes de uso de anaforas do

tipo SN possessivo (5 ocorréncias), repeticdo (3 ocorréncias) e um apagamento. As operacgdes

de coesdo verbal foram realizadas com a exploracéo do subsistema do tempo verbal presente,

predominantemente, com 10 ocorréncias, no pretérito perfeito com 4 ocorréncias e do pretérito

imperfeito, uma ocorréncia.

5.1.3 Capacidades de linguagem desenvolvidas em comparacéo da AD, Pl e PF de

2018

Os avangos mais notaveis no percurso da producéo escrita de MY ocorreram no plano

psicoldgico. As representacdes psicoldgicas do dizer de si ampliaram-se e se desdobraram nas

diversas US que constituem o contetido tematico do texto autobiogréafico.

O quadro16: apresenta o resumo do conteudo tematico da AD, Pl e PF de 2018, de MY,

e demonstra sinteticamente tais avancos.
Quadro 16: Sintese do contetdo tematico da AD, PI e PF de 2018

Us Subcategorias Itens das Subcategorias Quant.
Dados pessoais Nome, cidade Qe or!gem, fragmen_tos da data_de nasgimento, 5
e cidade que reside (linhas 1 e 2); cidade de origem (linha 21)
o| ldentificacdo ~
= Informacdes . .
S . Apelido (linha 4) 1
3 pessoais e T T T _ _
< - . L inmdo” (linha 6); “pai a 13); passeio no cinema
Familia Ndcleo familiar (linha8); cha bebé (Iinﬁa 10) P 4
Escola Ingresso Idade do ingresso 2 anos (linhal2) 1
Identificagdo | Dados pessoais | Nome, cidade de origem, data de nascimento (linhas 1 e 2) 3
Familia Ndcleo familiar | “relata da familia com pouca compreensdo” (linhas 5 a 10); 1
© Amigos Procedéncia Rua (linha 13); escola (linha 13); igreja (linha 14) 3
§ Escola Identificacdo Nome da escola (linhas 29 e 30) 1
= Professor Nome da professora (linha 31) 1
ngsfﬁzt;\éa Errgl!iests?Znais Ser professora de matematica (linhas 27 e 28) 1
Religido Religido Evangélica (linhas 24 e 25) 1
Identificagdo | Dados pessoais | Nome, dia do nascimento (incompleta), cidade de origem 3
(linhas 1 a 5)
¥l Familia Nucleo familiar | vé (linha 38); 1
S Amigos Procedéncia Da escola (linhas 3 a 5) 1
o Escola Espaco fisico Ambiente escolar, parquinho (linhas 25 a 33) 2
Rotina Atividades Acorda, vai para escola (linhas 18 e 19) 2
pessoal diérias

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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O conteudo tematico foi ampliado da AD em relacéo a Pl na insercdo de 3 novas US
(amigos, perspectiva de futuro, religido) e, na PF, de 2 US (amigos, rotina pessoal). Ja da
Pl para a PF, na Pl localizamos 6 US (identificacdo, familia, amigos, escola, perspectiva de
futuro, religido) e, na PF, a presenca de 5 US (identificacdo, familia, amigos, escola, rotina
pessoal). Portanto, observamos a reducgdo de 1 US da PI para a PF, e a mudanca nos temas da
Pl aparecem as US (perspectiva de futuro e religido) e, na PF, a auséncia destas e a insergéo
da US rotina pessoal no texto. Houve uma ampliacdo da AD para a Pl de 3 subcategorias de
US e da PI para a PF, a reducdo de 2 subcategorias de US. Em relacdo aos itens das
subcategorias, na AD, percebemos 11 itens e, na Pl, a mesma quantidade, porém, nessas duas
producdes, houve a reducéo de 2 itens em relacdo a PF, que apresentou 9 itens.

Quanto a anélise da arquitetura textual das producdes de MY, podemos afirmar que, em
todas, o contetdo tematico foi organizado com formas linguisticas do relato interativo, uma vez
que foram mobilizadas unidades da lingua que remetem diretamente ao protagonista da acéo de
linguagem (pronomes possessivos e pessoais de 12 pessoa do singular), o que estabelece uma
relacdo de implicagdo no contexto de producdo. No que se refere ao momento de producéo,
percebe-se que houve uma tentativa de organizar o conteudo tematico numa relacdo de
disjuncédo temporal, para causar o efeito de que os fatos relatados tivessem acontecido antes do
momento da producéo, entretanto, nas trés producdes o agente explorou o subsistema do tempo
do presente. Todos os fatos relatados se inscrevem no quadro do narrar real. No entanto, o
agente faz a marcacdo do tempo cronologico mas as informac6es sdo apresentadas de modo
sincrético nas trés producgdes de 2018, das quais a Pl foi melhor textualizada.

Quanto aos mecanismos de textualizacdo, no que se refere a coesdo verbal, o enunciador
usou tempos verbais do sistema de verbos do pretérito perfeito (AD 4, Pl 1 e PF 4), pretérito
imperfeito (AD 1, Pl 1 e PF 1), tempo verbal presente (AD 3, PI 7 e PF10). Assim, do ponto de
vista dessa categoria houve um acréscimo do emprego do presente, também empregado no
discurso do relato interativo, mas ndo é predominante. No que diz respeito, entdo, a coesao
verbal, h&d um acréscimo do uso de unidades do sistema verbal do tempo pretérito perfeito de 3
ocorréncias da AD para a Pl e, da Pl para a PF permaneceu a mesma quantidade de ocorréncia.
No tempo pretérito imperfeito a AD, PI e PF tiveram a mesma quantidade de 1 ocorréncia. Por
outro lado, ha a acréscimo do emprego do tempo presente da AD para Pl de 4 ocorréncias e da
Pl para a PF, acréscimo de 3 ocorréncias.

No que se refere a conexdo, quanto aos operadores ldgicos, foram encontrados (AD 31,
Pl 35 e na PF 25); espaciais (AD 1, PI 9 e na PF 11) e temporais (AD 4, Pl 10 e na PF 4). Em
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relagdo a conexdo feita pelos operadores l6gicos, houve um acréscimo da AD para a Pl de 4
ocorréncias e a diminuicéo de 10 ocorréncias da Pl para a PF.

Na categoria coesdo nominal, foram encontrados: anafora por repeticdo do pronome
(AD 1, PI 3 e na PF 3); por apagamento (AD 4, Pl 3 e na PF 1), por SN possessivo (AD 3, Pl 6
e na PF 5). Na coesdo nominal, houve a diminuicdo de 1 ocorréncia de anafora por apagamento
do pronome “eu” da AD para a Pl e 0 acréscimo de 2 ocorréncias da Pl paraa PF.

Embora ndo tenhamos analisado a planificacdo de nenhuma das produgdes de MY nem
em 2017 e nem em 2018, h& indicios de que, a partir do sistema verbal, o conteido tematico de
todos os textos de 2018, foi planificado por scripts, pertencentes a ordem do narrar, dispostos
em uma sequéncia cronologica de fatos (s6 aparece a marca de 6 anos) na Pl (1, 2, 3, 4,5, 6, 9
e 10 anos) e, na PF (1 e 3 anos). Por essa ordem dos acontecimentos por ano no texto que nos
sustenta a afirmacdo de que a tentativa da aluna foi planificar o conteido tematico sob a forma
de script.

Mesmo tendo avancos nas capacidades de linguagem, na categoria do conteudo
tematico, que foi ampliado, o participante precisa avancar nas capacidades primevas da escrita:
alfabetizacéo, pois escreve a palavra ndo na forma convencional, ainda, o que dificulta a leitura.
MY, no desenvolvimento da escrita, esté ainda se apoiando na construcédo de frases para escrita
de texto, ja que o agente tem proficiéncia na escrita de palavras e frases simples. Notdrio dizer
gue, mesmo neste estagio de escrita, MY avancou no processo das representacdes psicologicas

de sua historia de vida, explorando temas do género autobiografia.

5.1.4 O processo de revisdo da PF de 2018 de MY

Para que o texto fosse circulado no livro de autobiografia da turma, foi realizado o
mddulo de revisdo. A PF foi submetida a uma auto avaliacdo com intervencdes do professor-
pesquisador. Para tanto, um mddulo especifico de revisao foi planejado de maneira a atender
particularidades formativas de cada um dos niveis de qualidade dos textos. Para o nivel 1, em
especifico, o texto da PF foi digitado em caixa alta e, de forma individual, o professor solicitou
ao agente a leitura deste texto. Percebemos que, conforme o participante lia os paragrafos, as
ideias se ampliavam. 1sso é percebido nas palavras de MY (participante da amostra de nivel 1),

proferidas durante a leitura de seu texto:

“Professora ndo escrevi o que eu falei; fiquei tentando escrever certo e ndo escrevi tudo. ”
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Com essa afirmacéo, a professora-pesquisadora propds-lhes que fizessem a revisao do
texto. Os alunos fizeram a leitura do portfélio Das saudades que eu tenho para rememorarem
fatos ndo apresentados na PF. Em folhas avulsas, os alunos acrescentavam informag6es novas
a cada US que sentiram que pouco exploraram ou ndo escreveram no texto.

MY precisou de ajuda para fazer a revisdo de seu texto. Além de MY, havia mais 6
alunos do nivel 1, na turma. Enquanto tentavam ler, os alunos que, primeiro, acabavam seus
trabalhos de revisdo, auxiliavam estes na leitura e reescrita.

Na fase de revisdo, o texto de MY ainda havia fragmentos sem compreensdo, mesmo
sendo revisado com ajuda de participantes mais desenvolvidos, pois haviam muitos problemas
de escrita a resolver. Para esse grupo, em especifico, ao término da primeira reescrita, uma nova
digitacdo foi realizada e em letra caixa alta. O texto de MY foi lido por ela, com auxilio do
professor.

Outra atividade de revisao realizada foi com o quadro 25 das paginas 156-157, que
sintetiza o conteudo tematico da autobiografia. Esse instrumento semidtico ajudou MY a se
lembrar de fatos que ndo surgiram em sua memaoria no momento da producao e, na revisdo, 0s
incorporou na escrita. Novamente, em grupos construidos por participantes mais e menos
experientes, estes Gltimos foram auxiliados na correcdo do episodio que recordou pelos
primeiros. Seu texto foi redigitado e foram acrescentadas as novas informacées. Ao ler o texto
revisado MY, ainda ndo satisfeita, solicitou a professora auxilio na escrita de dois fatos: as
brincadeiras com o pai e as datas festivas do Natal e Ano Novo. Neste momento, a professora-
pesquisadora ajudou o agente a formular a ideia e atuou como sua escriba, pois desejava
apresentar um texto que contivesse todas as suas informacdes no livro.

A dificuldade de escrita de MY é percebida no texto, pelo predominio de fatos recentes
relatados no texto. As frases sdo curtas, todas escritas com ajuda, principalmente na pontuacao.
Né&o obstante a isso, MY melhorou em seu processo de alfabetiza¢do, mesmo escrevendo frases
sem conexdo. Destacamos sua felicidade em ser autora de um texto autobiografico publicado
no livro de autobiografias da turma, sem se importar com o auxilio recebido. Abaixo, 0 texto

de MY apés o trabalho de reviséo.
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Abaixo, o texto de MY revisado e publicado no livro de autobiografias da turma.

A MINHA VIDA

O meu nome é Mylena Myrely Melo da Silva, mais pode me chamar sé de My. Nasci dia 15/5/2008, na
cidade de S&o Paulo, e moro em Bauru. Tenho a pele negra, olhos castanhos e cabelos cacheados. Sou uma menina
animada, engracada, inteligente, brincalhona, feliz e sapeca.

Com 3 anos fui para o parquinho, brincava muito e tinha o horario da sonequinha.

Um passeio muito gostoso foi na praca da Paz, com meu primo Alysson, minhas irmés Kauwany, Byanca
e meus pais. Comemos batata, churros e brincamos na fonte.

Fui no cinema com a minha familia e assistimos os “Minions”, comemos pipoca, tomamos refrigerante
e tiramos fotos.

Uma brincadeira muito divertida do meu pai é quando faz caretas e imita a minha mée; damos
gargalhadas. E quando ele chega do trabalho corremos e nos escondemos embaixo da mesa e, quando encontra a
gente, ele faz cocegas. Adoro passear com meu pai, brincar e comer manga. Amo muito meu pai ele é especial
para mim.

Minha irma também é engracada; minha mée estava gravida do meu irméo e ela colocava um travesseiro
na barriga e dizia que também estava gravida.

Uma brincadeira que adoro fazer é assustar minhas irmés e elas correm no banheiro e rimos muito.

As datas especiais da minha familia é o Natal e 0 Ano Novo. Minha familia é divertida, a gente pode
fazer guerra de travesseiro e de uva, correr na rua, brincar de esconde-esconde e dangar. Minha vové Josefa imita
as pessoas e é so risada. A comida é gostosa; a vovo faz bolinho de chuva, bolo, torta, arroz, carne e enfeita toda
a casa e fica muito bonito. No Natal a chegada do Papai Noel é muito animada; ele joga as criancas para o alto e
traz presentes e ainda imita minha vo e ela ri. Fazemos oragdo as 24h; é uma festal Amo muito minha familia!

Eu acordo todo dia as 6 horas, vou na escola e volto para casa, faco tarefa e estudo. E gosto de brincar
de fogdozinho e fazer comidinha, pular e dancar samba. VVou na igreja uma vez por semana e sou evangélica.

Tenho muitos amigos na rua, na igreja e na escola e gosto de brincar no recreio com a Fernanda; ela é
divertida. Eu estudo no 4° ano B e gosto da minha professora Paula.

O dia que crescer quero trabalhar em Hollywood, ser médica e modelo.

Mylena 3¢

O gréfico abaixo demonstra os resultados da ampliagdo do conteido tematico de MY nas
producBes AD, Pl e PF de 2017 e 2018.

Grafico 1: Ampliacdo do contetdo tematico de MY de 2017 a 2018
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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O gréfico acima demonstra quantitativamente a progressdo de ampliacdo ou ndo do
contetdo temético das producdes AD, Pl e PF de MY em 2017 e 2018. Em relacéo as US, em
2017, obteve nas produgbes: AD 1 US, PI 1 US e na PF 5 US o que demonstrou a ampliagéo
de 4 US. No ano de 2018, obteve nas produgdes: AD 3 US, PI 6 US e na PF 5 US o que
demonstrou a ampliacdo de 3 US da AD para a Pl e a redugédo de 1 US da PI para a PF. Em
relacéo as subcategorias de US, obteve nas produgdes: AD 1 US, PI 1 US e, na PF, 5 US o que
demonstrou a ampliacdo de 4 subcategorias de US, em 2017. Em 2018, obteve nas producdes:
AD 4 US, PI 7US e na PF 5 US o que demonstrou a ampliacdo de 3 subcategorias de US da
AD para a Pl e a reducéo de 2 subcategorias de US da Pl para a PF. Os itens das subcategorias
de US, obteve nas produgdes: AD 6 US, PI 3 US e, na PF, 9 US o que demonstrou a redugéo
de 3 itens de subcategorias de US da AD para a Pl e ampliacéo de 6 itens de subcategorias de
US da PI para a PF, em 2017. Em 2018, obteve nas produgdes: AD 11 US, PI 11 US e na PF
17 US o que demonstrou a mesma quantidade da AD para a Pl e a ampliacdo de 6 itens de
subcategorias de US da PI para a PF.

No nivel 1 a escrita correta do texto tornou-se a maior preocupacdo durante as
producgdes, por isso a reducdo de temas em 2018 na PF. E em consideracdo ao estudo

longitudinal notamos a ampliacéo de temas de 2017 para 2018.

5.2 Descricao do trabalho desenvolvido com alunos do nivel com dificuldade intelectual
(D)

No nivel 1, hd duas criancas que tém o diagndstico de DI, e também precisaram de
auxilio no processo de revisao da PF. A contribuicdo da familia foi essencial no apoio para
rememorar as informacdes. Para realizar essa tarefa, esta recebeu orientacfes da professora-
pesquisadora, na reunido de pais. Em grupos, com a ajuda de um aluno mais desenvolvido,
conseguiram escrever frases simples. A leitura de autobiografias dos colegas de turma ajudou
a recordar as historias que a familia contava. O portfolio foi essencial para essas criangas. As
familias detalharam os principais episddios de vida dos agentes e, conforme seu nivel de
desenvolvimento, escreveram. De nossa parte, ajudamos a organizar o texto e a acrescentar
fatos do portfélio, sem perder a esséncia do texto infantil, e a corrigir os erros. A parceria com

a familia foi exitosa. Nas palavras de sua mée:
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“Nossa familia esta feliz por ela poder participar do livro, as frases podem ser simples, mas
conseguiu escrever e fazem parte da nossa histdria. Obrigada professora por ser o lapis da minha
filha, em alguns momentos, motivou ela a escrever e aprender mais. Ela ndo vé a hora do livro
ficar pronto.

Muitas vezes, limita-se a participacdo de alunos com tal diagndstico, ou fragiliza-se seu
trabalho, pela dificuldade apresentada, sem incentiva-los a producéo de textos por pré-julgarem
ndo serem capazes de fazé-lo. Todavia, com limitacdes, proprias do diagndstico, escreveram
sua autobiografia, compreenderam o género e o seu contetdo. Abaixo, a producdo textual oral
de um agente diagnosticado com DI, escrita ora pela professora-pesquisadora, ora pelo
participante com o auxilio de outros agentes da turma. Ressalvamos que os paragrafos curtos

foram escritos pela participante sem ajuda de outrem.

@ Minha histéria

A menina sorridente Jessica Pereira Sim@es, quando pequena, morava em S&o Paulo e hoje
moro em Bauru. Tenho os cabelos cacheados e olhos castanhos. Sou brava, carinhosa e feliz.

Minha méde contou que, quando estava gravida de mim, ela sentia muito calor. Todo dia ela
se deitava no chdo e chupava gelo, acho engracado ela contar isso. E quando eu nasci sé dormia
depois de tomar banho e com pouca roupa; tinha muito calor. Um dia minha mae chegou em casa e
me viu toda molhada; estava brincando de mangueira e depois disso ela comprou uma piscina. E
quando a piscina estava cheia s6 brincava na agua e as minhas irmas brincavam comigo e era a maior
festa. Agora faco natacao; eu adoro ficar na agua.

Quando tinha 2 anos meu avé ia ha minha casa de chapéu e eu, mais rapido que um raio, logo
pegava o chapéu dele e ja ia brincar de cavalinho. E usava a bombinha de inalacdo da minha irma
como arminha.

Minha viagem para Itaju foi maravilhosa, brinquei na casa da minha prima, comi arroz, feijéo,
batata, fui no parque e na piscina.

O Natal foi em casa; foram minhas primas de Itaju, assistimos TV, bebemos guarana. O Natal
foi muito divertido.

No Ano novo dei muitos abragos em todos e tomamos muito sorvete.

A escola é muito boa, adoro a professora e brincar com as minhas amigas.

Outro dia a Alice dormiu na minha casa e nos divertimos muito.

Quando fiz aniversario tinha uma cama elastica e eu amei foi muito divertido.

Ja fui passear na praia, no zoolégico e no Vitoéria Regia.

No dia das mées dei uma carta, um abraco e um beijo na minha querida mée.

Gosto muito do nosso cachorro. Adoro maca, a cor rosa, andar de patins, assistir TV e o filme
do Touro Ferdinando e comer batata frita, brincar de esconde-esconde e ndo gosto de cebola. Quando
crescer quero ser policial.

Eu amo muito a minha familia!

Jessica X
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5.3 Desenvolvimento longitudinal (2017 e 2018) da producéo do texto autobiografico de

SN (nivel 2)

SN é o participante representante do nivel 2. Trata-se de um aluno que faz

acompanhamento fonoaudioldgico, por realizar trocas de letras, na escrita, e psicologico, por

apresentar um comportamento ansioso.

O primeiro texto de SN, a AD, foi realizado em 22 de junho de 2017, conforme, abaixo:

1 Minha vida

2 eu s6 bagumcera faladeira

3 feliz eu amo a professora LU
4 e a Paula a coisa que eu

5 costo € e cenpre cera feliz)
6 minha vida é acim fim.

SN produziu a AD em apenas 6 linhas e em cinco frases, sem pontuacéo, com poucas

informacGes de sua vida. Contudo, demonstra que as operagdes linguisticas ja comecam ser

gestadas. O agente esta implicado (uso da 1?2 pessoa do singular) e, quanto ao plano geral do

texto, ha o titulo. Na categoria da coesdo nominal, ha operagdes anaforicas como a repeticao do

pronome “eu”, nas linhas 2, 3 e 4; apagamento (linhas, 2 e 3). A conexdo é feita em seu nivel

mais superficial (nivel da frase), nas linhas 4 e 5. A falta de pontuacdo ndo prejudica a

compreensao.

SN apresenta aprendizagem satisfatoria do ponto de vista do aspecto convencional-

gréfico da escrita.

A seguir, apresentamos o texto da Pl de SN, escrito em 13 de novembro de 2017.

1 Com 8 anos eu fui mortida pelo cachor 2
2 ro, na bochecha eu levei 2 ponto.

3 o0 meu nome é sophia nunes Hernandes
4 Coisa legal t4 eu costo de matemética

5 de sabado e domingo eu brinco com os
6 meus amigos eu costo de viajar eu j&

7 fui para praia e 3 lacoas a minha

8 viajem predileto é ir para 3 lacoas

9 a minha cor preferida é amarelo

10 eu fago fono e pisicologa.

11 eu costo de desenha g escrever e g pintar
12 eu faco LBV e |4 e legal minha mée

13 chama Rosana quinaia nunes 0 meu

14 pai chama Ricardo alxandre Hernandes
15 de Sousa e a minha irm& chama

16 gabriela nunes taguxe e o meu cunhado
17 chama adonas a minha vo se chama

18 valderes de Sousa.

19 a minha amigas é Bia, Mariana, thamires
20 0s mus amigos é o estevam, Joaquim
21 diego, Hemrique, tiago, Daniel eu s6
22 bagumcera e g falo até demais a minha
23 musica é cheguei, com 0s meu amigos,
24 sim eu vou, e so tchal. b,i,j,s

25 fim
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Do ponto de vista do contetdo tematico, o agente apresentou seis US: identificacéo,
rotina pessoal, familia, amigos, escola e idiossincrasia. No plano linguistico, no que se refere
ao plano geral do texto da PI, ndo apresenta titulo e foi produzido em 4 paréagrafos, nos quais
relata sua vida: 1°) com 8 anos, foi mordida pelo cachorro (US identificacéo); 2°) relata seu
nome; gosta de matematica, os dias da semana de preferéncia, as viagens e a cor preferida (US
identificacéo, escola e idiossincrasia); 3°) afirma gostar de desenhar e pintar; faz o projeto
LBV e descreve o nome dos familiares e o grau de parentesco (US familia, amigos, rotina
pessoal, idiossincrasia e identificacéo); 4°) diz quem s&o seus amigos; avalia que fala demais;
informa sua masica preferida (US amigos, rotina pessoal, idiossincrasia e identificacdo) e
faz uma despedida.

Embora o agente tenha introduzido na Pl seis das sete US categorizadas nesta pesquisa
como contetdo do texto autobiografico, ainda no plano das representacdes, o texto esta fragil,
pois ndo houve o desdobramento das US em subcategorias e em itens das subcategorias. Para
esse desdobramento precisaria 0 agente acrescentar muitas informagdes no texto. Porém, ele
tratou as US em conjunto, de modo sincreético, nos paragrafos e sem obedecer a uma ordem
cronoldgica dos fatos.

Do ponto de vista da arquitetura textual interna, na categoria infraestrutura, observamos
que o discurso predominante € o relato interativo porque o agente esta implicado no texto e por
serem mobilizadas unidades de primeira pessoa do singular, verbos conjugados na primeira
pessoa do singular etc. O contetdo tematico foi planificado predominantemente na forma de
scripts (linhas 1 a 10) com fragmentos de sequéncia descritiva (linhas 11 a 25). No segundo
folhado textual, a conexdo foi marcada com operadores Légicos: e (L5, 7, 10, 11, 15, 16, 22 e
24) = (8 ocorréncias); Espaciais: praia (L7); 3 lacoas (L7 e 8); LBV (L12); la (L12) = (5
ocorréncias) e Temporais: Com 8 anos (L1); sabado (L5); domingo (L5); ja (L6) = (4
ocorréncias).

Jé a coesdo nominal, foi marcada pela introdugdo do referente “eu” (L1) e retomado por:
a) repeticao lexical do pronome pessoal “eu” (L2, 4, 5, 6 -2 ocorréncias -, 10, 11, 12, 21, 24) =
(11 ocorréncias); b) apagamento @: (L 11 — 2 ocorréncias -, 22) = (3 ocorréncias); c) sintagma
nominal possessivo: “meu nome” (L3), “minha viagem” (L7/8), “minha cor” (L9), “minha
mae” (L12), “meu pai” (L13/14), “minha irma” (L15), “meu cunhado” (L16), “minha v6”
(L17), “minha amigas” (L19), “mus amigos” (L20), “minha musica” (L22/23), “meu amigos”
(L23) = (12 ocorréncias).

As operacdes de coesdo verbal foram marcadas pela mobilizagdo de dois subsistemas

de tempos: o do pretérito perfeito: fui (L1 e 7); levei (L2); cheguei (L23) = (4 ocorréncias);
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presente: é (L3, 8, 9, 12, 19, 20 e 23); costo (L4); brinco (L5); costo de viajar (L6); faco (L10,
12); costo de desenhar (L11); costo de escrever (11); costo de pintar (11); chama (L13, 14, 15,
17); s6 (L21); falo (L22); vou (24) = (22 ocorréncias).

A seguir o texto da PF de SN escrito em 7 de dezembro de 2017.

1 Oi eu sou Sophia mais pode 18 Eu fou a escola e no proge-

2 me chamar de s6 e nasi dia 1/7/2008 | 19 to a escola é legal no proge-

3 e faso aniversario 1 de julho eu

4 tenho 9 anos vou fazer 10 anos.

5 Agora eu fou contar um pouco

6 da minha familia 0 meu pai

7 é legal, chato, e bravo ele

8 trabalha de seraleiro e a minha

9 mée esta desempregada e ela

10 é também chata, legal, prava

11 e a minha irma é legal, e chata e

20 to é legal tambem.

21 Eu fou contar uma coisa cha-
22 ta mais ndo fiqgue com medo
23 14 vai.

24 Eu ia falar com a minha

25 amiga e ela tinha um cachor-
26 ro pravo e ele me aranhou
27 ou me mordeu eu ndo sentia
28 dor nem uma eu dei 2 ponto

12 o0 meu cunhado é chato
13 e legal e eles foi feito um
14 para o outro e a minha ca-
15 chorra ela é a mais legol
16 da familia eu também sou
17 legal e chata.

29 ou seja custorei a pochecha
30 para ndo doer as ivermeiras
31 foi devagar para ndo doer

32 eles colocam um remédio

33 para nao doer e elas falava
34 para mim que ia costora mais
35 ndo doeu nada ta pom eu s6

O conteudo tematico da PF foi constituido por cinco US: identificacéo, rotina pessoal,
familia, escola e idiossincrasia. O plano geral desse conteudo foi organizado em 5 paragrafos,
e sem titulo, nos quais relata: 1°) sua identificacdo; (US identificacdo); 2°) neste paragrafo
relata sobre sua familia, apontando os nomes, o grau de parentesco e o sentimento por eles e
sobre sua cachorra de estimacao (US identificacéo, escola e idiossincrasia); 3°) fala da escola
e do projeto que frequenta (US escola e idiossincrasia); 4°) apresenta o assunto do paragrafo
seguinte e, o 5° comenta sobre como foi a mordida do cachorro na sua bochecha e as
providéncias médicas (US amigos, identificacdo e idiossincrasia).

Quanto ao tipo de discurso, o predominante foi o relato interativo e a planificacdo com
predominio de scripts. As unidades mobilizadas para as operagdes dos mecanismos de
textualizacdo, na categoria conexdo foram: Ldgicos: - e (L 2, 3, 7, 8, 9, 11 — 3 ocorréncias -,
13 — 2 ocorréncias -, 14, 17, 18, 25, 26 e 33) = (16 ocorréncias); - agora: (L 5); Espaciais:
escola (L 18, 19); projeto [com fungdo de local] (L 18/19 e 19/20) = (4 ocorréncias) e
Temporais: nasi dia 1/7/2008 (L2); tenho 9 anos vou fazer 10 anos (L4) = (3 ocorréncias).

Quanto a coesdo nominal, o agente realizou varias operacdes em série isotopica

principal e em secundarias. Na serie anafdrica principal, realizou operagdes de introducdo do
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referente “eu” (L1) e retomado por: a) pronominalizagdo “me” (L2, 26, 27) = (3 ocorréncias);
b) repeticdo lexical do pronome pessoal “eu” (L3, 5, 16, 18, 21, 24, 27, 28) = (8 ocorréncias);
c) apagamento @: (L 2, 3, 4, 17, 29) = (5 ocorréncias); d) por sintagma nominal possessivo
“minha familia”: (L6 — 2 ocorréncias, 14/15, 24/25) = (4 ocorréncias); €) pronome obliquo
“mim” (L34) = (1 ocorréncia). Nas séries anafdricas secundarias, o agente ousou a introduzir
oito referentes e retomou todos eles: 1) “meu pai” — introduzido na (L6/7) e retomado por
pronome pessoal “ele” (L7) e por apagamento (L7 — 2 ocorréncias); 2) “minha méie” —
introduzida na (L8/9) e retomada por pronome pessoal “ela” (L9) e por apagamento (L10 — 2
ocorréncias); 3) “minha irma” — introduzido (L11)e retomado por apagamento (L11) ¢ “meu
cunhado” introduzido (L12) e retomado por apagamento (L13); 4) “minha irmd” ¢ “meu
cunhado”: retomados por pronome pessoal “eles” (L13); 5) “minha cachorra” — introduzido
(L14/15) e retomado por pronome pessoal “ela” (L15); 6) “minha amiga” introduzido (L 24/25)
e retomada por pronome pessoal “ela” (L25); 7) “cachorro pravo” — introduzido (L25/26) e
retomado por pronome pessoal “ele” (L26); 8) “ivermeiras” introduzido (L30) e retomado por
pronome pessoal “eles” (L32) e “elas™ (L33).

Com relacdo a coesdo verbal, o agente explorou o subsistema de trés tempos verbais
mais o infinitivo: Pretérito perfeito: nasi (L 2); foi (L 13 e 31); arranhou (L26); mordeu (L
27); dei (L28); costurei (L 29); doeu (L35) = (8 ocorréncias). Pretérito imperfeito: ia falar (L
24); tinha (L 25); sentia (L 27) e falava (L 33); ia costora (L34) = (5 ocorréncias). Presente: €
(L7, 10, 11, 12, 15, 19 e 20); sou (L1); pode me chamar (L1); faso (L3); tenho (L4); vou fazer
(L4); fou contar (L5, 21); trabalha (L8); esta (L9); fou (L18); fique (L22); e colocam (L32) =

(19 ocorréncias) e Infinitivo: doer (L 30, 31 e 33) = (3 ocorréncias)

5.3.1 Capacidades de linguagem desenvolvidas em comparacédo com a AD, Pl e PF
de 2017

Na AD, o problema mais acentuado € que 0 agente ndo apresentou representacdes
psicoldgicas suficientes para se escrever um texto autobiografico, introduzindo apenas duas US.
Comparando-a com a PI, houve um acréscimo quatro US. Contudo, verificamos que ndo ha um
planejamento do texto da PI, pois as informac6es sobre os fatos de vida sdo semiotizadas a
medida que o0 agente produtor se recorda e as escreve (“coisa legal ta”, L4). Além disso, as US
sd8o semiotizadas em conjunto num Unico paragrafo. J& a Pl em relacdo a PF, ocorreu a
diminuicdo da US amigos, mas, em relacdo ao plano geral, o texto foi melhor organizado na

PF, pois escreveu as US em paragrafos separados.



Abaixo, o quadro sintese do conteido tematico de SN.
Quadro 17 Sintese do conteudo tematico da AD, Pl e PF de 2017
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uUs Subcategorias Itens das Subcategorias Quant.
Caracteristicas Relata como é bagunceira, faladeira e feliz (linhas 2 e 3) 3
Identificagédo psicoldgicas
(@) Informagdes pessoais | Descreve sua vida como feliz (linhas 5 e 6) 1
< Escola Professor Diz das professoras e o0 sentimento positivo por elas (linhas 3 a 5) 2
Dados pessoais Nome completo (linha 3) 1
Identificacdo | Caracteristicas Diz que é bagunceira e fala demais (linhas 21 a 22) 5
psicoldgicas
. . Acompanhamento fonoaudiologa e psicologico (linha 10);
R pesnzl) | AOTREGES participacdo do projeto social na LBV (linha 12) €
Familia Ntcleo familiar Escreveu o nome dos parentes mais proximos e o grau de 2
S parentesco (linhas 13 a 18)
& Amigos Melhores amigos Nome das meninas e dos meninos (linhas 19 a 21) 2
o Escola Disciplinas Matematica sua matéria preferida (linha 4) 1
Vivéncias pessoais | Mordida do cachorro e os dois pontos que levou na 2
(negativa) bochecha (linhas 1 e 2)
. . Dias da semana que gosta de brincar com os amigos, sabado
Idiossincrasia S N . ) )
A e domingo; viagem a Trés Lagoas (linhas 5 a 9); sua cor:
Preferéncias . i o . 10
amarelo (linha 9); gosta de desenhar, escrever; pintar (linha
11); e masica (linha 23)
. Nome, data de nascimento, idade atual de 9 anos e aponta
Dados pessoais . . 4
que vai fazer 10 anos (linhas 1 a 4)
Identificagéo Informggoes Animal de estimac&o e o seu apelido (linhas 1 e 2) 2
pessoais
Ca}raCFer_lstlcas Afirma ser chata e legal (linhas 16 e 17) 2
~ psicol6gicas
§ Rotina pessoal | Atividades Participa de projeto social (linhas 18 a 20) 1
L Membros da familia (pai, mée, irm& e cunhado), profissdo
2| Familia Nucleo familiar (serralheiro e desempregada) e sentimentos pelo pai, mée, 9
irma e cunhado: chato, bravo, legal; (linhas 5 a 17)
Escola Sentimento Positivo (linhas 18 e 19) 1
Vivéncia marcante da sua vida (negativa) a mordida do
Idiossincrasia | Pessoais cachorro e os pontos dados pelas enfermeiras e descreve que 2
nao sentiu dor (linhas 21 a 35)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

O quadro demostra que o contetido tematico foi ampliado da AD para a Pl de 2 para 6

US e houve uma reducdo de 1 US da PI para a PF. Em relagdo as subcategorias de US, houve

uma ampliacdo da AD para a Pl de 3 subcategorias de US para 8 na PI, porém, uma reducédo de

1 subcategoria da Pl para a PF. Finalmente, é digno de nota a ampliacdo de 6 itens das

Subcategorias da AD para 23 na Pl e uma reducéo de 2 itens da Pl para a PF. Verificamos que

SN ampliou nas trés categorias da Pl para a PF o que demonstra que o conteido do texto foi

explorado e que as reducdes foram superficiais.

No plano linguistico, tanto na Pl quanto na PF, o agente produtor relata sobre fatos de

sua vida no momento vigente, usando o pronome de primeira pessoa do singular, marcando a

relacdo de sua implicacdo no contexto de producdo. Embora em ambas as produgdes o produtor
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relate com mais frequéncia os fatos recentes de sua vida, estes estdo distantes temporalmente
em relagdo a0 momento de producdo. Dessa forma, o texto enquadra-se no mundo do narrar
disjunto e implicado, proprio do discurso relato interativo e a planificacdo da Pl e PF foi o
script.

O predominio do discurso prevaleceu o relato interativo na AD, Pl e PF, pela evidéncia
de verbos no presente (AD 5, Pl 22 e na PF 19), pretérito perfeito (AD 0, Pl 4 e na PF8) e
imperfeito (AD 0, PI 0 e na PF 5). O aumento deve-se a ampliacdo do conteido tematico. No
que diz respeito, entdo, a coesdo verbal, ha um acréscimo do uso de unidades do sistema verbal
perfeito de 4 ocorréncias e, no imperfeito, de 5. Por outro lado, h4d o aumento da AD para a Pl
de 12 ocorréncias e a diminuicdo do emprego do tempo presente de 3 ocorréncias da Pl para a
PF.

No que se refere a conexd@o, quanto aos operadores logicos, foram encontrados (AD 2,
Pl 8 e na PF 18); espaciais (AD 0, PI 5 e na PF 4) e temporais (AD 0, Pl 4 e na PF 3). A
capacidade linguistico-discursiva, no que se refere a conexao, os organizadores textuais loégicos
tiveram um acréscimo de 6 ocorréncias da AD para a Pl e 10 ocorréncias da PI para a PF.
Quanto aos organizadores espaciais e temporais obtiveram nenhuma ocorréncia na AD e a
diminuicdo de 1 ocorréncia da Pl para a PF. Porém, essa reducao ndo prejudicou a textualizacéo
do texto.

Na categoria coesdao nominal foram encontrados: anafora por repeticdo do pronome (AD
3, PI 11 e na PF 8); por apagamento (AD 0, Pl 3 e na PF 5), por SN possessivo (AD 0, Pl 12 e
na PF 4). Na PF apareceu a anafora por pronominalizagdo “me”, com 3 ocorréncias, € “mim”,
com 1 ocorréncia. Desta forma, da AD para a Pl houve o acréscimo de 8 ocorréncias de séries
anaforicas com a repeticao de pronome e da Pl para a PF, a diminui¢do de 3 ocorréncias. E
houve o acréscimo de 2 ocorréncias de anafora por apagamento do pronome “eu” da PI para a
PF. Com relacdo a anafora por SN possessivo, da Pl para a PF houve a diminuicdo de 8
ocorréncias. De modo geral, a PF apresentou-se melhor textualizada.

Em continuidade com o trabalho didatico da producdo do género autobiografia,

realizamos novamente a AD de 2018, em 9 de fevereiro de 2018.
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1 Ol sou Sophia tudo bem es-

2 pero que sim bom aqui eu vou
3 contar um pouco da minha vida
4 vamos la.

5 eu nassi em 2008, agora tenho
6 9 anos de idade vocé tem um

7 sonho? Eu tenho e vou contrar
8 0 primeiro sonho voi ir na

9 disney, e o cegundo e dangar,
10 e o terceiro € vazer ginastica
11 olimpica e vocé tem um sonho
12 se vocé tem um sonho ndo desiste

14 sonhos por que com forsa devontade
15 é uma musica do lucas neto é mui-
16 to legal coloca ai no yodube.

17 Qual é a sua musica preveri-

18 da? A minha é regime fechado

19 e dona maria 0 que vocé mais

20 gosta de fazer?

21 eu gosto de brincar, dancar, cantar,
22 desenhar, pintar, gritar, pular e as-
23 sindir netfris.

24 Qual é a sua comida preferida?

25 A minha comida e aroz feijdo

13 do seu sonho agredite no seu 26 50 kkkk.

Na AD de 2018, o agente ainda se concentrou no contetdo tematico, preocupando-se
em introduzir no texto as US trabalhadas nos mddulos da SDG de 2017. Nessa producao
notamos que timidamente ja sdo gestadas os itens da subcategoria preferéncias da US
idiossincrasia, percebido nas linhas 21 a 23. Verificamos progressos nessa categoria analitica.

No plano linguistico, é visivel também melhora na estruturagéo do texto que se encontra
mais organizado no plano global. O agente utiliza o recurso de perguntas e respostas como
centro organizador do conteudo tematico e, talvez por essa escolha, a planificacdo ficou mais
proxima da sequéncia dialogal que a do script. Consequentemente, o discurso estd mais para
interativo que para relato interativo.

Quanto aos mecanismos de textualizacdo, também houve avancos. O agente realizou
operacgdes de conexdo com os trés tipos de organizadores: 16gicos (9 ocorréncias); temporais (5
ocorréncias) e espaciais (1 ocorréncia). Ja com relacdo a coesao nominal, as operacdes foram
realizadas por repeticdo (4 ocorréncias), apagamento (5 ocorréncias) e SN possessivo (3
ocorréncias). As operacdes de coesdo verbal concentraram-se na exploracdo do subsistema dos
tempos verbais: presente (29 ocorréncias), pretérito perfeito (1 ocorréncia) e pretérito
imperfeito (1 ocorréncia). A escola quase que total do presente corrobora nossas observacdes
anteriores sobre 0s tipos de discurso e de planificacéo.

Abaixo, apresentamos o texto da Pl, realizada em 28 de junho de 2018.
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1 Quem € sophia nunes? 15 levadinha ir em bora ndo 29 KK

2 Ol4 eu sou a sophia 16 e nem a brincalhona kkk. 30 Com 9 anos que eu tenho hoje.
3 Nunes tenho 9 anos nasci 17 8 anos comeceia ficar gran- | 31 A minha cor favorita é

4 1/7/2008 nasci em Bauru 18 de grande quase cheganto 32 amarelo e rosa

5 greci em Bauru no estadu 19 na minha mée kk e ai 33 E a minha comida favori-

6 de sdo Paulo 20 comecei a brincar na rua 34 ta é macarronada, arroz, feijdo.
7 Quando eu tinha 5 anos 21 com os meus novos amigo | 35 O dia da semana que eu

8 eu era um pouquinho bagun- 22 toda noite eu brincala 36 mais gosto € sexta, sabado

9 seira s6 um pouco. 23 com eles é muito legal e 37 e domingo.

10 Com 6 anos eu comesei a gre- | 24 até hoje eu brinco pode 38 Bom eu néo gosto de

11 ser e ficando menos bagun- 25 agretirar. 39 despedida mais tenho que

12 seira e brincalhona kkk. 26 9 anos ai que coisa boa 40 ir tchau beijos

13 7 aninhos j& virando uma 27 urum 9 quase 10 anos 41 fim

14 mocinha j& mais ndo deixei a 28 eu amo ser crianga ndo é

Na Pl o agente introduziu trés US: identificagdo, amigos e idiossincrasia. Na US
identificacdo, destacamos as caracteristicas fisicas apresentadas pelo agente com a repeticdo do
adjetivo, “bagunceira” (linhas 8/9 e 11/12), “brincalhona” (linhas 12 e 16), “mocinha” (linha
14), “levadinha” (linha 15), “grande grande” (linhas 17/18), ndo se sabe se foi uma distragado
do agente produtor, ou um recurso estilistico enfatico para destacar o seu crescimento fisico.

O tema que foi mais explorado no texto foi o jeito de ser do produtor empirico, ocupando
um espaco maior do texto (linhas 7 a 19 e da 26 a 29), e sua conduta de personalidade.
Verificamos a necessidade de ampliar o contetdo tematico com outros fatos de sua vida.

No que se refere ao plano geral, foi dado um titulo ao texto, o qual foi organizado em
11 paragrafos. No 1° paragrafo, a US presente identificacéo e também, no 2°, 3° e 4° o0 contetido
poderia ser melhor organizado e apresentado em dois paragrafos. No 5° a US identificacédo é
apresentada em conjunto com a US amigos e o paragrafo ficou coeso pela informacéo de ter
crescido e poder brincar na rua. O 6° US idiossincrasia diz o quanto “amo ser crianga” (linhas
26 a 29). Neste ponto do texto, no sétimo observamos um problema de paragrafacdo. O sétimo
paragrafo € uma tentativa de concluir o assunto discutido no paragrafo anterior, pois trata-se de
uma continuidade do mesmo universo semantico a US idiossincrasia. Assim, o produtor
deveria unir o sexto e o sétimo paragrafos, porém com mais desdobramentos em tom conclusivo
de ideias. A opcdo de construi-lo foi entendida por nés como uma finalizacdo de um universo
semantico para iniciar um outro, porém foi mal sucedida. O 8° 9° e 10° a US referida foi
idiossincrasia e percebemos que a subcategoria preferéncias foi utilizada para indicar
diferentes itens: as cores, as comidas e os dias da semana que mais gosta, notamos que poderia
ter apresentado num Unico paragrafo, pois correspondem ao mesmo assunto. E no 11° faz uma
despedida. No entanto, esse segmento de despedida (linhas 38 a 41) ndo faz parte do plano

textual da autobiografia, e sim da carta pessoal.
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O contetido temético foi organizado com formas linguisticas do relato interativo, as
quais apontam para uma relacdo direta da protagonista no texto, como uso de pronomes de
primeira pessoa, verbos conjugados na primeira pessoa do singular, utilizacdo do par perfeito-
imperfeito; e com formas do presente do indicativo (eu, nasci, comesei, greci, tinha, brinco, €),
estabelecendo também uma relagdo de implicacdo no contexto de producdo. Contudo, no que
se refere ao uso do sistema verbal, ressalvamos a inadequacdo da escolha do presente como
predominante no texto (23 ocorréncias) em detrimento das formas verbais do passado (9
ocorréncias). No discurso relato interativo as ocorréncias de formas do presente tém que ser
com menos frequéncia em relacdo ao passado. Quanto ao tempo o conteldo tematico foi
organizado numa relacdo de disjuncdo temporal: os fatos relatados apresentam uma ordem

cronoldgica dos antigos aos mais recentes verificados no segmento de texto das linhas (7 a 11):

Quando eu tinha 5 anos eu era um pouquinho bagunseira s6 um pouco.
Com 6 anos eu comesei a greser [...]

As caracteristicas de um texto autobiografico podem ser verificadas pela sequéncia da
ordem cronologica dos fatos de sua vida (linhas 7, 10, 13, 17, 26 e 30) quando relata
acontecimentos seguindo as idades dos 5, 6, 7, 8, 9 e “quase 10” anos, o que caracteriza um
narrar real. A planificacdo do contetdo tematico ocorreu sob a forma de script, predominante
na autobiografia. O agente do texto planejou sua escrita selecionando fatos a partir do critério
cronoldgico e hierarquizando-os segundo as unidades de significacdo. 1sso pdde ser constatado
conforme nossa analise acima, quando da caracteristica do género autobiografia, relatando fatos

em ordem cronologica.

8 anos ¢ comeceia ficar grande grande quase cheganto na minha mée kk e ai @ comecei a brincar na rua com 0s
meus novos amigo toda noite eu brincala com eles é muito legal e até hoje eu brinco pode agretirar (SN).

No fragmento de texto acima da PI, hd a presenca de anaforas de apagamento do
pronome eu (demonstradas pelo simbolo g); de repeticdo do pronome pessoal (eu) e
pronominalizacdo (amigo (linha 21) retomado por eles (linha 23). Destacamos que o agente
produtor varia 0s recursos anaféricos para fazer retomadas de referentes na mesma frase. A
anafora por apagamento do pronome “eu” foi utilizada nas linhas 3 (2 ocorréncias), 4, 14, 17,
20 e 39. Ja o referente “eu” introduzido na linha 2 foi retomado por repeti¢do lexical nas linhas
7, 8, 10, 22, 24, 28, 30, 35 e 38. Ha outras séries isotdpicas secundarias que ndo foram

consideradas nessa andlise.



123

Também localizamos em seu texto fragmentos da sequéncia textual descritiva (linhas
31 a 37), quando descreve suas preferéncias de cor e comida e dos dias da semana que mais
gosta. Ressaltamos que essa sequéncia textual foi adequadamente usada para semiotizar a
unidade de significado idiossincrasia.

Em relacdo a articulagdo do conteldo tematico, observamos que foram mobilizados
mais organizadores textuais com valor semantico temporais (14 ocorréncias) e espaciais (5
ocorréncias) mais frequentes nos discursos da ordem do NARRAR que os logicos,
predominantes da ordem do EXPOR (8 ocorréncias). No que se refere aos operadores textuais
temporais, foram mobilizadas a expressdo genérica “tenho 9 anos” para marcar um ponto
especifico no tempo, que é a data do nascimento do enunciador do texto: 1/7/2008, o tempo
mais remoto a ser relatado. As outras formas com valor temporal restringem-se as marcacoes
de tempo de vida (“‘quando eu tinha 5 anos”, linha 7; “Com 6 anos”, linha 10; “7 aninhos”, linha
13; “ja virando uma mocinha”, linhas 13/14; “ai”, linha 19; “toda noite”, linha 22; “até hoje”,
linha 24; “9 anos”, linha 26; 9 quase 10 anos”, linha 27; “Com 9 anos”, linha 30; “hoje”, linha
30).

Os operadores espaciais mobilizados foram em Bauru (2 ocorréncias, linhas 4 e 5), no
estadu de sdo Paulo (linhas 5/6); na rua (linha 20); la (linha 22). J& com funcdo de
organizadores légicos foram mobilizadas as formas linguisticas e (com 7 ocorréncias, linhas
11, 12, 19, 23, 32, 33 e 37); e nem (linha 16) e que (linha 30). Embora o texto apresente um
namero satisfatorio de organizadores com os trés valores semanticos, estes ndo articulam
adequadamente o contetido tematico. Os organizadores de valor temporal sdo utilizados para
marcar apenas um periodo especifico no tempo, mas nao tém a funcdo desdobrada para articular
as unidades de significacdo. No que se refere aos logicos, cabe destacar que foram utilizados
aqueles que marcam articulacdes mais locais, como a conexdo de termos e de frases sintaticas.
Falta ao agente produtor realizar articulagcbes mais globais e intermediarias.

As realizacGes modais ficaram por conta das apreciativas ja que a voz predominante € a
do agente produtor, cuja voz é a fonte do julgamento, com énfase ao mundo subjetivo. Foi
mobilizado um conjunto de advérbios, locucdes adverbiais, interjeicao e verbos com fungédo de
auxiliar de modo para a avaliacdo subjetiva do contetdo tematico: um pouquinho (linha 8); s6
um pouco (linha 9); menos (linha 11); ja mais e ndo (linha 14); quase (linha 18); novos (linha
21); muito legal (linha 23); ai que coisa boa (linha 26); urum 9 quase 10 anos (linha 27);
amo ser (linha 28) e ndo gosto (linha 38).

A coesdo verbal, conforme ja apontamos na analise do tipo de discurso, embora marca

a temporalidade do texto, usou o tempo presente como predominante no texto autobiografico,
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cujo foco € relatar acontecimentos anteriores a0 momento da producdo. Assim, 0 tempo
adequado seria a escolha do tempo passado: pouca frequéncia do pretérito perfeito (7
ocorréncias) e, principalmente, do imperfeito (2 ocorréncias). A predominancia no texto do
agente € dos tempos verbais no presente (23 ocorréncias).

No que se refere aos apontamentos transversais, observamos problemas de grafia como
troca de letras, em alguns casos: a) troca da letra c com som [k] pela g com som [g]: crescer
(“greci”, linha 5; “greser”, linhas 10/11); acreditar (“agretirar”, linha 25) e b) troca das letras
d pela t: chegando (“cheganto”, linha 18). Ora os fonemas trocados sdo os surdos por sonoros
(caso da troca do [K] pelo [g]); ora s&o sonoros por surdos (caso da troca do [d] pelo [t]).
Observa-se, no entanto, que ndo sao quaisquer letras que sdo trocadas, mas as que representam

fonemas homorganicos, cujos tragos distintivos sdo a sonoridade e a surdez: [Jt/[d] e [K]/[g].

Abaixo, apresentamos a PF escrita em 23 de novembro de 2018.

Quem é Sophia? 17 a Disney. N&o decidir ainda
1 Ol4 meu nome é Sophia 18 0 que eu quero ser quando
2 Nunes Hernandes, vim ao mundo dia 13 de julho de 2008, | 19 crecer mais acho que eu vou
tenhol0 20 ser professora. Brinco na rua
4 anos e moro e nasci em Bauru. 21 com meus amigos. N&do tenho
5 Eu estudo na Escola “E.M.E.F. Thereza 22 melhores amigos para mim
6 Tarzia” e estou no 4 ano da manha tenho uma Professora 23 todos sdo meu amigos.
7 e Professor chamados Paula e André 24 Gosto de desenhar, pintar, escre-
8 os dois séo legais. Minha mate- 25 ver, e dancar.
9 ria Preverida é matematica e 26 Bom foi isso obrigada por
10 portugues. Na minha familia 27 ler minha autobiografia
11 tenho: mée (Rosana) Pai 28 VOCE gostou da minha autobio
12 (Ricardo), irméd (Gabriela) 29 grafia? Espero que sim um
13 cunhado (Adhenas) cachorra 30 beijo e um abraco para vocé
14 (meg). Eu amo todos da 31 TCHAU!
15 minha familia. 32 Fim!
16 Tenho o sonho de conhecer 34 Autobiografia

A PF foi produzida com seis US: identificacdo, familia, amigos, escola, idiossincrasia e
perspectiva de futuro. Em todas essas US foram apresentadas as suas respectivas subcategorias
e seus subconjuntos de itens. Tomamos um exemplo da US amigos e outro da US idiossincrasia
para lustrar o desdobramento do contetido tematico em subcategorias e itens fato que mostra o
avanco do agente nessa categoria:

Brinco na rua com meus amigos. Nao tenho melhores amigos para mim todos sdo meu amigos. (US amigos,
linhas 20 a 23)

Gosto de desenhar, pintar, escrever, e dancar (US idiossincrasia, linhas 24 e 25)
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No plano geral, o texto foi produzido em sete paragrafos, com titulo. No plano
linguistico, na categoria infraestrutura textual, h4 presenca de unidades do discurso relato
interativo: presenca da 12 pessoa do singular, de segunda pessoa do singular e do plural, que
remetem diretamente aos protagonistas da interacdo verbal. H& também a presenca de
organizadores temporais que sdo peculiares a esse discurso. Quanto a planificacdo, predomina
0 grau zero da narrag&o (script).

N&o obstante ao observado no primeiro folhado, quanto aos mecanismos de
textualizagdo, a articulacdo entre as partes foi feita predominantemente pelos organizadores
I6gicos (10 ocorréncias) contra quatro espaciais e trés temporais. No que se refere a coesdo
nominal, foram realizadas operagdes de retomada do referente “eu”; SN possessivo (8
ocorréncias); por repeticdo do mesmo item lexical “eu” (4 ocorréncias) e por apagamento (9
ocorréncias).

Com relacdo a coesdo verbal, foi explorado o subsistema de dois tempos verbais:

presente (22 ocorréncias) e pretérito perfeito (5 ocorréncias).

5.3.2 Capacidades de linguagem desenvolvidas em comparacdo a AD, Pl e a PF de 2018

Do ponto de vista da categoria conteddo tematico, na AD, SN apresenta as
representacdes psicologicas das US introduzidas no texto organizadas cada uma em um
paragrafo. Procedimento que ndo ocorria nas versdes de 2017, pois 0s poucos itens que naquela
ocasido apresentara eram inseridos misturados entre as US. Na PI, o agente produtor comecou
a perceber a necessidade de o contelido tematico ser reestruturado para ser semiotizado (linear),
diferentemente do que ocorre no plano psicolégico (simultaneo). Além de o agente aglutinar as
informacGes de itens e subcategorias por US teve também a preocupacdo de apresentar tais
informacGes seguindo a ordem cronoldgica dos fatos relatados. Essas duas mudangas ocorridas
gradativa e quantitativamente desde a AD de 2017 representou uma mudanca qualitativa na
forma de semiotizar o conteido tematico. Na PF, esse agente produtor conseguiu avancar ainda
mais no modo de organizar internamente os paragrafos, somando a organizacao temporal a
ordenacdo das US, suas respectivas subcategorias e seus itens com desdobramentos mais
complexos dos temas que refletiu numa textualizacdo de melhor qualidade.

Abaixo, o quadro sintese do contetdo tematico de SN.



Quadro 18 Sintese do conteudo tematico da AD, Pl e PF de 2018
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us Subcategorias Itens das Subcategorias Quant.
Dados pessoais | Nome (linha 1), ano que nasceu e idade (linhas 5 e 6) 3
. g;gifézrigfas Determinacéo: acredite nos seus sonhos (linhas 17/18) 1
= | ldentificacao Mousicas: Regime fechado e Dona Maria (linhas 17 a 19),
& A comidas: arroz e feijdo (linha 25) e na diversdo: de brincar,
9,: UG dancar, cantar, desenhar, pintar, gritar, pular e assistir L2
Netflix (linhas 21 a 23)
Perspectiva de ST Conhecer a Disney, dancar e fazer ginastica olimpica 3
futuro (linhas 12 a 14)
D . Nome completo, idade, data e ano de nascimento, cidade de
ados pessoais - . 5
origem e estado (linhas 2 a 6)
Caracteristicas da personalidade (psicoldgicas)
Caracteristicas | “bagunceira” (linhas 8/9 e 11/12), “brincalhona” (linhas 12 5
Identificacdo pessoais e 16), “mocinha” (linha 14), “levadinha” (linha 15), “grande
- grande” (linhas 17/18)
S Inf ~ Retratou a idade em diferentes momentos de sua historia 5
o nformacoes anos (linha 7); 6 anos (linha 10); 7 anos (linha 13); 8 anos 5
o Pessoals (linha 17) e 9 anos quase 10 (linha 27)
Amigos Procedéncia Amigos de rua (linhas 20 a 25) 1
Pessoais Relata “amo ser crianga” (linhas 26 a 29) 1
Idiossincrasia _ Cores: amarelo e rosa ( Iinh_as 31 a 32), comidas favorita:
Preferéncias macarronada, arroz e feijdo, linhas 33 e 34), dias da semana: 3
sexta, sabado e domingo (linhas 35 a 37).
Identificacio | Dados pessoais Nomg compl_eto, idade, data e ano de nascimento e cidade A
de origem. (linhas 1 a 4)
Familia Ndcleo familiar | Nome dos familiares (linhas 10 a 15) 1
3 Amigos Procedéncia Amigos de rua (linhas 20 a 23) 1
& Professor Nome dos professores e o0 sentimento por eles (linhas 7 e 8) 2
G Escola Identificacdo Nome da escola (linha 5) 1
Disciplinas Preferidas (linhas 9 e 10) 1
Idiossincrasia Preferéncias Desenhar, pintar, escrever e dancar (linhas 24 e 25) 4
Perspectiva de | Sonhos Conhecer a Disney (linhas 16 e 17) 1
futuro Projetos Ainda ndo definidos ou ser professora (linhas 17 a 20) 2

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

No quadro percebemos que o conteldo tematico foi ampliado na AD ocorreram a
presenca de 2 US na Pl 3 US e na PF 6 US. Houve a ampliacdo da AD para Pl de 1 US e da PI

para PF de 3 US. Em relacdo as subcategorias de US, houve uma amplia¢do da AD para a Pl

de 1 subcategoria de US para 6 na PI, porém, uma ampliacdo de 3 subcategoria da Pl para a PF.

Entre os itens das subcategorias a ampliacdo de 19 itens das Subcategorias da AD para 20 na

P1 e uma reducdo de 3 itens da PI para a PF. Verificamos que SN ampliou nas trés categorias

da PI para a PF o que demonstra que o contetdo do texto foi explorado e que as reducdes foram

superficiais.

Na AD a ordem cronolégica ndo foi explorada. Na Pl as caracteristicas de um texto

autobiografico podem ser verificadas pela sequéncia dos fatos de sua vida apresentados em
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ordem cronoldgica (linhas 7, 10, 13, 17, 26 e 30) quando relata acontecimentos seguindo as
idades dos 5, 6, 7, 8, 9 e “quase 10” anos, o que caracteriza um narrar real. Na PF notamos a
auséncia de algumas idades e destaca a de 4 anos e 10 anos. Em relagéo ao plano geral do texto,
ha titulo somente na Pl e PF.

As marcas linguisticas que categorizam o predominio de fragmentos do discurso relato
interativo na AD, Pl e PF e 0 baixo uso de verbos no pretérito perfeito (AD 0, Pl 7 e na PF 6) e
imperfeito (AD 0, PI 3 e na PF 0) e alta frequéncia no presente (AD 5, Pl 17 e na PF 22). No
que diz respeito, a coesao verbal, hd 1 diminuicdo do uso de unidades do sistema verbal perfeito
da Pl para a PF; do tempo imperfeito, a reducdo foi total, isto é, na PF ndo houve ocorréncia de
imperfeito. E teve o aumento do emprego do tempo presente em 12 ocorréncias da AD para a
Pl e 5 ocorréncias da Pl para a PF. A coeséo verbal, conforme ja apontamos na anélise do tipo
de discurso, embora marca a temporalidade do texto, usou o tempo presente como predominante
no texto autobiogréafico, cujo foco é relatar acontecimentos anteriores ao momento da producao.
Assim, o tempo adequado seria a escolha do tempo passado.

Na categoria coeséao nominal foram encontrados: anafora por repeticao do pronome (AD
3, P1 10 e na PF 4); por apagamento (AD 0, PI 3 e na PF 9), por SN possessivo (AD 0, PI 8 e
na PF 2). Nessa categoria, houve um acréscimo de 6 ocorréncias de anafora por apagamento do
pronome “eu” na PF; um acréscimo da AD para a Pl de 7 ocorréncias e uma diminuicdo de 6
anaforas por repeticdo do pronome ‘“eu” na PF; e a diminuigdo de 6 anaforas por pronome
possessivo da Pl para a PF.

Quanto aos operadores logicos foram encontrados (AD 2, PI 10 e na PF10); espaciais
(AD 0, PI 2 e na PF 4) e temporais (AD 0, P1 12 e na PF 3). A capacidade linguistico-discursiva,
no que se refere a conexdo, o organizador textual l6gico, em relacdo a AD para a Pl obteve o
acréscimo de 8 ocorréncias e tiveram a mesma quantidade de ocorréncia da Pl para a PF. Quanto
aos organizadores espaciais ocorreu o acréscimo de 2 ocorréncias na PF, ja os temporais
obtiveram a diminuicéo de 9 ocorréncias da Pl para a PF.

O conteudo tematico na Pl e PF foi organizado com formas linguisticas do relato
interativo, as quais apontam para uma relacdo direta da protagonista no texto, com o uso de
pronomes de primeira pessoa, verbos conjugados na primeira pessoa do singular, utilizacdo do
par perfeito-imperfeito; e com formas do presente do indicativo, estabelecendo também uma
relacdo de implicagdo no contexto de produgéo. Contudo, no que se refere ao uso do sistema
verbal, ressalvamos a inadequagdo da escolha do presente como predominante no texto (22
ocorréncias na PF) em detrimento das formas verbais do passado (6 ocorréncias). No discurso

relato interativo as ocorréncias de formas do presente tém que ser com menos frequéncia em
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relacdo ao passado. O conteudo tematico foi organizado numa relacéo de disjuncéo temporal:
os fatos relatados apresentam uma ordem cronoldgica dos antigos aos mais recentes percebidos
principalmente na Pl e com pouca frequéncia na PF.

A planificacdo do conteldo tematico ocorreu sob a forma de script, predominante na
autobiografia, tanto na Pl como na PF. Na P1 o agente do texto planejou sua escrita selecionando
fatos a partir do critério cronolégico e hierarquizando-os segundo as unidades de significagdo,
relatando fatos em ordem cronoldgica. O assunto que foi mais explorado no texto foi o jeito de
ser do produtor empirico, ocupando um espagco maior do texto (linhas 7 a 19 e da 26 a 29), e
sua conduta de personalidade. Verificamos a necessidade de ampliar o contetdo tematico com
outros fatos de sua vida. Tambem localizamos em seu texto fragmentos da sequéncia textual
descritiva (linhas 31 a 37), quando descreve suas preferéncias de cor e comida e dos dias da
semana gque mais gosta. Ressaltamos que essa sequéncia textual foi adequadamente usada para
semiotizar a unidade de significado idiossincrasia. Na PF verificamos que o recurso da ordem
cronolégica foi menos explorado, em consideracdo ao texto estava mais coeso e com

informacGes mais completas.

5.3.3. Processo de revisao do texto de SN

O texto de SN, classificado no nivel 2, mesmo na PF, havia duas US no mesmo
paragrafo com poucas informac6es. Para esse nivel, a atividade de reestruturacdo do conteudo
tematico no processo de revisdo foi fundamental. Com os instrumentos do quadro de US e 0
portfolio SN conseguiu perceber como inserir mais informacdes a US descrita e torna-la mais
enriquecida, quando foram disponibilizadas a esse agente folhas em branco avulsas para
registrar, em separado, as US a fim de complementar a PF.

A grande transformacdo qualitativa na escrita de SN consistiu na articulacéo interna do
paragrafo para aglutinacdo de novas informac@es sobre o fato relatado no interior das US. Para
ilustrar isso, recortamos um trecho da US familia da PF que foi submetido ao processo de

autoavaliacdo, conforme abaixo:

‘“Na minha familia tenho: mae (Rosana) Pai (Ricardo), irma (Gabriela) cunhado (Adhenas) cachorra (meg). ”
(PF 2018, grifo nosso)

Como ficou o trecho apds a revisao feita pelo agente produtor:
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“Conheci 0 mar com 1 ano junto com minha familia: mie (Rosana), pai (Ricardo), irma (Gabriela), avé (Valderez).
Foi muito divertido. Depois de um tempo, quando voltei para praia, amei ver o mar novamente”. (PF 2018 revisada,
grifo nosso)

Tornar seu texto bem escrito foi 0 motivo que impulsionou o enunciador a reescrevé-lo
cinco vezes, quantidade determinada pelo préprio produtor. A revisao foi ancorada na consulta
de seus registros de meméria arquivados no portfolio Das saudades que eu tenho e na consulta
a familia para obter novas informagdes e fazer novas insercdes no texto. Além disso, notamos
que, ao introduzir o tema viagem a US familia como um item de ampliacdo do contetdo
tematico, fez a troca de informacg6es (trocou um familiar e um animal de estimacao por outro
ente da familia) possivelmente para demonstrar o momento real de que vivenciou o fato relatado
(passeio). O cunhado (Adhenas) e a cachorra (meg) foram substituidos pela avo. Essa troca de
dados feita no processo de revisdo remete ao que Lejeune (2008) chamou de pacto
autobiogréfico, pois 0 agente sentiu-se responsavel por falar a verdade a seus interlocutores.
Na perspectiva de Habermas (1987 apud BRONCKART, 2003, p. 43), a conduta de SN, em
seu agir comunicativo, exibiu uma pretenséo a validade em relacédo ao mundo representado por
ela.

De modo geral, o desenvolvimento da escrita de SN é notdrio pela transformacéo do
texto da PF para a consolidacéo da verséo final, com mudancas satisfatdrias na organizacao de
suas ideias.

Abaixo, o texto final de SN, publicado no livro de autobiografias da turma pesquisada.

Quem ¢ Sophia?

Ola! Meu nome ¢é Sophia Nunes Hernandes, vim ao mundo no dia 1 de julho de 2008, tenho 10 anos,
nasci em Bauru e moro aqui até hoje. Sou uma menina alegre, sorridente, brincalhona, legal, divertida, feliz,
fofa, falante, bagunceira e bonita. Uso 6culos e tenho cabelos cacheados loiro claro.

Muito pequena adorava dangar, principalmente mdsicas que ndo tinham coreografia. Quando cresci,
minha irm& me ensinou a ser uma 6tima dancarinal!

Conheci 0 mar com 1 ano junto com minha familia: méae (Rosana), pai (Ricardo), irma (Gabriela), avo
(\VValderez). Foi muito divertido. Depois de um tempo, quando voltei para praia, amei ver o mar novamente.

Minha primeira viagem foi para trés Lagoas (MS). Fomos eu, meus pais e minha irma e visitamos
minhas tias e primas. Adoro ir la.

Minha avé é uma pessoa muito especial para mim. Seu nome é Valderez. Ela é amorosa com todos,
fico com ela de vez em quando. Ela tem um parceiro; meu avd Donizete é trabalhador, divertido e cuida muito
bem dela. Amo muito os dois!

Aos 4 anos conheci meus amigos que estudam até hoje comigo. Os nomes deles sdo: Beatriz, Yasmim,
Leonardo e Mariana. No 1° ano ndo conversava com eles. Ja a Bia, ela brigava comigo e me deixava para tras.
Agora somos amigas. E hoje as minhas amigas BFF ou que eu converso mais sdo: Thamires, Beatriz e Mariana.

Quando tinha 5 anos, era um pouquinho bagunceira e amava brincar de boneca e tinha uma preferida
seu nome era Isabela e fingia que ela dormia na minha cama.

Com 6 anos entrei na escola; minha professora chamava Juliana, mas ela estava gravida e teve que
ficar fora por alguns dias e fiquei com outra professora. O ano que eu mais gostei foi 0 2° ano. Minha professora
era muito boazinha e legal com todos, a Maria Lucia. Agora estou no 4° ano.

O Natal é uma data muito especial, ganhamos presentes, montamos a arvore e faco uma carta para o
Papai Noel. Quando tinha 9 anos, ganhei muitos presentes, mas o que mais gostei foi do vestido da Bela e a
Fera.
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Minha rotina inicia as 7 horas da manhad quando acordo, tomo café, escovo os dentes, venho para
escola, saio dela 11h30, almogo e vou para o projeto na LBV, minha mée me busca, chego em casa me troco e
faco tarefa, tomo banho e dou boa noite para meus pais e durmo!!

O que gosto de fazer: dancar, viajar, desenhar, pintar, escrever, brincar, jogar bola, animais, mdsica e
amigos. Coisas que me deixam triste: brigar maltratar os animais, injusti¢a, mentiras, bullying e xingar.

Tenho muitos sonhos de ser modelo, professora, ir para a Disney e ter uma festa de 15 anos magica e
linda.

Para 0 mundo espero: paz, amor, carinho, menos roubo e menos violéncia!

Bom, foi isso e espero que tenha gostado! Beijo, tchau!

Sophi@

O grafico abaixo demonstra os resultados da ampliacdo do contetdo tematico de SN nas
producdes AD, Pl e PF de 2017 e 2018.

Grafico 2: Ampliacdo do contetido tematico de SN de 2017 a 2018
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora

O gréafico acima demonstra quantitativamente a progressdo de ampliacdo ou ndo do
conteddo tematico das producbes AD, Pl e PF de SN em 2017 e 2018. Em relacdo as US, em
2017, obteve nas producdes: AD 2 US, PI 5US e na PF 5 US o que demonstrou a ampliacdo
de 3 US. No ano de 2018, obteve nas producdes: AD 2 US, PI 3 US e na PF 6 US o que
demonstrou a ampliacdo de 1 US da AD para a Pl e 3 US da PI para a PF. Em relacdo as
subcategorias de US, obteve nas producgdes: AD 3US, Pl 7US e, na PF, 7 US o que demonstrou
a ampliacdo de 4 subcategorias de US, em 2017. Em 2018, obteve nas producdes: AD 4 US, PI
6 US e na PF 9 US o que demonstrou a ampliacdo de 2 subcategorias de US da AD paraaPl e
de 3 subcategorias de US da PI para a PF. Os itens das subcategorias de US, obteve nas
produgdes: AD 6US, Pl 23US e, na PF, 21 US o que demonstrou a ampliacdo de 17 itens de

subcategorias de US da AD para a Pl e a redugéo de 2 itens de subcategorias de US da PI para
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a PF em 2017. Em 2018, obteve nas produgdes: AD 19 US, PI 20 US e na PF 17 US o que
demonstrou a ampliacéo de 1 item de subcategorias de US da AD para a Pl e a reducdo de 3
itens de subcategorias de US da Pl para a PF.

Observamos no grafico de SN pela comparacao estabelecida entre AD de 2017 e PF de
2018, o conteudo tematico foi ampliado. Em contra partida em outras producges notamos que
podemos considerar a ampliacdo nesta linearidade em relacdo a categoria de US e subcategorias
de US, mas em relacdo aos itens de subcategoria na (Pl de 2017 obteve 23 itens de

subcategoria), sendo o melhor resultado.

5.4 Desenvolvimento longitudinal (2017 e 2018) da producéo do texto autobiografico de
L (nivel 3)

Apresentamos a producdo AD realizada em 22 de junho de 2017.

1 Essa é minha historia

2 Eu sou uma menina obediente

3 eu ajudo a minha v6 a cuida do meu irmdozinho
4 e eu brinco um pouco eu adoro brinca de

5 pega-pega e eu adoro estudar mais as veses

6 eu desabedeso a minha vé e minha mae

7 fim

8 da

9 histéria

O contetdo temético é constituido por trés US, que sdo constantes no texto: a
identificacdo, familia e idiossincrasia mesmo sendo trés apresentam somente uma
subcategoria de cada (caracteristicas pessoais, ncleo familiar e preferencias, respectivamente).
Dessas sao discriminados 5 itens de subcategoria no total, conforme quadro 15 ha, portanto
pouco contelido de sua histdria de vida.

O plano geral desse contetdo é constituido por um titulo e com apenas um paragrafo.
Né&o usa pontuagdo e para indicar que o texto acabou insere a expressdo “fim da historia.”

No que se refere a infraestrutura textual, do ponto de vista do tipo de discurso e da
sequencialidade, as escolhas lexicais (verbos somente presente, uso de 12 pessoa do singular,
descricdo do eu ndo hierarquizada), afastam o texto do discurso relato interativo e o enquadra

no discurso interativo. O uso do presente exprime a relagdo que o agente estabelece entre o
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momento dos acontecimentos verbalizados no texto e 0 momento da tomada da palavra na acéo.
Quanto a sequencialidade o contetdo tematico foi planificado na sequéncia descritiva.

Quanto aos mecanismos de textualizacdo, o agente usa apenas uma unidade de ligacéo,
que tem trés ocorréncias (e, linhas 4,5 e 6) cuja articulacdo ocorre no nivel mais superficial:
entre frases e entre termos. N&o h& presenca de organizadores temporais, ja que o texto foi
semiotizado na sequéncia descritiva. Com relacdo a coesdo nominal, o agente utiliza
constantemente o pronome eu (6 ocorréncias) e em nenhum segmento do texto faz o
apagamento desse pronome. Destacamos essa particularidade para representar a constancia
deste evento no texto da agente. Essa opgdo por repetir o pronome “eu” indicia que 0 produtor
tem dificuldades em realizar operacdes coesdo nominal.

Quanto a coesdo verbal, foi usado apenas verbo no presente: é (L1); sou (L2); obediente
(L2); ajudo (L3); cuida (L3); brinco (L4); adoro (L4 e 5); brinca (L4); estudar (L5); desobedeco
(L6). N&o foram encontrados os verbos no pretérito perfeito e o imperfeito predominantes na
autobiografia.

A seqguir, o texto da PI, produzido em 13 de novembro de 2017.

1 De Larissa Camargo

2 Eu era muito artera e sapeca mais ainda sou gosto

3 mais muito mais muito mesmo e de mecher no celu
4 lar e vou Vérias vezes na chacara e ainda

5 vo no aniversario do meu primo mais gosto de

6 estudar e gosto muito da minha professora Paula e

7 também gosto dos meus amigos porque. Eles sempre
8 me ajudava na dificuldade e eu estudo muito para

9 passar de ano e também para tirar uma nota

10 boa na prova e eu levava varios tombo de

11 Bisicleta mais ainda caiu mais e sempre lembro

12 que deus sempre vai me ajudar na faze difisio

13 eu também faso suco eu lavo loga varro o chdo

14 passo pano lavo o banheiro e ajudo a cuida do

15 meu irmdozinho lindo 0 meu téni escovo os dentes
16 e depois e durmo acordo tomo meu café da tarde
17 depois eu tomo meu banho e depois eu janto

A PI foi produzida com sete US (identificacao, rotina pessoal, familia, escola, amigos,
idiossincrasia e igreja). Em 4 o agente desdobrou em apenas uma subcategoria e em trés
(identificacéo, familia, escola), em 2 subcategorias. Todas as subcategorias foram desdobradas
em itens. No que se diz respeito a arquitetura textual, em relacdo ao plano geral do texto, ndo
ha titulo e foi produzido em apenas 1 paragrafo, no qual relata: 1°) seu nome; diz ser arteira e
sapeca; sua rotina pessoal; o aniversario do primo, cita os afazeres domésticos que realiza;

auxilia nos cuidados com o irmdo; a escola e o seu sentimento pelos professores; suas
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preferéncias e a igreja na sua vida pela fé. Ressalta-se que, na PI, ha uma dificuldade na
organizagdo do texto, sobretudo na distribuicdo das informagbes de 7 US, que foram
semiotizadas em um Unico parégrafo.

No que diz respeito a infraestrutura textual, as marcas linguisticas indicam para o
discurso interativo encaixados com fragmentos do discurso relato interativo. O texto foi
planificado com sequéncias descritivas e com fragmentos de script. No que se refere aos
mecanismos de textualizagdo, na coesdo verbal, as escolhas dos tempos verbais corroboram
analise do 1° folhado textual. H& o baixo uso de verbos no pretérito perfeito: caiu (1
ocorréncia; L11) e pretérito imperfeito: era (L2); (ajudava (L8); levava (L10); 2 ocorréncias),
alta frequéncia no presente de 19 ocorréncias: sou (L2); gosto (L3, 7); vou (L4,5); gosto de
estudar (L5/6); estudo (L8); tombo (L10); lembro (L11); vai me ajudar (L12); faso (L13); lavo
(L13, 14); varro (L13); passo (L14); ajudo a cuida (L 14); lindo o meu ténis (L14); escovo 0s
dentes (L15); durmo (L16); acordo (L16); tomo meu café (L16); tomo meu banho (L17); janto
(L17). O agente do texto ndo configura uma ordem temporal adequada. Apresenta a
predominancia da primeira pessoa e verbos no presente.

Na categoria coesdo nominal, foram encontrados: a introdugao do referente “cu” (L2) ¢
retomado por: pronominalizagdo “me”: (L8, 12; 2 ocorréncias), repeticdo lexical do pronome
pessoal “eu”: (L 8, 10, 13 — 2 ocorréncias -, 17- 2 ocorréncias no total de 6 ocorréncias),
apagamento: (L2 — 2 ocorréncias -, 4, 5 — 2 ocorréncias -, 6, 7, 11, 13, 14 — 3 ocorréncias -, 15
- 2 ocorréncias -, 16 — 3 ocorréncias, no total de 17 ocorréncias), sintagma nominal possessivo:
“meu primo” (L5), “minha professora” (L6), “meus amigos” (L 7); “meu irmadzinho” (L15),
“meu ténis” (L15), “meu café da tarde” (16), “meu banho” (L17), no total de 7 ocorréncias). E
também localizadas 1 série isotdpica secundaria: sintagma nominal possessivo “meus amigos”:
introduzido na (L7) e retomado por pronome pessoal “Eles” na (L7).

Quanto a conexdo, foram mobilizados organizadores textuais l6gicos, temporais e
espaciais: a) organizadores légicos (L2, 3, 4 - 2 ocorréncias -, 6 - 2 ocorréncias -, 8, 10, 11, 14,
16 — 2 ocorréncias -, 17); e também (L 9 e 13); mesmo (L3), no total de 16 ocorréncias; b)
organizadores espaciais: na chacara (L4; 1 ocorréncia); e os temporais: ainda (L2); sempre (L
12); depois (L16, 17 — 2 ocorréncias), no total de 5 ocorréncias.

A planificagdo do contetido temético ocorreu alternando a sequéncia descritiva com o
script, com segmentos que representam os acontecimentos de sua vida, sem nenhum processo

de tens@o, como no segmento de texto abaixo (linhas 6 a 8):
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[...] gosto muito da minha professora Paula e também gosto dos meus amigos porque. Eles sempre me ajudava na
dificuldade [...] (Pl de L, linhas 6 a 8)

A seqguir, o texto da PF, produzido em 7 de dezembro de 2017.

1 Meu nome é Larissa Eu naci em

2 2009 dia 5 de fevereiro moro em Bauru
3 morava em vazio do iguasu.

4 Hoje tenho vérios amigos eu com-

5 esei a estudar com 3 anos de idade

6 e comecei a escrever minha aoutobio-
7 crafia com 8 anos 0 ano que eu tenho
9 agora.

10 Eu acho que com us 17 anos e vou
11 comecar a vazer falcudade e vou

12 escrever varias autobiografias com
13 19 anos eu vou namorar com 38 anos
14 eu vou casar ter filhos depois eu

15 vou me diverti e quero ser feliz da
16 vida.

17 E também quero ter bastante salde
18 e bastante amigos e bastante ami-

19 zades

O produtor divide o texto seguindo as fases de sua vida, embora demonstre falhas na
apresentacdo da sequéncia cronoldgica nos respectivos paragrafos e, quando percebe, retoma e
elabora um paragrafo indicando as idades, como podemos notar neste fragmento de texto, das
linhas 4 a9.

“Hoje tenho varios amigos eu comesei a estudar com 3 anos de idade e comecei a escrever minha aoutobiocrafia
com 8 anos 0 ano que eu tenho agora”

No que se refere a articulacdo do contedo tematico, podemos notar que existem
organizadores temporais (ocorréncias) da ordem do NARRAR, observa-se que foram
mobilizados temporais: em 2009 dia 5 de fevereiro (L2 e 3); Hoje (L4); 3 anos de idade (L5);
com 8 anos 0 ano que eu tenho agora (L 8 e 9);17 anos (L10); 19 anos (L13); com 38 anos
(L13).

No Plano geral do texto, verificamos que o texto ndo apresenta titulo e foi produzido em
4 paragrafos e relata: 1°) fez sua identificacdo (US identificacdo); 2°) relata sua trajetoria escolar
e quando iniciou a escrita da sua autobiografia (US escola); 3°) diz sobre seus sonhos e
apresenta a idade em que va@o acontecer (US perspectiva de futuro); 4°) apresenta sua
perspectiva de futuro em relagdo a saude e aos amigos (US perspectiva de futuro).

Quanto as capacidades discursivas, prevaleceu o discurso relato interativo. Uma de suas
caracteristicas foi o uso do sistema verbal, além do pronome de primeira pessoa. Houve o

emprego de verbos no presente: é (L1); tenho (L4); acho (L10); vou me diverti (L15); quero ser
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(L15), no total de (5 ocorréncias), pretérito perfeito: naci (L1); com-esei a estudar (L 4/5);
comecei a escrever (L6), no total de (3 ocorréncias), imperfeito: morava (L3; 1 ocorréncia) e
futuro perifrastico: com us 17 anos e vou comecar a vazer faculdade (L 10/11); vou escrever
varias autobiografias com 19 anos (L11/12); vou namorar com 38 anos (L13); vou casar ter
filhos (L14), no total de 4 ocorréncias.

No que se refere a conexao, quanto aos operadores l6gicos foram encontrados e (L6, 10,
11, 15,17, 18 — 2 ocorréncias), total de 7 ocorréncias. Os espaciais: Bauru (L2); vasio do iguasu
(L3), total de 2 ocorréncias. E os temporais 2009 dia 5 de fevereiro (L2); hoje (L4); 3 anos de
idade (L5); 8 anos 0 ano que tenho eu tenho agora (L7/9); 17 anos (L10); 19 anos (L13); 38
anos (L13), total de 7 ocorréncias.

Na categoria coesdo nominal foram encontrados: anafora por repeticdo do pronome
pessoal “eu” (L4, 7, 10, 13, 14 — 2 ocorréncias), no total de 6 ocorréncias. Apagamento: (L2,
3,4,6,10,11, 15,17), no total de 8 ocorréncias. E em relacdo ao sintagma nominal possessivo:
“meu nome” (L1), “minha autobiografia” (L6), houve no total de 2 ocorréncias.

Conforme o excerto de texto abaixo, verificamos que o texto € um narrar real.

“e comecei a escrever minha aoutobiocrafia com 8 anos o ano que eu tenho agora”. (linhas 6 e 7)

Abaixo, realizamos analise comparativa das trés producgdes de L de 2017.

5.4.1 Anélise comparativa da AD, Pl e PF das capacidades de linguagem adquiridas
pelo participante L na SDG de 2017

Na AD, localizamos 3 US: identificacdo, familia e idiossincrasia com pouca
exploracdo do contetido temético, pois cada US apresentou somente uma subcategoria e, no
total das 3 US, 5 itens das subcategorias. Em relacdo a infraestrutura textual, da PI, no que se
refere ao conteido tematico, notamos a dificuldade da organizacéo do texto e a distribuicdo das
informacGes em paragrafos para melhor compreensao do leitor. O texto estava confuso, pois 0s
assuntos foram retratados em um unico paragrafo, sem organizacdo das US. Mesmo
mobilizando assuntos relacionados as 7 US: identificacdo (2 subcategorias e 3 itens de
subcategorias), rotina pessoal (1 subcategoria e 5 itens de subcategorias), familia (2
subcategorias e 9 itens de subcategorias), amigos (1 subcategoria e 1 item de subcategorias),
escola (2 subcategorias e 4 itens de subcategorias), idiossincrasia (2 subcategorias e 5 itens de

subcategorias) e igreja) (1 subcategoria e 1 item de subcategorias). Ja o texto da PF o agente
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explorou 5 US: identificagdo (1 subcategoria e 4 itens de subcategorias); familia (1
subcategoria e 1 item de subcategorias); amigos (1 subcategoria e 1 item de subcategorias),
escola (1 subcategoria e 2 itens de subcategorias), perspectiva de futuro (1 subcategorial e 8

itens de subcategorias).

O quadro abaixo demonstra o contetido tematico da AD, Pl e PF 2017 de L.
Quadro 19: Sintese do contetdo tematico da AD, Pl e PF 2017 de L

U Subcategorias Itens das Subcategorias intla

% Identificacdo | Caracteristicas gfnsgréfr\]/edecs%rgg dgceo?l?géing)z (T 2) & e SEeE el G 5

A | Familia Nucleo familiar | Relata o cuidado com o irméo auxiliando a vé (linha 3) 1

< Idiossincrasia | Preferéncias Gosta de brincar e estudar (linhas 4 e 5) 2
Identificacio Dados pessoais | Nome (titulo) 1

Caracteristicas | Relata que é arteira e sapeca (linha 2) 2

Rotina Atividades D.iérias: escova os dentes, dorme, toma café, toma banho e janta 5
pessoal (linhas 15a 17)

B Nucleo familiar ?5§1niversério do primo (linha 5); o sentimento pelo irméo (linha 2

g ST Informacdes Lavo louca, varro o chédo, lavo o banheiro, faco suco, limpa o 7

o domiciliares ténis, passo pano e ajuda a cuidar do irmdo (linhas 13 a 15)

o Amigos Sentimentos Ajudam na dificuldade (linha 7 e 8) 1

Professor Sentimento pela professora e 0 nome (linha 6) 2
Esalf Disciplinas Estudo para ter boas notas e passar de ano (linhas 8 a 10) 2
Idiossincrasia Preferé_ncias C.elular, estudar, amigos e pas_se_ios na c_hécara (linhas 3, 5 e 6) 4

Pessoais Vivéncia pessoal 0 tombo de bicicleta (linhas 10 e 11) 1
Igreja Espiritualidade | Fé (linha 12) 1
Identificagio | Dados pessoais (I\Ili%nr:aeé (ia;eggie nascimento, cidade de origem, cidade que reside 4
Familia Nucleo familiar | Cidade de origem Vazio do Iguagu (linha 3) 1

~ | Amigos Descricao Tenho vérios amigos (linha 4) 1

§ Escola Inaresso Na educacdo infantil com 3 anos de idade e no fundamental e diz 2

L g sobre a escrita da sua autobiografia com 8 anos (linhas 6 a 9)

o Ingresso na faculdade com 17 anos, escrita de Vvarias
Perspectiva Projetos autobiografias com 19 anos; namorar com 38 anos, se casar, ter 8
de futuro pessoais filhos, se divertir, ser feliz da vida, ter salide e muitos amigos

(linhas 10 a 19).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Pelos dados sintetizados no quadro, o conteldo tematico foi ampliado da AD para a Pl

de 3 para 7 US e houve uma reducdo de 2 US da Pl para a PF. Em relacdo as subcategorias de
US, houve uma ampliacdo da AD para a Pl de 3 subcategorias de US para 8 na PI, porém, uma
reducdo de 3 subcategorias da Pl para a PF. Finalmente, € digno de nota a ampliacéo de 6 itens
das Subcategorias da AD para 23 na Pl e uma reducdo de 9 itens da Pl para a PF. Notamos a
diminuicdo de US, Subcategorias de US e itens de subcategorias da Pl para PF, o que demonstra

pouca ampliacdo apds intervencdo da SDG 2017.
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Quanto a infraestrutura textual, percebe-se um avango, pois, na categoria tipo de
discurso, a AD foi produzida integralmente no discurso interativo. Na PI, o agente mobilizou
fragmentos do discurso relato interativo e 0s encaixou no interativo e, na PF, o relato interativo
foi predominante. Quanto a planificacdo, nota-se 0 mesmo movimento: a AD foi planificada
somente na sequencia descritiva, a Pl foi planificada na sequencia descritiva com encaixamento
de script e, na PF, predominou o script com a sequéncia descritiva secundaria. No que diz
respeito aos mecanismos de textualizacdo, na coeséo verbal, foram mobilizadas unidades do
sistema verbal do par perfeito-imperfeito, embora ndo com predominancia: a) perfeito (AD O,
Pl 1 e na PF 3), b) imperfeito (AD 0, P1 2 e na PF 1), ¢) no presente (AD 10, Pl 19 e PF 5) e
futuro perifrastico (PF 4). No que diz respeito, entdo, a coesao verbal, o pretérito perfeito na
AD sem ocorréncias, na Pl 1 ocorréncia e na PF 3, portanto, um acréscimo de 2 ocorréncias da
Pl para a PF e o pretérito imperfeito a ndo ocorréncia na AD e a diminuicéo de 1 ocorréncia da
Pl para a PF. O tempo presente tive um acréscimo de 9 ocorréncias da AD para a Pl e a reducéao
de 14 ocorréncias da Pl para a PF.

Quanto a conexao, foram encontrados operadores logicos (AD 0, Pl 16 e na PF7);
espaciais (AD 0, Pl 1 e na PF 2) e temporais (AD 0, PI 5 e na PF 7). Nessa categoria, 0sS
organizadores textuais l6gicos tiveram 1 reducao de 9 ocorréncias da Pl para a PF; no uso dos
espaciais, houve 1 ocorréncia de acréscimo da Pl para a PF, e os temporais obtiveram o
acréscimo de 2 ocorréncias da Pl para a PF.

Na coesdo nominal foram encontrados: anafora por repeticdo do pronome (AD 6, Pl 6
e na PF 6); por apagamento (AD 0, Pl 17 e na PF 8), por SN possessivo (AD 4, Pl 17 e na PF
8). Nessa categoria, houve a diminuicdo de 9 ocorréncias de anafora por apagamento do
pronome “eu” da PI para a PF e 0 acréscimo de 13 anaforas por pronome possessivo da AD
para a PF e adiminuicdo de 9 anaforas por pronome possessivo da Pl para a PF; o uso do recurso
anaforico por repeticdo foi mantida a mesma quantidade.

De um modo geral, o agente produtor, na PF, conseguiu semiotizar as representacdes
psicolégicas no plano do sucessivo, selecionando as informagdes de modo hierarquico e
cronologicamente, e o texto apresentou melhoras na estrutura de sua escrita. No entanto, faltou-
Ihe selecionar mais fatos no passado que do futuro.

Em continuidade, apresentamos a AD 2018, produzida em 9 de fevereiro de 2018.

1 minha autobiografia

2 Eu naci dia 5 de fevereiro em 2009 hoje tenho
3 9 anos quando eu era bem pequenininha meu
4 sonho era ser medica mais para eu ser medica
5 eu tenho que estudar muito fazer faculdade

6 fazer curso ai sim eu posso ser médica

7 até |14 vai demorar muito.
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8 Porinquanto eu s6 quero ter amigo e

9 muita amizades e convive bem com minha fami-
10 lia e com meus amigos eu ja fui no zoologi-

11 co e também no jardim Botanico eu to muito
12 ansiosa para ganhar tablete que vou ganhar do
13 meu v o esporte que eu mais gosto de fazer
14 E o vouler quando eu era bebé eu chorava mui-
15 to porque eu queria tete ou eu tava com

16 a franda suja ou eu tava querendo dorm-

17 ir eu fui crescendo e fiquei artera e

18 sapeca.

19 Eu cresi e fiquei obediente e eu ajudom-

20 uito a minha vé e minha mée.

O conteudo tematico foi constituido por cinco US: identificacdo, familia, amigos,
escola e idiossincrasia. Em todas as US, o agente produtor mobilizou apenas uma subcategoria,
com excecdo da idiossincrasia, para a qual mobilizou trés. Todas as subcategorias foram
desdobradas em seus respectivos itens, conforme quadro__ . Com relacdo a arquitetura
textual, no plano geral, observamos que hd um titulo e o texto foi escrito com quatro paragrafos
com predominio do discurso relato interativo, caracterizado na AD com uso do sistema verbal
do pretérito perfeito-imperfeito alem do pronome de primeira pessoa. Houve o emprego de
verbos no presente (12 ocorréncias), pretérito perfeito (6 ocorréncias), imperfeito (5
ocorréncias).

No que se refere a conexd@o, foram encontrados operadores légicos (11 ocorréncias);
espaciais (2 ocorréncias) e temporais (2 ocorréncias). E, na categoria coesdao nominal, foram
encontrados: anafora por repeticdo do pronome (17 ocorréncias); por apagamento (4
ocorréncias), por SN possessivo (7 ocorréncias).

Apresentamos, abaixo, a PI, escrita em 28 de junho de 2018.

1 Minha autobiografia 16 secredo especial vocés gostaram do meu so
2 Meu nome é Larissa nasci em Bauru dia 5 17 nho.

3 de fevereiro de 2009 quando eu tinha 4 anos 18 Olha quantos amigos que eu tenho na ver-
4 eu entrei em uma escolinha chamada marcia 19 dade todos da minha sala séo meus amigos
5 Bigueti 14 eu conheci muitas criangas que Vi 20 mais tem uma pessoa muito especial que

6 raram meus amigos. 21 é a minha Professora que chama Paula.

7 Que hoje estdo na mesma escola do que eu e | 22 E ela tem duas filhas lindas como ela mi

8 na mesma sala ndo é legal hoje o que eu 23 nha melhor amiga é a Sophia Nunes a

9 mais gosto de fazer é assistir no celular e 24 Alice é a Maria Luiza.

10 na televisdo mais também gosto de ir pa- 25 Hoje tenho um irmazinho de 2 anos e o ou-
11 ra escola é muito legal. 26 tro de 14 anos e eu tenho 9 anos mi

12 Eu ndo gosto de ler livros mais eu te 28 familia morava |4 em vazio do iguasu

13 nho um sonho muito especial que é um 29 perto do parané e de santos e de outras

14 secredo eu vou contar é manter a mi 30 cidades.

15 nha familia e alegri esse é 0 meu 31 Larissa de Souza

O texto foi organizado em 5 parégrafos. No 1°, faz sua identificacdo a partir dos dados

pessoais e retrata a idade de quatro anos como um momento que conheceu muitos amigos na
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escolinha que estudava. No 2° relata que frequenta a mesma escola que os amigos da outra
escola e estdo juntos, até hoje, e também o que gosta de fazer em sua casa. No 3°, afirma que
ndo gosta de ler livros e conta um segredo, que é um sonho de manter a familia alegre. J& no 4°,
relata quantos amigos tem e apresenta a professora como uma pessoa especial, faz mencdo as
duas filhas e diz 0 nome das melhores amigas. No 5° parégrafo, fala sobre os irmdos e suas
idades e sobre a cidade origem da familia. Ao final do texto, faz sua assinatura (linha 31).

No 1° paragrafo, verificamos a presenca de trés: US identificacdo, escola, com uma
marcagdo cronoldgica aos “4 anos”, e a US amigos. No 2°, também retine as US familia, escola
e amigos, escolha que refletiu na pouca exploracdo dessas US. No 3° a US idiossincrasia
descreve 0 que gosta e 0 que ndo gosta de fazer. Ja 0 4°, a US amigos e escola. No 5°, a US
familia seguido pela sua assinatura. Notamos que as mesmas US sdo introduzidas em mais de
um paragrafo. A US escola, por exemplo, € introduzida no 1° 2° e 4° paragrafos. A US
idiossincrasia foi introduzida somente no 3° paragrafo e este foi mais coeso entre todos. Assim,
as US poderiam ser abordadas cada uma em uma paragrafo, o que facilitaria para o agente
agrupar as informacgdes dessas US e, o0 texto para melhor escrita poderia ter reunido as
informacGes das US e, desta forma, descrever os fatos ndo somente cita-los.

A US identificacdo, em sua subcategoria dados pessoais, foi semiotizada de modo
incompleto, ndo escreveu o nome completo e a idade apresentou na linha 26 ndo estando em
conjunto com os dados pessoais.

Quanto a infraestrutura textual, o tipo de discurso predominante € o relato interativo,
marcado pela implicacdo do agente no texto e pela disjuncdo temporal em relacdo ao momento
de producdo. O texto foi planificado como script, pois configura uma ordem temporal adequada
pelo uso de organizadores temporais.

Ja na coesdo verbal foram mobilizados em Bauru (1 ocorréncia), 5 de fevereiro de
2009 (1 ocorréncia), e (8 ocorréncias), hoje (2 ocorréncias), uma escolinha (1 ocorréncia), que
(7 ocorréncias), mesma sala (1 ocorréncia), para escola (1 ocorréncia), mais (3 ocorréncias),
guando (1 ocorréncia), também (1 ocorréncia), Foz do Iguacu (1 ocorréncia), 9 anos (1
ocorréncia).

Na coesdo nominal foram modalizadas operac6es anaféricas com repeticdo do pronome
(10 ocorréncias); por apagamento (3 ocorréncias), por SN possessivo (6 ocorréncias).

Abaixo, a PF, escrita em 28 de junho de 2018.
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Venha conhecer a guerreira Larissa
1 Sou a Larissa de Souza Camargo mo
2 ro em Bauru e dei meu primei
3 ro choro foi no dia 5 de fevereiro de 2009 to
4 dos me acham legal, ativa,
5 comunicativa e bonita e tenho
6 gatinho de estimagdo.
7 As minhas maiores preferéncias
8 é ir na cidade fazer muitas com
9 pras e na hora de comer peco coxi
10 nha de presunto e queijo, a parte cha
11 ta é quando minha mée fica olhan
12 do roupa e fica demorando.
13 Todo dia da semana acordo as 6h
14 da manha vou no banheiro
15 meu uniforme tomo meu café
16 escovo 0s meus dentes penteio
17 0 meu cabelo coloco meu ténis
17 arrumo minha mochila e vou dire
18 to para escola.
20 Na familia tenho dois irméos
21 eles se chamam Felipe e Matheus moramos
22 0s meus pais também mora na
23 casa da minha vo junto com meus
24 irmdos e eu. Teve muitos passeios
25 no Shopping, Zoolégico, e no
26 Ragazzo la eu brinquei muito.

27 Minha matéria preferida é matemati
28 ca e ciéncias, um dia maravilho

29 so participei do grémio tive mui

30 tas conversas mais 0 n0sso grupo
32 nédo ganhou a gente ficamos com
33 33 votos mais 0 bom foi que

34 a gente teve a oportunidade de

35 participar.

36 Com apenas 3 aninhos conheci uma
37 menininha bem pequena ela se

38 chama Maria Luiza ela era uma

39 amiga de infancia mais hoje esta
40 mos na mesma sala e escola

41 eu e ela fomos tomar sorvete

42 e nos duas derrubamos sorve

43 te na nossa blusa e rimos.

44 O meu sonho é ter uma

45 familia feliz para sempre, conhecer a
46 Disney quando crescer quero ser
47 médica para cuidar bem das pesso
48 as.

49 Todos os domingos gosto muito

50 de ir na igreja 14 eu canto

51 fico na escolinha com meu

53 irmdozinho e depois que acaba

54 a gente vamos embora.

55 Larissa de Souza Camargo

O contetdo temético da PF foi constituido com todas as US categorizadas neste trabalho,

mais com a US opcional religido. Em cada US, o agente produtor mobilizou uma subcategoria,

com excec¢do da US identificacdo, que mobilizou trés; amigos, duas e religido, duas também.

Todas essas subcategorias foram desdobradas em seus respectivos itens de informacdes. Essas

US e seus desdobramentos foram organizados nos paragrafos e os temas destas ndo séo

pulverizados ao longo dos paragrafos, mas reunidos em suas respectivas US. Ademais, as US

que tém assuntos relacionados sdo sequenciadas em paragrafos contiguos.

Quanto a arquitetura textual, o discurso relato interativo é marcado, pela predominancia

da primeira pessoa (eu, minha, meu), pelo texto pertencer a ordem do narrar e os fatos estarem

disjuntos do tempo da enunciacdo. O texto foi planificado com grau zero da narragdo. Com

relacdo aos mecanismos de textualizacdo, na categoria coesao verbal, foram explorados tempos

do subsistema presente (39 ocorréncias), pretérito perfeito (11 ocorréncias), imperfeito (1

ocorréncia). Ainda na PF ha o predominio do tempo presente.
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No que se refere a conexd@o, foram encontrados operadores l6gicos (18 ocorréncias);

espaciais (11 ocorréncias) e temporais (8 ocorréncias).

Na categoria coesdo nominal foram encontrados: anafora por repeticdo do pronome (4

ocorréncias); por apagamento (16 ocorréncias), por SN possessivo (15 ocorréncias).

Secundarias 2.

5.4.2 Analise comparativa da AD, Pl e PF das capacidades de linguagem adquiridas
pelo participante de 2018

O conteddo tematico foi tratado de foi tratado de modo progressivo da AD a PF de 2018.

Na AD, apresenta uma quantidade satisfatoria de US (5), mas ndo as organiza, quando de seus

desdobramentos, no interior dos paragrafos. Essa organizacao interna comeca a ser gestada na

PI.

Na PI (com 6 US), o agente produtor comeca a compreender que uma US pode ter

diversas informac6es, que a integram, mas faltou-lhe capacidade linguistica para conecta-las

como um todo. JA na PF essa conexdo se concretiza. Nessa producdo, o agente recupera as

informac0es, elabora as ideias, junta as informacdes de forma coesa sobre uma dada US e

articula uma US préxima daquela que mais se relaciona com ela.

producdo de 2018.

O quadro abaixo apresenta a sintese das US introduzidas e desenvolvidas em cada

Quadro 20 Sintese do conteldo tematico da AD, Pl e PF de 2018

us Subcategorias Itens das Subcategorias Quant.
Dados pessoais | Data de nascimento (linha 2) e a idade (linha 3) 2
Identificacdo :)r;g%;rg%goes Descricéo do nascimento (linhas 14 a 17) 1
Ca}racgenflstlcas Obediente (linha 19) e arteira e sapeca (linhas 17 e 18) 3
psicolégicas
g Eamilia Ntcleo familiar Sentimento pela familia (linhas 9 e 10), presente do av 3
N (linhas 12 e 13) e o auxilio a mée e a vo (linhas 19 e 20)
9,: Amigos Descricao Ter muitas amizade (linhas 8 a 10) 1
Escola Sentimentos Uma pessoa esfpecial, minha professora Paula e tem duas 2
pelo professor filhas lindas (linhas 20 a 22).
Passeios Zooldgico e Jardim Botanico (linhas 10 e 11) 2
Idiossincrasia | Sonho Ser médica (linhas 3 a 7) 1
Preferéncias Esporte preferido volei (linha 14) 1
o § Identificacdo | Dados pessoais gl)ogn;,i(;j:é: ((jﬁnr;]a:;%r)\ento © gleknt sie aitlyem {TTires 2 ¢ 3
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Os irmados de 2 e 14 anos (linhas 25 e 26), cidade de
Familia Ndcleo familiar | origem da familia Vazio do Iguagu perto do Parana e 3
identifica as outras cidades préximas (linhas 28 a 30)
Amigos da escola, com quatro anos estudou na Marcia
Bigueti e conheceu muitas crian¢as que sdo seus amigos
Amigos Procedéncia (linhas 3 a 8) e atualmente os amigos da sala tem amizade 4
com todos (linhas 18 e 19) e também relata das melhores
amigas (linhas 23 e 24).
Escola Sentimentos L_Jma pessoa es_pecial, minha professora Paula e tem duas 5
pelo professor filhas lindas (linhas 20 a 22).
O que mais gosta de fazer € assistir televisao e no celular
Idiossincrasia | Preferéncias e ir para escola (linhas 8 a 11) e apontou o0 que ndo gosta 4
de fazer que é ler livros (na linha 12)
PR pEEiE) Sonho Manter a minha familia alegre (linhas 13 a 17) 1
de futuro
D . Nome, data de nascimento e cidade de origem (linhas 1 e
ados pessoais 3) 3
dentificacdo  ["caracteristicas | legal, ativa, comunicativa e bonita (linhas 4 e 5) 4
Informacdes Animal de estimacéo (linhas 5 € 6) 1
Eamilia Ntcleo familiar Os irméos e que residem na casa da avo (linhas 20 a 24); 3
passeios em familia (linhas 24 a 26)
Com trés anos conheci a Maria Luiza uma amiga de
. Procedéncia infancia e agora ela é minha amiga na escola. (linhas 36 4
Amigos a 43)
@ Atividades Passeio com a melhor amiga (linhas 41 a 43) 1
S Escola Disciplinas Matematica e ciéncias e a participagdo no grémio (linhas 2
L 27 a 35). . ,
Rotina . Acordo as Gh, coloca uniforme, Eoma café, escova 0s
pessoal Atividades dentgs, penteia o ca}belo, coloca o ténis, arruma a mochila 9
e vai para escola (linhas 13 a 18).
Idiossincrasia | Preferéncias Gosta de passear na cidade com a mée e fazer compras, 3
comer coxinha (linhas 7 a 12)
Perspectiva de Sonho Ter uma familia feliz (linhas 44 a 45); conhecer a Disney 3
futuro (linhas 45 a 46) e ser médica (linhas 46 a 48)
Local Igreja 1
Religido Atividades gg;tar e ficar na escolinha com o irmdozinho (linhas 49 a 2

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

No quadro acima percebemos que o contetido tematico foi ampliado. Na AD, ha a
presenca de 5 US; na PI, 6 US e, na PF, 8 US. Houve a ampliacdo da AD para Pl de 1 US e da
Pl para PF de 2 US. Em relacdo as subcategorias de US, houve uma reducdo da AD para a Pl
de 3 subcategorias de US, porém, uma ampliacdo de 6 subcategorias da Pl para a PF. Entre 0s
itens das subcategorias, na AD, houve a ocorréncia de 16 itens e, na Pl, 17 e, na PF, 36. E
notdéria a ampliacdo do conteudo tematico dos itens das subcategorias, da Pl para PF, o
acréscimo de 19 itens. Verificamos que L ampliou o conteido tematico nas trés categorias (US,
subcategorias de US e itens de subcategorias).

Quanto as capacidades discursivas, tanto na Pl quanto na PF prevaleceu o discurso relato

interativo. Uma de suas caracteristicas foi o uso do sistema verbal, além do pronome de primeira
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pessoa. Houve o emprego de verbos no presente (AD 12, Pl 23 e, na PF, 31); pretérito perfeito
(AD 6, PI 4 e, na PF,10); imperfeito (AD 5, PI 2 e, na PF, 4) e infinitivo (3 ocorréncias na PF).
No que diz respeito, entdo, a coesdo verbal, ha uma reducdo do uso de unidades do sistema
verbal perfeito de 2 ocorréncias da AD para a PI; e um acréscimo de 6 ocorréncias da Pl para a
PF. No tempo imperfeito, da AD para a PI, houve a reducéo de 3 ocorréncias, e a ampliacéo de
2 ocorréncias da Pl para a PF. Por outro lado, houve 0 aumento do emprego do tempo presente
de 11 ocorréncias da AD para a Pl e de 12 ocorréncias da Pl para a PF.

No que se refere a conexdo, foram encontrados operadores ldgicos (AD 0, Pl 10 e na PF
13); espaciais (AD 0, Pl 7 e na PF 9) e temporais (AD 0, PI 8 e na PF 8). Nessa categoria ndo
houve nenhuma ocorréncia de organizadores textuais l6gicos na AD, e houve uma ampliacéo
de 3 ocorréncias da Pl para a PF. Quanto aos organizadores espaciais, obtiveram o acréscimo
de 2 ocorréncias da Pl para a PF e os temporais, manteve a mesma quantidade de 8 ocorréncias
na Pl e PF. O tipo de discurso predominante foi o relato interativo nas trés producgdes de 2018,
as quais foram orientadas por uma ordem temporal adequada pelo uso de organizadores
temporais.

Na categoria coesdo nominal foram encontrados: anafora por repeticao do pronome (AD
6, PI1 10 e na PF 4); por apagamento (AD 4, Pl 3 e na PF 17), por SN possessivo (AD 5, Pl 6 e
na PF 12). Na PF, apareceu a anafora por pronominalizacdo “me”, com 1 ocorréncia (linha 4).
Na coesdo nominal, houve um acréscimo de 14 ocorréncias de anaforas por apagamento do
pronome “eu”, na PF. Quanto aos SN possessivos por repeti¢ao de pronome “eu”, da AD para

a PIl, ocorreu a ampliacdo de 4 ocorréncias; e da Pl para a PF, a diminuicéo de 6 ocorréncias.

5.4 .3 Processo de revisdo do texto de L

No nivel 3, o processo de revisdo foi mais autonomizado da parte dos aprendizes, e esta
foi mediada pelas ferramentas do quadro das US do contetido tematico do género autobiografia
e do portfolio Das saudades que eu tenho.

No primeiro momento, a ficha de auto avaliacdo contribuiu para L retomar o que
escreveu no texto e notar que poderia melhorar o modo como escreveu. Nesse processo, L
destacou que iria organizar melhor as ideias e preservar o0s assuntos ja relatados e acrescentar
com outras informagdes para melhor esclarecé-los. Para esse momento, utilizou-se dos
instrumentos quadro de US e portfélio para enriquecer, com novas informacdes, as ja inseridas

no texto. Quando desmembrou o texto em fragmentos para tratar cada US em separado,
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atividade de revisdo prevista na SDG, esse momento oportunizou a reelaboracdo com detalhes
e aprimoramento linguistico do texto interno elaborado para cada uma das US. Dessa forma, L
conseguiu formar e ampliar o contetdo tematico sobre a historia de vida para aborda-lo no
texto, por meio do conhecimento sobre a lingua, conforme seu nivel de desenvolvimento
psiquico e linguistico. Para elucidar o zelo de L pela escrita, recortamos um trecho reescrito da
PF SDG de 2018, conforme abaixo:

“Na familia tenho dois irmé&os eles se chamam Felipe e Matheus moramos os meus pais também na casa mora na
casa da minha vé junto com meus irmaos e eu. Teve muitos passeios no Shopping, Zooldgico, e no Ragazzo la eu
brinquei muito”. (PF 2018, Linhas 20 a 26)

O trecho acima, ao ser submetido a revisdo, foi reformulado para:

“Tenho dois irmdos que se chamam Felipe e Matheus e moramos na casa da minha v com nossos pais. Ja fiz
varios passeios com eles: fui no Shopping, Zoolégico, Parque de diversdes e no Ragazzo e brinquei muito” .

Assim, com as informagdes sistematizadas em fragmentos, o agente compreendeu que
poderia introduzir novas informacdes ao texto e escreveu um paragrafo anterior ao do revisado
para melhor dizer sobre sua familia. Abaixo, o paragrafo introduzido no texto apos o tratamento

de revisdo realizado em cada US:

“Quando nasci, vi duas pessoas especiais que sdo os meus pais. Amo eles até hoje. Amo também outras pessoas
da minha familia: os meus irméos, tios, avos ¢ as bisavos, que sdo estrelinhas”.

Segundo Dolz; Gagnon e Decandio (2011, p. 31), “desenvolver o saber-escrever implica
uma transformacdo dos conhecimentos e das capacidades de linguagem do aprendiz”. Essa
transformacéo do sistema de producéo de linguagem em L foi demonstrada pela capacidade de

escrita quando, além de recuperar fatos, organiza novas informac6es a US que esta explorando.

Abaixo, o texto revisado de L parte do livro de autobiografia da turma.

Venha conhecer a guerreira Larissa

Sou Larissa de Souza Camargo e cheguei ao mundo dia 5 de fevereiro de 2009. Hoje tenho 9 anos e
moro em Bauru, no estado de S&o Paulo. Todos me acham bonita, comunicativa e brincalhona. E tenho um
gatinho de estimacéo fofo, que se chama Tom!

Quando nasci, vi duas pessoas especiais que sao 0s meus pais. Amo eles até hoje. Amo também outras
pessoas da minha familia: os meus irmédos, tios, avos e as bisavos, que sdo estrelinhas.
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Tenho dois irmaos que se chamam Felipe e Matheus e moramos na casa da minha vé com nossos pais.
Ja fiz varios passeios com eles: fui no Shopping, Zool6gico, Parque de diversdes e no Ragazzo e brinquei muito.

Ao0s 2 anos adorava baguncar e brincar.

Com apenas 3 aninhos conheci uma menininha bem pequena que se chamava Maria Luiza, uma amiga
de infancia e, hoje, estamos na mesma escola e sala. Fomos tomar sorvete e derrubamos na nossa blusa e nés
rimos.

Um dia maravilhoso na escola foi quando participei do grémio. Tivemos varias conversas, 0 meu grupo
n&o ganhou, ficamos com 33 votos. O bom foi que tivemos a oportunidade de participar.

As minhas melhores amigas sdo: Mariana, Maria Luiza, Ana Clara Ferreira e tenho uma amiga
especial, que é a minha professora que se chama Paula.

Adoro ir na cidade fazer compras. Na hora de comer eu gosto de pedir quibe com queijo. A parte chata
é quando minha mée fica vendo roupa para ela e demora muito.

Minha rotina da semana: acordo as 6 h da manha, coloco meu uniforme, tomo café, penteio o cabelo,
coloco o ténis, escovo 0s dentes, arrumo minha mochila e vou para escola.

Todos os domingos gosto muito de ir na igreja, la canto e fico na escolinha cuidando do meu
irmdozinho.

O meu sonho é ter uma familia feliz para sempre e ir conhecer a Disney. E quando crescer quero ser
médica para cuidar bem das pessoas.

Quero um mundo com mais paz, harmonia e muita felicidade!

Larissa de Souza Camargo

O gréfico abaixo demonstra os resultados da ampliacdo do conteido tematico de L nas
producdes AD, Pl e PF de 2017 e 2018.

Grafico 3: Ampliacdo do contetdo tematico de L de 2017 a 2018
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora

O grafico acima demonstra quantitativamente a progressdo de ampliacdo ou ndo do
contetdo tematico das producbes AD, Pl e PF de L em 2017 e 2018. Em relacdo as US, em
2017, obteve nas produgdes: AD 3 US, PI 7US e na PF 5 US o que demonstrou a reducdo de 2
US. No ano de 2018, obteve nas produgdes: AD 5 US, P1 6 US e na PF 8 US o que demonstrou
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a ampliagdo de 1 US da AD para a Pl e 2 US da PI para a PF. Em relagéo as subcategorias de
US, obteve nas producdes: AD 3 US, Pl 11 US e, na PF, 5 US o que demonstrou a ampliacéo
de 8 subcategorias de US da AD para a Pl e a reducéo de 6 subcategorias de US da Pl para a
PF, em 2017. Em 2018, obteve nas producfes: AD 9 US, Pl 6 US e na PF 12 US o que
demonstrou a reducdo de 2 subcategorias de US da AD para a Pl e a ampliagdo de 6
subcategorias de US da PI para a PF. Os itens das subcategorias de US, obteve nas producdes:
AD 5 US, Pl 28 US e, na PF, 16 US o que demonstrou a ampliacdo de 23 itens de subcategorias
de US da AD paraa Pl e areducdo de 12 itens de subcategorias de US da Pl para a PF em 2017.
Em 2018, obteve nas producdes: AD 16 US, Pl 17 US e na PF 36 US o que demonstrou a
ampliacédo de 1 item de subcategorias de US da AD para a Pl e de 19 itens de subcategorias de
US da PI para a PF.

Notamos a ampliacdo do contetido tematico nas producdes de L. Esse participante, no
inicio do trabalho (na AD de 2017), apresentou 3 US e, na PF de 2018, ultima producdo do
estudo longitudinal, apresentou 8 US. Em relacéo as subcategorias de US, inseriu 3 na AD de
2017 e 12, na PF de 2018, teve, portanto, um acréscimo de 9 subcategorias de US. Quanto aos
itens de subcategorias de US, na AD, L inseriu em seu texto 5 itens contra 36 introduzidos na
PF de 2018. Assim, L ampliou 31 itens entre a AD 2017 e a PF 2018. Essa ampliagcdo do

conteddo tematico é decorrente do procedimento didatico realizado neste estudo longitudinal.

5.5 Desenvolvimento longitudinal (2017 e 2018) da producéo do texto autobiografico de
T (nivel 4)

No nivel 4, o corpus da amostra é formado pelas producdes de T. Abaixo, é apresentada
a AD, produzida em 22 de junho de 2017.

Eu adoro tomar sorvete eu sou um
Pouco brava, eu gosto muito de nadar!!!
Eu tenho nojo de sapo e eu amo minha
Familia

H~wND

O texto da AD de T foi produzido apenas com as suas idiossincrasias, uma descri¢do do
que gosta de fazer no seu dia a dia, Unica US apresentada. Esse contetdo semiotizado com o
tempo presente absoluto (todos os verbos estdo no presente, com 4 ocorréncias), forma o
discurso interativo, o que distancia o texto do discurso predominante do texto autobiogréafico

(relato interativo).
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No que se refere a conexdo, foi encontrado apenas um operador légico (e, linha 3). Na
categoria coesdo nominal foram encontrados: anaforas por repeticdo do pronome “eu” (4
ocorréncias); por SN possessivo (1 ocorréncia).

A AD é um texto cuja construcao sintatica ndo oferece ambiguidade semantica, mas estéa
totalmente comprometido estruturalmente devido sua falta de conex&o.

A seqguir, o texto da Pl de T, produzido em 13 de novembro de 2017.

1 As aventuras de Thamires

2 Quando tinha 3 anos eu fui para praia morei 1 ano
3 e quando eu volte da praia tinha uma festa surpresa
4 para mim.

5 Eu ndo tenho vo pira vé de parte de mée e nem da
6 parte do pai s6 v0 e pisa vo.

7 Eu era sozinha por isso pedi uma cadelinha para

8 minha mae, ela se chama Mel é hoje dia 13/11/17 ela
9 faz aniversario 4 aninhos.

10 Eu fasso aniversario dia 4/3/ e naci dia 4/3/2009/,
11 g tenho 2 melhores amigas Mariana, Sophia

12 Eu conheci a Mari no 2° ano e assim foi a nossa
13 amizade!!. Conheci a Sophia no 2° ano também.
14 Agora vou falar o nome da minha familia;

15 mae Juliana, Pai Joao, Irmédo Natha Felipe, Eu Thmires
16 bichinhos, cadelinha Mel, Peixinho Nutella.

17 Nome da escola que g estudo: E.M.E.F. Thereza
18 Tarzia.

19 Eu ja fui na prai 3 vezes e ainda ndo perdi o

20 medo, minha professora Paula e muito legal eu s6
21 tive professora legal na minha vida.

22 Ja ganhei: um celular, tablete e também um

23 computador e guem tisse que eu ndo quebrei.

24 Ei eu acho que foi isso thau.

No plano do contetido temético e no plano geral do texto, observamos que ha titulo, foi
produzido em 10 paragrafos, nos quais relata: 1°) mudanca para praia e a festa surpresa no
retorno (US identificacdo); 2°) assuntos sobre os avos (US familia); 3°) cachorrinha e a data
de aniversario (US identificacdo); 4°) data de aniversario de T e as amigas (US identificacao
e a US amigos); 5°) ano que conheceu as amigas (US amigos); 6°) nome da familia e os animais
de estimacdo (US familia); 7°) nome da escola (US escola); 8°) medo do mar e as professoras
(US idiossincrasia, US familia e a US escola); 9°) aparelhos eletrbnicos que ganhou e quebrou
(US idiossincrasia) e o0 10°) faz um encerramento e despedida.

No plano linguistico, as marcas do discurso relato interativo sdo verificadas pelo carater

disjunto implicado, percebido no trecho abaixo:

“Eu ja fui na prai 3 vezes e ainda ndo perdi 0 medo”
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O conteudo temético foi planificado predominantemente com fragmentos de script.
Localizamos, no texto, 7 ocorréncias de organizadores temporais: quando tinha 3 anos eu fui
para praia morei 1 ano (L2); quando (L3); hoje dia 13/11/17 ela faz aniversario 4 aninhos
(L8/9); dia 4/3 e naci dia 4/3/2009/ (L10); 2° ano (L12,13); j& (L19). No texto também
verificamos os organizadores ldgicos: e (L3, 5, 6, 12, 19, 22, 23); que (17, 23, 24), no total de
10 ocorréncias. E os espaciais: E.M.E.F. Thereza Tarzia (L17/18); praia (L2, 3, 19), no total de
4 ocorréncias.

Na coesdo nominal, temos a introdugdo do referente “eu” (L2) e retomado por: a)
repeticdo lexical do pronome pessoal “eu”: (L 5, 7, 10, 12, 15, 19, 20, 23, 24), no total de 8
ocorréncias; b) por apagamento: 9 ocorréncias (L 2, 3, 7, 10, 11, 14, 17,19, 22); ¢) Pronome
obliquo: 1 ocorréncia, “mim” (L4); d) sintagma nominal possessivo: “minha méae” (L8); “minha
professora Paula” (L20); “minha vida” (L21), 3 ocorréncias. E, por fim, as séries anaforicas
secundarias: sintagma nominal “cadelinha” (L7) e retomado por pronome pessoal “ela” (L8 -
2 ocorréncias).

Com relacdo a coesao verbal, o agente mobilizou unidades do subsistema dos tempos
verbais do preteérito perfeito, pretérito imperfeito e do presente. Os tempos verbais do pretérito
perfeito: fui (L2, 19); morei (L2); volte (L3); naci (L10); foi (L12, 24); conheci (L12, 13); tive
(L 21); ganhei (L22); quebrei (L23); tisse (L 23), no total de 13 ocorréncias. O pretérito
imperfeito: tinha (L2, 3), total de 2 ocorréncias. E do presente: tenho (L5, 11); pedi (L7);
chama (L 8); faz (L 9); e (L8, 20); fasso (L10); vou falar (L14); estudo (L17); perdi (L19); é (L

20); acho (L 24), no total de 13 ocorréncias.

A seqguir, o texto da PF de T, produzido em 7 de dezembro de 2017.

1 Oi meu nome e Thamires Maria Mensato Rosa vou falar
2 deis do dia que naci até hoje,

3 Eu naci dia 4/3/2009 e hoje tenho 8 anos, quanto naci
4 era de tarde acho que era 2:30.

5 Quando eu tinha 3 ou 4 aninhos meu pisa morreu

6 e logo em seguida (depois de um ano) meu v6 morreu.
7 Com 5 anos fui para creche eu era muito velha

8 para ficar 14 entdo vim para a, E.M.E.F. Thereza

9 Tarzia.

10 Com 6 anos lembro que meu primo naceu e com 7
11 minha prima naceu.

12 Eu naci no mesmo dia que minha tia.

13 E com 8 anos estou escrevendo aqui para vocés tchau.
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O texto ndo apresenta titulo; é produzido em 7 paragrafos nos quais relata: 1°) nome e o
tempo do relato (US identificacéo); 2°) dia do nascimento e a idade (US identificacdo); 3°)
falecimento de familiares (US familia); 4°) mudanca de escola (US escola); 5°) nascimento dos
primos (US familia); 6°) nasceu no dia da tia (US familia) e 7°) a escrita da autobiografia (US
identificagéo).

Na organizacdo do contetido temético, notamos a apreensdao da ordem cronoldgica no
texto: 3 ou 4 aninhos (L5), 5 anos (L7); 6 anos (L10); com 7 (L10); 8 anos (L12). Essa
organizacdo ¢ tipica do discurso relato interativo predominante no texto (linha 2) da ordem do
narrar. Porém, o texto inicia-se com o discurso interativo (linha 1), da ordem do expor. O
conteudo tematico foi planificado predominantemente com a sequencialidade do script.

Quanto aos mecanismos de textualizagdo, na categoria conexao, foram encontrados:
organizadores textuais logicos: e (L3, 6, 10, 13), que (L4, 10, 12); entdo (L8), no total de 8
ocorréncias; espaciais: creche (L 8); la (L 8); E.M.E.F. Thereza Tarzia (L 8/9), s&o 3 ocorréncias
no texto, e os temporais: deis do dia que nasci até hoje (L3); dia 4/3/2009 (L3); hoje tenho 8
anos (L3); quanto naci (L 3); era de tarde acho que era 2:30 (3/4); 3 ou 4 aninhos (L5); logo
em seguida (depois de um ano) (L6); 5 anos (L7); 6 anos (L10); com 7 (L10); mesmo dia (L12);
8 anos (L13), no total 12 ocorréncias.

Na coeséo nominal, localizamos a introdugao do referente “eu” (L3) e retomado por:
repetigdo lexical do pronome pessoal “eu’: (L7,12; 2 ocorréncias). O apagamento: (L 1, 2, 3, 4,
7, 8, 10, 13), no total de 8 ocorréncias. No sintagma nominal possessivo: “meu nome” (L1);
“meu pisa” (L5), “meu v6” (L6); “meu primo” (L10); “minha prima” (L11); “minha tia” (L12),
foram um total de 6 ocorréncias.

Na coeséo verbal, sdo 9 ocorréncias do pretérito perfeito: naci (L3 -2 ocorréncias-, 12);
morreu (L5, 6); fui (L7); vim (L 8); naceu (L10, 11). Em relacdo ao pretérito imperfeito: era
(L4 — 2 ocorréncias-, 7); tinha (L5), num total de 4 ocorréncias. E do tempo presente: é (L1);
vou falar (L1); tenho (L3); acho (L4); vim (L8); lembro (L10); estou escrevendo (L 13), sdo 7

ocorréncias. Houve 1 ocorréncia da forma nominal do infinitivo: ficar (L8).

5.5.1 Anélise comparativa da Pl e PF das capacidades de linguagem adquiridas pelo
participante

Do ponto de vista do conteldo tematico, a AD apresentou apenas uma US, a Pl
apresentou 5 US e a PF, 3. Na AD o agente limitou-se a apresentar seus gostos. Na PI, o texto

ndo seguiu uma ordem cronoldgica, pois o0 agente produtor comeca relatando fatos ocorridos
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aos 3 anos, depois, retrocede aos fatos ocorridos quando tinha um ano, da um salto para os dias

atuais e retorna ao tempo de 4 anos. E, na PF, o agente produtor adaptou-se a situa¢do de

comunicacéo e realizou operagdes que a fizeram seguir uma ordem hierarquica dos fatos, dos

mais antigos aos mais recentes na construcdo dos paragrafos (3 ou 4 aninhos, 5, 6, 7 e 8 anos).

O titulo foi atribuido somente a P1. Abaixo, o quadro 22 sintetiza o contetido tematico
das productes de T na SDG de 2017.

Quadro 21: Sintese do contetdo tematico da AD, Pl e PF de 2017 de T

us Subcategorias Itens das Subcategorias Quant.
Informggoes Nojo de sapo (linha 3) 1
~ o pessoais
g | 'dentificacdo Caracteristicas
N L Sou brava (linhas 1 e 2) 1
o) psicoldgicas
<[ Familia Ndcleo familiar | Amor pela familia (linhas 3 e 4) 1
Idiossincrasia | Preferéncias Tomar sorvete (linha 1) 1
Dados pessoais | No titulo cita seu nome (linha 1) 1
Identificagdo Informacdes Mudanca de cidade para praia (linha 1); cita seus animais de 2
pessoais estimacdo: a cadela e o peixe (linha 16)
Identifica que ndo tem mais v0 e bisavd da parte de mae e
Familia Nucleo familiar | de pai somente v e bisavo (linhas 5 e 6) e aponta 0 nome de 7
sua familia (pai, mae e irmao) (linhas 14 e 15)
Lazer Passeio na praia (linha 19) 1
Amigos Me_lhores Cita 0o nome das meninas (linhas 12 e 13) 1
amigos
fe e
§ {jiéntlflcagao Nome da escola atual (linhas 178 e 18) 1
— | Escola : :
o Descreve o sentimento por suas professoras e o nome (linhas
Professores 2
20 e 21)
Pessoais LFle)etorno para cidade de origem e a festa surpresa (linhas 2 a 2
Estad_o | Medo do mar (linhas 19 e 20) 1
Idiossincrasia emociona : :
Presente uma cadelinha que se chama Mel e informa sua
Presente data de nascimento e a idade (linhas 7 a 9); que ganhou: 7
celular, tablete e o computador e que quebrou (linhas 22 a
24)
Dados pessoais Nome complt_eto, data de nascimento e ano e horério do 4
e nascimento (linhas 1 a 4)
Identificacdo Informactes
~ ac Escrita do texto autobiografico (linha 13) 1
g pessoais
N Falecimento da bisavé e do avé (linhas 5 e 6); nascimento
B | Familia Ndcleo familiar | (primo e prima) (linhas 10 e 11) e aniversério no mesmo dia 5
da minha tia (linha 12)
Na creche e posteriormente foi para a escola de ensino
Escola et fundamental (linhas 7 e 8) 2

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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O conteudo tematico foi ampliado da AD para a Pl de 3 para 5 US e houve uma reducao
de 2 US da Pl para a PF. Em relacdo as subcategorias de US, houve uma ampliacdo da AD para
a Pl de 4 subcategorias de US para 8 na PI, porém, uma reducdo de 4 subcategorias da Pl para
a PF. Finalmente, é digno de nota a ampliacdo de 5 itens das Subcategorias da AD para 28 na
Pl e a acentuada reducéo de 14 itens da Pl para a PF. Nota-se que T ampliou da AD para Pl e,
na PF, apresentou uma reducdo das informag6es o que comprometeu a qualidade de seu texto.

Em relagéo ao tipo de discurso, o interativo foi o discurso da AD e o relato interativo
foi o discurso dominante na Pl e na PF, demonstrando, nessas duas Gltimas, o narrar disjunto e
implicado. Na PI, verificamos a sequéncia planificada em script e, na PF, em script e na
sequéncia descritiva.

Uma das marcas do discurso relato interativo predominante na AD, Pl e PF € 0 emprego
de verbos no presente (AD 7, Pl 13 e na PF 7), preteérito perfeito (AD 0, Pl 13 e na PF 9) e
imperfeito (AD 0, Pl 2 e na PF 4). No que diz respeito, entéo, a coesdo verbal, ha uma redugéo
de 4 ocorréncias do perfeito da Pl para a PF e, no imperfeito, o acréscimo de 2 na PF. Por outro
lado, hé a diminuicdo do emprego do tempo presente de 6 ocorréncias.

Com relacéo as capacidades linguistico-discursivas, no que se refere a conexdo, foram
encontrados: operadores l6gicos (AD 0, P1 10 e na PF 8); espaciais (AD 0, Pl 4 e na PF 3) e
temporais (AD 0, Pl 7 e na PF 12). Comparando o uso dessas unidades entre a Pl e PF, os
organizadores logicos tiveram uma reducdo de 2 ocorréncias na PF; os espaciais tiveram a
reducdo de 1 ocorréncia e 0s temporais, um acréscimo de 5 ocorréncias.

No que se refere a conexdo, os organizadores textuais l6gicos tiveram uma reducao de
2 ocorréncias da Pl para a PF. Quanto aos organizadores espaciais, também houve a diminuicéo
de 1 ocorréncia. Ja os temporais obtiveram o acréscimo de 5 ocorréncias da Pl para a PF. N&do
obstante a reducdo de US da Pl para PF, a PF esta melhor textualizada e a categoria que permite
essa avaliacdo é a conexdo. Na PI, essa categoria foi feita exaustivamente por conectores que
articulam informacdes mais localmente. Na PF a articulagdo do contelido tematico ocorre
também em niveis mais abrangentes, como é o caso de organizadores temporais (logo em
seguida, depois de um ano etc), que nao aparecem na PI.

Na categoria coesdo nominal foram encontrados: anafora por repeticdo do pronome (Pl
8 e na PF 2); por apagamento (Pl 9 e na PF 8), por SN possessivo (Pl 3 e na PF 6). Na PI,
apareceu 1 série anaférica secundaria e uma anafora por pronominalizagdo “mim”, com 1
ocorréncia. Nessa categoria, houve diminuigdo de 1 ocorréncia de anafora por apagamento do
pronome “eU” na PF e diminuicdo de 6 ocorréncias de repeticdo de pronome “eu” e um

acréscimo de 3 ocorréncias de anafora por SN possessivo.
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Em continuidade no ano de 2018, apresentamos a AD produzida em 9 de fevereiro de
2018 por T.

“alto biografia”

1 Oi eu sou a Thamires e vou contar sobre minha vida

2 Eu naci dia 4 de marco de 2009, hoje tenho 8 anos e vou fazer 9 anos.
3 Quando tinha 2 anos meu pisa morreu, e antes

4 de ele morrer a gente tinha ido para a praia,

5 eu lembro um pouco dele mas nem tanto!

6 Meu sonho é ir na DISNEY mas ainda tenho

7 que aprender muito inglés, e 0 meu outro sonho é

8 ser uma YOUTUBER.

9 Quando tinha 6 anos vim para a escola E.M.E.F.

10 Thereza Tarzia, esses dias fui para a praia com a

11 minha familia ficamos 9 dias 14, e € agora que eu

12 conto a minha histéria na praia

13 Essa viagem da praia demorou 5 horas para ir

14 e para voltar, no primeiro dia foi chato mas depois

15 foi muito legal eu vou contar dum jeito mais ra-

16 pido e facio, eu eu tomei leite gelato com sorvete, fomos a 0
17 shaoping, me interaram na areia e muito mais.

18 Minha msica favorita e sorry Justin Biber,

19 minha brincadeira favorita e esconde esconde e, meu
20 esporte favorito é natacdo, bom essa foi minha historia
21 entdo tchau.

A AD foi produzida por 5 US: identificacdo, familia, escola, idiossincrasia e
perspectiva de futuro. Cada US foi desdobrada por apenas uma subcategoria e esta desdobrada
em seus respectivos itens, sendo os mais explorados aqueles relacionados as US familia e
idiossincrasia.

No plano linguistico, o texto foi construido com trés paragrafos, tendo por infraestrutura
o0 discurso relato interativo predominante, fusionado com fragmento do interativo (L1). Foi
planificado predominantemente com script, com encaixamento de fragmentos da sequéncia
descritiva.

Quanto & textualizacdo, o conteudo tematico foi articulado com organizadores textuais
l6gicos (11 ocorréncias), temporais (10 ocorréncias) e espaciais (7 ocorréncias). A coesao
nominal foi feita por operacdes de retomada do referente textual por repeticdo do mesmo léxico
(6 ocorréncias); apagamento (7 ocorréncias), dentre outras. A coesdo verbal foi realizada pela
exploracdo do subsistema de tempos verbais do persente (14 ocorréncias); pretérito perfeito (11
ocorréncias); pretérito imperfeito (2 ocorréncias) e infinitivo (1 ocorréncia).

Apresentamos a Pl de T, produzida em 28 de junho de 2018.
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1 Um conto de fadas quase perfeito

2 Oi meu nome é Thamires tenho 9

3 nasci dia 4/3/09, minha escola

4 se chama E.M.E.F. Thereza Tarzia

5 nasci em Bauru.

6 Eu moro em uma casa com 4

7 pessoas euzinha minha mde meu pai e

8 meu irmdo. Eu entrei na escola com 6 anos,

9 minha 1. Professora foi a Juliana, quando

10 estava no 1 ano minha mée teve que

11 fazer uma cirurgia.

12 Com 7 anos estava no 2 ano 0 nome

13 da minha professora foi Maria Lucia,

14 minha av6 meu tio e minha moravam

15 na mesma casa com a minha familia

16 eles se mudaram daqui quando euzinha

17 tinha 5 anos. Com 8 anos estava no 3 ano

18 com a minha professora Paula. Na minha rua
19 nunca teve crianga, s6 quando eu estudava, SO
20 que era amigo de escola, até que um dia se
21 mudou uma menina chamada Julia, e atraves

22 do meu primo hoje sou amiga dela, ela

23 estudava aqui s6 que ela saiu, no 2 ano

24 conheci a Mariana ela é uma menina

25 popular cheia de amigos, quem diria

26 que hoje eu sou a melhor amiga dela.

28 Com 9 anos ainda estou com a mesma

29 professora Paula e com um novo professor
30 0 André, ainda estou no 4 ano e espero

31 aprende muito nesse ano e no 5.

32 Sou evangélica hoje em dia eu

33 ndo vou mas antes eu ia, fazia escola

34 de igreja, mas um amigo do meu tio

35 faz aula biblica para mim toda terca-

36 feira a noite. Eu amo muito: mecher

37 no celular, brincar, escola, algodao doce e
38 cachorro. Eu odeio maldade “principalmente
39 com animais”. E quando creser quero ser
40 bombeira ou professoura. Hoje em dia tenho
41 9 anos e moro em uma casa muito grande,
42 tenho 2 animais 1 cachorra e 1 peixinho
43 e essa foi a minha histéria.

O texto pertence ao género autobiografia. Trata-se precisamente do relato de
acontecimentos de sua vida apresentados em uma ordem cronoldgica. No primeiro paragrafo,
que compreende da linha 2 a 5, apresenta seus dados pessoais e, do segundo ao sétimo paragrafo
(linhas 6 a 43), relata os acontecimentos vividos a partir de uma origem temporal (com 6
anos, com 7 anos, com 8 anos, com 9 anos), formando um todo ou a histéria de sua vida. A
aluna atende ao género descrevendo a realidade vivida em ordem cronoldgica dos fatos. Essas
propriedades sdo encontradas nos textos de referéncias. Como em toda autobiografia,
encontramos nesse texto um conjunto de segmento prospectivo que retne informacdes sobre o

sonho do protagonista.

“E quando creser quero ser bombeira ou professora.” (P, linhas 39 e 40)

No ultimo pardgrafo, o agente produtor conclui sua autobiografia. Contudo, nédo
organiza um paragrafo para cada US, mas descreve 0s acontecimentos em ordem cronoldgica
dos fatos e 0 ano comum dos acontecimentos une 0s assuntos, como percebemos no trecho das
linhas (8 a 11): ““ Eu entrei na escola com 6 anos, minha 1. Professora foi a Juliana quando
estava no 1 ano minha mde teve que fazer uma cirurgia”. Apresenta as unidades escola e
familia.

O texto foi dividido em cinco paragrafos: 1°) realiza sua identificacdo e cita 0 nome da
sua escola; 2°) refere-se as pessoas que residem em sua casa e também a entrada na escola com

6 anos 0 nome da professora e a cirurgia da mae; 3°) na idade de 7 anos, 0 ano escolar e 0 nome



154

da professora, relata sobre os parentes que moravam na sua casa e quando ela tinha 5 anos se
mudaram e também descreve a idade de 8 anos agora no 3 ano com a professora Paula e 0s
amigos de rua que ndo tinha até a mudanca da Julia e sua saida da escola no 2 ano e a nova
amizade com a Mariana; 4°) com a idade de 9 anos relata estar novamente com a mesma
professora e o0 novo professor o André, aponta o ano escolar o 4 e faz projecGes de muito
aprendizado no 4° e 5° ano; 5°) o assunto permeia sobre a religido é evangélica e faz estudo
biblico, e destaca 0 que gosta e 0 que odeia, faz projecdes de futuro profissionais e novamente
ponta a idade de 9 anos e comenta que mora numa casa grande com animais e diz que essa €
sua histdria na ultima linha do texto.

A articulacdo das partes do contetdo tematico dia 4/3/09 (1 ocorréncia), em Bauru (1
ocorréncia), com 6 anos (1 ocorréncia), estava no 1 ano (1 ocorréncia), quando (ocorréncia),
com 7 anos (1 ocorréncia), daqui (1 ocorréncia), quando euzinha tinha 5 anos (1 ocorréncia),
com 8 anos (1 ocorréncia), na minha rua (1 ocorréncia), nunca (1 ocorréncia), sé quando eu
estudava (1 ocorréncia), s6 que (2 ocorréncia), até que um dia (1 ocorréncia), hoje (2
ocorréncias), aqui (1 ocorréncia), no 2 ano (1 ocorréncia), que (4 ocorréncias), com 9 anos (2
ocorréncias), ainda (1 ocorréncia), ainda estou no 4 ano (1 ocorréncia), nesse ano (1
ocorréncia), no 5 (1 ocorréncia), hoje em dia (2 ocorréncias), antes (1 ocorréncia), mas (2
ocorréncias), toda terca-feira a noite (1 ocorréncia), quando crescer (1 ocorréncia), uma
casa muito grande (1 ocorréncia), e (10 ocorréncias).

Localizamos, no texto, marcas do relato interativo, o qual pertence a ordem do narrar de
carater disjunto- implicado, ou seja, 0 tempo da enunciacdo distante do momento ocorrido dos
fatos.

Ha predominancia de pronomes de primeira pessoa do singular (eu, meu, minha), como
também dos verbos no tempo presente, no pretérito perfeito e imperfeito. O texto organiza-se
globalmente em script, em ordem cronolégica dos fatos, como em linhas (28 a 31): “com 9
anos ainda estou com a mesma professora Paula e com um novo professor o André, ainda estou
no 4 ano e espero aprende muito nesse ano e no 5. ” A sequéncia descritiva também é encaixada
na narracdo em grau zero. Localizamos, no texto, anafora pronominal e por apagamento do
pronome do trecho das linhas (2 e 3) ““ (eu) tenho 9 anos (eu) nasci dia 4/3/09”. E, em diferentes
segmentos do texto, faz a repeticao.

Anéaforas pronominais “uma menina chamada Juliana” retomada por “dela” e, depois,
também pelo sintagma “ela”, duas vezes nas linhas (21 a 23). A introducéo do elemento novo,
“Mariana ela” foi retomado por “dela”, nas linhas (24 a 26).

Apresentamos abaixo a PF produzida em 23 de novembro de 2018.



Titulo: Um conto de fadas quase perfeito
1 Oi meu nome é: Thamires Maria

2 Mensato Rosa, vim ao mundo dia

3 4/3/09 em uma tarde calorenta, tenho

4 9 anos e amo brincar, nasci em Bauru

5 moro até hoje por aqui, sou muito feliz.

6 Com 0s meus amigos so muito mais

7 principalmente com a familia.

8 Agora sdo as minhas preferéncias,

9 adoro: chocolate, festas, trabalho de pintar,
10 dancar, cantar, portugués e producao de
11 texto, jogos de celular, agua, comida,

12 natagdo e filmes de terror. Por agora

13 séo as coisas que eu ndo gosto.

14 Odeio que maltrate animais, acordar

15 cedo, Coca-Cola e briga.

16 Minha rotina comeca quando acordo

17 &s 6:00, tomo café e essas coisas do dia a
18 dia, vou a escola e depois que volta la pelas
19 2:00 vou a natacdo nas sextas e quartas.
20 Um dia sim e outro ndo vou andar de

21 bicicleta, volto tomo banho, janto e vou
22 dormir.

23 Com 3 anos olhei pela primeira vez

24 a Praia Grande, acompanhada da minha
25 familia: mae, pai, irmdo, padrinhos, bisas,

26 primo e prima. Foi bem legal pois meu

27 irmdo e 0 nosso primo, fizéramos uma

28 piscina com lana e 4gua, ficamos 3 ou 5
29 dias 14, e foram os mais divertidos, mais
30 quando fomos embora chorei muito.

31 Aos 5 anos de idade conheci a minha

32 vizinha que se chama Julia... hoje em dia
33 ela mora em outro lugar, mais e bem perto
34 de casa. Ainda somos amigas mais a Ju
35 esta no 6° ano...so 2 anos de diferenca

36 mais isso ndo atrapalha nossa amizade.

37 Com apenas 6 anos entrei na E.M.E.F.

38 Thereza Tarzia no 1° ano, o nome

39 da minha prof. é Juliana e com forme

40 os anos fui evoluindo do 1° fui ao

412° 3% 4°ejao5°. No2°0

42 nome da prof. Era Maria Lucia e no 3° foi
43 a Paula que seguiu com a minha turma para
44 0 4° ano.

45 Quando for maior vou querer conhecer
46 a Disney e morar com amigos (as). Minha
47 profisséo vai ser ingenheira pois minha
48 prima Belle trabalha com isso e acho

49 legal. Foi isso beijinho tchau.

50 ASS THAMI
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O conteudo tematico da PF foi constituido por 6 US: identificacdo, familia, escola,

amigos, idiossincrasia e perspectiva de futuro. As US identificacdo, escola e amigos foram
desdobradas em mais de uma subcategorias; as demais, em apenas uma. O texto foi organizado
em 7 paragrafos. A articulagcdo entre uma US e outra foi feita com operadores como “agora”
(linha 8), articula a identificacdo com a idiossincrasia (quando fala das preferéncias) e “por
agora” (112) para articular assuntos da mesma US: as coisas que 0 produtor menos gosta. As
outras articulagdes sao feitas pelos operadores textuais temporais “aos 5 anos de idade” (L31);
“com apenas 6 anos” (L37); “com 3 anos” (L23); quando for maior (L45). Essa articulacao da
realidade vivida foi feita em ordem cronoldgica dos fatos.

O tipo de discurso dominante € o relato interativo. As formas linguisticas encontradas
no texto que assim o caracterizam séo: € monologado, € disjunto, pois relata os acontecimentos
num tempo anterior ao momento da producdo e é implicado, ja que ha forte presenca de déiticos
de pessoa (linhas 1; meu e na linha 4; nasci). Os pronomes de 1? pessoa do singular estdo
distribuidos em todo o texto (eu, minha, meu) e demonstram a presenca do agente produtor no

texto.



156

O texto organiza-se globalmente em scripts, sendo a sequéncia predominante do género
autobiografia e segmentos da ordem do narrar, sem nenhum processo de tensdo, como

identificamos nas linhas (37 a 40) em:

* Com apenas 6 anos entrei na E.M.E.F. Thereza Tarzia no 1° ano, o nome da minha prof. é Juliana e com forme
os anos fui evoluindo do 1° fui ao 2°, 3°, 4° e ja 0 5°”.

A sequéncia descritiva também aparece no texto e leva o leitor a visualizar o lugar
apresentado, como podemos observar no trecho das linhas (9 a 15).

Com relacdo aos mecanismos de conexao, localizamos os organizadores textuais que
tém a funcdo de marcar a temporalidade no relato: os espacos-temporais (Aos 5 anos) e 0s
temporais (hoje, agora). Quanto a coesédo nominal, localizamos operagdes anaforicas por: a)
apagamento (18 ocorréncias); b) repeticao (1 ocorréncia); c) pronominalizacdo (2 ocorréncias)
e d) por léxico diferente (2 ocorréncias).

Na categoria coesao verbal, as operacdes foram realizadas explorando o subsistema dos
tempos verbais no presente (30 ocorréncias); pretérito perfeito (15 ocorréncias) e infinitivo (4
ocorréncias) e nenhuma ocorréncia no pretérito imperfeito.

Abaixo, 0 quadro de analise do conteudo tematico de T de 2018.

5.5.2 Anélise comparativa da Pl e PF das capacidades de linguagem adquiridas pelo
participante

Quadro 22: Sintese do contetdo tematico da AD, Pl e PF de 2018 de T

Us Subcategorias Itens das Subcategorias Quant.
Identificacédo Dados pessoais Nome e idade, (linhas 1 e 2) 2
o| Familia Nticleo familiar Morte do bi§a (linha 3), a viagem para praia com a familia (linha 3
= 4) e a descrigdo dos fatos (10 a 17)
B‘ Escola Ingresso Aos 6 anos na escola de ensino fundamental (linhas 9 e 10) 1
<| Idiossincrasia Preferéncias Favorita musica, brincadeira e esporte (linhas 18 a 21) 3
e EEE ez Sonhos Conhecer a Disney e ser Youtuber (linhas 6 a 8) 2
futuro
Identificagdo Dados pessoais Nome, idade, data e ano de nascimento e cidade de origem 2
(linhas 2 a 5)
Informagdes Dos os animais de estimacdo (linhas 41 e 42) 1
- pessoais
é‘ Familia Nucleo familiar Cita a cirurgia da mée (linhas 14 a 17) 3
— Informagdes Pessoas que residem em sua casa (euzinha, pai, mae e irmao) 7
domiciliares (linhas 6 a 8) e outros familiares que residiam com sua familia:
V0 e tio, a mudanca deles quando completou 5 anos de idade
(linhas 14 a 17) e o tamanho da casa (linhas 40 e 41)
Escola Disciplinas Expectativa de aprendizagem: no 4° e 5° ano (linhas 30 e 31) 2
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Identificacdo Apontou o0 nome da escola que estuda (linhas 3 e 4) 2

Professores No 2° ano e a professora Maria Lucia (linhas 12 e 13); estuda 4
com a professora Paula (linhas 17 e 18) e a continuagéo com a
mesma professora e o professor André (linhas 28 a 31)

Amigos Procedéncia Amigos da rua, a Julia que mora préximo, sua mudanca e a nova 4
amizade com a Mariana (linhas 18 a 26)

Idiossincrasia Pessoais Coisas que ama fazer mexer no celular, brincar, escola, algodao 5
doce, cachorro (linhas 36 a 38) e o que odeia (maldade) (linhas
38a39)

Perspectiva de | Projetos Bombeira ou professora (linhas 39 e 40) 2

futuro

Religido Religido Sua religido evangélica 1

Atividades Faz estudo biblico (linhas 32 a 36) 1
Identificacédo Dados pessoais Nome, idade, data e ano de nascimento e cidade de origem, 5
idade (linhas 2 a 5)
Informagdes Sentimento de residir na cidade de origem (linha 5) 1
Familia Nucleo familiar Viagem para praia: pais, tios, primos e bisas; relata sobrea
piscina de lama, sua reagéo quando foi embora (linhas 23 a 30). 3
Disciplinas Expectativa de aprendizagem: no 4° e 5° ano (linhas 40 e 41) 2
Identificacio Apontou 0 nome da escola que estuda (linhas 37 e 38) 1
Escola Professores No 1° ano a professora Juliana; 2° ano a professora Maria Lucia;
e 3° ano estuda com a professora Paula e a continuagéo com a 4
—] a
< mesma professora; (linhas 39 a 40)
L Sentimento Sentimento pelo amigo (linha 6) 1
b Amigos Procedéncia Amigos da rua, a Julia que mora préximo, sua mudanca e a nova 4
amizade com a Mariana (linhas 31 a 36)
chocolate, festas, trabalho de pintar, dancar, cantar, portugués e
Idiossincrasia Preferéncias producdo de texto, jogos de celular, 4gua, comida, natagéo e 16
filmes de terror. Odeio que maltrate animais, acordar cedo,
Coca-Cola e briga.
(linhas 8 a 15)
Perspectiva de Projetos Conhecer a Disney; morar com amigos, ser engenheira (linhas 3
futuro 45 e 48)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

O contetdo tematico foi ampliado da AD para a Pl de 3 para 5 US e houve uma reducao
de 1 US da Pl para a PF. Em relacéo as subcategorias de US, houve uma ampliacdo da AD para
a Pl de 7 subcategorias de US, porém, uma reducdo de 2 subcategorias da Pl para a PF.
Finalmente, é digno de nota a ampliacdo de 19 itens das Subcategorias da AD para a Pl e 0
acréscimo de 10 itens da Pl para a PF.

O confronto entre as duas producbes mostra que a PF foi melhor organizada na
infraestrutura textual: as US foram semiotizadas cada uma em um paragrafo, e houve o cuidado
para a diminuigdo do pronome “eu” e 0 acréscimo na operacgdo de apagamento. O contetdo
tematico foi melhor explicitado na PF com o uso da estrutura sintatica da subordinacdo, que
favorece a operacdo de desdobramento de informacdes.

No que se refere as capacidades discursivas, na Pl, o plano geral do texto ficou
prejudicado pelo fato de o agente produtor ndo conseguiu seguir uma ordem cronoldgica dos
fatos. Ja, na PF, o conteudo foi organizado em sequéncia cronoldgica, o que facilita o leitor

acompanhar o relato dos fatos de vida.
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Tanto na PI, quanto na PF o agente mobilizou caracteristicas do género autobiografia, a
partir dos organizadores temporais e o tipo de discurso o relato interativo, sendo este
predominante nesse género. Ambas as producdes (PI e PF) o texto pertencem a ordem do narrar
de carater disjunto- implicado, ou seja, 0 tempo da enunciacdo esta distante do momento
ocorrido dos fatos. O relato baseia-se no mundo do narrar (mundo real), com o agente implicado
no texto, na Pl e PF. As duas producdes apresentaram o mesmo titulo. Ha predominancia de
pronomes de primeira pessoa do singular (eu, meu, minha), como também dos verbos no tempo
presente, no pretérito perfeito e imperfeito. O texto foi planificado sob a forma de script com
encaixamento da sequéncia descritiva.

Quanto as capacidades linguistico-discursivas, no que se refere a conexdo, foram
encontrados operadores l6gicos (AD 11, PI 5 e na PF 17); espaciais (AD7, Pl 9 e na PF 9) e
temporais (AD10, Pl 17 e na PF 17). Os organizadores textuais l6gicos tiveram um acréscimo
de 12 ocorréncias da Pl para a PF; 0s espaciais e 0s temporais obtiveram a mesma quantidade
de ocorréncias da Pl para a PF.

Na categoria coesdo nominal foram encontradas: anafora por repeticdo do pronome (AD
6, PI1 10 e na PF 1); por apagamento (AD 7, P1 10 e na PF 18), por SN possessivo (AD 8, PI 10
e na PF 18).

Na categoria coesdo verbal, foram localizados verbos no tempo presente (AD 14, Pl 18
e na PF 30), pretérito perfeito (AD 11, Pl 9 e na PF 15) e imperfeito (AD 2, P1 9 e na PF 0), no
infinitivo (PF 4). No que diz respeito, entdo, a coesdo verbal, ha a ampliacdo do uso de unidades
do sistema verbal presente de 4 ocorréncias da AD para a Pl, e da Pl para a PF, 12. Quanto ao
uso do pretérito perfeito, da AD para a Pl diminuiram 2 e da Pl para a PF aumentaram 6; com
relacéo ao pretérito imperfeito, houve a ampliacdo de 7 ocorréncias da AD para a Pl e a reducao

de 9 ocorréncias da PI para a PF.

5.5.3 Processo de revisdo do textode T

No nivel 4, o texto bem escrito é aquele que explora os recursos da lingua para organizar
0 contelido tematico. T, antes de escrever, planejava como iria explicitar o contetido de sua
escrita, fazendo lista de ideias que iriam compor seu texto. O processo de revisdo do texto de
T também foi ancorado com a consulta ao portfolio Das saudades que tenho e do quadro de
US. No texto de T foi vista, em seus rascunhos de revisdo, a elaboragdo de roteiros para

descriminar o qué ampliar e como inserir as novas informagdes. Esse planejamento auxiliou o
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agente na hierarquizacdo dos acontecimentos a serem relatados e a situar as idades em ordem
cronoldgica. Auxiliou-o também para decidir a elaborar um paragrafo para cada US, pois
percebeu que, se separasse 0s assuntos, ficaria mais facil para escrever sobre eles. Assim, T
escreveu sobre US diferentes em parégrafos diferentes e, para a mesma idade, agrupa 0s
paréagrafos pela ordem cronoldgica. A US amigos foi revisada pois estava presente na PF e o
pardgrafo da US familia foi acrescentado durante o processo de revisdo e ancorado nos dois

instrumentos de suporte da memoria (quadro das US e portfolio)

Fragmento do texto revisado da US amigos:

“Aos 5 anos de idade conheci a vizinha mais divertida do mundo. Ela se chama Julia e, hoje em dia, ela mora em
outro lugar, mais é bem perto de casa. Ainda somos amigas; a Ju esta no 6° ano e sdo sé 2 anos de diferenca e isso
ndo atrapalha nossa amizade”.

Fragmento de texto revisado da US familia:

“Quando tinha 5 anos, fiquei na minha casa brincando de boneca. Estava chuviscando, meu tio no computador
jogando e todos tinham saido, ndo me lembro certo o que fui fazer, mais sei que ouvi a boneca falar: - mamae,
vamos brincar. Sai correndo para o quintal e passaram-se 2 ou 3 minutos e o Ri veio atras de mim, porque também
tinha ouvido. Foi muito engracado e ficamos com muito medo”.

Segundo Carvalho (2016, p. 109), “o autor da autobiografia escreve sobre a sua vida de
acordo com o conhecimento que tem de si proprio, da sua historia presente na memoria que
pode ser 0 entrecruzamento de muitas outras historias.” E 0 conhecimento de T da lingua e de
sua historia a fez escrever a mesma idade organizada no texto de forma coerente do ponto de

vista do conteido tematico e do linguistico, bem como da estrutura do género.

Abaixo, segue texto completo de T revisado para o livro de autobiografia da turma.

2
Um conto de fadas quase perfeito

oi! Meu nome é Thamires Maria Mensato Rosa, vim ao mundo no dia 4/3/09, em uma tarde calorenta,
na cidade de Bauru. Tenho 9 anos e sou muito feliz!

Com 3 anos conheci, pela primeira vez, o mar. Fui para Praia Grande em Santos, acompanhada da
minha familia: meus pais, irmdo, padrinhos, bisas, primos. Foi bem descontraido, meu irmdo e 0 meu primo
fizeram uma piscina com lona e dgua. Ficamos 3 ou 5 dias 14 e foram os mais divertidos e, quando fomos
embora, chorei muito.

Em uma Péscoa, bem cedo, meus padrinhos fizeram uma surpresa para mim, tinha apenas 4 anos.
Estava dorminhoca e quando acordei vi um ovo muito gigante. E, no outro dia, achamos um coelhinho
abandonado, cuidamos dele e, poucos dias depois, 0 dono apareceu e levou o Fofinho embora. Ficamos tristes
e felizes.

Aos 5 anos de idade conheci a vizinha mais divertida do mundo. Ela se chama Julia e, hoje em dia, ela
mora em outro lugar, mais é bem perto de casa. Ainda somos amigas; a Ju esta no 6° ano e sdo s6 2 anos de
diferenca e isso ndo atrapalha nossa amizade.

Quando tinha 5 anos, fiquei na minha casa brincando de boneca. Estava chuviscando, meu tio no
computador jogando e todos tinham saido, ndo me lembro certo o que fui fazer, mais sei que ouvi a boneca
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falar: - mamae, vamos brincar. Sai correndo para o quintal e passaram-se 2 ou 3 minutos e o0 Ri veio atras de
mim, porque também tinha ouvido. Foi muito engragado e ficamos com muito medo.

Com apenas 6 anos, entrei na E.M.E.F.Thereza Tarzia, no 1° ano, o nome da professora era Juliana; no
2°, 0 nome da professora era Maria Lucia e, no 3°, foi a Paula, que seguiu com a minha turma para o 4° ano. E
conforme os anos fui evoluindo: do 1° fui para o 2°, 3°, 4° e, no préximo ano, sera o 5°.

Amo brincar, principalmente com os amigos e 0os meus melhores sdo: Gabrielle, Mariana, Sophia,
Maria Luiza, Laviny, Joaquim, Gustavo e 0s meus irmaos.

Agora sdo as minhas preferéncias. Adoro: chocolate, festas, pintura, dancar, cantar, portugués e
producdo de texto, jogos de celular, 4gua, comida, natacdo e filmes de terror. Por agora sdo as coisas que ndo
gosto: acordar cedo, coca-cola, briga e odeio que maltratem animais.

A minha rotina comega quando acordo as 6h, tomo café e essas coisas do dia a dia, vou a escola e,
depois que volto, 14 pelas 14h tenho natagdo nas sextas e quartas. Um dia sim e outro ndo vou andar de bicicleta,
volto, tomo banho, janto e vou dormir.

Minha familia é a parte mais importante para mim. Que eles sejam felizes enquanto estiverem no
mundo. Vou mencionar o nome deles: Juliana (mae), Jodo (pai); Nathan e Felipe (irm&os) e tenho uma cadelinha
chamada Mel.

Quando for maior quero conhecer a Disney e morar com amigos(as). Minha profissdo vai ser
engenheira, pois minha prima Belle trabalha com isso e acho divertido.

Foi isso, muitos beijinhos e tchau!

THAMI@

O gréfico abaixo demonstra os resultados da ampliagdo do contetido tematico de T nas
producdes AD, Pl e PF de 2017 e 2018.

Grafico 1: Ampliacdo do contetdo tematico de T de 2017 a 2018
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora

O grafico acima demonstra quantitativamente a progressdo de ampliacdo ou ndo do

contetdo tematico das producdes AD, Pl e PF de T em 2017 e 2018. Em relacdo as US, em
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2017, obteve nas produgdes: AD 3 US, PI 5 US e na PF 3 US o que demonstrou a ampliacéo
de 2 US da AD para a Pl e a reducdo de 2 US da PI para a PF. No ano de 2018, obteve nas
produgdes: AD 5 US, PI 7 US e na PF 6 US o que demonstrou a ampliacdo de 2 US da AD
para a Pl e a reducdo de 1 US da PI para a PF. Em relacdo as subcategorias de US, obteve nas
producgdes: AD 4 US, PI 10 US e, na PF, 4 US o que demonstrou a ampliagdo de 6 subcategorias
de US da AD para a PI e a reducéo de 6 subcategorias de US da Pl para a PF, em 2017. Em
2018, obteve nas produgdes: AD 5 US, PI 12 US e na PF 10 US o que demonstrou a ampliagéo
de 7 subcategorias de US da AD para a Pl e a reducdo de 2 subcategorias de US da PI para a
PF. Os itens das subcategorias de US, obteve nas produgdes: AD 4 US, Pl 24 US e, na PF, 12
US o que demonstrou a ampliacdo de 20 itens de subcategorias de US da AD para a Pl e a
reducdo de 12 itens de subcategorias de US da Pl para a PF em 2017. Em 2018, obteve nas
producgdes: AD 11 US, Pl 34 US e na PF 40 US o que demonstrou a ampliagéo de 23 itens de
subcategorias de US da AD para a Pl e de 6 itens de subcategorias de US da PI para a PF.
Verificamos a ampliacdo do contetdo tematico nas producdes de T. Esse participante,
no inicio do trabalho (na AD de 2017), apresentou 3 US e, na PF de 2018, ultima producéao do
estudo longitudinal, apresentou 6 US. Em relacao as subcategorias de US, inseriu 4 na AD de
2017 e 6, na PF de 2018, teve, portanto, um acréscimo de 3 subcategorias de US. Quanto aos
itens de subcategorias de US, na AD, T inseriu em seu texto 4 itens contra 40 introduzidos na
PF de 2018. Assim, T ampliou 36 itens entre a AD 2017 e a PF 2018. Essa ampliacdo do

contetdo tematico é decorrente do procedimento didatico realizado neste estudo longitudinal.

Abaixo apresentamos os dispositivos didaticos desenvolvidos neste trabalho para o

desenvolvimento da sequéncia didatica do género autobiografia.
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6 QUADRO DE TEMAS E PORTFOLIO DE MEMORIAS: DISPOSITIVOS
DIDATICOS PARA FORMACAO DE REPRESENTACOES PSIQUICAS DA
REALIDADE

Nesta subsecdo, descrevemos a constituicdo de duas ferramentas mediadoras para
formar e ampliar representac@es psicoldgicas do contetido teméatico do texto autobiogréfico no
decorrer do processo de escrita nos dois anos de trabalho (AD, PI, PF de 2017 e AD, PI, PF de
2018): quadro de US e portfolio “Das saudades que eu tenho”.

Para produtores adultos, cuja vivéncia propiciou a internalizacdo de um grande nimero
de informacg6es de diversas representacfes é mais facil dar o tratamento do contetdo tematico
de um texto. Ja para os agentes aprendizes do ensino fundamental I, Dolz (2003, p.47) assegura
que € necessario “instrumentalizar o aprendiz [...]”. Assim, para a ampliagao do discurso na
relacdo ao eu que fala e escreve de si é preciso que o docente faca um tratamento didatico do
conteldo tematico. Para criancas de 8 e 9 anos de idade explorar o contetdo temético na
producdo do género autobiografia, foi necessario criar categorias e subcategorias de US e, a
partir destas, reunir itens de cada subcategorias para rememorar fatos vividos pelo agente
produtor e orienta-lo na selecdo e hierarquizacdo desse contetido, o que gerou a ferramenta
Quadro de US, gestado desde a construcdo do modelo teorico. As categorias de US foram
elaboradas a partir dos textos de referéncia (quadro 5, da secdo 3.1), as quais reiteramos nesta
subsecao: identificacdo, familia, escola, amigos, rotina pessoal, idiossincrasia, perspectiva
de futuro e religido, as quais foram desdobradas em subcategorias.

Ja as subcategorias dessas US foram elaboradas em funcéo dos temas que apareceram
nas producdes dos alunos. Assim, das informac6es abstraidas dos textos autobiograficos dos
participantes da pesquisa, criamos subcategorias (as novas informacdes retiradas dos textos
produzidos pelos alunos) para cada US. A constituicdo dessas subcategorias ocorreu
progressivamente durante a analise de cada texto empirico, as quais eram acrescidas no quadro
de US, no desenvolvimento da SDG 2017 e 2018. Assim, apresentamos as subcategorias
definidas no interior de cada US, na SDG de 2017: a) identificacdo: dados pessoais,
informacGes pessoais e mudancas e superacdes; b) familia: nucleo familiar, lazer e informacgoes
domiciliares; c) amigos: melhores amigos; d) escola: professor, ingresso, identificacdo da UE,
disciplinas escolares e ano escolar; e) rotina pessoal: atividades; f) idiossincrasia: pessoais
e preferéncias; g) perspectiva de futuro: sonhos.

Essas subcategorias de US foram desdobradas em itens que a elas se relacionam cuja

fungdo psicoldgica é a de ampliar o contetudo tematico do género autobiografia. Assim, no
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interior de cada uma das subcategorias das US foram subcategorizados itens tematicos que
impulsionam a ampliacdo das representacdes psiquicas, 0s quais sdo apresentados no quadro
23, abaixo. Desta forma, cada US tem suas subcategorias e estas, por sua vez, tém seus
respectivos itens. Essas trés instancias (categorias, subcategorias e itens de subcategorias)
reinem subconjuntos de informagGes que constituem o conteldo tematico do género
autobiografia.

O quadro abaixo apresenta o conteldo abstraido dos textos de referéncia (US) e
empiricos (subcategorias e itens das subcategorias) frequentes em autobiografias, de criancas

do 3° ano do ensino fundamental.

Quadro 23: Categorias de US, subcategorias de US e itens de subcategorias de US da AD, PI
e PF de 2017

UsS 2017 Subcategorias das US Itens das subcategorias
- Dados pessoais nome completo, idade, data de nascimento e ano e cidade de
origem
Identificacdo | - Informacdes pessoais n&do tem deficiéncia; participacdo em campeonato; climano dial
do nascimento; apelido; mudanca de cidade; horario de
nascimento e descricdo do nascimento
- Mudancas e superages com 5 anos parou de mamar na mamadeira
Rotina pessoal | - Atividades diaria, fisicas e participacdo em projetos sociais
- Nucleo familiar membros da familia (irmdos, avds, tios e primos),
sentimentos pelos entes a familia, falecimento, atividade de
Familia trabalho; aniversario e nascimento
- Lazer passeios e viagens
- Informac6es domiciliares | afazeres domésticos
Amigos - Melhores amigos Nomes
- Professor sentimentos e 0 nome
- Ingresso creche, ensino fundamental |
Escola - Identificagéo da UE nome da escola
- Disciplinas escolares expectativa de aprendizagem
- Ano escolar: 10, 2°, 3°e 4°ano
- Pessoais vivéncias marcantes da sua vida (positivas e negativas); estado
Idiossincrasia emocional (ficar quieto e medo do mar)
S - Preferéncias brincadeiras; jogos eletronicos; assistir televisdo; videogame;
show; doce; comidas; meses do ano e presentes
Perspectiva de | - Sonho viajar para Disney
futuro

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

No estudo longitudinal, o quadro de US construido em 2017 foi completado na SDG de
2018. Nesse ano escolar, seguimos 0 mesmo procedimento feito no ano anterior: as
subcategorias de US e os itens das subcategorias foram ampliados e inseridos no quadro de US
de 2018 medida que informacdes correspondentes a estas iam sendo localizadas nos textos

produzidos pelos alunos, em seus diferentes estagios (AD, Pl e PF).
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Assim, apresentamos o quadro de US de 2018 acrescentadas as subcategorias de US no

interior de cada US e seus respectivos itens, na SDG de 2018.

O quadro abaixo apresenta o resultado total do contetdo abstraido dos textos de

referéncia (US) e empiricos (subcategorias e itens das subcategorias) frequentes em

autobiografias, de criangas do 3° e 4° ano do ensino fundamental.

Quadro: 24 Categorias de US, subcategorias de US e itens de subcategorias de US resultantes
das SDG 2017 e 2018

us

Subcategorias de US

Itens das subcategorias de US

Dados pessoais

nome completo, data de nascimento e ano, idade, cidade de origem,
descricdo da personalidade, cidade que reside, endereco.

Caracteristicas

fisicas e psicoldgicas

Identificacdo | Mudancas e | ocorridas em diversos aspectos (personalidade, temperamento, etc);
superacoes dificuldades superadas fisicas, na aprendizagem.
Informacdes animais de estimacéo; mudanca de cidade; apelido; participacdo em
pessoais campeonato; horario do nascimento; clima no dia do nascimento; pessoa
com ou sem deficiéncia; descricdo do nascimento; aniversario; nojo de
sapo; assinatura (nome ou pseuddnimo) ao final do texto autobiografico.
Lazer passeios; viagens; festas (Ano Novo; Natal; Pascoa; Dia das criancas; Dia

das maes e dos pais, aniversarios, casamentos, bodas); brincadeiras; jogos.

parentes queridos, brincadeiras com os irméos, membros da familia (irmaos,
avos, bisavés, mae, pai, tios e primos), sentimentos pelos entes da familia;

Familia Nucleo familiar recordac@es, episodios tristes, falecimento, atividade de trabalho, salde,
propriedade particular (sitio, chécara); cidade de origem da familia;
aniversario dos parentes; casa de familiar; animais de estimacdo de
familiares; visitas; nascimento; auxilio nas tarefas escolares.

Informacdes descrico da casa, pessoas, animais de estimagao; objetos; outras moradias;

domiciliares afazeres domeésticos (lavar louga, varrer o chdo, limpar o quintal, lavar
banheiro, passar pano).

Mensagens afeto aos familiares.

Amigos Procedéncia de escola, de infancia, da rua, do projeto social, de viagens, atividades

(esportes, dancas, aulas diversas, jogos, etc.).
Sentimentos positivos e negativos (sentimentos pelo amigo).
Melhores amigos Nomes e 0 que ja fizeram juntos.
Atividades brincar, festas, cinema, shows, passeios, viagens, piquenique etc.
Descri¢édo os pais do meu amigo sdo amigos de infancia do meu pai, legal, chato,
divertido, atencioso, confidente, fiel, bonito, etc.
Escola Professor preferéncia, sentimentos; nome.
Ingresso creche; ensino fundamental; educacgdo infantil.
Disciplinas matéria de preferéncia, aulas extracurriculares, expectativa de
escolares aprendizagem, notas.
Episddios ano escolar, férias escolares, trajetéria escolar, atividades escolares; as
escolares brincadeiras; as novidades; na escola; passeios.
Espaco fisico ambiente escolar.
Atividades escrever, desenhar, apresentacdes, brincadeiras e leitura.
Identificacdo nome da Unidade Escolar (UE) e sentimento.
Ano escolar Educacdo infantil, 1° ao 4° ano fundamental.
Rotina pessoal | Atividades diéria; higiene pessoal; fisicas; participacdo em projetos sociais, salde

(tratamento) e religiosas.

Idiossincrasias

Preferéncias

alimentacdo, brinquedos, brincadeiras, esportes, filmes, viagens, passeios,
presentes, pessoas, cor, musica, lugares, dias da semana, meses do ano,
desenhar, pintar, escrever, jogos eletrénicos, show, doce, etc.
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Pessoais sentimentos (positivos e negativos), vivéncias marcantes da sua vida
(positivos e negativos), aptiddes; estado emocional (medo, ficar quieto,
felicidade, raiva), dancar, cantar, brincar, pular, festas, escola, celular,
animais, etc.
Perspectivade | Sonhos realizac8o pessoal e profissional.
futuro Projetos pessoais, profissionais, aquisi¢bes materiais, conhecer novos lugares.
Projecoes para o planeta Terra; pessoais (morar sozinha), fisicas e sociais.
Religi&o Atividades 0 que faz
Religido religido que pertence
Espiritualidade como vive a religido (fé)
Local Igreja, templo, saldo

Fonte: Elaborado pela autora

O quadro acima € uma ferramenta semidtica que auxilia o agente aprendiz a desdobrar
temas que poderé inserir no seu texto autobiografico. Mas a otimizagéo de sua eficacia so ocorre
por dispositivos didaticos organizados em SDG, objetivos elaborados para formar e ampliar
representacdes do contetido tematico. No que se refere ao contetido tematico, Bronckart (2003,
p. 321) afirma que, em

uma agdo de linguagem, o autor mobiliza, do vasto conjunto de conhecimentos de que
a sede, subconjuntos de representacdes que se referem, especialmente, ao contexto
fisico e social de sua intervencdo, ao contetdo tematico que nela sera mobilizado e a
seu préprio estatuto de agente (capacidades de acdo, intencBes, motivos). Como todos
0s conhecimentos humanos, essas representacfes sao construidas na interagdo com as
acles e com os discursos dos outros €, mesmo quando sao alvo de uma reorganizacao
singular, resultante da dimensdo experiencial prépria de cada pessoa, continuam,

portanto, os tragos dessa alteridade constitutiva. Quer se trate de nogGes, de opinides
ou de valores, as representacOes disponiveis no autor sdo sempre ja interativas [...]

Dessa forma, a concretizacdo de uma acgéo de linguagem relaciona-se a capacidade de o
agente produtor construir representacdes psicologicas dos mundos fisico e social acerca do
conteldo tematico e organiza-las em texto. Abstraindo informac6es da Pl e da PF, tanto de 2017
guanto 2018, notamos que as US sdo representadas pelos mundos discursivos conforme
Habermas, distribuidas em suas caracteristicas entre 0s mundos: objetivo (identificacdo e
rotina pessoal); social (familia, amigos, escola e igreja) e subjetivo (idiossincrasia e
perspectiva de futuro). Sobre esses mundos, Bronckart (2003, p. 34) relata que as coordenadas
do “mundo social regula as modalidades de acesso dos individuos aos objetos do meio, ele
condiciona as formas de estruturagdo do mundo objetivo e do mundo subjetivo”. Neste trabalho
essas, coordenadas sociais estdo intrinsecas na formagédo das US.

O género autobiografia, ao despertar no escritor o rememorar de sua histéria, quando
iniciamos os trabalhos com as US na SD 2017, verificamos que as US retratam 0s niveis
sucessivos da histéria social e intraindividual do individuo que, através de um ensino

sistematizado e mediado, melhoram a condi¢&o de escrita pela ampliagdo do contetdo tematico.



166

O quadro de US ancorou a realizacdo de uma atividade domiciliar, feita em colaboragéo
dos pais, para elaborar a trajetoria das vivéncias familiares, como uma viagem no tunel do
tempo com seu filho(a), tendo por base os temas do quadro de US, uma ferramenta mediadora
das lembrancgas. Assim, essa ferramenta auxiliou os executores da tarefa no recordar dos temas
para escrever sobre o trajeto familiar percorrido. As US exploradas nesta atividade foram,
principalmente: a) identificacédo (descricdo do nascimento, hora, e particularidades do dia); b)
familia (as principais vivéncias) e c) escola (linha escolar da trajetoria). As demais US
apareceram somente no registro de alguns alunos.

Uma vez validado o quadro de US serve como uma ferramenta para oferecer pistas de
trabalho didatico a professores para a formacdo de representagcdes psicologicas sobre
determinado conteudo tematico de géneros, em geral, e da autobiografia, de modo especifico.
Tal ferramenta possibilita, entdo, construir dispositivos didaticos que levem os aprendizes a
desenvolverem capacidades de linguagem para o agir comunicativo por meio de géneros.

Outra importante ferramenta semidtica construida especificamente para o tratamento do
contetdo das US de textos autobiograficos produzidos por uma crianca foi o portfélio “Das
Saudades que eu tenho”, que consistiu na elaboracdo de uma sequéncia de atividades para
levantar informacdes sobre a vida pessoal dos alunos, suas lembrancas, e rememorar fatos, com
a ajuda da familia. De acordo com Vygotsky (2009, p. 2) “a verdadeira esséncia da memoria
humana esta no fato de os seres humanos serem capazes de lembrar ativamente com a ajuda de
signos. ” Nesta esteira, 0 portfolio foi construido na SDG de 2018, para os participantes
registrarem as informacdes visando a reestruturacdo desse conteudo no texto autobiogréafico.
Nesse sentido, o portfélio desempenha papel na mudanca radical da memoria da crianca,
possibilitando a transicdo para uma memdria voluntéaria mediada por esse signo por exceléncia,
gestando, assim, o0 surgimento da consciéncia.

Para Vygotsky (2009, p. 28), “através de formulagdes verbais de situagdes ¢ atividades
passadas, a crianca liberta-se das limitacfes da lembranca direta; ela sintetiza, com sucesso, 0
passado e o presente de modo conveniente a seus propdsitos”. Segundo o autor, ocorre a
reconstrucdo da memdria, fato que atende a uma caracteristica da autobiografia de escrever em
ordem cronoldgica os fatos dos mais antigos aos mais recentes. Carvalho (2016, p. 110)
corrobora a afirmacao de Vygotsky ao afirmar que “a memoria é responsavel pelas nossas
lembrangas, portanto, é o alicerce das autobiografias.”

De acordo com Dias (2013, p.50-51),
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“a escrita autobiografica seria, entdo, uma oportunidade para os sujeitos, ao falarem
sobre si e sobre sua historia de vida, (re)significarem a sua prépria existéncia e
(re)elaborarem as suas identidades [...] as identidades estdo relacionadas a alguns
aspectos da linguagem, da historia e da cultura na constituicdo do que o sujeito pode
se tornar. ”

Conforme o autor (2013), para a escrita da autobiografia ocorre a descricdo de sua
identidade no relato de sua historia.

O trabalho didatico realizado por meio da SDG 2017 que privilegiou atividades para
formar representacfes psiquicas sobre a realidade a ser semiotizado, embora tenham sido
organizadas sequencialmente, estas ndo foram suficientes para refletir na elaboracéo da historia
de vida de uma crianca entre 8 e 9 anos para ser semiotizadas em texto. Segundo Lejeune (2008,
p. 158, grifos do autor), “cada um de nos possui, para uso intimo, uma versao “oficial” da
propria historia, mas quase sempre, sob forma rudimentar”. Portanto, a importancia do arquivo
de informacdes de sua vida em formato de portfélio, pois, até os fatos da sua trajetoria precisa
ser lapidada e investigada para melhor apresentacdo no contexto de escrita. Dai a construgéo
do portfolio “Das saudades que eu tenho™ para dar sustentacdo a saberes, as vezes estocados na
memoria, e outros em buscas com familiares, fotos, videos, objetos que os faziam recordar de
momentos ja vivenciados ha anos, como um resgate da sua propria historia.

O quadro 26 apresenta as atividades de linguagem e da memoria que foram realizadas
na SDG 2018 reunidas no portfolio.

Quadro 25: Atividades realizadas para construcdo do portfélio Das saudades que eu tenho para
desenvolver as US do contetido tematico da autobiografia

Objetivos:
- Desenvolver no aluno as capacidades para realizar operacdes de organizacdo do contetdo tematico por US;
- Levantar informacoes sobre sua vida;
- Realizar atividades para organizacdo de um portfolio sobre a trajetéria de vida dos alunos.

Us Atividades desenvolvidas por US
1) Elaboracéo do autorretrato;
Identificagdo | 2) Preenchimento de uma ficha de identificacéo;
3) Exposi¢do no mural da sala e dialogo sobre as caracteristicas fisicas.
1) Elaboracdo de um porta-retratos com o desenho dos familiares selecionados pelos alunos
para escreverem passagens importantes de vida que, com estes, partilharam. Identificacdo no
desenho do nome e o grau de parentesco da pessoa desenhada;
Familia 2) Escrita do fato que vivenciou com cada ente do porta-retrato, identificando o nome e o
grau de parentesco.
3) Ficha Recordacdes: preenchimento da ficha pela familia dos principais acontecimentos
vivenciados com a crianga.
1) Em uma folha avulsa foi organizada uma linha do tempo escolar organizada por idade de 0 a 10 anos
Escola para registro das informag@es de suas vivéncias nos diferentes ambientes educacionais que frequentou.

1) Elaborac&o coletiva dos diferentes ambientes que temos amigos, com registro na lousa;
Amigo 2) Selecéo dos ambientes dos amigos com mais afinidade e escrita de suas passagens com
eles.
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Leitura do texto Circuito Fechado, de Ricardo Azevedo sobre a rotina de um dia de trabalho.

2) Leitura do livro Serafina ndo trabalha, de Cristina Porto. Distribui¢do das atividades da rotina
pessoal semanal, cuja temporalidade por atividade foi demarcadamente representada em nimero de
horas/dia em dois relégios (um marcando das 1h as 12 horas e outro das 13h as 24 horas) desenhados
Rotina pessoal | por cada sujeito.

3) Descricéo das acdes da rotina pessoal semanal em folha avulsa, indicando o dia e o lugar de sua
ocorréncia.

1) Elaboragdo coletiva das regras da brincadeira “Amigo oculto”;
2) Levantamento de itens de preferéncias dos alunos que os singularizem as quais induzem
0 amigo a descobri-los;
Idiossincrasia | 3) Organizagdo das preferéncias levantadas em uma Ficha e preenchimento desta;
4) Trocas das fichas entre os sujeitos e leitura silenciosa e individual para tentar identificar
0 amigo pelas singularidades;
5) Leitura em voz alta da ficha do amigo oculto e o apontamento de seu nome.
6) Retornar a ficha ao aluno para arquivar.
1) Audigdo da musica “Herdeiros do futuro”, de Toquinho, ¢ conversa sobre o que desejamos
Perspectiva | para o futuro e 0s projetos pessoais.

de futuro 2) Em papel colorido cada aluno escreveu seus projetos pessoais e desejos para serem
guardados na caixinha dos sonhos.
3) Em uma folha escrever seus sonhos, ideais profissionais, mensagens para o futuro.
Fonte: Elaborado pela autora

O portfélio foi elaborado para auxiliar na organizacao das informacgdes em um material
fisico, pois somente pela recordacéo (representacdes psicoldgicas) os alunos ndo melhoraram o
desempenho na escrita na Pl e PF da SDG de 2017, principalmente na reestruturacdo do
contetdo tematico (transformacgédo em linguagem escrita). Essa dificuldade reside no fato de a
crianca de 8 a dez anos nao conseguir tratar de todas as US do conteldo tematico da
autobiografia na totalidade. Segundo Vygotsky (2009, p.48), “as suas representacdes gerais do
mundo baseiam-se na lembranca de exemplos concretos, ndo possuindo, ainda, o carater de uma
abstracdo”. Assim, para essas criangas escreverem o texto autobiografico, foi preciso
semiotizar cada uma das US para, posteriormente, articula-las na formacao do todo (texto). Os
participantes da pesquisa ndo conseguiram realizar a operacdo de articular o tempo de uma US
sincronicamente com o tempo de outra US. Tampouco articular as US entre si. Sem previamente
semiotizar as representacbes por US, nessa faixa etaria, especificamente, ndo se chega a
materializacdo do texto. Dai o gesto didatico de incorporar, no trabalho docente, a construcédo
do portfélio, como um instrumento auxiliar da memoria dos agentes produtores mirins.

O portfolio “Das saudades que eu tenho” foi elaborado para auxiliar a rememoragao, o
méaximo possivel, de informacdes sobre a vida dos participantes desta pesquisa. A partir desse
portfélio, estes conseguiram formar um repertorio de temas por meio do qual ampliaram a PF,
cuja reescrita foi proposta para que fosse feita por cada paragrafo do texto, individualmente, e
por US e que complementassem ou incluissem as que nao foram desenvolvidas no texto. Com

0 uso dessa ferramentas 0s agentes conseguiram escrever sobre as US em dupla, pois, o
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contetdo comegou a ser rememorado, os fatos da vida a serem mobilizados e , assim, a surgirem
as informagdes de sua vidas pra serem semiotizadas.

Contudo, os alunos néo se utilizaram do quadro de US e do portfélio para escrita da PF,
pois nesta, segundo os objetivos da SD da Escola de Genebra, era o de verificar a aprendizagem
dos conteudos trabalhados nos diferentes modulos. Assim, somente no modulo de reviséo tais
ferramentas foram muito exploradas.

O quadro de US e o Portfolio “Das saudades que eu tenho” sdo duas ferramentas que
medeiam a transicdo do emprego da memdria espontanea para uma memoria voluntaria,
ampliando, de forma ilimitada, se comparada com o comportamento genuino, a gama de
informacGes sobre si mesmo. No comego do processo, a crianga depende desses dois “signos
externos” (quadro de US e o portfolio) mas, com gestos didaticos intervencionistas durante o
desenvolvimento psiquico e escolar, essas operacdes que ocorrem no plano social, por meio da
atividade mediada (memorizacgdo), comegcam a ocorrer COmo um processo puramente interno
(VYGOTSKY, 2009).

6.1 Validagdo das ferramentas didaticas num estudo longitudinal

Nesta, subsecdo, validamos a eficiéncia do quadro de US e do portfélio “Das saudades
que eu tenho” como ferramentas que medeiam o levantamento, a selecdo e a hierarquizacao de
informacGes; o rememorar dos fatos; a tomada de consciéncia da cronologia dos fatos e a
disposicdo da US. Pelo critério da ordem cronoldgica e a selecdo do tema pelo autor, os textos
diferenciam-se entre si.

Assim, apds o desenvolvimento da SDG 2018, a US identificacdo constante do mundo
objetivo foi a US que mais os alunos ampliaram o contetido tematico, por ser caracterizada de
suas informacdes pessoais, a crianga, em processo de formacgéo de sua identidade, comeca a se
reconhecer. Desta forma, “a identidade ¢ o ponto de partida real da autobiografia” (LEJEUNE,
p. 39, 2008). Por isso, que uma autobiografia ndo pode ser anbnima, pela condicdo do autor e
de sua identidade ter relevancia no processo de escrita do texto autobiografico.

A identificacdo é, portanto, o primeiro pardgrafo da autobiografia e os dados pessoais
sdo exigéncias desse género. Cada autor tem suas singularidades e sua proficiéncia na escrita
se diferencia entre os niveis de desempenho (1 a 4). Todos os participantes foram auxiliados
por uma ficha de identificacdo, apresentada abaixo, elaborada para o portfélio para escrever o

primeiro paragrafo da PF e ser usada, no médulo de reviséo.
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Ficha de identificacao
Nome completo:
Data de nascimento:
Quando nasci estava:
Cidade de origem:
Cidade onde mora:
Endereco:
Idade:
Como eu sou:
Informacg6es sobre mim:

Fonte: Elaborada pela pesquisadora

Observamos nos fragmentos de textos, abaixo, da mesma US identificacéo, a diferenga

da qualidade de textualizagé@o entre 0s niveis.

Nivel 1 - “Meu nome é Felipe Rodrigues Cazasola e nasci no dia 7 de junho de 2009, tenho 9 anos e
moro na rua Marilia Candida da Silva n° 242, em Bauru. A cor dos meus olhos é castanho escuro, tenho
estatura média, sou teimoso e sossegado. ”’

Nivel 2 — “Ola! Meu nome ¢ Fernanda Henrique, nasci no dia 1 de junho de 2009, moro em
Bauru e tenho 9 anos. Sou uma menina amorosa, estudiosa e cativante. ”

Nivel 3 — “Vim ao mundo em 7 de abril de 2009 e me chamo Estevam Gabriel Damasceno Bello, meu
nome foi escolhido por mamde e papai. Hoje tenho 9 anos de idade. Sou inteligente, gentil, as vezes,
bravo e carinhoso”.

Nivel 4 — “Meu primeiro olhar foi em 12 de setembro de 2008, me chamo Henrique Gabriel Cardoso
da Silva, nasci em Bauru. Sou meio bravo, mais ndo é por causa disso que ndo vao gostar de mim,
também sou brincalhdo, sorridente e muito feliz. Tenho 10 anos e vou contar um pouco sobre a historia
da minha vida.

No nivel 1, verificamos que o participante completa as informacdes escritas pelo roteiro
da ficha. No 2, organiza o inicio do paragrafo com uma apresentacdo. E, no 3 e 4, percebemos
a inclusdo dos dados em conjunto com sua apresenta¢do e o aprimoramento na escrita do
paragrafo pela qualidade do que seleciona.

A US familia foi a mais explorada nos textos autobiograficos em geral, talvez pelo fato
de ser o grupo social de vivencia cotidiana que os alunos tém mais proximidade e vinculo, pois,
apresentaram mais detalhes das interacbes com os familiares. Observamos o desdobramento
fluente do contetido tematico relacionado ao vinculo com o nucleo familiar, no segmento de

texto abaixo:
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“Quando tinha 8 anos fui para Fortaleza, realizar o sonho da minha mae. Passamos o aniverséario dela la junto com
a minha vovo. Foi emocionante! A minha primeira viagem de avido, depois fomos para o hotel. No dia seguinte
andamos de buggy nas dunas e era muita areia branca, o lugar fantéstico. E também conhecemos Canoa Quebrada
e andei de patins. Foi uma das viagens mais gostosas que ja fiz”.

Outro aspecto de suma importancia na elaboracdo do contetdo da US familia é
caracterizacdo dos ambientes significativos que as historias foram vivenciadas com entes
queridos, sendo o lugar da vivéncia uma caracteristica importante descrita na autobiografia. De
acordo com Pino (2009, p. 293), “o lugar pode ser definido como uma fotografia: um registro
espontaneo de um espago que ¢ recriado. ”

Na US amigos realizamos o levantamento do ambiente (de rua, da escola, do projeto
etc). A demarcacdo do espaco foi fundamental para o rememorar tornar-se possivel. Além
disso, 0 espaco determinou a US e auxiliou a construcao das ideias durante o processo de escrita.
Abaixo, um trecho da autobiografia de G, cujo contetdo foi desdobrado a partir de uma
localizagéo de espaco:

“Os amigos da escola sempre me fazem dar risadas. Uma vez estava com a Ana Clara e com a Anna Beatriz e ela
foi chutar a bola e o sapato dela voou longe demais e foi engracado”.

A importancia da demarcacao do espaco para rememorar fatos e selecionar quais destes
quer levar ao texto foi percebida por um participante do nivel 3, que estava auxiliando um do
nivel 1, no momento da revisdo. A ajudante apontou os diferentes ambientes nos quais
encontramos amigos e, para ilustrar o que estava afirmando leu o texto dela. Com a demarcacao
do ambiente, o participante do nivel 1 conseguiu realizar a sele¢do do fato e dos amigos pela
indicacdo do espaco no qual encontrou esses amigos.

A US escola é uma das que requer o uso da memdria e as coordenadas tempo-espaco
para buscar o vivido. Para tanto, a melhor estratégia foi a linha do tempo pelas idades com
apontamentos de itens a serem descriminados como: ambiente educacional que a respectiva
idade representava; professores; disciplinas; principais atividades e o que considerar
importante. Foi muito pertinente o encaminhamento dessa atividade para a elaboracdo do
paragrafo dessa US. Essas capacidades sdo importantes a todo agente-produtor para que
disponham de tais representacdes. Quando o aluno consegue se representar no tempo-escola faz
relagdes com propriedade de suas vivéncias e consegue expor particularidades da sua trajetéria

qguando explorada na escrita. Os trechos abaixo ilustra tal capacidade:

“Entrei na escola com 3 anos, com meu primo Renan. Ele era o meu melhor amigo, com 5 anos fui para o Jardim
2, e aos 6 anos fomos para outra escola: ele foi para o Sesi e fui para a E.M.E.F.Thereza Tarzia e 14 fiz treze
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amigos: a Mariana, Larissa, Sophia, Beatriz, Alice, Sofia, Thamires, Joaquim, Luiz, Maria Luiza, Geovana, Ana
Clara e a Maria Eduarda. Estou no 4° ano com a professora Paula e participo do grémio da escola com a minha
amiga Maria Luiza” (PF revisada de MC)

“Um dia maravilhoso na escola foi quando participei do grémio. Tivemos varias conversas, 0 meu grupo nao
ganhou, ficamos com 33 votos. O bom foi que tivemos a oportunidade de participar.” (PF revisada de L)

Na US rotina pessoal um fator importante para a formacéo de representacdes para essa
US foi a marcacdo do tempo do reldgio e a representacdo da imagem do relégio e das horas, em
cuja representacao foi materializada pelo desenho e escrita da atividade que realizada na hora
demarcada pela sistematizacao da rotina diaria e semanal.

Figura 2 Atividade da Rotina Pessoal de B

Fonte: Elaborado pelo participante B

Figura 3 Atividade da Rotina Pessoal de B
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Fonte: Elaborado pelo participante B
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Abaixo, um trecho da PF revisada de 2018 de B, cuja revisdo foi mediada pelo desenho
dos dois relogios feito na atividade de rotina pessoal.

“Todo dia acordo as 6 horas para ir a escola, saio 11h30 e almogo 12h, depois saio para pegar o o6nibus as 13h e
vou para a natacdo, chego as 14h15 e saio as 16h15. Fago luta depois que saio de la e vou para casa, janto e durmo”.

Em relacdo a US idiossincrasia, Dias (2013, p. 49) relata que “a autobiografia é um
exemplo da individualidade enunciativa. Com a escrita desse género, pode-se explorar uma
histéria de vida unica, com suas idiossincrasias”. Assim, a US idiossincrasia foi explorada a
partir da tematica “0 que eu gosto e 0 que eu ndo gosto de fazer”. Um ponto importante a
destacar é a percepcdo dos alunos dessa US no texto autobiografico de Machado (2001),
trabalhado em sala de aula. Pelo destaque que faz da US idiossincrasia verificado neste trecho:
“Coisas do que eu gosto: gente, mar, sol natureza em geral, musica, fruta, salada, cavalo, dancar,
carinho. Coisas que ndo aguento: qualquer forma de injustica ou prisdo e gente que quer cortar
a alegria dos outros”. (MACHADO, 2001).

Abaixo, um trecho da PF revisada de AB, para ilustrar a US idiossincrasia:

“Adoro comer e, se pudesse, comia pizza todo dia; é uma delicia. Adoro brincar de boneca, jogar basquete, ouvir
o canto dos passarinhos, sentir o cheiro das flores e rimar. N&o gosto de injustica, falsidade e maldade.”

Lejeune (2008) afirma que a narracdo autobiografica é marcada pela perspectiva
principalmente retrospectiva, com a qual concordamos. Contudo, a US perspectiva de futuro
foi muito utilizada pelos participantes desta pesquisa que queriam projetar seus sonhos e
expressar seus desejos profissionais, como 0s autores consagrados fizeram em seus textos.

A seguir, um trecho (paragrafo final) da PF revisada de AF:

“Quando ficar maior vou trabalhar com a minha irma numa academia. Ela vai ser recepcionista e eu professora. E
quero continuar morando com a minha familia. Amo muito minha familia e ndo vou ter coragem de ficar sem ela”.

N&o obstante os apontamentos sobre todas as US acima, ressalvamos que nem todas
precisam ser mobilizadas para se escrever um texto autobiografico. O que observamos foi a
necessidade de o agente do 3° e 4° ano escolar desenvolver cada US em um paragrafo para
conseguir regular o processo de lembranca do fato, selecdo das US que se relacionam com o
fato, das subcategorias dessas US e dos itens que desdobram as subcategorias. Em decorréncia

disso ha mais relatos da vida do agente, pois 0 maior nimero de US contemplado enriquece o



174

texto. Outra observacdo feita nesta pesquisa € a necessidade de intervencdes na producao desse
paréagrafo para que a sua construcéo seja rica de informagdes para serem semiotizadas no texto

autobiogréfico.

6.2 A autobiografia como enfrentamento de dificuldades pessoais

Os estudos aqui desenvolvidos durante dois anos permitiram uma aproximagdo maior
entre professora-pesquisadora e alunos, foi possivel realizar mais trocas de experiéncias e
compartilhar momentos de conquistas individuais, dores, e acompanhar os acontecimentos da
vida cotidiana dos alunos tanto horizontal como verticalmente. Dessas historias, destacamos
um episddio da vida do participante H que valida o procedimento didatico realizado e
transcende para o seu desenvolvimento psiquico das emocdes e sentimentos.

O agente H, no ano de 2017, durante o processo de escrita da autobiografia, teve uma
perda dolorosa: a morte de seu pai, decorrente de uma cirurgia de hérnia. O inesperado incidente
de uma hemorragia o levou a 6bito. H sofreu um abalo psicologico pessoal e familiar, pois, em
decorréncia de uma cirurgia aparentemente sem riscos, o0 pai veio faleceu. Tempos depois,
conheceu-se a causa da morte: erro médico!

No ano de 2018, precisou de acompanhamento psicologico e passou a hdo querer mais
frequentar a escola, de modo geral, e a ndo participar das aulas de lingua portuguesa, pois sabia
gue nestas escreveria sua autobiografia. E, de modo particular, ndo queria se lembrar de sua
historia de vida, sobretudo pelas lembrancas do pai.

Em parceria com a psicologa, elaboramos outros encaminhamentos para a escrita do
texto e a sugestdo para ele foi a de relatar somente sua vida e ndo suas lembrancas. H aceitou e
sobre o pai ndo surgiram escritas no periodo de desenvolvimento dos modulos, ocorrido durante
trés meses. Ao término do trabalho da revisdo, quando estavamos encerrando o procedimento
do projeto de comunicacdo com base na autobiografia, uma nova conversa com H sobre a morte
do pai foi realizada. Com o atendimento psicoldgico mais adiantado, a manifestacdo do desejo
dos familiares de querer saber sobre sua vida e a de seu pai e a intervencao da mae tudo isso o
ajudou a repensar e, num determinado dia, solicitou a professora-pesquisadora uma nova folha
em branco para escrever sua historia com seu pai. H relatou decididamente que o pai dele
também fez parte da sua histéria e que ndo importava onde ele estivesse, ele precisava escrever.
A0 expressar-se por meio da escrita acontecimentos vividos com o pai, ressignificou o

sofrimento da perda e os animos foram restabelecidos, como se 0 H com o pai vivo tivesse
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voltado. Sua comunicacdo com os outros colegas de turma e a participacdo em sala melhorou
muito. Destacamos sua felicidade em escrever sobre o pai. Abaixo, transcrevemos um

comentério de H feito a professora-pesquisadora ao avaliar o texto produzido:

“Ele € uma estrelinha pro, mas faz parte da minha historia, minha mée vai poder guardar o livro e lembrar
dessa historia.”

Conforme, Carvalho (2016, p.111), “a autobiografia apresenta o lado mais intimo da
vida de um individuo e as memorias privilegiam a relacdo do sujeito com o mundo e com a
historia”. Assim, o processo educativo formal estendeu-se ao processo de construgcdo humana
de H, que melhorou a qualidade da aprendizagem e ressignificou seus conflitos internos, suas
dificuldades pessoais. Dessa forma, o género autobiografia auxiliou H no enfrentamento de uma
situacdo que provocou um sentimento doloroso, sobretudo para uma crianga de 8 anos de idade:
a morte e a irreparacdo da perda de um ente querido.

Abaixo, apresentamos a PF revisada de H.

Um pouco da minha histéria

Meu primeiro olhar foi em 12 de setembro de 2008, me chamo Henrique Gabriel Cardoso da Silva, nasci
em Bauru. Sou meio bravo, mais ndo é por causa disso que nao vdo gostar de mim, também sou brincalh&o,
sorridente e muito feliz. Tenho 10 anos e vou contar um pouco sobre a histéria da minha vida.

Minha familia ela € muito grande, composta por: pai, mae, irmdo, primos, tios e outros membros. E a
minha familia para mim é muito especial!

Na companhia do meu pai, gostava de jogar bola, jogar no video game e brincar com o cachorro. Falando
em cachorro, um dia, estava com papai fora de casa colocando o lixo e esperamos um pouco |4, até o lixeiro
chegar em uma casa, um pouco distante da minha. De repente, apareceu um cachorro e roubou o lixo colocando-
0 na proxima calgada que o lixeiro iria passar, n6s rimos muito, porém meio confusos pensando que o cachorro
também era lixeiro.

Na&o sei se todas as criangas sdo assim porque, com 1 ano praticamente, s6 comia e dormia; era a Unica
coisa que me divertia. Hoje minha rotina é diferente; tenho que ir na escola, faco tarefa e depois jogo. Ainda
gosto de dormir, mas néo todo dia e tamhém jogo basquete quando vou na vo bisa. Eu amava ir na casa dela; é
uma diversdo que sé Deus entendia.

Aos dois anos geralmente assistia o Backyardigans e, com 4 anos, 0 Bem 10. E meus brinquedos favoritos
eram deste personagem. Desde crianca falava para minha mée que queria ser o Bem 10 para salvar o0 mundo!

Com 3 anos fui na praia com a minha familia; quando mamée me levou para perto do mar para ver uma
estrela do mar fiquei com medo.

Na escola Marcia Bighetti, com 5 anos, sempre gostava de ir no parquinho brincar no balanco e no
escorrega. 1sso parece enjoativo mas, para mim, era diferente e brincava com meus amigos e ficava com a minha
professora que, na época, era a minha preferida. E depois de tudo isso mudei de escola.

Na Péscoa fui na chacara com minha familia. Nessa época tinha 7 anos e geralmente me divertia na piscina,
mas depois mudei e passei para o parquinho de la. Entéo, veio a caga aos ovos e 0 meu primeiro foi do Bem 10.
Fui o que menos encontrei ovos; meus primos localizaram muitos e quase fiquei preso na lixeira tentado pegar.
Tinha enfeites bonitos e charmosos; fiquei impressionado. Minha mée e minha tia que compraram e arrumaram
tudo e ficou lindo!

Conbheci as primeiras amizades com 6 anos, que foram: Leo, Luiz e Ana Beatriz. E com 7 anos: Estevam e
Joaquim.

O dltimo e o0 mais importante sonho: como amo animais, sempre quis ser veterinario desde os 8 anos e 0
meu maior sonho é viajar de avido para a Disney.

Henrique




176

As familias adquiriram um exemplar do livro de autobiografias da turma: Memdrias de
infancia em autobiografias. A familia de H comprou seis exemplares do livro, com o objetivo

de eternizar essa lembranga do pai, tdo querido para os avos, tios, mée e para H, em especial.

6.3 Abstracdes feitas a partir das anélises das producdes dos alunos de 2017 e 2018

Todo o procedimento didatico realizado, a partir de um ensino planejado nas duas SDG
(2017 e 2018) teve como objetivo ampliar o contetdo tematico do texto autobiografico e
melhorar a qualidade de sua textualizacdo pelos alunos, desenvolvendo nestes a capacidade do
agir comunicativo. A partir desses gestos materializados nos dispositivos didaticos aqui
elaborados e desenvolvidos para os alunos construirem representacdes e ou experiéncias sobre
fatos de vida, organiza-las e escrevé-las, pudemos proceder algumas generalizagcdes sobre o
desenvolvimento do contetdo tematico, em criancas do 3° ano do ensino fundamental em
continuidade no 4° ano. Para tanto, tentamos coordenar as abstracdes feitas a partir das analises
e chegamos a dez generalizacGes, tanto sobre a formacdo e ampliacdo do contetdo tematico
passando pela a reestruturacdo desse conteudo quanto a questdes interacionais e emocionais do
produtor.

A primeira diz respeito sobre o limite da acdo comunicativa em funcdo do nivel do
desenvolvimento psiquico dos participantes da pesquisa. A analise das producBes mostrou a
ineptidao de os aprendizes de 8 e 9 anos efetivarem a conclusibilidade dos desdobramentos das
US, em funcéo de ndo conseguirem escrever tudo que querem dizer em dado momento (na AD
e na PI), e em dadas condicdes (s6 com a intervencdo das SDG). Tanto a AD quanto a Pl da
SDG 2017 quanto a da 2018 demonstraram que as representacdes psicoldgicas sobre os mundos
(US, subcategorias de US e itens dessas subcategorias) foram semiotizadas de modo
incompleto, introduzindo no texto apenas as US. Contudo, a introducdo desta no texto ndo é
suficiente para a textualizar a conclusibilidade do texto.

A segunda relaciona-se a necessidade de se criar ferramentas auxiliares para o
desenvolvimento das SDG: o quadro completo das US com categorias de US, subcategorias e
itens das subcategorias, ¢ o Portfolio “Das saudades que eu tenho”, para arquivar a memoria do
aluno registrada por meio de realizagOes de atividades individuais, por US. Para tanto, ele
precisa se documentar e escrever para construir seu capital social (historia de vida). Essas duas
ferramentas mudaram radicalmente o comportamento psicolégico e linguistico dos aprendizes,
pois, para realizar um trabalho de producdo escrita com o aluno de 8 e 9 anos, eles precisam

de um instrumento mediador para a construgdo do conteudo temético de sua autobiografia.
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A terceira relaciona-se & coordenada espago-tempo usada como planejadora do texto
autobiogréafico. O espaco é o fator que leva os aprendizes a selecionarem os itens das
subcategorias das US. A nocdo de espago determina a escolha do agente para ampliar o
contetido temético. Por exemplo, da US amigos, ele pode optar por descrever os fatos vividos
com amigos da escola, ou amigos de rua etc. Ja o fator tempo leva a organizacao interna do
texto; a ordem cronoldgica leva os aprendizes de 8 e 9 anos a organizarem a ordem interna e
linear do contetido tematico no texto autobiografico.

A quarta refere-se ao modus operandis dos aprendizes de 8 e 9 anos na producéo textual
escrita. Eles escrevem os fatos a medida que os lembram; quando os recordam, 0s escrevem
sem organiza-los por US, por subcategorias e por itens, tampouco por agrupar os paragrafos
por US afins. Indicam a vivéncia e as unidades sdo misturadas como se ndo tivessem um
planejamento do pensamento (lembrou e escreve). Um dos caminhos para o planejamento foi
selecionar o ano e hierarquizar o tema e seus itens mais importantes de sua vida para escrever.

A quinta tem que ver com o periodo de vida do qual sdo retirados os fatos para serem
relatados no texto autobiografico. Sem hierarquizacdo dos temas e dos fatos, os agentes s
escrevem sobre aqueles do presente, pois dos que estdo estocados em sua memaria séo 0s que
menos for¢cam-na para selecionar e hierarquizar no texto. Uma possivel explicacdo esta no fato
de a infancia fazer parte dos diferentes assuntos relatados das US do texto autobiografico. Como
0s aprendizes estdo, ainda, vivenciando essa fase, e que alguns fatos ndo estdo tao distantes do
momento da producdo, acabam empregando o tempo presente.

A sexta relaciona-se ao processo de revisdo do texto escrito. E no momento da auto
avaliacdo mediada pela professor que o aprendiz toma consciéncia de seus problemas e da um
salto qualitativo na selecéo, hierarquizacdo e organizacdo do conteudo tematico.

A sétima diz respeito a planificacdo do contetdo tematico da autobiografia. Embora o
script seja predominante nesse género, a organizacdo do texto autobiografico em US pode
elevar a sequéncia descritiva a aproximar-se da predominancia do script. As US familia,
amigos, escola requerem planificacdo organizada em script; ja as US identificacdo, rotina
pessoal e idiossincrasias requerem planificacdo na forma da sequéncia descritiva, e a US
perspectiva de futura requer principalmente a sequéncia descritiva.

A oitava refere-se a particularidade de trés US que elevam a quantidade de verbos no
presente e no futuro, tempos verbais secundarios a de um texto cujo tipo de discurso
predominante é o relato interativo, como o caso do texto autobiografico. Duas requerem a
exploracdo do subsistema do tempo verbal no presente do indicativo (rotina pessoal e

idiossincrasia) e uma requer o uso do tempo verbal no futuro (perspectiva de futuro). Entretanto,
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0 uso de tais tempos em nimero maior ao do par perfeito-imperfeito ndo descaracteriza seu tipo
de discurso relato interativo.

A nona generalizacdo relaciona-se a interacdo verbal mediada pela autobiografia. Essa
generalizacdo corrobora o principio bakhtiniano da presenca do outro para ressignificar o
sentido da escrita, que transcende uma tarefa escolar para o contentamento de se confrontar
com o seu outro e ligar sua escrita a vida. Corrobora também com o principio da Escola de
Genebra via procedimento didatico da SD estabelecer um projeto de comunicacdo que
efetivamente realizar-se-a na realidade (apresentacdo da situacéo).

A décima generalizacdo relaciona-se ao autoconhecimento do agente produtor
desenvolvido durante a execucgéo do projeto de dizer por meio da autobiografia. Nesse processo,
os aprendizes realizaram operacOes psicologicas e linguisticas na reelaboragéo de sua historia
de vida regadas as suas proprias emoc¢des. Com a producdo do texto autobiografico, o aprendiz
teve a oportunidade de reelaborar a sua histdoria de vida e lidar com lembrancas dolorosas,
sentimentos positivo e negativos, perdas, etc. Dessa forma, esse género mediou também a
resolucdo de conflitos psicolégicos cujo enfrentamento e superacdo deram-se por meio desse

género.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa pretendeu demonstrar, num estudo longitudinal, como o género
autobiografia pode ser trabalhado ao longo da escolaridade, no ensino fundamental — anos
iniciais.

No intuito de apresentarmos nossas conclusdes a partir do desenvolvimento de duas
SDG em 2017 e 2018, passar-se-a a responder a pergunta que norteou esta pesquisa (Como
formar representacdes psicologicas do contetdo tematico a aprendizes cujo nivel de
desenvolvimento da escrita estd na dimensdo da aprendizagem do sistema de escrita para
semiotizéa-las no texto autobiografico?). As representagdes psicoldgicas sdo formadas em
criangas do 3° e 4° ano do ensino fundamental por meio de um trabalho didatico organizado em
torno de um género textual, longitudinalmente, mediadas por ferramentas elaboradas
especificamente para esse fim. No caso desta pesquisa, foi escolhido o género autobiografia por
entendermos que, para o trabalno com criancas na primeira infancia, com poucos
conhecimentos de mundo, seria 0 mais apropriado, ja que o contetdo tematico desse género é
a propria historia de vida do seu autor. Porém, nessa faixa etaria, mesmo tendo a propria vida
como tema, os textos eram pobres em contetido. Assim, 0s alunos nao tinham consciéncia do
contetdo a ser abordado no texto, ndo tinham nogéo sobre 0 que é texto nem sobre as operacoes
necessarias para produzi-lo, ndo tinham o saber sobre a lingua que possibilita traduzir o
contetdo tampouco tinha conhecimento sobre as convencdes sociais (capacidade de acéo).

A pesquisa demonstrou que somente a leitura do género-instrumento, em varios
exemplares, € insuficiente para formar representacdes do conteddo tematico da autobiografia
dos participantes no 3° ano escolar. Essa formacdo da-se somente a partir de um tratamento
artificial, sistematizado e intencional, com intervengdes precisas para discretizar 0s temas
estocados na memoria, desdobrando-0s em subtemas (subcategorias) e em comentarios sobre
0s subtemas (itens das subcategorias), num processo longitudinal. Dois caminhos
metodologicos foram necessarios para o ensino do conteudo tematico para o publico alvo. Um
deles foi a elaboracdo da ferramenta Quadro de US que mediou o suscitar dos temas a serem
abordados no texto, por meio do qual o0 agente mirim rememorou suas vivéncias de 5 anos até
a idade vigente na ocasido do trabalho, inserindo novos elementos, constantes nesse quadro,
adaptando-os a sua vida para ampliar o contetudo tematico. Contudo, por si s, o individuo ndo
tem a memoria consciente de zero a quatro anos. Assim, o quadro foi funcional para recordar
fatos mais atuais. Aqueles sobre os quais ndo se tinham recordagdes, foi preciso encontrar um
outro caminho para, artificialmente, buscar uma memdria que ndo era dele, mas de seus

familiares. Assim, em colaboracdo da familia, o agente buscou toda a sua trajetoria de vida, em
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ordem cronoldgica. Esse segundo caminho foi materializado com a segunda ferramenta
construida para esse ensino do conteudo tematico: a construcdo do portfolio “Das saudades que
eu tenho”.

Desta forma, este estudo demonstrou que a formacgao de representacdes psicologicas do
conteido temético em aprendizes, cujo nivel de desenvolvimento da escrita, esti na dimenséo
da aprendizagem do sistema de escrita, da-se por meio de instrumento adequado (género
autobiografia) e por ferramentas didaticas apropriadas (quadro de US e portfélio com atividades
préprias para registro de fatos da vida). As representacdes psicoldgicas do contetdo tematico
foram progressivamente formadas no desenvolvimento das duas SDG de 2017 e ampliadas
especificamente na SDG de 2018. O processo de trabalho mostrou-nos que o aluno, para
melhor semiotizar as representacfes psicoldgicas em texto, na faixa etaria de 8 e 9 anos de
idade, precisa de um tempo maior para apreender as caracteristicas contextuais, discursivas e
linguisticas do género modelizadas para este estudo.

Sobre os dois objetivos especificos, destacamos que estes foram alcangados. Quanto ao
primeiro (verificar como o conteido tematico do texto autobiografico estrutura-se na superficie
textual, cujos agentes sdo iniciantes na producdo de texto escrito), tem-se que o contetdo
tematico foi estruturado sob as unidades: palavra; frases desarticuladas entre si; textos
prototipicamente planificados na sequéncia descritiva e textos planificados com sequéncia
descritiva predominante encaixadas com fragmentos de script.

Ja 0 segundo objetivo (investigar, do ponto de vista longitudinal, se o procedimento da
SDG da pesquisa-acdo influenciou na formacdo e ampliagdo do conteldo tematico para a
producdo do texto autobiografico), constatamos que o procedimento didatico, na perspectiva
longitudinal, influenciou tanto na ampliacdo das representaces do conteudo tematico quanto
na qualidade da organizacdo desse contetido que foi semiotizado linearmente por US, sendo
que cada uma foi planificada em um paragrafo, cuja articulacdo interna constituiu o texto
autobiografico do agente.

O terceiro objetivo especifico refere-se ao produto da dissertacdo de mestrado
profissional (produzir um objeto de ensino e aprendizagem de atividades de linguagem, sob a
forma de um e-book, para a producdo do género autobiografia). Do ponto de vista da
aprendizagem, trata-se de um e-book com o objetivo de formar as representacées psicologicas
sobre o contelido de sua trajetoria de vivéncias (conteldo tematico da autobiografia). Do ponto
de vista do ensino, trata-se de uma sequéncia didatica organizada em torno do género
autobiografia planejada com atividades de linguagem que se relacionam aos temas do texto

autobiografico presentes no e-book.
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O resultado de toda a transformagdo do contetdo tematico mediado pelas duas SDG
culminou na organizacdo do livro Memérias de infancia em autobiografia por meio do qual
foram publicadas as autobiografias dos vinte e oito alunos participantes da pesquisa

Destacamos, contudo, que nosso empenho no trabalho do plano linguistico (arquitetura
textual), nesses dois anos de desenvolvimento desse procedimento, ndo foi 0 mesmo dedicado
ao plano psicoldgico (contetdo tematico). Por um lado, ressalvamos que, num ensino em
espiral, atividades linguisticas precisam ser elaboradas. Por outro, destacamos que as inimeras
dificuldades de escrita foram superadas, principalmente as de &mbito do alfabetizacdo. Esta
pesquisa da fecundidade para muitos outros trabalhos cujo tema é o ensino da producdo textual
escrita.

Concluimos que o trabalho didatico com o conteudo tematico, apoiado por ferramentas
apropriadas para organizar, de forma sistematizada, as informacdes pessoais dos alunos,
auxiliou-os na formacéo de representacdes psiquicas de sua realidade da vida. Foi um trabalho
colaborativo, com intensas trocas verbais entre varias instancias enunciativas (alunos-
professora-pesquisadora; alunos-familia, familia-professora-pesquisadora). Desta forma,
cumpriu-se o objetivo de formar representacdes de mundos discursivos nos alunos do 3° ano
do ensino fundamental em continuidade no 4° ano, que foram semiotizadas no texto
autobiografico, por meio de diversas operacfes psicologicas e linguisticas organizadas em
sequéncias didaticas.

Foram muitos os efeitos desta pesquisa sobre a nossa pratica pedagdgica. Sobre esse
tema, destacamos que os documentos norteadores do ensino Curriculo Comum no municipio
que leciono e o Plano de Ensino séo elaborados pelos pressupostos do ISD. Durante 14 anos de
exercicio no Ensino Fundamental, ndo recebemos cursos de formacdo continuada que fizesse
essa correspondéncia entre o material de trabalho do professor e a teoria que fundamenta sua
elaboracdo. O curso de mestrado propiciou-nos o conhecimento aprofundado sobre os
referenciais tedrico-metodolégicos do ISD os quais nos ancoraram para planejar, executar e
avaliar situacdes de ensino da producdo textual escrita. Nesse ponto de vista, em relacdo a
formacdo do professor-pesquisador, a realizacdo desta pesquisa foi essencial para requalificar

0 percurso didatico e tedrico desses 14 anos de exercicio no Ensino Fundamental.
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APENDICE A - ANALISE DE TEXTO DE REFERENCIA DO GENERO
AUTOBIOGRAFIA A PARTIR DO MODELO TEORICO

O professor para aprender o género e conhecer suas especificidades, conforme Dolz e
Schneuwly (2004) precisa realizar analise de texto de referéncia autobiograficos, de escritores
que a circulacdo do texto foi destacada, como o de Machado (2001) que fez parte de uma

coleténea de textos com o objetivo de promover a leitura no ambiente familiar.

Apresentaciio do livro “Quem conta um conto? ”

O livro que analisamos faz parte de uma colec¢do editada para alunos da rede publica de
ensino, com apoio e recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagédo (FNDE),
do Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), do Ministério da Educacdo (MEC),
distribuido a milhares de escolas do Brasil, com o proposito de promover um momento, em
familia, de incentivo a leitura, promovido pelo MEC.

A capa do livro “Quem conta um conto? ”, da colegdo Literatura em Minha Casa, ja
revela o seu objetivo de despertar o prazer e 0 maior interesse pela leitura. A imagem da crianca
desenhada de bragos abertos € um convite para mergulhar nesse universo imaginario de fadas,

duendes, mées, filhas, pais e divertir-se com as diferentes historias.

FIGURA 1.1 - Capa do livro “Quem conta um conto? ”

N u\g;ﬁaturd
2

Quem conta
um conto?

Ana Maria Machado
Cristina Porto
Flavio de Souza
Ruth Rocha
Sylvia Orthof N

R
Wrrp &F

Fonte: FTD (2001)

O incentivo a leitura, através de politicas publicas sempre fiz parte do contexto
sociocultural brasileiro e, neste periodo, em 2001, o Ministério da Educacdo promoveu

estratégias para incentivar o acesso a leitura, ao ampliar o acervo das bibliotecas das escolas
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publicas com livros de autores consagrados, e este fez parte da iniciativa. A publicacéo é da
editora FTD, com recursos providos do MEC.

O livro ndo tem orelhas (capa e quarta capa). A primeira folha repete as informacdes da
capa, e acrescenta 0 nome do ilustrador Ricardo Dantas. Em seu verso, os dados de catalogacao
e publicacéo; o livro tem 63 paginas.

Nas primeiras paginas, fica evidente o objetivo do livro, a autora Abramovich diz sobre
a importancia de ler em familia “poucas vezes a crianga-leitora tera a oportunidade de ler e
apresentar a sua familia uma constelacdo de autores como 0s reunidos em Quem conta um
conto? [...] os mais aplaudidos, os mais premiados da literatura infantil brasileira (2001, p.3). ”
E de fundamental importancia tais iniciativas para a formacéo de leitores.

No sumario, encontramos a descricdo do nome dos contos; um breve resumo dizendo
guem € o escritor do texto, o publico que escreve, premiacdes como de Machado, profissdes
exercidas na carreira, e as respectivas paginas.

Folheando o livro, a proposta amplia-se quando, ao final de cada conto, foi acrescida
uma pagina para o leitor conhecer o escritor e o ilustrador, intitulada como no exemplo, “Quem
¢ Ana Maria Machado”, o que nos levou ao género autobiografia, pois Machado (2001), Porto
(2001), e o ilustrador Dantas (2001) contam resumidamente sua vida e trajetoria como escritora
e ilustrador, em ordem cronoldgica dos fatos, até a data de publicacéo desse livro (2001).

O texto de referéncia selecionado para analise foi 0 Ana Maria Machado apresentado
abaixo.

Quadro__ Autobiografia Ana Maria Machado (2001)

1 Quem é Ana Maria Machado
2 Meu nome é Ana Maria Machado e eu vivo inventando historias. Algumas delas, eu escrevo. E
3 dessas que eu escrevo, algumas andam virando livros. Em sua maioria, livros infantis, quer dizer,
4 livros que crianca também pode ler. Adoro meu trabalho. Ainda bem, porque acho que eu ndo ia
5 conseguir viver se ndo escrevesse. Tanto assim que ja fui professora, ja fui jornalista (ja fui chefe
6 de uns trinta jornalistas ao mesmo tempo), ja fiz programa de radio e acabei tudo sé para viver de
7 livro: escrevendo e cuidando da Malasartes, a minha livraria para criancas.
8 Coisas do que eu gosto: gente, mar, sol natureza em geral, musica, fruta, salada, cavalo, dancar,
9 carinho. Coisas que ndo aguento: qualquer forma de injustica ou prisdo e gente que quer cortar a
10 alegria dos outros. Mas isso nem precisava dizer — é sd ler meus livros que todo mundo fica
11 sabendo.
12 Nasci e me criei no Rio. Nasci no morro (de Santa Teresa) e me criei na praia (de Ipanema).
13 No fim da adolescéncia, pouco antes de entrar para a faculdade (onde comecei fazendo Geografia
14 e acabei me formando em Letras Neolatinas), comecei a estudar pintura, seguindo o curso de
15 Aloisio Carvdo, maravilhoso, no museu da Arte Moderna do Rio, e descobrindo, deslumbrada,
16 que podia me expressar sem racionalismos.
17 Pintei durantes anos, e até hoje essa é uma atividade que me faz muito bem.
18 Mas depois de me expor em saldes e galerias, em individuais e coletivas, deixei de lado as
19 pretensdes de me mostrar nessa area e entendi que na palavra eu encontrava minha forma de
20 expressdo mais funda e verdadeira, sem a qual ndo conseguiria seguir adiante.
Fonte: FTD (2001)
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Descri¢do da analise do texto de referéncia de Machado (2001)

Dentre as pesquisas realizadas, a autobiografia selecionada, foi de Machado, escrita em
2001, tem como suporte, livro.

Importante ressaltar o critério de selecdo da autobiografia analisada, um texto curto que
se assemelha aos dos alunos, para verificagdo do quanto textos autobiograficos, neste formato
também podem ser elaborados com riqueza de informacGes.

O lugar fisico das producdes autobiogréficas, fica dificil de apresentar de todos, por
serem diversos autores, no mesmo momento escrevendo seu material, podendo ser em
domicilio, como diz Porto (2001), num escritério de redacdo, como se refere Machado (2001),
e 0s outros sem descricdo do local.

O produtor dos textos (entidade fisica) tem o papel social de escritores de livros infantis
e infanto-juvenil. Os leitores s&o os alunos da escola publica brasileira, seus familiares e leitores
de livros de contos e 0s que apreciam ler histérias de vida do proprio autor.

Encontramos os enunciadores, 0s escritores dos contos: Machado (2011); Porto (2011);
Souza (2011); Rocha (2011); Orthof (2011). O que os diferencia sdo os contos, e a forma
escolhida de apresentacédo ao final do conto, Machado (2011), Porto (2011) e Dantas (2011) é
autobiografia e os demais escritores biografia. Entre os enunciadores secundarios, destacamos
o ilustrador Dantas (2011), através de sua autobiografia diz da emocéo de ilustrar o livro, e a
parecerista Abramovich (2011).

Para Ana Maria Machado (entidade fisica) do texto de analise, foi solicitada a indicacéo
de um conto que as criancas gostassem de ler, dentre sua vasta bibliografia, como também sua
autobiografia. E pelos seus escritos, identificamos que a autora escreveu o texto em sua livraria
Malasartes. Em relacdo a data de escrita do texto autobiografico localizamos no prefacio do
livro, 0 ano de 2001.

Em relacdo a esfera social, € de circulacdo pedagogica, pois trata-se de uma publicacdo
do MEC. Tomando como aporte o agrupamento de géneros de Dolz e Schneuwly (2004),
pertencente ao dominio social de comunicacdo da documentacdo e memorizacdo de acgdes
humanas.

O contetido tematico relata os acontecimentos mais importantes da vida. Como o trecho
a seguir: “Nasci e me criei no Rio” (MACHADO, 2001, p. 15).

A unidade de significados a identificacdo refere-se na subcategoria a seus dados
pessoais: nome completo (linha 2), cidade de origem (linha 12), bairro no morro de Santa

Teresa e criei-me na paria de Ipanema (linha 12). Em rela¢do a unidade de significados trabalho
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em sua subcategoria profisso apresenta-se atualmente como escritora de livros (linhas 3a5) e
suas outras profissdes: professora, jornalista e radialista (linhas 5 e 6), na subcategoria local de
trabalho relata sobre sua livraria para criancas a Malasartes (linhas 7) . Na unidade de
significados idiossincrasia na subcategoria preferéncias destaca que gosta de gente, mar, sol
natureza em geral, musica, fruta, salada, cavalo, dancar, carinho (nas linhas 8 e 9) diz sobre o
prazer de pintar (linha 17) e relata sua paixao por escrever (linhas 19 e 20) na subcategoria
pessoais aponta coisas que ndo gosta forma de injustica ou prisdo e gente que quer cortar a
alegria dos outros (linhas 9 a 11). E na unidade de significados escola em sua subcategoria
ingresso destaca a entrada na faculdade em Geografia e a mudanga de curso para Letras
Neolatinas (linhas 13 e 14). A ultima unidade de significados a rotina pessoal apresenta na
subcategoria curso o de pintura (linhas 14 a 16).

Em relagcdo ao plano geral do texto, este é dividido em titulo (Quem é Ana Maria
Machado) e corpo do texto.

Os elementos discursivos do género pertencem a ordem do narrar e do relatar. O tipo de
discurso em predominancia se faz a partir do mundo do narrar (mundo real), entrelacando o
discurso do relato interativo, da narragdo e do interativo. “O relato interativo ¢ um tipo de
discurso, em principio monologado, que se desenvolve em uma situacao de interacdo que pode
ser real” (BRONCKART, 2003, p.175)

Como no exemplo, a seguir: “eu vivo inventando historias. Algumas delas, eu escrevo.
E dessas que eu escrevo, algumas andam virando livros. Em sua maioria, livros infantis, quer
dizer, livros que crianga também pode ler” (2001, p. 15).

O texto planifica-se predominantemente por scripts, e por sequéncias textuais narrativas,
descritiva e explicativa, embora haja esporadicamente a sequéncia argumentativa.

O texto é planificado, predominantemente, por scripts que sdo, “segmentos pertencentes
a ordem do narrar, podemos observar que os acontecimentos e/ou a¢6es constitutivos da historia
sdo simplesmente dispostos em ordem cronoldgica” (BRONCKART, 2003, p. 238). Conforme

0 segmento abaixo:

No fim da adolescéncia, pouco antes de entrar para a faculdade (onde comecei fazendo
Geografia e acabei me formando em Letras Neolatinas), comecei a estudar pintura,
seguindo o curso de Aloisio Carvao, maravilhoso, no museu da Arte Moderna do Rio,
e descobrindo, deslumbrada, que podia me expressar sem racionalismos
(MACHADO, 2001, p. 15).

As sequéncias narrativas também apresentam-se pelas narragdes cotidianas, como as

vivéncias marcadas pelo tempo ocorrido em determinada ordem dos fatos, presentes nos textos
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autobiogréficos, como, por exemplo: “pintei durantes anos, e até hoje essa ¢ uma atividade que
me faz muito bem” (MACHADO, 2001, p. 15).

A descritiva, conforme Bronckart (2003, p. 222), “apresenta a particularidade de ser
composta de fases que ndo se organizam em uma ordem linear obrigatéria, mas que se
combinam e se encaixam em uma ordem hierarquica ou vertical”’. Na autobiografia, fica
evidente isto, quando o escritor faz a selecdo dos periodos de vida a serem escritos,
considerando que precisa obedecer a uma ordem hierarquica dos fatos pelo tempo cronoldgico
dos acontecimentos, considerando o objetivo do texto. Como o exemplo:

Mas depois de me expor em salfes e galerias, em individuais e coletivas, deixei de
lado as pretensGes de me mostrar nessa area e entendi que na palavra eu encontrava
minha forma de expressdo mais funda e verdadeira, sem a qual ndo conseguiria seguir
adiante (MACHADO, 2011, p.15).

A explicativa, “que explicita as causas e/ou as razdes da afirmacgdo inicial”
(BRONCKART, 2003, p. 229), é percebida em raciocinios semiotizados por enunciados do
tipo, “coisas do que eu gosto: gente, mar, sol natureza em geral” (MACHADO, 2001, p. 15).

Ha também esporadicamente, a sequéncia argumentativa, marcada por uma série de
argumentos que se conduz a uma conclusdo, como 0 segmento a seguir: “coisas que néo
aguento: qualquer forma de injustica ou priséo [...] Mas isso nem precisava dizer — € s6 ler meus
livros que todo mundo fica sabendo” (2001, p. 15).

Os mecanismos de textualizacdo referentes a autobiografia.
As categorias das unidades linguisticas que fazem a marcacao da conexao:

a) Advérbios ou locucdo adverbiais em circunstancia de tempo, modo e lugar —
geralmente aparecem na juncdo das estruturas de frases (mas integradas a elas).
Como 0s segmentos abaixo:
e Tanto assim que
¢ No fim da adolescéncia [...]
e Depois
E na frase em exemplo: “No fim da adolescéncia, pouco antes de entrar para a
faculdade” (MACHADO, 2001, p. 15).
Os mecanismos de conexdo especificam os diferentes niveis de organizacdo do texto. E
entre os tipos delimitam suas partes. Na autobiografia, os tipos de conexdo, pela fungédo séo:

segmentacdo e balizamento e, as vezes, empacotamento (BRONCKART, 2003).
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b) Sintagmas preposicionais: (Sintagma Nominal) — geralmente, aparecem no ponto de
juncdo das estruturas frasais, mas também integrados a elas. E séo regidos por
microssintaxe e macrossintaxe, conforme o exemplo: “depois de me expor”.

Em relacdo ao tipo de conexao: segmentacao e balizamento e as vezes empacotamento,
ha o encaixamento, podemos verificar na frase “pintei durante anos, e até hoje” (MACHADO,
2001, p. 15).

c) Conjuncdes de coordenacéo:

e forma mais simples (e)
e forma mais complexa (quer dizer)

Como no exemplo, “em sua maioria, livros infantis, quer dizer, livros que as criancas
também podem ler” (MACHADO, 2001, p. 15). A frase demonstra como se encaixam frases
sintaticas a estrutura de uma frase da Sequéncia Textual ou outra forma de planificacéo.

O tipo de conexdo encontrado foi: empacotamento, essencialmente, e balizamento
eventualmente.

d) Conjuncdes de subordinacdo, e tem necessariamente a funcdo de encaixamento

(porque, antes de, mas). Encaixam frases sintaticas em uma frase grafica complexa.
Percebido na frase, “adoro meu trabalho. Ainda bem, porgue acho gue eu ndo ia conseguir
viver se ndo escrevesse” (MACHADO, 2001, p. 15).

A coesdo nominal

As retomadas textuais ocorrem com frequéncia por nome e pronome por ser um texto que
exija, a todo tempo, referir-se ao personagem/emissor do texto. Anaforas pronominais sao
encontradas a partir de: (pronomes pessoais (eu, minha), possessivos (me), demonstrativos
(essa, isso) e reflexivos (me mostrar; me expor).

O relato interativo é o discurso predominante da autobiografia, ainda se caracteriza pela
presenca dominante de anaforas pronominais, as vezes, anaforas nominais, na forma particular
de repeticao fiel do sintagma antecedente. Essas unidades linguisticas sdo verificadas na frase
[...] “onde comecei fazendo Geografia e acabei me formando em Letras Neolatinas, comecei a
estudar pintura” (MACHADO, 2001, p. 15). Abaixo, a andlise da frase citada:

e anaforas: pronominais de 12 pessoa (me);

e anaforas nominais de apagamento do pronome, predominante na autobiografia (acabei,

comecei);

e anaforas nominais por repeticdo com o recurso de apagamento ou elipse, pela frase

citada acima a palavra comecei se repete, substituindo o pronome.
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Esses apagamentos encontrados no texto (fui, acabei, fiz, me, entendi, a qual, comecei)
sdo anaforas do “eu”, uma das séries isotdpicas. Ha outras, pois cada referente introduzido €
uma série isotopica presente no texto de Machado, como a frase citada: “j& fiz programa de
radio e acabei tudo s6 para viver de livro: escrevendo e cuidando da Malasartes, a minha livraria
para criangas” (2001, p. 15).

A coesdo verbal

No segmento, “nasci no_morro (de Santa Teresa) e me criei na praia (de Ipanema)”,
percebemos 0s organizadores temporais e espaciais que tém a funcao de situar o leitor, no
tempo e no espaco do mundo fisico.

Ha a presenca de pronomes e adjetivos de primeira e segunda pessoa do singular e do
plural, que remetem diretamente aos protagonistas da interacdo verbal, em cujo quadro o relato

se desenvolveu:

Forma verbal e pronomes de primeira pessoa que implicam um dos participantes da
interacdo, o enunciador, estabelecendo uma relacdo de implicacdo. Ao mesmo tempo,
o par perfeito-imperfeito coloca os contelidos apresentados como estando distantes
temporalmente em relacdo ao momento da producdo, estabelecendo-se uma relacéo
de disjuncdo. (MACHADO, 2004, p.21)

Os tempos dos verbos, predominantes, sdo o pretérito perfeito e imperfeito, marcam a
temporalidade no relato no intuito de relatar algo ja ocorrido, por isso de carater disjunto-
implicado pertencente ao mundo do narrar.

A forma verbal e pronomes de primeira pessoa que implicam um dos participantes da
interacdo, o enunciador, estabelecem uma relacdo de implicacdo (MACHADO, 2004, p.21).

As relacdes logico-semanticas de temporalidade ocorrem na autobiografia por marcar os
diferentes momentos de vida.

Mecanismos Enunciativos

Na autobiografia, as vozes do autor sdo de instancias da enunciacdo do texto empirico,
por ser “agente da ac¢do de linguagem, responsavel pela totalidade das operagdes que dardo a
este texto seu aspecto definitivo” (BRONCKART, 2003, p. 320). A voz do autor empirico é
percebida no segmento: “acho que eu nao ia conseguir viver se ndo escrevesse’.

Meu nome é Ana Maria Machado e eu vivo inventando histdrias. Algumas delas, eu
escrevo. E dessas que eu escrevo, algumas andam virando livros. Em sua maioria,
livros infantis, quer dizer, livros que crianga também pode ler. Adoro meu trabalho.
Ainda bem, porque acho que eu ndo ia conseguir viver se ndo escrevesse. Tanto assim
que ja fui professora, ja fui jornalista (j& fui chefe de uns trinta jornalistas a0 mesmo
tempo), ja fiz programa de radio e acabei tudo sé para viver de livro: escrevendo e
cuidando da Malasartes, a minha livraria para criangas (2001, p.15).
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A voz do autor é constante no texto, por ser uma autobiografia, e também percebemos
0 entrecruzamento das diferentes vozes sociais de senso comum e cientifico. Na autobiografia,
pelas vozes, percebe-se um “narrar realista, que veicula um conteido que pode ser avaliado e
interpretado de acordo com o0 essencial dos critérios de validade do mundo ordinario”
(BRONCKART, 2003, p. 154).

As modalizagBGes mais frequentes na autobiografia sdo as l6gicas e apreciativas, sendo esta
altima a predominante, pelos conhecimentos adquiridos de suas vivéncias, também de como o
leitor aprecia a autobiografia, visto no exemplo: “adoro meu trabalho™.

De acordo com Bronckart (2003), as modalizagdes dednticas, consistem na avaliagdo de
alguns aspectos do contetido tematico, assim apresentamos na frase: “livros que crianca tambem
pode ler”.

As modalizacbes pragmaticas sdo percebidas nas palavras do texto: ia conseguir, podia,
conseguiria, referem-se as ac6es de que € o agente produtor.

Quadro___: Sintese da andlise do texto de Machado (2001) referente ao género autobiografia

« Suporte: livro (capa)

« Contexto fisico
« Produtora: Ana Maria Machado

e Lugar da produgdo: Sua livraria
Malasartes

« Contexto social

« Enunciador: escritor brasileiro que
escreve para criancas.

+ Destinatérios: alunos de escola
pablica, familiares e leitores que
apreciam ler histérias de vida do
préprio autor.

« Publicagdo: Ministério da Educagdo
e Cultura (MEC) - FTD

« Esfera social: circulacdo
pedagdgica, pois trata-se de uma
publicacdo do MEC.

«Conteddo tematico: relata os
acontecimentos mais importantes da
sua vida.

» Unidades de significados presentes
no texto: familia;  trabalho;
idiossincrasia; identificacdo e
escolar.

* Objetivo: Incentivar os alunos a ler
com a familia.

» Organizagdo Textual
« Plano geral do texto: texto dividido
em titulo e corpo do texto.

Fonte: Elaborada pela autora

« Elementos discursivos género da
ordem do narrar e do relatar.

+ O tipo de discurso em predominancia
se faz a partir do mundo do narrar
(mundo real), entrelagando o discurso
do relato interativo, da narracdo do
interativo, disjunto e implicado.

* Planificacdo

» Predominantemente por scripts, e
Sequéncias textuais narrativa,
discritiva e explicativa, embora haja
esporadicamente a sequéncia
argumentativa.

* Mecanismos de textualizacdo
ligados & autobiografia

» Conexao
* Organizadores: temporais, espaciais
e logicos

» Coesao nominal:

» Anaforas pronominais: pronomes
pessoais, possessivos, demonstrativos
e reflexivos.

» Pronome 1% pessoa do singular; por
apagamento do pronome:
(predominante na autobiografia)

* Anaforas nominais por repeticdo com
0 recurso de apagamento ou elipse

« Coeséo verbal

«Verbos no pretérito perfeito e
imperfeito (marcam a temporalidade
no relato para registrar seu carater
disjunto) e relatar algo ja ocorrido.

» Mecanismos Enunciativos

*Vozes do autor: (instdncias da
enunciagao - empirico)

* Vozes indiretas

» Modalizagdes:

« logicas

« apreciativas (predominante)

« dednticas

* pragmaticas

» Adjetivos como  marcas de
subjetividade em sua maioria de
ordem axiolégica.
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APENDICE B — SDG 2017

Sequéncia didatica - 2017

& Oustioguatia

| 12 ETAPA DA SEQUENCIA DIDATICA: APRESENTAGAO DA SITUAGAO

| OFICINA1 |
Motivo da producéo

Mobilizacdo dos conhecimentos prévios sobre o género autobiografia.

Atividade 1
Objetivo: Apresentar o projeto de comunicacdo: um livro de autobiografias da turma e a
apresentacdo numa noite de autdgrafos para a familia.

Atividade 2
Objetivo: Realizar o levantamento de conhecimentos prévios dos alunos sobre o género
autobiografia

“O que sabem do género autobiografia”

Atividade 3
Objetivo: Estabelecer contato com o género.

Leitura voz alta pelo professor-pesquisador

Brinquedoteca
Rubem Alves

Vocés, criangas que l1éem as minhas estdrias, frequentemente ficam curiosas sobre a minha vida. Eu
conto. Eu nasci, faz muito tempo, no dia 15 de setembro de 1933, numa cidade do sul de minas, boa esperanca
(procurem no mapa). Fagam as contas para saber quantos anos tenho agora.

Meu pai foi muito rico, perdeu tudo, ficamos pobres, morei numa fazenda velha. Nao tinha nem agua,
nem luz e nem privada dentro de casa. A agua, a gente tinha de pegar na mina. A luz era de lamparina a
querosene. A privada era uma casinha fora da casa. Casinha do lado de fora. Nao precisava de brinquedos.
Havia os cavalos, as vacas, as galinhas, os riachinhos, as pescarias. E eu gostava de ficar vendo o monjolo.

Depois mudei para cidades: lambari, trés coracgles, varginha. Me divertia fazendo meus brinquedos.
Brinquedo que a gente compra pronto ndo tem graca. Enjoa logo. Quantos brinquedos hd no seu armaério,
esquecidos? Fazer o brinquedo é parte da brincadeira. Foi fazendo brinquedos que aprendi a usar as ferramentas,
martelo, serrote, alicate. Gostava de andar de carrinho de rolema. Brincava de soltar papagaio, bolinhas de gude,
pido. Fiz um sinuquinha. Se quiser ler a estéria de como fiz o sinuquinha. Como a gente era pobre nunca tive
velocipede ou bicicleta. Ainda hoje nédo sei andar de bicicleta.

Depois nos mudamos para o rio de janeiro onde sofri muito. Os meninos cariocas cagoavam de mim
por causa do meu sotaque de mineiro da roga. Gostava de ler gibi e x-9.

Nunca fui um bom aluno. Ndo me interessava pelas coisas que ensinavam nas escolas. Estudei piano
porque queria ser pianista. Mas eu ndo tinha talento. Desisti. Pensei ser engenheiro, médico.
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Li a biografia de um homem extraordinario, chamado Albert Schweitzer. Ele era filho de um pastor
protestante. Pastor € uma espécie de padre das igrejas protestantes. Schweitzer desde menino tocava érgao. Foi
um especialista na musica de Bach e dava concertos por toda a Europa.

Fui ser pastor porque queria cuidar dos pensamentos e dos sentimentos das pessoas, porque € dai que
surgem nossas acoes. Se a gente tem pensamentos bons a gente faz coisas boas. Se tem pensamentos maus faz
coisas ruins.

Morei e estudei nos estados unidos. Voltei para o brasil. Vim morar em campinas. Fui ser professor
numa universidade. Tenho 3 filhos. O mais velho se chama Sérgio e é médico.

O segundo se chama marcos, é bidlogo. E a Raquel, minha dltima filha, que vai ser arquiteta. Meu
maior brinquedo hoje é escrever. Adoro escrever. Especialmente estérias para criangas. Ja escrevi mais de trinta.
Todas com ilustragdes. Meus dois Ultimos livros para criancas sdo 0 gato que gostava de cenouras e a historia
dos trés porquinhos (a estéria que normalmente se conta ndo é a verdadeira. Eu escrevi a verdadeira...). Para
mim cada livro é um brinquedo.

Sou também psicanalista, que é um tipo de médico que cuida dos pensamentos e dos sentimentos das
pessoas. Quando os pensamentos e 0s sentimentos ndo sdo cuidados eles podem ficar doentes. Séo varias as
doencgas que podem atacar os pensamentos e os sentimentos. Ai as pessoas podem ficar mandonas, malvadas,
falam sem parar, ou ndo falam nunca, tém medo de coisas imaginadas, ficam timidas, ndo sabem repartir, ficam
chatas, etc.

A psicanalise existe para ajudar as pessoas a ter sentimentos e pensamentos mansos. Coisas que me
ddo alegria: ouvir musica, ler, conversar com os amigos, andar nas matas, olhar a natureza, tomar banho de
cachoeira, brincar com as minhas netas (Mariana e Camila, filhas do Sérgio; Ana Carolina e Rafaela, filhas do
Marcos), armar quebra-cabecas, empinar pipas, cachorros. Fazer os proprios brinquedos e armar quebra—
cabecas ajuda a desenvolver a inteligéncia. Cuidado com os brinquedos comprado prontos: eles podem
emburrecer!

Fonte: http://www.rubemalves.com.br/brinquedoteca.htm

OFICINA 2 — Reconhecimento e sensibilizacdo do género autobiografia

Atividade 1
Objetivo: Identificar o género e sua finalidade.

Monteiro Lobato

Foto de Monteiro Lobato
Monteiro Lobato nasceu em Taubaté, Sdo Paulo, no dia 18 de abril de 1882. Desde menino ja mostrava seu
temperamento irrequieto.
Com 13 anos foi estudar em S&o Paulo. Registrado José Renato Monteiro Lobato, resolveu mudar de nome,
pois queria usar a bengala de seu pai, que havia falecido em 1898.
A bengala tinha as iniciais J B M L gravadas no topo do castdo. Assim, mudou de nome e passou a se chamar
José Bento, para que suas iniciais ficassem iguais as do pai.
Em 1904 formou-se em Direito pela Faculdade de S&o Paulo. Nesse mesmo ano voltou para Taubaté onde
conheceu Maria Pureza Natividade, com quem se casou um ano depois de ser nomeado promotor publico na
cidade de Areias, em 1907.
Nessa época pintava e escrevia artigos para os jornais do Rio, Santos e Sdo Paulo. Mais Tarde escreveu “Cidades
Mortas”, livro que retrata a agonia da cidade quase abandonada.
Permaneceu em Areias até 1911, quando morreu seu av0 o Visconde de Tremembé, deixando-lhe de heranca
uma fazenda em Taubaté, para onde se mudou.
Em 1917, vende a fazenda e muda-se para Cacapava. Nessa época, dedica-se definitivamente & literatura e funda
a revista Paraiba, fechada em seguida.
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Muda-se para Séo Paulo, colabora com a Revista do Brasil, transformando-a em um ndcleo de defesa da cultura
nacional.
Funda a grafica Monteiro Lobato que foi encerrada em 1924. A Companhia Editora Nacional vende sua parte em
1927 e funda a Editora Brasiliense, em sociedade com amigos.
Nesse mesmo ano foi nomeado adido comercial do Brasil em Nova lorque, no governo de Washington Luis.
Em 1946 vai morar na Argentina, onde estabelece também uma editora: Editorial Actedn. Em 1947 volta para
Séo Paulo, vindo a falecer no dia 5 de julho de 1948.

Disponivel em: https://www.todamateria.com.br/monteiro-lobato/

A cigarra e a formiga (versao de LA FONTAINE)

Depois de haver cantado durante todo o verdo, quando se aproximava o inverno a cigarra se encontrou
em extrema penuria, por falta de provisoes. Como nada lhe restasse, nem um pequeno verme ou algum
resto de mosca, e estando faminta, foi a procurada amiga, sua vizinha. Pediu-lhe que lhe emprestasse
alguns graos, afim de manter-se até que voltasse o estio.
__Eu lhe prometo, minha amiga ___ disse a cigara___ sob palavra, a pagar-lhe tudo, com juros, antes do
més de agosto.
A formiga, que nunca empresta nada a ninguém e, por isso, consegue amealhar, perguntou & suplicante:
__Quefazias durante o verao?
__Passava cantando os dias e as noites __ respondeu a cigama.
__Pois muito bem __ concluiu a formiga. Cantava? Pois dance agora!

LA FONTAINE, Jean de. Fatxlas de La Fontaine. Rio de Janairo: Matos Peixoto, 1965.

Quem é Ana Maria Machado

Meu nome é Ana Maria Machado e eu vivo inventando histérias. Algumas delas, eu escrevo. E dessas
que eu escrevo, algumas andam virando livros. Em sua maioria, livros infantis, quer dizer, livros que crianga
também pode ler. Adoro meu trabalho. Ainda bem, porgque acho que eu ndo ia conseguir viver se ndo escrevesse.
Tanto assim que ja fui professora, ja fui jornalista (ja fui chefe de uns trinta jornalistas ao mesmo tempo), ja fiz
programa de radio e acabei tudo sé para viver de livro: escrevendo e cuidando da Malasartes, a minha livraria
para criangas.

Coisas do que eu gosto: gente, mar, sol natureza em geral, masica, fruta, salada, cavalo, dancar, carinho.
Coisas que ndo aguento: qualquer forma de injustica ou prisao e gente que quer cortar a alegria dos outros. Mas
isso nem precisava dizer — é sd ler meus livros que todo mundo fica sabendo.

Nasci e me criei no Rio. Nasci no morro (de Santa Teresa) e me criei na praia (de Ipanema).

No fim da adolescéncia, pouco antes de entrar para a faculdade (onde comecei fazendo Geografia e
acabei me formando em Letras Neolatinas), comecei a estudar pintura, seguindo o curso de Aloisio Carvéo,
maravilhoso, no museu da Arte Moderna do Rio, e descobrindo, deslumbrada, que podia me expressar sem
racionalismos.

Pintei durantes anos, e até hoje essa € uma atividade que me faz muito bem.

Mas depois de me expor em salBes e galerias, em individuais e coletivas, deixei de lado as pretensdes
de me mostrar nessa area e entendi que na palavra eu encontrava minha forma de expressdo mais funda e
verdadeira, sem a qual ndo conseguiria seguir adiante.

Fonte: FTD (2001)
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22 ETAPA DA SEQUENCIA DIDATICA: Producéo inicial

Oficina 6: Producéo Inicial (individual)

32 ETAPA DA SEQUENCIA DIDATICA: Mddulos

Oficina 3
Atividade: Escrita da sua autobiografia

Texto 1 Quem é Ricardo Dantas

Nasci em Salvador, Bahia, e muito pequeno ja pus 0s pés em um avido com destino a S&o
Paulo.

Desde crianca adorava desenhar, ficava observando meu pai pintar seus quadros... e acho que
aprendi muito com ele.

Depois cresci e cursei uma faculdade de Artes Plasticas. Desenhei para jornais, revistas, pintei
quadros, fiz cartazes e estampas de tecidos. Acho que, em matéria de desenho, fiz um pouco de tudo.

Também sou um apaixonado por cinema. Fago desenho animado h4 mais de dez anos. Estudei
na Europa e hoje tenho uma produtora de animacéo, onde realizo filmes animados, até mesmo com
massinha.

Agora ja sou pai: tenho um filho de 6 anos. Ele desenha muito na escola e também em casa. E
ndo é que o danado tem jeito pra coisa?!

Fonte: Literatura em minha casa. Quem conta um conto? FTD. Volume 2 Contos. 2001

As acOes realizadas com uma duracdo maior sdo marcadas pelo tempo verbal chamado

pretérito imperfeito. As agdes realizadas num tempo menor sdo marcadas pelo pretérito

perfeito.
Exemplo: Pretérito perfeito Exemplo: Pretérito imperfeito
Eu acordei tarde esta manha. Quando estava no 2° ano, eu brincava de bola
na quadra.
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Agora, que voceé ja sabe a diferenca entre os tempos passados (perfeito e imperfeito), escreva o0s

verbos que vocé circulou no fragmento acima nos quadros correspondentes a esses tempos:

Pretérito perfeito Pretérito imperfeito

Texto 2

NOME:
DATA:__ /10/2017 3°ANO B

Autobiografia — um pouco de minha vida

Meu nome é Felipe Simdes Quartero, nasci em 30 de julho de 1981, na cidade de Sdo Bernardo do campo,
estado de S&o Paulo.

Aos 5 anos de idade comecei a apresentar algumas dificuldades fisicas relacionadas a forca muscular. Um ano
depois, apds inumeros exames, fui diagnosticado como sendo portador da Distrofia Muscular de Duchenne,
deficiéncia neuromuscular progressiva, na qual as células musculares sofrem um processo degenerativo continuo.

Apesar das limitacfes, que foram crescendo com o passar dos anos, continuei vivendo normalmente, sempre
estudando, fazendo amigos e curtindo a vida. a deficiéncia nunca foi motivo para eu desistir de meus objetivos, e
penso ser essa atitude a mais importante e decisiva em minha vida.

Aos 11 anos passei a me locomover "sobre rodas" (com o auxilio de cadeira de rodas), uma condicdo nova para
mim, a qual logo me adaptei. Em 1999, aos 17 anos, iniciei o curso superior de ciéncias da computacdo, me
formando quatro anos mais tarde. Atualmente atuo como professor de informética, palestrante e escritor.

Minha biografia ndo acaba aqui, continua sendo escrita, mas ja me rendeu (e segue rendendo) muitas
experiéncias e histérias para contar, agora é hora de compartilha-las com as pessoas.

Felipe Simbes Quartero
fonte: http://fesq.sites.uol.com.br/bio.htm

A) Localize no texto:
Nome completo da pessoa autobiografada:
Local e data de nascimento:

Onde morou:

Trabalhos que ja teve:

Fatos e feitos mais importantes:
1)
2)
3)
4)

Idades que escolheu para escrever da sua vida na sua autobiografia
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Linha do tempo dos principais acontecimentos de vida em ordem cronoldgica

Obijetivo: Conscientizar os alunos para a necessidade de relatar os fatos em ordem cronoldgica.

0 a 12 meses

1 ano

2 anos

3 anos

4 anos

5 anos

6 anos

7 anos

42 ETAPA DA SEQUENCIA DIDATICA: Producéo Final

Oficina 6: Producéo Final (individual)
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Apéndice C — SDG 2018

Sequéncia didatica de 2018
Autobiografia

12 ETAPA DA SEQUENCIA DIDATICA: APRESENTACAO DA SITUACAO

| OFICINA1 |

Atividade 1 — Revisitagdo do género autobiografia
Objetivo: Revisitar textos autobiograficos de referéncia.

Texto 1
...das saudades que ndo tenho

Nasci com 57 anos. Meu pai me legou seus 34, vividos com duvidosos amores, desejos escondidos. Minha
méae me destinou seus 23, marcados com trai¢Bes e perdas. Assim, somados, 0 que herdei foi a capacidade de
associar amor ao sofrimento...

Morava numa cidade pequena do interior de Minas, enfeitada de rezas, procissdes, novenas e pecados.
Cidade com sabor de laranja-serra-d’agua, onde minha solidéo ja pressentida era tomada pelo vigario, professora,
padrinho, beata, como exemplo de perfeicéo.

(...) Meu pai ndo passeou comigo montado em seus ombros, nem minha mée cantou cantigas de ninar para
me trazer o sono. Mesmo nascendo com 57 anos estava aos 60 obrigado ainda a ser crianca. E ser menino era
honrar pai com seus amores ocultos. Gostar da mée e seus suspiros de desventuras.

(...) Tive uma educagéo primorosa. Minha primeira cartilha foi o olhar do meu pai, que me autorizava a
comer ou nao mais um doce nas festas de aniversario. Comer com a boca fechada, é claro, para ficar mais bonito
e meu pai receber elogios pelo filho contido que ele tinha. E cada dia eu era visto como a mais exemplar das
criancas, naquela cidade onde a liberdade nunca tinha aberto as asas sobre nos.

Mas a originalidade de minha mée ninguém podera desconhecer. Ela era capaz de dizer coisas que nenhuma
méae do mundo dizia, como por exemplo: — VVocé, quando crescer vai ter um filho igual a vocé. Deus ha de me
atender, para vocé passar pelo que eu estou passando. — Méae é uma so. (...)

Fonte: Bartolomeu Campos Queiroz, em Abramovich, Fanny (org.) — “O mito da infincia feliz”. Summus, Sao
Paulo, 1983.

Texto 2

Auto-biografia

Nasci no dia 12 de outubro de 1912, no nucleo colonial de Cruz Machado, em pleno sertdo
paranaense. Eram 8 horas da manha de um dia de sol e geada.

Meus pais eram ucranianos, que se conheceram a casaram no Parand. Eu sou a primogénita e a
primeira brasileira da minha familia.

Miguel Kolody, meu pai, nasceu na parte da Ucrania chamada Galicia Orienta, em 1881. Tendo
perdido o pai na grande epidemia de célera que assolava Ucrania em 1893. Miguel, no ano seguinte, emigrou
para o Brasil com a mée e 0s irmaos.

Mamae, cujo nome de solteira era Victoria Szandrowska, também nasceu na Galicia Oriental, em
1892. Veio para o Brasil em 1911.

Vovo radicou-se em Cruz Machado, onde papai trabalhava. “Seu” Miguel conheceu a jovem Victoria
e apaixonou-se por ela. Casaram-se em janeiro de 1912. Estava escrito o primeiro capitulo da minha histéria.

Fonte: KOLODY, Helena. Sinfonia da vida. Cole¢do Antologia poética. Parana: Ed. Letraviva, 1997.
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Texto 3
Autobiografia — Jean Piaget

Nasci aos 9 de agosto de 1896 em Neuchatel, na Suica. Meu pai, que ainda é um homem ativo, dedicou
a maior parte de seus escritos a literatura medieval e, em menor grau, & histéria de Neuchatel. E um homem de
mente meticulosa e critica, que detesta generalizagBes improvisadas apressadamente, e ndo tem medo de
comecar uma briga quando encontra a verdade historica distorcida para obedecer a respeitaveis tradicoes.

Entre muitas outras coisas, ele me ensinou o valor do trabalho sistematico, mesmo em pequenas coisas.

Minha méae era muito inteligente, enérgica, fundamentalmente, uma pessoa muito boa. Dotada de um
temperamento neurdtico, porém, tornou a vida de nossa familia um tanto confusa. Uma das consequéncias
diretas dessa situacdo € que abandonei os folguedos muito cedo em troca do trabalho sério.
Fiz isso, é claro, tanto para imitar meu pai quanto para me refugiar num mundo privado e ao mesmo tempo
ndo ficticio. (...)

Fonte: PIAGET, Jean. Autobiografia. in EVANS,Richard. Jean Piaget: 0 homem e suas ideias. Rio de Janeiro:
Forense, 1980. Pag. 125-153.

Texto 4

Autobiografia

Nasci em 24 de novembro de 1932 em Valparaiso, Chile. Cresci em um ambiente musical, cursei os
primeiros anos de escola em Valparaiso e em Santiago, onde graduei-me como médico em 1959. Depois de um
inicio muito cedo com o piano, estudei composicdo musical, mas deixei o Conservatorio Nacional apds
ingressar na Faculdade de Medicina. Meus estudos nesta ndo me interessaram tanto, porém, quanto minha
aprendizagem ndo oficial junto ao poeta visionario chileno e escultor Totila Albert, o poeta David Rosenman
Taub e o filésofo Bogumil Jasinowski.

Apo6s concluir a graduacdo, fui contratado pela Faculdade de Medicina da Universidade do Chile para
fazer parte da equipe do Centro de Estudos de Antropologia Médica (CEAM) fundado por Franz Hoffman em
1960 e dedicado ao estudo e reparagéo do efeito desumanizante dos estudos de medicina. Ao mesmo tempo, fiz
minha residéncia médica em psiquiatria na Clinica Psiquiatrica Universitaria sob a direcdo de Ignacio Matte-
Blanco e submeti-me a uma andlise didatica no Instituto Chileno para a Psicanalise.

Depois de algum tempo dedicado & investigacéo e aprendizagem da psiquiatria, viajei rapidamente aos
Estados Unidos encarregado pela Universidade do Chile de explorar o campo da aprendizagem perceptual, e ali
familiarizei-me com o trabalho de Samuel Renshaw e de Hoyt Sherman, ambos interessados na percepcéo da
totalidade, na Ohio State University, em Columbus.

Pouco depois viajei rapidamente aos Estados Unidos para participar dos congressos inovadores na
Universidade da Califérnia: a primeira Conferéncia sobre o LSD, em 1967, (onde apresentei minha pesquisa
em psicoterapia assistida por ibogaina) e outra patrocinada pelo Instituto Karolinska, da Suécia, e o Ministério
da Saude dos Estados Unidos, sob o titulo "Busca Etnofarmacolégica de Medicamentos Psicoativos".

Depois de algum tempo trabalhando para o Centro de Estudos de Antropologia Médica da Faculdade
de Medicina da Universidade do Chile, retornei a Berkeley como um imigrante e continuei minhas atividades
em IPAR como investigador associado, e também comecei a conduzir workshops no Instituto de Esalen, onde,
alguns anos depois, quando Fritz Perls migrou para o Canadg, converti-me em um de seus tres sucessores.
Também realizei viagens periddicas a Los Angeles para receber formacéo adicional e supervisdo de Jim Simkin
- que havia sido o principal colaborador de Perls durante seus anos em Esalen.

Em 1969 tive o privilégio de ser nomeado assessor para o0 Centro de Pesquisa de Politica Educativa,
criado por Willis Harman como parte do SRI (Stanford Research Institute). Fui designado para pesquisar o
conjunto de técnicas psicoldgicas e espirituais em uso no centro do "Movimento do Potencial Humano" -
considerando sua relevancia para a educacéo - e meu informe foi publicado como uma monografia do SRI
intitulada The Unfoldment of Man. Mais tarde, faria parte do meu primeiro livro: The One Quest. Durante este
tempo redigi El viaje sanador, sobre minha exploracdo das substancias que havia descoberto como Uteis na
terapia psicodélica.

Também aceitei 0 convite do Dr. Robert Ornstein como coautor de um livro de meditagdo, e outro da
Dra. Ravenna Helson para analisar as diferengas qualitativas entre livros para criangas qualificados como
"matriarcais” e "patriarcais”, respectivamente, em uma pesquisa sua sobre as formas alternativas de criatividade
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que ja havia comprovado anteriormente em uma pesquisa sobre matematicos. Isso levou a redagdo do meu livro
El nifio divino y el héroe, que seria publicado muito mais tarde.

A morte acidental do meu unico filho na véspera da Pascoa de 1970 pareceu colocar um ponto final
em uma etapa da minha vida, e a etapa seguinte comegou com uma peregrinacdo sob a dire¢cdo de um mestre
espiritual chamado Oscar Ichazo, que incluiu um periodo de isolamento no deserto préximo a Arica, ao norte
do Chile, iniciando para mim o acesso a vida contemplativa e o sentir-me guiado a partir de dentro.

Depois de abandonar Arica ao final de 1970 - ap6s seis meses -, comecei a dirigir as atividades de um
grupo que incluia minha mée, antigos aprendizes de gestalt e amigos; no contato com este grupo de chilenos
adquiri a experiéncia e confianca necessarias para iniciar meu trabalho posterior em Berkeley, em setembro de
1971. Este trabalho comegou como uma improvisacdo e terminou convertendo-se em um programa em torno
do qual estabeleceu-se uma entidade ndo lucrativa chamada "Instituto SAT". Depois de um tempo, minha funcéo
neste foi a de um desenhador de processos e supervisor de um conjunto de atividades colocadas em préatica por
meus aprendizes e por uma série de convidados: Zalman Schachter, Dhiravamsa, Ch'u Fang Chu, Sri Harish
Johari e Bob Hoffman.

Em 1976 fui, durante dois semestres, professor convidado no Campus de Santa Cruz da U.C., e
posteriormente (de modo intermitente) no Instituto de Estudos Asiaticos da Califérnia (agora CIIS).

Durante os Ultimos 10 anos escrevi e publiquei muitos livros (Sanar la Civilizacién, EI Ego Patriarcal,
El Viaje Interior, Hermenéutica Musical, 27 Personajes en Busca del Ser, La Revolucién que Esperabamos,
Budismo Dionisiaco, e Ayahuasca) e proferi um grande nimero de conferéncias. Também recebi tres
doutorados Honoris Causa (um deles em educacdo pela universidade de Udine, na Italia, outro em psicologia
humanista pela Universidade Concordia no México, e um pela Universidade Gestalt da Cidade do México, pelo
empenho no campo da educacédo). Fui nomeado assessor do foro global para o futuro da educacdo na Russia,
fundei a Universidade Global Claudio Naranjo (com o apoio do governo mexicano) e fui recentemente nomeado
como candidato ao Prémio Nobel da Paz. Contindo, por meio da Fundacdo Claudio Naranjo, com sede em
Barcelona, a promover entre os educadores espanh6is um interesse em uma educacdo ndao somente holistica
mas inspirada no propdésito de transcender a mente patriarcal, e comecei também a convocar educadores de
outros paises com o proposito de estimula-los a sensibilizar as autoridades sobre sua percepc¢éo da obsolescéncia
dos programas atuais e sobretudo da visao subjacente relacionada ao propdsito de uma educacdo que pouco tem
servido até agora ao desenvolvimento pessoal e menos ainda a evolucao social.

Em setembro de 2014 fui convidado a abrir o Primeiro Congresso Internacional sobre a Ayahuasca,
bebida xaménica sulamericana cujos efeitos fui o primeiro a investigar e aplicar na psicoterapia, e como
resultado disso uma editora italiana interessou-se em publicar meu livro El viaje sanador, em que descrevo
minhas exploragBes terapéuticas dos anos sessenta com outras substdncia psicoativas. 1sso, por sua vez,
estimulou o convite para dar outras palestras e entrevistas sobre o tema, que posterguei por decénios devido a
minha intencdo de ser escutado pelos educadores, mas que pode ser oportuno retomar, ja que esta se debilitando
a atitude repressiva da politica com respeito as drogas e nosso mundo doente necessita abrir um canal para a
expressdo do potencial terapéutico de algumas substancias.

Penso que algum dia reunirei uma série de artigos inéditos relacionados ao valor terapéutico dos
psicodélicos.

Claudio Naranjo/ 2007
http://www.claudionaranjo.net/navbar_portuguese/autobiography_portuguese.html
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Texto 5
Autobiografia
Published by Rodrigo Savazoni

Meu nome é Rodrigo Savazoni (rodrigosavazoni[arroba]gmail.com). Tenho 280 anos, uma filha
maravilhosa, a Julia, um molecote sapeca, o Francisco, e uma grande companheira de vida chamada Lia Rangel.
Sou jornalista.

Atualmente sou Editor na area de Contetido Digital do Grupo Estado. Também fago parte da equipe
de coordenacdo do Projeto Reporter do Futuro, organizado pela Oboré em parceria com uma séria de outras
entidades, entre elas a Associagdo Brasileira de Jornalismo Investigativo (Abraji).

Durante quase quatro anos trabalhei na Radiobras. Fui primeiro redator-Chefe e, por dois anos, Editor-
Chefe da Agéncia Brasil, uma agéncia de noticias publica que é custeada com recursos do governo brasileiro.
Nesse periodo, sob o comando de Eugénio Bucci, participei de uma ampla reforma editorial e grafica que
modificou a trajetéria do veiculo.

Sou fundador e membro do Intervozes — Coletivo Brasil de Comunica¢do, um movimento civil que
luta pelo direito a comunicagao.

Participei da edicdo do livro Vozes da Demaocracia: Histdrias da Comunicacdo na Redemocratizagdo
do Brasil, da equipe de pesquisadores do Projeto de Governanga Global realizado pela campanha CRIS
(Comunication Rights in the Information Society) e do Conselho Editorial do Programa Direitos de Resposta,
a primeira ocupacdo da sociedade civil organizada na televisdo aberta brasileira.

Graduei-me em Jornalismo pela Fundacéo Casper Libero em 2001. Antes, também realizei estudos de
Histéria na Universidade de S&o Paulo (USP), mas ndo conclui o curso.

Iniciei minha carreira de jornalista na Agéncia Estado, agéncia de noticias do Grupo Estado, que adita
os jornais Estados de S. Paulo e Jornal da Tarde. Colaborei com quase todos os veiculos da imprensa alternativa
contemporanea, entre eles Agéncia Carta Maior, Revista Forum, da qual sou membro do Conselho editorial, e
Caros Amigos e me orgulho disso.

Participei, recentemente, da coordenacdo executiva do 1° Forum Nacional de TVs Publicas, um
processo bastante produtivo que resultou no “Manifesto pela TV Publica Independente e Democratica”.

Fonte: www.savazoni.com.br/?page_id=2

| OFICINA2 |

Atividade 2 - Contexto de producéo e finalidade do género
Objetivo: Rememorar as caracteristicas do género autobiografia estudadas na SD1 para 0s
alunos que as internalizaram e proporcionar a interiorizacdo nos aprendizes que ainda nao as

dominam.

- Leitura individual das autobiografias de Felipe Simdes Quartero e da Tatiana Belink

Nasci na Russia, em 1919, e cheguei ao Brasil aos 10 anos de idade. Aqui estudei, me caseli, tive filhos e netos, e
agora ja tenho trés bisnetos, dois meninos e uma menina. Portanto, sou “antiga”, mas ndo sou velha, pelo menos
por dentro. Porque dentro de mim continua vivinha a crianga que fui em anos passados. E isso me permite estar
sempre em sintonia com criangas e jovens, com quem procuro repartir as minhas “curticdes” de ontem e de hoje.
Ha mais de quarenta anos que escrevo. Ja traduzi muitos livros de varias linguas. Escrevi para teatro e televisdo,
contei muitas histérias verdadeiras e inventadas. J& ganhei muitos prémios, mas o prémio maior € saber que meus
livros irdo para as maos das criangas, se elas sorrirem, ou se emocionarem, ou ficarem pensativas, eu ficarei feliz.

Tatiana Belink

BELINK, Tatiana. O que eu quero. 102 ed. Sdo Paulo: Ed. Paulinas, 2009
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Autobiografia — um pouco de minha vida

Meu nome é Felipe Simdes Quartero, nasci em 30 de julho de 1981, na cidade de Sdo Bernardo do campo,
estado de S&o Paulo.

Aos 5 anos de idade comecei a apresentar algumas dificuldades fisicas relacionadas a forca muscular. Um
ano depois, apds inimeros exames, fui diagnosticado como sendo portador da Distrofia Muscular de Duchenne,
deficiéncia neuromuscular progressiva, na qual as células musculares sofrem um processo degenerativo continuo.

Apesar das limitagGes, que foram crescendo com o passar dos anos, continuei vivendo normalmente, sempre
estudando, fazendo amigos e curtindo a vida. a deficiéncia nunca foi motivo para eu desistir de meus objetivos, e
penso ser essa atitude a mais importante e decisiva em minha vida.

Aos 11 anos passei a me locomover "sobre rodas” (com o auxilio de cadeira de rodas), uma condi¢do nova
para mim, a qual logo me adaptei. Em 1999, aos 17 anos, iniciei o curso superior de ciéncias da computacéo, me
formando quatro anos mais tarde. Atualmente atuo como professor de informatica, palestrante e escritor.

Minha biografia ndo acaba aqui, continua sendo escrita, mas ja me rendeu (e segue rendendo) muitas
experiéncias e historias para contar, agora é hora de compartilha-las com as pessoas.

Felipe Sim&es Quartero
fonte: http://fesq.sites.uol.com.br/bio.htm

- Levantamento das caracteristicas do género autobiografia, com registro coletivo na lousa.

Atividade 3
Objetivo: Redefinir o contexto fisico e sociossubjetivo de producéao

REPRESENTACAO DO CONTEXTO FISICO DE PRODUCAO
Quem é o protagonista | Qual € o lugar da producdo | Qual é 0 momento da Quem é o0 emissor e 0
do texto da autobiografia? producéo da receptor da
autobiografico? autobiografia? autobiografia?
Data da producéo: Emissor:
Receptor:

REPRESENTACAO DO CONTEXTO SOCIOSSUBJETIVO DE PRODUCAO
Qual é o lugar social da | Qual o papel social do | Qual é o papel social Qual o objetivo da interacdo
interacdo verbal? emissor da do receptor da verbal?
autobiografia? autobiografia?
| Oficina 3

Atividade 4 - Contetdo Tematico e finalidade do género

Objetivo: Identificar a finalidade do género autobiografico

Leia a autobiografia do Felipe Simdes Quartero e da Tatiana Belink, abaixo.
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Nasci na Russia, em 1919, e cheguei ao Brasil aos 10 anos de idade. Aqui estudei, me casei, tive filhos e netos, e agora ja
tenho trés bisnetos, dois meninos e uma menina. Portanto, sou “antiga”, mas ndo sou velha, pelo menos por dentro. Porque
dentro de mim continua vivinha a crianca que fui em anos passados. E isso me permite estar sempre em sintonia com criangas
e jovens, com quem procuro repartir as minhas “curticdes” de ontem e de hoje. Ha mais de quarenta anos que escrevo. Ja
traduzi muitos livros de varias linguas. Escrevi para teatro e televisdo, contei muitas historias verdadeiras e inventadas. Ja
ganhei muitos prémios, mas o prémio maior é saber que meus livros irdo para as maos das criancas, se elas sorrirem, ou se
emocionarem, ou ficarem pensativas, eu ficarei feliz.

Tatiana Belink

BELINK, Tatiana. O que eu quero. 10? ed. Séo Paulo: Ed. Paulinas, 2009

Autobiografia — um pouco de minha vida

Meu nome é Felipe Sim&es Quartero, nasci em 30 de julho de 1981, na cidade de Séo Bernardo do campo, estado de S&o
Paulo.

Aos 5 anos de idade comecei a apresentar algumas dificuldades fisicas relacionadas a forga muscular. Um ano depois,
apo6s inimeros exames, fui diagnosticado como sendo portador da Distrofia Muscular de Duchenne, deficiéncia
neuromuscular progressiva, na qual as células musculares sofrem um processo degenerativo continuo.

Apesar das limitacBes, que foram crescendo com o passar dos anos, continuei vivendo normalmente, sempre estudando,
fazendo amigos e curtindo a vida. a deficiéncia nunca foi motivo para eu desistir de meus objetivos, e penso ser essa atitude
a mais importante e decisiva em minha vida.

Aos 11 anos passei a me locomover "sobre rodas" (com o auxilio de cadeira de rodas), uma condigdo nova para mim, a
qual logo me adaptei. Em 1999, aos 17 anos, iniciei o curso superior de ciéncias da computacdo, me formando quatro anos
mais tarde. Atualmente atuo como professor de informatica, palestrante e escritor.

Minha biografia ndo acaba aqui, continua sendo escrita, mas ja me rendeu (e segue rendendo) muitas experiéncias e
histérias para contar, agora é hora de compartilha-las com as pessoas.

Felipe Simdes Quartero
fonte: http://fesq.sites.uol.com.br/bio.htm

Agora, assinale a alternativa que explicite o objetivo de um texto autobiografico:

(A) Convencer alguém a aceitar as ideias dos autores;
(B) Divertir o leitor;

(C) Informar o leitor sobre um acontecimento;
(D) Informar os principais episodios da vida dos autores, de forma cronoldgica;
(E) Passar instrucGes para realizacdo de uma atividade.

Atividade 5
Objetivo: Levantar as unidades de significado (contetdo tematico) das autobiografias lidas,
com registro coletivo na lousa, classificando-as em grupos sociais.

Atividade 6 — Episddios de vida nas US
Objetivo: Apontar os principais episddios de tua vida nos diferentes grupos sociais indicados
no quadro abaixo. Cada episddio deve ser registrado em um dos campos do respectivo grupo

social.

EPISODIOS DE VIVENCIAS POR GRUPQOS SOCIAIS
FAMILIA AMIGOS ESCOLAR IGREJA




| 22 ETAPA DA SEQUENCIA DIDATICA: PRODUCAO INICIAL |

Oficina 6: Producéo Inicial (individual)
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32 ETAPA DA SEQUENCIA DIDATICA: MODULOS

MODULO - CAPACIDADES DE ACAO

— Representacgdo das US
Atividade 1: US identificacao
Objetivo: Elaborar seu autorretrato e ficha de identificacdo

Autorretrato

Ficha de identificacdo

Nome:

Data de nascimento:

Cidade de origem:

Cidade onde mora:

Idade:

Como eu sou:
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Atividade 2: US familia
Porta retrato

Lembrangas em familia

Lembrancas das vivéncias marcantes em familia que deseja rememorar

Nome(s):
Grau de parentesco:

Nome(s):
Grau de parentesco:

Nome(s):
Grau de parentesco:

Atividade 3: US amigos
Fatos importantes para descrever de momentos passados com seus amigos em diferentes
ambientes

Atividade 4: US idiossincrasia

Curriculum
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Ficha de identifica¢do da brincadeira “Amigo oculto”

Atividade 4: US perspectivas de futuro

A unidade de significados perspectivas de futuro a “garrafa dos sonhos”, mesmo sendo
crianca vocé pode imaginar e idealizar seus sonhos e para se tornarem realidade vocé néo pode
desistir de ir em busca deles, estd foi a consigna. Os alunos receberam uma folha e nela
escreveram seus sonhos e projetos para o futuro (profissionais, familiar) e ap6s enrolaram o

papel e cada aluno colocou dentro da garrafa dos sonhos.

Atividade 5: US rotina pessoal

[Conto] Circuito fechado — Ricardo Ramos

Chinelos, vaso, descarga. Pia, sabonete. Agua. Escova, creme dental, 4gua, espuma, creme de barbear,
pincel, espuma, gilete, agua, cortina, sabonete, agua fria, 4gua quente, toalha. Creme para cabelo,
pente. Cueca, camisa, abotoaduras, calca, meias, sapatos, gravata, palet6. Carteira, niqueis,
documentos, caneta, chaves, lenco. Reldgio, maco de cigarros, caixa de fdésforos, jornal. Mesa,
cadeiras, xicara e pires, prato, bule, talheres, guardanapos. Quadros. Pasta, carro. Cigarro, fosforo.
Mesa e poltrona, cadeira, cinzeiro, papéis, telefone, agenda, copo com lapis, canetas, blocos de notas,
espatula, pastas, caixas de entrada, de saida, vaso com plantas, quadros, papéis, cigarro, fosforo.
Bandeja, xicara pequena. Cigarro e fosforo. Papéis, telefone, relatérios, cartas, notas, vales, cheques,
memorandos, bilhetes, telefone, papéis. Reldgio. Mesa, cavalete, cinzeiros, cadeiras, esbogcos de
anuncios, fotos, cigarro, fosforo, bloco de papel, caneta, projetos de filmes, xicara, cartaz, lapis,
cigarro, fosforo, quadro-negro, giz, papel. Mictorio, pia. Agua. Téaxi, mesa, toalha, cadeiras, copos,
pratos, talheres, garrafa, guardanapo, xicara. Mago de cigarros, caixa de fosforos. Escova de dentes,
pasta, &gua. Mesa e poltrona, papéis, telefone, revista, copo de papel, cigarro, fésforo, telefone interno,
externo, papéis, prova de andncio, caneta e papel, reldgio, papel, pasta, cigarro, fésforo, papel e caneta,
telefone, caneta e papel, telefone, papéis, folheto, xicara, jornal, cigarro, fésforo, papel e caneta. Carro.
Maco de cigarros, caixa de fosforos. Paleto, gravata. Poltrona, copo, revista. Quadros. Mesa, cadeiras,
pratos, talheres, copos, guardanapos. Xicaras. Cigarro e fosforo. Poltrona, livro. Cigarro e fésforo.
Televisor, poltrona. Cigarro e fosforo. Abotoaduras, camisa, sapatos, meias, calga, cueca, pijama,
espuma, agua. Chinelos. Coberta, cama, travesseiro.

Fonte:https://revistamacondo.wordpress.com/2012/02/29/conto-circuito-fechado-ricardo-ramos/)



http://www.recantodasletras.com.br/resenhas/2276

Atividade: US perspectiva de futuro
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A vida é uma grande amiga da gente
Nos dé& tudo de graca pra viver

Sol e céu, luz e ar

Rios e fontes, terra e mar

Somos os herdeiros do futuro
E pra esse futuro ser feliz
Vamos ter que cuidar

Bem desse pais

Vamos ter que cuidar

Bem desse pais

Sera que no futuro havera flores?
Sera que 0s peixes vao estar no mar?
Sera que os arco-iris terdo cores?
E os passarinhos vao poder voar?

Seré que a terra vai seguir nos dando
O fruto, a folha, o caule e a raiz

Seré que a vida acaba encontrando
Um jeito bom da gente ser feliz?

Vamos ter que cuidar
Bem desse pais.
Vamos ter que cuidar
Bem desse pais

Herdeiros do Futuro

Disponivel em: https://www.vagalume.com.br/toquinho/herdeiros-do-futuro.html

Atividade 8: US (identificacdo, rotina pessoal, familia, amigos, escola, idiossincrasias,

perspectiva de futuro e igreja)

Portfélio: Das saudades que eu tenho...

| Oficina 4

Leitura do texto autobiogréfico de Cristina Porto e Ricardo Dantas para verificacdo das

semelhancas e diferengas em relagdo ao contelido temético

1) Atividade sobre o contetido tematico da autobiografia de Ricardo Dantas
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Quem ¢ Ricardo Dantas

Nasci em Salvador, Bahia, e muito pequeno j& pus os pés em um avido com destino a S&o
Paulo.

Desde crianca adorava desenhar, ficava observando meu pai pintar seus quadros... e acho que
aprendi muito com ele.

Depois cresci e cursei uma faculdade de Artes Plasticas. Desenhei para jornais, revistas, pintei
quadros, fiz cartazes e estampas de tecidos. Acho que, em matéria de desenho, fiz um pouco de
tudo.

Também sou um apaixonado por cinema. Faco desenho animado ha mais de dez anos.

Estudei na Europa e hoje tenho uma produtora de animacao, onde realizo filmes animados, até
mesmo com massinha.

Agora jé sou pai: tenho um filho de 6 anos. Ele desenha muito na escola e também em casa.
E ndo é que o danado tem jeito pra coisa?!

Fonte: Literatura em minha casa. Quem conta um conto? FTD. Volume 2 Contos. 2001

1) Identifique as unidades de significado (assunto) do texto de Ricardo Dantas, assinalando:

() familia ( ) escola ( ) amigos () perspectivas para o futuro

() rotina pessoal () idiossincrasias (preferéncias) () identificacdo

2) Anote os assuntos que foram abordados no texto.

4) Atividade sobre o contetdo tematico da autobiografia de Cristina Porto

Quem € Cristina Porto

Vocé me conhece como Cristina Porto, mas talvez néo saiba que nasci Maria Cristina Martins Porto, na
cidade de Tiete, interior do estado de S&o Paulo, em 13 de outubro de 1949.

Vim para a capital em 1969 para fazer o curso de Letras, na Universidade de Sdo Paulo. Pouco tempo
depois comecei a dar aulas para crian¢as em uma escola municipal, na periferia da cidade. Mais tarde, deixei o
magistério para trabalhar na editora Abril, onde fiquei alguns anos, sempre envolvida com revistas e livros
infantis.

Publiguei o meu primeiro livro em 1980 — Se... Sera, Serafina? Em seguida vieram o dicionario de Serafina,
O sono da estrela, Joana Banana, Maria Céu na Boca, Chico Palito, Azuldo, a cole¢do, Crie & Conte e muitos
outros titulos.

Em 1987, passei a trabalhar em minha casa, onde estou até hoje, dedicando-me quase que exclusivamente
a literatura.

N&o sou casada e ndo tenho filho, mas tenho uma sobrinha e afilhada, que se chama Mariana. Moro sozinha
em um pequeno apartamento, onde trabalho ouvindo musica cléssica, vejo bons filmes no video, cozinho — fago
meus paes, como a Serafina — e recebo os amigos.

Se ndo fosse escritora, gostaria de ser cantora lirica ou bailarina. Mas, como sei escrever livros e adoro o
que faco, pretendo continuar nessa profissdo até ficar bem velhinha.

Ah, esqueci de dizer que, além de gostar de escrever, de conhecer meus leitores e tudo o mais que contei,
também gosto muito de viajar e namorar!

Para vocé, que curte as historias que escrevo, um beijo muito carinhoso.
Fonte: Literatura em minha casa. Quem conta um conto? FTD. Volume 2 Contos. 2001

5) Identifique as unidades de significado (assunto) do texto de Cristina Porto, assinalando:
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() familia ( ) escola ( ) amigos () perspectivas para o futuro

() rotina pessoal () idiossincrasias (preferéncias) () identificacdo

6) Anote os temas que foram abordados no texto:

7) Localize no texto de Cristina Porto e Ricardo Dantas e pinte duas semelhangas e duas diferencas em

relacdo aos assuntos tratados em suas autobiografias.

Atividade de ordenacédo do conteudo tematico
Objetivo: Aprender a ordenar as partes do texto por fatos e tempos ocorridos

1) Observe o quadro abaixo com os temas (unidades de significado) que foram definidos a
partir das autobiografias dos textos de referéncia lidos por vocés, na primeira coluna. Na
segunda coluna, observe que ha informacdes sobre essas unidades que foram definidas por vocé
nos textos produzidos anteriormente a esta fase da SD, que chamamos de subconjunto de
informacdes. As informacdes dessa 22 coluna resumem aquelas acrescentadas pela turma nas

producdes de 2017 até o0 momento atual.

us Subconjunto de informac6es subsumidas por unidades de significado

- Dados pessoais: nome completo, data de nascimento e ano, idade, cidade de origem,
o descrigdo da personalidade, cidade que reside, endereco.

Identificacdo | _ Caracteristicas pessoais: fisicas e psicoldgicas.

- Mudancas e superacdes ocorridas em diversos aspectos (personalidade, temperamento,
etc).

- Informacdes pessoais: animais de estimacéo; mudanga de cidade; apelido; participacdo
em campeonato; horario do nascimento; clima no dia do nascimento; pessoa com ou sem
deficiéncia; descricdo do nascimento.

- Lazer: passeios; viagens; festas; brincadeiras; jogos.

- Nucleo familiar: parentes queridos, brincadeiras com os irmaos, membros da familia
(irmdos, avos, bisavos, mae, pai, tios e primos), sentimentos pelos entes da familia;
recordagdes, episddios tristes, falecimento, atividade de trabalho, satde, propriedade
particular (sitio, chacara); cidade de origem da familia; aniversario dos parentes; casa de
familiar; animais de estimacgao de familiares; visitas; nascimento.

- Informacdes domiciliares: descri¢do da casa, pessoas, animais de estimagao; objetos;
outras moradias; afazeres domésticos.

- Procedéncia: de escola, de infancia, da rua.

Amigos - Sentimentos: positivos e negativos.

- Melhores amigos: nomes.

- Atividades: brincar e piquenique.

- Professor: preferéncia, sentimentos; nome.

- Ingresso: creche; ensino fundamental; educagao infantil.

- Disciplinas escolares: matéria de preferéncia, aulas extracurriculares, expectativa de
aprendizagem, notas.

Familia

Escola
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- Episddios escolares: ano escolar, férias escolares, trajetdria escolar, atividades
escolares; as brincadeiras; as novidades; na escola; passeios.

- Espago fisico: ambiente escolar.

- Identificacdo da Unidade Escolar (UE): nome e sentimento.

- Atividades escolares: escrever, desenhar, apresentacoes, brincadeiras e leitura.

Rotina pessoal

- Atividades: diéaria; higiene pessoal; fisicas; participacdo em projetos sociais, satde
(tratamento) e religiosos.

Idiossincrasias

- Preferéncias: alimentacdo, brinquedos, brincadeiras, esportes, filmes, viagens, passeios,
presentes, pessoas, cor, musica, lugares, dias da semana, meses do ano, desenhar, pintar,
escrever, jogos eletrénicos, show e doce.

- Pessoais: sentimentos (positivos e negativos), vivéncias marcantes da sua vida (positivos
e negativos), aptid@es; estado emocional (medo, ficar quieto, felicidade, raiva), dangar,
cantar, brincar, pular, festas, escola, celular e animais.

Perspectivas de
futuro

- Sonhos: realizacdo pessoal.
- Projetos: pessoais, profissionais, aquisi¢des materiais.

2) Ordene os temas (unidades de significado) no quadro abaixo, seguindo uma ordem que vocé
considera a adequada para que vocé possa escrever seu texto autobiografico.

1) 5)
2) 6)
3) 7)
4)

3) Consulte o quadro dos temas (US) acima para te ajudar a recordar suas vivéncias. Entre os temas

citados, escreva nos quadros abaixo aqueles que conseguem relatar sua historia de vida.

Fatos Tempo (tempo em que vivenciou)

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)
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4) Produza um pequeno texto de cada tema utilizando os itens (fatos e tempos) que vocé
preencheu no quadro acima.

| MODULO - CAPACIDADES DISCURSIVAS

Atividade - Revendo a sequéncia de um texto autobiografico (em duplas)

Objetivo: Rever a sequéncia dos acontecimentos no texto

Aos dois anos de idade ja conhecia muitos lugares, pois meus pais mudavam de casa e de
bairro constantemente. Esse era o problema de quem n&o tinha emprego fixo.

O tempo passou, durante quatro anos moramos em casa de parentes, até que numa linda noite
de Natal meu pai nos presenteou com sua visita. Foi uma alegria imensa, afinal era isso que eu e
meus irméos pedimos para o Papai Noel.

Vim ao mundo em 23 de maio de 1975. Era outono. As folhas amareladas das arvores caiam
e formavam tapetes nas ruas e quintais das casas. Foi assim que minha mae me contou: que vim ao
mundo para colorir o inverno que chegava tdo rigoroso naguele ano.

Algum tempo depois, com apenas cinco anos, presenciei a separacao de meus pais. Minha
mae ficou em S&o Paulo com os quatro filhos e meu pai seguiu para Santos, a fim de procurar
emprego, com a promessa de voltar assim que tivesse conseguido.

Nessa época, moravamos em Aracatuba, interior de S&o Paulo. A vida estava dificil e meu
pai, mudou-se para Sao Paulo, capital.

Trés dias depois, seguimos com nosso pai. Fomos morar em Santos. A vida recomecava com
a familia reconstituida.

Apos a leitura do texto o que vocés perceberam em relagéo aos fatos relatados?

Atividade 1:

1) Recortem o texto nas linhas pontilhadas e tentem organiza-lo de acordo com a ordem dos
acontecimentos dos mais antigos para 0s mais recentes.

2) Leiam novamente o texto e verifiquem se este seguiu uma ordem cronoldgica.

3) Colem o texto em ordem cronoldgica no papel avulso.

4) Agora, observem o quadro abaixo e marquem a situacdo de cada uma das partes do texto e
verifiqguem se se encontram ou ndo no texto:
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Partes do texto Sim Nao
O texto possui um titulo?
O autor se identifica?

O autor escreveu em ordem cronoldgica dos fatos os acontecimentos de sua
vida?

O texto tem assinatura?

Texto na integra para conferéncia do exercicio proposto

Vim ao mundo em 23 de maio de 1975. Era outono. As folhas amareladas das arvores caiam e
formavam tapetes nas ruas e quintais das casas. Foi assim que minha méde me contou: que vim ao mundo
para colorir o inverno que chegava tdo rigoroso naquele ano.

Aos dois anos de idade ja conhecia muitos lugares, pois meus pais mudavam de casa e de bairro
constantemente. Esse era o problema de quem ndo tinha emprego fixo.

Nessa época, moravamos em Aracatuba, interior de Sdo Paulo. A vida estava dificil e meu pai,
mudou-se para S&o Paulo, capital.

Algum tempo depois, com apenas cinco anos, presenciei a separacao de meus pais. Minha mée
ficou em Séo Paulo com os quatro filhos e meu pai seguiu para Santos, a fim de procurar emprego, com a
promessa de voltar assim que tivesse conseguido.

O tempo passou, durante quatro anos moramos em casa de parentes, até que numa linda noite de
Natal meu pai nos presenteou com sua visita. Foi uma alegria imensa, afinal era isso que eu e meus irmaos
pedimos para o Papai Noel.

Trés dias depois, seguimos com nosso pai. Fomos morar em Santos. A vida recomegava com a
familia reconstituida.

Autor desconhecido

Fonte: Carvalho (2011, p. 269)

Atividade para explorar caracteristicas do tipo de discurso
1) Leia a autobiografia de Felipe Sim&es Quartero, abaixo. Percebam que os fatos relatados

aconteceram bem antes de o autor escrever sua autobiografia. Percebam também que esses fatos foram

relatados obedecendo a uma ordem cronolégica.

Autobiografia — um pouco de minha vida

Meu nome é Felipe Sim&es Quartero, nasci em 30 de julho de 1981, na cidade de Sdo Bernardo do
campo, estado de S&do Paulo.

Aos 5 anos de idade comecei a apresentar algumas dificuldades fisicas relacionadas a for¢a muscular. Um
ano depois, ap6s inimeros exames, fui diagnosticado como sendo portador da Distrofia Muscular de
Duchenne, deficiéncia neuromuscular progressiva, na qual as células musculares sofrem um processo
degenerativo continuo.

Apesar das limitag@es, que foram crescendo com o passar dos anos, continuei vivendo normalmente,
sempre estudando, fazendo amigos e curtindo a vida. A deficiéncia nunca foi motivo para eu desistir de meus
objetivos, e penso ser essa atitude a mais importante e decisiva em minha vida.

Aos 11 anos passei a me locomover "sobre rodas" (com o auxilio de cadeira de rodas), uma condi¢do nova
para mim, a qual logo me adaptei. Em 1999, aos 17 anos, iniciei o curso superior de ciéncias da computacéo,
me formando quatro anos mais tarde. Atualmente atuo como professor de informatica, palestrante e escritor.

Minha biografia ndo acaba aqui, continua sendo escrita, mas ja me rendeu (e segue rendendo) muitas
experiéncias e historias para contar, agora € hora de compartilha-las com as pessoas.

Felipe Simdes Quartero
fonte: http://fesq.sites.uol.com.br/bio.htm
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2) Localizem, no texto, o fato relatado e o tempo em que este ocorreu, conforme o exemplo abaixo:

Fato Tempo
Nasci 30 de julho de 1981

MODULO - CAPACIDADES LINGUISTICO-DISCURSIVAS

Conexao

Oficina — organizadores textuais

Autobiografia

Vim ao mundo em 23 de maio de 1975. Era outono. As folhas amareladas das arvores caiam
e formavam tapetes nas ruas e quintais das casas. Foi assim que minha mé@e me contou: que vim ao
mundo para colorir o inverno que chegava tdo rigoroso naguele ano.

Aos dois anos de idade ja conhecia muitos lugares, pois meus pais mudavam de casa e de
bairro constantemente. Esse era o problema de quem néo tinha emprego fixo.

Nessa época, moravamos em Aracatuba, interior de Sdo Paulo. A vida estava dificil e meu
pai, mudou-se para Sao Paulo, capital.

Algum tempo depois, com apenas cinco anos, presenciei a separacdo de meus pais. Minha mae
ficou em Sao Paulo com os quatro filhos e meu pai seguiu para Santos, a fim de procurar emprego,
com a promessa de voltar assim que tivesse conseguido.

O tempo passou, durante quatro anos moramos em casa de parentes, até que numa linda noite
de Natal meu pai nos presenteou com sua visita. Foi uma alegria imensa, afinal era isso que eu e meus
irmaos pedimos para o Papai Noel.

Trés dias depois, seguimos com nosso pai. Fomos morar em Santos. A vida recomegava com a
familia reconstituida.

Autor anbnimo

Localize e grife no texto autobiografico apenas os organizadores textuais utilizados
pelo autor dos listados abaixo:

Foi assim, e, também, além disso, depois

Logo, portanto, entdo, vim ao mundo

Mais, porgue, algum tempo depois, o tempo passou, durante quatro anos,

Até que, nessa época, trés dias depois, nessa época

Oficina — Evitando a repeticédo de palavras na escrita da autobiografia

Objetivo: Trabalhar com a coesdo nominal por meio do relacionamento de nomes e da
realizacdo das suas substitui¢cbes no desenvolvimento do texto autobiografico.
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A) Reescrevam o texto a seguir sem repetir as palavras em negrito:

Aos dez anos, eu me preparava para viajar a Curitiba. Eu estava muito feliz, porque eu iria
ver 0s meus avés. Eu queria viajar com meus primos para me divertir. Meus primos tinham
a mesma idade que eu, e eu e 0S meus primos estdvamos ansiosos para viajar. Pegamos o
trem e fomos. No caminho, nosso trem descarrilhou, eu e meus primos tivemos que desistir
da viagem. Foi uma tristeza geral!

Fonte: Adaptada de Carvalho (2011, 272)

Oficina

Coesdo nominal: é representada pelas retomadas anaféricas. As unidades que realizam essas
retomadas sdo chamadas de anaforas que podem ser pronomes (0S mais comuns S30 0S
pessoais e possessivos), alguns sintagmas nominais, apagamentos (supressdo de palavras),
repeticdo da mesma palavra e sinbnimos.

Observe os pronomes destacados nos trechos retirados do texto “Autobiografia de Felipe” e
responda as questdes.

“Meu nome completo ¢ Felipe Leite Diniz Padua, tenho 7 anos, nasci em Brasilia, Distrito
federal. Eu tenho, também, um irmao de nome Bruno, e nds estudamos no Inei. Estou na
primeira série do Ensino Fundamental”.

a) O pronome pessoal em destaque retoma qual dos sintagmas a seguir:

() pessoas falantes
() irmdo de Felipe
() do Felipe

() amigo do Felipe

“Mas, a minha familia ndo para ai. Eu tenho minha Av6 materna Fatima que ¢ legal, a
bessa. Gosto muito de jogar baralho com ela. As vezes jogamos paciéncia no computador.
Ela é uma pessoa bem agradavel. Na casa dela ndo faltam comidas gostosas e bons
lanches”.

b) Os pronomes pessoais em destaque referem-se:
( ) amae do garoto

() atia do garoto

( ) aavod do garoto

( ) aprima do garoto
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“A irma do meu pai, tia Regina ¢ a minha madrinha. Meu tio Diniz Jr, irmdo da mamae, ¢
meu padrinho. Tenho, ainda, as tias, irmas da minha mée: Siglia casada com tio Joe, eles
moram em San Diego na California”.

c) Os pronomes pessoais em destaque referem-se:
( ) irm&o do meu pai

( ) irm&o da mamae

() tio Joe

(') irmés da mamée

“Ela gosta muito de desenhar, de usar o computador do V6 Diniz, e ele tem a maior
ciumeira. Mas eu gosto, também. Ele deixa, mas faz sempre mil recomendagdes para o
uso correto desse seu equipamento”.

d) Os pronomes possessivos em destaque referem-se:
() aprima

( ) o menino

()oavd

()opai
Oficina

Leia as frases abaixo e suas respectivas reescritas:

Adoro doce de goiaba. Meu pai seguiu para Santos. | Eu e meus irmdos fomos ao circo.
Eu adoro doce de goiaba. Ele seguiu para Santos. N6s fomos ao circo.

Observe as expressfes em negrito das primeiras frases que foram substituidas por outras palavras,
também em negrito, nas segundas frases. Essas palavras substituidas sdo classificadas, no sistema
da lingua, como pronomes. Tendo tais como exemplos, substitua as expressdes em negrito das frases
abaixo por pronomes:

a) Meus pais eram brasileiros.
b) Ana, Beatriz e eu Somos irmas.
c) Lucas e Leo sdo bons de bola.
d) Jodo Pedro correu o dia inteiro.
e) NOs jogamos futebol ontem.
f) Euadoro festa de aniversario.

Atividade Coesdao nominal

O fragmento de texto abaixo foi retirado da fabula A raposa e as uvas. As partes que

estdo em negrito foram alteradas de modo que deixou o texto repetitivo e sem sentido. E para
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evitar repeticdo exaustiva de uma palavra, procure referir-se sobre a pessoa e/ou animal sem

repetir o pronome ou outra forma de identificagao:

“[...] E foi assim que a raposa seguiu o caminho da raposa, tentando convencer a raposa de que ndo
foi por falta de esforgo que a raposa nao tinha conseguido comer aquelas uvas deliciosas. [...]”

https://br.guiainfantil.com/materias/cultura-e-lazer/contos-infantisfabulas-para-criancas-a-raposa-e-as-uvas/

Coesao Verbal - Oficina de verbo

1) Leia o fragmento de texto da autobiografia de Cristina Porto, abaixo, e identifique os verbos nos
trechos, circulando-os.

“Em 1987, passei a trabalhar em minha casa, onde estou até hoje, dedicando-me quase que
exclusivamente a literatura.

N&o sou casada e ndo tenho filho, mas tenho uma sobrinha e afilhada, que se chama
Mariana. Moro sozinha em um pequeno apartamento, onde trabalho ouvindo mdsica cléssica, vejo
bons filmes no video, cozinho — fagco meus péaes, como a Serafina — e recebo 0s amigos.

Se ndo fosse escritora, gostaria de ser cantora lirica ou bailarina. Mas, como sei escrever
livros e adoro o que fago, pretendo continuar nessa profissao até ficar bem velhinha.”

Fonte: Literatura em minha casa. Quem conta um conto? FTD. Volume 2 Contos. 2001

1) Copie os verbos localizados no texto no quadro abaixo:

Atividade - organizadores textuais de tempo

Em uma autobiografia localizamos muitos organizadores textuais de tempo. Eles
contribuem para que o assunto discutido faca sentido. Esses organizadores possuem a funcao
de apresentar os fatos vividos no tempo passado e presente, que sdo chamados de tempos
verbais. Abaixo, hd um quadro com organizadores textuais temporais separados por esses dois
tempos:

Tempos verbais Exemplos de organizadores
ontem, outros tempos, antigamente, naquele dia,
Tempo Passado na véspera, algum tempo depois, o tempo

passou, durante guatro anos, cinco anos

Tempo presente hoje, agora, o dia de hoje, modernamente, ja,

Apos ler cuidadosamente os organizadores textuais acima e relaciona-los em seus respectivos
tempos verbais, leia o fragmento de texto abaixo, que se encontra com algumas lacunas.
Preencha essas lacunas com um dos organizadores do quadro acima, atentando-se para escolher
aquele que corresponda ao tempo correto, segundo o texto.
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, com apenas ,
presenciei a separacdo de meus pais. Minha mée ficou em S&o Paulo com os quatro filhos
meu pai seguiu para Santos, a fim de procurar emprego, com a promessa de
voltar assim que tivesse conseguido.

, moramos em casa de parentes, até que numa linda
noite de Natal meu pai nos presenteou com sua visita. Foi uma alegria imensa, afinal era
ISSO que eu e meus irmaos pedimos para o Papai Noel.

Verbo
1) Leia o fragmento de texto da autobiografia de autor andGnimo, abaixo:

“Aos dois anos de idade ja conhecia muitos lugares, pois meus pais mudavam de casa
e de bairro constantemente. Esse era o problema de quem ndo tinha emprego fixo.
Nessa época, moravamos em Aragatuba, interior de Sdo Paulo. A vida estava dificil
e meu pai, mudou-se para S&o Paulo, capital.
Algum tempo depois, com apenas cinco anos, presenciei a separacdo de meus pais.
Minha mae ficou em Sdo Paulo com os quatro filhos e meu pai seguiu para Santos [...]".

2) Localize e circule 0s verbos no texto
3) Observe que esses verbos comunicam acgdes realizadas e que essas a¢des tém uma duracéo

no tempo diferente. Umas duram mais tempo para sua realizacdo e indicam inconcluséo da
acdo; outras sdo realizadas em menor tempo e indicam que a acdo foi concluida totalmente
num determinado momento do passado.

As ac0es realizadas com uma duracdo maior sao marcadas pelo tempo verbal chamado
pretérito imperfeito. As acdes realizadas num tempo menor sdo marcadas pelo pretérito

perfeito.

Exemplo: Pretérito perfeito Exemplo: Pretérito imperfeito

Eu acordei tarde esta manha. Quando estava no 2° ano, eu brincava de bola na
quadra.

Agora, que vocé ja sabe a diferenca entre os tempos passados (perfeito e imperfeito),
escreva 0s verbos que vocé circulou no fragmento acima nos quadros correspondentes a esses

tempos:
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Pretérito perfeito

Pretérito imperfeito

| MODULO — NORMAS DA LINGUA

Atividade Ortografia

As palavras do quadro abaixo foram retiradas das produgdes iniciais elaboradas pela turma. Leia-as,

encontre os erros ortograficos e faca as correcdes necessarias e a reescreva corretamente na segunda

coluna.

Grafia incorreta

Grafia correta

42 ETAPA DA SEQUENCIA DIDATICA: PRODUCAO FINAL
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ANEXOS: TEXTOS DE REFERENCIA (AUTOBIOGRAFIAS)

ANEXO A - Quem é Ana Maria Machado

Quem é Ana Maria Machado

Meu nome é Ana Maria Machado e eu vivo inventando histdrias. Algumas delas, eu
escrevo. E dessas que eu escrevo, algumas andam virando livros. Em sua maioria, livros infantis,
quer dizer, livros que crianca também pode ler. Adoro meu trabalho. Ainda bem, porque acho
que eu ndo ia conseguir viver se ndo escrevesse. Tanto assim que ja fui professora, ja fui
jornalista (ja fui chefe de uns trinta jornalistas ao mesmo tempo), ja fiz programa de radio e
acabei tudo s6 para viver de livro: escrevendo e cuidando da Malasartes, a minha livraria para
criangas.

Coisas do que eu gosto: gente, mar, sol natureza em geral, musica, fruta, salada, cavalo,
dancar, carinho. Coisas que ndo aguento: qualquer forma de injustica ou prisdo e gente que quer
cortar a alegria dos outros. Mas isso nem precisava dizer — € so ler meus livros que todo mundo
fica sabendo.

Nasci e me criei no Rio. Nasci no morro (de Santa Teresa) e me criei na praia (de
Ipanema).

No fim da adolescéncia, pouco antes de entrar para a faculdade (onde comecei fazendo
Geografia e acabei me formando em Letras Neolatinas), comecei a estudar pintura, seguindo o
curso de Aloisio Carvao, maravilhoso, no museu da Arte Moderna do Rio, e descobrindo,
deslumbrada, que podia me expressar sem racionalismos.

Pintei durantes anos, e até hoje essa é uma atividade que me faz muito bem.

Mas depois de me expor em saldes e galerias, em individuais e coletivas, deixei de lado
as pretensdes de me mostrar nessa area e entendi que na palavra eu encontrava minha forma de
expressdo mais funda e verdadeira, sem a qual ndo conseguiria seguir adiante.

Fonte: FTD (2001)

ANEXO B - Quem é Ricardo Dantas

Quem € Ricardo Dantas

Nasci em Salvador, Bahia, e muito pequeno ja pus 0s pés em um avido com destino a Sdo
Paulo.

Desde crianca adorava desenhar, ficava observando meu pai pintar seus quadros... e acho
que aprendi muito com ele.

Depois cresci e cursei uma faculdade de Artes Plasticas. Desenhei para jornais, revistas,
pintei quadros, fiz cartazes e estampas de tecidos. Acho gque, em matéria de desenho, fiz um
pouco de tudo.

Também sou um apaixonado por cinema. Faco desenho animado h& mais de dez anos.
Estudei na Europa e hoje tenho uma produtora de animacdo, onde realizo filmes animados, até
mesmo com massinha.

Agora ja sou pai: tenho um filho de 6 anos. Ele desenha muito na escola e também em
casa. E ndo é que o danado tem jeito pra coisa?!

Fonte: Literatura em minha casa. Quem conta um conto? FTD. Volume 2 Contos. 2001
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ANEXO C - Autobiografia — um pouco de minha vida

Autobiografia — um pouco de minha vida

Meu nome € Felipe Simdes Quartero, nasci em 30 de julho de 1981, na cidade de Sé&o
Bernardo do campo, estado de Séo Paulo.

Aos 5 anos de idade comecei a apresentar algumas dificuldades fisicas relacionadas a forca
muscular. Um ano depois, apds inimeros exames, fui diagnosticado como sendo portador da
Distrofia Muscular de Duchenne, deficiéncia neuromuscular progressiva, na qual as células
musculares sofrem um processo degenerativo continuo.

Apesar das limitagfes, que foram crescendo com o passar dos anos, continuei vivendo
normalmente, sempre estudando, fazendo amigos e curtindo a vida. a deficiéncia nunca foi
motivo para eu desistir de meus objetivos, e penso ser essa atitude a mais importante e decisiva
em minha vida.

Aos 11 anos passei a me locomover "sobre rodas™” (com o auxilio de cadeira de rodas), uma
condig@o nova para mim, a qual logo me adaptei. Em 1999, aos 17 anos, iniciei 0 curso superior
de ciéncias da computacdo, me formando quatro anos mais tarde. Atualmente atuo como
professor de informatica, palestrante e escritor.

Minha biografia ndo acaba aqui, continua sendo escrita, mas ja me rendeu (e segue
rendendo) muitas experiéncias e histdrias para contar, agora é hora de compartilha-las com as
pessoas.

Felipe Simbes Quartero
fonte: http://fesq.sites.uol.com.br/bio.htm

ANEXO D - Tatiana Belink

Nasci na Russia, em 1919, e cheguei ao Brasil aos 10 anos de idade. Aqui estudei, me casei,
tive filhos e netos, e agora ja tenho trés bisnetos, dois meninos e uma menina. Portanto, sou
“antiga”, mas ndo sou velha, pelo menos por dentro. Porque dentro de mim continua vivinha a
crianca gque fui em anos passados. E isso me permite estar sempre em sintonia com criancas e
jovens, com quem procuro repartir as minhas “curticdes” de ontem e de hoje. H4 mais de
quarenta anos que escrevo. Ja traduzi muitos livros de varias linguas. Escrevi para teatro e
televisdo, contei muitas histérias verdadeiras e inventadas. Ja ganhei muitos prémios, mas o
prémio maior é saber que meus livros irdo para as maos das criangas, se elas sorrirem, ou se
emocionarem, ou ficarem pensativas, eu ficarei feliz.

Tatiana Belink

BELINK, Tatiana. O que eu quero. 102 ed. Sdo Paulo: Ed. Paulinas, 2009
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ANEXO E - ...das saudades que nédo tenho

...das saudades que néo tenho

Nasci com 57 anos. Meu pai me legou seus 34, vividos com duvidosos amores, desejos
escondidos. Minha mde me destinou seus 23, marcados com traicOes e perdas. Assim,
somados, o que herdei foi a capacidade de associar amor ao sofrimento...

Morava numa cidade pequena do interior de Minas, enfeitada de rezas, procissoes,
novenas e pecados. Cidade com sabor de laranja-serra-d’agua, onde minha soliddo ja
pressentida era tomada pelo vigério, professora, padrinho, beata, como exemplo de perfeicéo.

(...) Meu pai ndo passeou comigo montado em seus ombros, nem minha mée cantou
cantigas de ninar para me trazer o sono. Mesmo nascendo com 57 anos estava aos 60 obrigado
ainda a ser crianga. E ser menino era honrar pai com seus amores ocultos. Gostar da mée e
seus suspiros de desventuras.

(...) Tive uma educagéo primorosa. Minha primeira cartilha foi o olhar do meu pai, que
me autorizava a comer ou ndo mais um doce nas festas de aniversario. Comer com a boca
fechada, é claro, para ficar mais bonito e meu pai receber elogios pelo filho contido que ele
tinha. E cada dia eu era visto como a mais exemplar das criangas, naquela cidade onde a
liberdade nunca tinha aberto as asas sobre nos.

Mas a originalidade de minha mée ninguém podera desconhecer. Ela era capaz de dizer
coisas que nenhuma mée do mundo dizia, como por exemplo: — VVocé, quando crescer vai ter
um filho igual a vocé. Deus h& de me atender, para vocé passar pelo que eu estou passando. —
Mae € uma so. (...)

Fonte: Bartolomeu Campos Queiroz, em Abramovich, Fanny (org.) — “O mito da infancia
feliz”. Summus, Sdo Paulo, 1983.

ANEXO F - Auto-biografia

Auto-biografia

Nasci no dia 12 de outubro de 1912, no nucleo colonial de Cruz Machado, em pleno
sertdo paranaense. Eram 8 horas da manha de um dia de sol e geada.

Meus pais eram ucranianos, que se conheceram a casaram no Parana. Eu sou a
primogénita e a primeira brasileira da minha familia.

Miguel Kolody, meu pai, nasceu na parte da Ucrania chamada Galicia Orienta, em
1881. Tendo perdido o pai na grande epidemia de cblera que assolava Ucrania em 1893.
Miguel, no ano seguinte, emigrou para o Brasil com a mée e 0s irmaos.

Mamde, cujo nome de solteira era Victoria Szandrowska, também nasceu na Galicia
Oriental, em 1892. Veio para o Brasil em 1911.

Vovo radicou-se em Cruz Machado, onde papai trabalhava. “Seu” Miguel conheceu a
jovem Victoria e apaixonou-se por ela. Casaram-se em janeiro de 1912. Estava escrito o
primeiro capitulo da minha historia.
Fonte: KOLODY, Helena. Sinfonia da vida. Cole¢do Antologia poética. Parana: Ed.
Letraviva, 1997.
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ANEXO G - Autobiografia — Jean Piaget

Autobiografia — Jean Piaget

Nasci aos 9 de agosto de 1896 em Neuchétel, na Suica. Meu pai, que ainda ¢ um homem
ativo, dedicou a maior parte de seus escritos a literatura medieval e, em menor grau, & historia
de Neuchatel. E um homem de mente meticulosa e critica, que detesta generalizacoes
improvisadas apressadamente, e ndo tem medo de comegar uma briga quando encontra a
verdade historica distorcida para obedecer a respeitaveis tradicdes.

Entre muitas outras coisas, ele me ensinou o valor do trabalho sistematico, mesmo em
pequenas coisas.

Minha mée era muito inteligente, enérgica, fundamentalmente, uma pessoa muito boa.
Dotada de um temperamento neur6tico, porém, tornou a vida de nossa familia um tanto
confusa. Uma das consequéncias diretas dessa situacdo é que abandonei os folguedos muito
cedo em troca do trabalho sério. Fiz isso, é claro, tanto para
imitar meu pai quanto para me refugiar num mundo privado e ao mesmo tempo néo ficticio. (

2)

Fonte: PIAGET, Jean. Autobiografia. in EVANS,Richard. Jean Piaget: 0 homem e suas ideias.
Rio de Janeiro: Forense, 1980. Pag. 125-153.

ANEXO H - Autobiografia

Autobiografia

Nasci em 24 de novembro de 1932 em Valparaiso, Chile. Cresci em um ambiente
musical, cursei 0s primeiros anos de escola em Valparaiso e em Santiago, onde graduei-me
como médico em 1959. Depois de um inicio muito cedo com o piano, estudei composicdo
musical, mas deixei 0 Conservatorio Nacional apds ingressar na Faculdade de Medicina. Meus
estudos nesta ndo me interessaram tanto, porém, quanto minha aprendizagem nao oficial junto
ao poeta visionario chileno e escultor Totila Albert, o poeta David Rosenman Taub e o fil6sofo
Bogumil Jasinowski.

Apos concluir a graduacéo, fui contratado pela Faculdade de Medicina da Universidade
do Chile para fazer parte da equipe do Centro de Estudos de Antropologia Médica (CEAM)
fundado por Franz Hoffman em 1960 e dedicado ao estudo e reparacdo do efeito
desumanizante dos estudos de medicina. Ao mesmo tempo, fiz minha residéncia médica em
psiquiatria na Clinica Psiquiatrica Universitaria sob a direcdo de Ignacio Matte-Blanco e
submeti-me a uma analise didatica no Instituto Chileno para a Psicanalise.

Depois de algum tempo dedicado a investigacdo e aprendizagem da psiquiatria, viajei
rapidamente aos Estados Unidos encarregado pela Universidade do Chile de explorar o campo
da aprendizagem perceptual, e ali familiarizei-me com o trabalho de Samuel Renshaw e de
Hoyt Sherman, ambos interessados na percepg¢éo da totalidade, na Ohio State University, em
Columbus.

Pouco depois viajei rapidamente aos Estados Unidos para participar dos congressos
inovadores na Universidade da Califérnia: a primeira Conferéncia sobre o LSD, em 1967,
(onde apresentei minha pesquisa em psicoterapia assistida por ibogaina) e outra patrocinada
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pelo Instituto Karolinska, da Suécia, e 0 Ministério da Saude dos Estados Unidos, sob o titulo
"Busca Etnofarmacolégica de Medicamentos Psicoativos".

Depois de algum tempo trabalhando para o Centro de Estudos de Antropologia Médica
da Faculdade de Medicina da Universidade do Chile, retornei a Berkeley como um imigrante
e continuei minhas atividades em IPAR como investigador associado, e também comecei a
conduzir workshops no Instituto de Esalen, onde, alguns anos depois, quando Fritz Perls
migrou para o Canada, converti-me em um de seus tres sucessores. Também realizei viagens
perioddicas a Los Angeles para receber formacdo adicional e supervisdo de Jim Simkin - que
havia sido o principal colaborador de Perls durante seus anos em Esalen.

Em 1969 tive o privilégio de ser nomeado assessor para 0 Centro de Pesquisa de
Politica Educativa, criado por Willis Harman como parte do SRI (Stanford Research Institute).
Fui designado para pesquisar o conjunto de técnicas psicoldgicas e espirituais em uso no centro
do "Movimento do Potencial Humano™ - considerando sua relevancia para a educagéo - e meu
informe foi publicado como uma monografia do SRI intitulada The Unfoldment of Man. Mais
tarde, faria parte do meu primeiro livro: The One Quest. Durante este tempo redigi El viaje
sanador, sobre minha exploragéo das substancias que havia descoberto como Uteis na terapia
psicodélica.

Também aceitei o convite do Dr. Robert Ornstein como coautor de um livro de
meditacdo, e outro da Dra. Ravenna Helson para analisar as diferencas qualitativas entre livros
para criancas qualificados como "matriarcais” e “patriarcais”, respectivamente, em uma
pesquisa sua sobre as formas alternativas de criatividade que ja havia comprovado
anteriormente em uma pesquisa sobre matematicos. Isso levou a redacdo do meu livro El nifio
divino y el héroe, que seria publicado muito mais tarde.

A morte acidental do meu unico filho na véspera da Pascoa de 1970 pareceu colocar
um ponto final em uma etapa da minha vida, e a etapa seguinte comecou com uma
peregrinacdo sob a direcdo de um mestre espiritual chamado Oscar Ichazo, que incluiu um
periodo de isolamento no deserto proximo a Arica, ao norte do Chile, iniciando para mim o
acesso a vida contemplativa e o sentir-me guiado a partir de dentro.

Depois de abandonar Arica ao final de 1970 - apds seis meses -, comecei a dirigir as
atividades de um grupo que incluia minha mée, antigos aprendizes de gestalt e amigos; no
contato com este grupo de chilenos adquiri a experiéncia e confianca necessarias para iniciar
meu trabalho posterior em Berkeley, em setembro de 1971. Este trabalho comecou como uma
improvisacao e terminou convertendo-se em um programa em torno do qual estabeleceu-se
uma entidade ndo lucrativa chamada "Instituto SAT". Depois de um tempo, minha funcéo
neste foi a de um desenhador de processos e supervisor de um conjunto de atividades colocadas
em pratica por meus aprendizes e por uma série de convidados: Zalman Schachter,
Dhiravamsa, Ch'u Fang Chu, Sri Harish Johari e Bob Hoffman.

Em 1976 fui, durante dois semestres, professor convidado no Campus de Santa Cruz
da U.C., e posteriormente (de modo intermitente) no Instituto de Estudos Asiaticos da
California (agora CIIS).

Durante os ultimos 10 anos escrevi e publiquei muitos livros (Sanar la Civilizacion,
El Ego Patriarcal, EIl Viaje Interior, Hermenéutica Musical, 27 Personajes en Busca del Ser,
La Revolucién que Esperabamos, Budismo Dionisiaco, e Ayahuasca) e proferi um grande
namero de conferéncias. Também recebi tres doutorados Honoris Causa (um deles em
educacdo pela universidade de Udine, na Italia, outro em psicologia humanista pela
Universidade Concordia no México, e um pela Universidade Gestalt da Cidade do México,
pelo empenho no campo da educagdo). Fui nomeado assessor do foro global para o futuro da
educacdo na Russia, fundei a Universidade Global Claudio Naranjo (com o apoio do governo
mexicano) e fui recentemente nomeado como candidato ao Prémio Nobel da Paz. Continto,
por meio da Fundagcdo Claudio Naranjo, com sede em Barcelona, a promover entre 0s
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educadores espanhois um interesse em uma educacao ndo somente holistica mas inspirada no
proposito de transcender a mente patriarcal, e comecei também a convocar educadores de
outros paises com o propdsito de estimulé-los a sensibilizar as autoridades sobre sua percepgao
da obsolescéncia dos programas atuais e sobretudo da viséo subjacente relacionada ao
proposito de uma educagdo que pouco tem servido até agora ao desenvolvimento pessoal e
menos ainda a evolugdo social.

Em setembro de 2014 fui convidado a abrir o Primeiro Congresso Internacional sobre
a Ayahuasca, bebida xamanica sulamericana cujos efeitos fui o primeiro a investigar e aplicar
na psicoterapia, e como resultado disso uma editora italiana interessou-se em publicar meu
livro El viaje sanador, em que descrevo minhas exploragdes terapéuticas dos anos sessenta
com outras substancia psicoativas. 1sso, por sua vez, estimulou o convite para dar outras
palestras e entrevistas sobre o tema, que posterguei por decénios devido a minha intencédo de
ser escutado pelos educadores, mas que pode ser oportuno retomar, ja que esta se debilitando
a atitude repressiva da politica com respeito as drogas e nosso mundo doente necessita abrir
um canal para a expressao do potencial terapéutico de algumas substancias.

Penso que algum dia reunirei uma série de artigos inéditos relacionados ao valor
terapéutico dos psicodélicos.

Claudio Naranjo/ 2007

http://www.claudionaranjo.net/navbar_portuguese/autobiography portuguese.html

ANEXO I - Autobiografia

Autobiografia
Published by Rodrigo Savazoni

Meu nome é Rodrigo Savazoni (rodrigosavazoni[arroba]gmail.com). Tenho 280 anos,
uma filha maravilhosa, a Julia, um molecote sapeca, o Francisco, e uma grande companheira
de vida chamada Lia Rangel. Sou jornalista.

Atualmente sou Editor na area de Contetido Digital do Grupo Estado. Também faco
parte da equipe de coordenacdo do Projeto Reporter do Futuro, organizado pela Oboré em
parceria com uma séria de outras entidades, entre elas a Associacao Brasileira de Jornalismo
Investigativo (Abraji).

Durante quase quatro anos trabalhei na Radiobras. Fui primeiro redator-Chefe e, por
dois anos, Editor-Chefe da Agéncia Brasil, uma agéncia de noticias publica que é custeada
com recursos do governo brasileiro. Nesse periodo, sob o comando de Eugénio Bucci,
participei de uma ampla reforma editorial e grafica que modificou a trajetoria do veiculo.

Sou fundador e membro do Intervozes — Coletivo Brasil de Comunicacdo, um
movimento civil que luta pelo direito a comunicacéo.

Participei da edicdo do livro Vozes da Democracia: Historias da Comunicacdo na
Redemocratizacdo do Brasil, da equipe de pesquisadores do Projeto de Governanga Global
realizado pela campanha CRIS (Comunication Rights in the Information Society) e do
Conselho Editorial do Programa Direitos de Resposta, a primeira ocupagéo da sociedade civil
organizada na televiséo aberta brasileira.

Graduei-me em Jornalismo pela Fundagdo Casper Libero em 2001. Antes, também
realizei estudos de Histéria na Universidade de Sao Paulo (USP), mas ndo conclui o curso.




228

Iniciei minha carreira de jornalista na Agéncia Estado, agéncia de noticias do Grupo
Estado, que adita os jornais Estados de S. Paulo e Jornal da Tarde. Colaborei com quase todos
os veiculos da imprensa alternativa contemporanea, entre eles Agéncia Carta Maior, Revista
Forum, da qual sou membro do Conselho editorial, e Caros Amigos e me orgulho disso.

Participei, recentemente, da coordenagdo executiva do 1° Férum Nacional de TVs
Publicas, um processo bastante produtivo que resultou no “Manifesto pela TV Publica
Independente e Democratica”.

Fonte: www.savazoni.com.br/?page_id=2

ANEXO J - Brinquedoteca

Brinquedoteca

Vocés, criangas que léem as minhas estdrias, frequentemente ficam curiosas sobre a
minha vida. Eu conto. Eu nasci, faz muito tempo, no dia 15 de setembro de 1933, numa
cidade do sul de minas, boa esperanca (procurem no mapa). Facam as contas para saber
quantos anos tenho agora.

Meu pai foi muito rico, perdeu tudo, ficamos pobres, morei numa fazenda velha. Nao
tinha nem agua, nem luz e nem privada dentro de casa. A agua, a gente tinha de pegar na
mina. A luz era de lamparina a querosene. A privada era uma casinha fora da casa. Casinha
do lado de fora. N&o precisava de brinquedos. Havia os cavalos, as vacas, as galinhas, os
riachinhos, as pescarias. E eu gostava de ficar vendo o monjolo.

Depois mudei para cidades: lambari, trés coracdes, varginha. Me divertia fazendo
meus brinquedos. Brinquedo que a gente compra pronto nao tem gracga. Enjoa logo. Quantos
brinquedos ha no seu armario, esquecidos? Fazer o brinquedo € parte da brincadeira. Foi
fazendo brinquedos que aprendi a usar as ferramentas, martelo, serrote, alicate. Gostava de
andar de carrinho de rolemd. Brincava de soltar papagaio, bolinhas de gude, pido. Fiz um
sinuquinha. Se quiser ler a estoria de como fiz o sinuquinha. Como a gente era pobre nunca
tive velocipede ou bicicleta. Ainda hoje ndo sei andar de bicicleta.

Depois nos mudamos para o rio de janeiro onde sofri muito. Os meninos cariocas
cacoavam de mim por causa do meu sotaque de mineiro da roga. Gostava de ler gibi e x-9.

Nunca fui um bom aluno. Ndo me interessava pelas coisas que ensinavam nas escolas.
Estudei piano porque queria ser pianista. Mas eu ndo tinha talento. Desisti. Pensei ser
engenheiro, médico.

Li a biografia de um homem extraordinario, chamado Albert Schweitzer. Ele era filho
de um pastor protestante. Pastor € uma espécie de padre das igrejas protestantes. Schweitzer
desde menino tocava 6rgao. Foi um especialista na musica de Bach e dava concertos por toda
a Europa.

Fui ser pastor porque queria cuidar dos pensamentos e dos sentimentos das pessoas,
porque é dai que surgem nossas acoes. Se a gente tem pensamentos bons a gente faz coisas
boas. Se tem pensamentos maus faz coisas ruins.

Morei e estudei nos estados unidos. Voltei para o brasil. Vim morar em campinas. Fui
ser professor numa universidade. Tenho 3 filhos. O mais velho se chama Sérgio e é médico.

O segundo se chama marcos, é bidlogo. E a Raquel, minha Gltima filha, que vai ser
arquiteta. Meu maior brinquedo hoje é escrever. Adoro escrever. Especialmente estorias para
criancas. Ja escrevi mais de trinta. Todas com ilustragdes. Meus dois ultimos livros para
criancas sdo 0 gato que gostava de cenouras e a historia dos trés porquinhos (a estoria que
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normalmente se conta ndo € a verdadeira. Eu escrevi a verdadeira...). Para mim cada livro é
um brinquedo.

Sou também psicanalista, que é um tipo de médico que cuida dos pensamentos e dos
sentimentos das pessoas. Quando 0s pensamentos e 0s sentimentos ndo séo cuidados eles
podem ficar doentes. Sdo varias as doengas que podem atacar 0S pensamentos € 0S
sentimentos. Ai as pessoas podem ficar mandonas, malvadas, falam sem parar, ou ndo falam
nunca, tém medo de coisas imaginadas, ficam timidas, ndo sabem repartir, ficam chatas, etc.

A psicanalise existe para ajudar as pessoas a ter sentimentos e pensamentos mansos.
Coisas que me ddo alegria: ouvir masica, ler, conversar com 0s amigos, andar nas matas,
olhar a natureza, tomar banho de cachoeira, brincar com as minhas netas (Mariana e Camila,
filhas do Sérgio; Ana Carolina e Rafaela, filhas do Marcos), armar quebra-cabecas, empinar
pipas, cachorros. Fazer os préprios brinquedos e armar quebra—cabecas ajuda a desenvolver
a inteligéncia. Cuidado com os brinquedos comprado prontos: eles podem emburrecer!

Rubem Alves
Fonte: http://www.rubemalves.com.br/brinquedoteca.htm
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ANEXO K - TERMOS DE CONSENTIMENTO E ASSENTIMENTO

[

- Faculdade
-de Ciénclas

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AO ALUNO

IDENTIFICACAO DA PESQUISA

Pesquisa: "A auto-regulaciio das operacdes de linguagem para a produgio escrita do género
autobiografia”

Orientadora: Prof’. Dr*. Rosa Maria Manzoni Instituigio / Departamento: UNESP/Bauru —
Departamento de Educagiio

Telefone: (14) 3103-6081 . Enderego Elclr()nico: romama@@hotmail.com

Aluna responsivel: Paula Fabiane Sartori Gladenucci Instituigdo / Departamento: UNESP/Bauru —

Departamento de Educagio

Telefone: (14) 99741-5153 | E-mail: paulagladenucci@gmail.com

Querido aluno (a),

Eu, professora Paula Fabiane Sartori Gladenucci, convido vocé a participar de
uma pesquisa em educagiio, sobre a escrita do género autobiografia. O objetivo dessas
atividades € apresentar uma planificagdo do ensino do género textual autobiografia em
sequéncia didatica para o 3° ano e posteriormente a mesma turma no 4° ano do ensino
fundamental

Seus responsaveis permitiram sua participagdo. Caso vocé aceite participar,
devera assinar um Termo de Assentimento. O assentimento significa que vocé concorda
em fazer parte de um grupo de criangas da sua idade; para participar da pesquisa. Serdio
respeitados seus direitos e vocé recebera todas as informagdes por mais simples que
possa parecer. Pode ser que este documento denominado Termo de Assentimento Livre
e Esclarecido contenha palavras que vocé nao entenda. Por favor, nesse caso, pega a
mim, responsavel pela pesquisa, para explicar qualquer palavra ou informagdo que vocé
nao entenda claramente.

A pesquisa que desenvolveremos em nossa sala de aula envolvera coletas de
informagdes, para isso usaremos: conversas, estudos sobre o género autobiografia e, o
desenvolvimento da Sequéncia Didatica para aprender escrever o texto autobiografico,
que organizarei e desenvolverei com vocés. Estaremos juntos durante dois anos, em
2017 e 2018. E importante vocés saberem que os beneficios da participagdo voluntaria,
nesta pesquisa, sera a sua aprendizagem em relagdo a escrita de textos de autoria. Ainda,
ressaltamos que no caso de qualquer desconforto, frustragdo e incompreensio das
orientagGes, entre em contato com a pesquisadora (professora) para maiores
esclarecimentos e auxilios necessarios. Os riscos envolvidos na pesquisa sao minimos,
trata-se de um trabalho que sera realizado em sala de aula.

Esclarecemos que as informagaes compartilhadas e analisadas irio permanecer
sob segredo, além disso, todos os nomes e imagens que possam identifica-lo também
serdo mantidos resguardados e somente serdo usadas com a finalidade da realizagdo da
pesquisa. No relato final da investigagio, usaremos um codigo para sua identificagdo e a
pesquisadora (professora) sera a tnica conhecedora. Contamos com sua colaboragio e
comprometemo-nos em garantir o retorno das conclusdes obtidas a partir dos estudos
desta pesquisa. Aproveito para informar que sua participagdo é voluntaria e que caso
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de Clencins

vocé opte por ndo participar, néo teri nenhum problema. Para tanto, solicito seu
assentimento a fim de tornar possivel sua participagéo nessa pesquisa em educagdo, que
estaremos desenvolvendo com os alunos da nossa sala de aula.

Se vocé ou os responsaveis por vocé tiver (em) davidas com relagdo ao estudo e
direitos do participante vocé deve contatar a investigadora do estudo, Paula Fabiane
Sartori  Gladenucci, ou membro de sua equipe. Estamos a disposi¢do para
esclarecimentos que se fizerem necessarios pelos seguintes contatos (14) 997415153 ou
pelo e-mail paulagladenucci@gmail com. :

Desde ja agradecemos a sua colaboragdo.

Bauru, de de 2018.

—

Paula Fabiane Sartori Gladenucci

IDENTIFICACAO DO VOLUNTARIO

Nome do participante:

Nome do responsavel:

Assinatura (responsavel):

DECLARACAO DE ASSENTIMENTO DO SUJEITO DA PESQUISA

Eu aceito participar da pesquisa, "A auto-regulaciio das operagdes de linguagem para a
producio escrita do género autobiografia™, bem como das atividades envolvidas,

Fui informado(a) de maneira clara e detalhada sobre as justificativas, os objetivos e a
metodologia da pesquisa.

Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer.

Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “ndo” e
desistir que ninguém ficara zangado, ;

A pesquisadora respondeu as minhas perguntas e conversou com 0s meus pais e/ou
responsaveis.

Recebi uma copia deste termo de assentimento, lido pela pesquisadora, e eu concordo em
participar da pesquisa e das rodas de conversas.

e e R S 1

Assinatura do menor

[#

de Clencias.

Assinatura da pesquisadora

Bauru, de___ st o AEADTR,
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Faculdacde
de Ciéncias

IDENTIFICACAO DO VOLUNTARIO

Nome do responsavel:

RG:

Declaro ter sido informado(a) de maneira clara e detalhada sobre as justificativas, os objetivos e

a metodologia da pesquisa intitulada "'A auto-regulacio das operagdes de linguagem para a

producio cscrita do género autobiografia”, bem como as atividades envolvidas. Estou ciente

de que a privacidade do(a) meu/minha filho(a) sera respeitada, ou seja, 0 nome ou qualquer
outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, identificar meu filho(a) serdo mantidos

em sigilo

Estou ciente de que posso recusar a participagdo de meu filho(a), retirar meu consentimento ou

interromper a participagdo dele(a) a qualquer momento, sem precisar justificar.

Fstou ciente de que a participagio € voluntaria e a recusa em participar ndo ira acarretar

gualquer penalidade.

fstou ciente de que mewminha filho(a) ndo sera identificado(a) em nenhuma publicagao,
palestra, curso, etc., que possam resultar deste trabalho.

|
i

Declaro que concordo com a participagdo de mewminha filho (a), como voluntario(a), da
pesquisa acima descrita.

Recebi uma copia deste Termo de Assentimento Livre e Esclarecido e me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Bauru, 04/09/2017

1_
|
|
|
|

| Assinatura
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fiter  UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA e
u nesp “ULIO DE MESQUITA FILHO™ ‘
Campus de Baur Faruade e Genes

AUTORIZACAO PARA A PESQUISA
(Secretiria Municipal de Educacio)

En, . RG
. Secretana de Educacio do Mumicipio de Baurn, AUTORIZO
Paunla Fabiane Sartori Glademicel, professora desta rede mumicipal e pesquisadora do
Curso de Mestrado, da Universidade Estadual Paubsta (UNESP) para desenvolver sua
pesquisa intitulada como "A auto-regulacio das operacies de Engmagem para a
producio escrita do género autobiografia™, sob a onentacio do Prof Dr. Rosa Maria
Manzoni a ser realizada na escola EMEF. Thereza Tarzia — Ir Rosamaria Tarzia”.
Declaro ainda que fiu esclarecida sobre a ustificativa, os objetivos e metodologia da
pesquusa, conforme seguem abamxo descritos.

A presente pesquisa tem por objetivo desenvolver operagtes de linguagem para a
prodogio do género autobiografia por meio de uma Sequéncia Diditica, na perspectiva
do Interacionismo Sociediscursivo (ISD)), com uma turma em curso no 3° e no 4% ano do
fimdamental

Oz procedimentos utilizados para a coleta de dados serdo: o desemvolvimento da
Sequéncia Didatica do género autobiografia € a analise dos textos dos alinos para
mtervengoes na melhona da escrita de textos de autona.

Sera garantido o sigilo do nome, da imagem dos participantes, como também da
escola. Os nscos da pesquisa sfo minimos, por se tratar de atividades de estudo sobre o
género autobiografia mediadas pela professora. Se por qualquer motivo, os participantes
da pesquisa sentirem-se intimidados ou se a pesquisa acarretar algum ncémodo, poderio
desistir, e o pesquisador se responsabiliza melusive com assisténcia aos pazﬁ:ipcani‘es e
demais premrogativas conforme dispde a Resolugdo 466/12 do CNS. Os dados serfio
utilizados exclusivamente para fins da pesquisa. Seus resultados poderdo ser apresentados
em eventos de natureza cientifica efon publicados, sem expor a idemtidade dos
participantes.

A pesquisadora se compromete a prestar todos os esclarecimentos a que for mhcltadz,
em qualquer momento da pesquisa. Fomos salientados ainda que os parficipantes no
terfio qualquer tipo de dous financeiro e académico.

A mesma tera imicio apos a autorizagdo dos responsdvels pelas criancas e demais
participantes.

Este documento passou pela aprovagio do Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade
de Ciéncias da Universidade Estadnal Paulista “Jiho de Mesquita Filho™ campus de
Bauru-5P, sito 4 Av. Engenheiro Luiz Edmmdo Camijo Coube, 14-01, Vargem
Limpa, Baorn/SP, CEP: 17033-360, FomeTFax: (014) 3103-6077, e-mail

debaifec unesp. br.

DECLARO, outrossim, que apds convenientemente esclarecida pela pesquisadora e
te:renml:hduuquemﬁnex]:hcadn AUTORIZO a participacio da escola “Thereza
Tarzia — Ir Rosamaria Tarzia™ na pesquisa e declaro, amda, ter ficado com uma copia
deste documento.

Baum, de de 2018.
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A%, UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

%" “JULIO DE MESQUITA FILHO"
u Campus de Bauru

A\

Faculdade de Ciéncias

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Solicitamos o consentimento da Diretora da Escola Municipal de Ensino Fundamental Thereza Tarzia — Ir
Rosamaria Tarzia de Bauru-SP para a realizagio de agdes vinculadas ao desenvolvimento da pesquisa "A
auto-regulagio das operagdes de linguagem para a produgéo escrita do género autobiografia”, em nivel
de Mestrado. A pesquisa sera desenvolvida por revisdo bibliografica, modelizagio e aplicacio de sequéncia
didatica na Escola Municipal de Ensino Fundamental Thereza Tarzia — Ir Rosamaria Tarzia, na cidade de
Bauru, SP. O objetivo da pesquisa consiste em desenvolver operagdes de linguagem para a produgio do
género autobiografia por meio de uma Sequéncia Didatica, na perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo
(ISD), com uma turma em curso no 3° ¢ no 4° ano do ensino fundamental. As agdes propostas nio irdo
interferir no andamento regular da referida escola ¢ nem da turma pesquisada, respeitando a autonomia de
| trabalho ¢ a organizagdo pedagégica que lhes sio caracteristicas.

O estudo proposto integra o Programa de Pos-Graduagdo em “Docéncia para a Educagio Basica” da
UNESP de Bauru-SP, sob a orientagio da Prof. Dr*. Rosa Maria Manzoni. Os dados colhidos serdo
cticamente tratados, seguindo as normas prescritas pelo Comité de Etica em pesquisa envolvendo seres
humanos. :
Em respeito as normas de ética (Resolugio 196/96 do Conselho Nacional de Saude), cumpre salientar
que a pesquisa supracitada tem exclusivamente objetivos de naturcza académica e cientifica. Deste modo,
esclarecemos que as identidades das criangas serdo preservadas e que 'ndio havera nenhum tipo de
divulgagiio comercial das informagdes coletadas. informamos também que nenhuma das agdes propostas
envolvera risco de dano fisico ou moral aos envolvidos na pesquisa.

Agradécemos a autorizagio para a realizagdo da referida pesquisa e colocamo-nos 3 disposi¢do para
esclarecimentos adicionais.
Atenciosamente,

Prof* Dr" Rosa Maria Manzoni Paula Fabiane Sartori Gladenucci

Pesquisadora responsavel Pesquisadora discente

Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, 14-01 Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, 14-01

Bairro Vargem Limpa - Bauru, SP - CEP 17033-360 Bairro Vargem Limpa — Bauru, SP — CEP 17033-
360

romama‘a hotmail.com paulagladenucci@gmail.com
Tel: (14)3103-6081 Tel: (14) 99741-5153
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (AUTORIZACAQ)
Eu, . dirctora de escola municipal de Bauru-SP,
RG ; residente € domiciliada a Av./Rua
., Bairro , na cidade de Bauru
UF/SP CEP , e-mail , telefone (14) 3237- 4616, declaro estar ciente dos

objetivos da pesquisa "'A auto-regulago das operacdes de linguagem para a produgio escrita do género
autobiografia”, de responsabilidade da Prof* Dr* Rosa Maria Manzoni ¢ da discente Paula Fabiane Sartori
Gladenucci, manifestando o meu consentimento para a realizagdo dessa pesquisa, no dmbito da Secretaria
Municipal da Educagdo — Bauru-SP, com a publicagdo do material coletado ¢ produzido por meio desta, na
forma de Dissertagdo de Mestrado Profissional.

Bauru, 16 de outubro de 2017.

Diretora de escola

Segho Téenica de Pos-Graduagio da Faculdade de Ciéncias
Av. Eng® Luiz Edmundo Carrijo Coube, n® 14-01 - Vargem LimpaBaura-SP CEP: 17033-360
Fone: (14) 3103-6077 - email pafe@fcunesp br - site: www. fc.unesp br
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

Informagdes sobre o produto vinculado a esta Dissertacéo:

Titulo: Representacdes e estruturacédo do conteddo temético do género autobiografia:
praticas didaticas

Link para visualizagdo: www.fc.unesp.br/posdocencia

COLE NESSE ESPACO O ENVELOPE
CONTENDO O CD/DVD COM O PRODUTO
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