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RESUMO

Esta dissertacdo teve como objeto de estudo as praticas pedagdgicas docentes voltadas para
criangas bem pequenas, sob o viés de sua organizacdo. Delineou-se como problema de pesquisa
a seguinte indagacdo: De que maneira a literatura evidencia a organizacdo das praticas
pedagogicas para criancas bem pequenas? Quais abordagens favorecem seu protagonismo e a
valorizacdo de suas multiplas expressdes? A concepc¢do de crianca e infancia dos docentes é
refletida na organizacdo de sua pratica pedagdgica que pode ndo valorizar as criangas enquanto
ativas e protagonistas nos processos. Visando responder a indagacdo inicial este estudo
apresenta como objetivo geral analisar a organizacdo de praticas pedagdgicas docentes
presentes nos documentos oficiais e na literatura voltadas para as criangas bem pequenas na
Educacao Infantil, destacando tendéncias e abordagens que valorizem seu protagonismo. Como
objetivos especificos, buscou identificar elementos sobre a tematica “Crianga e Infancia” e
“Praticas Pedagogicas na Educacdo Infantil- criancas bem pequenas” na literatura ¢ em
documentos oficiais; reunir, sistematizar e analisar o campo dos estudos e pesquisas que
discutem a organizacdo de praticas pedagogicas voltadas para criangas bem pequenas na
Educacao Infantil, considerando como marco temporal o periodo de 2006 a 2024 e apresentar
possibilidades para a organizacdo de préaticas docentes voltadas para criangas bem pequenas e
algumas situacbes pedagdgicas que valorizem o protagonismo e a cultura infantil.
Metodologicamente o estudo foi desenvolvido mediante revisdo e pesquisa bibliografica com
levantamento de referenciais tedricos, além de pesquisa de documentos oficiais brasileiros
elaborados para a Educacdo Infantil. Para compor o corpus investigativo foi realizada uma
revisao bibliografica dos resumos de teses e dissertacdes por meio de um mapeamento na base
de dados do Instituto Brasileiro de Informacéo em Ciéncia e Tecnologia (Oasis. Ibict). Para a
coleta e sistematizacdo das informacgOes foi elaborado um instrumento de pesquisa, sendo
sistematizadas a partir de dois eixos que foram analisados de forma descritiva e interpretativa
e a luz de alguns aspectos da analise de conte(do. Como resultados foi possivel identificar que
atualmente as criancas vém sendo entendidas como atores sociais ativos e produtoras de cultura,
portanto, suas “vozes” ndo devem ser silenciadas. A organizagdo de praticas pedagogicas
envolve uma série de elementos que se articulam e devem versar a pratica docente tais como
intencionalidade pedagogica; indissociabilidade do cuidar e educar; planejamento dos espagos,
tempos e materiais, priorizar interacdes e a brincadeira, além de atencdo para a Proposta
Pedagogica das escolas, o Projeto Politico Pedagdgico, entre outros. As propostas de projetos
de trabalho, cantos de atividades diversificadas e situagcdes que valorizem as vozes e as diversas
linguagens infantis se mostram favoraveis em uma pratica que visa a valorizagdo das criangas
bem pequenas enquanto protagonistas e produtoras de cultura. Conclui-se que é essencial que
os docentes tenham clareza da concepgéo de crianca e infancia que norteia as suas praticas para
gue possam organizar propostas que valorizem as criancas bem pequenas enquanto ativas,
protagonistas e produtoras de cultura, respeitando suas diversas expressoes, 0 que, dentre tantas
possibilidades pode ser viabilizado pelo Projeto de Trabalho.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Praticas pedagogicas; Criancas bem pequenas; Cultura
Infantil; Projeto de Trabalho.
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ABSTRACT

This dissertation focused on the study of teaching pedagogical practices aimed at very young
children, with an emphasis on their organization. The research problem was defined through the
following question: How does the literature highlight the organization of pedagogical practices
for very young children? Which approaches promote their agency and the appreciation of their
multiple forms of expression? Teachers’ conceptions of childhood are reflected in how they
organize their pedagogical practices, which may fail to value children as active and leading
participants in learning processes. In order to address this question, the main objective of this
study was to analyze the organization of pedagogical practices found in official documents and
academic literature related to very young children in Early Childhood Education, emphasizing
trends and approaches that value their protagonism. The specific objectives included:
identifying elements related to the themes of “Child and Childhood” and “Pedagogical Practices
in Early Childhood Education — very young children” in literature and official documents;
compiling, systematizing, and analyzing the field of studies and research that discusses the
organization of pedagogical practices for very young children in Early Childhood Education,
considering the time frame from 2006 to 2024; and presenting possibilities for organizing
teaching practices for very young children, including pedagogical situations that value child
protagonism and culture. Methodologically, the study was developed through a literature
review and bibliographic research based on theoretical frameworks, as well as an analysis of
Brazilian official documents related to Early Childhood Education. The research corpus was
formed through a literature review of thesis and dissertation abstracts by mapping data from the
Brazilian Institute of Information in Science and Technology (Oasis. Ibict). A research
instrument was created to collect and systematize information, which was organized into two
axes and analyzed descriptively and interpretatively, using elements of content analysis. As a
result, it was found that children are increasingly understood as active social actors and
producers of culture, and therefore, their “voices” should not be silenced. The organization of
pedagogical practices involves a range of interconnected elements that should guide teaching,
such as pedagogical intentionality; the inseparability of care and education; the planning of
space, time, and materials; prioritization of interaction and play; and attention to the school’s
Pedagogical Proposal, Political-Pedagogical Project, among others. Proposals such as work
projects, activity corners, and situations that value children's voices and their diverse forms of
expression are favorable to practices that aim to recognize very young children as protagonists
and cultural producers. It is concluded that it is essential for teachers to have a clear
understanding of their concept of childhood in order to organize proposals that value very young
children as active agents, protagonists, and culture-makers, respecting their various forms of
expression—something that, among many possibilities, can be effectively implemented through
Work Projects.

Keywords: Early Childhood Education; Pedagogical Practices; Very Young Children; Child
Culture; Work Project.



SUMARIO

[T 510 07-X0 IS 13
CAPITULO 1- A crianca e a infancia- dialogos essenciais para a reflexo sobre a pratica
(0 0Tt 0 TSSOSO 19

1.1- Da invisibilidade a proeminéncia: a crianga e a infancia, diferentes perspectivas.......20

1.2- A crianga e a infancia no centro do debate: Os estudos sociais da infancia e suas
CONEITIUIGOES. ...ttt bbbttt b bbbt b 39

1.3- A crianca nos documentos oficiais brasileiros: trilhando caminhos para a garantia dos
SEUS AIFBITOS. .. ettt sttt s et s e et e e st e e be e sab e e sbeessae e beesateesaeeanteenteeennee e 58

1.4- O protagonismo infantil e as diversas linguagens das criangas: uma reflexao
NBCESSANIA. 1. eveeteeiteeite et et e et e et este e eteete e et et e e beeseesbeebeessesbeebeesseabeebeebeesseabeenbeenteabeesbeenreares 67

1.5- Préticas pedagdgicas na Educacéo Infantil-criancas bem pequenas: organizagdo para o
AAUITO OU PAra @ CHTANGA?......c.eetiitiiieiie ettt b bbb e 72

CAPITULO 2- Organizacdo de praticas pedagdgicas para criangas bem pequenas na
creche: Ampliando o dialogo a partir das tendéncias evidenciadas em estudos e pesquisas
(o= Lo (=7 o o= S F SRR PPURRTR 90

2.1- Metodologia de pesquisa para a coleta de dados do presente capitulo ..........c.ccccveeneee 91

2.2- EIXO 1: “A organizagdo de praticas pedagogicas para criangas bem pequenas:

essencialidades a serem CoNtEMPIAdas™........cc.eeovirieriieiiieieseee e e 102
2.2.1- Tendéncias evidenciadas N0 EiX0 L.......cccoooeiieiiiiieiieii e 108

2.3- EIXO 2: “Subsidios que contribuem para a organiza¢do da pratica pedagogica para
criancas bem pequenas: o PPP, a formacdo continuada, registros e demais recursos

PEAAZOZICOS™ ..o eieieeeiee ettt eetee et ee ettt e ettt e e et e e e et eeeaaeesnseeeasseeessse s e e asbeeeabbeeabbeeennneeennneeanes 124

2.3.1- Tendéncias evidenciadaS NO BiX0 2......cooo oo 131

CAPITULO 3- Praticas pedagdgicas: a qualificacdo de sua organizagio para a crianca
sujeito de direitos, ativa e produtora de CUltUIa..........ccooiiiiiieiiie e 142



3.1- Préticas pedagogicas: reflexdes a partir dos interesses infantis e a valorizagdo da crianca

enquanto SUJEIt0 dE AIFITOS .......ecveieeiiececee et 144
3.1.1- Projetos de trabalho com as criangas bem pequenas, um percurso possivel......... 144

3.1.2- Os espacos, tempos e materiais como potencializadores de descobertas para criancas

DEM PEGUENAS ...ttt et e et esre e te et e s reesaeennenreas 170
TECENDO ALGUMAS CONSIDERAGCOES FINAIS........covveeeeeeeeveeeesseeere e 192
REFERENCIAS. ......coooeeeeeeeeeesee e teste e sen st enas st s st s s s st n st en st san st enansnannensans 197
APENDICE A

Instrumento de pesquisa para mapeamento: “Pesquisas que contribuem para a discussdo sobre
as praticas pedagogicas para criangas bem pequenas sob o viés de sua organizacao- Teses e
dissertacdes publicadas de 2006 a 2024- Base de dados Ibicit Oasis”.......cccccvrveervererriereeene. 214



APRESENTACAO

Nesta breve apresentacdo compartilho um pouco da minha trajetéria na area da
Educacao percorrida nos ultimos anos e que me faz perceber a cada dia 0s encantos presentes
no mundo infantil. Cursei Magistério no Centro Especifico de Formacéo e Aperfeicoamento do
Magistério (CEFAM), encerrando o curso em 2002. J& em 2003 iniciei minha carreira no
magistério tendo a possibilidade de lecionar na Educacdo Infantil e também nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, uma experiéncia riquissima. Nesse percurso realizei graduacdes e pds
graduac0es e a busca por compreender mais sobre a area educacional foi se fortalecendo.

O ano de 2009 marca o inicio de uma nova fase em minha carreira onde assumo a fungéo
de Professora Coordenadora designada em uma cidade do interior paulista atuando na escola
onde ja lecionava passando a coordenar a Educacéao Infantil (1% e 2% Etapas) e Anos Iniciais
do Ensino Fundamental (1° e 2° anos), um grande desafio que me fez identificar diversos
embates postos entre teoria versus pratica. Os processos de formacdo continuada junto aos
docentes estiveram muito presentes nesta experiéncia, sendo possivel atuar como coordenadora
local e formadora do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa- PNAIC. Este periodo
me possibilitou muitas aprendizagens, vivéncias, trocas de experiéncias, além de desafios
constantes que me impulsionaram para o curso de graduacdo em Pedagogia, neste momento
optando por uma instituicdo publica, a UNESP, campus de Marilia - SP. Ansiava por
aprimoramento profissional e aprofundamento teorico.

Em 2019 aceito mais um desafio, deixo a fungdo de Professora Coordenadora e assumo
a direcdo de uma escola de Educacéo Infantil, etapa creche de 0 a 3 anos em outra cidade do
interior paulista, na qual atuo até a presente data.

No curso de graduacdo em Pedagogia na Unesp-SP foram muitas as discussdes e
reflexdes sobre a Educacdo Infantil, sendo que optei por fazer aprofundamento nesta area e meu
Trabalho de Conclusdo de Curso foi voltado para a analise da organizacdo de praticas
pedagdgicas na creche, sob orientacdo da prof? Dra. Luciana Aparecida de Araujo, no qual
iniciei a pesquisa com a temética que foi aprofundada no mestrado, visto que me gera
inquietacbes em meu campo de atuagéo profissional.

Atualmente sou membro do Grupo de Estudos em Pesquisa Pedagdgica e Cultura
Cientifica (GEPPECC) do qual faco parte desde 2021. Meu lugar de fala neste momento é a de
uma profissional da educacgdo publica, pesquisadora e gestora escolar que busca compreender

mais sobre as criangas, suas culturas e as diversas formas de expressdo infantis o que mobiliza



uma constante reflex&o sobre a praxis pedagdgica nas creches. Sou um emaranhado de tudo que
ja vivi e das experiéncias possibilitadas no campo profissional e académico, finalizo minha
apresentacdo com o belissimo poema de Cris Pizzimenti (2013) intitulado “Sou feita de

retalhos™ e que muito me representa:

“Sou feita de retalhos.

Pedacinhos coloridos de cada vida que passa pela minha e que vou costurando na alma.
Nem sempre bonitos, nem sempre felizes, mas me acrescentam e me fazem ser quem eu sou.
Em cada encontro, em cada contato, vou ficando maior...

Em cada retalho, uma vida, uma licdo, um carinho, uma saudade...

Que me tornam mais pessoa, mais humana, mais completa.

E penso que é assim mesmo que a vida se faz: de pedacos de outras gentes que vao se
tornando parte da gente também.

E a melhor parte é que nunca estaremos prontos, finalizados...

Havera sempre um retalho novo para adicionar a alma.

Portanto, obrigada a cada um de vocés, que fazem parte da minha vida e que me permitem
engrandecer minha histéria com os retalhos deixados em mim. Que eu também possa deixar
pedacinhos de mim pelos caminhos e que eles possam ser parte das suas historias.

E que assim, de retalho em retalho, possamos nos tornar, um dia, um imenso bordado de
"nos"” (Pizzimenti, 2013).

1 PIZZIMENTI, Cris. Sou Feita de Retalhos. Disponivel em: facebook Uma pitada de encanto by Cris Pizzimenti,
2013. Acesso em: 22 out. 2024.
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Introducéo

Nos ultimos anos vem crescendo os debates sobre a crianga e a infancia, bem como tem
ocorrido a publicacdo de documentos oficiais brasileiros voltados para a Educacédo Infantil que
concebem as criangas como sujeitos de direitos e produtoras de cultura, como pode ser visto
nas “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil” (DCNEI)” (Brasil, 2010).
Neste contexto, emergem as discussdes sobre as praticas pedagdgicas voltadas para as criangas
bem pequenas da etapa creche, ja que nesta fase existem especificidades que devem ser
contempladas na organizagéo proposta pelos educadores e sabe-se que toda a acdo pedagogica
planejada para as criancas bem pequenas estd embasada em uma concepcao de crianga e de
infancia.

Assim, é essencial a reflexdo sobre as formas que os docentes da Educacdo Infantil, aqui
especificamente a etapa creche com criancas bem pequenas de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11
meses, tem organizado sua pratica pedagdgica e em que medida as criangas sao protagonistas
nas acdes das rotinas da creche, visto que é sabido que nem sempre 0s espacgos, tempos e
materiais favorecem a participacao infantil.

A organizacdo das praticas pedagogicas € uma tematica complexa e sua analise envolve
diversas dimensdes como 0s espacos, tempos, materiais, planejamento, as rotinas, o Projeto
Politico Pedagdgico escolar, as propostas de situacdes pedagdgicas elaboradas pelos docentes
para as criangas bem pequenas, dentre outros elementos.

Desse modo, pesquisar como o0s estudos e pesquisas vem dialogando sobre a
organizacdo de praticas pedagogicas para criancas bem pequenas e as possibilidades para tal
organizacao apresentadas pela literatura sob o viés da garantia da participagdo ativa infantil nos
contextos de creche torna-se fundamental.

Assim, delineou-se como problema de pesquisa a seguinte indagacdo: De que maneira
a literatura evidencia a organizacdo das praticas pedagdgicas para criancas bem pequenas?
Quais abordagens favorecem seu protagonismo e a valorizacdo de suas multiplas expressées?

A concepcéo da creche enquanto uma instituicdo de carater assistencialista ainda é muito
presente em varios locais do pais o que pode explicar praticas que ocorrem especificamente
para 0 cuidar e que ndo garantem que as criangas participem de propostas nas quais sejam
incentivadas a se expressar, pensar e escolher. Todavia, todas as acdes que ocorrem dentro das

escolas tem carater educativo e expressam uma concepcao de crianca e de infancia do local,
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que pode ser vista inclusive na forma como o espaco estd organizado, nos materiais
disponibilizados e no modo em que se ddo as interagcdes, como afirmado por Horn (2004).

Entdo, e fulcral o desenvolvimento de pesquisas académicas que busquem analisar e
compreender 0s contextos educativos das creches, junto as criancas bem pequenas, a fim de
estabelecer didlogos sobre as concepcdes de crianga, infancia, a organizacdo das praticas
pedagogicas estabelecidas pelos docentes com atencao para 0s espacos, tempos, materiais e de
que forma as criancas estdo tendo os seus direitos respeitados, com possibilidades de se
expressar, brincar, interagir, produzindo a sua cultura e aprendendo de forma significativa. Tal
reflexdo embasa a presente pesquisa que se estabelece com viés social ja que pode favorecer o
aprimoramento docente e assim contribuir para a qualificacdo de préaticas pedagdgicas que
valorizem as criancas enquanto potentes que sdo, podendo também embasar reflexdes das
equipes gestoras de creches com relacéo as concepcdes de crianca e infancia, bem como a forma
como sao organizadas as praticas pedagogicas para criancas bem pequenas.

Nessa perspectiva, delineou-se como objetivo geral analisar a organizacdo de préaticas
pedagdgicas docentes presentes nos documentos oficiais e na literatura voltadas para as criancas
bem pequenas na Educacdo Infantil, destacando tendéncias e abordagens que valorizem seu
protagonismo.

Como objetivos especificos, buscou-se identificar elementos sobre a tematica “Crianga
e Infancia” e “Praticas Pedagogicas na Educagéo Infantil- criangas bem pequenas” na literatura
e em documentos oficiais; reunir, sistematizar e analisar o campo dos estudos e pesquisas que
discutem a organizacdo da préatica pedagogica voltada para criancas bem pequenas na Educacéo
Infantil, tendo como marco temporal o periodo de 2006 a 2024 e apresentar possibilidades para
a organizacao de praticas docentes voltadas para criangas bem pequenas e algumas situagdes
pedagdgicas que valorizem o protagonismo e a cultura infantil. O marco temporal foi
estabelecido tendo como base o ano de 2006, j& que nesse periodo foram publicados pelo
Ministério da Educacdo (MEC) véarios documentos voltados para a Educacdo Infantil que
podem, de certa maneira, ter contribuido para a organizacgéo da pratica pedagogica para criangas
bem pequenas.

Com relacdo ao referencial tedrico, para estabelecer a retomada historica sobre a crianca
e a infancia, bem como refletir sobre a tematica a partir dos estudos sociais da infancia pautou-
se nos seguintes referenciais: Ariés (1986), Del Priore (1996, 1999), Heywood (2004), Kohan
(2003), Nascimento, Brancher e Oliveira (2008), Carneiro (2017), Rosseau (1995), Charlot
(1983), Gadotti (1995), Corsaro (2011), Cambi (1999), Azevedo e Sarat (2015), Belloni (2009),
Narodowski (1993), Kuhlmann Jr. (1998), Brasil (1990), Jenks (2002), Sarmento (2004, 2005,
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2008, 2011, 2013a, 2013b, 2018 ), Abramowicz e Oliveira (2010, 2013), Postman (1999),
Sarmento e Pinto (1997), Abramowicz (2018), Brostolin (2020), Sirota (2001), Prout (2010),
Muiller e Carvalho (2009), Delgado (2011), Quinteiro (2002), Moruzzi e Tebet (2017), Marchi
(2009), Qvortrup (2010, 2011), Sarmento e Toméas (2020), Marchi e Sarmento (2017),
Sarmento (2019) e Tebet e Abramowicz (2014).

No tocante aos direitos das criangas e publicacdes oficiais as discussdes foram
ampliadas a partir do didlogo com autores como Cordeiro e Penitente (2014), Marchi e
Sarmento (2017) e a analise de documentos oficiais brasileiros, como: Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil (CF) de 1988 (Brasil, 1988), Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Brasil, 1990), Politica Nacional de Educacao Infantil (Brasil, 1994), Critérios para
um atendimento em creche que respeite os direitos fundamentais das criancas (Brasil, 1995,
2009b); Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (Brasil, 1996); Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil (Brasil, 1998a); Subsidios para o Credenciamento e o Funcionamento
das Instituicbes de Educacgdo Infantil (Brasil, 1998b), Plano Nacional de Educagédo (Brasil,
2001); Politica Nacional de Educacdo Infantil: pelo direito das criancas de zero a seis anos a
Educacao (Brasil, 2006a); Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacéo Infantil (Brasil,
2006b e c); Parametros Basicos de Infraestrutura para Institui¢cées de Educacéao Infantil (Brasil,
2006d); Indicadores da qualidade na Educacéo Infantil (Brasil, 2009a); Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil- DCNEI (Brasil, 1999, 2010), Brinquedos e Brincadeiras
de creches- manual de orientacdo pedagogica (Brasil, 2012), Plano Nacional de Educacéo
(Brasil, 2014) e a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017).

Para a discussdo dos aspectos relacionados as praticas pedagogicas, a compreensdo de
gquem s&o as criancas e o papel da Educacdo Infantil buscou-se apoio, entre outros, em: Franco
(2016), Tonetto, Marangon e Monteiro (2020), Sarmento (2007, 2011, 2023b), Bardem (2014),
Rosado e Campelo (2011), Oliveira et al (2012), Horn (2004), Barbosa (2000), além de
documentos oficiais e autores ja mencionados anteriormente.

A discussdo sobre praticas pedagodgicas para criangas bem pequenas, com relacdo as
diversas especificidades identificadas pautou-se nos seguintes referenciais, além de outros: a)
Intencionalidade educativa: Barbosa (2009); Angotti (2009) e Gobatto e Barbosa (2015); b) O
cuidar x educar: Oliveira- Formosinho (2022) e Kuhlmann Jr (2000); c) Espacos, tempos e
materiais para a Educacdo Infantil: Horn (2004), Faria (2007), André (2021) e S&o Paulo
(2006); d) Direito das criangas e as vozes infantis: Sarmento e Tomas (2020), Oliveira (2018)
e Santos, Anjos e Faria (2017); e) Interacbes: Sarmento (2004), Canavieira (2012) e DCNEI
(Brasil, 2010); f) Brincadeiras: DCNEI (Brasil, 2010), Campos e Ramos (2022), Borba (2005),
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Corsaro (2009) e Sarmento (2004); g) Processos formativos e reflexdo sobre a préatica: Cardoso,
Araujo e Giroto (2021), Anjos, Araujo e Sarmento (2023), Christov (2012), Ferreira (2014) e
Sarmento (2013b); h) Projeto Politico Pedagdgico: Sarmento (2013b), Domingues (2014) e
Pereira (2024); Registros e documentacdo Pedagdgica: Bartholomeu (2016) e Anjos, Araujo e
Santos (2023); i) Planejamento, projetos de trabalho e situagdes pedagdgicas que valorizem as
expressoes infantis: Araujo (2022), Barbosa e Horn (2001, 2008), Fernandes (2023), Ostetto
(2000), Redin (2014), Picanco (2008), Hernandez e Ventura (1998), Penitente, Cruz e Moraes
(2018), Borba (2008), Hernandez (1998), Edwards, Gandini e Forman (1999), Ribeiro (2022),
Cacheirinha (2018), Barbosa (2000, 2014), Freyberger (2023), Horn (2004), Oliveira et al
(2012), Costa et al (2014), Klisys (2007) e Oliveira (2013).

Com relacdo aos procedimentos metodologicos a revisdo e pesquisa bibliografica
juntamente com a analise documental foram escolhidas por permitirem um mapeamento
aprofundado das diretrizes oficiais e da literatura académica sobre a organizacdo das praticas
pedagogicas na Educacao Infantil.

Para compor o corpus investigativo também foi realizada uma revisdo bibliografica dos
resumos de teses e dissertacdo por meio de um mapeamento na base de dados do Instituto
Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (Oasis. Ibict), visando o “estado de
conhecimento” que a tematica se encontra, tendo como recorte temporal o periodo de 2006 a
2024, a fim de reunir, sistematizar e analisar o campo dos estudos e pesquisas que discutem a
organizacdo da pratica pedagdgica voltada para criancas bem pequenas.

Para a coleta e sistematizacdo das informacdes advindas da base de dados (Oasis. Ibict),
foi elaborado um instrumento de pesquisa intitulado “Pesquisas que contribuem para a
discussdo sobre as praticas pedagdgicas para criangas bem pequenas sob o viés de sua
organizacdo- Teses e dissertaces publicadas de 2006 a 2024- Base de dados Ibicit Oasis”
(Apéndice A) composto por titulo da producéo, autor, ano da publicacéo, tipo de producéo,
objetivos, resultados e conclusdes, Instituto de Ensino Superior e Programa de Pds Graduacao.

Os dados e informacOes do objeto de estudo pesquisado foram classificados
considerando as frequéncias em que foram identificados nas producdes académicas
selecionadas. Dessa forma, no decorrer das leituras e analises dos resumos foram estabelecidos
dois eixos de analise sendo assim denominados: eixo 1: “A organizagao de praticas pedagogicas
para criangas bem pequenas: essencialidades a serem contempladas” e 0 eixo 2 foi intitulado:
“Subsidios que contribuem para a organizacdo da pratica pedagodgica para criangas bem

pequenas: o PPP, a formacdo continuada, registros e demais recursos pedagogicos”.
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A andlise das informagdes ocorreu de forma descritiva e interpretativa a luz de alguns
aspectos da andlise de conteudo, conforme Bardin (1977).

A presente dissertacdo busca articular discussdes referentes as concepcdes de crianca,
infancia, o que dizem os documentos oficiais brasileiros, as tendéncias evidenciadas nos estudos
e pesquisas realizadas de 2006 a 2024 com relacdo as praticas pedagogicas para criangas bem
pequenas, alem de refletir sobre possibilidades de praticas que considerem as criangas como
protagonistas em suas acdes, estando estruturada em trés capitulos.

O primeiro capitulo intitulado “A crian¢a e a infancia- dialogos essenciais para a
reflex@o sobre a pratica docente” traz a construgao historica dos conceitos de crianga e infincia,
diferenciando-os, a partir dos estudos sociais da infancia com énfase na perspectiva da
Sociologia da Infancia, sendo possivel a compreensdo de toda a trajetdria historica para que
contemporaneamente as criancas estejam ganhando visibilidade. O capitulo também apresenta
contribuicGes da literatura e de documentos oficiais brasileiros sobre as praticas pedagdgicas
na Educacéo Infantil- criancas bem pequenas evidenciando orientagdes relevantes que estdo
presentes em tais documentos. As tematicas debatidas no capitulo 1 sdo de suma importancia
para nortear todo o corpus investigativo da presente dissertacao.

Ja o capitulo 2 denominado “Organizagdo de praticas pedagogicas para criancas bem
pequenas na creche: ampliando o didlogo a partir das tendéncias evidenciadas em estudos e
pesquisas académicas” apresenta o resultado do mapeamento realizado junto a base de dados
Ibicit Oasis, evidenciando as contribui¢cdes dos resumos das teses e dissertacdes selecionadas
para analise na presente pesquisa, viabilizando uma discusséao sobre as diversas especificidades
das préaticas pedagdgicas para criancas bem pequenas e aspectos que se articulam para a
qualificacdo das préaticas. A partir dos dados mapeados foram elencadas as Instituicdes de
Ensino Superior que mais tem pesquisado a tematica, levando em consideracdo a metodologia
utilizada para 0 mapeamento realizado, informacdes relevantes para o campo de pesquisa.

O terceiro capitulo, “Praticas pedagbgicas: a qualificagdo de sua organizacdo para a
crianga sujeito de direitos, ativa e produtora de cultura” traz possibilidades para a organizacao
de praticas docentes para criancas bem pequenas e algumas situacdes pedagdgicas que
valorizam o protagonismo e a cultura infantil, ndo como modelos a serem seguidos, mas como
aportes para reflexdes sobre os planejamentos e as préaticas que sao realizadas nos contextos das
creches e de que forma as expressoes e diversas linguagens infantis estdo sendo valorizadas.

Espera-se que com as reflexdes depreendidas nesta dissertagdo as criangas bem
pequenas possam ter suas diversas formas de expressdo valorizadas nos contextos de creche,

bem como seus interesses e que as praticas pedagdgicas organizadas pelos docentes ndo se
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caracterizem como instrumentos silenciadores das “vozes” infantis, mas que viabilizem as
aprendizagens e descobertas por meio da organizacdo de espacos, tempos, materiais e situacdes
pedagdgicas desafiadoras e instigadoras de novas aventuras, tanto para as criangas como para

os docentes.
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CAPITULO 1

A CRIANCA E A INFANCIA - DIALOGOS ESSENCIAIS PARA A REFLEXAO
SOBRE A PRATICA DOCENTE.

O presente capitulo tem como objetivo identificar elementos sobre a tematica “Crianga
e Infancia” e “Praticas pedagdgicas na Educagdo Infantil-criangas bem pequenas” na literatura
e em documentos oficiais. A identificacdo estabelecida é de suma importancia para a analise
proposta neste estudo, visto que para que seja emanada qualquer discussao sobre a organizacdo
de praticas pedagogicas, objeto da pesquisa, primeiramente € essencial a compreensdo dos
conceitos construidos historicamente sobre a crianca e a infancia até a definicdo epistemologica
de categoria social que versa as discussdes apresentadas.

Para esse fim, buscou-se junto a literatura autores e documentos oficiais brasileiros que
tratam acerca da tematica, apresentando alguns aspectos relevantes historicamente sobre a
construcdo da concepcao de crianca e infancia, sua diferenciacédo, enfatizando a perspectiva da
Sociologia da Infancia (SI) que viabiliza a compreensdo da infancia como um periodo de
desenvolvimento e de construgédo social. Associada a tais definigdes e perspectiva, apresentar-
se-a também conceitos embasados na literatura e em documentos brasileiros sobre as praticas
pedagdgicas na Educacdo Infantil-criancas bem pequenas, para que posteriormente seja tecida
uma analise sobre sua organizacao e contribui¢do para a pratica docente junto as criangas bem
pequenas?.

Metodologicamente, o capitulo esta pautado na revisdo e pesquisa bibliografica, assim
como na pesquisa documental que possibilitam discussdes com relagdo ao objeto de estudo
ampliando sua analise.

Lima e Mioto (2007) dialogam sobre a importancia da pesquisa bibliografica na
fundamentacéo teorica do objeto de estudo contribuindo com elementos para uma futura analise
de dados, sendo “[...] um procedimento metodologico importante na producéo do conhecimento
cientifico capaz de gerar, especialmente em temas pouco explorados, a postulacao de hipoteses
ou interpretacGes que servirdo de ponto de partida para outras pesquisas” (Lima; Mioto, 2007,
p. 43).

2 O termo criangas bem pequenas sera utilizado nesta dissertagdo estando referenciado na nomenclatura presente
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2017 que conceitua como criangas bem pequenas aquelas com
idade de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses (Brasil, 2017). Ressalta-se que para a analise de estudos vinculados
ao presente objeto de pesquisa optou-se pela presente nomenclatura e pela separacdo da faixa etaria da pesquisa
na Educacdo Infantil creche aqui tendo foco apenas nas criancas bem pequenas em virtude do grande nimero de
trabalhos que contemplam criancas de 0 a 3 anos. No entanto, no cotidiano da Educacéo Infantil tal nomenclatura
ndo deve restringir o trabalho nem segmentar ainda mais as criangas em faixas etarias impedindo suas interaces.
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Moreira e Calefe (2006, p.74) abordam a pesquisa documental dizendo que esta se
assemelha “[...] a pesquisa bibliografica. A principal diferenca entre ambas estd na natureza das
fontes. A fonte de coleta de dados esté restrita a documentos, escritos ou ndo”.

A seqguir serdo explanados conceitos relacionados a crianca e a infancia que permitem a
compreensdo da trajetdria historica que permeou a eminéncia de nomenclaturas e concepgdes

utilizadas na contemporaneidade.
1.1 - Da invisibilidade a proeminéncia: a crianca e a infancia, diferentes perspectivas.

No aeroporto 0 menino perguntou:

- E se 0 avido tropicar num passarinho?

O pai ficou torto e ndo respondeu.

O menino perguntou de novo:

-E se 0 avido tropicar num passarinho triste?

A mée teve ternuras e pensou:

Sera que os absurdos ndo sao as maiores virtudes da poesia?

Ser& que os despropositos ndo sdo mais carregados de poesia do que o0 bom senso?
Ao sair do sufoco o pai refletiu:

Com certeza, a liberdade e a poesia a gente aprende com as criancas.
E ficou sendo.

(Manoel de Barros,1999)3.

Para a proposicéo de discussoes e reflexdes inerentes aos diversos aspectos relacionados
a crianca e a infancia se faz necessaria a compreensao de como tais conceitos foram sendo
constituidos ao longo da histdria. E evidente que atualmente emergem inimeros debates na area
académica nos quais a crianga é o centro das pesquisas e estudos, incluindo legislacdes
especificas que garantam o0s seus direitos, no entanto, existe uma trajetdria historica que
permeia as concepcdes tanto de crianga como de infancia presentes na literatura atual e que
estdo ligadas aos contextos historicos aos quais se remetem sendo pertinentes para analise, visto
gue nem sempre a crianca teve a mesma visibilidade na historia da humanidade.

Para esta retomada histdrica, partiu-se dos estudos de Ariés (1986), que em sua obra
“Historia Social da Crianga e da Familia” se dedicou sobre a tematica da crianga e a infancia
no contexto europeu evidenciando como eram vistas desde o periodo medieval até a
modernidade. E valido ressaltar que, na presente pesquisa ndo buscou-se a identificacdo da
génese sobre a crianca e a infancia, e nem se pretende afirmar que tais conceitos eram

inexistentes fora do periodo proposto por Ariés. A obra mencionada busca apresentar, com base

3 BARROS, Manoel de. Exercicios de ser Crianga, Rio de Janeiro: Salamandra, 1999.
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nos registros da época, aspectos que revelam como os conceitos de crianca e infancia se
constituiram em tal contexto, o que pode contribuir para as compreensdes inerentes da pesquisa
aqui apresentada.

Embora seus estudos apresentem alguns pontos de controvérsia, como a analise a partir
do contexto europeu medieval, francés, burgués, ndo condizente, por exemplo, com a realidade
brasileira, ndo se pode negar a relevancia que a obra de Ariés (1986) apresenta com importantes
reflexdes sobre a historiografia da concepcédo de infancia, sendo um marco sobre outras formas
de concebé-la. Partindo da arte medieval e de outros recursos da época como diarios, manuais,
cartas, dentre outros, evidenciou como a crianca e a infancia eram compreendidas. Ressalta-se
que o periodo medieval o qual corresponde parte das pesquisas de Ariés ndo se deu da mesma
forma em territorio brasileiro, pois antes de sua colonizacdo o pais era habitado pelos povos
originarios que possuiam sua cultura especifica e peculiar inclusive relacionada as criangas. No
entanto, com o processo de colonizacdo, a influéncia europeia com suas concepcdes de crianga
e infancia embasadas no modelo europeu também chegaram até o Brasil por meio das praticas
da Companhia de Jesus (Del Priore, 1996).

Assim, a “[...] historiografia internacional pode servir como inspira¢cdo, mas nao como
bussola” (Del Priore, 1999, p. 11), ja que a realidade brasileira tem suas especificidades que
precisam ser consideradas nesse contexto histérico, marcado pelo processo civilizador,
escravismo, separacao entre pais e filhos, violéncia e sofrimento, desigualdade de distribuicdo
de riquezas e falta de escolarizacdo da maioria das criancas brasileiras (Del Priore, 1999).

Para Aries (1986) a velha sociedade tradicional ndo tinha uma boa visdo da crianca, e
menos ainda do adolescente, “[...] a crianga, entdo, mal adquiria algum desembarago fisico, era
logo misturada aos adultos, e partilhava de seus trabalhos e jogos. De criancinha pequena, ela
se transformava imediatamente em homem jovem [...]” (Ari¢s, 1986, p. 10).

Conforme o autor, no periodo medieval a crianca era ignorada em suas especificidades,
ndo existia um sentimento de infancia, no entanto, isso ndo significa que elas eram
negligenciadas, sofriam abandono e desprezo. Esse sentimento pela crianga ndo seria 0 mesmo
que afei¢do “[...] corresponde a consciéncia da particularidade infantil, essa particularidade que
distingue essencialmente a criangca do adulto, mesmo jovem. Essa consciéncia ndo existia”
(Aries, 1986, p. 156).

Para Heywood (2004, p. 27), seria indevido fazer uma simples polarizagdo entre
civilizagdes que apresentaram ou ndo uma consciéncia sobre infancia, visto que, “Seguindo o
pensamento de David Archard, poderia-se dizer que o mundo medieval provavelmente teve

algum conceito de infancia, mas suas concep¢des sobre ela eram muito diferentes das nossas”.
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Os autores da idade medieval tinham preferéncia pela escrita sobre a idade adulta, com énfase
nos homens e ndo na infancia e adolescéncia. O autor também ressalta que as fontes medievais
ndo apresentavam precisdo com relacdo a classificacdo pelas idades, tendo ambiguidade da
linguagem, onde a palavra “crianca” muitas vezes sofria um desvio de significado sendo
compreendida com sinénimo de serviddo ou dependéncia, sendo entdo aplicada a adultos ou
jovens. Dessa forma, “[...] a infancia (assim como a adolescéncia) durante a Idade Média nao
passou tdo ignorada, mas foi antes definida de forma imprecisa, e, por vezes, desdenhada”
(Heywood, 2004, p. 29).

Outro aspecto pontuado por Ariés € o fato da alta mortalidade infantil no periodo
medieval, 0 que ndo gerava tanta comogao nem apego, pois logo uma crianca seria substituida
por outra. Era como se as criancas vivessem no anonimato, em um estado de dependéncia,
aqueles que nao falam, terminando esse estado a infancia era superada, uma transicdo rapida
que logo caia no esquecimento, ndo sendo expressa a divisdo da vida em fases. As criangas,
logo que possivel, misturavam- se aos adultos participando de suas diversas atividades
cotidianas sem distin¢do (Aries, 1986).

Conforme Cambi (1999, p. 176), o papel social da crianca era minimo na ldade Média
e ndo ocorria um investimento forte afetivo com elas devido ao alto indice de mortalidade
infantil, no entanto, nas esferas psicoldgicas e fisicas eram normalmente representadas como
“[...] “pequenos homens”, tanto na vestimenta quanto na participagdo na vida social. Até os
seus brinquedos s&o 0s mesmos dos adultos e s6 na Epoca Moderna é que se ira delineando uma
separacao” (Cambi, 1999, p. 176).

Ariés (1986) em seus estudos afirma que aproximadamente até o século XII a infancia
ndo era representada pela arte da idade medieval, por desconhecimento ou por ndo buscarem
tal representacdo, provavelmente por nao existir espaco para ela. As imagens revelavam homens
em miniatura, ndo condizentes com caracteristicas infantis, inclusive retratados com
vestimentas de adultos. “Essa recusa em aceitar na arte a morfologia infantil é encontrada,
alias, na maioria das civilizagGes arcaicas” (Ariés, 1986, p. 51). Aproximadamente no seculo
X1, sdo evidenciadas as representacGes de criancas que se aproximavam do sentimento
moderno como 0 anjo, 0 menino Jesus e a crianca nua. O século XVI é marcado pelos retratos
de criangas mortas (sentimentos) e posteriormente, no século XVII a representacédo da crianca
sozinha, indicando uma mudanca inclusive nos trajes presentes nas obras analisadas, nesse
periodo ocorre um aumento de retratos de criangas sozinhas e a crianga passa a estar no centro

dos retratos da composicdo familiar.
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Heywood (2004) debate essa afirmacdo de Ariés argumentando que a ndo representacdo
fiel infantil das obras da época poderia estar ligada a diversos fatores, exemplificando que a
seriedade de uma crianca representada em escultura de madeira da época “Virgem e crianga em
esplendor” poderia simbolizar a sabedoria divina. Pontua ainda que, os artistas da época
medieval, retratando adultos, almejavam a transmissé@o do status e posi¢éo de suas obras mais
do que necessariamente a aparéncia de cada um.

Afirma que ndo € unanime a ideia de que a mudanca para representacdes mais realistas
das criangas nas obras a partir o século XII esteja ligada a “descoberta da infancia”
artisticamente. “Alguns historiadores afirmam, de forma contundente, que isso representou
mais uma redescoberta e imitacdo dos modelos gregos e romanos por parte dos artistas do
Renascimento do que um novo interesse nas criangas a seu redor” (Heywood, 2004, p. 25).

Conforme Ariés (1986), a crianca ndo ficava muito tempo com sua familia, pois logo
que superava seus desafios iniciais passava a morar em outra casa na qual iria aprender um
oficio, vivendo junto com outros adultos. Para ele a infancia comecou a ser descoberta no século
X111 sendo possivel notar sua evolucdo nos seculos XV e XVI por meio da arte e iconografia.
Porém, a partir do final do seculo XVI e durante o século XVII os sinais dessa existéncia
ficaram mais significativos mediante mudancas sociais e influéncias religiosas.

O autor ressalta que a partir do século XVII foram ocorrendo transformacdes na
sociedade que influenciaram gradualmente na constituicdo do sentimento de infancia pelas
familias afirmando que a infancia é contemporanea. As criangas comecam a ser tratadas como
seres em desenvolvimento que, portanto, tém necessidades de cuidado, educacdo e de protecéo.
Ocorre 0 aumento da preocupacao com a salde das criangas e mudancas nas relagdes entre pais
e filhos. A infancia comeca a ser vista como um periodo de inocéncia e aprendizagens.

Entdo, emana o primeiro sentimento superficial nomeado por ele de “paparicagdo” onde
se evidencia uma crianga engracada, ingénua, que distraia os adultos, como um animalzinho,
quando superava 0s seus desafios iniciais dessa fase, era comum passar a morar em outra casa
ndo ficando com sua familia. Ressalta-se que nessa época eram altas as taxas tanto de natalidade
quanto de mortalidade, o que ndo gerava apego as criangas. O sentimento de “paparicagdo” foi
seguido posteriormente pela “exasperagdo’” que repudiava tais mimos as criangas € pautava-Se
na moralizacdo (Ariés, 1986).

Esse segundo sentimento “[...] ao contrario, proveio de uma fonte exterior a familia: dos
eclesiasticos ou dos homens da lei, raros até o século XVI, e de um maior nimero de moralistas
no século XVII, preocupados com a disciplina e a racionalidade dos costumes” (Ariés, 1986, p.

163). Tais moralistas tinham interesse pelos aspectos psicoldgicos e morais das criancas, eram
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contrérios a ideia de crianga para entretenimento de adultos, visto que as consideravam frageis,
criaturas divinas que precisavam ser preservadas e disciplinadas, tal sentimento também foi
passado para o ambito familiar e influenciou a educacao ao longo dos séculos (Aries, 1986).

Para Kohan (2003, p. 91) com a emergéncia desses sentimentos com relagdo a infancia
“[...] a educagdo passa a ser, como de certa forma queria Platdo, uma questdo de Estado. Nao
se pode deixar a educagd@o das criangas nas maos do acaso ou da vida privada das familias”.

Além dos dois sentimentos expostos anteriormente, no seculo XVIII é evidenciado um
elemento novo na familia, emerge a preocupacdo relacionada as questdes de higiene e também
de saude fisica da crianga, ou seja, a crianca passava a assumir outra posi¢do na familia, a central
(Aries, 1986).

Nascimento, Brancher e Oliveira (2008, p. 06) afirmam que no decorrer da historia a
infancia pagou um prego alto por tal centralidade na sociedade como “[...] a incapacidade plena
(social e, mais tarde, também juridica) e, no melhor dos casos, converter-se em objeto de
protecdo-repressao”.

Dentre as varias mudancas sociais que impactaram a forma como a infancia e a crianca
eram concebidas, como a transformacdo do sentimento de familia (valorizacdo da vida privada
e intimidade do lar), a escolarizacdo tem um papel importante nos marcos da constru¢do do
sentimento de infancia, focada na vigilancia e na correcéo das criangas com o intuito de garantir
sua pureza e educacao, sendo possivel evidenciar como a escola e o colégio da época medieval,
que eram destinados a um grupo de clérigos com idades diversas, buscando formacéo religiosa,
tornaram-se no inicio da modernidade uma forma de isolamento das criangas durante a sua
formacdo intelectual e moral, sendo possivel o adestramento das mesmas devido a disciplina
autoritaria, viabilizando a separacdo das criangas dos adultos (Aries, 1986). “A familia e a
escola retiraram juntas a crianca da sociedade dos adultos. A escola confinou uma infancia
outrora livre num regime disciplinar cada vez mais rigoroso [...]” (Ari¢s, 1986, p. 277).

Ao longo dos anos foi sendo observada a mudanga ocorrida na escola e que sinalizava
novas formas de concepcdo sobre a infancia, antes ocorria uma formagéo para a vida, sem
preocupacao com as idades, em ambientes ndo propicios, posteriormente, no colégio moderno,
além do ensino que se pautava na vigilancia, na disciplina, inicia-se a preocupacao da adaptacéo
do ensino conforme o nivel do aluno (a criacao das classes). “Essa evolugdo da institui¢ao
escolar esta ligada a uma evolucdo paralela do sentimento das idades e da infancia” (Ariés,
1986, p. 170).
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A mistura das idades passou a ser repugnada, a separacdo de classes sinalizava “[...]
uma conscientizacdo da particularidade da infancia ou da juventude, e do sentimento de que no
interior dessa infancia ou da juventude existiam varias categorias” (Ariés, 1986, p. 173).

Nota-se que, conforme as mudancgas sociais a crianga vai saindo do anonimato e
ganhando preocupacéo da sociedade, incluindo a sua familia, que outrora ndo demonstrava tal
sentimento latente, mesmo que as bases para essas mudancas tenham suas raizes em cunho
religioso, moral e de controle dos futuros homens. Mediante tais mudancas enfatiza-se estudos
de ordem da psicologia infantil a fim de encontrar formas de garantir sua instru¢do, “Tentava-
se penetrar na mentalidade das criangas para melhor adaptar a seu nivel os métodos de
educacdo” (Aries, 1986, p. 163).

O colégio tornou-se entdo um instrumento para a educacdo da infancia e da
juventude em geral. Nessa mesma época, no século XV e sobretudo no XVI,
0 colégio modificou e ampliou seu recrutamento. Composto outrora de uma
pequena minoria de clérigos letrados, ele se abriu a um nimero crescente de
leigos, nobres e burgueses, mas também a familias mais populares [...]. O
colégio tornou-se entdo uma instituicdo essencial da sociedade [...] (Aries,
1986, p. 163).

Conforme Carneiro (2017), nos séculos XVI1 e XVII ocorreu 0 aumento do numero de
colégios pelo continente, fato impulsionado pela propagacéao da literatura classica e desejo pela
aprendizagem das letras. Assim, os colégios foram organizando-se, porém mantendo como
método o escolastico.

Dessa forma, as criancas foram sendo separadas dos adultos, a escola foi assumindo o
papel de instrucdo, com carater moral, disciplinar, ocorrendo um prolongamento da infancia
por quase todo o periodo escolar. Conforme o autor, “A escola deixou de ser reservada aos
clérigos para se tornar o instrumento normal da iniciacdo social, da passagem do estado da
infancia ao do adulto” (Aries, 1986, p. 231).

De acordo com Heywood (2004), dialogando sobre as contribui¢cbes do periodo
moderno sobre a forma como a crianca e a infancia eram vistas, alguns historiadores analisam
0 ambito cultural para justificar o novo interesse social na crianga, enquanto outros se embasam
nas mudancas econdmicas ocorridas sob o argumento de que entre os séculos XV e XVIII a
Europa Ocidental vivenciou a emergéncia do capitalismo.

Para o autor, no século XVIII, pensadores se aproximaram das no¢es contemporaneas
de infancia, afirmando inclusive “[...] que as criangas sd@o importantes em si, em vez de serem
simplesmente adultos imperfeitos”, aponta a importancia do pensador John Locke, o qual o

pensamento influenciou atitudes relacionadas a infancia da época, apresentando a imagem da
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crianga como tabula rasa, onde a educagdo poderia favorecer a humanidade, mas que segundo
0 autor ndo escapa a uma concep¢ao negativa da infancia, ja que o adulto precisa ajudar a
crianca a raciocinar. Assim, destaca Jean-Jacques Rousseau na reconstrucdo da infancia se
opondo a tradi¢do do pecado original das criancas, valorizando sua inocéncia (Heywood, 2004,
p. 37).

Rousseau afirma que “Nao conhecemos a infancia: com as falsas ideias que dela temos,
quanto mais longe vamos mais nos extraviamos”, os mais sdbios procuram na crianga o homem,
ndo pensando em quem ela é antes de se tornar homem (Rousseau, 1995, p. 06).

O filésofo argumenta a importancia de permitir que a crianca seja crianga antes de ser
adulto dizendo que: “A natureza quer que as criangas sejam criancas antes de ser homens. Se
quisermos perturbar essa ordem, produziremos frutos precoces, que ndo terdo maturacdo nem
sabor e ndo tardardo em corromper-se; teremos jovens doutores e criangas velhas” (Rousseau,
1995, p. 75).

Evidéncias da particularidade infantil e de que as criangas sdo diferentes dos adultos
estdo presentes no pensamento de Rousseau, que diz: “A infancia tem maneiras de ver, de
pensar, de sentir que Ihe sdo proprias; nada menos sensato do que querer substitui-las pelas
nossas [...]” (Rousseau, 1995, p. 75).

Conforme Keywood (2004), no final do século XVIII e inicio do século XIX surge a
visdo romantica de infancia, que de acordo com o historiador David Grylls enfatiza a sabedoria,
a sensibilidade estética e a consciéncia com mais profundidade de verdades morais das criancas.
As concepcdes de Rousseau e romanticas da crianca foram representadas pelos escritores e
artistas. Pintores ingleses como sir Joshua Reynolds e Thomas Gainsborough, no fim do século
XVIII deixam de representar a crianga aristocréatica indicando riquezas e futuro status no lugar
da imaturidade infantil e passam ent&o a representar a separacao entre os mundos dos adultos e
criancas, incluindo o contraste entre a experiéncia do adulto e a inocéncia infantil. Poetas
romanticos, como Vitor Hugo também contribuiram com a propagacéao da inocéncia infantil. A
obra de William Wordsworth intitulada “Ode. Intimations of Imortality from recollections of
childhood (Ode: Prentincios de imortalidade em recordagdes da infincia, 1807)” teve uma
influéncia forte nas ideias de infancia do século XIX da mesma forma que Freud atualmente
(Keywood, 2004, p. 41).

Todavia, essa visdo romantica de crianga ndo era predominante, pois a tradi¢do de que
as criangas tinham o pecado original era presente e tal énfase na inocéncia infantil ndo tinha
grande significancia para a vida da maioria dos jovens, que seguiam a adentrar precocemente o

mundo dos adultos. Essas novas ideias eram mais presentes na classe média onde se desenvolvia
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interesse pela domesticidade e educagdo. “Elas também serviram como antidoto poderoso
contra as agruras e o estresse das revolucgdes francesa e industrial” (Heywood, 2004, p. 42).

Keywood (2004) aponta que no final do século XIX e inicio do século XX ocorreram
mudancas significativas que alteraram a forma de ver a crianga. Com base no pensamento de
Zelizer, menciona que a crianca sem valor econdmico surgiu na América, visdo adotada pelas
classes médias, porém as familias da classe trabalhadora permaneciam na dependéncia do
salario de seus filhos para a sua subsisténcia, entdo os reformadores norte-americanos
endossaram a ideia da infancia como algo sagrado e que ter lucro a partir do trabalho de uma
crianca era um desrespeito a essa sacralizacéo, o que gerou aumento no valor sentimental pelas
criancas. Legislagdes sobre o trabalho infantil e o estabelecimento da educa¢do compulsoria
buscavam minimizar essa diferenca frente a crianca entre as classes sociais.

O autor afirma também que no final do século XIX ha interesse pelo aumento do periodo
da infancia e adolescéncia, o que pode ser explicado, em parte, pela segregacdo dos jovens dos
adultos que ocorria naquele momento em especial pelas escolas com a organizagéo por idades,
além da ansiedade instaurada sobre o futuro. Para ele a consciéncia do progresso era presente
no século X1X, porém diversas pessoas estavam confusas devido as mudancas provocadas pela
civilizacdo industrial que as rodeava. O temor de superagdo entre as poténcias mais antigas da
Europa por suas rivais, a preocupacao da elite francesa com o declinio da sua taxa de natalidade,
problema também enfrentado pelos alemdes em 1890, inseguranga dos ingleses sobre suas
realizacGes industriais e militares, entre outros, permeavam a infancia e juventude da época
(Keywood, 2004).

Charlot (1983) apresenta reflexdes sobre a relacdo entre adultos e criangas pontuando a
importancia do aspecto econdémico que se estabeleceu. A crianga é vista pelo adulto como um
ser que € ndo-produtivo economicamente, o que a coloca como inferior ao adulto, ressaltando
que a falta de rentabilidade da crianga ndo tem 0 mesmo impacto em todas as classes sociais, ja
que para as classes que dependem exclusivamente do fruto do seu trabalho se constitui como
fator negativo e que até faz com que a crianga seja desvalorizada perante os adultos. J& para as
classes que exploram o capital, o crescimento da crianca se torna uma capitalizacdo, onde
investe-se na educacdo das criancas para que possam desenvolver a personalidade, aprendendo,
adquirindo diversos diplomas a fim de que sua produtividade futura possa ser aumentada,
beneficiando o capital da familia.

Versando sobre os impactos do capitalismo e o ensino Gadotti (1995) afirma que a
burguesia notou que era necessario que a massa trabalhadora tivesse instru¢cdo minima,

portanto, a educacdo teve seu enfoque voltado para formar o cidaddo que fosse disciplinado.
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“O surgimento dos sistemas nacionais de educago, no século XIX, ¢ o resultado e a expressao
da importancia que a burguesia, como classe ascendente, emprestou a educacao” (Gadotti,
2003, p. 90).

Dentre as mudancas sociais que ocorrem ao longo dos anos Corsaro (2011) ressalta a
diferenca no tamanho nas familias, que no ultimo século foi impactada pela baixa natalidade, o
que consequentemente influenciou na convivéncia entre os membros familiares, visto que
ocorreu a diminui¢do do numero de irméos, o que gerou mais dependéncia dos pais. No entanto,
a demanda de trabalho dos pais aumentou, inclusive para as maes que trabalhavam fora do lar,
0 que contribuiu para o crescimento da institucionaliza¢do das criangas. Assim, aumentou-se 0
namero de criangas que ingressam na creche pouco tempo depois de nascerem.

As criancas afetam e séo afetadas pelas mudancas sociais, assim as alteracdes ocorridas
nas familias também influenciaram a infancia e as criancas, como mais divércios, aumento de
familias monoparentais, mistas, filhos gerados fora do matriménio. A contribuicdo das
mulheres na forca do trabalho, o aumento das familias lideradas por mées, também impactou
na realizacdo de trabalhos domésticos por parte das criancas (Corsaro, 2011).

Conforme Azevedo e Sarat (2015) as mudancas sociais que ocorreram ao longo dos
anos, que influenciaram diversos campos como médico, normativo e da religido sinalizaram a
apreensdo de elementos que implicaram em mudancas nas experiéncias entre pais e filhos,
adultos e criangas, 0 que gerou novas necessidades educacionais, tendo o0 processo de
institucionalizacdo da infancia como estratégia a fim de civilizar as pessoas. Entdo, emergem
outros espacos em que seja possivel conviver e aprender fora do seio familiar, incluindo escolas
e instituicdes voltadas para as criancas, atuando pela instrucéo, configurando-se como projetos
com finalidade civilizadora, objetivando que os individuos aprendam novos conhecimentos,
gue no entanto, muitas vezes é marcado pelos interesses dos grupos sociais 0s quais sdo
representados pela instituicdo, sendo impactados por descontinuidades e situacGes tensas e
conflituosas. Para as autoras, as instituicdes assumem a responsabilidade da consolidacdo da
civilizagéo das pessoas no decorrer da Idade Média se estendendo a Modernidade.

Cambi (1999, p. 199) afirma que:

[...] a escola ocupa um lugar cada vez mais central, cada vez mais organico e
funcional para o desenvolvimento da sociedade moderna: da sua ideologia (da
ordem e da produtividade) e do seu sistema econdmico (criando figuras
profissionais, competéncias das quais o sistema tem necessidade).
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Conforme Cambi (1999) a familia e a escola sdo redefinidas e reorganizadas na
Modernidade tornando-se mais centrais nas experiéncias de formacdo dos individuos e na
reproducédo da sociedade, incluindo a cultura, a ideologia e a profissdo. Ambas vao ganhando
papéis mais definidos e incisivos com viés educativo com fung¢Ges ndo s6 vinculadas ao cuidar,
ao desenvolvimento da pessoa com relacdo a idade evolutiva, ou em instrugdes formais, mas
também incluindo a formag&o tanto pessoal como social simultaneamente.

Para o autor “As duas instituigdes chegam a cobrir todo o arco da infancia- adolescéncia,
como “locais” destinados a formagdo das jovens geragdes, segundo um modelo socialmente
aprovado e definido” (Cambi, 1999, p. 203-204).

De acordo com Cambi (1999) a sociedade moderna atribuiu & escola e a familia papéis
centrais, mas estendeu sua acdo a outros ambitos como o trabalho ou do tempo livre, dessa
forma realizando “[...] um projeto cada vez mais explicito, cada vez mais vasto, cada vez mais
ambicioso de controle e conformacédo de toda a sociedade e colocando depois nas méos do
Estado o projeto de pedagogizacdo da sociedade civil” (Cambi, 1999, p. 207).

Azevedo e Sarat (2015) também citam a influéncia da constitui¢do dos Estados, 0s quais
passaram a deter a responsabilidade sobre o ensino formal, tal dever se expandiu no fim do
século XIX entrando no século XX associado ao projeto civilizador brasileiro. Nesse cenario
que exigia novas organizacdes por parte da sociedade, emerge o ensino obrigatdrio. Na segunda
metade do século XX inicia-se o processo da ampliacdo de escolas, incluindo instituicdes para
a Educacéo Infantil, a obrigatoriedade da escola para todas as criancas vai sendo enfatizada.
Tal processo continua em andamento no século XXI. “O processo de institucionalizacdo da
infancia foi sendo permeado por relagdes sociais de interdependéncia envolvendo adultos e
criangas em diferentes momentos historicos” (Azevedo; Sarat, 2015, p. 30).

Belloni (2009), dialogando sobre a infancia na modernidade capitalista, ressalta que a
divisdo do trabalho, a separacédo de adultos e criancas, as praticas e a organizacdo de instituicoes
especializadas como creches, escolas, hospitais, entre outros contribuiram para a existéncia da
infancia que hoje € concebida. O progresso do capitalismo (industrializacdo e trabalho
assalariado) trouxe mudancas no papel da familia para que pudesse ser adaptada a sociedade
industrial, ao mesmo tempo ocorre a evolucao pelas esferas sociais sobre a infancia, mesmo
que singelamente. Ainda ha uma tendéncia que considera a crianga na perspectiva de como
deveriam ser, ndo buscando a compreensédo de como séo realmente, ndo valorizando suas
particularidades e nem as considerando como sujeitos de sua historia.

Para Heywood (2004, p. 45),
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[...] @ mudanga de longo prazo rumo a uma sociedade urbana pluralista
favoreceu o surgimento gradual de uma versdo prolongada de infancia e
adolescéncia. As classes médias, seja na Italia do século XII ou na Inglaterra
da Revolucdo Industrial, aceitaram a necessidade de uma educagdo ampla e
determinada segregacdo dos jovens em relacdo ao mundo dos adultos. Por
outro lado, influéncias culturais como o Cristianismo e o [luminismo geraram
séries de debates que assumiram uma forma ciclica, em vez de linear.

Conforme Narodowski (1993, p. 19) “A infancia parece ter gerado um amplo leque de
discursos que a contextualizam axiologicamente, a perfilam eticamente, a explicam
cientificamente, a predizem de acordo com seus principios”.

Dialogando sobre a historicidade da crianca e a infancia Kuhlmann Jr. (1998) aponta a
necessidade de ndo definir unicamente de forma linear a construcgéo historica sobre a crianga e
a infancia, € preciso refletir para aléem de uma Unica fragmentacdo no momento da historia,
inclusive para se evitar equivocos de interpretacdo da realidade brasileira.

O autor reforca também que a maioria das fontes sobre a crianca sdo produzidas por
adultos e ndo pelas criancas, que acabam nédo escrevendo sobre sua propria histéria, ou seja, se
constitui uma historia sobre elas (Kuhlmann Jr., 1998).

Corroborando com essa afirmacao, Jenks (2002, p. 187) também menciona que a crianca
¢ pensada a partir da perspectiva dos adultos, “[...] a crian¢a ndo ¢ imaginada sendo em relagao
a uma concepcdo do adulto, mas também ¢é impossivel criar uma no¢éo precisa de adultez e da
sociedade adulta sem primeiro tomar em consideragdo a crianga”.

Belloni (2009) reforga que as criangas normalmente sdo pensadas a partir de metas e
proposigdes desejadas, citando por exemplo “A Convencdo Internacional dos Direitos da
Crianca e do Adolescente” ou pensadas a partir de problemas que precisam ser superados com
relacdo a elas (trabalho infantil, maus tratos e violéncia). Todavia, nesse contexto estdo as
criancgas reais, historicas.

Para Kuhlmann Jr. (1998, p. 31) “E preciso considerar a infincia como uma condigo
da crianca”. Assim, as experiéncias vividas pelas criangas, conforme cada lugar historico,
geografico e social vdo além de uma simples representacao do adulto sobre a infancia. Entéo,
€ necessario que sejam consideradas as diversas variaveis envolvidas em cada contexto
histérico e social no qual se pretende discutir sobre a crianga e a infancia, “E preciso conhecer
as representacOes de infancia e considerar as criangas concretas, localiza-las nas relacGes
sociais, etc, reconhecé-las como produtoras da historia” (Kuhlmann Jr., 1998, p. 31).

Por isso é importante analisar as contribuigdes trazidas por Aries (1986) sem perder de

vista as nuances brasileiras da infancia que sdo marcadas por processos de colonizagao,



31

desigualdade na distribuicdo de rendas, dominacdo, criangas escravas, afrodescendentes,
indigenas. Conforme Del Priore (1996) aqui no Brasil, a companhia de Jesus também difundiu
as suas representacOes ideoldgicas de crianca disseminadas pela igreja catolica, a crianca
mistica e a que imita Jesus. Criangas indigenas sdo tomadas como alvo para serem civilizadas
pelos jesuitas, pela sua graca e vulnerabilidade, pautados em um modelo de crianga europeia,
da crianga-Jesus, onde a educagao se torna um instrumento para isso, tidas como “[...] ‘papel
branco’, a cera virgem, em que tanto desejava escrever; ¢ inscrever-se”’, o pensamento dos
jesuitas era de que as almas dos indigenas precisavam de adestramento para s6 depois poderem
receber a palavra de Deus (Del Priore, 1996, p. 12).

“O sentimento de valorizacdo da crianga enquanto um ser cheio de graca e
vulnerabilidade corrente na Europa, ndo estava ausente do coracdo dos jesuitas que viam nos
pequenos indigenas “um inocente... mui elegante e formoso” (Del Priore, 1996, p. 13).

A fala dos jesuitas sobre educacéo e disciplina era pautada na psicologia fundamentada
no moralismo e na religido, assim 0s castigos e ameacas para com as criangas realizados em
prol da disciplina também foram reproduzidos no Brasil coldnia, com educadores vigilantes das
criancas (Del Priore, 1996).

Segundo Del Priore (1996, p. 15) “A infancia € percebida como momento oportuno para
a catequese porque ¢ também momento de unc¢do, iluminagao e revelacdo”, os jesuitas visavam
que as criangas indigenas renunciassem sua cultura, visto que alguns valores e praticas ainda
estavam sendo construidos por elas. Todavia, “Na colonia, o que a Companhia percebia muito
lentamente, é que o papel branco tinha caracteres impressos bem antes do desembarque da
primeira missdo capitaneada por Manuel de Nobrega” (Del Priore, 1996, p. 24), ou seja, as
criancas ndo seriam uma folha em branco em que simplesmente um adulto pudesse se aproximar
e escrever conforme suas intencdes. Nesta breve explanagédo, percebe-se como alguns aspectos
da cultura europeia apresentados por Ariés (1986) também se difundiram no Brasil colonia.

Na busca de compreensdes sobre a crianga e a infancia Kuhlmann Jr. (1998, p. 16) diz
que “Nos dicionarios da lingua portuguesa, infancia é considerada como o periodo de
crescimento, no ser humano, que vai do nascimento a puberdade”. Para o autor
“Etimologicamente, a palavra infincia refere-se a limites mais estreitos: oriunda do latim,
significa a incapacidade de falar” (Kuhlmann Jr., 1998, p. 16). Tal incapacidade se referiria ao
periodo nomeado de primeira infancia, que poderia se estender até 7 anos, quando chegaria a
idade da razéo (Kuhlmann Jr., 1998).

Ja conforme Jenks (2002), desde os dialogos de Socrates e no decorrer da historia

tedricos moralistas, de questdes sociais e politicas tentam elaborar uma percepc¢éo da crianga



32

em conformidade com as percepgOes que o adulto considera adequadas conforme os seus
contextos sociais e sua perspectiva para o futuro.

Para Jenks (2002) em muitas perspectivas de disciplina e interesses a criangca €
concebida como um vir a ser, a tdbula rasa, aquela que recebe modelagem, que estd em
preparacao, crescimento, que é imatura, inexistente e, portanto, ainda inadequado. Assim, a
crianga € sempre posta como alguém que ainda sera, um ser que seja desejavel e compativel
com o mundo adulto que é almejado, mas que também é inexplicado.

Afirma também que “[...] a crianga nos ¢ simultaneamente familiar e estranha, que ela
habita 0 nosso mundo e contudo parece responder a um outro mundo, que ela vem de nés e
contudo parece apresentar uma ordem do ser sistematicamente diferente” (Jenks, 2002, p. 186).

Corroborando com esse pensamento Charlot (1983, p. 108) pontua que “[...] se a
imagem da crianca é contraditoria, € precisamente porque o adulto e a sociedade nela projetam,
ao mesmo tempo, suas aspiracdes e suas repulsas”.

No entanto, tal projecdo, que nada mais é que aquilo que os adultos e a prépria sociedade
pensam de si ndo fica apenas no imaginario, sendo que aos poucos tal representacao tende a se
tornar realidade, inclusive dirigindo exigéncias de adultos e sociedade para com a crianga
(Charlot, 1983).

Sarmento (2011) afirma que embora as criangas apresentem diferencas entre si como
idade, classe social, género, etnia, com diferentes e desiguais oportunidades e condi¢fes de
vida, com diversas praticas sociais a elas dirigidas e suas acdes, existem elementos que sdo
comuns as criangas, sendo:

[...] a peculiar situacdo de vulnerabilidade e dependéncia social, econémica e
juridica dos seus membros; a auséncia de direitos civicos e politicos formais;
0 conjunto de concepgbes socialmente produzidas que, sendo heterdclitas e

contraditorias, tém o poder de referenciar distintivamente o que € ser “crianga”
(Sarmento, 2011, p. 584).

Tais elementos pontuados por Sarmento (2011) ndo sdo considerados estaticos, sofrendo
transformac6es no decorrer dos tempos, assim como dos espacgos geograficos e sociais, porém
constituem condig¢des proprias, conforme cada espaco e tempo especifico, para a “existéncia”
da crianga. “A histdoria marca indelevelmente a geracao da infancia” (Sarmento, 2011, p. 584).

“Na cultura europeia contemporanea, a crianga surge como uma categoria formal e
como estatuto social corporizado em programas de assisténcia, programas de vigilancia e
esquemas de educagao e avaliacao” (Jenks, 2002, p. 189). A crianca ¢ “[...] vista como uma

construcdo social de um contexto histdrico particular [...] aquilo que determina a diferenca e 0
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reconhecimento da crianga no mundo quotidiano ¢ a sua identidade enquanto estatuto social”
(Jenks, 2002, p. 189).

O estatuto mantem seus limites devido a solidificacdo de convencbes e falas
provenientes da familia, profissionais, escolas e demais instituicGes criadas para conceber a
crianga uniformemente e fortalecem tais fronteiras com seus discursos em torno da crianca e
seu estatuto social (pautado em interesses que sustentam o seu funcionamento). A importancia
analitica das criancas acaba sendo escondida pela tendéncia de rotinizacao e naturalizacdo da
infancia, seja no senso comum ou na teoria, assim sua essencialidade e estranheza como
fendmeno social ficam ofuscadas. Tal naturalizacdo se estendeu para as ciéncias sociais, Como
na psicologia, que em parte entende a crianga a partir de seu desenvolvimento (bioldgico e
cognitivo) e na sociologia (causalidade estrutural) buscando a compreensdo de como as criangas
adquirem certos repertorios culturais, permeadas pela unilateralidade de teorias de socializagéo.
Tais procedimentos ndo explicam teoricamente a crianca, visto que cooperam na negligenciacao
da infancia com relagéo a sua experiéncia social (Jenks, 2002). Assim, em muitos &mbitos a
“[...] ainfancia é vista como uma fase, um processo estruturado de se tornar ser, mas raramente
como um curso de ac¢do ou pratica social coerente” (Jenks, 2002, p. 193).

Conforme Abramowicz e Oliveira (2013, p. 296) “A invengao da infancia esté atrelada
ao desenvolvimento dos discursos ¢ da verdade na disputa pelo conhecimento” algumas
vertentes da Filosofia, Pedagogia, Sociologia e Psicologia levaram a consideracao da infancia
como categoria singular e universal, gerando um modelo que seria ideal de crianca, nao
considerando as variaveis existentes entre elas. “Essas teorias tornaram-se referéncia no
pensamento educacional, na formatacdo da crianca enquanto um ser sociavel, educével, cidada
e produtiva, ou seja, a crianga civilizada enquanto um ‘vir-a-ser’ adulto” (Abramowicz;
Oliveira, 2013, p. 296).

Com relagdo a Sociologia, os sociologos passaram a estudar as influéncias da
socializacdo com relagdo as criangas, mais especificamente a sociologia da educagéo que estava
embasada na teoria durkheimiana, pautada na “[...] imposi¢do dos valores adultos sobre a
crianga levando estas a permanecerem em siléncio, ‘mudas’, ou seja, em uma posi¢ao
marginalizada e passiva diante do mundo adulto” (Abramowicz; Oliveira, 2013, p. 296).

Para Durkheim (2011, p. 53-54), “A educacdo € a acdo exercida pelas geragoes adultas
sobre aquelas que ainda ndo estdo maduras para a vida social”. Jenks (2002, p.193) ressalta
ainda que “[...] qualquer entendimento da crianca ¢ reflexo de um modelo desejado, mas
inexplorado, de ordem social”. Perante a realidade consensual a crianga é avaliada com relagao

a sua capacidade e suas especificidades sdo ignoradas, essa forma de visdo da teoria da
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socializacdo, com despotenciagdo das criangas, leva a ““[...] uma presenca ausente” (Jenks, 2002,
p. 194), ou seja, a crianga esta na sociedade, mas ndo esta “pronta”.

Conforme Belloni (2009), o pensamento iluminista deixou como heranca na
modernidade a visdo de que o mundo pode ser dividido em natureza e cultura (mutuamente
excludentes), tendo como primazia a razdo, o que € refletido tanto nas ciéncias como nas normas
da sociedade.

Para Charlot (1983, p. 116), “Qualquer que seja a concepcao filosofica e pedagogica, a
infancia aparece como o periodo humano, por exceléncia, da disponibilidade, da plasticidade,
isto é, como a idade em que o homem é eminentemente educavel e corruptivel”. Com relacéo
as questdes pedagogicas, o autor apresenta a Pedagogia Tradicional e a Nova, ambas elaboradas
a partir da educabilidade e da corruptibilidade. No entanto, a primeira afirma que a natureza da
crianca é corrompida, ou seja, imbuida do pecado original sendo que a educacdo, vigilante e
disciplinadora, é a responsavel por retirar a selvageria enraizada. Ja a Pedagogia Nova considera
que a crianga tem inocéncia original e busca formas de protegé-la, afirmando a dignidade da
infancia e que as criancas merecem protecdo. O autor afirma que a natureza infantil pode ser
corrompida, mas ndo é por natureza. Desse modo as duas pedagogias tem pensamentos que se
divergem sobre a corrupgéo infantil, pois na primeira ela é original e na segunda seria social.

J& com relacdo aos estudos sociologicos, no final do século XX, esses trazem criticas
partindo de questionamentos das dicotomias e oposi¢des trazidas pela modernidade e também
com relagdo aos “conceitos classicos da socializagao”. Entdo, a infancia ¢ apresentada como
categoria, sendo objeto de estudo com relevancia, as criancas passam a ser consideradas como
atores com importancia significativa nas interacGes da sociedade (Belloni, 2009).

Sarmento (2004, p. 13) endossa que no fim do século XX alguns fatores foram
radicalizados e potencializados como “[...] a criacdo da escola, o recentramento do nucleo
familiar no cuidado dos filhos, a producéo de disciplinas e saberes periciais, a promoc¢édo da
administracdo simbolica da inféncia [...]”. A institucionalizac¢do da infancia foi pautada em tais
fatores, sendo que entre as instancias publicas de socializacdo, a escola foi essencialmente
importante, com a expansdo das escolas publicas, que corroborou para a construgdo social da
infancia.

Para o autor, a mudanca no papel familiar com aumento da preocupacao dos cuidados e
desenvolvimento da crianga juntamente com a ampliacdo dos estudos relacionados a crianca,
com o estabelecimento de padrdes de normalidade sobre elas regulados pelos saberes periciais
que determinaram o que esta ou nao dentro da normalidade também ganham forca. Surgem

novas disciplinas a fim de compreender o campo social que envolve as criancas, estabelecendo-
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se entre as dicotomias e antagonismos como por exemplo entre o construtivismo e o
comportamentalismo. A modernidade também impulsionou o estabelecimento de
procedimentos que configuram a administracdo simbolica da infancia com normas e
prescricdes, que podem ou ndo estar formalizadas, mas que impactam a vida das criangas
regulando inclusive as suas a¢Ges. Tais normas ditam lugares em que as criangas podem estar,
alimentacdo permitida, bem como o momento de sua participagdo na vida coletiva, inclusive
determinando seu papel de aluno ligado as atividades escolares como um oficio (Sarmento,
2004). Desse modo:

[...] a escola expandiu-se e universalizou-se, as familias reordenaram os seus
dispositivos de apoio e controlo infantil, os saberes disciplinares sobre a
crianga adquiriram autonomia e desenvolvem-se exponencialmente, e a
administracdo simbolica adquiriu novos instrumentos reguladores com a
Convencéo dos Direitos da Crianga e com normas de agéncias internacionais
(como a UNICEF, a OIT, a OMS) configuradoras de uma infancia global, no
plano normativo (Sarmento, 2004, p. 13-14).

Com relacéo a esse esforco para a normalizacdo e homogeneizagdo de uma infancia
global Sarmento (2004) apresenta a critica pontuando que ela ndo considera, e acaba
potencializando as desigualdades sociais, de género, etnia, de local de nascimento e moradia e
a faixa etdria de cada crianga, pois existem “[...] varias infancias dentro da infancia global e a
desigualdade ¢ o outro lado da condicao social da infancia contemporanea” (Sarmento, 2004,
p. 14).

Sobre a ampliacdo dos estudos com relagdo a crianga, “A partir da segunda metade do
século XX, as novas correntes das ciéncias sociais, interacionistas e construcionistas, vém
contribuir para uma visdo mais completa da complexidade da realidade social” (Belloni, 2009,
p. 123). As contribuicBes dessas correntes possibilitam avancos para além da dicotomia
envolvendo a natureza e a cultura, introduzindo inclusive a linguagem como indispensavel para
a compreensao do sentido das acdes humanas (Belloni, 2009).

Emergem questionamentos com relacdo ao modelo de socializacdo pautado na
passividade da crianca, ocorrendo entdo o fortalecimento da Sociologia da Infancia que traz a
possibilidade de um modelo interativo onde a crianga ¢ vista “[...] como ator social que age, se
socializa, experimenta, negocia e cria culturas e que, portanto sua infancia é variavel”
(Abramowicz; Oliveira, 2013, p. 297).

O inicio do século XXI traz a exigéncia de um paradigma diferente ja que ocorre a
consideracdo da infancia como categoria das ciéncias humanas apta para o estudo das realidades
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tanto de criancas como de adolescentes nas mais diversas situacOes, tal paradigma precisa
incluir as diversas situacoes, que sdo complexas, desse grupo (Belloni, 2009).
Para tanto pode usufruir de contribuicdes atuais das ciéncias humanas como:

[...] 2 “volta ao autor” na sociologia [...] bem como as teorias baseadas nas
ideias de rede, interdisciplinaridade, interculturalidade, que permitem avancar
no sentido de superar as velhas dicotomias do mundo moderno e ver as
criangas como 0s seres complexos plenos que sempre foram (mas que as
ciéncias humanas ignoravam) e como atores sociais que ganham importancia

social enquanto cidaddos com direitos e consumidores incontornaveis
(Belloni, 2009, p. 125).

Versando sobre a reinstitucionalizagio da infancia na segunda modernidade®*, Sarmento
(2004, p. 15) pontua que as rupturas que ocorreram nesse momento contribuiram para a “[...]
instabilizacdo de algumas ideias fundadoras do espirito da modernidade: a crenca na razdo, o
sentido do progresso, a hegemonia dos valores ocidentais, a ideia do trabalho como base social”.
Para o autor tais mudancas implicaram no estatuto social da infancia e na pluralidade das
condigdes em que vivem as criangas, ocorrendo redefini¢des inclusive dos “[...] procedimentos
de administracdo simbolica da infancia. Ha, deste modo, um processo de reinstitucionalizagéo,
isto €, o lugar social imputado as criancas ndo ¢ ja idéntico ao de outrora”.

Para o autor, na reinstitucionalizacdo da infancia destaca-se sua emergéncia, ou
visibilidade, no campo econdmico, seja pela participacdo por meio do trabalho infantil em
determinados paises ou pela entrada das criancas no marketing (moda e publicidade), além do
consumismo com produtos especificos infantis. J& com relacdo a escola, outrora instrumento de
coesdo da sociedade agora estd imersa em trocas e disputas culturais. “A multiplicidade
contemporanea ndo se faz sem a disputa das instancias que procuram estabilizar principios de
justificacdo educacional” (Sarmento, 2004, p.16).

Nessa disputa educacional, ganha espaco no mercado as instituicdes educacionais
pautadas nos principios do autoritarismo, na seletividade e na segregacdo e que acabam
influenciando as politicas educacionais. Entretanto, afloram-se ideias pautadas na centralidade

da crianca, da participacdo educativa e no carater educacional voltado para a cidadania para a

4 A segunda modernidade, conforme Sarmento (2004, p.14) é caracterizada, por um conjunto associado e complexo
de rupturas sociais, nomeadamente a substituicdo de uma economia predominantemente industrial por uma
economia de servicos, a criacdo de dispositivos de mercado a escola universal, a deslocaliza¢do de empresas, a
ruptura do sistema de equilibrio de terror entre dois blocos, com a crise dos paises socialistas do Leste europeu e
o fim dos regimes comunistas, a afirmacéo dos E.U.A como Unica poténcia hegemdnica, a conclusdo do processo
de descolonizacédo dos paises africanos, a emergéncia de uma situacdo ambiental critica, as rupturas no mercado
de trabalho pela subida das taxas de desemprego, a crise de subsisténcia dos Estados-Providéncia, a crescente
presenca e reclamagdo na cena internacional de movimentos sociais e protagonistas divergentes das instancias
hegeménicas, a afirmacéo radical de culturas ndo ocidentais, nomeadamente de inspiracéo religiosa, etc.
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instituicao “[...] das escolas como mundos de vidas das criangas” (Sarmento, 2004, p. 16).
Porém, a escola continua sendo palco de disputas politico-pedagdgicas, com conceitos
pluralizados, onde a instituicdo tem que lutar para dar sentido a sua atividade educacional a fim
de que sua pratica ndo seja enviesada pelo principio do autoritarismo (Sarmento, 2004).

Com relacdo a familia, ocorrem mudancas em suas configuracdes com aumento da
monoparentalidade, a maternidade precoce (incluindo o Brasil entre outros), reestruturagéo de
familias, familias sem filhos, criancas com funcdes domésticas em seus lares. A familia precisa
ser pensada como instituicdo social e que, portanto, esta imersa em contextos e situacdes
sociais. E valido ressaltar a ocorréncia de “trocas de papéis geracionais” onde os adultos passam
a ocupar mais 0s espagos domesticos por diversos motivos, dentre eles o desemprego e as
criangas ficam parte do dia em outros espacos onde ocupam e regulam o tempo (atividades
diversas de cunho ndo escolar como curso de informatica). Essa mudanca, que ainda é
progressiva vai ao encontro do aumento da “[...] ocupag¢do das criangas em institui¢des
controladas pelos adultos, sem tempo para procurar descobrir 0s seus limites, nem espaco para
conhecer o sabor da liberdade” (Sarmento, 2004, p. 17).

Nesse interim, conforme Sarmento (2004) se sobressaem a producdo de produtos
voltados para a infancia, incluindo desde a midia televisiva, jogos, personagens, até espagos
pensados previamente para o publico infantil, acompanhados por produtos para consumo (seja
moda, alimentos, materiais escolares, entre outros) que movimentam a economia, que favorece
a globalizacéo da infancia, sugerindo que em nivel nacional ha uma infancia em que as criancas
tém as mesmas preferéncias.

Entretanto, € preciso considerar que ocorre “[...] a reinterpretagdo activa pelas criancas
desses produtos culturais e o facto de essas reinterpretacGes se fixarem numa base local,
cruzando culturas societais globalizadas com culturas comunitarias e culturas de pares”
(Sarmento, 2004, p. 18).

Delineando um percurso histérico breve da possivel “invencdo da infancia” e das
concepgdes com relagdo a crianga estabelecidas ao longo dos anos, que ndo se esgota nos
apontamentos aqui expostos, esta presente o pensamento de autores como Postman (1999), que
apresenta a crise social da infancia mediante os problemas da contemporaneidade, inclusive
com a tese do possivel desaparecimento da infancia, visto que a crianga volta a aproximar-se
do adulto, pontuando por exemplo, o uso da televisdo por elas visto que tal pratica permite que
as mesmas descubram “segredos” que pertenciam somente a adultos, “[...] nunca, desde a Idade
Meédia, as criangas souberam tanto sobre a vida adulta como agora” (Postman, 1999, p. 111).

Para ele, a midia televisiva apresenta criancas imitando adultos, seja em posturas ou em
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vestimentas, e até na linguagem, ou seja, as atividades adultas se aproximaram das criancas,
por isso, segundo o autor vem ocorrendo o desaparecimento da infancia.

Ja para Sarmento (2004), o que vem acontecendo é uma crise sobre os conceitos
tradicionais da sociedade, incluindo a ideia conservadora que ainda se tem de infancia, e que
hoje esta imersa nos desafios da contemporaneidade. Assim,

[...] consideramos que a segunda modernidade radicalizou as condi¢des em
gue vive a infancia moderna, mas ndo a dissolveu na cultura e no mundo dos
adultos, nem tdo pouco lhe retirou a identidade plural nem a autonomia de
accdo que nos permite falar de criangas como actores sociais. A infancia esta
em processo de mudanca, mas mantém-se como categoria social, com
caracteristicas proprias (Sarmento, 2004, p. 19).

Conforme Carneiro (2017), € inegavel que a cultura contemporanea esteja imersa na
diversidade de midias, inclusive com o surgimento do cinema e da televisdo, que mudaram a
forma como a sociedade industrial viam o mundo. Outra revolucao estética e de comunicagao
foi o desenvolvimento da internet e sua intensa propagacdo entre os anos de 1990 e 2000.
Todavia, conforme a autora “Tais desenvolvimentos devem ser compreendidos como parte da
complexa relacdo humana com o desenvolvimento tecnologico” (Carneiro, 2017, p. 61).

Ainda sobre a radicalizacdo na segunda modernidade, Sarmento (2004) reforca as
dicotomias da sociedade que circulam, dentre outras, entre a crianga desejada (aquela que
sinaliza o futuro, amada, que retrata a esperanca) e a crianca da rejeicdo (abandonada, que
perturba o cotidiano adulto); a crianca que recebe protecdo e aquela que sofre violéncia, porem,
marcadas pelas diferencas, sdo todas criancas, sendo “[...] irredutivel ao mundo dos adultos a
sua identidade” (Sarmento, 2004, p. 20).

Com relacdo a identidade da infancia, Sarmento (2004), reforca a forca do estatuto
perante os direitos sociais, pois juridicamente a crianga ndo tem autonomia para decisoes
necessitando de protecédo, sendo que quem tem o poder parental exerce responsabilidade social
sobre ela. S&o constituintes dessa identidade fatores sociais como a pobreza, a exigéncia de
frequéncia a escola, a falta de rendimentos pela maioria delas. O sistema econémico também
contribui para a construcdo dessa identidade, pois é frequente a destinacdo de produtos para
esse publico. “A identidade das criangas ¢ também a identidade cultural, isto €, a capacidade de
as criangas construirem culturas nao redutiveis totalmente as culturas dos adultos” (Sarmento,
2004, p. 20).

Dessa forma, para que se estabeleca um didlogo sobre as criancas e a infancia é
necessaria a compreensdo das diversas vertentes que se entrelacam na trajetoria histérica da

humanidade e que corroboram para as concepcdes hoje predominantes. Conforme Sarmento
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(2004, p. 11) “[...] a construcao historica da infancia foi o resultado de um processo complexo
de producdo de representacdes sobre as criancas, de estruturacdo dos seus quotidianos e mundos
de vida e, especialmente, de constituicdo de organizacdes sociais para as criangas”.

Todas as nuances expostas até aqui influenciaram e/ou influenciam de alguma forma
para a concepgdo de crianca e infancia da atualidade. Retomar o percurso historico é fulcral
para o entendimento de como a humanidade considerou a crianga e a infancia ao longo dos
séculos.

A sequir serdo apresentadas reflexdes a partir da emergéncia do novo paradigma para
0s estudos sociais da infancia, as formas de compreensdo da crianga e da infancia na

contemporaneidade.

1.2 - A crianga e a infancia no centro do debate: Os estudos sociais da infancia e suas

contribuicdes.

Os debates e reflexfes acerca da crianca e da infancia vém ganhando forca nos ultimos
anos, ampliam-se 0 nimero de estudos e pesquisas focados nessa tematica o que contribui para
a compreensdo das diversas perspectivas emergentes na area. Sarmento (2009, p.16) afirma que
“Os Estudos da Crianga constituem, com efeito, um campo interdisciplinar de investiga¢do em
pleno desenvolvimento em todo o mundo™.

Conforme Sarmento e Pinto (1997), as criangas sempre existiram e nos século XVIl e
XVIII destaca-se a existéncia da infancia enquanto construcdo social, com representacfes
sociais, crengas, com estruturacdo de dispositivos para socializagdo e controle, instituindo-a
como categoria social.

Para eles, “A decidida entrada das criangas e da infancia na agenda da opinido publica
e dos sistemas periciais produtores de conhecimento sobre a sociedade ndo pode deixar de ser
sendo a expressédo da relevancia social da infancia neste final do século” (Sarmento; Pinto, 1997,
p. 01). A atualidade tem cingido novas situacdes e condi¢des relacionadas as criancas. Os
autores ressaltam que a infancia passou a ter mais notoriedade em decorréncia da diminui¢do
das criangas na sociedade devido a baixa taxa de natalidade, juntamente com o aumento da
expectativa de vida nos paises ocidentais. “Dir-se-ia que 0 mundo acordou para a existéncia das
criangas no momento em que elas existem em menor nimero relativo” (Sarmento; Pinto, 1997,
p. 02).

Além desse fator, os autores pontuam gque embora tenha ocorrido em 1989 a aprovacgéo

das Convencdes dos Direitos das Criancas pelas Nacdes Unidas com a consagragédo de direitos
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fundamentais e especificos para elas, ndo ocorreu melhoria nas condigdes de vida de muitas
criancas, intensificando-se a pobreza nesse grupo, sendo vitimas de conflitos, vitimas de
doencas, prostituicao infantil, trabalho infantil, criangas morando na rua, entre outras situagdes
(Sarmento; Pinto, 1997).

Sarmento e Pinto (1997) endossam o carater paradoxal da visdo da infancia na
contemporaneidade, ja que nos discursos e estudos sobre as criangas emergem divergéncias
provenientes da complexidade propria da infancia e da diversidade em que elas vivem, por
exemplo a dendncia dos problemas da ordem do trabalho infantil que sem uma modificacéo
social, econémica e cultural pode culminar em problemas ainda maiores para as criancas e suas
familias (diminuicdo de renda, trabalho domiciliar pela crianca), ndo bastando apenas denuncia-
lo.

Conforme os autores,

[...] no discurso publico, seja ele o da linguagem corrente, ou o dos sistemas
periciais, a natureza paradoxal da infancia reflete-se também na controvérsia
e no debate sobre diferentes perspectivas, imagens e concepcdes de infancia.
Esta controvérsia, no dominio da investigacdo, ndo esta apenas associada a
"normal” disputa entre paradigmas, entre disciplinas ou entre correntes
tedricas e metodolégicas. Ela é inerente a propria construcdo do objecto, isto
é, ao que se entende por infancia (Sarmento; Pinto, 1997, p. 03).

Abramowicz (2018, p. 373), corrobora para a compreensao sobre a crianca e a infancia
dizendo que a crianga “[...] ¢ um corpo que emerge a partir de relagdes de forcas”, sendo
necessario identificar quais forcas estavam postas em determinada época e que
consequentemente produziram a crianca de tal forma. Menciona as diversas forcas que fazem
com que se determine a forma de representacdo da crianca, como, por exemplo, de ordem
econbmica, social, estética, de carater sanitario, educacional, literario, entre tantas outras que
impactam o saber produzido e as criancas passam a ser o centro de interesse de areas como
pedagogia, pediatria, moda, literatura, etc. Para a autora, a partir do século XVIII a crianca é
vista, “[...] como uma forma destituida de sentido, sem esséncia, vazia, apesar de lotada de
forcas. Algo mudou na histéria para que a crianga emergisse de uma certa forma [...] uma forma
ndo tem uma origem, mas tem uma emergéncia e, se as forcas mudam, a forma muda”, por iss0O
a criancga esta em constante mudanca (Abramowicz, 2018, p. 373-374).

Nesse sentido, Jenks (2002, p. 214) afirma que “[...] as diferentes imagens e
representacdes da crianga sdo fruto dos diferentes mundos sociais teodricos que habitamos”
(Jenks, 2002, p. 214).

Assim, durante a trajetoria historica a crianca foi recebendo inUmeras caracteristicas

como aquela que precisava de cuidados e protecédo porque era pura, docil e com fragilidade, até



41

aquela que era uma ameaca, perigosa, sem civilidade, desprovida de muita humanidade
(Abramowicz, 2018).

Para Sarmento (2005), a infancia é construida no decorrer da historia, em processos que
ndo sdo rapidos e que lhe instituiram um estatuto social que fundamentou bases tanto
ideoldgicas, quanto normativas e de referéncias do seu lugar social. Esse percurso ndo se deu
sem tensdo e contradigdes e ndo est esgotado, passando por constantes atualizagdes na pratica
social, nas interacdes tanto entre criancas como destas com adultos.

Conforme Abramowicz (2018, p. 375), a crianca é contemporanea, estando em uma
fratura do tempo, “[...] ela estd no entre: o igual e o diferente, naquilo que continua e se
diferencia, na fratura”.

A crianca tem dois presentes em seu olhar sendo, “[...] um, o presente em crianga que
ndo fazemos parte, e outro presente que todos fazemos parte, pois em todas as sociedades ha
uma estrutura social denominada infancia, na qual habitam diferentes geracdes de criangas”
(Abramowicz, 2018, p. 375).

No entanto, por muito tempo a crianga e a infancia nao estiveram no centro dos estudos
das ciéncias sociais, até mesmo a sociologia ndo as investigava em si mesmas, mas sempre
vinculada a outros grupos, como a crianca enquanto aluno, ou a crianga como filho dentro do
contexto familiar (Brostolin, 2020).

Corsaro (2011), também enfatiza que por muitos anos as criancas ndao foram o foco dos
estudos da Sociologia devido as concepcBes de infancia e também de socializacdo
predominantes associadas a visdo de subordinada aos adultos estabelecida pela sociedade, onde
as criancas foram colocadas a margem da estrutura social.

Para Brostolin (2020), essa auséncia de estudos relacionados a crianga e a infancia no
campo da Sociologia esta vinculada a sua posicdo de subalterno ao mundo do adulto, um
pequeno homem, alguém que ainda ndo é, que nao esta completo, portanto, tem imperfeicéo.
Os campos da ciéncia como a medicina e a psicologia desenvolveram estudos nessa area, porém
sem muito didlogo com a Sociologia, nem com a Histdria e Antropologia. Até mesmo a
Pedagogia se dedicou na busca de acdes pedagdgicas para que a crianca se adequasse aos
padrdes estabelecidos pela sociedade moderna, sendo inserida em creches e outras institui¢coes
nas quais as criangas ndo tinham visibilidade, ndo eram consideradas como atores sociais, tdo
pouco eram valorizadas enquanto seres que tém e produzem cultura (Brostolin, 2020).

Conforme Corsaro (2011, p. 19), “Grande parte do pensamento socioldgico sobre
criancas e infancia deriva do trabalho sobre socializacdo, processo pelo qual as criancas se

adaptam e internalizam a sociedade”, muitos com énfase na socializagdo inicialmente em
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ambito familiar, sendo a crianga vista como um ser que precisa ser modelado por fontes externas
para s6 depois estar apto para ser um membro da sociedade.

Assim, “[...] a maior parte das teorias sociais, devido a sua énfase num mundo adulto
tomado por garantido, falham estrondosamente na constitui¢cdo da crianga enquanto ontologia
independente. As bases da diferenca entre as criangas ¢ os adultos ndo sdo reveladas [...]”
(Jenks, 2002, p. 194).

Porém, a apresentacdo de novas ideias desafiam as teorias tradicionais voltadas para as
criancas e a infancia, tendo como exemplo, a relevancia pelos sociélogos dos grupos sociais
minoritarios (também subordinados, como por exemplo as mulheres) o que contribuiu para o
olhar para a infancia e para a situagdo das criancas (Corsaro, 2011).

Colaborando para tal analise, Corsaro (2011), versa sobre dois modelos de processo de
socializagdo sendo o determinista e o construtivista. No primeiro, a crianga é tida como passiva,
iniciante, que tem potencial para manter a sociedade, mas que, por ser uma ameaca, precisa
receber controle através de treinamento para se tornar um membro com competéncia na
sociedade. Esse modelo tem duas abordagens auxiliares, sendo o modelo funcionalista e
reprodutivista.

O modelo funcionalista pautava-se no estabelecimento da “[...] ordem e o equilibrio na
sociedade e destacava a importancia de formar e preparar criangas para se enquadrarem e
contribuirem com essa ordem”, tendo como porta voz Talcott Parson que dizia que “[...] a
crianca ¢ uma ameaca a sociedade; ela deve ser apropriada ¢ moldada para se amoldar”
(Corsaro, 2011, p. 20).

Os modelos reprodutivistas focavam “[...] conflitos e desigualdades sociais e
argumentavam que algumas criancas tém acesso diferenciado a certos tipos de treinamento e
outros recursos sociais” (Corsaro, 2011, p. 20). Conforme o autor tanto a teoria funcionalista
como a reprodutivista podem ser criticadas por:

[...] sua preocupacdo excessiva nos resultados da socializacdo, pela
subestimacdo das capacidades ativas e inovadoras de todos os membros da
sociedade e por sua negligéncia em relacdo a natureza histdrica e contingente
da acdo social e da reproducdo. Em suma, esses modelos abstratos simplificam
processos altamente complexos e, no processo, ignoram a importancia das
criangas e da infancia na sociedade (Corsaro, 2011, p. 21).

Conforme Corsaro (2011, p. 40), no modelo construtivista a crianca passa a ser vista
como ativa, inclusive construindo seu mundo e lugar social. Para o autor, o construtivismo,

“Representado pela teoria cognitiva do desenvolvimento de Piaget e pela abordagem
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sociocultural de Vygotsky [...] destaca o papel ativo da crianca em seu desenvolvimento e sua
eventual participagdo no mundo adulto” (Corsaro, 2011, p. 40).

No entanto, para Corsaro (2011, p. 40) apesar de considerarem a crianga como agente
ativo o que forneceu a Sociologia novas formas de ver a criancga, existe um predominio de
atencdo ao desenvolvimento individual da crianga, uma preocupagdo com os resultados “[...] e
falharam na consideracéo da complexidade da estrutura social e das atividades coletivas das
criancas”.

O foco da sociologia, inclusive a da educacdo, esteve voltado para a efetivacdo do
desenvolvimento desse individuo esperado pela sociedade, embasado na visdo durkheimiana,
tendo como dispositivos 0s espacos institucionais, dentre eles a escola (Sirota, 2011).

Dessa forma, as teorias socioldgicas que sdo pautadas nos estudos da infancia precisam
se desvencilhar da concepc¢éo individualista em que o desenvolvimento social da crianca ocorre
exclusivamente pela internalizagdo de conhecimentos e habilidades dos adultos, isoladamente
(Corsaro, 2011).

Versado por esses desafios e por novas perspectivas que foram impactando a Sociologia,
Prout (2010), afirma que a Sociologia Moderna ficou vinculada a desorganizacao da vida social,
que consequentemente estava refletida na infancia contemporéanea marcada por diversas
dicotomias da idade moderna como natureza e cultura, estrutura e agéo, local e global, ser e
devir. Evidenciou-se entdo que “[...] a nitida separa¢do das coisas que a modernidade buscou
com tanto afinco ja ndo era adequada para a tarefa de compreender a vida social
contemporanea” e nesse contexto foi construido um lugar para a infancia, que antes nao tinha
muito espacgo na teoria social moderna (Prout, 2010, p. 733).

Surge entéo a Sociologia da Infancia com duas missoes: “[...] criar um espago para a
infancia no discurso sociologico e encarar a complexidade e ambiguidade da infancia como um
fendmeno contemporaneo e instavel” (Prout, 2010, p. 733). O autor dialoga sobre os recursos
tedricos utilizados na construgdo desse campo:

Em sua forma contemporanea, ela surgiu nos anos 1980-1990. Trés principais
recursos tedricos foram empregados em sua construgdo. Primeiro, apoiou-se
na Sociologia interacionista desenvolvida principalmente nos Estados Unidos
nos anos 1960. Esta problematizou o conceito de socializa¢do, que torna as
criangas muito passivas. Segundo, nos anos 1990, sobretudo na Europa, houve
um ressurgimento (um tanto quanto surpreendente) da sociologia estrutural,
gue vé a infancia como um dado permanente da estrutura social. Finalmente,
nos anos 1980, na Europa e nos Estados Unidos, o construtivismo social
problematizou e desestabilizou todo e qualquer conceito consagrado sobre a
infancia, lancando-lhe um olhar relativista. Este enfatizou a especificidade
historica e temporal da infancia e dirigiu o foco a sua construcdo através do
discurso (Prout, 2010, p. 731).
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Conforme Sarmento (2009, p. 18), “No quadro dos novos estudos sociais da crianga, a
Sociologia da Infancia tem tido um papel de charneira ou de interlocutor interdisciplinar
privilegiado”.

Miiller e Carvalho (2009) afirmam que na sociologia tradicional as criangas foram
silenciadas ja que estava relacionada aos trabalhos tradicionais de socializacdo, onde eram
consideradas a partir de instituicdes e ndo das proprias criancas e que a sociologia da infancia
vem romper com as limita¢Ges relacionadas aos estudos da infancia.

Abramowicz e Oliveira (2010) apontam que a Sociologia da infancia problematiza a
compreensdo da crianca das abordagens bioldgica e psicologica, ndo aceitando uma
uniformidade na concepgédo de infancia, pois mesmo que se considere fatores homogéneos
(grupo com caracteristicas proximas) é fundamental a consideragédo de fatores heterogéneos da
infancia, como género, classe social, etnia, dentre outros que ndo séo iguais a todas as criancas,
ja que as variaveis estruturais dos espacos as diferenciam.

Conforme Sirota (2001, p. 09-10) se opondo a concepcdo de infancia pautada na
passividade da crianca em que sua socializacdo é regulada por instituicfes, que emergem e se
estabelecem os primeiros subsidios da sociologia da infancia. Ocorre um movimento na
Sociologia, com criticidade para os conceitos de socializacao e os principios fundamentalistas
onde “[...] a redescoberta da sociologia interacionista, a dependéncia da fenomenologia, as
abordagens construcionistas vdo fornecer os paradigmas tedricos dessa nova constru¢do do
objeto”, em que a crianga passa a ser considerada como ator.

Um aspecto importante € que a Sociologia da infancia ndo se estabeleceu de forma
totalmente independente teoricamente, sendo “[...] uma disciplina cientifica, filiada a
sociologia, que objetiva conhecer a infancia como categoria social e as criangas enquanto
membros da sociedade, atores sociais e agentes de cultura” (Sarmento, 2013a, p. 20).

Analisando brevemente algumas produgfes sociologicas nota-se que nos Estados
Unidos (1920), na Franca (1932) e no Brasil (1947) os socidlogos descrevem as criancas,
infancia e suas culturas (Abramowicz; Oliveira, 2010).

No contexto brasileiro, Delgado (2011) menciona dois estudos considerados como
pioneiros e de importancia para as ciéncias sociais, sendo o do socidlogo Florestan Fernandes
em 1940, intitulado “As ‘trocinhas’ do Bom Retiro” e o segundo de José de Souza Martins
focado nas “criangas sem infancia”.

Conforme Delgado (2011), Florestan Fernandes se destacou na sociologia do Brasil,

pois na sua obra pautada no folclore brasileiro, a crianca é reconhecida como um agente ativo
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no processo de socializa¢do. Ja o trabalho de José de Souza Martins destaca as vozes das
criancas em processo migratério, pontuando que elas eram privadas da infancia.

Abramowicz (2018) pontua que além da obra de Florestan havia sincronicamente a de
Virginia Leone Bicudo (1945), sendo que esta ndo ganhou tanta visibilidade como a dele.
Florestan traz uma inflex&o socioldgica focada na cultura, sendo o folclore um dos temas de
sua obra, onde identificou as producdes das culturas infantis. “As culturas infantis eram as
manifestagoes das criangas entre os grupos de criangas chamadas pelos meninos de “tro¢as” ou
“trocinhas” ”’(Abramowicz, 2018, p. 378-379).

A obra de Florestan foi relevante para a reflexdo sobre uma forma diferenciada de
conceber a cultura, impulsionando um novo olhar por parte dos sociélogos para a crianga e as
pesquisas com elas, que ndo tinham notoriedade. O autor deixou marcas nos estudos
sociologicos brasileiros da infincia com “[...] uma representagdo de crianga e de infancia
atravessada por elementos étnicos, sociais, etarios e de género” (Abramowicz, 2018, p. 379).

Quinteiro (2002) também enfatiza as contribuicdes de Florestan Fernandes para a
Sociologia, com seus registros sobre as culturas infantis das criancas moradoras de bairros
operarios de Sdo Paulo e suas brincadeiras nas ruas, fazendo referéncia da crianca enquanto
agente de socializagdo com relevancia assim como eram consideradas a familia e a igreja.

Para Moruzzi e Tebet (2017, p. 175) “Ao valorar o folclore, incluindo o folclore infantil
como cultura, Fernandes (1946), transforma também o campo da sociologia”.

Florestan Fernandes e José de Souza Martins, embora tenham considerado as criangas
do nosso pais como informantes legitimos em suas investigagbes foram criticados
principalmente por ainda considera-las como imaturas (Delgado, 2011). Abramowicz (2018)
também reforca que Florestan tinha uma preocupagio “[...] com as bases e 0s suportes sociais
da cultura e do folclore, ja que estava sob a atmosfera durkheimiana em meio a uma sociologia
brasileira se constituindo” (Abramowicz, 2018, p. 379).

Todavia, segundo Abramowicz e Oliveira (2010, p. 41):

[...] serd a partir da década de 1980 que um campo tedrico iré se constituir para
“disputar” este saber, que de alguma maneira pertencia a Psicologia ¢ a
Medicina que centrava o foco no adulto. A crianga e sua infancia sairdo do
interregno que estavam colocadas. A Sociologia da Infancia fara algumas
inflexdes na tentativa de falar da crianca e da infancia a partir de outros
referenciais e, também, prescrevera novas e outras modalidades para entender
0 que é ser crianca e ter uma infancia. Na Franca esta sociologia nasce do
campo saturado da Sociologia da Educacdo, e na Inglaterra e nos Estados
Unidos é um campo que advém dos estudos feministas e da Antropologia. No
Brasil a Sociologia como campo comecara a se constituir a partir da década
de 90, na confluéncia entre os pedagogos e os sociélogos prioritariamente
(Abramowicz; Oliveira, 2010, p. 41).
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Conforme as autoras, a Sociologia da infancia foi se fortalecendo mediante
guestionamentos ao modelo impositivo de socializacdo em que a crianca era vista como passiva,
partindo para a apresentacdo de um modelo em que a crianca € ativa, socializando, negociando,
agindo e criando culturas. Sdo consideradas como atores sociais que, portanto, atribuem sentido
as acdes e ao mundo ao seu redor.

E valido ressaltar que sdo muitas as nuances envolvidas em todas as vertentes de estudos
possibilitadas pela Sociologia da Infancia, sendo fundamental as contribuicdes de outras
disciplinas de cunho cientifico para o seu trabalho teérico, abarcando um carater interdisciplinar
(Sarmento, 2013a).

Nota-se que “A interdisciplinaridade estd, em sintese, inscrita no proprio labor tedrico
da sociologia da infancia, que participa igualmente como componente intrinseco do projeto
tedrico dos Estudos da crianca” (Sarmento, 2013a, p. 22).

N&o desconsiderando as diversas possibilidades de distincdo entre as correntes e
abordagens da Sociologia da Infancia, Sarmento (2008) sinaliza trés correntes que considera
fundamentais sendo “os estudos estruturais, estudos interpretativos e estudos de intervencao”
frisando que tal distingdo € pautada “[...] por uma preocupagdo analitica, mas ndo se sustenta
na suposi¢do da irredutibilidade dos seus termos; com efeito, ha trabalhos de fronteira que
cruzam dois ou mesmo os trés tipos de abordagens [...]” (Sarmento, 2008, p. 30).

A primeira corrente denominada de estudos estruturais, que ndo deve ser confundida
com “estruturalismo” nem com o “estruturo-funcionalismo” visa “[...] por em relevo as
condigdes estruturais em que a infancia se situa e em que ocorrem as suas possibilidades de
acdo” (Sarmento, 2008, p. 30). Nessa abordagem a infancia é concebida como categoria
geracional e estrutural, buscando de forma macroestrutural a compreensdo da relagédo da
infancia com outras categorias geracionais (diacrénica e sincronicamente), levando em
consideracdo indicadores econémicos, sociais, demograficos, bem como essas relagfes
impactam as estruturais sociais, estabelecidas globalmente (Sarmento, 2008; 2013). “As
criangas e as suas praticas sociais concretas ndo sao relevantes nesta abordagem”, tendo como
métodos as estatisticas e a analise de documentos (Sarmento, 2013a, p. 25).

Ja nos estudos interpretativos a dimensdo estrutural da infancia é considerada, sendo
enfatizada a construgéo social juntamente com a importancia da crian¢a enquanto ativa nesse
processo (Sarmento, 2013a).

Conforme Sarmento (2008, p. 31), nessa corrente as criangas sdo integrantes da
categoria social infancia construindo “[...] processos de subjetivacdo no quadro da construgao

simbolica dos seus mundos de vida, estabelecendo com os adultos interaces que as levam a
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reproduzir as culturas societais e a recrid-las nas interagdes de pares”, sendo importante o
conceito de “reprodugdo interpretativa” estabelecido por Corsaro (1997), que ¢ a “[...]
capacidade de interpretacao e transformacao que as criangas tém da heranca cultural transmitida
pelos adultos” (Sarmento, 2008, p. 31).

Essa abordagem busca analisar a agéncia das criancas de forma concreta, incluindo sua
diversidade. Para a compreensdo dessas agdes infantis faz-se necessaria uma metodologia
atenta ao cotidiano, as interacGes, fendmenos e situagcdes concretas, sendo predominante 0s
estudos etnograficos (Sarmento, 2008; 2013). Os temas privilegiados sao:

[...] a desconstrucdo do imaginario social sobre a infancia, agdo social das
criangas (agency), as interagfes intra e intergeracionais, as culturas da
infancia, as criancas no interior das institui¢@es, as crian¢as no espago urbano,
as criancas, os media e a TIC; o jogo, o lazer e a cultura lddica (Sarmento,
2008, p. 31).

A terceira corrente é a dos estudos de intervencao, na qual a infancia é compreendida
simultaneamente como “[...] uma constru¢do histdrica, um grupo social oprimido e uma
“condigdo social”- grupo que vive condicdes especiais de exclusdo social- é central”, com forte
inscri¢do no paradigma critico (Sarmento, 2008, p. 32). Nessa abordagem a emancipacéo social
da infancia deve ocorrer por meio da contribui¢do da Sociologia da Infancia, consolidando
assim as suas finalidades.

Nessa corrente “A vinculagdo do trabalho investigativo e analitico € associado a formas
de intervencao, seja através de estudos aplicados, seja, de modo indireto, em trabalhos com um
sentido programatico e com intencionalidade politica”, entdo sdo realizados “[...] estudos de
investigacdo a¢do ou de investigagdo participativa” (Sarmento, 2008, p. 32). Tem como temas
privilegiados “[...] a dominagdo cultural, a dominagao patriarcal ¢ de género, os maus-tratos a
infancia, as politicas publicas para a infancia, a infincia e os movimentos sociais” (Sarmento,
2008, p. 32).

Vaérios autores abordam e discutem elementos das trés correntes apresentadas por
Sarmento (2008; 2013), sendo importante reiterar que segundo o autor tais elementos ndo se
findam em si mesmos, mas podem se entrecruzar na busca de analises sobre a crianca e a
infancia. Assim, Sarmento (2008, p. 22) versando sobre a crianca e a infancia a partir dos
aportes da Sociologia da Infancia pontua que:

A Sociologia da Infancia propde o estabelecimento de uma distingédo analitica
no seu duplo objeto de estudo: as criangas como atores sociais, nos seus
mundos de vida, e a infancia, como categoria social do tipo geracional,

socialmente construida. A infancia é relativamente independente dos sujeitos
empiricos que integram, dado que ocupa uma posi¢do estrutural. Essa posicéo
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é condicionada, antes de mais, pela relagdo com as outras categorias
geracionais (Sarmento, 2008, p. 22).

Corsaro (2011, p. 15) também apresenta a infancia como uma categoria, sendo um
periodo que é construido socialmente, portanto, estrutural, “[...] uma categoria ou uma parte da
sociedade, como classes sociais e grupos de idade”. Assim, a infancia é considerada como uma
estrutura que se mantém embora ocorram mudancas de seus membros e sofra influéncias ao
longo da histéria.

Corroborando com essa afirmacdo Abramowicz e Oliveira (2013, p. 297-298) véo
apresentar a infancia “[...] como uma categoria social do tipo geracional que liga as criangas
aos seus contextos socioculturais e que é marcada pelas diferencas de género, sexualidade,
classe social, raca e etnia”. Pensar no conceito de geracdo fomenta o entendimento da relacdo
que se estabelece entre a infancia e os adultos, firmando-se sem hierarquias adultos versus
criancas.

A Sociologia da Infancia estabelece uma discussao relacionada a crise social da infancia
e ao novo estatuto para a crianca, na esfera juridica, com a garantia de seus direitos ou na esfera
social, questionando sua posi¢do na sociedade e nas relacdes de poder que séo estabelecidas
entre geracdes (Marchi, 2009).

Para a autora, 0s novos estudos sociais voltados para a infancia possibilitam o
questionamento do que estava posto como Obvio e legitimo pelo paradigma tradicional,
apresentando um olhar para a capacidade de ag¢do (agency) da crianga como atora, superando
assim a visdo determinista focada em fatores da estrutura ligados a acdo na sociedade. Ja a
infancia € questionada enquanto categoria definida apenas por fatores bioldgicos e passa a ser
concebida como uma construcao social que varia historicamente, culturalmente e socialmente,
além de estar imersa em negociacdes de ambitos privados e publicos, das quais participam tanto
adultos como criancas, ainda que as Gltimas em desigualdade de poder (Marchi, 2009).

Para Sarmento (2008), € legitimado que os adultos tem controle e poder sob as criancas
que dependem dessa geracéo inclusive para a sua subsisténcia, sendo que essa posi¢ao enquanto
grupo que, por sua condigdo etéria se torna subalterno, é crucial para a definicdo que se
estabelece de infincia. “Existe infancia na medida em que historicamente a categoria etaria foi
construida como diferenga e que essa diferenca ¢ geradora de desigualdade” (Sarmento, 2008,

p. 22).
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Sarmento (2008) afirma a homogeneidade da criangca enquanto categoria social
relacionando-se com outras categorias geracionais, mas que é sincronicamente heterogénea,
visto que transpassada por outras categorias sociais.

Qvortrup (2011, p. 326) vai contribuir para a reflexdo sobre a crianca e a infancia
enquanto categoria social e sua relagdo entre as gerac6es dizendo que as criancas séo atores que
precisam de compreensdo, demonstrando que “[...] as criangas sdo sujeitos ativos e, portanto,
estdo produtivamente envolvidas no tecido social”, sendo assim merecem ser contempladas
com uma parcela digna dos recursos sociais. O autor argumenta que as criangas S&o
participantes ativos da construcdo social e que por isso devem ser valorizadas, além de que sua
participagdo é continua historicamente. Aponta que o carater do trabalho infantil foi mudando
ao longo dos anos, anteriormente, nas sociedades pré-industriais, as criangas eram consideradas
Gteis, assumindo varias atividades relacionadas a producéo, ou seja, seu trabalho era inerente
ao sistema, os pais tinham muitos filhos. J& nas sociedades industriais ocorre uma queda
demografica simultdnea a escolariza¢do em massa. “Como as atividades obrigatdrias das
criangas mudaram de manual para mental, os pais reduziram o nimero de criancas”, nota-se
que o trabalho das criancas ndo foi extinto, visto que elas continuam em atividades, mas o
trabalho passou a ser o escolar (Qvortrup, 2011, p. 327).

Todavia, esse trabalho escolar do aluno junto com seus professores é ignorado, ndo
sendo valorizado enquanto uma atividade Util. Entretanto, ele é de extrema importancia para
qualquer economia em vigéncia, visto que representa a continuacdo histérica de desempenho
imposto pela economia. Contudo “A ideia de retratar as atividades escolares da crianga como
trabalho é contraria a nosso imaginario de infancia, geralmente identificada como uma etapa de
vida protegida” (Qvortrup, 2011, p. 328).

O autor ressalta que nos enquanto atores sociais da atualidade exigimos das criangas 0s
trabalhos escolares em substituicdo aos manuais, visto que “[...] nossa sociedade ¢ nossos
negocios necessitam da linguagem escrita, da alfabetizacdo numérica e da perspicacia na
linguagem da informatica” (Qvortrup, 2011, p. 329). Mediante essa importante participagdo
infantil na sociedade é preciso que seja revista a posicdo das crian¢as no contrato geracional,
ou seja, compreender que elas sdo parte do sistema para a garantia do bem estar social, inclusive
no futuro. Algumas ideias a esse respeito sao importantes: “[...] qualquer economia dominante
precisa do trabalho infantil imanente ao sistema; geragdes posteriores sempre fornecem
provimento financeiro aquelas que lhes antecedem” (Qvortrup, 2011, p. 329).

Ressalta ainda que, nesse contexto o Estado tem um papel importante devendo garantir

a prosperidade da economia e do povo, 0 que transpassa 0 contrato geracional contemporaneo.
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Frisa-se que o trabalho infantil ndo foi extinto, mas apresenta-se como trabalho escolar,
vinculado ao Estado; “[...] ndo sdo mais as criangas bioldgicas que, pessoalmente, fornecem e
cuidam dos pais idosos; € a geracao posterior que prové as aposentadorias de todos 0s idosos-
casais com ou sem filhos-por meio do chamado sistema de contribuigdo previdenciaria”
(Qvortrup, 2011, p. 329).

Jenks (2002, p. 214) reforga que “[...] a crianca é intencionalmente construida de forma
a apoiar e perpetuar as bases fundamentais e as nogdes de humanidade, accdo, ordem,
linguagem e racionalidade de teorias particulares” ou seja, emergem diferentes criancas
conforme as teorias de cada periodo e cada modelo de vida social, ““[...] a constitui¢do da crianga
¢ um problema fundamental das formulacdes socioldgicas da vida colectiva” (Jenks, 2002, p.
195).

Contribuindo para as reflexdes realizadas até 0 momento sobre o papel da crianca,
pontuando que se estabelece uma mudanca quando se concebe a crianga ndo como mero objeto
ou resultado de a¢des dos adultos, mas como ator, Marchi (2009, p. 235) diz que: “[...] o esforco
¢ o de revelar que, nos “papéis” de “filho” e “aluno”, a crianga nao ¢ mero receptaculo de
socializa¢do numa ordem social adulta”.

Conforme Sarmento (2011), as criancas sdo atores ativos e nesse movimento de acéo
modificam os ambientes em que estdo, reconfigurando lugares institucionais dos quais fazem
parte, pois suas formas de ser e agir causam alteragdes das praticas em &mbito familiar, escolar,
entre outros. Essas transformacdes impactam a sociedade. No entanto, € valido ressaltar que
nos grupos sociais dominantes (adultos e criangas), sdo produzidas concepgdes sobre o que é
ser crianca, gerando o estatuto em conformidade com cada momento histérico vivido.

Dialogando sobre o que a sociedade espera da crianga e sobre o “oficio de crianga”,

Sarmento (2011, p. 586) afirma que

[...] é o papel social da crianga como aprendente da escola publica que leva
primordialmente & definicdo de comportamentos prescritos e previstos em
contexto escolar que potencializa, por extensdo, a definicdo mais generalizada
dos comportamentos esperados das criang¢as no conjunto do seu desempenho
como individuo, sujeito autbnomo e membro da sociedade.

Para o autor, o estatuto da crianca sofre alteracdes conforme as mudancas da
contemporaneidade o que ¢ refletido na reconfiguragdo do “oficio da crianga”, sejam elas
mudancas relacionadas a escolaridade, a composic¢ao familiar, ao crescimento do conhecimento
sobre a crianca ou da administracdo simbolica da infancia, o que reflete os paradoxos da
sociedade em constante transformacdo. Com relacdo a escola, esta assume o papel de

transmissdo do conhecimento previamente definido vinculado aos objetivos de politicas
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publicas para as criancas que sdo preparadas para a vida social. O oficio do aluno é se deixar
formatar se apropriando do que Ihe é ofertado, muitas vezes desconsiderando sua propria cultura
ou a cultura gerada entre os pares. A contemporaneidade e suas mudancas fazem como que esse
“oficio de aluno” seja versado pelo individualismo e performidade para o mérito do individuo
(Sarmento, 2011).

Assim, “A ideia de infincia ¢ um constructo social e ndo algo de natural; como tal, o
seu estatuto constitui-se em formas de discurso particulares, socialmente localizadas” (Jenks,
2002, p. 214).

Contribuindo para as discussdes sobre a infancia e os estatutos que sdo construidos
socialmente e historicamente Sarmento e Tomés (2020) apresentam uma critica a normativa
estabelecida na Convencédo sobre os Direitos da Crianca (CDC)®, aprovada pela Assembleia
Geral das Nacdes Unidas (ONU) em 1989. Os autores afirmam a importancia da CDC como
marco e instrumento relevante para as criangas, promovendo-as como sujeitos de direitos e
apontam que

Podemos hipotetizar, dizendo que, no quadro de uma sociedade globalizada,
0 mais completo de todos os documentos juridicos — a CDC — influi
notoriamente no modo dominante de administracdo simbdlica da infancia,
articulando-se ora de maneira convergente ora divergente com elementos
culturais oriundos dos diferentes povos do mundo, na forma como os adultos
compreendem e se relacionam com as criangas e como as institui¢ces incluem
e se ocupam dos seus membros mais jovens (Sarmento; Tomas, 2020, p. 20).

Sarmento e Tomas (2020) destacam que é preciso um olhar para as criangas que fogem
da norma ocidental eurocéntrica determinada, que propaga a ideia de crianga protegida, como
as criancas refugiadas, migrantes, criancas em diversas situacdes de vulnerabilidade, ja que
“[...] todas elas sdo criangas e integram a condigdo social da infancia” (Sarmento; Tomas, 2020,
p. 21).

Entdo, a partir dessa constatacdo ¢ necessaria “[...] uma mudanca de olhar e perspectiva:
considerar a infancia na sua diversidade, dando especial atencdo as criancas em situacao de
exclusao”. Para tanto, faz-se necessaria a “[...] desconstru¢ao da normatividade da infancia, de

matriz ocidental e europeia” com visdo idealizada sobre infancia (Sarmento; Tomas, 2020, p.
21).

> A Convencdo Nacional dos Direitos das Criancas (CDC) foi posteriormente ratificada por varios paises inclusive
0 Brasil em 1990 com sua promulgacéo pelo Decreto n® 99.710 de 21 de novembro de 1990.

“A Convencdo sobre os Direitos da Crianca é o tratado mais amplamente aceito na histéria universal. Também é
0 mais abrangente de todos os instrumentos legais em favor da promogdo e da protegdo da crianga” (UNICEF,
2019, p. 05).
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Para os autores é preciso que os direitos das criangas saiam de um esfera meramente
juridica e se estabelecam na realidade social das criancas, onde a diversidade infantil seja
considerada, cruzando a condicao geracional com o género, etnia, classe, orientacdo sexual e
religiosa, zona urbana e rural, resgatando a norma apenas do ambito juridico para o real
reconhecimento da crianca como membro de fato da sociedade (Sarmento; Tomas, 2020).

N&o se trata de abandonar a CDC enquanto instrumento de ambito internacional de
regulacdo e orientacdo para politicas, mas partir da propria CDC como instrumento de auto
superacao, isso parece ser uma possibilidade para que os direitos das criangas sejam promovidos
(Sarmento; Tomaés, 2020).

Discutindo sobre a normatividade (regras, disposic¢des juridicas e simbolicas) que rege
a posicéo social da crianca e a protecdo dos seus direitos, Marchi e Sarmento (2017) trazem
questionamentos com relacdo a violacdo dos direitos das criangas, 0s impactos do
neoliberalismo e a exclusdo de muitas criangas que ndo se enquadram na normatividade e
sofrem com desigualdades da sociedade contemporanea, apresentando as contradi¢Ges entre a
norma escrita e a praticada na infancia. “A crise social atingiu também a norma da infancia”
(Marchi; Sarmento, 2017, p. 960).

Contribuindo para as reflexdes sobre a perspectiva da Sociologia da Infancia, Qvortrup
(2010, p. 634) pontua que precisamos pensar no desenvolvimento da infancia e ndo s6 no da
crian¢a, afirmando que a infancia enquanto estrutura ndo tem inicio e fim determinados,
devendo ser compreendida “[...] como uma categoria permanente de qualquer estrutura
geracional”. O autor ressalta a importancia de que de fato a “[...] crianca ndo ¢ um adulto
integrado na sociedade, o que ndo parece, contudo, que isso seja condi¢do necessaria para ser
completo enquanto individuo” (Qvortrup, 2010, p. 636). Para ele isso acaba excluindo a crianca
da sociedade, visto que a integraria quando teoricamente acabaria a sua infancia.

As categorias estruturais, infancia, idade adulta ou velhice séo definidas por parametros
que podem ser sociais ou estruturais, podendo ser de ordem econdmica, politica, social, cultural,
tecnoldgica, além de pardmetros relacionados ao entendimento que se tem de crianga e infancia
(Qvortrup, 2010). Desse modo, “[...] a infancia é o resultado de fortes relagdes entre os
parametros prevalecentes, os quais devem ser todos considerados como forgas estruturais”
(Qvortrup, 2010, p. 637).

Para o autor, a infancia enquanto categoria ndo desaparece, pois € estrutural e
permanente, recebendo as criangas que quando se tornarem adultos terdo saido da infancia que
continuaré existindo para receber outras criangas e assim sucessivamente. Assim, pensando na

estrutura geracional, a infancia esta integrada, presente simultaneamente, ndo sendo, portanto,



53

possivel afirmar que a infancia ndo integra a sociedade, longe disso seria impossivel pensar na
nossa existéncia sem a infancia (Qvortrup, 2010).

Desta forma, considerando a infancia enquanto categoria estrutural, a infancia é vista
separada da crianca individual, sendo analisado o universo dessas criangas ou a estrutura de
suas vivéncias, reforgando a importancia da percep¢do de como 0s parametros mencionados
anteriormente influenciam as criangas e que muitas vezes tais pardmetros sdo estabelecidos sem
considera-las e nem mesmo a infancia. A escolarizacdo da infancia visando os objetivos do
desenvolvimento econdmico e as transformacBes sociais, ¢ um exemplo de como foram
mudadas as discussfes em torno da crianca, ou seja, transformacdes culturais e sociais
impactaram as formas de conceber a infancia (Qvortrup, 2010). Assim “[...] a infancia, em
termos estruturais, assume formas diferentes como resultado das transformacgdes sociais” sendo
importante compreender como tais variaveis influenciam a crianca (Qvortrup, 2010, p. 641).

A Sociologia da Infancia, em seu trabalho teérico, tem como uma de suas tarefas criticar
a normatividade de carater hegemonico, universal, eurocéntrico da infancia (Sarmento, 2018).

Assim, (Qvortrup, 2010, p. 642) considera que “[...] o estudo das inter-relagdes entre
geracGes enquanto categorias estruturais sera indispensavel pra que possamos prever e
possivelmente melhorar o futuro da infancia”.

Outro elemento fundamental abordado pela Sociologia da Infancia é o estudo das
culturas da infancia, onde é possivel interpretar a autonomia das criangas com relagdo aos
adultos. As criancas fazem ressignificagdes e monitoram ac6es de formas particulares. Desse
modo, “[...] as culturas da infancia possuem, antes de mais, dimensdes relacionais, constituem-
se nas interacdes de pares entre criangas e adultos, estruturando-se nessas relacdes formas e
conteudos representacionais distintos” (Sarmento, 2004, p. 21).

Conforme Corsaro (2011), se referindo a perspectiva socioldgica, ndo se deve considerar
a socializacdo apenas como adaptacdo e internalizacdo, mas também como um processo em que
o individuo se apropria, reinventa e reproduz, destacando a importancia de processos coletivos
e conjuntos. Retoma porém, que o termo socializacdo é imbuido da visdo individualista e
progressista, propondo entdo “[..] a nog¢do de reproducdo interpretativa”. O termo
interpretativo abrange os aspectos inovadores e criativos da participagdo infantil na sociedade”
(Corsaro, 2011, p. 31). Entéo,

[...] as criancas criam e participam de suas proprias e exclusivas culturas de
pares quando selecionam ou se apropriam criativamente de informagdes do
mundo adulto para lidar com suas prdprias e exclusivas preocupagdes. O
termo reproducdo inclui a ideia de que as criancas ndo se limitam a
internalizar a sociedade e a cultura, mas contribuem ativamente para a
producdo e mudanca culturais. O termo também sugere que criancas estdo,
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por sua propria participacdo na sociedade, restritas pela estrutura social
existente e pela reproducéo social (Corsaro, 2011, p. 31 - 32).

Retoma assim, que tanto a crianca como a sua infancia sofrem os impactos das
sociedades e culturas das quais fazem parte. Lembrando que tanto as sociedades como as
culturas também sdo construgdes historicas.

O autor apresenta dois elementos como principais para a nocdo de reproducédo
interpretativa, sendo “[...] a importancia da linguagem e das rotinas culturais e a natureza
reprodutiva da participagdo das criangas na evolucgdo de suas culturas” (Corsaro, 2011, p. 32).

A reproducdo interpretativa enfatiza a linguagem, visto que ela é essencial para a
participacdo das criancas na sua cultura, assim como a participacdo das criancas nas rotinas
culturais, pois a obviedade das rotinas possibilita que tanto criangas como outros atores se
sintam seguros e pertencentes ao grupo social, além de rotinas possibilitarem grande
diversidade de conhecimentos socioculturais passiveis de producéo, exibicdo e interpretacéo,
onde véo lidar com problematicas e divergéncias cotidianas (Corsaro, 2011). Para o autor,

A reprodugdo interpretativa encara a integracdo das criancas em suas culturas
como reprodutiva, em vez de linear. De acordo com essa visao reprodutiva, as
criangas ndo se limitam a imitar ou internalizar o mundo em torno delas. Elas
se esforgam para interpretar ou dar sentido a sua cultura e a participarem dela.
Na tentativa de atribuir sentido ao mundo adulto, as criancas passam a
produzir coletivamente seus proprios mundos e culturas de pares (Corsaro,
2011, p. 36).

Para explanar a natureza da reproducéo interpretativa, Corsaro (2011, p. 37) faz uma
analogia a teia de aranha, apresentando o modelo de “teia global”, onde a reproducéo
interpretativa ¢ colocada “[...] como uma espiral em que as criangas produzem e participam de
uma série de culturas de pares incorporadas”. Os raios representam “[...] uma faixa de locais ou
campos que compde diversas instituicdes sociais [...]”; os campos ilustram os varios locais em
que ocorrem comportamentos e interacOes institucionais. No centro da teia é posicionada a
familia de origem, ligando a crianga as institui¢fes culturais, ja que ao nascerem as criangas se
tornam ingressantes na cultura por meio da familia. No entanto, as criangas ndo ficam restritas
a convivéncia familiar, passando desde cedo a interagir com outros locais institucionais, assim
como com outras criancas e adultos, sendo que nesses diversos dominios que as criangas tanto
produzem como participam de vérias culturas de pares (Corsaro, 2011).

A teia também apresenta “[...] quatro culturas de pares distintas, que sdo criadas por
diferentes geracdes de criancas de uma determinada sociedade: pré-escola, pré-adolescéncia,

adolescéncia e idade adulta” (Corsaro, 2011, p. 39).
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De acordo com Corsaro (2011, p. 39) mesmo que as criangas mais velhas possam
transferir aspectos da cultura de pares para as menores, as culturas de pares ndo sao estruturas
que ja existiam e que serdao encontradas e enfrentadas por elas. Mesmo sofrendo impactos das
interagdes com o mundo dos adultos, “[...] as culturas infantis de pares sdo producdes coletivas
inovadoras e criativas” (Corsaro, 2011, p. 39).

Outro aspecto que merece atengdo é que as culturas de pares ndo podem ser consideradas
como fases vividas por cada crianga, visto que as producdes das criangas advindas da sua
participacdo e producdo nas culturas de pares se incorporam a teia tecida por elas juntamente
com outras pessoas ao longo da vida. Desse modo, mesmo com a maturidade ou
desenvolvimento de cada crianga, as experiéncias infantis ndo sdo descartadas, pelo contrario
permanecem em sua historia. “Assim, 0 desenvolvimento individual é incorporado na produgéo
coletiva de uma série de culturas de pares que, por sua vez, contribuem para a reproducéo e
alteragdo na sociedade ou na cultura mais ampla dos adultos” (Corsaro, 2011, p. 39).

O modelo de teia proposto € util para a observacdo da natureza da reproducéo
interpretativa, mas a metafora tende em materializar algo complexo e abstrato. Porém, esse “[...]
modelo captura a ideia de que a crianca esta sempre participando de e integrando duas culturas-
a das criancas e a dos adultos- e essas culturas sdo complexamente interligadas” (Corsaro, 2011,
p. 40). Para a compreensdo da complexidade da integracédo das criangas em ambas as culturas
é preciso analisar as atividades coletivas entre pares e adultos, considerando-as como
integrantes de um grupo social e a infancia como uma forma estrutural permanente (Corsaro,
2011).

Para Sarmento (2004, p. 23) é um desafio cientifico a identificacdo dos principios que
geram e das regras que norteiam as culturas infantis, sendo necessario “[...] seguir os quatro
eixos estruturadores das culturas da infancia: a interactividade, a ludicidade, a fantasia do real
e a reiteracao”.

Conforme Sarmento (2004) as criancas tém contato com varias realidades diferentes que
contribuem para a formacdo de sua identidade, tanto pessoal como social, visto que nessas
interacOes aprendem valores e estratégias, tendo aprendizagens interativas possibilitadas pelas
relacdes que se estabelecem na familia, na escola, entre os pares, com a comunidade e pelas
atividades sociais que desempenham, aprendem entre pares nos espacos que partilham
estabelecendo a cultura de pares, como apresentada por Corsaro (2011). Por meio das culturas
de pares as criangas realizam a apropriacdo, reinvencgéo e reproducdo do universo dos adultos.

A convivéncia entre pares, nas rotinas e atividades possibilita a liberacdo de medos, a

representacdo das fantasias e situacdes do dia a dia, favorecendo a forma como lidam com os
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momentos desagradaveis da vida. “Esta partilha de tempos, accdes, representagcdes € emogdes
€ necessaria para um mais perfeito entendimento do mundo e faz parte do processo de
crescimento” (Sarmento, 2004, p. 24). As criangas, apds crescerem, deixam legados, por
exemplo nas brincadeiras praticadas, conhecimentos sao partilhados, assim como rituais e jogos
de uma geracdo de criangas para a proxima (Sarmento, 2004).

Contudo, ndo € prudente a compreensdo das culturas da infancia desassociadas da
interacdo com o mundo dos adultos, ja que essa interacdo é constante nas quais sao produzidas
formas de controle dos adultos com relag@o as criangas “[...] como se expressa na utilizagdo
pelos adultos de meios de configuracdo dos mundos especificos da crianga, a partir dos
elementos caracteristicos das culturas infantis” (Sarmento, 2004, p. 25).

Ja no segundo eixo, a ludicidade, destaca-se a importancia dos brinquedos e brincadeiras
para as criangas, ressaltando-se que o brincar é inerente do homem, ndo sendo exclusivo das
criancas, se constituindo em uma atividade social de grande significado. No entanto, na contra
mé&o dos adultos, para as criancas ndo existe diferenca entre brincar e realizar coisas tidas como
sérias, ja que para elas o brincar é realizado com seriedade (Sarmento, 2004).

Assim, “[...] a natureza interactiva do brincar das criangas constitui-se como um dos
primeiros elementos fundacionais das culturas da infancia” (Sarmento, 2004, p. 25-26). No
brincar ocorrem aprendizagens, incluindo as relacionadas a sociabilidade, o brinquedo vai
acompanhando a crianga durante sua construgédo social, sendo entdo o brincar e os brinquedos
essenciais para que as criancas recriem o mundo e produzam suas fantasias (Sarmento, 2004).

O préximo eixo estruturador das culturas da infancia proposto por Sarmento (2004) é a
fantasia do real. Para o autor parte da constru¢do que a crianga elabora do mundo e dos
significados que atribui esta ligada ao “mundo do faz de contas”, mas salienta que o termo “faz
de conta” nao seria apropriado para fazer referéncia a maneira especifica de transposigdo do
real imediato feita pelas criangas, reconstruindo-o de forma criativa pela imaginacao, tanto
trazendo situacOes e personagens da fantasia para o seu dia a dia, como realizando a
interpretacdo com fantasia dos fatos de seu cotidiano. “Na verdade, a dicotomia realidade-
fantasia é demasiado fragil para denotar o processo de imbricacdo entre dois universos de
referéncia, que nas culturas infantis efectivamente se encontram associados” (Sarmento, 2004,
p. 26).

Conforme Sarmento (2004), é pertinente questionar se no mundo dos adultos tal
imbricacdo também ndo se faz presente, ou seja, se as interpretacdes ndo sdo todavia projecoes

vindas do imagindrio, assim como se o “real” também ndo € resultado “[...] da segmentag¢do, da
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transposi¢do e da recriagdo feitas no acto de interpretacdo de acontecimentos e situagdes”
(Sarmento, 2004, p. 26).

O processo da “faz de conta” possibilita que a crianca lide com situagdes contraditorias
do seu cotidiano, permitindo que ela continue o percurso da vida em condi¢Ges que s&o aceitas
por elas, sendo que o pensamento vindo da fantasia se remete tanto a pessoas, como a fatos e
circunstancias, assim como na apropriacdo de objetos, adquirindo outros valores e utilidades,
demonstrando a capacidade de transposicdo e carater ndo linear que as criancas tém perante
objetos, sua interpretacdo singular do mundo, se desvencilhando do controle total dos adultos
(Sarmento, 2004).

Por ultimo, ndo menos importante, o autor apresenta o eixo da reiteracdo. A forma ndo
literal apresentada pela crianca é complementada pela ndo linearidade do tempo, visto que seu
tempo é recursivo, frequentemente reinvestido de outras possibilidades, um tempo que ndo tem
medida, que tem a capacidade de se reiniciar e se repetir (Sarmento, 2004). A crianca vai
criando seus fluxos de interagdo acdo, de forma infinita articulando situacdes ritualizadas,
proposicdes de continuidade e rupturas, estruturando e reestruturando assim suas rotinas de
acao, estabelecendo formas de comunicacao, endossando regras dos jogos e brincadeiras,
adquirindo diversas competéncias da interacdo (Sarmento, 2004). Desse modo,

O tempo recursivo da infancia tanto se exprime no plano sincrénico, com a
continua recriacdo das mesmas situacoes e rotinas, como no plano diacrdnico,
através da transmissdo de brincadeiras, jogos e rituais das criancas mais velhas
para as criangas mais novas, de modo continuado e incessante, permitindo que
seja toda a infancia que se reinventa e recria, comegando tudo de novo
(Sarmento, 2004, p. 29).

Até aqui foram pontuados diversos elementos que sdo constituintes do campo dos
estudos sociais da infancia. E primordial esclarecer que na pesquisa, que resultou nesta
dissertacdo ndo se delineia o estabelecimento de analise do objeto a partir de uma Unica
abordagem ou corrente da Sociologia da Infancia, mas considera-se alguns elementos
fundamentais do campo que contribuem para a reflexdo sobre a concepcéo de crianca e infancia
na contemporaneidade, assim como outros elementos constituintes do campo dos estudos
sociais da infancia e que estdo refletidos nas praticas pedagogicas na Educacdo Infantil.
Ressalta-se também que, pautar-se-a na concepcao de que a Sociologia da Infancia € um campo
heterogéneo e converge-se com a ideia de que a Sociologia da infancia ndo pode ser entendida
como “[...] um referencial teérico-analitico”, tampouco como “um referencial metodologico”

para o estudo das criangas ou da infancia”, visto que seu campo tem composi¢ao diversa (Tebet;

Abramowicz, 2014, p. 46).
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A seguir serdo apresentados alguns documentos oficiais brasileiros elaborados para a
Educacao Infantil, que contemplam a etapa creche, buscando a identificacdo das concepc¢es de
crianca e infancia que séo apresentadas, bem como o estabelecimento de algumas reflexdes a

partir de tais documentos oficiais.

1.3 - A crianga nos documentos oficiais brasileiros: trilhando caminhos para a garantia

dos seus direitos.

Nesta secdo estdo elencadas algumas leis, normativas e demais documentos brasileiros®
publicados no decorrer dos Gltimos anos e que possibilitam a identificagdo da concepcao de
crianca que foi sendo estabelecida em territorio nacional. Ressalta-se, que, como ja abordado
anteriormente a definicdo de quem é a crianca é resultado de uma construcdo historica e sua
concepcdo também se estabelece em conformidade com o que a sociedade contemporanea vem
determinando em seu estatuto e regulamentagdes oficiais, que sdo difundidas para diversos
campos de conhecimentos. “As politicas publicas, bem como a legislacdo voltada para a
primeira infancia sdo frutos da evolucdo em relacdo as formas de concebermos a infancia e a
crianca” (Cordeiro; Penitente, 2014, p. 64).

N&do é diferente na area educacional formal, j& que ap6s a sua massificacdo e
obrigatoriedade em determinadas etapas, a escola se fortalece como instituicdo com grande
potencial para a viabilizacdo de projetos de nacdo determinados socialmente. Nesse contexto,
muitas leis, normativas e documentos norteadores foram publicados no Brasil para a
regulamentacéo e estruturacdo da educagdo nacional. Nesta secdo, estdo relacionadas algumas
delas, mais especificamente aquelas que se voltam ou que apresentam aspectos que Sao

significativos para a Educacdo Infantil brasileira, com relacdo a concepc¢éo de crianca.

® Alguns documentos citados na presente dissertacdo tém forca de Lei como a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil- CF (1988), o Estatuto da Crianca e do Adolescente -ECA (1990), a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional-LDB (1996), O Plano Nacional de Educacdo (2001 e 2014), as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil- DCNEI (2009) e a Base Nacional Comum Curricular- BNCC (2017). Ja outros
documentos sdo norteadores para a Educacdo Infantil, tais como: Politica Nacional de Educacdo Infantil (1994),
Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos fundamentais das criangas (1995/2009),
Subsidios para o credenciamento e o funcionamento das instituicbes de Educagdo Infantil (1998), Referencial
Curricular Nacional para a Educacao Infantil (1998), Politica Nacional de Educacdo Infantil: pelo direito das
criancas de zero a seis anos a educagdo (2006), Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil
(2006), Parametros Bésicos de Infraestrutura para instituicdes de Educagdo Infantil (2006), Indicadores de
qualidade na Educacdo Infantil (2009) e Brinquedos e brincadeiras de creche- manual de orientacdo pedagdgica
(2012).
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Iniciou-se pela Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (CF) de 1988, que pode
ser considerada um marco juridico brasileiro em que foi referenciado de forma legal os direitos
das criancas. E sabido que muitos movimentos sociais antecederam a promulgacéo de tal lei e
que as reivindicagdes foram de muitas ordens, mas nesse momento estabeleceu-se em forma de
lei direitos as criangas, como pode ser visto:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacdo, a educaco, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade,
ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de
coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao, exploragéo,

violéncia, crueldade e opressdo (Redacdo dada Pela Emenda Constitucional
n° 65, de 2010) (Brasil, 1988)’.

Aqui, a crianca ja € referenciada juridicamente e socialmente como detentora de direitos,
incluindo a educacao obrigatéria a partir do 4 anos que consta no artigo 208, inciso | e I1V:

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo serd efetivado mediante a

garantia de: | - educagdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17

(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos

0s que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria; (Redacao dada pela Emenda

Constitucional n° 59, de 2009) [...] IV - educacéo infantil, em creche e pré-

escola, as criancgas até 5 (cinco) anos de idade [...] (Redacdo dada pela Emenda
Constitucional n° 53, de 2006) (Brasil, 1988).

Na sequéncia, cronologicamente foi elencado o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA) de 1990, instituido pela Lei n° 8.069, que traz uma definicdo da idade em que se
considera a pessoa como crianga, sendo “Art. 2° Considera-se crianga, para os efeitos desta Lei,
a pessoa até doze anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de
idade” (Brasil, 1990, p.14).

Nota-se como 0s estatutos construidos socialmente vao delineando a concepcdo de
crianca que se torna predominante no pais, inclusive estabelecendo a idade que seria
determinada para que ainda seja considerada como crianca.

O ECA, em seu artigo terceiro reafirma os direitos das criangas que devem ser
estendidos a todas, sem distin¢do. O estatuto reafirma também o dever do Estado com relacéo
a educagao das criangas “Art. 53. A crianca ¢ o adolescente t€m direito a educacdo, visando ao
pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para
o trabalho [...]” (Brasil, 1990, p. 38).

7 BRASIL, Constituicdo (1988). Constituicdo da RepUblica Federativa do Brasil: promulgada em 5 de outubro de
1988. Brasilia, DF, 1988.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc65.htm#art2
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc65.htm#art2
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc59.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc59.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc53.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc53.htm#art1

60

No seu artigo 54 faz mengao a educacdo das criancas bem pequenas quando coloca que
¢ dever do Estado assegurar: “IV — atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a
cinco anos de idade” (Redacédo dada pela Lei n® 13.306, de 2016) (Brasil, 1990, p. 39).

Em 1994 ¢ publicado o documento “Politica Nacional de Educagdo Infantil” com
diretrizes para uma politica destinada para essa etapa da educacdo, embasada na Constituicdo
(CF) e visando a descentralizacdo politico-administrativa e também a participagdo social com
organismos de representacdo tanto para formulacdo como controle das acdes dessa politica.
Nele esta posto que a Educacdo Infantil pode ter significado e importancia se estiver
fundamentada “[...] numa concepc¢do de crianga como cidadd, como pessoa em processo de
desenvolvimento, como sujeito ativo da constru¢do do seu conhecimento” (Brasil 1994, p. 11).
E interessante observar que nesse documento, nas diretrizes pedagdgicas a crianca é

[...] concebida como um ser humano completo que, embora em processo de
desenvolvimento e, portanto, dependente do adulto para a sua sobrevivéncia e
crescimento, ndo ¢ apenas um “vir a ser”’. Ela € um ser ativo e capaz, motivado
pela necessidade de ampliar seus conhecimentos e experiéncias e de alcangar
progressivos graus de autonomia frente as condi¢fes de seu meio (Brasil,
1994, p. 16).

Evidencia-se aqui uma concepcao de crianga que busca, pelo menos teoricamente, se
desvencilhar da visdo determinista, apontando que crian¢a ndo é alguém que serd, é alguém
ativa nos processos.

O documento também apresenta a crianga como sujeito social e historico, que € membro
de uma familia, que por sua vez faz parte de uma sociedade, com culturas préprias e num
momento historico especifico. Afirma ainda que a crianca

E profundamente marcada pelo meio social em que se desenvolve, mas
também o marca, o que lhe confere a condigdo de ser humano Unico, de
individuo. A crianca tem na familia - biol6gica ou ndo - um ponto de referéncia
fundamental, apesar da multiplicidade de interagBes sociais que estabelece
com outras institui¢des sociais (Brasil, 1994, p. 16).

Aqui é possivel perceber que a crianca é concebida como alguém que é marcada pelo
seu meio, porém também deixa as suas marcas, contribuindo para a construcdo da sociedade da
qual faz parte. Essa concepcao de criancga vai estar presente em outros documentos formulados
e publicados posteriormente, como o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil-
RCNEI (Brasil, 1998a).

Em 1995, o Ministério da Educacdo (MEC) publica um documento importante para a
Educacdo Infantil-creche, os “Critérios para um Atendimento em Creches que Respeite os

Direitos Fundamentais das Criancas”, tal documento foi republicado em 2009. Foi muito
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relevante para uma época em que ndo se tinha énfase em publicagdes oficiais para creches. Nele
sdo apresentados critérios que garantem um atendimento de qualidade, elencando direitos da
crianca na instituicdo, norteia também os direitos que devem estar contemplados nas politicas
para creches, bem como quais a¢des devem ser analisadas e consolidadas para que ocorra
efetivacdo do que estd proposto. Sendo assim, as criangas sdo detentoras de diversos direitos
bésicos para o seu desenvolvimento no &mbito da Educacgéo Infantil.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) foi promulgada em 1996
sendo estabelecida para o &mbito nacional educacional, e determina uma série de principios,
deveres do Distrito Federal, Estados e municipios, bem como deveres da escola e dos docentes.
Nessa lei, a Educagdo Infantil recebe um destaque, é considerada como primeira etapa da
Educacdo Basica, sendo apresentada no artigo 29 a sua finalidade: “[...] o desenvolvimento
integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e
social, complementando a acdo da familia e da comunidade” (Redagdo dada pela Lein® 12.796,
de 2013) (Brasil, 1996, p. 11), ou seja, a crianca também é detentora de direitos, direito a uma
educacdo publica de qualidade que favorecga seu desenvolvimento integral.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil- RCNEI (Brasil, 1998) foi
outro documento publicado em trés volumes voltados para orientagdes didaticas com objetivos
e conteudos para os profissionais atuantes com as criangas de creche e pré-escola visando
integrar o cuidar e o educar contemplando também as brincadeiras. Nele esta posto que para
superar a visdo assistencialista da creche faz-se necessaria, entre outras acGes pontuadas, a
revisao da concepcao que se tem de infancia.

O RCNEIL, em seu volume I, traz que “A concepc¢do de crianga ¢ uma nOGao
historicamente construida e consequentemente vem mudando ao longo dos tempos, ndo se
apresentando de forma homogénea nem mesmo no interior de uma mesma sociedade e época”
(Brasil, 1998a, p. 21). Aponta as diferencas que existem no modo em que as criangas sdo
consideradas ligadas a classe social e etnia, sendo que muitas enfrentam cotidianos adversos
que podem levar a abusos, trabalho infantil e condi¢fes de vida precaria, enquanto outras séo
protegidas pela familia e sociedade, garantindo os cuidados para que se desenvolvam (Brasil,
1998a).

O seu volume 1 afirma que “A crianga como todo ser humano, ¢ um sujeito social e
historico e faz parte de uma organizacéo familiar que esté inserida em uma sociedade, com uma
determinada cultura, em um determinado momento histérico” (Brasil, 1998a, p. 21). A crianga

é marcada profundamente pelo meio social no qual esta inserida, todavia também deixa marcas
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nele. Ressalta ainda a natureza singular das criancas, que faz com que sintam e pensem o0 mundo
do seu proprio modo (Brasil, 1998a).

No mesmo ano, 1998, ¢ publicado o documento “Subsidios para o Credenciamento € o
Funcionamento das Institui¢des de Educacao Infantil” (Brasil, 1998b) nos volumes I ¢ II com
o intuito de contribuir na elaboracéo de diretrizes e normas para essa etapa de ensino no pais.
Retoma os direitos das criangas a uma educacédo de qualidade, com uma concepgéo de crianga
muito proxima a que foi apresentada em 1994 na “Politica Nacional de Educagao Infantil” e
orienta que as propostas pedagogicas devem ser norteadas pela seguinte concepcado de crianga:

Como um ser humano completo, integrando as dimensdes afetiva, intelectual,
fisica, moral e social, que, embora em processo de desenvolvimento e,
portanto, dependente do adulto para sua sobrevivéncia e crescimento, ndo é
apenas um “vir a ser”’; como um ser ativo e capaz, impulsionado pela
motivacdo de ampliar seus conhecimentos e experiéncias e de alcancar
progressivos graus de autonomia frente as condi¢des de seu meio; como um

sujeito social historico, que € marcado pelo meio em que se desenvolve, mas
que também o marca (Brasil 1998b, p. 13-14).

Em 09 de janeiro de 2001 foi aprovado o Plano Nacional de Educacéo (PNE) por meio
da Lei n°® 010.172, reforgando o papel e a importancia da Educacdo Infantil e visando a
ampliacdo de seu atendimento, ressaltando inclusive que “A educagdo infantil inaugura a
educacao da pessoa”, sendo uma fase de extrema importancia para o desenvolvimento da
crianga, como apontado pela ciéncia (Brasil, 2001)%. Assim, a crianga tém direitos, nesse
documento se estabelece metas para que se amplie o atendimento com qualidade na Educagéo
Infantil.

No ano de 2006 ¢ publicado o documento “Politica Nacional de Educacao Infantil: pelo
direito das criangas de zero a seis anos a Educagdo” (Brasil, 2006a) com o intuito de que
contribuissem para a implementacdo de forma democrética das politicas para a Educacao
Infantil. O documento retoma os direitos das criangas estabelecidos em leis brasileiras e afirma
que as formas com que as criangas sdo Vvistas na sociedade estdo sendo modificadas tendo a
contribuicdo de diversos estudos realizados por universidades e demais centros de pesquisa
brasileiros, apresentando a crianca como “[...] criadora, capaz de estabelecer multiplas relagoes,
sujeito de direitos, um ser socio-histérico, produtor de cultura e nela inserido” (Brasil, 2006a,
p. 08). Apresenta também a indissociabilidade entre cuidar e educar, onde o trabalho

pedagodgico precisa atender as especificidades de cada crianca, “[...] superando a visdo

¢ BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Plano Nacional de Educacdo LEI N°
010172, Brasilia: DF, 2001.
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adultocéntrica em que a crianga é concebida apenas como um vir a ser e, portanto, necessita ser
“preparada para” ”(Brasil, 2006a, p. 08).

No mesmo ano ocorreu a publicagao dos “Parametros Nacionais de Qualidade para a
Educagao Infantil” (Brasil, 2006b) em dois volumes sendo que no volume 1 o documento
apresenta reflexdes importantes com relagcdo a concepcdo de crianca, de pedagogia para a
Educacdo Infantil, os debates sobre essa etapa do ensino, tendéncias sobre o tema nacionais e
internacionais, desdobramentos da lei nacional para a area, além de discussdes do campo.

O volume 2 aborda a importancia do respeito a legislacdo vigente e determina
parametros de qualidade objetivando o estabelecimento de uma referéncia nacional para
subsidiar os sistemas em suas discussoes e implementagdes de parametros de qualidade para o
local (Brasil, 2006c¢). Retoma a mesma concepgao de crianga do documento “Politica Nacional
de Educacéo Infantil”, inclusive citando-0.

Afirma que “Os novos paradigmas englobam e transcendem a historia, a antropologia,
a sociologia e a propria psicologia resultando em uma perspectiva que define a crianga como
ser competente para interagir e produzir cultura no meio em que se encontra” (Brasil, 2006b,
p.13). Ainda pontua que as criancas devem ser concebidas desde o seu nascimento como: “[...]
cidadaos de direitos; individuos Unicos, singulares; seres sociais e historicos; seres competentes,
produtores de cultura; individuos humanos, parte da natureza animal, vegetal e mineral” (Brasil,
2006b, p. 18).

Ainda em 2006 s3o publicados os “Parametros Basicos de Infraestrutura para
Instituicdes de Educacgdo Infantil” (Brasil, 2006d) visando discussdes sobre os espagos
destinados a essa etapa da educacdo que seja adequado e possibilitador de aprendizagens
significativas, interacGes entre as criangas e entre elas e os adultos. A crianca é reconhecida
“[...] como sujeito do processo educacional e como principal usuario do ambiente educacional”
(Brasil, 2006d, p. 21).

Os “Indicadores da Qualidade na Educagdo Infantil” publicados em 2009 sio
instrumentos de auto avaliagdo da escola em parceria com a comunidade com caréater
transformador, apontando critérios para que a Educacdo Infantil seja de qualidade. Tais
indicadores operacionais foram estabelecidos pautando-se nos “Parametros Nacionais de
Qualidade para a Educacgéo Infantil” (Brasil, 2006b ¢ ¢), sendo possivel o reconhecimento dos
pontos fortes e das fragilidades da escola por meio da anélise de dimensdes e seus indicadores,
buscando-se um caminho para o trabalho pedagdgico e social que seja significativo. Nele, é

notavel que a crianca € sujeito de direitos, e assim sendo faz com que sejam elaboradas
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estratégias, entre elas a propria auto avaliacdo da escola, na busca de melhorias para que tais
direitos sejam garantidos (Brasil, 2009a).
No ano de 2009 ocorreu a promulgacdo de uma resolucao importante a n° 05 que fixou
“As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil” (DCNEI), aqui sera utilizada
a publicacéo divulgada em 2010 que objetivou sua divulgacdo. As DCNEI (Brasil, 2010) visam
a orientacdo de politicas publicas, propostas pedagogicas (elaboracdo e avaliacdo), do
planejamento dos curriculos escolares, trazendo a proposta da organizacdo em dois €ixos:
interacdes e brincadeira; além de afirmar a indissociabilidade entre cuidar e educar. Nas
diretrizes a crianga € reconhecida como:
Sujeito histérico e de direitos que, nas interacGes, relagdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e

constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (Brasil,
2010, p. 12).

O material tedrico “Brinquedos e Brincadeiras de creches- manual de orientacao
pedagogica” foi elaborado pelo MEC e disponibilizado em 2012. Um documento com foco
especifico para essa faixa etaria e que traz as diversas orientacdes tanto para sele¢do, como para
a organizacgéo e uso de brinquedos, materiais e brincadeiras com as criangas por profissionais
que atuam em creches. O documento aponta a mesma concepgdo de crianga presente nas
DCNEI de 2010 afirmando que as propostas para a Educacdo Infantil devem respeitar tal
consideracdo de crianga (Brasil, 2012).

Em 2014 foi aprovado o novo “Plano Nacional de Educacao” (PNE), por meio da Lei
n°®13.005, para o decénio 2014/2024 com diretrizes para a educacgéo brasileira, aléem de 20 metas
a serem cumpridas no periodo do plano. O PNE (Brasil, 2014) reconhece a crianga como sujeito
de direitos resgatando a importancia dos movimentos sociais, em especial o das mulheres, que
impulsionaram a criagdo e 0 aumento de vagas em creches e pré-escolas. O direito a educacéo
de qualidade, incluindo sua ampliag&o esta previsto no plano, com metas para serem alcancadas
até o fim da sua vigéncia. Como pode ser visto na meta numero 1, estabeleceu-se o objetivo de
“Universalizar, até 2016, a educa¢do infantil na pré-escola para as criancas de 4 (quatro) a 5
(cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educacéo infantil em creches de forma a atender, no
minimo, 50% (cinquenta por cento) das criangas de até 3 (trés) anos [...]” (Brasil, 2014, p. 09).
O PNE também ressalta seu carater voltado para a diminuicéo das desigualdades e valorizacdo
das diversidades na busca da equidade.

Em meio a muitas polémicas e embates politicos e sociais, em 2017, ocorreu a

promulgacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017) para Educagéo
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Infantil e Ensino Fundamental e em 2018 para o Ensino Médio. A necessidade do
estabelecimento de uma base nacional ja vinha sendo pontuada desde a Constituicdo Federal
(CF) de 1988, assim como em outros documentos oficiais como a LDB (1996) e o PNE (2014).

A BNCC? ¢ apresentada como essencial para que sejam iniciadas mudangas rumo a
minimizacdo de desigualdades, pois influéncia nos curriculos, na formagdo dos professores
tanto inicial como a continuada, assim como nos materiais didaticos a serem produzidos, bem
como em matrizes de avaliacdo e exames nacionais a serem realizados. Sao muitos os debates
estabelecidos com relacéo aos impactos da BNCC no ambito educacional brasileiro, mas nesta
secdo buscou-se a identificacdo de qual concepgdo de crianca esta presente no documento. A
BNCC cita a mesma defini¢do de crianga mencionada nas DCNEI (Brasil, 2010) e quando se
remete a necessidade de intencionalidade da pratica educativa apresenta a crianga como alguém
“[...] que observa, questiona, levanta hipoteses, conclui, faz julgamentos e assimila valores e
que constréi conhecimentos e se apropria do conhecimento sistematizado por meio da acéo e
nas interagcdes com o0 mundo fisico e social” (Brasil, 2017, p. 38).

Nota-se que no decorrer das publicacdes de documentos oficiais brasileiros, as criangas
foram sendo referenciadas ndo s6 como detentoras de direitos, mas como alguém que esta
inserido em uma cultura na qual interage, sendo marcado e também deixando marcas. Assim,
fica evidente as investidas em uma nova concep¢do de crianga, em meio a uma ‘“nova”
construcdo de quem ela € no cenario brasileiro, em especial no &mbito educacional. Ressalta-se
gue o contexto historico, como ja retratado anteriormente, tem grande impacto sobre a forma
como a crianca € vista socialmente, isso ndo foi diferente no Brasil. Os documentos oficiais que
tratam especificamente da Educacéo Infantil produzidos ap6s as DCNEI (Brasil, 2010) trazem
majoritariamente a concepcdo de crianga presente neste documento, enfatizando
particularidades das vivéncias infantis que as definem como seres singulares, considerando-as

para além de seres que possuem direitos, mas como sujeitos que vivenciam e constroem sua

9 A BNCC (Brasil, 2017) é um documento polémico no campo da educacéo brasileira, sendo estabelecida em
meio a conflitos, disputas de concepgdes e poder, imersa em um momento politico delicado no pais, portanto, ndo
h& um consenso estabelecido sobre esse documento, todavia tem sido utilizado pelas redes dos sistema de educagéo
brasileira estando contemplada no presente manuscrito. Sobre os embates estabelecidos no periodo da elaboragéo
da BNCC, Moimas, Araujo e Anjos (2022, p. 48) afirmam “Além da diversidade de questionamentos que
permeavam as discussdes a respeito da existéncia e pertinéncia de uma BNCC para a Educacgdo Infantil, o contexto
estava — e ainda permanece — permeado pela perda de direitos sociais e educacionais e pela instabilidade politica.”
Pontuam também o silenciamento do documento para as diferengas e problemas sociais enfrentados pela categoria
geracional da infancia “[...] visto que 0 documento ndo faz um diagnostico da realidade social enfrentada pelas
criancas brasileiras desde bebés, mas trabalha com conceitos abstratos e ideais, nos quais fica representada a
crianca com condicBes de vida ideais, silenciando e excluindo todas as outras [...]” (Moimas; Araujo; Anjos, 2022,
p. 56-57).
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identidade tanto pessoal como coletiva nas interacoes, relagdes e praticas do seu cotidiano.
Além disso, brincam, imaginam, tém fantasia, sdo sujeitos que tém desejos, aprendem,
observam, realizam experimentacdes, narram, questionam e constroem sentidos com relacéo a
natureza, a sociedade e nesse meio produzem cultura.

N&o se pode perder de vista que, a BNCC (Brasil, 2017), ultimo documento oficial
normativo publicado que se remete & Educacdo Infantil, que faz referéncia a concepgéo de
crianca que esta presente nas DCNEI (Brasil, 2010), merece reflexdo pelo contexto histérico
em que foi elaborada e pelas questdes politicas, sociais e de carater econdmico que estdo
enviesadas em suas propostas. Conforme Anjos e Santos (2017, p. VI) é preciso questionar as
finalidades da BNCC, a quem esta servindo, seu porqué e “Que uma BNCC ndo apague o que
h& de extraordinario nas criancas e no cotidiano das creches e pré-escolas brasileiras”.

Por isso, € valido analisar a trajetoria histérica dos documentos oficiais brasileiros e
quais disputas politicas estdo presentes em cada momento, qual projeto de nacdo esta sendo
delineado e, portanto, quais normativas, e com quais concepgdes de crianga, que passam a ser
a base do curriculo brasileiro, inclusive se tais normativas de fato contemplam todas as criancas
brasileiras com suas especificidades sociais, culturais e étnicas.

Corroborando com a discussédo sobre a normatividade voltada para a crianga e a infancia,
e em que medida ela contempla as diversidades das criancas Marchi e Sarmento (2017, p. 961)
afirmam:

[...] uma concepcdo hegemdnica da normatividade da infancia é ndo apenas
excludente da imensa maioria das criancas que ndo estdo inseridas nas
condigdes sociais sobre as quais se produziram os principios referenciais sobre
0 que é ser crianga e como se estabelecem as relag@es entre adultos e criancas,
mas também o fato de que essa concepgdo parece mesmo estar a sogobrar

perante a violéncia social e institucional que hoje se abate sobre muitas
criancas (Marchi; Sarmento, 2017, p. 961).

E relevante também analisar se o que estd posto nos documentos normativos é
condizente com a concepcéo de crianga apresentada, haja vista que podem ocorrer propostas
que indiretamente, ou ndo, levem a praticas na Educacéo Infantil que néo viabilizam a crianca
como ativa e produtora de cultura, retomando os principios de socializacdo pautados na
concepcdo de crianca enquanto ser passivo que deve ser preparado para sO depois ter
participacdo na sociedade.

A seguir serdo tecidas algumas reflexdes sobre o protagonismo infantil e as diversas
linguagens utilizadas pelas criancas, elementos de extrema importancia para a reflexdo de

praticas pedagogicas voltadas para criangas bem pequenas.
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1.4- O protagonismo infantil e as diversas linguagens das criancas: uma reflexdo
necessaria.

Como visto até 0 momento, as formas de compreender a crianca e a infancia foram
ganhando novos enfoques, o0 que, certamente, foi muito significativo para esta categoria social.
Todavia, pensar na crianga como agente na sociedade implica na compreensdo sobre 0 que é o
protagonismo infantil presente na literatura e nos documentos oficiais brasileiros, como na
BNCC (Brasil, 2017).

O protagonismo desde a Educacdo Infantil esta posto na BNCC (Brasil, 2017) em que
dentre os direitos de aprendizagem apresenta o direito de participacao infantil, como pode ser
visto:

Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do planejamento
da gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da
realizacdo das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha de
brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes
linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando (Brasil,
2017, p. 38).

Garantir que tal direito de aprendizagem seja de fato efetivado perpassa pela quebra de
inUmeros paradigmas, tanto do sistema educacional como da docéncia em si, ja que dar voz e
vez para as criangas exige novas formas de concebé-la reconhecendo suas singularidades e
potencialidades de participacdo nas diversas instancias.

Sarmento, Fernandes e Tomas (2007) dialogam sobre a participacédo infantil em varias
instancias, incluindo a participacdo das criancas na construgdo dos espacos publicos,
mencionando os desafios postos a essa categoria geracional. Para os autores é preciso considerar
a influéncia que tais estruturas e instituicbes exercem, se apresentando muitas vezes como
desconhecidas e também fechadas o que dificulta que tais espacos possibilitem a participacdo
das criangas.

O termo protagonismo vem sendo muito utilizado em ambito escolar e diversas
discussOes se estabelecem sobre como garanti-lo nas escolas. Conforme Guizzo, Balduzzi e
Lazzari (2019, p. 274): “A palavra ‘protagonismo’ tem origem no latim: protos quer dizer
principal e agonistes significa lutador. Ser protagonista é ter papel de destaque num
acontecimento, area ou situa¢do”. Ja na area educacional, ““[...] pode-se dizer que o conceito de
protagonismo emergiu a partir das discussdes propostas pelos escolanovistas”.

Entdo, para protagonizar a crianca deveria estar com um papel de destaque, sendo

valorizada, ouvida e inserida nas decis6es que ocorrem no ambiente escolar, pertencendo de
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fato a ele. Isto ndo anula a importancia do protagonismo docente, que com a organizacao de sua
pratica contribui significativamente para o protagonismo infantil.

Nesse sentido, Valiengo et al (2021) afirma que tal protagonismo também esta
vinculado ao docente no planejamento, na organizacdo dos ambientes e em suas propostas de
praticas que podem garantir relagdes das criancas entre elas, os adultos e também com o0s
espacgos e materiais.

De acordo com os autores, € preciso que o0 docente se assuma como capaz e ativo nos
processos de desenvolvimento, bem como as criangas, sendo possivel pensar sobre o
protagonismo dos envolvidos da escola de Educacdo Infantil, dando-lhes crédito e
reconhecendo que séo capazes da construcdo e elaboracdo de teorias pessoais (Valiengo et al,
2021).

Schneider (2015), dialogando sobre o protagonismo infantil, traz a percepcdo de
entendimento da crianga enquanto um ser potente, com capacidade para criar meios para
estabelecer a comunicacdo e o seu relacionamento com o mundo, tendo, portanto, capacidade
para participar de forma autdbnoma dos seus processos tanto de ensino como de aprendizagem.

Para Guizzo, Balduzzi e Lazzari (2019, p. 274) o protagonismo infantil esta vinculado
“[...] a participacao efetiva das criangas no seu desenvolvimento, bem como na (re)solucado de
situacdes e de problemas que emergem no cotidiano em que estdo inseridas, sob supervisao
e/ou orientacdo dos adultos com quem convivem”.

Nesta perspectiva, os docentes precisam adotar uma postura diferenciada com relacao
as acdes das criancas, superando as amarras que tendem a evitar a manifestacao e a expressdo
infantil, o que dificulta o seu protagonismo ja que deve, na maioria das vezes, concordar e
aceitar todas as propostas ja determinadas pelo professor.

Para que o protagonismo infantil seja favorecido é preciso que além de espaco para as
criancas os docentes facam intervencgdes estabelecendo pontes e aproximac@es fazendo com
que as formas de ensinar sejam significativas tanto para as criangas como para eles (Schneider,
2015).

Silva (2021) apresenta os desafios do ato de ouvir as criangas que pressupde alteracbes
nas praticas pedagogicas realizadas nas escolas de Educacdo Infantil, visto que os docentes
precisam possibilitar o planejamento juntamente com as criangas a partir da curiosidade infantil,
conhecendo-as como criangas e valorizando os seus conhecimentos. Além disso, a autora expde
a necessidade do espaco onde as criangas possam realizar escolhas e se posicionar, onde o

docente tenha mais intensidade na observacado e escuta que deve ser sempre garantida.
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A autora também ressalta a necessidade de diversificar ambientes, espacos, materiais
bem como as propostas possibilitando que tais experiéncias ampliem o repertorio das criangas,
favorecendo interacdes que possibilitem a expresséo infantil por varias linguagens enquanto vai
construindo saberes e sua identidade (Silva, 2021).

Conforme a autora o protagonismo infantil ndo esta associado a pressa ja que a crianca
precisa de tempo para ser crianga, tempo este voltado para a brincadeira, pesquisa, construcao,
experimentacdo, invencdo, podendo fazer perguntas encontrando respostas a partir de seus
interesses e necessidades, tempo para apreciar a natureza, como o cheiro das flores, pisando em
terra e campos, construir suas cabaninhas, fazendo transformacoes, criando seu mundo infantil,
que deve ser respeitado.

Os autores Guizzo, Balduzzi e Lazzari (2019, p. 274) revelam em suas pesquisas sobre
a educacdo para criancas bolonhesas a importancia da priorizacdo da crianca, enfatizando que
a forma como o docente atua juntamente com a organizacdo do espago trazem forca para o
trabalho em nivel pedagdgico onde a poténcia infantil e suas diversas possibilidades séo
destacadas, ndo deixando de considerar o tempo e as especificidades infantis.

Friedmann (2020, p. 39-40), também afirma que “O protagonismo € exercido
espontaneamente pelas criancas, a partir das possibilidades e oportunidades de elas usufruirem
de tempos e espagos para se expressarem e se colocarem no mundo”.

A autora ressalta que defender o protagonismo infantil ndo desmerece o papel do adulto,
que continua tendo muita importancia para as crian¢as, mas da a abertura para a reflexdo da
necessidade de espacos para escuta, o que favorece compreender mais como ocorre 0
protagonismo infantil dialogando com adultos (Friedmann, 2020).

Mallaguzzi (1999, p. 91) endossa a importancia da participagéo infantil nos processos
afirmando que: “[...] elas sdo capazes, de um modo autobnomo, de extrair significado de suas
experiéncias cotidianas através de atos mentais envolvendo planejamento, coordenacédo de
ideias e abstragdes”.

Valiengo et al (2021) corrobora para a presente discussao pontuando que ao incentivar
0 protagonismo infantil possibilita-se que a crianca possa experimentar tal posicao
autodescobrindo-se, ja que por investigacOes a crianca vai se percebendo e também percebe 0s
outros ao seu redor, podendo mudar e descobrir meios de relacionamento tanto com as pessoas,
COmMOo com 0 espaco, as situagdes em sua volta e materiais.

A Educacéo Infantil tem potencialidade para ser enriquecedora, desde que juntamente

com o docente, os demais profissionais proporcionem préaticas significativas pautadas no
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entendimento de que as criangas tem capacidade, por meio de suas inciativas, para serem
protagonistas dos seus processos de aprendizagem e desenvolvimento (Silva, 2021).

Assim, ressalta-se a essencialidade da organizacdo de praticas que se pautem na
concepcao de crianga ativa, agente e que precisa de espagos, tempos, materiais e propostas que
viabilizem o seu protagonismo dentro das escolas de Educacdo Infantil.

Schneider (2015) discute a importancia do reconhecimento do protagonismo infantil nas

escolas afirmando que:

Quando a escola reconhecer o Protagonismo Infantil, latente e pulsante, talvez
descubra uma leveza maior no processo de ensinar e de aprender, encontrando
a reciproca necessaria para a garantia de autonomia e participacdo de todos os
atores e autores: criangas, professores e pais. Talvez, entdo, a escola deixe de
ser tdo séria, tdo dura, tdo cheia de normas e, mais do que reconhecer, passe a
favorecer o Protagonismo (Schneider, 2015, p. 45-46).

Dessa forma, para que o protagonismo infantil se fortaleca é preciso que a escola
modifique préaticas enraizadas e que ndo permitem a autonomia das criangas com propostas pré-
determinadas que muitas vezes ndo contemplam a expresséo e opiniéo infantil.

Pires e Branco (2007, p. 317) discutem sobre o protagonismo infantil e as praticas
sociais trazendo a importancia das inciativas e responsabilidades serem compartilhas. Para eles
“Criangas e adultos assumirdo responsabilidades diferentes (nem por isso necessariamente
menos importantes) ao longo de todos os momentos, desde o surgimento de uma ideia, sua
discussdo e realizacdo”. Nessa perspectiva, tanto adultos como criangas tém papel importante,
todavia, 0s autores apontam que os critérios empregados na atualidade que separam o0 mundo
das criancas do dos adultos acaba dificultando tal configuracdo e o compartilhamento dos
compromissos e responsabilidades (Pires; Branco, 2007).

Refletindo sobre a valorizagdo da crianca e suas expressdes € essencial compreender as
diversas formas de manifestacéo infantil que revelam os modos singulares de interpretacéo do
que estd ao seu redor, por isso, observar e ouvir as criancas bem pequenas se torna tdo
primordial no trabalho dos docentes da Educacdo Infantil. Com relacdo as linguagens,
Friedmann (2011, p. 89) a define como “Qualquer meio sistematico de comunicar ideias ou
sentimentos através de signos convencionais, sonoros, graficos, gestuais, etc.”.

Araujo e Anjos (2023, p. 68-69) afirmam que as crian¢as nos revelam como pensam,
sentem e vivem a infincia utilizando diversas linguagens, “[...] por meio de suas falas, olhares
e acoes sobre o que elas pensam/sentem e que podem favorecer a organizagdo das escolas de
Educacdo Infantil, contemplando sua participagdo na organizagdo”. Ou seja, estar atento as

linguagens infantis se constitui como elemento favorecedor de praticas pedagdgicas
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significativas para as criangas, 0s autores dialogam sobre tal importancia pontuando que “[...]
seus saberes e fazeres podem contribuir para novas organizacGes de praticas pedagogicas
voltadas para a sua prépria aprendizagem”.

Para Friedmann (2020) as criangas tornam-se protagonistas pela manifestacdo por meio
da expressao e varios tipos de narrativas, seja pela palavra ou brincadeira, assim como pelas
artes, danca, esporte, musica, entre outras.

Dialogando sobre as linguagens infantis e a abordagem de Reggio Emilia, Edwards,
Gandinni e Forman (1999, p. 21) relatam o incentivo para que as criangas pequenas explorem
o ambiente e expressem “[...] a si mesmas através de todas as suas “linguagens” naturais ou
modos de expressao, incluindo palavras, movimento, desenho, pinturas, montagens, escultura,
teatro de sombras, colagens, dramatiza¢Ges e musica”. Conforme os autores, a abordagem faz
com que as criancas desenvolvam significativamente habilidades tanto simbdlicas como de
criatividade.

Tal movimento surgiu em colabora¢do com os pais sendo fortalecida a parceria entre
eles, as criancas e os educadores, onde as salas sdao organizadas buscando a solugdo para
problemas por meio de um trabalho pautado na cooperacao, a aprendizagem de projetos ocorre
em pequenos grupos, ha a continuidade de docentes com as mesmas criancas além do
gerenciamento ser pautado na comunidade (Edwards; Gandini; Forman, 1999).

Nesta abordagem € possivel notar a valorizagdo das criangas e da infancia, ja que suas
linguagens sdo respeitadas e todo 0 ambiente escolar é pensado visando aprendizagens coletivas
e significativas.

Conforme Edwards, Gandinni e Forman (1999, p. 23) “Em Reggio Emilia, a educagdo
é vista como uma atividade comunitéria e uma participacdo na cultura através da exploracdo
conjunta entre criancgas e adultos que, juntos, abrem tdpicos a especulacdo e a discussao”.

Ressaltam que a abordagem oferece outras formas de pensar a crianga enguanto
aprendiz, a funcdo do docente, como organizar e gerenciar a escola, o desenho, a utilizagcdo dos
ambientes, bem como planejar um curriculo voltado para experiéncias com descobertas em
conjunto além de buscar a solucédo para problemas de modo aberto (Edwards; Gandini; Forman,
1999).

Friedmann (2011) também dialoga sobre as linguagens infantis mostrando que sao
variadas e que cada uma tem suas especificidades ndo sendo restritas aos idiomas, ao verbo ou
as palavras em si, existindo:

[...] alinguagem do corpo, a do gesto, da expressdo corporal, da danca. Existe
a linguagem da arte, da expressdo plastica, do desenho, da pintura, da
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escultura, dos trabalhos manuais. A linguagem da mdsica, da cangéo, do som.
Existe a linguagem da expresséo ludica, da brincadeira, do faz de conta, da
expressdo teatral.

Cada uma destas linguagens possui sua gramatica, sua fonética, seu
vocabulério, sua semantica (Friedmann, 2011, p. 89).

Com base nestas discussdes fica evidente que o reconhecimento e valorizacdo de todas
as linguagens infantis deve ser um dos elementos norteadores das propostas dos docentes junto
as criancas bem pequenas visando o favorecimento de seu protagonismo nos ambientes
escolares. As criangas bem pequenas tém suas formas particulares de expressdo e por meio
delas nos revelam muito sobre a cultura infantil, construindo conhecimentos de forma subjetiva.

Trazendo para o ambito escolar a reflexdo sobre a concepcéo de crianga e infancia
presente tanto na literatura quanto nos documentos oficiais brasileiros citados anteriormente,
bem como o protagonismo infantil e as diversas linguagens das criangas na proxima se¢do serao
apresentadas algumas reflexdes com relacdo ao papel do professor da Educacdo Infantil, a
pratica pedagogica, a sua organizacao e importancia para o trabalho docente junto as criancas
bem pequenas, visto que toda préatica esta embasada em uma teoria e consequentemente em

uma concepcao de crianca.

1.5- Praticas pedagdgicas na Educacao Infantil-criancas bem pequenas: organizagdo para
0 adulto ou para a crianga?

Partindo das reflexdes apresentadas até o momento sobre a concepc¢do de crianca e
infancia, da trajetoria histérica que leva a tais construcdes sociais, da visibilidade que a crianca
foi ganhando na sociedade, inclusive com a promulgacéo de leis e normativas que garantem os
seus direitos, mesmo que na pratica ainda ndo sejam totalmente efetivados, da presenca das
tematicas envolvendo as criancas nas pautas de politicas publicas educacionais, torna-se
essencial refletir sobre as préaticas pedagdgicas voltadas para as criancas da Educacédo Infantil,
bem como o papel do professor nesta etapa do ensino.

A institucionalizacdo das criangas vem ganhando for¢a nos ultimos anos, onde as
mesmas frequentam cada vez mais cedo espacos destinados a educacéo formal, inclusive com
a obrigatoriedade de matricula a partir dos 4 anos, como posto na LDB (Brasil, 1996), alterada
pela Lei n® 12.796 de 2013. Assim, pensar como os docentes que atuam na Educagéo Infantil
organizam suas praticas, embasados em quais documentos e que, portanto, apontam uma
concepcao de crianca € primordial para debates sobre como a crianga é considerada na escola,
como um ser ativo ou passivo, que tem a sua voz ouvida ou silenciada, que produz ou nédo

cultura. Tais anélises sdo pertinentes desde a creche, fase em que as criancas realizam diversas
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descobertas e que produzem suas culturas com pares, interagem entre si e também com os
adultos, mesmo que tenham pouca idade.

Nesse interim é de extrema relevancia pensar o papel do professor de Educacao Infantil,
que tém especificidades a serem contempladas em sua pratica que sdo diferentes das dos
docentes do Ensino Fundamental. Primeiramente € preciso a clareza da Educag&o Infantil como
um periodo rico para descobertas e para a aprendizagem por meio de experiéncias do cotidiano,
das interacdes e brincadeira.

Russo (2008) traz um didlogo pertinente e sensivel sobre o papel do professor em sua
publicagdo “De Como ser professor sem dar aulas na escola da infancia (IIT)”, demonstrando
os desafios enfrentados bem como as possibilidades de trabalho quando se respeita o
desenvolvimento das criangas, suas particularidades e as inumeras possibilidades de
aprendizagem, além do olhar atento e preciso do professor para as ac@es e avancos das criangas.

O autor aborda a questdo da quantidade de criancas na turma em um espaco apertado e
a postura que adota mediante tal situacdo onde ocorre a interagdo continua dos corpos e suas
atividades, bem como a superexposi¢ao de todas as criangas umas as outras, “Procuro- ao fazé-
lo- salvar o maximo possivel a pluralidade das coisas e dos individuos” (Russo, 2008, p. 152),
sendo possivel notar o respeito pelas criancgas e suas diversidades.

A questdo das proibicdes e a forma como o professor lida com elas também é relatada
por Russo (2008, p. 153) “[...] uma proibic¢do veta uma determinada coisa, mas ndo outra, algo
continua possivel, continua livre”. Algumas exemplificacdes de proibi¢bes sdo dadas por ele,
sendo uma delas: “ “N&o levem coisas que cortem ou que furem para a barraca (o nosso iglu)”
identifica todo o resto que pode ser levado™. Aqui € possivel compreender o cuidado necessario
que o professor de Educagédo Infantil precisa ter para garantir que as criancas explorem o0s
espacos e materiais de forma segura, ao mesmo tempo em que nao anula as a¢Ges das criancas
sobre 0s objetos, mas faz orienta¢cfes que sdo necessarias.

Russo (2008, p. 154, grifos do autor) ainda complementa sua explanacéo apresentando
a tentativa que tem feito ha anos como docente “A tentativa consiste em liberar, dentro do
limite do meu poder decisorio, um bom tempo em que “somos muitos e muitas, nos vemos
uns aos outros, interferimos... e eu ndo decido o que vocés fazem”. Enfatiza que é uma
experiéncia positiva que o faz pensar em seu trabalho, 0s momentos em que as criangas estdo
livres para suas escolhas e 0s momentos em que o professor deve limitar o uso de tais objetos,
movimento ou praticas das relagbes expondo as consequéncias e motivos.

Outro didlogo importante estabelecido por ele € com relacdo aos instrumentos de

trabalho do professor mostrando a relevancia de
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[...] assumir que o importante de verdade é que ndo existam armérios fechados,
gue as coisas circulem efetivamente nas médos de meninos e meninas, que
circulem muitas coisas e, se possivel diferentes; assumir que a riqueza (de)
material que estd reunida aqui ndo é para ser despedagada; assumir que me
interessa propd-la inteira para meninos e meninas, sempre iminente,
disponivel, pronta para o uso, escolhida todos os dias por mim e por eles (e
durante o0 ano, cada vez menos por mim e cada vez mais por eles) preenchendo
lacunas que nenhum plano didatico poderia conceber, muito menos antes que
0S jogos comecem, isto é, antes do proprio ano letivo comecar (Russo, 2008,
p. 158-159).

Para o autor essa forma de visualizacao “induz a aceitar, integrar, “a transformar em
virtude” 0 elemento do acaso” (Russo, 2008, p. 159, grifos do autor), afirmando que as
propostas a serem realizadas na sala estdo vinculadas aos fatos ocorridos nela, tanto no hoje
como no amanhd, das leituras do professor com relacdo ao grupo, dos relacionamentos
estabelecidos, inclusive da condicéo fisica do docente, ou seja, nada disso esta estabelecido em
um plano pré-determinado. Assim, dentre tantos outros aspectos apresentados, garantir
materiais e praticas que gerem surpresas, possibilitar o esbanjamento de oportunidades,
discursos e escolhas infantis sdo essenciais (Russo, 2008).

Todavia, ainda sdo encontrados contextos educacionais em que a organizagdo
pedagdgica € focada nos adultos e ndo nas criancas, as propostas partem daquilo que é
determinado pelo docente como base em um planejamento prévio rigido.

Contribuindo para a reflexdo sobre a fungcéo do docente, Sales (2007), dentre outros
elementos, pesquisou as representacdes sociais de professoras de creche (publica e privada) e
pré-escola sobre o papel do professor na Educacao Infantil. As analises de entrevistas revelaram
“[...] que a representacdo social dominante entre as professoras sobre o papel assumido por elas
é coerente com 0s objetivos atribuidos as instituicbes de Educagdo Infantil, quais sejam,
preparar seus alunos para o ingresso no Ensino Fundamental e guardar e alimentar as criangas”
(Sales, 2007, p. 122).

Sales (2007, p. 149) ainda evidenciou que “Ensinar conteudos ditos escolares as
criancas, como ler, escrever e contar, por exemplo, faz parte da representacdo de todas as
docentes sobre o seu papel de professora de Educacédo Infantil”.

Dessa forma, é notavel a necessidade de maior clareza com relacéo ao papel do professor
de Educacdo Infantil, que ndo deve ter sua atencdo voltada para a rigidez de acdes propostas
pela escola formal, mas para a gama de experiéncias que pode possibilitar as criancas,
favorecendo aprendizagens significativas que ndo s@o mensuradas por avaliagcdes a fim de

promogédo para o Ensino Fundamental, mas que potencializam o desenvolvimento integral
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infantil. O professor precisa promover o encantamento, a curiosidade e a busca de relagdes a
partir dos contextos nos quais estdo e das vivéncias infantis. Isto perpassa pela compreensdo de
crianca que o docente e as escolas de Educacéao Infantil possuem e que sdo reveladas em suas
préaticas.

Tonetto, Marangon e Monteiro (2020) afirmam que é essencial a compreensao da forma
que se concebe o papel da crianca na sociedade, pois os projetos educacionais voltados para a
Educacao Infantil sofrem influéncia de tal concepcéo.

Além disso, para pensar na pratica pedagdgica € preciso considerar qual Pedagogia esta
presente, pois se temos uma Pedagogia de carater instrucional, com base técnico- cientifica,
ocorrerd a organizacao para a transmissdo de informac6es, com uma prética pedagogica voltada
para a transmissao de conteldos instrucionais, porém, quando se estabelece a afirmacédo de que
as  “[...] praticas  pedagbdgicas sdo  praticas que se realizam  para
organizar/potencializar/interpretar as intencionalidades de um projeto educativo, argumenta-se
a favor de outra epistemologia da Pedagogia: uma epistemologia critico-emancipatéria”, na
qual a Pedagogia é considera como pratica social guiada pela reflexdo do que acontece nas
praticas educativas e pelo pensamento critico do que elas podem ser (Franco, 2016, p. 537).

Assim, diferencia-se por ndo ser normativa, mas critica, € praxis e ndo pautada em
treinos, ndo é linear e sim dialética. Dessa forma, as préticas pedagdgicas acontecem como
apoio a pratica docente, com estabelecimento de dialogos constantes entre 0s sujeitos e as
situacOes, ndo engessando a pratica (Franco, 2016).

No entanto, Sarmento (2011) aponta que a instituicdo escolar se preocupa mais com o

aluno do que com a crianga em si e de certa forma:

[...] a crianga “morre”, enquanto sujeito concreto, com saberes e emogdes,
aspiracfes, sentimentos e vontades prdprias, para dar lugar ao aprendiz,
destinatario da accdo adulta, agente de comportamentos prescritos, pelo qual
é avaliado, premiado ou sancionado. A escola criou uma relagdo particular
com o saber, uniformizando o modo de aquisicdo e transmissdo do
conhecimento, para além de toda a diferenga individual, de classe ou de
pertenca cultural (Sarmento, 2011, p. 588).

Nessa perspectiva, nas escolas as criangas podem néo ser valorizadas enquanto sujeitos
singulares detentores de cultura e com potencial para modificar inclusive a sociedade na qual
estdo inseridas, acabam sendo vistas como meros receptores de conhecimento, ndo sdo
consideradas todas as vivéncias e experiéncias que ja possuem, tornam-se alunos.

Ampliando tal discussdo, Rosemberg (1976, p. 1466) traz a diade entre adulto-crianga,

afirmando a falta de interacdo entre ambos, sendo que em tal relagdo o papel do adulto é de
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emissor enquanto a crianca € a receptora. Para ela “A diade ndo ¢ igualitaria: assenta-se, pelo
contrario, no poder detido pelo adulto. Este poder fundamenta-se, inicialmente, na dependéncia
bioldgica da crianca”.

De acordo com a autora por meio da educagdo formal e informal o adulto exerce seu
poder sobre a crianga que acaba mantendo a dependéncia delas muitas vezes prolongando-a
(Rosemberg, 1976).

Rosemberg (1976) aponta a necessidade da sociedade, organizada para o adulto, criar
formas parciais para manter a sua sobrevivéncia, assim como a da crianga, e mediante a
impossibilidade de adequacdo da sociedade focada no adulto a crianga, é o adulto que a educa.

Na educacéo o poder do adulto sobre a crianga se cristaliza duas vezes, sendo o adulto,
e seus substitutos como grupos, a pessoa que educara a crianca representando a sociedade posta
para os adultos, e também pela educacédo tanto formal como informal por meio da adequacao
da crianca a sociedade e ndo o inverso (Rosemberg, 1976).

“A educacgdo torna-se, entdo, necessaria e inevitavel para a propria sobrevivéncia da
sociedade-centrada-no-adulto e de sua infancia. A relacdo pedagdgica é hipertrofiada,
impregnando praticamente todo comportamento emitido pelo adulto e dirigido a crianga”
(Rosemberg, 1976, p. 1466).

Bardem (2014) aponta que as instituicdes de Educacdo Infantil e suas propostas
pedagogicas podem ser mais significativas para as criangas na medida em que tiram a
invisibilidade da infancia e passam a se atentar a voz das criancas, reconhecendo-as como atores
sociais com necessidades especificas. A crianca é vista como competente, criativa e que produz
sua prépria cultura, muitas vezes transgredindo as informagdes advindas do mundo dos adultos.

A reflexdo sobre as préaticas educativas é necessaria, 0 que requer dialogo tanto do
docente com si mesmo como com 0s outros que estdo envolvidos, favorecendo o aprender da
escuta, “O problema em questdo implica um convite a valorizagdo da fala e do pensamento
infantis, como recursos principais na investigagao do que ¢ vivenciado pelas criangas” (Rosado;
Campelo, 2011, p. 403).

Esse processo de valorizagdo da voz da crianca implica em novas formas de
compreensdo da infancia e da crianca. Segundo Sarmento (2007, p. 35-36), “[...] a infancia ndo
é a idade da ndo-fala: todas as criancas desde bebés, tém multiplas linguagens (gestuais,
corporais, plasticas e verbais) por que se expressam”. Entdo, as diversas linguagens das criangas
precisam ser valorizadas pelas instituicdes de Educacgéo Infantil. O autor afirma ainda que “A
infancia ndo é a idade da ndo-razdo: para além da racionalidade técnico-instrumental,

hegemonica na sociedade industrial, outras racionalidades se constroem [...]” nas interagdes
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que ocorrem entre as criangas, que geram afetos, fantasia, vinculagdo ao real que sdo
incorporados por elas.

Conforme Tonetto, Marangon e Monteiro (2020, p. 15), “[...] a escola, como institui¢do
social que assegura os direitos das criancas, deve respeita-las como sujeitos, com suas
especificidades, com suas linguagens e com seu mundo imaginativo”.

Os autores afirmam que a escola de Educacéo Infantil € um espago com grande potencial
para o estabelecimento de relacBes e producdo de conhecimento. Nessa etapa do ensino o
docente deve frequentemente modificar a sua pratica e os modos de materializacdo do ensino,
da mesma forma que as criangas ressignificam tanto os sentidos como os significados dos fatos
e acontecimentos da sociedade (Tonetto; Marangon; Monteiro, 2020).

Dessa forma, as praticas pedagodgicas elaboradas para criancas bem pequenas na
Educacao Infantil precisam ter intencionalidade, ou seja, 0 docente deve ter clareza do seu papel
e de como as criancas, independentemente da idade, sdo ativas nos processos, tendo
especificidades inerentes de cada faixa etaria que devem estar contempladas em suas acGes
diarias.

Assim, “[...] um encontro educativo tornar-se-4 uma pratica pedagdgica quando se
organizar em torno de intencionalidades, bem como na construgédo de préaticas que conferem
sentido as intencionalidades” (Franco, 2016, p. 536).

Ainda segundo a autora, a pratica pedagdgica nao esta ligada apenas a pratica didatica,
mas esta relacionada a uma série de elementos tais como a formacao do docente, 0s espagos e
tempos da escola, as possibilidades de organizacao do trabalho do professor, bem como suas
expectativas e parcerias, 0 que torna esse momento complexo (Franco, 2016).

Franco (2016, p. 542) apresenta a complexidade envolvida na pratica pedagdgica
afirmando que

Os processos de concretizacdo das tentativas de ensinar aprender ocorrem por
meio das préaticas pedagdgicas. Estas sdo vivas, existenciais, interativas e
impactantes, por natureza. As praticas pedagogicas sdo aquelas que se
organizam para concretizar determinadas expectativas educacionais. Sao
préticas carregadas de intencionalidade uma vez que o préprio sentido de
praxis se configura por meio do estabelecimento de uma intencionalidade, que
dirige e d& sentido & ag&o, solicitando uma intervencédo planejada e cientifica

sobre 0 objeto, com vistas a transformacao da realidade social (Franco, 2016,
p. 542).

As préticas pedagogicas, conforme a autora, sao organizadas para uma finalidade, com
uma intencionalidade que move a acdo do docente, por isso devem ser planejadas para que

possibilite as transformaces almejadas. E preciso que o docente faca reflexdo de forma critica
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sobre sua pratica e saiba as intencionalidades dela, para que assim se estabeleca a pratica
pedagdgica (Franco, 2016).

Outro fato importante é que existe a dualidade entre o controle e a autonomia das
criancas, entdo, os docentes devem criar relagdes que minimizem as barreiras estabelecidas
para o controle gerando, por meio dos processos de aprendizagem, possibilidades de acdo da
crianca (Tonetto; Marangon; Monteiro, 2020).

Ainda sobre o controle exercido pela escola sobre os alunos Sarmento (2011, p. 593)
menciona que a escola prioriza os saberes escolares tidos como legitimos ignorando o universo
simbdlico das criancas.

A escola, fiel a sua cultura, filtra no seu programa de socializagdo para o
individualismo aquilo que do individuo é convergente com a aquisicdo dos
valores e saberes escolares legitimos. Mas deixa de fora muito do que
verdadeiramente integra o universo simbélico dos seus alunos: 0s jogos, 0s
rituais, a propria linguagem gerada nas relacdes de pares e configurantes das
culturas infantis e juvenis (Sarmento, 2011, p. 593).

Corroborando para tal discussdo Oliveira et al (2022) afirmam que a educacdo da
primeira infancia precisa estar embasada nas novas finalidades propostas para a Educacédo
Infantil, sendo acolhedora das diversidades, se opondo as praticas excludentes, tendo como eixo
central a concepgéo de crianga enquanto sujeito ativo, cidaddo desde que nasce, mudando as
concepcdes adultocéntricas enraizadas em muitas escolas. 1sso exige analise e reconstrucédo de
forma criativa das orientagdes tanto tedricas quanto metodologicas relacionadas a organizacao
dos espacos, os tempos das atividades, os materiais disponibilizados e especialmente 0 modo
como o professor desempenha o seu papel, como organiza o ambiente, ouvindo as criancas, a
maneira como lhes responde, a oferta de materiais, opgdes, amparo emocional, além de
possibilitar as interacGes e brincadeiras entre as criangas.

Refletindo sobre as novas finalidades da Educacdo Infantil é de suma importancia a
compreensdo do cuidar como indissociado do educar visando a integralidade da crianca, o que
estd presente em varios documentos oficiais brasileiros como no “Referencial Curricular
Nacional para a Educag¢do Infantil”- RCNEI (Brasil, 1998a), na “Politica Nacional de Educagao
Infantil: pelo direito das criancas de zero a seis anos a Educagdo” (Brasil, 2006a), nos
“Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil”, v.2 (Brasil, 2006c) e nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil (Brasil, 2010) que orientam também
com relacdo a organizacdo do espaco, do tempo e dos materiais e que as propostas da Educacao

Infantil precisam estabelecer, inclusive prevendo “[...] condigdes para o trabalho coletivo e para
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a organizacdo de materiais, espagos e tempos que assegurem: A educagdo em sua integralidade,
entendendo o cuidado como algo indissocidvel ao processo educativo [...]” (Brasil, 2010, p. 19).

Os documentos oficiais brasileiros também trazem orientagdes relacionadas a praticas
docentes como pode ser visto nos RCNEI (Brasil, 1998a) que explanam a importancia do
brincar e das interagdes, citando que “A interacdo social em situagdes diversas ¢ uma das
estratégias mais importantes do professor para a promocdo de aprendizagens pelas criangas”
(Brasil, 1998a, p. 31). Os “Parametros Nacionais de Qualidade para a Educa¢do Infantil”
(Brasil, 2006b) v. 1, sinalizam a importancia das brincadeiras e interagdes das criangas, e com
outras pessoas associadas a experiéncias variadas potencializam o desenvolvimento infantil. O
vol. 1 dos “Parametros Nacionais de Qualidade para a Educagdo Infantil” (Brasil, 2006b)
também traz que as criangas devem ser apoiadas nas suas iniciativas espontaneas, além de serem
incentivadas a:

[...] * brincar;

* movimentar-se em espacos amplos e ao ar livre;

* expressar sentimentos e pensamentos;

* desenvolver a imaginagao, a curiosidade e a capacidade de expressio;
 ampliar permanentemente conhecimentos a respeito do mundo da natureza
e da cultura apoiadas por estratégias pedagogicas apropriadas;

« diversificar atividades, escolhas e companheiros de interacdo em creches,
pré-escolas e centros de Educacdo Infantil (Brasil, 2006b, p. 19).

O direito as brincadeiras também esta presente nos “Critérios para um Atendimento em
Creches que Respeite 0s Direitos Fundamentais das Criangas” (Brasil, 2009b), sendo
contemplado entre outros direitos fundamentais da crianga que esta na creche, devendo estar
presente na pratica docente na Educacdo Infantil, sendo eles:

e Nossas criangas tém direito a brincadeira;

e Nossas criancas tém direito a atencdo individual,

Nossas criangas tém direito a um ambiente aconchegante, seguro e

estimulante;

Nossas criancas tém direito ao contato com a natureza;

Nossas criancgas tém direito a higiene e a salde;

Nossas criancas tém direito a uma alimentacdo sadia;

Nossas criangas tém direito a desenvolver sua curiosidade, imaginagéo e

capacidade de expressao;

Nossas criangas tém direito a0 movimento em espacos amplos;

Nossas criancas tém direito a protecdo, ao afeto e a amizade;

Nossas criancas tém direito a expressar seus sentimentos;

Nossas criancas tém direito a uma especial aten¢do durante seu periodo

de adaptacéo a creche;

o Nossas criangas tém direito a desenvolver sua identidade cultural, racial e
religiosa. (Brasil, 2009b, p. 13).
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Com relagdo a brincadeira o documento norteia sobre a disponibilidade dos brinquedos,
se a disposicdo dos mesmos possibilita que as criancas 0s alcancem, além de apontar a
necessidade da flexibilizacdo das rotinas longas, tendo a garantia do brincar livre, salas
organizadas, possibilitando o brincar de forma espontanea e interativa (Brasil, 2009Db).

Ja os “Indicadores da Qualidade na Educagdo Infantil” (Brasil, 2009a) apresentam as
interag0es como um aspecto importante para a qualidade da Educacdo Infantil, destinando uma
dimensao “Interacdes” sobre essa tematica trazendo reflexdes se no ambiente escolar ha
preocupagdo com a forma como se organizam brincadeiras, materiais e espagos que favoregam
a interacdo entre as criancas da mesma idade e entre criancas de faixa etaria diferente. Mesmo
ndo tendo uma dimensao especifica sobre a brincadeira é possivel identificar algumas reflexdes
que devem ser feitas que as contemplam, dentre as suas dimensdes o0 documento apresenta a do
“Planejamento Institucional”, com o indicador 1.2 ‘“Planejamento, Acompanhamento e
Avaliagdo”, item 1.2.2 onde questionam “As professoras organizam o tempo ¢ as atividades de
modo a permitir que as criangas brinquem todos os dias, na maior parte do tempo, tanto nas
areas externas quanto internas?” (Brasil, 2009a, p. 38). Na dimensdo 2, “Multiplicidade de
experiéncias e linguagens”, no indicador 2.4, “Criangas expressando-se por meio de diferentes
linguagens pléasticas, simbdlicas, musicais e corporais”, no item 2.4.5 trazem para reflexao se
“As professoras organizam espacos, materiais e atividades para as brincadeiras de faz de conta”
(Brasil, 2009a, p. 42).

O documento “Brinquedos e Brincadeiras de creches: manual de orientagdo
pedagogica”, (Brasil, 2012), traz diversas orientaces sobre as formas de selecionar, organizar
e utilizar brinquedos, materiais e também brincadeiras para creche, além de apontar “[...] formas
de organizar espagos, atividades, contetdos, diversidade de materiais que no conjunto
constroem valores de uma educacao infantil de qualidade” (Brasil, 2012, p. 02).

Tal documento aborda a essencialidade tanto dos brinquedos, como da brincadeira e
interacdes no ambito da creche orientando possiveis organiza¢des para aprendizagens por meio
das “interacoes ¢ a brincadeira”. Conforme o documento € necessario:

1. Aceitacdo do brincar como direito da crianga; 2. Compreensdo da
importancia de brincar para as criangas, vista como um ser que precisa de
atencdo, carinho, que tem iniciativas, saberes, interesses e necessidades; 3.
Criacdo de ambientes educativos especialmente planejados, que oferecam

oportunidades de qualidade para brincadeiras e interacbes; 4.
Desenvolvimento da dimenséao brincalhona da professora (Brasil, 2012, p. 10).

As DCNEI (Brasil, 2010), afirmam que as praticas pedagdgicas destinadas a Educacéo

Infantil devem ser norteadas pelos eixos: interagdes e brincadeira. Os mesmos eixos Sao
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elencados na BNCC (Brasil, 2017) para o trabalho dos docentes na Educagdo Infantil. O
documento normativo aponta que a crianga tem o direito de: “[...] conviver, brincar, participar,
explorar, expressar-se e conhecer-se [...]” (Brasil, 2017, p. 40).

Entdo, com base na literatura e nos documentos oficiais brasileiros, as praticas
pedagogicas docentes devem ter como eixos norteadores as interagdes e a brincadeira. O
trabalho docente e suas propostas junto as criangas bem pequenas deve garantir de forma
intencional que as criangas possam brincar e interagir, construindo assim suas proprias culturas
de pares.

Além da indissociabilidade do cuidar e do educar, da essencialidade das propostas
pedagogicas da Educacdo Infantil estarem norteadas pelos eixos intera¢fes e brincadeira, €
preciso atencdo para 0 espacgo, 0 tempo e para 0s materiais disponibilizados as criancas, ja que
as praticas pedagogicas ndo sao neutras, mas reveladoras de concepc¢des pedagogicas, como
afirma Horn (2004, p. 15) “O modo como organizamos materiais € moveis € a forma como
criancas e adultos ocupam esse espago e como interagem com ele sdo reveladores de uma
concepcao pedagogica”.

Quando se considera a crianga como protagonista é preciso que o ambiente educativo
da escola seja condizente para o desenvolvimento de uma crianga ativa, questionadora, criativa
e que realiza varias descobertas. Conforme Oliveira et al (2012, p. 96), “Os ambientes de
Educacdo Infantil ganham em qualidade ao considerar as criangas como protagonistas das
situacOes, atividades e experiéncias que vivem na creche ou na escola”.

Os autores afirmam ainda que as concepcdes de educacdo antigas ofertavam as criancas
ambientes na maioria das vezes restritos, com ordens que ndo poderiam ser questionadas,
espacos organizados de formarigida, os tempos eram estabelecidos pelos adultos, sendo exigido
o siléncio, aléem de pouca possibilidade de interacdo. Nesse contexto as criangas ndo eram
protagonistas, eram mais passivas, ndo sendo de fato integrantes e nem participantes do
cotidiano escolar (Oliveira et al, 2012).

Todavia, as mudancgas ocorridas na Educacgdo Infantil nos ultimos anos apresentam o
desafio de que as instituicdes precisam ter o foco voltado para as criancas, que tém direito a
uma rotina boa versada por uma jornada que seja interessante, que lhes acolha e seja
desafiadora, sendo contempladas atividades que possibilitem o autoconhecimento, autoestima,
ampliando seus conhecimentos sobre as relagGes sociais como sobre elementos culturais
(Oliveira et al, 2012).

E preciso pensar se 0 ambiente educativo esta a favor da crianca, sua funcionalidade, se

permite a interacdo entre elas, se tais organiza¢des podem ser modificadas, inclusive com a
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ajuda das criangas e ser recriado de acordo com o0s objetivos das atividades, onde as criangas
ndo dependem do professor para ter acesso a brinquedos e materiais desejados (Oliveira et al,
2012).

Retomando os documentos oficiais brasileiros sdo evidenciadas vérias orientacoes
voltadas para a organizacgdo de espagos, tempos e materiais na Educacdo Infantil, por exemplo
no RCNEI (Brasil, 1998a) que traz orientacGes sobre a organizagéo do tempo, apresentando as
modalidades organizativas: atividades permanentes, as sequéncias de atividades e projetos que
podem ser utilizados na Educacao Infantil. Orientam também sobre a organizacdo do espaco e
selecdo de materiais dizendo que “A organiza¢ao dos espacos ¢ dos materiais se constitui em
um instrumento fundamental para a pratica educativa com criangas pequenas” (Brasil, 1998a,
58).

A “Politica Nacional de Educacgdo Infantil: pelo direito das criangas de zero a seis anos
a Educac¢do” (Brasil, 2006a) que traz como meta a divulgacdo de padrdes de infraestrutura para
as escolas de Educacdo Infantil, tendo foco para os espagos internos e externos e também para
os materiais destinados a essa faixa etaria. As criancas tém direito a “[...] a espagos, tempos e
materiais especificos”, afirmagao presente no vol. 1 dos “Parametros Nacionais de Qualidade
para a Educacao Infantil” (Brasil, 2006b, p.19).

No volume I diz que “[...] oferecer diferentes tipos de materiais em fun¢do dos objetivos
que se tem em mente; organizar o tempo e o espaco de modo flexivel sdo algumas formas de
intervencdo que contribuem para o desenvolvimento e a aprendizagem das criancas” (Brasil,
2006b, p. 16).

O vol. Il aponta para a necessidade de reflex&o sobre os espagos educativos:

15 Espagos, materiais e equipamentos das Instituicbes de Educacdo Infantil
destinam-se prioritariamente as criancas: [...] 15.3 propiciam as interac6es
entre as criangas e entre elas e 0s adultos; 15.4 instigam, provocam, desafiam
a curiosidade, a imaginacdo e a aprendizagem das criancas; 15.5 sdo
disponibilizados para o uso ativo e cotidiano das criancas; [...] 15.7 As paredes
sdo usadas para expor as produgdes das prdprias criangas ou quadros, fotos,
desenhos relacionados as atividades realizadas visando a ampliar o universo
de suas experiéncias e conhecimentos. 15.8 As cores e as tonalidades de
paredes e mobilias sdo escolhidas para tornar o ambiente interno e externo das
institui¢Oes de Educacéo Infantil mais bonito, instigante e aconchegante. 15.9
O mobiliario, 0s materiais e 0s equipamentos sdo organizados para tornar 0s
diferentes espacos da instituicdo de Educacdo Infantil mais aconchegantes e
confortaveis; 15.10 Os materiais didaticos-pedagdgicos, bem como o0s
equipamentos e os brinquedos, sdo escolhidos com o intuito de nédo trazer
problemas de salde as criancgas (Brasil, 2006c¢, p. 42-43).
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J& orientacGes sobre construcdes e reformas de prédios podem ser encontradas no
documento “Parametros Basicos de Infra-Estrutura para Institui¢des de Educacgdo Infantil”
(Brasil, 2006d), que leva em consideracao a crianca que estard no espaco afirmando inclusive
que “A crianga pode e deve propor, recriar ¢ explorar o ambiente, modificando o que foi
planejado” (Brasil, 2006d, p. 07). O documento também traz que o professor tem um papel de
grande importancia na organizacdo dos espacos e que ambientes diversificados favorecem
muitas interagoes.

Conforme o documento € necessario construir:

[...] o ambiente fisico destinado a Educacéo Infantil, promotor de aventuras,
descobertas, criatividade, desafios, aprendizagem e que facilite a interacdo
crianga—crianca, crianga—adulto e deles com o meio ambiente. O espago ludico
infantil deve ser dindmico, vivo, “brincavel”, exploravel, transformavel e
acessivel para todos (Brasil, 2006d, p.08).

Outro documento brasileiro “Os Indicadores da Qualidade na Educagdo Infantil”
(Brasil, 2009a) traz para analise muitas dimensoes e algumas se referem aos espagos e materiais.
Na dimensdo 1 “Planejamento Institucional”, indicador 1.2 “Planejamento, acompanhamento e
avaliacdo” no item 1.2.1, indaga se “As professoras planejam e avaliam as atividades,
selecionam materiais e organizam ambientes periodicamente” (Brasil, 2009a, p. 38). Em outra
dimensdo, a 5 “Espacos, Materiais ¢ Mobiliarios” apresenta orientagdes sobre os espacos,
materiais e também dos mobiliarios utilizados por criangas da Educacdo Infantil. Afirmam que
“Os ambientes fisicos da instituicdo de educacdo infantil devem refletir uma concepc¢ao de
educacdo e cuidado respeitosa das necessidades de desenvolvimento das criancas, em todos
seus aspectos: fisico, afetivo, cognitivo, criativo” (Brasil, 2009a, p. 50). Nessa dimensao
apresentam varios indicadores relacionados a analise para o espago, mobiliarios e materiais,
dentre as necessidades pontua a importancia da diversidade de materiais como livros e
brinquedos acessiveis para as criancas, além de outros materiais como por exemplo,
instrumentos musicais, materiais pedagogicos para desenhar, pintar, construir objetos de forma
tridimensional e fazer modelagens. Dentre os seus indicadores no item 5.1.1 indaga “Ha espago
organizado para a leitura, como biblioteca ou cantinho de leitura, equipado com estantes, livros,
revistas e outros materiais acessiveis as criancas ¢ em quantidade suficiente?”” (Brasil, 2009a,
p. 51). Ja 0 5.1.7. aponta o0 questionamento: “A instituicdo prevé moveis firmes para que os
bebés e criancas pequenas possam se apoiar ao tentar ficar de pé sozinhos?” (Brasil, 2009a, p.
51).

O item 5.2.2 questiona se na escola “Hé brinquedos que respondam aos interesses das

criancas em guantidade suficiente e para diversos usos (de faz de conta, para o espaco externo,
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materiais ndo estruturados, de encaixe, de abrir/fechar, de andar, de empurrar, etc.)?” (Brasil,
2009a, p. 51). Os “Indicadores de Qualidade na Educagdo Infantil” (Brasil, 2009a) ainda
reforcam que as escolas de Educacdo Infantil devem valorizar a autonomia das criancas e para
tanto precisam ter os ambientes e materiais organizados e dispostos de forma que as criangas
possam fazer as suas escolhas, além disso o professor deve planejar atividades diversas
organizando 0s materiais e espagos que forem necessarios.

O documento “Critérios para um Atendimento em Creches que Respeite os Direitos
Fundamentais das Criangas” (Brasil, 2009b) também apresenta orientagdes com relacao ao
espaco citando a importancia da sua arrumacao de forma zelosa e criativa, com garantia minima
de limpeza, claridade, ventilacdo, com auséncia de moveis ou qualquer objeto que possa
prejudicar a seguranca das criancas, com garantia de lugares agradaveis, inclusive para o0 sono
e repouso das criangas. Esse ambiente também deve possibilitar a exposi¢do do que as criangas
produzem e as reformas desses ambientes devem priorizar as necessidades das criangas, por
exemplo, de locomocéo e visdo delas.

As DCNEI (Brasil, 2010) apresentam uma sec¢ao intitulada “Organizagdo de Espaco,
Tempo e Materiais” na qual sdo elencadas condi¢des que as propostas pedagdgicas devem
prever para o trabalho coletivo e para a organizacdo de materiais, tempos e espagos que

garantam:

A educacdo em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo

indissociavel ao processo educativo;

o A indivisibilidade das dimensdes expressivomotora, afetiva, cognitiva,
linguistica, ética, estética e sociocultural da crianca;

e A participacdo, o didlogo e a escuta cotidiana das familias, o respeito e a
valorizacgdo de suas formas de organizag&o;

o O estabelecimento de uma relacéo efetiva com a comunidade local e de
mecanismos que garantam a gestdo democratica e a consideracdo dos
saberes da comunidade;

e O reconhecimento das especificidades etarias, das singularidades
individuais e coletivas das criangas, promovendo interacGes entre criangas
de mesma idade e criancas de diferentes idades;

e Os deslocamentos e 0s movimentos amplos das criangas nos espagos
internos e externos as salas de referéncia das turmas e a instituicao;

o A acessibilidade de espacos, materiais, objetos, brinquedos e instrucdes
para as criancas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento
e altas habilidades/ superdotacéo;

o A apropriacdo pelas criancas das contribuices historico-culturais dos

povos indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros paises

da América (Brasil, 2010, p. 19).

Segundo 0 documento “Brinquedos e Brincadeiras de creches: manual de orientagdo

pedagodgica”, (Brasil, 2012), as maneiras como os ambientes sao organizados se tornam ou nao
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favorecedores para a brincadeira, citando inclusive que os mobiliarios adequados possibilitam
a melhor visualizacao de objetos pelas criancas, favorecendo a escolha de brinquedos por elas.
Afirma ainda que “Para que a atividade tenha qualidade é preciso prever espagos, brinquedos e
materiais de acordo com a proposta educativa definida para o agrupamento infantil” (Brasil,
2012, p. 143).

Organizar a pratica pedagogica € essencial para que se tenha resultados significativos e
que valorizem as potencialidades infantis, ja que “A inexisténcia de uma organizagdo prévia
reproduz praticas espontaneistas, de um brincar pobre, sem recursos € materiais” (Brasil, 2012,
p. 143).

A BNCC (Brasil, 2017) também endossa a importancia da intencionalidade educativa,
da organizacdo de praticas com materiais adequados e situacdes variadas para a Educacdo
Infantil que viabilizem tanto a interagdo, como a brincadeira possibilitando diversas
aprendizagens, sendo o professor o responsavel por tal organizacdo que favoreca o
desenvolvimento integral das criangas, como pode ser visto:

Essa intencionalidade consiste nha organizagao e proposicao, pelo educador, de
experiéncias que permitam as criangas conhecer a si e ao outro e de conhecer
e compreender as relagdes com a natureza, com a cultura e com a producao
cientifica, que se traduzem nas praticas de cuidados pessoais (alimentar-se,
vestir-se, higienizar-se), nas brincadeiras, nas experimentagdes com materiais
variados, na aproximacao com a literatura e no encontro com as pessoas.
Parte do trabalho do educador é refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar
e monitorar o conjunto das préaticas e interacdes, garantindo a pluralidade de
situacdes que promovam o desenvolvimento pleno das criancas (Brasil, 2017,
p. 39).

Dessa forma, as praticas pedagogicas voltadas para a Educacdo Infantil precisam
contemplar o cuidar associado ao educar, ser norteadas pelos eixos interacOes e brincadeira,
além de ser organizada com intencionalidade sendo considerados 0s tempos, 0S espacos e
materiais necessarios, como visto anteriormente.

Faz-se necessaria também a reflexdo sobre as rotinas que sdo desenvolvidas nas escolas
de Educacdo Infantil, pois muitas vezes sua rigidez esta ligada as necessidades da instituicdo e
dos adultos e ndo necessariamente as criangas.

E preciso avaliar se as rotinas e as praticas desenvolvidas na Educagio Infantil sdo
favorecedoras da multiplicidade das formas das criancas conhecerem 0 mundo e se expressar,
ou se estdo restringindo as criancas e suas potencialidades (Brasil, 2009a).

Rosado e Campelo (2011) afirmam que a aprendizagem com as criangas, com Seus

conhecimentos, expressdes € desafiadora para os educadores e também para as rotinas que sdo
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adotadas, j& que é necessario ouvir as criangas que possuem muitas linguagens e produzem
culturas.

“Atualmente, a rotina, ¢ compreendida como uma categoria pedagogica da educacao
infantil que opera como a estrutura basica organizadora da vida coletiva diaria em um certo tipo
de espaco social, creches ou pré-escolas [...]” (Barbosa, 2000, p. 230).

Conforme a autora, “As rotinas sdo dispositivos espaco-temporais. E podem - quando
ativamente discutidas, elaboradas e criadas por todos os interlocutores envolvidos na sua
execucao - facilitar a construgédo das categorias de tempo e espaco [...]”” (Barbosa, 2000, p. 232).

Assim, a rotina, seria “[...] a estrutura sobre a qual sera organizado o tempo didatico, ou
seja, o tempo de trabalho educativo realizado com as criangas. A rotina deve envolver 0s
cuidados, as brincadeiras ¢ as situagdes de aprendizagens orientadas [...]”” (Brasil, 1998a, p. 54).
Ela pode ser utilizada para a organizacédo do trabalho pedagogico, mas o docente deve elabora-
la de forma segura e garantido que seja flexivel, sendo passivel de anélise critica e possiveis
alteracdes (Kraemer, 2012).

Dessa forma, depreende-se que as rotinas nas escolas de Educacao Infantil precisam ser
bem elaboradas, organizadas considerando as criancas como sujeito de direitos, criativas e
produtoras de cultura na sociedade. A garantia de materiais diversos, bem como a organizagéo
dos espacos precisam ser definidos intencionalmente, além da organizacéo do tempo. Assim,
a rotina se torna um instrumento que pode contribuir para a organizagdo da pratica dos docentes.

No entanto, Horn (2004) traz uma reflexdo de que o carater de vigilancia visto nas
escolas do passado de certo modo ainda esta presente nas escolas atuais de Educacao Infantil,
ja que ocorre a preferéncia pelos docentes da realizacdo de trabalhos dirigidos, realizados
individualmente, sem a garantia de espacos para a realizacdo de tarefas coletivas encontrando
resisténcia em aceitar as escolhas das criancas, sem que sejam necessarias suas ordens e
vigilancia. Para a autora ¢ preciso compreender que “A crianga, na realidade, € uma construcao
social, € um ser “que existe” em plenitude no “aqui e agora”, produzindo “enredos” e inserindo-
se em “‘cenarios” que, muitas vezes, ndo sao feitos para elas” (Horn, 2004, p. 26).

A autora endossa ainda que, o arranjo espacial das escolas de Educacdo Infantil € muitas
vezes determinante da disciplina, onde a crianca € mantida na imobilidade, ndo sendo permitida
a interacdo entre as criancas, as mesmas também ndo podem se apropriar dos espacos e dos
objetos. “A propria pratica docente desenvolvida em muitas instituigdes de Educacdo Infantil
defende o espagco como aliado ao controle dos corpos e dos movimentos considerados
importantes no que € entendido como pré-alfabetiza¢ao” (Horn, 2004, p. 27). Aponta gque além

disso, o brincar/ jogar parece ser ignorado pelos docentes, ndo levando em consideracdo que
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tais atos sdo sérios para as criancas que podem aprender na interacdo com 0s objetos,
explorando e assim descobrindo o mundo (Horn, 2004).

Para a autora o espacgo deveria ser “[...] definido pelo professor e por seus alunos em
uma construcdo solidaria fundamentada nas preferéncias das criangas, nos projetos a serem
desenvolvidos, nas relagdes interpessoais, entre outros fatores” (Horn, 2004, p. 37).

Dessa forma, pensar na organizacgéo de préaticas pedagogicas exige reflexao dos docentes
de gual a concepcdo de crianga que embasa suas praticas e, portanto, como estdo organizando
suas propostas para a Educacéo Infantil, tendo a clareza dos objetivos que possuem.

Sobre as préticas educativas contemporaneas Franco (2016) ressalta a falta de reflexdo,
do didlogo e também da critica ja que ganham espago os pacotes de instrucdo prontos que tém
como intuito a preparacgéo das criangas e jovens para avaliagOes externas visando aprovagdo em
vestibulares. Dessa forma a educacédo que se rende ao carater racional da economia acaba nao
conseguindo efetivar suas possibilidades tanto de formagdo como de humanizagcdo dos
individuos.

Para Verdum (2013), a competéncia do docente vai sendo desenvolvida quando ele, de
forma consciente, aprende a transformar a sua préatica pedagdgica, o que requer reflexdo
constante para além da sala de aula, mas também nos demais fatores que influenciam suas
praticas.

Conforme Abramowicz e Oliveira (2013), a infancia possui singularidades,
especificidades, etnias, sexualidades, racas e classes sociais, todas essas particularidades estdo
na escola, além das culturas produzidas pelas criangcas com suas formas de questionamento do
mundo, da realizacdo de experiéncias, aprendendo diversos conhecimentos. Assim, tais
movimentos exigem organizacao temporal e espacial que possibilitem a invencéo e a criacdo
por parte das criancas e simultaneamente que elas se (re)inventem e se recriem. Nesse
movimento ocorre 0 encontro entre as proprias criangas e entre os adultos que também podem
aprender por meio da experiéncia inventiva que est na infancia e que na Educacéo Infantil se
constitui como atividade central.

Para Sarmento (2013b), a Educacéo Infantil ndo pode se dar sem serem consideradas as
condigdes sociais infantis, ja que suas formas de vida sofrem constantes mudancas. Porém,
essas diferencas ndo sdo consideradas pela maioria dos programas educacionais e nem tem
grande relevancia nos embasamentos das politicas publicas, mesmo com o crescimento da
Educagao Infantil. Isso pode ser visto nos “modelos pedagogicos” e diretrizes educacionais de
carater universal. Assim, a Educacdo Infantil continua presa a modelos que engessam o

cotidiano, determinam rotinas, guiam 0s projetos pedagogicos, gerenciando inclusive a
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organizacdo tanto do espago, como do tempo, das atividades e também das avaliacBes. A
crianca acaba ndo sendo vista e ouvida na Educacdo Infantil, o foco em visGes universalistas
leva a ocultacdo de aspectos pontuais das vivéncias das criancas. Para o autor, é necessario
compreender que a infancia é mutavel.

Sarmento (2013b) critica também a tecnicizagéo na educacdo, com estabelecimento de
metas, ignorando a natureza politica do ato educativo, configurando “[...] o campo da
intervengdo pedagogica como o terreno de promogdo da “one best way” para a educagdo das
criancas” (Sarmento, 2013b, p. 134). Dessa forma, as criangas sao educaveis mediante padrdes
preestabelecidos, que nem sempre consideram os contextos sociais infantis. A educacao é vista
como uma mercadoria, onde a economia capitalista promove o mercado voltado para a
Educacao Infantil, as familias sdo os clientes, os docentes e educadores sao colaboradores e as
criancas sao produtos que ganham valor. Conforme o autor, as escolas de Educacao Infantil
atraem diversas empresas dispostas a vender materiais pedagogicos, formacdes e até mesmo
Projetos Politicos Pedagdgicos, ja que a educacdo é vista como mercado atraente (Sarmento,
2013b).

Todavia, nenhum desses materiais e propostas substitui o que é inerente dos professores,
a “[...] capacidade que s6 o docente de educacgdo infantil solidamente formado/a possui para
ouvir as criangas, na concretude da sua condicdo humana e social, e de, com elas, construir
dindmicas educativas relevantes e significativas” (Sarmento, 2013b, p. 135).

Para o autor “A adog¢do de uma politica educativa centrada nos direitos da crianca tem
um especial efeito simbolico: centra na crianga a razao de ser e do fazer na educagdo infantil”
(Sarmento, 2013Db, p. 141).

A educacdo infantil tem a sua justificacdo nas proprias criangas, no seu
desenvolvimento integral e na plenitude dos seus direitos de protecdo da
identidade e prevencéo de qualquer tipo de risco, de provisdo das necessidades
bésicas e de satisfacdo das condicBes de crescimento saudavel e com plena
inclusdo social, de participacdo na vida em comunidade (Sarmento, 2013b, p.
141).

Dessa forma, € valido pensar na Educacéo Infantil enquanto local em que pode ampliar
as experiéncias da infancia, sua criacdo, e este espaco da criagdo também se produz, ou seja,
“[...] em uma espécie de produgido da produgdo do espago de criar” (Abramowicz; Oliveira,
2013, p. 294).

Para finalizar, neste capitulo foram retomados aspectos histéricos que possibilitaram a
compreensdo de como sdo construidas as concepgOes de crianca e infancia, bem como as

influéncias contextuais que impactam tais definicdes. A sociedade muda e com tais mudancas
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mudam também as formas como as criangas passam a ser vistas. Nesse percurso historico, a
infancia foi institucionalizada e a escola formal passou a estabelecer normas cada vez mais
rigidas para que a nova atividade das criancas fosse efetivada, ou seja, para se tornarem
educandos. Ficou evidente que a crianga vem saindo de uma zona de invisibilidade para ganhar
destaque, inclusive em discussdes voltadas para o estabelecimentos de politicas publicas que
implementem e garantam os seus direitos. Sao instituidos estatutos voltados para a infancia,
mas é preciso reflexdo sobre a base que norteia a definicdo de tais normas, pois como ja foi
visto, questfes neoliberais e de cunho capitalista s&o bem dominantes na sociedade
contemporanea estando imbricados nas diferentes esferas sociais.

Partindo de alguns principios dos estudos da Sociologia da Infancia, como afirmam
Sarmento (2008) e Corsaro (2011), entende-se a infancia como uma categoria social geracional
que, portanto, é construida socialmente e as criancas como atores sociais, sujeitos ativos
produtores de cultura, sendo impactados e impactando a sociedade.

Todavia, mesmo com a mudanca na forma como a infancia e a crianga passam a ser
vistas na atualidade e com a promulgacdo de leis e normativas especificas para elas muitas
criancas fogem das normas padronizadas e acabam ndo tendo seus direitos garantidos.

Nesse contexto, a Educagéo Infantil, estabelecida como direito para as criangas tem
papel de extrema relevancia para o desenvolvimento integral das mesmas podendo contribuir
de maneira significativa para que possam ter seus direitos enquanto membros sociais
respeitados, valorizando as culturas infantis e suas multiplas formas de expressao. Ressalta-se
que muitos foram os documentos brasileiros publicados para essa etapa da Educacdo Basica
com o intuito de nortear e orientar os profissionais que atuam com essa faixa etaria como visto
anteriormente. Tais conhecimentos foram de extrema importancia para a compreensdo do
objeto deste estudo e para que fossem tecidos caminhos para as proximas discussoes.

Dessa forma, refletir sobre a concepcdo de crianca e de infancia, bem como sobre a
organizacdo das praticas pedagogicas nas escolas de Educagdo Infantil, em destaque na
pesquisa que resultou neste manuscrito, aquelas destinadas a etapa creche com criangas bem
pequenas, torna-se imprescindivel para a compreensao dos direitos infantis versus realidade
vivida dentro das escolas.

Dando continuidade as discussdes até aqui estabelecidas, o capitulo 2 traz as tendéncias
de estudos e pesquisas realizadas de 2006 até abril de 2024, com énfase nas praticas
pedagogicas docentes voltadas para criancas bem pequenas matriculadas em creches, um

convite para o aprofundamento a tematica.
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Capitulo 2

ORGANIZAQAO DE PRATICAS PEDAGOGICAS PARA CRIANCAS BEM

PEQUENAS NA CRECHE: AMPLIANDO O DIALOGO A PARTIR DAS
TENDENCIAS EVIDENCIADAS EM ESTUDOS E PESQUISAS ACADEMICAS.

Para bem criar passarinho € proveitoso ignorar as grades, as prisdes, as

teias. E bom se desfazer das paredes, cercas, muros e §o|tar-se, deixar-se

vagar entre perfume e brisa. E melhor ainda néo

dispor de trilhas ou veredas e ter o ar inteiro como um espaco
pequeno para a ligeireza das asas (Queirés, 2009)%°,

De acordo com as reflexfes estabelecidas até 0 momento, a concepg¢do de crianca e
infancia é construida socialmente sendo versada pelas compreensdes sociais € histéricas de cada
época. Ao longo dos anos muitos avancos nas questdes relacionadas as criangas foram
ocorrendo, advindos de inimeras lutas sociais e do fortalecimento de novas perspectivas no
campo de estudos sobre a tematica, inclusive com a promulgacdo de varias leis que visam a
garantia dos seus direitos enquanto cidadas ativas e participativas na sociedade. Tais avangos
foram adentrando o &mbito educacional ja que a institucionaliza¢do da infancia também se deu
de forma progressiva até a obrigatoriedade do ensino a partir dos 4 anos conforme a LDB
(Brasil, 1996) que foi alterada pela Lei n® 12.796 de 2013. Todavia, muitas criangas ingressam
no ambiente escolar antes dos 4 anos, ou seja, passam a ter matricula ativa na etapa creche, em
alguns casos com 04 meses. Assim, é necessaria uma reflexdo sobre como estdo sendo
organizadas as praticas pedagogicas elaboradas para essas criangas dentro das instituicdes
escolares, incluindo seus principios norteadores.

Nesse sentido, este capitulo tem como objetivo reunir, sistematizar e analisar o0 campo
dos estudos e pesquisas que discutem a organizacao da pratica pedagdgica voltada para criancas
bem pequenas na Educacao Infantil, tendo como marco temporal o periodo de 2006 a 2024.

Para se alcancar o objetivo estabelecido primeiramente foi determinado como marco
temporal 0 ano de 2006, ja que neste ano foram publicados pelo Ministério da Educacéo (MEC)
diversos documentos oficiais voltados para a Educacao Infantil dentre eles: “Politica Nacional
de Educacdo Infantil: pelo direito das criangas de zero a seis anos a Educa¢ao” (Brasil, 2006),

“Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil” (Brasil, 2006) e “Parametros

10 QUEIROS, Bartolomeu Campos de. Para criar passarinho. 2 ed. S&o Paulo: Global, 2009.
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Bésicos de Infraestrutura para Institui¢des de Educacao Infantil” (Brasil, 2006). Os documentos
mencionados abordam aspectos relevantes da Educacéo Infantil, inclusive trazendo definicdes
de quem sdo as criangas e especificidades relacionadas a pratica e aos ambientes destinados a
elas. Portanto, presumiu-se que tais documentos podem ter contribuido de alguma maneira para
que os estudos e pesquisas se voltassem para a temética das organizacBes de praticas
pedagogicas para criangas bem pequenas, j& que a propagac¢éo do conceito de criangas enquanto
sujeito de direitos foi se intensificando cada vez mais.

Para compor o corpus investigativo sobre a temaética, partiu-se do instrumento de
pesquisa e dos resultados apresentados por Ferreira (2022) no trabalho de concluséo de curso
intitulado “Organizacéo de préaticas pedagogicas docentes na Educagao Infantil- Creche: uma
analise da producdo académica (2006-2021)” que realizou um mapeamento de producées
cientificas (teses e dissertacdes), a partir de seus resumos, que discutem a organizacao da pratica
pedagogica de professores da Educacéo Infantil, creche, de 2006 a 2021. Tal instrumento foi
reelaborado (Apéndice A) para que fosse realizada a ampliacdo do mapeamento das teses e
dissertacbes condizentes com o objeto deste estudo publicadas até 2024, cujo foco dos estudos
tenha se pautado nas criancas bem pequenas e com as informacGes necessarias para a presente
analise. A busca de tais producdes foi efetuada na mesma base de dados utilizada por Ferreira
(2022), sendo o Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncias e Tecnologia (IBICIT
OASIShr), tal escolha justifica-se pelo fato de ser uma base que possibilita a recuperagédo de
materiais de acesso aberto, tendo como fonte de pesquisa 0s repositorios de instituicdes
conceituadas, dentre elas o Repositério Cientifico de Acesso Aberto de Portugal (RCAAP). A
plataforma selecionada € objetiva e favorece a localizacéo e visualizagao das obras depositadas.

Pretende-se assim apresentar as contribui¢des dos resultados e conclusdes dos estudos
e pesquisas (teses e dissertacBes) realizados desde 2006 até 2024, cuja a temaética tenha sido
voltada as praticas pedagogicas para criancas bem pequenas na Educacdo Infantil,
possibilitando a compreenséo das principais tendéncias evidenciadas pelos estudos e pesquisas

e como elas enriqueceram a tematica em questao, mostrando seus avancos e lacunas.

2.1- Metodologia de pesquisa para a coleta de dados do presente capitulo.

Com relacdo a metodologia, o presente capitulo ancora-se na busca pelo “Estado de
Conhecimento” do objeto de estudo a fim de evidenciar as perspectivas presentes N0S resumos
das teses e dissertacGes sobre a tematica bem como aspectos pouco debatidos pautando-se na

revisdo bibliografica, estabelecendo um didlogo com a literatura que aborda a temaética.
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Conforme Romanowski e Ens (2006, p. 40) “O estudo que aborda apenas um setor das
publicagdes sobre o tema estudado vem sendo denominado de “estado do conhecimento™.

Soares e Maciel (2000, p. 09) ressaltam a importancia da busca pelo “Estado do
Conhecimento” para o entendimento do nivel de conhecimento de um tema, envolvendo a
amplitude, questdes tedricas e metodologicas.

Essa compreensdo do “estado do conhecimento” sobre um tema, em
determinado momento, é necessaria no processo de evolugado da ciéncia, a fim
de que se ordene periodicamente o conjunto de informacGes e resultados ja
obtidos, ordenacdo que permita a indicacdo das possibilidades de integragdo
de diferentes perspectivas, aparentemente autdbnomas, a identificacdo de
duplicacOes ou contradicOes e a determinacdo de lacunas ou vieses (Soares;
Maciel, 2000, p. 09).

Os procedimentos utilizados para a efetivagdo do mapeamento estdo descritos abaixo
onde foi realizada a pesquisa na base de dados do Instituto Brasileiro de Informacdo em
Ciéncias e Tecnologia (Ibicit Oasisbr) das teses e dissertagdes que compde 0 corpus
investigativo do presente estudo, com recorte temporal de 2006 a 2024, como descrito
anteriormente, partindo dos resultados apresentados por Ferreira (2022). Os resultados ora
mencionados pautaram-se na andlise de producdes que contemplavam a organizacdo
pedagdgica para criancas de 0 a 3 anos e 11 meses, no entanto, para este capitulo, buscou-se a
delimitacdo de estudos que focassem as praticas pedagdgicas voltadas para criangas bem
pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses).

Portanto, foi feita uma selecdo das producdes presentes no mapeamento de Ferreira
(2022) permanecendo aquelas que abordavam especificamente as criangcas bem pequenas, ou
0s bebés e as criangas bem pequenas, por considerar que poderiam contribuir para a discusséo
de préticas voltadas para a faixa etaria em questdo (criangas bem pequenas). Foram selecionadas
também aquelas cujos resumos ndo especificaram claramente a faixa etaria da Educacao Infantil
pesquisada, ou que pela descri¢do do resumo foi possivel compreender que o autor considerou
como bebés criancas de 0 a 3 anos. Foram excluidas dessa selecdo pesquisas que tratavam
exclusivamente dos bebés ou que abordavam a pré-escola. Dessa forma, foram selecionadas 15
producdes constantes no mapeamento de Ferreira (2022).

Para a organizacao das informaces advindas das novas buscas visando a ampliacéo do
mapeamento de teses e dissertacdes foi elaborado um instrumento de pesquisa, em forma de
quadro composto por: Titulo da pesquisa, autor, ano, tipo de producdo, objetivos, resultados e
conclusdes e Instituicdo de Ensino Superior/ Programa de Pds -Graduacgéo a partir dos resumos
e das informagGes que retornaram das buscas feitas junto a base de dados Ibicit Oasisbr. Tal

instrumento foi intitulado “Pesquisas que contribuem para a discussdo sobre as praticas
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pedagogicas para criancas bem pequenas sob o viés de sua organizacdo- Teses e dissertactes
publicadas de 2006 a 2024- Base de dados Ibicit Oasis” (Apéndice A).

E valido ressaltar que, para este estudo, foram utilizados os mesmos descritores da
busca feita por Ferreira (2022), estabelecendo-se como critério de exclusdo producdes nao
condizentes com 0 género textual buscado, ou seja, selecionou-se apenas teses e dissertagdes,
ndo foram selecionadas as producdes que ndo contemplavam a teméatica em questdo, as que
apresentavam resumo apenas em inglés, juntamente com as que ndo possibilitaram acesso ao
resumo pela base de dados utilizada, aquelas que reportaram a um identificador invalido, assim
como aquelas com foco de pesquisa apenas em bebés ou que estudaram a pré-escola e jardim
da infancia ou outros aspectos da Educagdo Infantil ndo vinculados a organizacdo da pratica
pedagdgica, bem como producdes anteriores a 2006.

A pesquisa junto a base de dados (Ibicit Oasisbr), realizada em julho de 2024, foi
iniciada com os expressdes investigativas “Organizacao de praticas pedagdgicas docentes na
Educagao Infantil Creche” obtendo como resultados 53 trabalhos. Apds a leitura dos resumos,
foi selecionada 01 dissertacdo publicada em 2022.

Apos esta busca inicial optou-se pela utilizacdo das expressdes associadas a operadores
booleanos, como “AND” para aprofundamento da pesquisa e localizagao de outras produgoes.
A segunda busca com a expressdo “Organiza¢do de praticas pedagdgicas AND creche” retornou
231 trabalhos, dos quais foram selecionadas 01 dissertacdo de 2023 e 01 tese de 2016 que ndo
tinha sido mapeada anteriormente, mas que foi selecionada por contribuir para a tematica.

A proxima busca com os descritores “Creche AND rotina AND tempos AND espagos”™
resultou em 57 trabalhos, ndo sendo selecionado nenhum, pois alguns ja tinham sido
selecionados por Ferreira (2022).

Foi realizada entdo uma nova busca com os termos “Rotina AND tempos AND espacos
AND bebés” resultando em 62 trabalhos, nao sendo selecionada nenhuma produgao diferente
das j& selecionadas. O mesmo se deu na tentativa de trocar a lltima expressao utilizando “Rotina
AND tempos AND espacos AND criangas bem pequenas”, com 20 trabalhos sendo que alguns
ja estavam selecionados, portanto, nenhum a acrescentar.

Optou-se entdo pela busca por “Organizacdo do trabalho pedagogico AND educacdo
infantil AND rotina” apresentando 134 resultados. Desses foram selecionados 03 trabalhos,
sendo 01 dissertacdo de 2022, 01 dissertacdo de 2023 e 01 tese de 2019 ndo mapeada
anteriormente.

A busca pelas expressdes “Organizagdo de praticas pedagogicas docentes na Educagio

Infantil” teve como retorno 409 produgdes, das quais foram selecionadas 05 produgdes, sendo
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01 dissertacdo de 2011 (ndo mapeada anteriormente), 01 dissertagcdo de 2013, mas que foi
indexada em 2023 na base de dados, 01 dissertacdo de 2020 indexada em 2024 e 02 dissertacdes
publicadas em 2022, as demais ja tinham sido selecionadas.

Na sequéncia, procedeu-se a busca com os descritores “Espago AND formagdo do
educador AND berg¢ario” com 36 resultados, ndo sendo selecionado nenhum trabalho. Entéo,
foi realizada uma ultima pesquisa com os termos “Espago AND formac¢do do educador AND
criancas bem pequenas” com 85 resultados, sendo selecionada 01 tese.

Dessa forma, na pesquisa de ampliagdo do mapeamento foram selecionas 12 produgdes
que somando-se aquelas ja selecionadas anteriormente totalizaram 27 titulos distribuidos em 21
dissertacOes e 6 teses para analise neste material.

Apos a selecdo dos trabalhos, leitura de seus resumos e sinteses no instrumento de
pesquisa foi realizada a classificagdo das informaces e dados, conforme a frequéncia em que
foram identificados nos resumos dos estudos analisados. Tais informacdes e dados foram
analisados de forma descritiva e interpretativa considerando alguns aspectos da andlise de
conteddo (Bardin, 1977).

Para Bardin (1977, p. 38), a analise de conteudo se embasa em “[...] um conjunto de
técnicas de analise das comunicacdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objectivos de
descri¢do do conteudo das mensagens [...]”.

Pautando-se nas frequéncias identificadas nos resumos dos trabalhos mapeados foi
possivel estabelecer dois eixos de analise, sendo eixo 1: “A organizacao de praticas pedagogicas
para criangas bem pequenas: essencialidades a serem contempladas”, com 13 trabalhos que
abarcaram estudos voltados para aspectos que devem ser considerados na organizacdo de
praticas voltadas para a creche, como tempos, espacos, materiais, intencionalidade pedagdgica,
interacdes e brincadeira, rotinas, cuidar e educar. O eixo 2 foi intitulado: “Subsidios que
contribuem para a organizacdo da pratica pedagogica para criangas bem pequenas: o PPP, a
formagdo continuada, registros e demais recursos pedagogicos” em que estdo selecionados 14
estudos voltados para a importancia de tais a¢cdes e/ou instrumentos para a pratica pedagogica
de docentes de creche.

Ressalta-se que os aspectos presentes no eixo 1 se repetiram no eixo 2, no entanto,
optou-se pela presente sistematizacdo levando em consideracgéo os trabalhos que apresentaram
em seus resumos a relevancia da formacdo continuada, registros e demais aportes que
viabilizam a organizag&o da pratica pedagdgica alem dos descritos no eixo 1.

Abaixo seguem os quadros 1 e 2 que sistematizam os titulos e autores das producdes

mapeadas e suas respectivas classificagdes conforme os eixos estabelecidos.
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Quadro 1: Estudos sistematizados no eixo: “A organiza¢do de praticas pedagodgicas para

criangas bem pequenas: essencialidades a serem contempladas.”

Titulo

Autor

Ano

Instituicdo de Ensino

Dissertagéo: @)
espaco e o curriculo:
conexdes e dialogos
sobre as préticas
pedagdgicas no
cotidiano da
Educacao Infantil.

TUSSI, Dorcas

2011

UFSM

Dissertacéo: Os
elementos da
organizacdo da acdo
pedagogica na
educacdo infantil: a
crianga na atividade
docente.

MACHADO,
Cristiane Schroeder

2012

UFSM

Dissertacao: A
educacdo de bebés e
criangas pequenas no
contexto da creche:
uma analise da
producdo cientifica
recente.

GONCALVES,
Fernanda

2014

UFSC

Dissertagéo: A rotina
com bebés e criangas
bem pequenas nos
centros  municipais
de educagéo infantil
de Guarapuava-PR:
invisibilidades e
silenciamentos.

NASCIMENTO,
Edaniele Cristine
Machado Do

2015

UNICENTRO

Dissertacéo: As
especificidades das
praticas educativas
na creche: o que as
criangas expressam
em suas vivéncias na
educacdo infantil?

WINTERHALTER,
Diolinda Franciele

2015

UFSM

Dissertacdo:
Especificidades da
docéncia na infancia:
o foco no trabalho
com bebés.

ARRUDA , Jeniffer
De

2016

UNESP

Tese: Viajando pela

educacéo da
primeirissima
infancia:  sentidos,

crencas e valores que

RODRIGUES, Silvia
Adriana

2016

UNESP
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sustentam os saberes
e as praticas
pedagdgicas na/da
creche.

Educacdo Infantil.

Dissertacdo: Praticas | FONTES,  Naiane 2017 UFS
pedagdgicas na | Liborio

educacéo infantil: o

brincar na narrativa

de educadoras de

criangas de zero a

trés anos.

Tese: Trabalho | COSTA, Dinara 2017 UFG
docente com criangas | Pereira Lemos

de zero a trés anos: | Paulino da

concepcoes e

desafios.

Dissertacdo: Um | BISTAFFA, Vanilda 2022 UNESP
estudo  sobre  a | Divina Almério

relacdo entre educar

e cuidar de criangas

bem pequenas,

segundo a percepcao

de profissionais da

Educacao Infantil.

Dissertacéo: SILVA, Jaqueline 2022 UNESP
Educacdo Infantil em | Lima Fidalgo e

tempo integral:

Organizacao do

trabalho pedagogico

nas escolas

municipais de

Marilia — SP.

Dissertagéo: SILVA, Kellyana 2022 UFCG
CompreensGes  De | Ferreira da

Professoras Sobre Os

Campos De

Experiéncias

Presentes No

Curriculo Da

Educacao Infantil.

Dissertacdo: Os | COSTA, Sthefany 2023 UNESP
significados Beatriz

educativos da

decoragdo dos

espacgos das

instituicdes de

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora a partir do mapeamento realizado na base de dados Oasis Ibicit (2024).
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Quadro 2: Estudos sistematizados no eixo: “Subsidios que contribuem para a organizagdo da
pratica pedagdgica para criancas bem pequenas: o PPP, a formacdo continuada, registros e
demais recursos pedagdgicos.”

Titulo

Autor

Ano

Instituicdo de Ensino

Dissertacdo: Prética
pedagdgica no
cotidiano de uma
instituicdo de
educacéo infantil
para criancas de 0 a 3
anos: proposta de
intervencdo visando
0 brincar, cuidar e
educar.

ARALDI, Marizete

2007

UEL

Dissertacdo: Praticas
pedagogicas na
educacdo infantil:
evocacgOes reflexivas
a partir de registros
escritos de
professores.

SANTANA,
Marttem Costa de

2013

UFPI

Tese: Formagdo em
contexto na educagao
infantil: uma parceria
em busca da
melhoria da
qualidade de uma
creche municipal de
Fortaleza.

LIMA, Antonia
Emanuela Oliveira
de

2013

UFC

Dissertacdo: Praticas
educativas entre
pares: estudo do
trabalho diario de
professoras em um
centro de educagdo
infantil paulistano.

GODOlI, Lidia

2015

USP

Dissertacéo: Do
espaco ao lugar —
contribuicbes para a
qualificagéo dos
espacos para bebés e
criangas pequenas.

COCITO, Renata
Pavesi

2017

UNESP

Dissertagéo:
Formacéo
continuada no
cotidiano escolar:
fatos e fotos que

PINTO, Adriana
Santos

2017

UFSC




98

revelam um percurso
formativo.

Dissertacédo: Espacos
e tempos na
educacdo infantil:
guando os retalhos se
unem.

ROCHA, Gabriele de
Andrade

2018

UFSM

Dissertacéo: As
especificidades da
atuacdo docente para
e com bebés e
criancas de 0 a 3
anos: uma pesquisa
com professoras em
um Centro de
Educacao Infantil de
Sao Paulo.

SCHMEING, Leila
Bitencourt

2019

PUC

Tese: Curriculo e
pratica  pedagdgica
na educacdo infantil.

CARVALHO, Maria
Jaqueline de Paes de

2019

UFPE

Tese: Saberes
profissionais e
préaticas com
intencionalidade
pedagdgica: um
estudo sobre o
professor de creche.

LIZARDO, Lilian
De Assis Monteiro

2020

PUC

Dissertagéo: A
concepcao das
professoras da
Educacdo  Infantil
acerca da formacéo e
atuacéo docente.

MOURA, Gislaine
Franco de

2020

UEL

Dissertagéo: A
organizacao do
trabalho pedagdgico
para criancas de dois
e trés anos de idade a
luz da pedagogia
historico-critica

ZANON, Rosane
Faganello

2022

UNIOESTE

Dissertacdo: Acédo e

reflexéo na
estruturacéo de
ambientes para
criancas de trés anos
apos retorno

presencial devido a
pandemia da Covid-
19.

OLIVEIRA, Maria
Cristina Ferreira
Alves

2023

UFMG
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Tese: Projeto | PEREIRA, Marcelo 2024 UNESP
Politico-Pedagdgico | Campos
de uma Creche:
Contexto para
relacdes
humanizadoras.
Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora a partir do mapeamento realizado na base de dados Oasis Ibicit (2024).

Com base na analise preliminar dos quadros acima é possivel inferir que a maioria das
pesquisas apresentadas no presente mapeamento e que tratam da tematica voltada para a
organizacdo de praticas pedagogicas para criangas bem pequenas sao oriundas da Universidade
Estadual Paulista- UNESP, totalizando sete pesquisas, distribuidas nas cidades de Presidente
Prudente com trés pesquisas, Marilia com trés e Sdo José do Rio Preto com uma pesquisa, todas
no Estado de S&o Paulo, seguida pela Universidade Federal de Santa Maria- UFSM, no Rio
Grande do Sul com quatro pesquisas realizadas.

Nota-se que as demais universidades também tém desenvolvido pesquisas que abordam
a tematica, no entanto, com menor frequéncia, a Pontificia Universidade Catélica- PUC com
duas pesquisas desenvolvidas em Sdo Paulo; a Universidade Estadual de Londrina- UEL, no
Parana - PR com duas pesquisas. Também foi elencada uma pesquisa realizada em Guarapuava-
PR na UNICENTRO; uma em Séo Cristovdo- SE na Universidade Federal do Sergipe- UFS;
uma na Universidade Federal de Goiania- UFG; uma na Universidade Federal de Campina
Grande- UFCG; uma em Teresina na Universidade Federal do Piaui-UFPI; uma em Foz do
Iguacu- PR, na UNIOESTE, uma na Universidade de S&o Paulo-USP; uma em Recife-PE, na
Universidade Federal de Pernambuco-UFPE; uma em Belo Horizonte na Universidade Federal
de Minas Gerais- UFMG; a Universidade Federal de Sdo Carlos- USFCAR uma pesquisa no
Campus de Sorocaba- SP, a Universidade Federal de Santa Catarina- UFSC com uma pesquisa
em Floriandpolis, Santa Catarina e uma pesquisa na Universidade Federal do Ceara- UFC, em

Fortaleza.
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Instituicdes de Ensino Superior das pesquisas mapeadas

3,84% 3,84%
) (]

3,84%
3,84%

3,84%

3,84%

3,84%

3,84%

= UNESP u UFSM = PUC UEL ® UNICENTRO = UFS
m UFG m UFCG m UFPI m UNIOESTE m USP m UFPE
= UFMG UFSCAR UFSC UFC

Fonte: Gréfico elaborado pela pesquisadora a partir dos dados retornados da pesquisa na base de dados Oasis Ibicit

(2024).

E importante ressaltar que os dados aqui descritos partem dos resultados do mapeamento
realizado, e portanto, da base de dados, dos descritores e operadores utilizados, assim novos
mapeamentos com critérios diferentes podem resultar em outros dados para anélise.

Dentre as universidades elencadas no mapeamento a Unesp foi a que mais apresentou
pesquisas, com mais publicacbes no campus de Marilia-SP e Presidente Prudente-SP.
Dialogando sobre os programas de pés graduacdo das respectivas instituices de Ensino
Superior, o Programa de P6s Graduacdo em Educacdo da Faculdade de Filosofia e Ciéncias-
UNESP de Marilia foi criado em 1988, tendo seu projeto de criagdo iniciado em 1985, sendo o
curso projetado a fim de ser o Unico em educagéo para atender “[...] necessidades e interesses
de formacéo de sete Unidades Universitarias da UNESP”. Seu projeto inicial previa o nivel de
doutorado, que teve sua implantacdo em 1993. Atualmente o programa tém conceito 6 na
avaliacdo da CAPES (UNESP, 2024).

Além das necessidades internas da UNESP, a criagdo do Curso de Pos-
Graduacdo em Educacdo de Marilia foi fundamental para a formagdo de
docentes para o ensino superior e de pesquisadores para a regido do centro-
oeste e norte do estado de Sao Paulo, além das regides do norte do Parana e as
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mais proximas do Mato Grosso do Sul e de Goiés [...] Atualmente, o Programa
possui cinco Linhas de Pesquisa e 44 docentes credenciados como
orientadores para o mestrado e doutorado.

A trajetéria e o desenvolvimento do PPGE, em especial na producdo
académico-cientifica e na destacada atuacdo dos docentes em esfera nacional,
em vérias atividades de representacbes na Area de Educacdo, de
internacionalizacdo e de articulagdo com a educacdo basica, revelam um
Programa maduro e enraizado no contexto educacional no Centro-Oeste e
Norte de Sdo Paulo e regibes de outros estados, com forte impacto social.
Essas caracteristicas levaram o Programa a ter uma projecéo em nivel nacional
e internacional (UNESP, 2024).

O inicio das atividades do programa de p6s graduacao em educacdo da UNESP campus
de Presidente Prudente foi em 2001 objetivando a formacéo de docentes e pesquisadores com
foco de interesse nas “[...] atividades de ensino, pesquisa e assessoria e produzir pesquisas na
area de formag&o de professores e processos formativos em diferentes contextos educacionais”
e na Ultima avaliagdo realizada pelo CAPES obteve conceito 5 (UNESP, 2024).

A Universidade Federal de Santa Maria- UFMS também foi evidenciada no retorno do
mapeamento com 04 pesquisas. O Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da UFSM foi
iniciado em 1970 advindo de convénio estabelecido entre 0o MEC e a Organizacao dos Estados
Americanos, também ¢ “Importante frisar que a UFSM nasce internacionalizada e
profundamente integrada as questfes da formag¢do na América Latina” (UFSM, 2024). A
formacéo de doutores em educacao passou a acontecer a partir de 2008.

Com a Missdo de: “Formar Pesquisadores na area de Educagdo” o PPGE conta
com um grupo de professores com producéo cientifica relevante e reconhecida
na area da Educacdo, constituido a partir de 2021 por 39 Docentes
Permanentes e dois professores visitantes estrangeiros, distribuidos nas quatro
linhas de pesquisa (UFSM, 2024).

Fica evidente que as Instituicbes de Ensino Superior mencionadas possuem Programas
de Pés-Graduacdo na area da educacdo estabelecidos ha anos e que se dedicam a formacao de
docentes e pesquisadores. As linhas de pesquisa, com tematicas especificas, podem se
caracterizar como um dos fatores desencadeantes de estudos, como os aqui elencados. As
pesquisas realizadas pelas diversas Instituicbes de Ensino Superior do Brasil sdo de suma
importancia para a melhor compreensédo da tematica apresentada, fortalecendo assim o campo
de estudos e discussbes que envolvem as praticas voltadas para a Educagdo Infantil,
possibilitando a anélise em varios contextos e sob o viés de diversas perspectivas, o que amplia
o0 debate e o0 conhecimento cientifico produzido ao longo dos anos.

A sequir serdo apresentados os estudos mapeados e sistematizados conforme 0s eixos

descritos anteriormente advindos da busca de dados na base Oasis Ibicit.
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2.2- Eixo 1: “A organizacdo de praticas pedagédgicas para criancas bem pequenas:

essencialidades a serem contempladas.”

No presente eixo foram sistematizadas 13 pesquisas, sendo 02 teses e 11 dissertacoes.
A andlise se deu a partir dos resumos dos estudos levando em consideracdo as informacdes
presentes em sua estrutura bem como o objeto de pesquisa, objetivos, resultados e conclusées
que contribuem para a reflexdo sobre a organizagéo das praticas pedagdgicas para criangas bem
pequenas sob o viés dos tempos, espacos, materiais, intencionalidade educativa, cuidar e educar
e interacOes e brincadeira.

O primeiro estudo analisado foi a dissertacdo de mestrado de Dorcas Tussi (2011)
intitulada “O espaco e o curriculo: conexdes e dialogos sobre as praticas pedagogicas no
cotidiano da Educacao Infantil” que investigou a relacdo do espago e curriculo da Educacao
Infantil, problematizando as concepg¢des tanto de crianga como de infancia (s) e Educacao
Infantil constantes no Plano Nacional de Educacdo e nas DCNEI e também na realidade da
instituicdo; investigou também como as DCNEI foram implementadas na pratica pedagdgica
da instituicdo CEIM, buscando relacionar a organizacao dos espacos fisicos com o que diz as
DCNEI de 2009, curriculo voltado para a Educacdo Infantil levando em consideracdo as
praticas pedagogicas dos profissionais do CEIM.

Os resultados do estudo apontaram que as praticas pedagdgicas sao estruturadas e
organizadas com base nas concepc¢es tanto de crianga como de infancia e Educacédo Infantil,
assim como a organizacdo do grupo e atividades nessa etapa do ensino. Indicam também a
relevancia da intencionalidade na organizacdo dos espacos voltados para a Educagéo Infantil e
seu nexo com o curriculo destinado a essa etapa da educacdo, o que qualifica as praticas
pedagdgicas (Tussi, 2011).

Cristiane Schroeder Machado (2012), em sua dissertacdo de mestrado “Os elementos da
organizacdo da agdo pedagdgica na educagdo Infantil: a crianga na atividade docente”
investigou os elementos relacionados & organizacdo da acdo pedagogica dos professores, bem
como as concepg¢des de crianca vinculadas. Para tanto, visou a identificacdo dos elementos
orientadores da acdo dos professores para a organizacao de suas a¢des pedagdgicas junto as
criancas, refletindo com eles sobre a organizacao de suas a¢des pedagdgicas, buscando também
a compreensao de como os educadores percebem a atividade das criangas na organizacao de
suas a¢des de cunho pedagdgico.

Por meio do estudo foi possivel a reflexdo sobre a organizacdo pedagdgica evidenciando

indicios que sinalizaram que os professores nao confiam no potencial das criancas da instituicdo
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0 que pode justificar ou levar a compreensdo das concepg¢des que 0s mesmos tém sobre a
atividade na organizacdo de suas acGes pedagdgicas, ja que quando se compreende as criancas
como participantes, ativas, que se desenvolvem e produzem cultura contribui-se para que 0s
professores de Educagdo Infantil reflitam e discutam sobre as formas de compreensdo com
relacdo as criancas na acdo pedagogica, tidas como ativas na construcdo da acdo cotidiana. A
autora ressalta também a importancia de possibilitar tempos e espacos nos quais as criangas
possam viver sua(s) infancia(s) coletivamente nas escolas de Educacdo Infantil (Machado,
2012).

Fernanda Gongalves (2014), em sua dissertacdo de mestrado “A educagdo de bebés e
criangas pequenas no contexto da creche: uma analise da produgdo cientifica recente” objetivou
o aprofundamento dos estudos relacionados as praticas pedagdgicas com as criangas na faixa
etaria de 0 a 3 anos, bem como os indicativos para a docéncia para essa idade, a partir das teses
e dissertacdes cadastradas na base da CAPES datadas de 2008 a 2011.

As categorias de analise do estudo permitiram reflex@es acerca das especificidades
inerentes a docéncia para criancas de 0 a 3 anos, sendo marcada por relacfes e trocas de
experiéncias nos momentos de alimentacéo, sono e higiene e demais a¢6es que sdo educativas.
Ressalta-se tambem a importancia de considerar a potencialidade das criancas, onde o
pesquisador deve se empenhar para que ocorra a compreensao e legitimagéo do ponto de vista
delas, levando em consideracdo suas diversas linguagens. O estudo também apontou
predominancia de pesquisas sobre o desenvolvimento das criancas de 0 a 3 anos embasados em
varias teorias, quando comparado as pesquisas voltadas a pratica pedagogica em si. Ja a funcao
da creche e a relagdo com as familias foram identificadas nas pesquisas, sendo que a instituicao
deve deixar clara suas intencionalidades pedagogicas que fundamentam as a¢des cotidianas. A
autora destaca nos resultados que a organizacdo dos tempos e espacos sao elementos fulcrais
na especificidade do trabalho docente junto a criancas de 0 a 3 anos. Aponta ainda que dentre
as pesquisas analisadas evidenciou-se percursos metodol6gicos que buscaram se aproximar do
ponto de vista das criancas, considerando-as como participantes legitimos (Gongalves, 2014).

J4 a dissertacao “A rotina com bebés e criangas bem pequenas nos centros municipais
de educacdo infantil de Guarapuava-PR: invisibilidades e silenciamentos” de autoria de
Edaniele Cristine Machado do Nascimento (2015) buscou o reconhecimento e problematizacdo
da pratica da rotina realizadas com bebés nos Centros Municipais de Educagdo Infantil da
cidade de Guarapuava- PR, também objetivou a compreensdo das concepgdes, discursos e o

posicionamento tanto de docentes como de gestores da creche sobre a atua¢do com as criangas,
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além da interpretacdo das reagdes das criangas nas rotinas e a problematizacéo das relagdes
estabelecidas nesse espaco.

A analise realizada revelou que a rotina, nas instituicbes pesquisadas, € uma
organizadora tanto do tempo, como do espaco e também das a¢Oes realizadas pelas criancas e
adultos, que se d& de modo externo e rigido, sendo organizada conforme as necessidades das
instituicdes de educacgdo infantil (horarios de funcionamento do prédio e seus setores como
cozinha, horario de trabalho dos profissionais) ndo sendo consideradas as especificidades das
criangas. A autora aponta, com base no contexto analisado, a necessidade de redimensionar as
praticas para a faixa etria de 0 a 3 anos que ocorrem nas escolas de educacéo infantil, para que
as criangas possam ser consideradas como ativas no préprio desenvolvimento, sendo portanto,
respeitadas (Nascimento, 2015).

Diolinda Franciele Winterhalter (2015), em sua dissertagdo de mestrado “As
especificidades das préaticas educativas na creche: 0 que as criangas expressam em suas
vivéncias na educacdo infantil?” objetivou a compreensdo das especificidades das praticas
educacionais para bebés e criancas bem pequenas partindo das suas expressdes, diversas
linguagens e com base na politica educacional (DCNEI). Buscou também a observacdo das
interacOes cotidianas tanto entre criangas e criangas, criancas e educadores, criangas e 0
ambiente coletivo da instituicdo de educacdo infantil, analisando as préticas desenvolvidas com
as criancas, identificando especificidades para essas praticas em conformidade com as
necessidades expressadas pelas criangas.

Os resultados da pesquisa apontaram especificidades como alimentagéo, sono e higiene
como praticas educativas, ou seja, indissociabilidade do cuidar e educar, especificidades do
trabalho docente de bebés e criangas bem pequenas como: ter atengdo para as diferentes
linguagens das criangas, planejar, organizar espacos, mediar interagdes e brincadeiras; a
especificidade dos ambientes e espacos para as criancas na Educacdo Infantil sendo
possibilitadores de intervengbes com as criangas, a organizacdo de espacos de forma
diferenciada, com objetos diversos favorecem a exploragéo, as brincadeiras e interagdes dessa
faixa etaria (Winterhalter, 2015).

Jeniffer de Arruda em sua dissertacdo de mestrado “Especificidades da docéncia na

AN

infancia: o foco no trabalho com bebés” (2016), contemplou agdes de campo envolvendo
professoras de criancas de até 3 anos tendo como objetivo a identificacdo de quais sdo as
especificidades do trabalho educativo voltado para bebés na Educacdo Infantil com relacéo a

teoria e a pratica. Além desse objetivo, analisou 0 que os docentes entendiam sobre as



105

especificidades do trabalho na Educacdo Infantil apresentando as caracteristicas do
desenvolvimento dos bebés com base na Teoria Histérico Cultural, de acordo com Zaporozhets.

Arruda (2016), endossa em seus resultados as especificidades inerentes ao trabalho com
as criancgas da Educacdo Infantil, onde as atividades motivadoras de seu desenvolvimento estéo
associadas a humanizacdo da crianc¢a, sendo tal processo mediado por a¢Oes pedagogicas que
sdo organizadas e planejadas de forma intencional, tendo o cuidar como indissociado do educar.
Destaca a necessidade de cursos de formacao para professores que articulem a teoria com a
pratica, envolvendo o professor no ensino, reafirmando o papel da escola e a importancia da
intencionalidade do professor, a potencialidade da crianca como ativa é enfatizada como
fundamental no trabalho pedagdgico humanizador, devendo ser considerada como pessoa com
direitos fundamentais dentre eles a educacdo que motive seu pleno desenvolvimento (Arruda,
2016).

Silvia Adriana Rodrigues (2016), em sua tese de doutorado “Viajando pela educacao da
primeirissima infancia: sentidos, crencas e valores que sustentam os saberes e as praticas
pedagdgicas na/da creche” buscou compreender como a creche estd desempenhando o seu papel
como espaco promotor de desenvolvimento humano, a compreensdo dos profissionais sobre o
seu papel social e o da instituicdo, levando em consideracdo a importancia dos profissionais
para o direcionamento do trabalho realizado no cotidiano das instituicfes; a percep¢do dos
profissionais sobre o ambiente da creche (viséo e valorizagdo dada a este espago e fungéo
social), compreender o entendimento dos profissionais da instituicdo com relacdo a formacéo,
conhecimentos e a¢les que sdo necessarias para a pratica educativa com criancas da Educacéo
Infantil, discutindo as interferéncias desses entendimentos e crencas dos profissionais no
processo de aprendizagem das criancas e de sua formacgdo humana.

Os resultados da pesquisa mostram que a creche é um espaco com multiplas
representacdes, concepcdes, discursos, crencgas, reflexdes, entre outros, e também praticas,
necessitando de transformacdes em diversos aspectos como nas relagOes interpessoais,
organizacdo pedagogica baseada em interagdes ludicas e norteadas pelos interesses das
criancas, indissociabilidade do cuidar e educar, valorizacdo da formacgdo em cursos especificos
e também dos conhecimentos elaborados no cotidiano. A docéncia para a Educacdo Infantil se
estabelece em meio ha muitas possibilidades e diversas vias, ainda existem interpretacfes
antigas de concepcdes de crianga, infancia, creche, da funcdo do docente a serem superadas
dando abertura para a compreensdo da educagdo voltada para criangas bem pequenas que
valorizem as funcdes sociais e educacionais, respeitando e fomentando os direitos das criancas,

um desafio para a Educacdo Infantil (Rodrigues, 2016).
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Naiane Liborio Fontes (2017), em sua dissertacdo de mestrado intitulada “Praticas
pedagdgicas na educacado infantil: o brincar na narrativa de educadoras de criancas de zero a
trés anos” almejou a compreensdo das concepgdes e da organizagdo de praticas pedagdgicas
com relagdo ao brincar partindo de narrativas elaboradas por educadores de criangas de 0 a 3
anos, analisou as concepces sobre o brincar desses educadores em suas praticas na creche além
de caracterizar as praticas do brincar constantes nas agoes.

A pesquisa mostrou gque as rotinas das turmas analisadas contemplam o brincar, no
entanto, é preciso atencdo a forma como ele ocorre e aos materiais disponibilizados, sendo
necessario investimento por parte das educadoras. A brincadeira associada a determinadas
aprendizagens, contetdos, sem relacdo com as especificidades inerentes da propria infancia
(brincar) e as motivacgdes infantis também foram evidenciadas (Fontes, 2017).

Ja Dinara Pereira Lemos Paulino da Costa (2017), em sua tese de doutorado intitulada
“Trabalho docente com criangas de zero a trés anos: concepgoes e desafios” teve como objetivo
a investigacao da concepcéo de docentes atuantes em Centro Municipais de Educacédo Infantil
e em Centros de Educacéo Infantil com atencdo para os elementos que compde o trabalho dos
professores que atuam com a faixa etaria de 0 a 3 anos.

A pesquisa possibilitou a constitui¢do de dimensdes sob as quais o trabalho do professor
é realizado, sendo que as dimens@es ndo sdo separadas, mas se relacionam em um totalidade.
A autora concluiu a necessidade da intencionalidade do trabalho docente, incluindo o cuidar e
educar associados, a implantacdo da rotina, planejamento constante, a organizacao tanto das
atividades como dos espacos, a autoavaliacdo do trabalho docente, assim como mediaces e
interagdes possibilitadas. Algumas dimensBes precisam estar vinculadas a intencionalidade
docente. Ressalta-se também que a docéncia para essa faixa etaria vai além do cuidar e educar
(Costa, 2018).

Vanilda Divina Almérico Bistaffa (2022), em sua dissertacdo de mestrado intitulada
“Um estudo sobre a relacdo entre educar e cuidar de criangas bem pequenas, segundo a
percepcao de profissionais da Educacdo Infantil” visou a descricdo e comparagdo das
percepcdes dos docentes atuantes na Educacdo Infantil, com criancas bem pequenas, e também
de auxiliares de cuidados diarios, ambos atuantes em creches de Barretos —SP, com relacdo ao
cuidar e educar.

Os resultados demonstram que os relatos dos profissionais participantes da pesquisa
estédo de acordo com a legislacdo que embasa as atividades a serem desenvolvidas na Educacéo
Infantil no Brasil, porém, ndo foram mencionados alguns aspectos essenciais que a legislacao

prevé, tais como as brincadeiras intencionais pedagogicamente, o planejamento do dia a dia
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para a organizagdo tanto dos espacos, como do tempo, bem como dos materiais e da rotina a
ser realizada, indicando que talvez seja preciso dar mais énfase nessas tematicas nos cursos de
formacéo para os profissionais (Bistaffa, 2022).

O estudo “Educacao Infantil em tempo integral: Organizac¢ao do trabalho pedagogico
nas escolas municipais de Marilia-SP”, dissertagdo de mestrado de Jaqueline Lima Fidalgo e
Silva (2022a), investigou a organizacdo do trabalho pedagdgico de escolas de Educacao Infantil
municipais, em tempo integral, em Marilia-SP. Objetivou ainda a sistematizacdo de aspectos
tanto politicos como legais da Educacdo Infantil no Brasil, enfatizando nas diretrizes e
concepgdes voltadas para a educacao integral, de tempo integral, além da realizacao da analise
de PPP’s de escolas municipais pesquisadas que tém o tempo integral, realizando a
sistematizacdo das concepc¢Oes, intencionalidades e diretrizes voltadas para as praticas
pedagdgicas, analisando as rotinas das escolas pesquisadas, fazendo uma categorizacao tanto
de atividades como dos espacos relacionados as praticas pedagdgicas.

A autora concluiu que as criangas tém seu tempo dentro das escolas de Educacéo Infantil
cerceado pelos espacgos que precisam usar durante a jornada escolar, ocorrendo pouca variacao
entre a forma que se organizam os tempos entre as jornadas do matutino e vespertino, o que
pode indicar possibilidade de repeticdo da rotina entre os turnos, o tempo seria pouco
personalizado conforme as necessidades das criangas, ndo estando em conformidade com a
concepgdo de crianga que € ativa e protagonista que esta presente nos documentos oficiais que
norteiam a Educacdo Infantil brasileira (Silva, 2022a).

O estudo “Compreensoes de professoras sobre os campos de experiéncias presentes no
curriculo da Educagdo Infantil”, dissertacdo de mestrado de autoria de Kellyana Ferreira da
Silva (2022b), teve como objetivo a anélise sobre o entendimento de docentes com relacéo aos
campos de experiéncias constantes no curriculo da Educacdo Infantil, buscou também a
investigacdo da concepgdo que os docentes tinham com relacdo ao curriculo na Educacédo
Infantil, investigando a concepg¢do dos mesmos sobre os campos de experiéncias, bem como
conhecer quais as perspectivas dessas profissionais para o trabalno com campos de
experiéncias.

Os resultados da pesquisa mostraram que organizar o curriculo pelos campos de
experiéncias faz com que as docentes articulem as concepcdes de criangas, infancia e também
curriculo, BNCC, a experiéncia e 0s campos em si, as instdncias que gerenciam tais
profissionais precisam refletir sobre como operacionalizar esses campos, por exemplo nos
planejamentos, buscando formas para que seja ampliada e efetivada a compreensdo de como

ocorre a construcdao do conhecimento por meio dos campos de experiéncias. Para tanto, esse
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trabalho requer uma nova pedagogia, que liberte a crianca e dé autonomia para o docente, essa
pedagogia deve respeitar as criancas nas diversas formas delas serem e estarem no mundo,
considerando seus interesses, vivéncias e reflexdes na construcdo do saber. Portanto, a crianca
precisa estar no centro de todo o processo educacional (Silva, 2022Db).

Ja Sthefany Beatriz Costa (2023) na dissertacdo de mestrado “Os significados
educativos da decoracgao dos espacgos das instituigoes de Educagao Infantil” realizou um estudo
voltado para a reflexdo sobre a decoracdo dos espacos presentes nas instituicdes, buscando a
identificacdo das compreensdes tanto de especialistas como de docentes sobre a tematica
buscando a proposicdo de praticas que possibilitem o vinculo das criancas com a escola,
considerando as escolhas delas, respeitando as suas identidades e marcas, ampliando os seus
conhecimentos.

A pesquisa revelou que a decoracao € possibilitadora da criacéo, devido as experiéncias
que pode favorecer, assim como da imaginacdo, podendo gerar contato tanto com a cultura
como a natureza, promovendo praticas inclusivas e com respeito a diversidade. A autora destaca
que os espacos da Educacéo Infantil devem ser planejados a fim de que sejam acolhedores,

favorecam a estética, a autoria e o sentimento de pertencimento pelas criangas (Costa, 2023).

2.2.1- Tendéncias evidenciadas no eixo 1.

A partir da analise dos resumos selecionados foi possivel aprofundar o estudo da
tematica, ja que os pesquisadores apontam diversos aspectos relevantes para proposicoes de
discussdes sobre praticas pedagdgicas para a Educagdo Infantil, aqui especificamente na etapa
creche com criangas bem pequenas, 0 que permite compreens@es sobre a teméatica no campo
cientifico. Compondo o eixo 1 “A organizacdo de praticas pedagogicas para criancas bem
pequenas: essencialidades a serem contempladas™ foram evidenciadas algumas tendéncias
trazidas para discussao, frisando-se que os estudos também apresentam outras questdes que
aqui ndo serdo discutidas, mas que também sdo importantes.

Alguns aspectos foram recorrentes nas pesquisas e, portanto, compdem a discussdo do
eixo 1, como essencialidades que devem ser contempladas na organizacdo das praticas dos
docentes: a importancia da intencionalidade educativa; a indissociabilidade entre cuidar e
educar; planejamento sobre a organizacdo dos tempos, espagos e materiais na creche; a
compreensdo de crianga como sujeito ativo nos processos e as interagoes e brincadeira.

A intencionalidade educativa foi evidenciada em varias pesquisas como na de Tussi
(2011); Gongalves (2014); Arruda (2016) e Costa (2017). Ter intencionalidade possibilita que
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o0 docente tenha convicgdo do que espera das situacdes didaticas que propde e que, portanto, as
organiza em prol da obtencdo de suas metas.

Nessa perspectiva, a concepcdo que o docente tem de crianca e de infancia estara
presente em sua intencionalidade pedagdgica. Gongalves (2014, p. 100), traz a importancia da
definicdo dos docentes de Educacgéo Infantil como “[...] profissionais que planejam suas praticas
com intencionalidade a partir de uma concepgdo que compreende as criangas na sua
potencialidade [...]”, ou seja, se a crianga ¢ entendida como sujeito que possui muitas poténcias,
produzindo culturas, a pratica pedagdgica passa a ter uma intencionalidade condizente com o
desenvolvimento dessa crianga ativa e agente de transformacoes.

Sobre a intencionalidade pedagogica, Barbosa (2009) afirma que na Educacao Infantil,
0s adultos devem se sentir “[...] comprometidos com uma iniciativa coletiva, pensada e
realizada com intencionalidade educacional e, portanto, voltada para atender as necessidades
das criangas, oferecendo experiéncias significativas que estejam ao seu alcance” (Barbosa,
2009, p. 88).

A autora afirma também que a intencionalidade pedagdgica faz com o que professor
seja capaz de explicar as suas escolhas, além de compreender as razdes pelas quais seleciona
determinadas atividades, materiais ou brincadeiras, assim como as formas que séo apresentadas
e realizadas, como prepara recursos e organiza grupos (Barbosa, 2009).

Assim, “Explicitar a intencionalidade educativa possibilita ao professor, no cotidiano,
através do planejamento e registro de suas atividades, oportunizar que as criangas pequenas
aprendam e se desenvolvam nas suas multiplas possibilidades” (Barbosa, 2009, p. 88).

Dialogando sobre a intencionalidade Angotti (2009) enfatiza a importancia da clareza
com relagcdo a concepgdo que o docente tem de crianga, aqui entendida como produtora de
cultura e também de como a educagdo ¢ concebida. Para ela, a educacgdo “[...] direciona para as
acdes intencionais que possam propiciar a realizacdo do potencial humano, a elaboragéo do ser
em seu processo de desenvolvimento integral, de tornar-se cada vez mais pleno [...]”, em que o
ser se torne realizado e sinta felicidade na convivéncia com os demais, vivendo e convivendo
na sociedade, estando inserido em uma certa cultura e momento histérico (Angotti, 2009,
p.136).

Ressalta a importancia do sujeito atuar nessa dindmica “[...] de maneira dialogica e
dialética de pertenca e transformacgdo sem perder a dimensdo do ser crianca e de se viver
intensamente a infancia em suas interfaces” (Angotti, 2009, p. 136-137).

Essa valorizacdo da crianca e da infancia sé é possivel em um contexto educacional em

que o docente tenha nitida consciéncia das concepgdes (crianca, infancia, educacdo) que
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respaldam a sua pratica e que demarcam quais sdo suas intencionalidades que serdo refletidas
na sua organizacao da pratica pedagogica na Educacéo Infantil.

A acdo especifica do profissional docente nesta etapa educacional, a sua
profissionalidade, revela-se na a¢do junto a crianga em seu momento presente,
na otimizagdo exploratdria de suas experiéncias e vivéncias, no trabalhar de
suas potencialidades, de sua elaboracéo intelectual, de seus valores éticos e
morais, de sua capacidade de comunicacdo e expressdo utilizando-se a gama
de linguagens passiveis de serem desenvolvidas em clima de ludicidade e
paixdo, de seducédo pelo conhecimento favorecendo 0s processos de expressao
(Angotti, 2009, p. 137).

Gobbato e Barbosa (2015, p. 96) também afirmam a importancia da intencionalidade
educativa dizendo que “A organiza¢do do espago pressupde intervengdes, sutis e potentes, e
essas, por sua vez, compdem a intencionalidade pedagdgica que distingue os espagos coletivos
de educacéo infantil de outros”.

Assim, a organizacao das préaticas para criancas bem pequenas precisa estar cerceada
pela intencionalidade docente, o0 que o educador pretende com o que se propde e que para tanto
seleciona materiais e organiza ambientes.

J& a indissociabilidade entre cuidar e educar também foi evidenciada em muitas
pesquisas como a de Winterhalter (2015) que ressaltou nas especificidades junto as criangas
pequenas praticas sociais que sdo produzidas como praticas educativas que articulam cuidar e
educar das criancas como a higiene pessoal, a alimentacédo e o sono. Gongalves (2014), reafirma
a especificidade do cuidar (alimentacdo, sono e higiene) que se constitui como dimensao
educativa, marcada por relacdes e pela troca de experiéncias. Arruda (2016), também
apresentou especificidades para o trabalho com criangas pequenas e pequenininhas incluindo a
indissociabilidade entre cuidar e educar. Rodrigues (2016), aponta a necessidade de articular
efetivamente as praticas do educar e cuidar nas praticas pedagogicas.

Costa (2017), ressalta que dentre as diversas dimensdes que estdo envolvidas no trabalho
com criangas de 0 a 3 anos esta o bindémio cuidar-educar de forma indissociada, mas salienta
que as acOes do educador devem ir para além desse bindmio.

O cuidar articulado ao educar esta previsto em diversos documentos oficiais brasileiros
voltados para a Educacdo Infantil como o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo
Infantil- RCNEI (1998) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil- DCNEI
(2010), sendo que a ultima conceitua a Educacdo Infantil como primeira etapa da educacéao
bésica ofertada em creches e pré-escolas “[...] as quais se caracterizam como espagos
institucionais ndo domésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou

privados que educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade [...]” (Brasil, 2010, p. 12),
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superando dessa forma a visdo assistencialista que predominou nas creches por muitos anos,
onde a funcdo da instituicdo estava atrelada as acdes voltadas para a higiene e alimentacédo para
as criancas.

Costa (2010), endossa que no Brasil existe influéncia de conhecimentos da area da
salde, sendo que as politicas publicas elaboradas para a infancia acabam reforcando o
assistencialismo.

Isso ndo quer dizer que ndo se deva ter atencdo para os cuidados basicos das criancas,
mas que atualmente tais ac0es sdo associadas as educativas, visto que todos 0s espacos e agdes
da escola séo possibilitadores de aprendizagens.

Conforme Costa (2010, p. 62), dentre os varios documentos e legislacbes promulgadas
¢ evidente “[...] a intencdo de se trabalhar o cuidado que educa e da educagdo que cuida”. Assim,
o Brasil avanca promulgando politicas educacionais que geram diretrizes para a Educacédo
Infantil que enfatizam “[...] o direito de a crianga ndo ser exclusivamente educada mas também
cuidada e vice-versa”.

Nessa perspectiva, Oliveira-Formosinho (2002) diz que:

A globalidade da crianca pequena acresce a sua fragilidade, necessitando a
crianca de cuidados constantes como base para o seu desenvolvimento. H4 na
educacdo de infancia uma interligacdo profunda entre educagao e “cuidados”,
0 que contribui igualmente para a abrangéncia do papel da educadora em
relacdo aos professores de outros niveis educativos (Oliveira-Formosinho,
2002, p. 48-49).

Os cuidados necessarios que ocorrem na Educacdo Infantil sdo essenciais para que as
criancas tenham um desenvolvimento integral e que garantam os seus direitos enquanto cidadas,
visto que também asseguram a sua saude, por isso a essencialidade dessa acdo que deve estar
presente na pratica de educadores de criancas de 0 a 3 anos. O que se frisa € que essas a¢des
sdo de cunho educativo e devem ser planejadas para que se atinja 0s propdsitos estabelecidos
pelo educador. Espagos, materiais, disposicdo de objetos devem ser preparados previamente e
nesses momentos dos cuidados deve ocorrer a interag¢ao entre os sujeitos, adultos e criangas ou
criancas e criancas, o que favorece diversas aprendizagens, ndo devendo ocorrer de forma
simplesmente automatica e mecanica sem atencdo as diversas linguagens e vivéncias que sao
estabelecidas. E necessario que as praticas nas creches avancem para essa perspectiva buscando
a cuidar integrado com o educar.

Costa (2010) chama atencgdo para essas questdes ressaltando que na Educacéo Infantil
0s cuidados estdo ligados a questdes de sobrevivéncia e também do desenvolvimento da

identidade das criangas, desenvolvimento esse que ndo € isolado, mas inserido em um tempo
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que € histdrico. Esse processo € possibilitado pelos sujeitos que sdo protagonistas e que
possuem caracteristicas Unicas, tanto fisica quanto psiquicamente, além de culturais. S&o
inlmeras as interacdes que ocorrem entre os envolvidos com o ato de cuidar na Educacéo
Infantil e os cenarios em que se efetivam também sdo variados, porém articulados para que
ocorra o cuidado necessario. “Torna-se entdo fundamental que o cuidado exija um ambiente
adequado que considere as necessidades integrais da crianca, respeitando suas peculiaridades,
como sujeito ativo do seu proprio desenvolvimento no contexto mais amplo de sua vida” (Costa,
2010, p. 66).

Dessa forma, se faz necesséria uma nova caracterizagdo das creches, dando um novo
sentido para as suas agdes, como diz Kuhlmann Jr. (2000, p. 60)

A caracterizacdo da instituicdo de educacéo infantil como lugar de cuidado-e-
educacdo, adquire sentido quando segue a perspectiva de tomar a crianga
como ponto de partida para a formulagdo das propostas pedagdgicas. Adotar
essa caracterizacdo como se fosse um dos jargdes justamente do modismo
pedagdgico, esvazia seu sentido e repBe justamente o oposto do que se
pretende. A expressdo tem o objetivo de trazer a tona o nacleo do trabalho
pedagodgico consequente com a crianga pequena. Educa-la é algo integrado ao
cuida-la.

Conforme Brasil (2009c), as criangas ndo devem ter fragmentagédo de suas experiéncias
e possibilidades, na compreensdo do mundo por meio dos seus sentidos, nas experiéncias que
realiza, construindo conceitos. As praticas que contemplam as acdes de alimentagdo, banho,
higiene como trocas de fraldas, entre outras acdes garantem que a crianca seja bem atendida,
como também asseguram o seu direito de apropriagdo de aspectos culturais como alimentacéo,
salde, estabelecendo uma relagdo com o préprio corpo com mediacdo dos docentes que com
intencionalidade devem planejar e organizar tais praticas. A crianga deve receber protecdo
integral, sendo o cuidar ligado a afetividade, visto que a crianca bem pequena depende do
educador até que tenha mais autonomia para conseguir cuidar de si, o que reforca a necessidade
de cuidar e educar de forma indissociavel. Assim, tais acdes devem integrar a proposta
curricular das instituicbes sem fragmentagdo das agoes.

Conforme Brasil (2009c), um planejamento bem estruturado das atividades a serem
realizadas garante que sejam formadas competéncias em que as criancas aprendam o auto
cuidado, porém educar € mais que isso.

Educar cuidando inclui acolher, garantir a seguranga, mas também alimentar
a curiosidade, a ludicidade e a expressividade infantis. Educar de modo
indissociado do cuidar € dar condigdes para as criangas explorarem o ambiente
de diferentes maneiras (manipulando materiais da natureza ou objetos,
observando, nomeando objetos, pessoas ou situacdes, fazendo perguntas etc)
e construirem sentidos pessoais e significados coletivos, a medida que vao se
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constituindo como sujeitos e se apropriando de um modo singular das formas
culturais de agir, sentir e pensar. 1sso requer do professor ter sensibilidade e
delicadeza no trato de cada crianga, e assegurar atengdo especial conforme as
necessidades que identifica nas criangas. As praticas que desafiam os bebés e
as criangas maiores a construirem e se apropriarem dos conhecimentos
produzidos por seu grupo cultural e pela humanidade, na Educacéo Infantil,
pelas caracteristicas desse momento de vida, sdo articuladas ao entorno e ao
cotidiano das criangas, ampliam suas possibilidades de a¢do no mundo e
delineiam possibilidades delas viverem a infancia (Brasil, 2009c, p. 10).

Cuidar de forma indissociada do educar exige que o doente tenha clareza sobre quem é
a crianca que esta na creche, suas potencialidades, direitos e essencialidades para que assim
possa organizar suas praticas articulando os conhecimentos construidos historicamente e
culturalmente em prol do desenvolvimento da crianca.

Outra tendéncia evidenciada por meio do mapeamento foi com relacdo a organizacéao
dos espacos, tempos e materiais para a pratica pedagdgica na creche indicando a essencialidade
dessa acédo visando aprendizagens significativas para criangas bem pequenas nas instituicdes de
Educacao Infantil.

Tussi (2011), ressalta que a concepgédo que os profissionais tém de crianga, infancia e
também de Educacdo Infantil sdo estruturantes das préaticas pedagogicas, organizando-as, € na
pesquisa realizada apontou que a organizacdo dos espacos intencionalmente estava associada
com o curriculo estabelecido para a Educacdo Infantil, indicando a importancia de tal
articulacéo.

Machado (2012), reforca a necessidade das criancas terem espagos e tempos garantidos
para a vivéncia de suas infancias nas escolas de Educacgéo Infantil; Gongalves (2014), destaca
0 organizar dos tempos e espacos como elemento central para caracterizacdo das
especificidades inerentes a pratica docente na Educacao Infantil; Winterhalter (2015), endossa
a importancia da organizacdo dos diferentes espagos, com diferentes objetos, como uma
especificidade docente, possibilitando interacdes e brincadeiras; Costa (2017), apresenta entre
as dimens0es do trabalho docente, a organizacdo dos espacos.

Ja Bistaffa (2022), menciona que os relatos dos profissionais sdo condizentes com o que
estd presente na legislacdo que norteia a Educacdo Infantil, contudo ndo foram pontuados
aspectos importantes como planejar diariamente a organizacdo do espaco, tempo e dos
materiais. Silva (2022a), identificou que o tempo que as criangas vivem na escola é demarcado
pelos espacos que elas podem utilizar, com pouca variagdo na organizacdo dos tempos entre
turnos, sinalizacdo de repeticdo de rotinas e tempo pouco personalizado conforme as

necessidades infantis. Costa (2023), traz a relevancia do planejamento dos espacos da Educacao
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Infantil (decoracdo) favorecendo o acolhimento, fomentando experiéncias estéticas, além de
autoria e sentimento de pertencimento das criancas.

Planejar os espacos, ambientes e materiais € um elemento central na organizagédo das
praticas docentes para criangas bem pequenas, sendo pensados com base na concepgao que 0s
profissionais tém de crianga e infancia, o que revela a intencionalidade educativa pelas formas
com que tais praticas se efetivam. Assim, “A organizacdo dos espacos e dos materiais se
constitui em um instrumento fundamental para a pratica educativa com criangas pequenas”

(Brasil, 1998a, p. 58).

As escolas de Educacdo Infantil tm na organizacdo dos ambientes uma parte
importante de sua proposta pedagogica. Ela traduz as concepg¢des de crianca,
de educacdo, de ensino e aprendizagem, bem como uma visdo de mundo do
educador que atua nesse cenario. Portanto, qualquer professor tem, na
realidade uma concepcao pedagdgica explicita no modo como planeja suas
aulas, na maneira como se relaciona com as criangas, na forma como organiza
seus espacos na sala de aula [...] em uma concepc¢do educacional que
compreende o ensinar e o aprender em uma relagdo de mé&o Unica, ou seja, 0
professor ensina e o aluno aprende, toda a organizacdo do espago girard em
torno da figura do professor [...] e todas as a¢des da crianca dependerdo de seu
comando [...] (Horn, 2004, p. 61).

Todavia, quando se parte de uma concepcdo de crianca ativa, protagonista e produtora
de cultura a pratica docente respalda-se em um planejamento prévio, mas nao rigido, com
relacéo ao espago, tempo e materiais, visando o desenvolvimento da autonomia das criancas,
respeitando suas singularidades.

O documento “Tempos e espacos para a infancia e suas linguagens nos CEls, creches e
EMEIs da cidade de Sao Paulo” traz importantes contribuigdes para as discussdes afirmando
que “A oferta de materiais variados e sempre acessiveis as criangas ¢ a organizagdo de
ambientes de forma confortavel e orientadora das a¢des infantis favorecem o desenvolvimento
da autonomia nas suas escolhas ¢ a participagdo delas em varias atividades em um mesmo dia”
(Séo Paulo, 2006, p. 33).

Corroborando com essa discuss@o Tussi (2011), critica a escola moderna, apontando sua
organizacdo de forma rigida tanto dos espacos como dos tempos pautada na intencdo de
disciplinar corpos e mentes na mesma entoada da l6gica do capitalismo. Assim, é preciso
planejamento dos tempos, espacos e materiais a fim de que as criangas tenham sua autonomia

desenvolvida, bem como o respeito as suas diversas linguagens.
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Para a autora “Entender a crianga como sujeito do seu processo educativo ¢ instiga-la a
assumir de fato o seu papel de agente na producdo de suas atividades a partir da organizacao
com qualidade dos espagos e tempos escolares” (Tussi, 2011, p. 129).

Para que se possa garantir que as criancas tenham acesso a diversas experiéncias
primeiramente parte-se do principio de que o docente planejou, organizou de forma adequada
0s espacgos, tempos e materiais visando o maximo de experiéncias significativas a serem
vivenciadas pelas criancgas desde a creche.

Nessa perspectiva, Tussi (2011, p. 133) afirma a necessidade do professor organizar
espacos e tempos articulados com a aprendizagem, visto que o docente “[...] € entendido como
mediador dos conhecimentos e experiéncias historicamente elaborados e acumuladas pela
cultura humana”.

Conforme o documento “Tempos e espagos para a infancia e suas linguagens nos CEls,
creches e EMEIs da cidade de Sao Paulo” (S&o Paulo, 2006), o espago de uma escola vai muito
além de uma simples metragem, devendo tornar-se um ambiente que atenda tanto a necessidade
das criangas como dos adultos.

Faria (2001, p.70) também traz a importancia do espaco se transformar em um ambiente,
“[...] o espago fisico de qualquer tipo de centro de educacdo infantil precisa tornar-se um
ambiente, isto é, ambientar as criancas e 0s adultos: variando em pequenos e grandes grupos de
criangas, misturando as idades, estendendo-se a rua, ao bairro ¢ a cidade [...]".

Sao Paulo (2006), diz que o ambiente vai sendo constituido pela forma que se organizam
“a. 0s espacos, dando a eles o estatuto de lugares para crescer e aprender; b. os objetos e demais
materiais, instrumentos necessarios aos tantos fazeres e inventos infantis; c. os tempos das
tantas propostas que sdo apresentadas as criancas e das acdes que elas mesmas criam e recriam”
(Séo Paulo, 2006, p. 36).

E importante que as criancas participem da organizac&o do espaco junto com os adultos,
essa relacdo possibilita que esse espago ganhe caracteristicas exclusivas como cores, objetos,
cheiros, memdrias, dentre outros (S&o Paulo, 2006).

Os apontamentos apresentados se alinham com o que Gobbato e Barbosa (2015, p. 95-
96) afirmam, ja que para elas é preciso pensar no espago “[...] ndo como um mero cenario da
acdo educativa, mas como eixo estruturante do trabalho pedagogico”, focando inclusive as
interacOes e brincadeira propostas pelas DCNEI.

As autoras dizem que além dos aspectos relacionados a higiene e estrutura adequada

para as criangas e fundamental “[...] que este seja também um espacgo brincante, ludico, seguro,
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aconchegante e desafiador. Um espaco que favorega a exploracéo, a imaginagéo, 0s encontros
entre bebés, bebés e criangas mais velhas, bebés e adultos” (Gobbato; Barbosa, 2015, p. 96).

Horn (2004, p.18) menciona que “[...] planejar a vivéncia no espago implica prever que
atividades sdo fundamentais para a faixa etaria a que se destina, adequando a colocacdo dos
moveis e dos objetos que contribuirdo para o pleno desenvolvimento das criancas”. Para a
autora, as criangas agem nos ambientes de forma ativa, ou seja, “[...] a crianga protagoniza
acoes, para as quais ndo ¢ mandada, e tampouco dirigida” (Horn, 2004, p. 113).

Ainda dialogando sobre o espaco, Horn (2004) afirma que mesmo que sua organizagao
seja boa ainda é possivel que a crianca ndo se emancipe em decorréncia da postura controladora
de alguns educadores, 0 que compromete a autonomia infantil. Entdo, é preciso que seja
possibilitado o “[...] protagonismo infantil, no qual a crianga é considerada como ator dos seus
processos sociais, nao “pedindo licenga” para se emancipar” (Horn, 2004, p. 25).

Dialogando sobre o protagonismo das criancas e o espaco, Horn (2004, p. 25) endossa
que:

O espaco ndo devera ser somente um local Gtil e seguro, mas também devera
ser agradavel e acolhedor, revelador de atividades que nele as criangas
protagonizam. Assim, as paredes, a disposicdo das salas de aula, dos
corredores e das aberturas e todo o resto expressam uma concepcdo de
educacdo em que o desenvolvimento da autonomia e o acolhimento andam
juntos (Horn, 2004, p. 47).

Ja com relacéo a organizacdo dos materiais e objetos € preciso que se compreenda que
estes se tornam recursos de exploracdo e interacdo pelas criancas. Entdo, é relevante que o
educador planeje os tipos, a quantidade e variedade desses materiais, garantindo que sejam
adequados para a faixa etaria e em namero suficiente, por exemplo brinquedos, vestimentas,
livros. Isso implica pensar que deve ser dada atencdo a forma com que estes recursos estdo
dispostos no ambiente, visto que tal organizacdo pode ou ndo favorecer a autonomia das
criancas durante os seus projetos, invengdes, modos de agir e ideias. 1sso significa dizer que
materiais que ndo estdo a disposi¢do das criancas ndo serdo explorados e investigados por elas,
privando-as de novas vivéncias. Atencdo também deve ser dada aos mobiliarios adequados,
utensilios inadequados podem desestimular inclusive a alimentagdo da crianca. Tal colocacdo
permite pensar que todos 0s materiais a serem utilizados e explorados pelas criangas devem ser
planejados (S&o Paulo, 2006).

Conforme os RCNEI (1998) “[...] para cada trabalho realizado com as criangas, deve-se

planejar a forma mais adequada de organizar o mobiliario dentro da sala, assim como introduzir
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materiais especificos para a montagem de ambientes novos, ligados aos projetos em curso”
(Brasil, 1998a, p. 58).

De acordo com S&o Paulo (2006) a organizacdo do tempo também deve receber atencéo
e estar presente no planejamento docente, ja que muitas vezes as criangas sdo submetidas a
longas esperas para a realizagdo de atividades voltadas para a sua higiene, como trocar fralda,
devem ficar em filas para outras agdes, entre outros, 0 que gera nas criangas a transgresséo de
“regras estabelecidas” pelos adultos sendo evidenciadas brigas e mordidas entre elas pela
auséncia de planejamento de atividades interessantes. Filas representam mais uma acao de
controle das criangas pelos adultos, precisando ser revistas. Entdo, “Reduzir o tempo de espera
e qualificar o tempo de atividades — orientadas pelos adultos ou ndo — pode resolver alguns dos
problemas que tanto incomodam os educadores da infancia” (Sao Paulo, 2006, p. 41).

Conforme André (2021, p. 83), as criangas percebem o tempo de forma diferente do
adulto.

Eles, 0s pequeninos, 0 enxergam e 0 vivenciam na sua intensidade, 0 que a
mitologia grega denomina de tempo de “Aién”. E o tempo que se estende, que
se interrompe e volta a ser vivenciado, que permite estabelecer, experienciar
hipoteses e criar teorias sobre a existéncias das coisas. E 0 tempo que
possibilita que olhinhos e dedinhos curiosos descubram a esséncia de um
mundo perdido e ndo mais apreciado pelos sentidos de muitos adultos.

Ainda conforme a autora ndo se pode medir a infancia unicamente pelo “Chronos”, que
seria “[...] o tempo que cadéncia e engessa o olhar humano sobre esse periodo tao rico em
aprendizagem. Ela, a infancia, tem que ser sentida na sua intensidade — Tempo de “Aion” — e
0s momentos que a compdem, como unicos” (André, 2021, p. 83).

Para André (2021, p.83) “Torna-se essencial assumir que os tempos da infancia ndo se
deixam antecipar. Sua sabedoria consiste em abracar a oportunidade do momento — Tempo de
“Kair6s” — a descoberta surge exatamente neste instante”.

Assim, a nomeagdo do tempo em Chrdnos, Kair6s e Aidn ndo quer dizer que sejam
tempos que se distinguem, “[...] mas sim, multiplas formas de lidar com o tempo, configurando
temporalidades. O tempo se constitui como um fluxo, o que implica maneiras diferenciadas de
organizacao” (André, 2021, p.83).

Ainda com relacdo ao tempo, conforme S&o Paulo (2006, p 41), no documento intitulado
“Tempos e espacos para a infancia e suas linguagens nos CEls, creches e EMEIs da cidade de
Sao Paulo”:

O tempo em uma instituigdo educativa deve ser vivido de modo a aproveitar
as oportunidades de aprender e se desenvolver plenamente, de ter experiéncias
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diversificadas que ndo seriam possiveis no ambiente doméstico ou em nenhum
outro espaco que ndo mediado por adultos responsaveis pelas aprendizagens
e desenvolvimento de criancas, nas diferentes faixas etarias.

A organizagdo do tempo deve contemplar diversas possibilidades de atividades,
incluindo as que exigem mais e menos movimento, de forma individual, em grupos, que exigem
diversos niveis de concentracdo, contemplando os cuidados essenciais como alimentacdo,
repouso, higiene, ou seja, 0s diversos eixos de trabalho devem estar presentes (Brasil, 1998a).

Brasil (1998a, p. 73) ainda traz a rotina como “[...] um instrumento de dinamizag&o da
aprendizagem, facilitador das percepg¢oes infantis sobre o tempo e 0 espago, uma rotina clara e
compreensivel para as criangas ¢ fator de seguranca”, podendo inclusive orientar as agdes
infantis e dos docentes, favorecendo a compreenséo das situagfes que ainda vao acontecer pela
antecipacéo.

Outro aspecto evidenciado nas pesquisas foi a crianga como sujeito ativo nos processos,
que deve ser respeitada e que, portanto, precisa ser a centralidade da organizacdo das praticas
pedagdgicas, sendo observado em Goncalves (2014), gque pontuou a criangca como participante
legitimo, reafirmando a poténcia das criancas, e a busca para compreender e legitimar os pontos
de vista infantis e suas linguagens.

Arruda (2016), afirma a poténcia da crianga enquanto um sujeito ativo, devendo ser um
dos fundamentos do trabalho pedag6gico de cunho humanizador, considerando-a como
detentora de direitos, incluindo uma educacdo que motive seu pleno desenvolvimento.
Winterhalter (2015) ressalta que o docente deve dar atencdo para as linguagens das criancas,
que sdo varias; Rodrigues (2016), aponta que a organizacdo da pratica pedagogica precisa ser
pautada nas interagdes de forma lidica e também nos interesses das criancas, além de afirmar
a necessidade de superacdo de concepcdes antigas sobre a crianca, a infancia, o papel do docente
e da creche que ainda estao presentes, para dar lugar a uma nova compreensdo que considere a
educacdo como direito infantil devendo ser respeitado e incentivado.

Nascimento (2015), traz a crianga como competente, que constroi juntamente com as
outras pessoas cultura, conhecimentos e sua identidade, no entanto, a rotina vista na pesquisa €
elaborada atendendo as necessidades adultas (infraestrutura e horarios da instituicdo) sendo
rigida e externa, ndo sendo consideradas as especificidades infantis na rotina. A autora reforca
a necessidade de considerar a crianga como sujeito ativo, portanto, deve ser respeitado, sendo
necessario um redimensionamento das préaticas da instituicao para que se atinja esse fim.

Silva (2022a), diz que a forma de organizacdo do tempo evidenciada em sua pesquisa,

onde os tempos estdo demarcados pelo espaco escolar com pouca énfase nas necessidades
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especificas de cada uma vai na contramdo da concepcdo de crianca presente em documentos
norteadores da Educacédo Infantil, em que ela deve ser protagonista e ativa.

Ja Machado (2012), observou em sua pesquisa que os docentes ndo tinham confianca
no potencial das criangas, sendo necessario refletir as formas como as mesmas séo
compreendidas. Silva (2022b), também corrobora com essa discussdo argumentando que para
uma organizacao curricular pelos campos de experiéncias propostos pela BNCC exige-se uma
pedagogia que ndo deixe a crianca presa ou fragmentada, ou seja, essa pedagogia precisa
respeitar as diversas formas das criancas serem e estarem nesse mundo, considerando suas
experiéncias, interesses e reflexdes para a constru¢éo do saber.

Costa (2023), traz o aspecto relacionado ao sentimento de pertencimento que é
possibilitado pelos espacos da Educacdo Infantil por meio da decoracgéo, valorizando a autoria
infantil, além da promocao de praticas inclusivas, respeitando a diversidade.

Pensar a crianga como sujeito ativo e detentora de direitos, que tem diversas linguagens
que precisam ser respeitadas, sendo consideradas na organizagdo na pratica pedagdgica dos
docentes implica na desconstrucdo de paradigmas antigos, mas que ainda se fazem presentes
dentro das escolas, de que as criancas ndo estdo desenvolvidas o suficiente para contribuirem
na sociedade.

Assim, “[...] as criangas carregam sobre si a no¢ao de menoridade, com base em um dos
dispositivos coloniais mais naturalizados na sociedade: o adultocentrismo, que se estabelece
por meio de relacBes de poder, deslocadas e descentradas por um tnico conjunto de vetores”
(Macedo et al., 2016, p. 40).

No entanto, as criangas, mesmo em cenarios em que séo tolhidas e ndo tem suas vozes
respeitadas, seguem produzindo suas culturas de forma singular, impactando e sendo

impactadas pela sociedade. Como afirmam Macedo et al. (2006, p. 41):

As criangas pequenininhas estdo cotidianamente construindo cultura e
ressignificando as condi¢des materiais que estdo disponiveis a elas, contudo,
sO percebemos este carater ativo quando damos olhos e ouvidos para suas
producdes, rompendo com os mecanismos coloniais que cerceiam as imagens
mentais que temos sobre 0 que é vivenciar a infancia.

Nesse sentido, a Sociologia da Infancia disseminou seu fundamento relacionado a voz
das criangas, “[...] principalmente no sentido de deixar as criancas falarem por si mesmas
sobre o que véem quando olham (para) o mundo, a cidade, a escola e o que pensam e sentem
com relagdo aos fendmenos que tocam suas vidas didrias” (Oliveira, 2018).

Macedo et al. (2006) trazem a reflexdo dos motivos que levam a essa concepcao de

crianca que ndo produz cultura, ja que escolarizar precocemente possibilita a antecipacao da
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submisséo destruindo a construgdo das criangas pequenas pelo brincar, seu pensamento
dialético, e sua capacidade para agir e pensar simultaneamente (Macedo et al.,2006).

Dessa forma, “A segregacdo entre dominantes ¢ dominados também ¢ reconhecida
como eficiente nos processos de subordinacdo e assim também se configura em nossa
sociedade que segrega e confina as criancas com o propdsito de torna-los adultos” (Macedo
et al.,2006, p. 44).

Essa escolarizacdo antecipada que acaba submetendo as criancas a lIdgica do capital
pode ser resistida e as préprias criancas sinalizam como, pedindo, dentro das escolas, a
ampliagéo do tempo destinado ao brincar, mais tempo para estarem entre si, Sem a dominagéo
e controle dos adultos (Macedo et al.,2006).

Nessa perspectiva, € preciso que as criancas tenham possibilidades dentro das creches
para viver a infancia produzindo as suas culturas sem o autoritarismo e dominagdo dos
docentes, elas precisam de liberdade para dar vida as suas expressdes e sentimentos, isso exige
uma nova postura dos educadores, ou seja, que as vozes, linguagens e a¢Oes infantis sejam
valorizadas.

A Sociologia da Infancia vem contribuindo nesse processo, embora exista muito a ser
feito para que o campo se consolide, “[...] afirmando as criancas como atores sociais,
portadores de autonomia, intenc@es, desejos e capacidades, e com uma histéria para contar”
(Oliveira, 2018, p. 460).

Tal caminho nédo se da tranquilamente e sem embates ja que desestabiliza concepgdes
“As criangas produzem culturas e isto parece ser uma ameaga a ordem capitalista e ao ciclo
de producéo, reproducgéo e consumo. Pois, com sua produgdo “improdutiva” vao exercitando
e produzindo a sua humanidade, ou ensaios de humanidade, como dizia Milton Santos”
(Macedo et al.,2006, p. 47).

Assim sendo, os autores afirmam que:

E necessario instigar nas creches e pré-escolas movimentos emancipatorios,
descolonizadores e antropofagicos, a fim de incitar cada vez mais as
resisténcias infantis e a producéo das culturas infantis. Brincar também é um
ato antropofégico, da crianca em relacdo a cultura adulta (Macedo et al.,2006,
p. 47).

Lima, Moreira e Lima (2014), discorrendo sobre a Sociologia da Infancia contribuem
para a reflexdo aqui estabelecida dizendo que a crianga, nessa perspectiva, é ator social e

também historico sendo produtora de cultura. Versam ainda que “As culturas da infancia,
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como linguagens, formas de inteligibilidade e pontes de acesso ao conhecimento de mundo,
sdo representadas como imaturidade, incompletude” (Lima; Moreira; Lima, 2024, p. 102).

Os autores afirmam que tal postura acaba distanciando o adulto da crianga, nédo
ocorrem uma comunicagdo plena, percorrendo caminhos diferentes, com conflitos e que
reduzem a formacao humana (Lima; Moreira; Lima, 2024).

Sarmento e Tomas (2020), endossam a relevancia da concepgdo da crianga como
sujeitos que tém direitos para as relacdes intergeracionais, porém, ressaltam que mesmo com
essa conquista adquirida (ainda que teoricamente) para parte da sociedade ocidental, em
outros contextos ainda nao se efetiva. “Alargar e estender a todas as criangas os direitos sociais
apresenta-se, portanto, com um programa inacabado, que exige um esfor¢o urgente, numa
sociedade globalizada e desigual” (Sarmento; Tomas, 2020, p. 28).

O ultimo aspecto evidenciado nas pesquisas do eixo 1 foram as interac6es e brincadeira,
estando presentes nos estudos de Winterhalter (2015); Rodrigues (2016); Fontes (2017) e
Bistaffa (2022).

Winterhalter (2015), traz como especificidades do trabalho docente a mediacdo das
interacOes e brincadeiras bem como a organizacdo de diversos espacos e objetos a serem
explorados nesses momentos. Rodrigues (2016), afirma a importancia da organizacao da pratica
docente pautada nas interacGes Iudicas. Fontes (2017), ressalta a necessidade do brincar ser
contemplado nas rotinas com énfase na infancia e nas motivacdes infantis, pontuando que em
sua pesquisa tais aspectos ndo foram evidenciados, mas sim o brincar ligado a aprendizagem
de conteudos, sendo necessario investimento na forma e em recursos para o brincar. J& Bistaffa
(2022), pontua que alguns aspectos fundamentais ndo foram evidenciados na pesquisa, como
as brincadeiras com intencionalidade.

As interacOes e a brincadeira sdo eixos estruturantes do trabalho na Educacédo Infantil
presentes em varios documentos oficiais como nas DCNEI (2010) e na BNCC (2017), porém
ressalta-se que a importancia desses eixos ja estavam presentes em outros documentos como
nos RCNEIs de 1998, que apontam o trabalho com as interacbes como uma, dentro outras,

estratégias de grande importancia para o docente, dizendo que:

Nas interacbes que estabelecem desde cedo com as pessoas que lhe sdo
préximas e com 0 meio que as circunda, as criangas revelam seu esforco para
compreender 0 mundo em que vivem, as relacGes contraditorias que
presenciam e, por meio das brincadeiras, explicitam as condi¢bes de vida a
gue estdo submetidas e seus anseios e desejos (Brasil, 1998a, p. 21).
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Brasil (2009a), também pontua a relevancia do planejamento de diversas atividades que
garantam espacos e materiais que sugiram formas diferenciadas de se expressar, brincar,
aprender, explorar, conhecer e interagir.

Dessa forma fica evidente que as interagdes sao momentos riquissimos de aprendizagens
e desenvolvimento humano devendo ser contempladas e valorizadas nas préaticas pedagdgicas
docentes de diversas formas por meio de um planejamento prévio, possibilitando interagcoes
entre as criancas e os adultos.

Os Indicadores de Qualidade para a Educacdo Infantil ainda apontam que em muitos
casos “[...] rotinas herdadas do passado, adotadas de forma rigida, representam um desrespeito
ao direito e a dignidade das criancas. E preciso que os adultos estejam atentos para modificar
aquelas praticas que tolhem as oportunidades de desenvolvimento infantil” (Brasil, 2009a, p.
45), ou seja, a rigidez das rotinas ndo podem impossibilitar que as criangas brinquem e interajam
nos diversos espacos da Educacéao Infantil.

Nessa perspectiva, Canavieira (2012) endossa a necessidade de reflexdo nos processos
historicos a fim de compreender “[...] como a logica de organizacdo da educacdo via cultura
escolar vem historicamente negando as interacGes entre as criancas, a vivéncia plena de suas
especificidades e, assim, negando a produgdo das culturas infantis e a propria infancia”
(Canavieira, 2012, p. 33).

As escolas devem possibilitar as interagdes, pois por meio delas as criangas constroem
diversos conhecimentos, entdo, “Favorecer interacdes humanas positivas e enriquecedoras deve
ser uma meta prioritaria de toda institui¢do educacional” (Brasil, 2009a, p. 45).

Outro elemento importante na préatica pedagogica na Educacdo Infantil é a brincadeira,
pois por meio dela, as criangas produzem e revelam suas culturas infantis vivenciando de forma
exclusiva o universo no qual estdo. Dialogando sobre a brincadeira, Campos e Ramos (2022, p.
05) a apresenta “[....] como forma principal de participacdo das criangas na cultura, pode ser
considerada como prética social e cultural, construida nas e pelas interaces entre as criangas
em articulagdo com o contexto sociocultural em que estéo inseridas”. Endossam ainda que no
brincar as criancas sdo criativas, produzindo, transmitindo e reproduzindo elementos da cultura
(Campos; Ramos, 2022).

Os documentos que norteiam o trabalho docente na Educacdo Infantil apresentam a
relevancia das brincadeiras para as criangas como momentos significativos para o0
desenvolvimento e aprendizagens como pode ser visto nos RCNEI (Brasil, 1998a) que trazem

a relacdo do brincar com o ndo-brincar que precisa ser compreendida:
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A brincadeira é uma linguagem infantil que mantém um vinculo essencial com
aquilo que é o “nao-brincar”. Se a brincadeira ¢ uma ag¢do que ocorre no plano
da imaginagdo isto implica que aquele que brinca tenha o dominio da
linguagem simbolica. Isto quer dizer que é preciso haver consciéncia da
diferenca existente entre a brincadeira e a realidade imediata que lhe forneceu
conteudo para realizar-se. Nesse sentido, para brincar € preciso apropriar-se
de elementos da realidade imediata de tal forma a atribuir-lhes novos
significados. Essa peculiaridade da brincadeira ocorre por meio da articulagéo
entre a imaginacdo e a imitacao da realidade. Toda brincadeira € uma imitacédo
transformada, no plano das emocdes e das ideias, de uma realidade
anteriormente vivenciada (Brasil, 1998a, p. 27).

Quando o educador compreende o papel fundamental da brincadeira para as criangas, 0
brincar como aspecto cultural da infancia, deve articular seu planejamento de modo que tal
pratica ndo se dé sem uma intencionalidade, ou seja, a intencdo de que as criangas tenham
garantido o seu direito as praticas que respeitem as suas culturas e favorecam o seu
desenvolvimento integral. Isso deve ser inegavel na Educacéo Infantil.

Sobre o brincar, Borba (2005, p. 59), afirma sua importancia enquanto atividade social
pertencente ao universo humano “[...] constituindo, para as criangas, uma forma de acao social
importante e nuclear para a constru¢do das suas relacBes sociais e das formas coletivas e
individuais de interpretarem o mundo”. Aponta ainda que

[...] as criangas, no brincar, constroem formas proprias e criadoras de agdo
sobre 0 mundo, criando uma nova ordem, ao deslocar principios l6gicos que
regem a realidade cotidiana da ordem social dominante adulta, como: (i) as
relacGes presente-passado-futuro, instaurando uma recursividade temporal, na
qual e com a qual criam e recriam cenarios, sequéncias de acao e situacdes
imaginarias, transitando, muito a vontade, entre o real e a fantasia; (ii) os
principios de identidade e significacdo, transformando o0s objetos
referenciados no mundo “real” em outros, brincando com um objeto como se
fosse outro, e brincando de serem outros, sem deixarem contudo de ser quem
sdo; (iii) as préprias regras sociais, invertendo e brincando com a ordem
constituida (Borba, 2005, p. 270).

Corsaro (2009, p. 34) dialogando sobre as brincadeiras de dramatizacéo de papéis afirma
que “[...] as criangas ndo imitam simplesmente modelos adultos nessas brincadeiras, mas antes
elaboram e enriquecem continuamente 0os modelos adultos para atender a seus préprios
interesses".

Nesse sentido, nas escolas de Educacdo Infantil, para que as interacdes e brincadeiras
possam ocorrer constantemente faz-se necessaria atencdo para a organizacao planejada da
rotina, contemplando os espacos e tempos, bem como a sele¢do de materiais e brinquedos que
devem atender adequadamente a faixa etaria das criangas em questdo (Instituto Avisa L4,
2015).
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Os aspectos evidenciados no eixo 1 sdo fundamentais e devem ser considerados por

docentes atuantes junto as criancas bem pequenas para a organizacdo da pratica pedagogica.

2.3- Eixo 2: “Subsidios que contribuem para a organizacio da pratica pedagogica para
criangas bem pequenas: o PPP, a formagdo continuada, registros e demais recursos

pedagogicos.”

Neste eixo também foram sistematizados 14 estudos, sendo 04 teses e 10 dissertacdes.
Por meio da analise dos resumos foram selecionadas pesquisas que tratam de subsidios que
influenciam na organizacdo de préaticas pedagoOgicas para a faixa etaria em questdo,
possibilitando reflexbes por parte dos docentes, 0 que pode favorecer praticas significativas
com espacos, tempos e materiais adequados.

A primeira pesquisa elencada foi a dissertagdo de mestrado de Marizete Araldi (2007)
intitulada “Pratica pedagdgica no cotidiano de uma instituicdo de educacdo infantil para
criancas de 0 a 3 anos: proposta de intervengao visando o brincar, cuidar e educar”, nela a autora
analisou a organizagdo do espa¢o de uma instituicdo de Educacdo Infantil, ja que o ambiente
fomenta interacdes, além de registrar a interacdo entre os pares como fundamental para o
desenvolvimento de 0 a 3 anos, bem como o papel do educador como mediador podendo
facilita-las e promové-las. A autora também buscou a construcdo de uma proposta de cunho
interventivo para criancas de 0 a 3 anos.

Araldi (2007) pontua que o afeto e o carinho com as criangas foram evidenciados como
uma preocupacdo das educadoras, juntamente com um ambiente que seja acolhedor, as
interacbes também foram identificadas em varios locais, em especial nos cantos em que
ocorriam relagcdes de interacdo entre as criangas, com agrupamentos diversos e em alguns
momentos com o educador. Os resultados indicaram falta de planejamento com relacdo a rotina
0 que resulta em atividades voltadas a passeios diariamente aos parque ou patio da escola, e
também brincadeiras de forma livre no ambiente da sala e em outros. Identificou também
impasses relacionados ao mobiliario que ndo condizia com as necessidades das criancas da
pesquisa. Apesar de precarios, existem materiais a serem utilizados pelos profissionais, mas as
atividades nas quais sdo utilizados carecem de orientacdo. As rotinas tem carater habitual, ndo
sendo explorados momentos de cunho pedagdgico importantes. EXxiste interacdo positiva entre
as criancas e as educadoras, no entanto falta novamente planejamento para tais atividades
(Araldi, 2007).
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Outro aspecto levantando pela autora é que a proposta pedagdgica da instituigdo,
elaborada ha alguns anos, ndo é utilizada pelos educadores para a organizacdo das praticas
realizadas, sendo constatada ainda auséncia de planejamento e formas de registros, faltando
adesdo das profissionais atuais. Entdo, mediante os dados observados, a autora pontuou a
necessidade de um programa com a finalidade de apoiar pedagogicamente as educadoras,
contemplando sugestdes relacionadas a formas de utilizar os espagos, atividades, por meio de
praticas organizadas voltadas para o brincar, educar e cuidar, melhorando o atendimento da
faixa etaria em questdo (Araldi, 2007).

Marttem Costa de Santana (2013), em sua dissertagio de mestrado “PRATICAS
PEDAGOGICAS NA EDUCACAO INFANTIL: evocacBes reflexivas a partir de registros
escritos de professores” investigou a poténcia reflexiva presente nos registros de forma escrita
com relacédo a pratica pedagogica de docentes da Educacdo Infantil, também caracterizou a
pratica pedagogica de docentes da Educacdo Infantil conforme os seus registros verificando se
0s mesmos sdo instrumentos para reflexdo da préatica pedagdgica.

A realizacdo do estudo possibilitou que o professor tenha consciéncia de si, refletindo
sobre suas acdes e sobre quem sdo, contribuindo para a autoformacédo. A pesquisa evidenciou
escritas diversas por parte do professor como planejamento, relatdrios que podem ser
individuais e coletivos, no caderno para registros, etc., mostrando que os docentes passaram
gradativamente a aderir 0 registro escrito da pratica pedagdgica na Educacdo Infantil
favorecendo a reflexéo, considerando as narrativas como meio importantes para intervencao na
reelaboracdo das formas em que se pensa, sente, cria e age tanto no espago como no tempo em
que se da a Educacdo Infantil (Santana, 2013).

Antonia Emanuela Oliveira de Lima (2013), em sua tese de doutorado “Formacao em
contexto na educacdo infantil: uma parceria em busca da melhoria da qualidade de uma creche
municipal de Fortaleza” realizou a andlise da contribuicdo de uma formagao ocorrida no
contexto escolar, que foi pautada em processo avaliativo buscando a melhora na qualidade de
uma escola de Educacdo Infantil. Seus resultados indicaram contribui¢cbes da formacdo,
incluindo maior reflexdo sobre a préatica, apropriacdo de conhecimentos por parte dos
envolvidos, incluindo introducdo de mudancas na rotina da escola, com modificagfes no espacgo
fisico (reorganizacdo), disposicao dos materiais de forma que as criancas possam alcanca-los e
mudancas na forma de planejar. As manifestacGes dos participantes indicaram satisfagdo com
0 processo de formacdo na escola, sendo que trabalhar de forma colaborativa pode trazer

mudancas importantes para a qualidade dentro das escolas de Educacao Infantil.
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Lidia Godoi (2015), em sua dissertacao de mestrado “Praticas educativas entre pares:
estudo do trabalho diario de professoras em um centro de educacdo infantil paulistano” buscou
respostas para questdes que envolviam a constituicdo das praticas pedagogicas que eram
compartilhadas por duplas de docentes entre o turno da manha e da tarde que atuavam na mesma
turma, se existia momento de comunicagdo entre ambas e se as praticas se constituem em uma
rotina com flexibilidade e norteada por um mesmo planejamento que propiciem para as criangas
vivéncias e aprendizagens significativas embasadas tanto na continuidade como na interacao.

O estudo demonstrou aspectos relevantes sobre os processos formativos na instituicéo
de Educacdo Infantil, principalmente com relacéo a estrutura e organizacdo. A fragmentacéo
dos planejamentos das docentes observadas se da devido aos tempos e espagos curtos para se
comunicarem e refletirem sobre a pratica pedagogica realizada. Evidenciou-se também pouca
articulacao dos planejamentos o que gerou experiéncias descontinuas, sem interacdo com o dia
a dia, aproximando-as da perspectiva das disciplinas. A autora pontua a necessidade de
ampliacdo das pesquisas na rede analisada, dando aporte para politicas publicas na Educacéo
Infantil e a formacdo continuada em contexto, endossando a relevancia da garantia de forma
legal para que as instituicdes possam realizar reflexdes coletivas visando a melhoria das préaticas
junto as criancgas (Godoi, 2015).

A dissertacdo de mestrado de Renata Pavesi Cocito (2017) “Do espago ao lugar —
contribuigdes para a qualificacdo dos espagos para bebés e criangas pequenas” buscou
compreender de que forma os espacos destinados para bebés e as criangas bem pequenas podem
ser organizados e estruturados de modo que se constituam como um lugar e elemento do
curriculo, articulado a concepcao critica da educacdo e a compreensdo de criangca como
autdbnoma. Almejou também a definicdo de conceitos como espago, lugar e ambiente,
considerando que sdo indissocidveis, e que a organizacdo do espagco tem poténcia
transformadora da qualidade da educacéo das criangas. A autora visou discutir a abordagem da
organizacgdo dos espagos para bebés e criangas bem pequenas presente nos documentos oficiais
e pesquisas brasileiras, refletindo sobre a funcéo do docente que atua na Educagédo Infantil
perante a organizacdo do espaco e de sua configuracdo enquanto lugar. No estudo a autora
propde acdes voltadas para a organizacao do espaco de forma que a organizacao se torne uma
promotora da qualidade dos espacos para as criangas e uma poténcia para a constituicdo da
identificacdo do espaco enquanto lugar.

Os resultados da pesquisa mostraram que os docentes da Educacdo Infantil tém
caracteristicas de objetividade, subjetividade e formatividade, que fornecem embasamento para

a constituicdo da pratica pedagogica voltada para a organizacdo do espaco. Visando a
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apropriacdo do espago como lugar, a autora construiu caminhos para planejar e estruturar o
trabalho dos professores com énfase nessa perspectiva, o que exige reflexdo docente, olhar para
si, sua pratica e seu redor. Cocito (2017), afirma que é possivel nas instituicdes vivenciar o
processo “do espaco ao lugar”, mas para tanto é preciso refletir, agir, se envolver, ter
oportunidades, acbes formativas, decidir, compreender, além da equipe pedagodgica se
aproximar de conceitos importantes como espago, ambiente e lugar. Foi evidenciado que as
criancas deveriam estar no lugar, pois estdo no espaco relacionando-se no ambiente, porém
almeja-se que que elas vivenciem e também realizem a interiorizacdo do espago escolar como
lugar. O estudo incidiu nessa perspectiva para que possibilidades para essa constitui¢ao do lugar
ocorram nas escolas (Cocito, 2017).

O estudo de Adriana Santos Pinto (2017) “Formag¢ao continuada no cotidiano escolar:
fatos e fotos que revelam um percurso formativo”, dissertagdo de mestrado, objetivou a
investigacdo de uma formacao continuada para profissionais de creche ocorrida em 2016, além
dos desafios voltados para a sensibilizagdo da visdo dos mesmos com relacdo a creche
considerando-a como local da infancia e reflexdo voltada para a préatica pedagogica.

A pesquisa evidenciou a possibilidade de seguir caminhos diferentes dos propostos pela
formacéo continuada pautada na separacdo do corpo e mente. As entrevistas resultaram em
narrativas, além de imagens escolhidas da formagdo que demonstraram reflexdes e mudancas
na pratica dos envolvidos advindas de experiéncias e vivéncias com a natureza e Seus
elementos, exploracdo de outros espacos, o carater estético da organizacdo do ambiente,
evidenciando outras possibilidades para a formacao continuada para a creche (Pinto, 2017).

A dissertacdo de mestrado de Gabriele de Andrade Rocha (2018), denominada “Espagos
e tempos na educagdo infantil: quando os retalhos se unem” objetivou a reflexdo, através da
formacéo continuada, sobre as relacBes entre a organizacdo e 0 uso dos tempos e espacos na
Educacao Infantil.

Os resultados inferem, a partir das discussdes entre gestores e professores, que a
temaética voltada para a organizacdo dos espacgos e tempos necessita adentrar os didlogos das
formacdes continuadas para que se vincule a pratica dos docentes. Na pesquisa a autora realizou
encontros formativos com a equipe (professores e gestores) e confeccionou um livro com
retalhos de tecidos, costurado no final dos encontros com os registros das reflexdes das
formacBes. Conforme a autora, o estudo trouxe resultados significativos, ja que possibilitou
reflexdes com relacdo a organizagdo dos tempos e espagos na Educacgéo Infantil (Rocha, 2018).

Leila Bitencourt Schmeing (2019), na dissertacdo de mestrado “As especificidades da

atuacdo docente para e com bebés e criangas de 0 a 3 anos: uma pesquisa com professoras em
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um Centro de Educagdo Infantil de Sdo Paulo” evidenciou as especificidades da pratica do
professor de criancas de 0 a 3 anos de idade.

Nos resultados foram evidenciados que as docentes tem concepcdes bem definidas e
articuladas aos documentos oficiais da Secretaria Municipal de Educacdo com relacdo as
especificidades do trabalho docente voltado para bebés e criangas bem pequenas, mesmo que a
temaética ndo tenha sido contemplada em sua formacao inicial. Atitudes e gestos cerceados pela
afetividade foram revelados nos depoimentos dos docentes, além da presenca da escuta ativa e
observacao com sensibilidade.

Dentre as especificidades foram identificados os registros de documentacdo pedagogica
de cunho reflexivo, a presenca das interages e brincadeiras possibilitadas por diversas
experiéncias e linguagens em ambientes variados. A intencionalidade pedagdgica do docente
foi pontuada como relevante para a organizacao de tais ambientes para que sejam acolhedores
e desafiem os bebés e as criancas pequenas. Foram identificadas necessidades com relacdo a
formacdo, sendo pontuadas as necessidades de parceria de forma eficaz com as familias,
necessidade de superacdo da negatividade sentida no clima das relagGes e da cultura da
organizacdo da instituicdo, superacao de problemas voltados aos desgastes tanto fisico como
emocionais dos profissionais, discussdes sobre a flexibilidade das rotinas, além de atencéo
voltada para o tempo, que precisa ser maior, para a elaboracdo da documentagdo pedagdgica
(registros). Outros aspectos ligados a carreira, como a valorizagdo e condi¢Ges de trabalho
também foram pontuados (Schmeing, 2019).

Maria Jaqueline de Paes de Carvalho (2019), na tese de doutorado “Curriculo e pratica
pedagodgica na Educa¢do Infantil” buscou a compreensio de como ocorre a construgdo da
pratica docente-discente, com a recepgdo e ressignificacdo do curriculo elaborado para a
Educacao Infantil, além de repertoriar as iniciativas das docentes em refletir-selecionar-
organizar o trabalho pedagdgico. A autora visou a identificacdo dos procedimentos que as
docentes elaboraram para o trabalho com o curriculo prescrito, analisou as relagdes docente-
discente no curriculo para a Educagao Infantil.

O estudo mostrou que as préaticas pedagdgica e curricular analisadas se aproximam das
concepcdes, dos principios e das politicas elaboradas para a Educacéo Infantil em ambito local
e nacional, inferindo também a ressignificacdo do curriculo por parte das docentes
(planejamento e organizacdo da rotina), a pratica curricular se deu em espacos livres, tempos
diversos organizados a partir de temas interessantes para a Educacdo Infantil. A vivéncia do
curriculo contemplou a indissociabilidade do cuidar e educar e a amorosidade, sendo centrais

na relacdo professor-aluno. Sugeriu-se que o curriculo vivido tinha como base a concepcéo de



129

crianca enquanto ‘‘sujeito historico/social e cultural”’, além da presenca de elementos
indicativos de direitos como interacdes, brincadeiras e cuidados pessoais. Foi evidenciado,
pelas praticas docentes, aspectos de profissionais reflexivos, ressignificando praticas, tornando
viva a préatica pedagdgica da escola, baseada na coletividade, com complemento das funcGes
visando a educacdo de qualidade para a sociedade (Carvalho, 2019).

A tese de doutorado “Saberes profissionais e praticas com intencionalidade pedagogica:
um estudo sobre o professor de creche” de Lilian de Assis Monteiro Lizardo (2020) objetivou
a construcédo de um processo de formagao em contexto com professores de uma creche, visando
a valorizacdo das préaticas de aprendizagens para os bebés e criancas pequenas; criou com 0s
docentes uma sequéncia de atividades, contemplando diversas areas do curriculo possibilitando
experiéncias variadas.

Pelos resultados notou-se que os docentes de educagdo infantil possuem saberes
advindos da propria pratica profissional e também dos dialogos estabelecidos com profissionais
com mais experiéncia, entretanto, tiveram a compreensdo da relagdo teoria e préatica ja que os
tedricos foram contextualizados com as praticas das docentes. Outro aspecto percebido foi o
receio para a proposta de atividades para essa faixa etaria, pautados no medo de alergias, ou
mesmo problemas com a integridade fisica, fator positivo, mas também negativo ja que pode
tolher novidades no planejamento docente (Lizardo, 2020).

No periodo de formagao junto aos docentes foi implantado o conceito “reflexdo-agédo-
reflexdo” para que nos contextos em que atuam possam visualizar, diagnosticar ¢ solucionar
problemas refletindo criticamente sobre suas a¢6es, intencionalidade e também sua funcéo para
o desenvolvimento e aprendizagem ndo s6 das criancas, mas de outros sujeitos da comunidade
escolar, como as familias (Lizardo, 2020).

A autora conclui que a experiéncia formativa é possivel dentro das escolas, podendo
impactar na aprendizagem dos bebés e criancas pequenas, com o estabelecimento da relacdo
teoria x préatica. A formagdo continuada deve contemplar as particularidades da docéncia na
creche, ressalta que o docente sé adere as novas metodologias se forem significativas, com
inovacdo e resultados. Foi evidenciada também a auséncia de um padrdo relacionado a
qualidade tanto local como nacional, por isso algumas pesquisas mostram o espaco da creche
com negatividade para o desenvolvimento das criancas, o que néo foi visto na presente pesquisa
em que a creche é compromissada com a aprendizagem (Lizardo, 2020).

Gislaine Franco de Moura (2020), na dissertacio de mestrado “A concepc¢do das

professoras da Educacdo Infantil acerca da formagdo ¢ atua¢do docente” buscou o
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conhecimento, registro e analise das concepcdes e das préaticas das docentes sobre o trabalho
pedagdgico realizado na Educacéo Infantil partindo da formacéo tanto inicial como continuada.

A autora aponta como resultados que a educacdo desde o nascimento, mesmo sendo um
direito, ainda ndo se efetiva, pontuando possiveis causas como fragilidade da formacdo do
professor, adversidades nas condi¢fes em que se da o trabalho ou ainda em virtude de
dicotomias entre os processos de formacao e a préatica junto as criangas. No entanto, o estudo
indicou que articular a formacéo e a atuacdo docente é uma das possiblidades para que se
concretizem praticas embasadas no respeito a individualidade infantil, suas diversas
manifestacOes e linguagens, direitos ja conquistados ao longo da histdria, viabilizadores da
democratizagdo da Educacgéo Infantil, em especial ao acesso e permanéncia nas escolas (Moura,
2020).

Rosane Faganello Zanon (2022), na dissertagdo de mestrado “A organizacao do trabalho
pedagogico para criancas de dois e trés anos de idade a luz da pedagogia historico-critica”
objetivou a proposta de aspectos metodoldgicos para o planejamento pedagdgico e com
intencionalidade para criancas na faixa etaria de 02 a 03 anos, fundamentado na Pedagogia
Historico-Critica. A autora também buscou descrever os elementos principais da Pedagogia
Historico-Critica e da Psicologia Historico-Cultural para a fundamentacdo do trabalho
pedagogico com intencionalidade; partindo da Pedagogia Historico-Critica buscou a
sistematizacdo de elementos para organizar o planejamento pedagdgico para criangas da faixa
etaria mencionada; além da elaboracdo de proposi¢coes didaticas como subsidio para a acdo
docente junto as criangas com idade de 02 a 03 anos com base na Pedagogia Historico-Critica.

A autora aponta nos resultados a necessidade de superacéo do ensino naturalizante, com
a promocao da apropriacdo dos conceitos cientificos através do ensino com intencionalidade,
promovendo fungbes psiquicas superiores (percepcdo e a linguagem), aponta também
elementos a serem considerados pelos docentes durante o planejamento pedagogico pontuando
a articulacdo entre o conteudo, a forma e o destinatario, traz proposi¢des didaticas com
disciplinas curriculares sinalizando possibilidades e articulacdo dos principais elementos do
planejamento no trabalho pedagdgico (Zanon, 2022).

Maria Cristina Ferreira Alves Oliveira (2023), na dissertagdo de mestrado “Acéo e
reflexdo na estruturacdo de ambientes para criancas de trés anos apos retorno presencial devido
a pandemia da Covid-19” almejou a compreensao de como a instituicdo creche tem organizado
0s espacos e ambientes para criangas de 03 anos, nos momentos pds Covid-19.

A autora construiu caminhos, com base no olhar das criancas, visando despertar o

interesse do leitor para a importancia, na Educacdo Infantil, de organizacdo dos espacos,
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mostrando os caminhos percorridos pelas escolas com o inicio da Pandemia da Covid 19 e
apresentando alternativas, mesmo que singelas, que possibilitem repensar a organizacdo dos
espacos. A pesquisa evidencia que as discussdes com relacdo a organizacao dos espagos para
criangas pequenas precisa de ampliagcdo, com mais pesquisas que possibilitem a reflex&o sobre
os direitos a aprendizagens. Pontuou também nos resultados a interdisciplinaridade entre
designer e arquitetura, aléem de apresentar na dissertacdo um recurso educativo (portfolio
digital) (Oliveira, 2023).

A Ultima pesquisa que compde este eixo € a de autoria de Marcelo Campos Pereira
(2024), tese de doutorado, “Projeto Politico-Pedagdgico de uma Creche: Contexto para relacGes
humanizadoras” que buscou a compreensado e a analise de fundamentos cientificos elaborados
na area assim como aspectos teodricos presentes no PPP de uma creche com relacdo ao
planejamento de sua organizacdo (tempos, espacos, materiais e também situagdes).

Pereira (2024), trouxe como resultados a importancia da formagao de cunho teérico dos
profissionais norteada pelo PPP que seja pautado em conhecimentos cientificos embasadores
da acdo pedagogica, promovendo assim a composi¢do de uma cultura na escola envolta pela
humanizacdo, onde a crianca se relaciona tanto com outras pessoas como com a cultura. A
pesquisa mostrou a necessidade dos tempos, espacos, materiais e relagdes como elemento
central do curriculo, a efetivacdo de relagdes humanas com o intuito do desenvolvimento de
atividades dominantes.

O autor aponta também a elaboracao de necessidades de cunho humanizador nos bebés,
incentivando aprendizagens mais elaboradas, a importancia da participacdo efetiva da
comunidade escolar tanto no processo de elaboracdo quanto na apropriagcdo do PPP. Pereira
(2024) ainda evidencia, com base na pesquisa, que o PPP quando fundamentado de forma
cientifica e apropriado pelos docentes e educadores tem possibilidade para a orientacdo de
proposta de organizacdo escolar, que em meio a sua complexidade e riqueza, possa de fato
provocar diversas relagdes humanizadoras tanto entre as criangas, sejam bebés ou pequeninas,

como com adultos (Pereira, 2024).

2.3.1- Tendéncias evidenciadas no Eixo 2.

Neste eixo foram evidenciados alguns aspectos que compdem subsidios que podem
contribuir para a organizacgdo das praticas pedagogicas voltadas para criangas bem pequenas.
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A proposta pedagdgica das escolas, o Projeto Politico Pedagogico (PPP) e os
planejamentos escolares foram mencionados em algumas pesquisas como Araldi (2007), Godoi
(2015), Cocito (2017), Carvalho (2019, Lizardo (2020), Zanon (2022) e Pereira (2024).

Araldi (2007), menciona em sua pesquisa falta de planejamento da rotina, o que
restringia as atividades das criangas, ndo sendo identificado o planejamento das atividades para
o desenvolvimento das criangas, além de ndo utilizarem a proposta pedagogica da escola para
apoiar as praticas diarias. Godoi (2015), mostrou em sua pesquisa fragmentacdo dos
planejamentos das docentes o que pode ser determinado pela restricdo de tempos e espagos para
se comunicarem e refletirem sobre a pratica. Também evidenciou planejamentos com pouca
articulacdo que culminam com experiéncias descontinuas, com pouca interagdo com situacdes
cotidianas e que levam a tendéncia curricular por disciplinas. Cocito (2017), teceu caminhos
para que o docente planeje e estruture o seu trabalho com énfase para que 0 espacgo seja
apropriado como lugar. A pesquisa de Carvalho (2019), mostrou que o curriculo foi
ressignificado no planejamento e organizacdo da rotina por parte dos docentes e que o
planejamento se pautou nos principios e concepcdes presentes em documentos de ordem
nacional e também local. Lizardo (2020), ressaltou que o receio em propor atividades para as
criancas pode restringir inovacGes no planejamento. Zanon (2022), aponta elementos a serem
considerados pelos docentes no planejamento tendo articulado o “contetido, forma e
destinatario”, além de sistematizar proposig¢des didaticas articulando-as com elementos do
planejamento.

Pereira (2024), em sua pesquisa afirmou ter encontrado poucos trabalhos relacionados
ao PPP em creches evidenciando possibilidade de caréncia de tal documento nessas instituigdes.
Na analise de um PPP de creche realizada ficou evidente a importancia da formacdo dos
profissionais pautada em um PPP elaborado a partir de conhecimentos cientificos que norteiem
as acOes a serem realizadas, promovendo uma cultura escolar humanizadora.

O aspecto legal da elaboragdo das propostas pedagdgicas escolares pode ser observado
a partir da promulgacédo da LDB (Brasil, 1996, p. 05) em seu artigo 12° que determina, que as
instituicdes escolares devam “[...] elaborar e executar sua proposta pedagogica”.

Sobre o Projeto politico- pedagogico Sarmento (2013b, p. 142) diz que:

Organizar a educagdo de infancia como um campo de possibilidades
significa, prioritariamente, estruturar o projeto politico-pedagogico a partir
das realidades sociais e culturais das criangas. A primeira coisa que se pede
ao professor/a ou educador/a da infancia é a capacidade de auscultacdo das
criangas, com vista a interpretacdo e entendimento da sua linguagem, das suas
oportunidades, das suas formas de insercdo no contexto social e cultural em
que vive (Sarmento, 2013b, p. 142, grifos do autor).



133

Domingues (2014), aponta que o PPP deve contemplar aspectos ligados ao local em que
é elaborado, ou seja, especificos, mas ndo deve desconsiderar aspectos globais que estao ligados
a sociedade, como os conhecimentos que se constroem, o contexto social e também politico que
estéo ligados ao contexto local.

Para a autora “Planejar a a¢do pedagodgica ¢ um passo para consolidar o plano de
trabalho da escola que pode adquirir os contornos da cultura da escola”, mas se constitui num
“documento-a¢do” podendo ser alterado mediante as circunstancias, a partir de reflexdes
democraticas, “[...] do aprimoramento dos processos de organizagdo da escola e das
determinagdes legais que retratam as mudangas de concepgdes” (Domingues, 2014, p. 79).

Ou seja, pode-se depreender que o planejamento dos docentes é pautado nas concepgdes
previstas no PPP e que a organizacao das praticas pedagogicas pressupde propostas e caminhos
para que se efetivem os objetivos estabelecidos nesse documento de suma importancia no
ambito escolar, mas muitas vezes desconhecido ou pouco explorado nos contextos diarios
escolares.

Pereira (2024, p. 52) menciona que o PPP:

[...] representa a identidade de cada escola e € entendido como uma
objetivacdo humana inacabada, envolvendo um processo de planejamento
participativo, aprimorado e materializado na caminhada e delineando o tipo
de acdo educativa desejada naquele ambiente social. Esse documento explicita
como se concebe a educacéo, a crianga, a sociedade, dentre outros, com vistas
ao estabelecimento de caminhos para concretizacdo de um ensino voltado a
formag@o humana da crianga, desde bebé.

Para o autor, dentro das possibilidades, € preciso garantir a participacdo de toda a
comunidade escolar na elaboracdo do PPP, desenvolvendo a coletividade do grupo a fim de
serem estabelecidas condi¢Ges para compor o PPP bem como na forma de materializa-lo nas
praticas cotidianas escolares. Assim, os envolvidos podem refletir, de forma coletiva, sobre a
organizacdo escolar, incluindo seus espacos, 0s materiais, a rotina e a forma como se dédo as
relagGes no ambiente escolar (Pereira, 2024).

Conforme Domingues (2014), o PPP traz as inten¢des pedagdgicas da escola, dando
autonomia para a instituicdo, que pode inclusive estabelecer maneiras para que ocorram
melhorias no trabalho dos professores por meio da formacéo continuada. Assim, é fundamental
que o PPP estabeleca momentos formativos em consonancia com as necessidades didatico-
pedagogicas identificadas, tendo clareza dos objetivos que se quer alcancar e de quem € a

crianga que estd dentro das escolas, pois “A educagdo escolar tem por base um projeto de
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intengdes que ganha forma nos planos de trabalho de professores, coordenadores, diretores etc”
(Domingues, 2014, p. 83).

Com relacgéo aos registros, Araldi (2007), pontua a falta de registros das educadoras. Ja
Santana (2013), mostrou em sua pesquisa que os docentes podem ter mais consciéncia de si por
meio dos registros, refletindo sobre a acdo e sobre ser docente, possibilitando a autoformacao.
O estudo ainda revelou a adeséo de forma gradativa dos professores da acéo de registrar por
escrito a pratica pedagogica, o que contribui para a reflexdo pela narrativa possibilitando
reelaboragdo das formas de pensar, criar, sentir e mesmo agir no espaco e tempo da escola.
Schmeing (2019), evidenciou dentre as especificidades, os registros da documentacéo
pedagdgica de cunho reflexivo, bem como necessidade de aumentar o tempo destinado para a
elaboracdo de registros da documentacdo pedagdgica.

Bartholomeu (2016, p. 69) discorre sobre os registros afirmando que:

O registro pode ser entendido como uma ferramenta narrativa do pensamento
do professor, como um documento da expressdo e da elaboracdo de seus
pensamentos e dilemas, como um propulsor de desestabilizacdo da zona de
conforto, criando conflitos que oportunizem a descoberta de hovos caminhos.
No registro do professor devemos encontrar elementos e indicios que apontam
seu crescimento como profissional e a melhora do seu desempenho.

Os diversos registros realizados pelos docentes no cotidiano escolar, como rotinas,
relatorios, portfélios, planilhas, registros do desenvolvimento das aulas, fichas de
acompanhamento pedagogico das criangas, podem ser instrumentos reflexivos de sua prépria
pratica e também sobre percepcdes identificadas com relagdo as criangas, ou seja, o ato de
registrar da subsidios para diversas reflexdes por parte dos professores, incluindo a analise da
sua pratica, as concepcdes que a norteiam e como as criancgas sdo consideradas nas interacoes
inerentes ao ambito escolar.

Dialogando sobre a documentacao pedagdgica Anjos; Araujo e Santos (2023, p. 541),
enfatizam seu carater reflexivo ja que “[...] registrar ¢ documentar também exige que sejam
realizadas reflexdes e problematizacdes que provoquem uma atualizacao das nossas concepcoes
e ac0es”. Para os autores, se constitui em “[...] uma estratégia de investigacdo, de formacao e
de validagdo do conhecimento praxiologico”.

O docente pode elaborar registros que também contemplem os dialogos, avancos,
duvidas, acdes infantis, se constituindo em um rico material de suporte para a elaboracéo de
suas propostas diarias, ja que nesses registros podem ser evidenciadas muitas’ expressdes das

culturas infantis e suas diversas linguagens.
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Assim, pode-se compreender que documentar as praticas pedagdgicas e também as
vivéncias infantis no dia a dia docente se constitui como um potente instrumento de reflexdes
que pode impactar inclusive na forma em que sdo organizadas as praticas pedagogicas para
criancas bem pequenas, contemplando as especificidades e singularidades desta etapa do
ensino. “Ao tomar esse direcionamento, professores e professoras estdo construindo outras
formas de exercer a docéncia com criangas pequenas, direcionando seu olhar e seus ouvidos
para 0 que dizem as Criangas, quais sdo seus pensamentos, suas interagdes e seus desejos”
(Anjos; Araujo; Santos, 2023, p. 541).

A reflexd@o sobre a pratica e elaboragdo de materiais que possibilitam pensar as a¢des
docentes também foram evidenciadas em Araldi (2007) que prop6s um programa de apoio de
carater pedagdgico na escola sugerindo possibilidades para a utilizacdo dos espacos e atividades
pautadas no brincar, além do cuidar e educar visando a melhoria do atendimento das criancas.
Godoi (2015), aponta a importancia de se garantir momentos para a reflexdo coletiva para
aprimoramento das praticas junto as criancas da Educacdo Infantil. Cocito (2017), também
afirma a essencialidade da reflexdo e formacdo dentre outras, como acdo, oportunidades,
decisdo para a construcdo do processo do espago ao lugar, ocorrendo aproximacao com
conceitos como espaco, ambiente e lugar por parte da equipe pedagogica. Rocha (2018),
realizou encontros para formagdo com os professores e equipe gestora e confeccionou um livro
com as discussdes realizadas nos encontros, o que possibilitou provocacGes com relacdo a
organizacdo dos tempos e espagos nas escolas. Oliveira (2023), em sua pesquisa, além de
evidenciar a importancia de parcerias entre disciplinas de designer e arquitetura para pensar a
organizacao dos espacos para criangas pequenas, propés um portfolio digital.

Com relacdo a importancia da reflexdo para a praxis pedagogica, Cardoso; Araujo e
Giroto (2021, p. 2596) dizem que “A reflexdo proporciona aos professores maior conhecimento
de sua realidade, de suas questfes do dia a dia, favorecendo ferramentas para acéo e resolucao
de problemas emergentes no contexto escolar e seu envolvimento com a sociedade”.

Corroborando para a presente discussdo Anjos, Araujo e Sarmento (2023, p. 21)
apresentam consideracbes relevantes a partir da “[...] articulagdo das narrativas
(auto)biograficas, das praticas pedagogicas e da formacao docente”. Por meio de revisao de
literatura tendo como base de dados a Ibicit oasisbr, com marco temporal 2014 a 2022,
reuniram, sistematizaram e analisaram pesquisas e estudos voltados para a contribui¢do das
narrativas de docentes atuantes na Educacdo Infantil para a formacéo do professor.

Conforme os autores:
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A andlise das producdes académicas revelaram a necessidade de se repensar
0s processos formativos dos professores, indicando também os momentos de
reflexdo e de trocas de experiéncias sobre as praticas como relevantes neste
processo formativo, bem como na constituicdo dos saberes da pratica docente,
uma vez que suas trajetérias pessoais e profissionais acabam influenciando
suas praticas pedagdgicas (Anjos; Araujo; Sarmento, 2023).

Assim, garantir momentos de reflexdo dos docentes levando em consideracdo as suas
vivéncias, seus contextos, experiéncias e narrativas se constitui um principio fundamental para
que o professor possa analisar e aprimorar sua propria praxis dentro dos contextos escolares
gue garantam e valorizem tais momentos como formativos. Como nos diz Santos (2019, p. 37),
que pensar de forma reflexiva é “[...] utilizar o método de investigar e, assim, aprender a
construir e reconstruir novas significacdes”.

A formacao continuada foi identificada em varias pesquisas como em Lima (2013), que
demonstrou os aspectos positivos de um processo de formagdo continuada em contexto,
sinalizando mudancas nas praticas dos envolvidos, inclusive sobre o planejamento, 0s espacos,
0s materiais e sua organiza¢do. Godoi (2015), traz a importancia de mais pesquisas no ambito
do estudo para subsidiar politicas publicas que garantam formacdo em contextos escolares.
Pinto (2017), afirmou a possibilidade de uma formacdo continuada diferente do modelo
cartesiano, pautada em vivéncias e experiéncias com a natureza, em outros espagos, com
ambientes esteticamente organizados podem possibilitar mudancas na préatica dos docentes.

Rocha (2018), apresentou a importancia da ampliacdo da tematica espacos e tempos nos
momentos de formacdo continuada para que assim possa ser incorporado a préatica docente.
Schmeing (2019), menciona que, por meio dos relatos das docentes, foram identificadas
necessidades de formacdo, como reflexfes voltadas para a rotina, sua organizacao de forma
flexivel, ampliacdo dos tempos para os registros de documentacao pedagogica. Lizardo (2020),
menciona que nos médulos de formacédo de professores da pesquisa foi implantado o conceito
de “reflexdo-agao-reflexao” possibilitando reflexdo critica em seus contextos de atuacdo, a
intencionalidade e responsabilidade que possuem.

Moura (2020), versa sobre a formacdo continuada afirmando que articular formacéo e
atuacdo dos docentes se constitui como uma possibilidade para a efetivacdo de préaticas
respeitosas da individualidade infantil, respeitando as formas de manifestacdo das criancas e
suas diversas linguagens.

A formacéo continuada esta contemplada na legislacdo nacional, como na LDB (Brasil,

1996) onde diz em seu artigo 61, paragrafo Gnico e inciso Il:
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Paragrafo unico. A formacdo dos profissionais da educacdo, de modo a
atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos
objetivos das diferentes etapas e modalidades da educagdo bésica, tera como
fundamentos: [...]

Il —a associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitacdo em servico (Incluido pela Lei n°® 12.014, de 2009) [...] (Brasil,
1996, p. 26).

O artigo 62 da lei acima citada, nos artigos 1°, 2° e no Unico também transcorrem sobre
a formacdo continuada de professores:

§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboracdo, deverdo promover a formagdo inicial, a continuada e a
capacitacdo dos profissionais de magistério. (Incluido pela Lei n°® 12.056, de
2009) [...]

Pardgrafo Unico. Garantir-se-4 formacdo continuada para os profissionais a
que se refere o caput, no local de trabalho ou em instituicbes de educacgdo
béasica e superior, incluindo cursos de educacao profissional, cursos superiores
de graduacdo plena ou tecnolégicos e de pés-graduacédo (Incluido pela Lei n®
12.796, de 2013) (Brasil, 1996, p. 26-27).

Pensar a formacg&o continuada para educadores de criangas bem pequenas requer atengdo
para as singularidades de tal pratica e qual objetivo se propde para tal agdo, ou seja, é preciso
clareza das reflexdes tedricas e praticas a serem estabelecidas. Conforme Christov (2012, p. 9-
10), “A educagdo continuada se faz necessaria pela propria natureza do saber e do fazer
humanos como praticas que se transformam constantemente”.

Ferreira (2014) pontua reflexdes importantes sobre a formagéo continuada dizendo que:

A formacdo continuada tem o objetivo de complementar a formacdo inicial ou
aprofundar um conhecimento especifico para sua atuacdo profissional. Tem
também a finalidade de fomentar recursos tedricos-praticos para suprir a
desarticulacdo entre teoria e préatica, assim como promover e direcionar o
desenvolvimento docente na busca de novas metodologias e discussdes
tedricas que possibilite mudancas na acdo pedagdgica; atualizar-se, rever
conceitos se faz necessario diante das exigéncias do momento histérico. A
formacéo continuada na contemporaneidade apresenta a concepcao que busca

caracterizar a formacdo baseada no professor como sujeito da sua propria
praxis (Ferreira, 2014, p. 45).

Nessa perspectiva, Sarmento (2013b, p.142), aponta especificidades que o docente deve
aprimorar para que possa desenvolver praticas que respeitem as singularidades infantis
ressaltando a necessidade de ouvir as criancas para que seja possivel compreender a sua
linguagem, e a formagao de “[...] profissionais em metodologias de observagao e analise das

criancas e dos seus contextos sociais torna-se, neste sentido, determinante”.
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Cardoso, Araujo e Giroto (2021) corroboram com a presente discussdo, afirmando que
a acdo pedagagica docente ocorre efetivamente em ambito escolar, mais precisamente em sala
de aula e que dessa forma, seu aprimoramento também deve se dar nesse contexto onde deve
ocorrer planejamento, implementacéo, avaliacéo e reflex&o de tal acéo.

Para os autores, tornar-se pesquisador da prépria pratica exige um comprometimento
mais intenso “[...] do professor com a sua formag¢do continuada, ndo s6 no desenvolvimento ou
participacdo de propostas, mas também no planejamento, avaliacdo e reformulacdo de
estratégias que as fundamentam” (Cardoso; Araujo; Giroto, 2021, p. 2596).

Os momentos formativos em ambito escolar ndo se ddo apenas por meio de leituras de
obras que podem estar alheias as reais necessidades docentes para atuacdo. S&0 momentos em
que os docentes podem se autoconhecer, gerando autorreflexdo, conhecendo além de sua
histdria a de seus companheiros de jornada, relacionando a sua pratica com a dos pares, podendo
indagar e indagar-se, momento em que podem ocorrer confrontos e debates de pensamentos,
opinides e até mesmo de abordagens. Durante a formagdo é fundamental a tomada de
consciéncia da cultura escolar, assim como da regido ao redor e sua prépria realidade, ou seja,
exige-se intencionalidade para a formacao (Cardoso; Araujo; Giroto, 2021, p. 2596).

Anjos, Araujo e Sarmento (2023, p. 02) enriquecem essa discussdao apontando a
relevancia das trocas de experiéncias entre os pares a partir de suas proprias vivéncias.

A partilha de experiéncias mobilizadas em narrativas de suas historias de vida,
o relato de préaticas pedagdgicas desenvolvidas e a busca de respostas a
problemas do cotidiano profissionais, sdo estratégias formativas tidas como
pertinentes nessa forma de ver e fazer formacéo de professores, em que cada
um atua como sujeito, capaz de trabalhar colaborativamente com as criangas,
0s pares profissionais e com as comunidades (Anjos; Araujo; Sarmento, 2023,
p. 02).

O eixo 2 apresentou elementos que subsidiam a organizacao de praticas pedagogicas e
que, portanto, também devem ser considerados pelos docentes e pela equipe gestora das escolas
de Educacéo Infantil que atuam na etapa creche, assim como as demais.

Neste capitulo buscou-se ampliar o debate sobre a organizagdo da préatica pedagogica
para criangas bem pequenas a partir das tendéncias evidenciadas em estudos e pesquisas
académicas indexadas na base de dados Ibicit Oasisbr e que tenham sido realizadas a partir de
2006, ano em que sdo publicados pelo MEC documentos oficiais para a Educacdo Infantil.

A pesquisa junto a base de dados mostrou um grande de nimero de trabalhos publicados
a partir de 2006 e uma atengdo para a crianga como sujeito de direitos e produtora de cultura,
conceitos presentes no documento Politica Nacional de Educacdo Infantil: Pelo direito das

criancas de zero a seis anos a educacéo (Brasil, 2006a), nos Parametros Nacionais de Qualidade
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para a Educacéo Infantil (Brasil, 2006a) e nas DCNEI (Brasil, 2010), dentre outras publicacdes
posteriores a 2006. As pesquisas sinalizam a realizacdo de estudos com énfase na Educacédo
Infantil no periodo de 2006 a 2024, o que pode ser impulsionado pelos programas de pos
graduacdo das diversas instituicfes de ensino superior com cursos voltados para a pesquisa
nesta etapa do ensino, assim como pela ampliagdo das discussdes sobre a Educagéo Infantil em
ambito educacional com publicag@es sobre essa faixa etaria.

Com relacgdo as limitacdes referentes a pesquisa realizada neste capitulo destacam-se o
retorno de produgdes ndo condizentes com o objeto de estudo com foco em outra faixa etaria,
resumos apenas em inglés, resumos sem a especificacdo da faixa etéria da Educacdo Infantil
estudada, materiais que ndo puderam ser acessados pela base de dados escolhida, estudos com
indexadores invalidos, baixo retorno de resumos com abordagens e sugestées de organizacdo
de praticas pedagodgicas para a faixa etaria especifica em questdo, ou seja, criancas bem
pequenas, assim como outros que dialogam com referencial tedrico diferente do que embasa a
presente dissertacao.

Dentre as diversas tematicas pesquisadas nos trabalhos resultantes da busca, optou-se
pela selecdo daqueles que mais se aproximavam do objeto da pesquisa, possibilitando assim o
estabelecimento de dois eixos que contribuem para a reflexdo sobre a organizacao de praticas
pedagogicas para crian¢as bem pequenas.

Ficou evidente no eixo 1: “A organizacdo de praticas pedagodgicas para criangas bem
pequenas: essencialidades a serem contempladas™ aspectos que o docente precisa considerar
qguando organiza suas ac¢des junto as criancas, destacando-se a intencionalidade pedagogica;
uma préatica pautada na indissocialibilidade do cuidar e do educar; a relevancia de planejar a
organizacdo do espa¢o, tempo e materiais que ird utilizar, priorizar interaces e a brincadeira,
e, extremamente importante, a primazia de considerar a crianca como sujeito de direitos, sendo
ativa nas praticas que se ddo na Educacao Infantil. Estes sdo aspectos importantes evidenciados
e que se considerados podem favorecer praticas pedagdgicas que valorizam a infancia e a
producéo de cultura infantil.

Carvalho e Meneghini (2002) trazem sugestBes praticas para a organizacdo dos
ambientes nas creches que implicam inclusive na autonomia e nas interagdes que sdo
possibilitadas para as criangas. As autoras apontam a relevancia da organizacdo por meio de
um espaco que seja semi-aberto, que contenha zonas circunscritas, ou seja, 0s cantinhos que
sdo explorados pelas criancas, onde a organizacdo dos moveis e equipamentos € diferenciada,
com a formacéo de areas com delimitacao de trés ou quatro lados, garantindo uma abertura para

passagem.
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Conforme as autoras, as zonas circunscritas tém como caracteristica principal a
delimitacdo em ao menos trés lados, independente do material disponibilizado pelo educador
ou que as criancas selecionem para brincar 1a. Tal delimitacdo pode ser realizada com diversos
objetos (mesinhas, cadeirinhas, caixotes de madeira, cabaninhas) sempre garantindo a abertura.
As cabaninhas, por exemplo, podem ser organizadas debaixo de uma mesa com um pano por
cima que cubra os lados deixando uma abertura para passagem. Um aspecto importante para
garantir a viabilidade da organizacdo dos espagcos em zonas circunscritas é garantir que as
criancas tenham visdo facilitada de onde esta o educador, ja que nesta faixa etaria de até trés
anos as criangas tém necessidade de estar proximas fisicamente e também de visualizar a pessoa
responsavel por cuidar delas, para que tenham seguranca (Carvalho; Meneghini, 2002).

Neste tipo de arranjo espacial sugerido pelas autoras, o semi-aberto, ocorre menos
procura pela atencdo dos adultos, ja que as criancas passam mais tempo na brincadeira entre
elas, na maioria das vezes em subgrupos. Outro aspecto relevante nesta forma de arranjo
espacial € a presenca das brincadeiras de faz-de-conta, de suma importancia para o
desenvolvimento infantil, que ocorrem nas zonas circunscritas. Este espaco precisa ter varios
materiais, objetos e também brinquedos para que as criangas desenvolvam as brincadeiras
(Carvalho; Meneghini, 2002).

No arranjo espacial semi-aberto proposto por Carvalho e Meneghini (2002) é possivel
a identificagdo de aspectos imersos nas praticas pedagdgicas que estdo articulados a forma
COmo 0S espacgos e materiais sdo organizados, o que possibilita que as criancas sejam ativas nos
processos, mas que ao mesmo tempo tenham o educador proximo a elas sempre que
necessitarem, a qualidade dos materiais a serem disponibilizados, bem como garantir interagdes
e a brincadeira entre as criangas, sendo norteado por uma intencionalidade educativa.

As pesquisas analisadas reforcam a necessidade de intencionalidade educativa. Neste
sentido, por exemplo, os projetos de trabalho (Hernandez; Ventura, 1998) possibilitam que as
criancas explorem diversos temas inerentes & Educacdo Infantil como o corpo humano e
natureza, dentre outros, a partir da experimentacao e também do dialogo.

O eixo 2 “Subsidios que contribuem para a organizagdo da pratica pedagdgica para
criancas bem pequenas: o PPP, a formacdo continuada, registros e demais recursos
pedagodgicos” evidenciou outros elementos também fundamentais para a organizacdo de
praticas pedagdgicas, pois nos contextos escolares se articulam e contribuem para as acGes
docentes. A proposta pedagdgica das escolas, o Projeto Politico Pedagdgico, os planejamentos
escolares, os registros docentes, 0 uso de recursos que possam subsidiar a prética, a reflexdo

sobre ela e a formacdo continuada sd@o também essenciais para que o docente tenha um
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embasamento tedrico solido que respalde as suas ac¢des, refletindo a partir de sua propria pratica
e registros, tendo possibilidade de trocar suas experiéncias e ter acesso a novas possibilidades
de propostas junto as criancas bem pequenas, com garantia de momentos formativos em seu
campo de atuacao.

Dessa forma, entende-se que a organizacao de praticas pedagdgicas esta imersa em uma
série de elementos que ndo podem ser negligenciados, ja que estdo articulados e refletem na
forma com que o professor elabora e realiza as suas propostas.

E valido ressaltar que, a partir da analise das informag@es presentes nos resumos das
pesquisas mencionadas neste capitulo, evidenciou-se um estudo que, além dos aspectos ja
discutidos, traz uma perspectiva que incide na apresentacdo de propostas voltadas para a (re)
estruturacdo dos espacos escolares destinados aos bebés e as criancas pequenas, sendo o de
Cocito (2017). As propostas apresentadas pela autora séo favorecedoras do acolhimento, além
do sentimento de pertencimento, favorecendo também a constitui¢do do espago enquanto lugar.
Cocito (2017, p. 08) destaca as propostas dos “Cantos e Cantos Tematicos, Territérios de
Aprendizagem e o Cesto dos Tesouros”.

Assim, ¢ essencial a reflexdo sobre propostas que valorizem a organizacao dos espacos
em que as criancas podem agir nas instituicbes escolares ao mesmo tempo em que Sdo
protagonistas de suas acgoes.

A seguir, o capitulo 3 traz um dialogo sobre algumas abordagens, possibilidades
organizativas e de propostas de situacGes pedagdgicas que podem ser realizadas junto as
criancas bem pequenas buscando a valorizacdo de sua autonomia, protagonismo, descoberta e
producéo de cultura, partindo do principio de que a crianca deve ser o centro do planejamento
docente.
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Capitulo 3

PRATICAS PEDAGOGICAS: A QUALIFICACAO DE SUA ORGANIZACAO PARA
A CRIANCA SUJEITO DE DIREITOS, ATIVA E PRODUTORA DE CULTURA.

“Ao contrario, as cem existem.
A crianga

é feita de cem.

A crianca tem

cem maos

cem pensamentos

cem modos de pensar

de jogar e de falar.

Cem sempre cem

modos de escutar

as maravilhas de amar.

Cem alegrias

para cantar e compreender.
Cem mundos

para descobrir.

Cem mundos

para inventar.

Cem mundos

para sonhar.

A crianca tem

cem linguagens (e depois cem cem cem)
mas roubaram-lhe noventa e nove.
Aescola e a cultura

Ihe separam a cabeca do corpo.
Dizem-Ilhe:

de pensar sem as maos

de fazer sem a cabega

de escutar e de ndo falar

de compreender sem alegrias
de amar e de maravilhar-se

sO na Pascoa e no Natal.
Dizem-Ilhe:

de descobrir um mundo que ja existe
e de cem

roubaram-lhe noventa e nove.
Dizem-lhe:

que 0 jogo e o trabalho

a realidade e a fantasia

a ciéncia e a imaginacao

0 céu e aterra

a razdo e o sonho

s80 coisas

gue ndo estdo juntas.

Dizem-lhe:

que as cem ndo existem.

A crianca diz:

ao contrario, as cem existem.”

(Malaguzzi apud Edwards; Gandini; Forman, 1999).



143

Conforme as discussdes depreendidas até agora fica evidente a mudanca gradativa, mas
ainda nao estabelecida de forma universal, sobre a forma de conceber a crianca que passa a ser
vista como sujeito de direitos, amparada por legislacdes, mesmo que isso nédo se efetive para
todas elas. A crianca enquanto produtora de cultura também esta presente em muitos
documentos oficiais brasileiros publicados para a Educagdo Infantil. Associada a esta mudanca
de concepcdo emerge a necessidade de reflexdes voltadas para como séo organizadas as praticas
pedagdgicas para essa crianca, 0 que pressupde, conforme evidenciado pelo mapeamento do
capitulo anterior, alguns elementos que sao articulados quando se objetiva uma préatica voltada
para a crianga enquanto sujeito de direitos, produtora de cultura e protagonista, principios estes
pautados na intencionalidade docente e que devem se organizar tendo como eixos as interagoes
e brincadeira, articulando o cuidar e o educar, além de garantir tempos, espacos e materiais
adequados.

Assim, este capitulo tem como objetivo apresentar possibilidades para a organizacao de
praticas docentes voltadas para criancas bem pequenas e algumas situa¢Bes pedagdgicas que
valorizem o protagonismo e a cultura infantil. Para a efetivacéo de tal objetivo buscou-se junto
a literatura obras e publicacdes de carater cientifico que dialogam sobre a tematica e que
contribuem para a proposic¢ao de um arcabouco, ainda que tal delineamento seja inicial perante
as inumeras possibilidades existentes, visando a contribui¢do para a organizacao das praticas
de professores junto as criangas bem pequenas. Enfatiza-se que, ndo se pretende engessar de
forma alguma a pratica do docente, mas refletir sobre algumas, dentre tantas outras, formas de
organizar a pratica tendo a crianca como centro de tal planejamento e respeitando seus
interesses e suas especificidades.

Conforme Severino (2007, p. 122) a pesquisa bibliogréafica é realizada:

[...] a partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em
documentos impressos, como livros, artigos, teses etc. Utilizam-se dados de
categorias tedricas ja trabalhadas por outros pesquisadores e devidamente
registrados. Os textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados. O
pesquisador trabalha a partir de contribuicbes dos autores dos estudos
analiticos constantes dos textos (Severino, 2007, p. 122).

A seguir sdo estabelecidas algumas discussdes e reflexdes com relacéo & organizacao de
praticas pedagdgicas voltadas para criancas bem pequenas e situacBes pedagdgicas que
contribuem para a valorizacdo do protagonismo infantil nas creches por meio da pesquisa

bibliografica.
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3.1- Préticas pedagogicas: reflexdes a partir dos interesses infantis e a valorizacdo da

crianga enquanto sujeito de direitos.

Como ja dito anteriormente, mesmo que a legislagdo e demais documentos oficiais
brasileiros tragam a concepgdo de crianga como sujeito historico de direitos e produtora de
cultura, muitos aspectos educacionais ainda precisam ser redimensionados para que essa
crianca de fato tenha seu protagonismo respeitado.

Préaticas voltadas para a segmentacdo do conhecimento podem ser vistas em rotinas
elaboradas para criangas bem pequenas e que carregam a concepgao do ensino por disciplinas
isoladas do curriculo como € evidenciado no Ensino Fundamental, visando a escolariza¢éo o
mais rapido possivel das criangas, o cerceamento da imaginacédo e dos corpos. Com base nos
campos de experiéncias (BNCC, 2017), docentes podem organizar a pratica segmentando em
sua rotina propostas para atingir objetivos inerentes de cada campo, porém, a crianga experencia
0 mundo a sua volta em sua amplitude, ndo se limitando, tdo pouco aguardando uma hora
especifica para viver sua curiosidade e imaginacao.

Entdo, como o docente poderia organizar sua pratica garantindo que as criangas possam
vivenciar as suas experiéncias de forma singular e Unica, garantindo seu protagonismo? Um
caminho possivel, mas ndo tdo simples, sdo os projetos de trabalho, como apontado por Araujo
(2022) que afirma que “[...] os projetos de trabalho parecem se constituir como uma alternativa
que permite ao professor (a) avangar na parceria com as criangas na perspectiva do “fazer com

elas”.
3.1.1- Projetos de trabalho com as criancas bem pequenas, um percurso possivel.

Antes da discussdo sobre os projetos de trabalho na Educacdo Infantil é importante
salientar que o termo “projeto” ndo se refere apenas ao campo educacional, mas a muitas outras
areas como engenharia, por exemplo, sendo evidenciado ao longo da historia da humanidade,
no Renascimento com 0s primeiros projetos técnicos, em Leonardo da Vinci que pode ser
considerado projetista pelos esbo¢os que antecediam as suas obras, além de outros rascunhos
que realizava, no Iluminismo em Paris com 0s projetos sociais, em Rousseau com a sua
publicagdo “Emilio”, um projeto com carater educacional (Barbosa; Horn, 2008).

Retomando a trajetdria historica da proposta de trabalho com projetos na educacéo,
remete-se ao movimento “Escola Nova” com a critica a escola tradicional e as suas concepgdes

tanto de crianga, como de aprendizagem e ensino. No Manifesto dos Pioneiros da Educacéo
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(1932) educadores propagavam o movimento que buscava democratizar a educagéo em prol
das criancas do Brasil (Barbosa; Horn, 2008).

Conforme as autoras,

Em geral, os escolanovistas procuraram criar formas de organizagéo do ensino
gue tivessem caracteristicas como a globalizacdo dos conhecimentos, o
atendimento aos interesses e as necessidades dos alunos, a sua participagao no
processo de aprendizagem, uma nova didatica e a reestruturagdo da escola e
da sala de aula. Nessas experiéncias, vamos encontrar varias estratégias para
a organiza¢do do ensino, como 0s centros de interesses, os projetos € as
unidades didaticas [...] Podemos apontar o filésofo americano e educador John
Dewey e seu seguidor William Kilpatrick como os principais representantes
da pedagogia de projetos (Barbosa; Horn, 2008, p. 16-17).

De acordo com Barbosa e Horn (2008, p. 17), “O trabalho com projetos foi utilizado
inicialmente na escola experimental da Universidade de Chicago e, posteriormente, expandiu-
se na América do Norte”. Um pensamento voltado para uma escola ativa era refletido por meio
dessa proposta, ja que os (as) meninos (as), em comunidade, podem aprender na partilha de
diversas experiéncias de trabalho, tendo como foco a resolucéo de problemas advindos dessa
comunidade, entdo a sala de aula era como uma miniatura da comunidade, que preparava 0s
participantes para a vida que teriam futuramente, quando adultos (Barbosa; Horn, 2008).

Barbosa e Horn (2008, p. 17) trazem que entdo a escola teria uma funcdo primordial
voltada para “[...] auxiliar a crianga a compreender o mundo por meio da pesquisa, do debate e
da solugéo de problemas, devendo ocorrer uma constante inter-relagdo entre as atividades
escolares e as necessidades e os interesses das criangas e das comunidades”.

Dialogando sobre o pensamento de Dewey as autoras apontam principios fundamentais
pontuados por ele para a elaboracdo de projetos nas escolas sendo 0s seguintes principios:
intencdo; situacdo-problema; acdo; da real experiéncia anterior; da investigacdo cientifica;
integracdo; prova final e eficacia social (Barbosa; Horn, 2008).

Percebe-se mudancas nas formas de conceber o ensino e a aprendizagem, buscando
estratégias para que os estudantes pudessem ser ativos nos processos e que as aprendizagens
fossem significativas para eles.

As escolas americanas tentaram implantar os projetos no seculo XX, porém encontraram
algumas barreiras como: a lista infindavel de conteldos obrigatorios fragmentados da
programacao escolar que eram cobrados e a necessidade de estabelecer a duracéo dos projetos
antecipadamente, ou seja, antes de sua realizacdo, uma preocupacdo com o tempo (Barbosa;

Horn, 2008).
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Todavia, “A tentativa de superar tais dificuldades acabou gerando um novo modo de
organizar o ensino, as chamadas unidades de ensino, bastante divulgadas na educacéo brasileira,
principalmente nos cursos normais e nos livros didaticos” (Barbosa; Horn, 2008, p. 19).
Conforme as autoras, isso teve uma consequéncia negativa, pois a pedagogia de projetos teve
elementos importantes sendo esquecidos e até mesmo sendo interpretados de forma errénea.

De acordo com as autoras, mais atualmente, Paulo Freire (1967) em seu referencial
tedrico apresenta os temas geradores como uma proposta para a organiza¢do do ensino, “Nessa
abordagem, os conteldos, as habilidades e as atividades dos educandos giram em torno de temas
que tém relacdo com a realidade socioecondmica e cultural em que se insere o individuo”
(Barbosa; Horn, 2008, p. 19).

Essa trajetoria historica € de suma importancia para que fique evidente que ao longo dos
anos educadores se debrucaram e buscaram estratégias em diferentes contextos, incluindo o
brasileiro, para se desvencilhar de praticas pedagogicas autoritarias e baseadas apenas em uma
concepcao de ensino conteudista que desconsidera as reais necessidades dos educandos.

Os projetos ao longo da histdria foram elaborados com a intengdo da inovagéo, buscando
a quebra do marasmo existente nas escolas tradicionais, “Seus criadores tinham a convicgao de
pioneiros, isto €, o compromisso com a transformacgao da realidade, o desejo e a coragem de
assumir o risco de inovar e a convicgao de que era preciso criar uma nova postura profissional”
(Barbosa; Horn, 2008, p. 19).

Atualmente, os projetos voltaram a ser mencionados, no entanto, de forma diferente de
como foi na Escola Nova, sendo necessaria a inclusdo do contexto socio-historico e néo so de
um ambiente imediatista, sendo importante conhecer os alunos participantes, se preocupando
com a diversidade, focando em temas da contemporaneidade e que estejam vinculados a
realidade infantil (Barbosa; Horn, 2008).

Como visto, a proposta de trabalho com projetos ndo € recente, contudo € preciso a
quebra de paradigmas de que as criangas bem pequenas ndo tem condig¢des, ou ndo estdo
“prontas” para opinar tendo preferéncias, interesses e curiosidades especificas que nem sempre
sdo consideradas na Educacéo Infantil.

Para a reflexdo sobre como organizar a pratica pedagogica valorizando a crianga e sua
poténcia destaca-se a proposta de projetos de trabalho que podem ser desenvolvidos com as
criangas bem pequenas, assim como em qualquer nivel de ensino, desde que seja organizado
garantindo a participacao infantil conforme as idades das criancas.

Dialogando sobre a importancia dos projetos de trabalho Araujo (2022, p. 16) afirma

que estes “[...] possibilitam muitas situa¢des para que as criangas sejam atoras sociais e também
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facam parte da organizacdo do trabalho pedagégico, tornando-se, juntamente com o0s
professores (as), protagonistas dos processos de ensinar e de aprender”.

Com base na autora, enfatiza-se que o trabalho com projetos é uma possibilidade que
valoriza a crianga, permitindo que de fato as suas manifestagdes sejam contempladas no
planejamento docente.

Conforme Araujo (2022, p. 86), ndo é preciso esperar que as criangas cresgam para que
sejam reconhecidas como cidadés, sujeitos, “[...] como cientistas ou como grupo social, pois
desde quando estdo em contato com o mundo ja atribuem significados a sua realidade, ao seu
grupo, as suas vivéncias, aos ambientes que frequenta, enfim, a sociedade em que vive”.

Barbosa e Horn (2008, p.33-35) também corroboram para a presente discussdo e
afirmam a importancia dos projetos, evidenciando a sua intencionalidade e valorizacdo das
diversas linguagens infantis:

[...] os projetos sdo um dos muitos modos de organizar as préaticas educativas.
Eles indicam uma acéo intencional, planejada coletivamente, que tenha alto
valor educativo, com uma estratégia concreta e consciente, visando a obtencdo
de determinado alvo. Através dos projetos de trabalho, pretende-se fazer as
criangas pensarem em temas importantes do seu ambiente, refletirem sobre a
atualidade e considerarem a vida fora da escola[...] Os projetos abrem para a
possibilidade de aprender os diferentes conhecimentos construidos na historia
da humanidade de modo relacional e ndo-linear, propiciando as criangas
aprender através de mdltiplas linguagens, ao mesmo tempo em que lhes

proporcionam a reconstrucdo do que ja foi aprendido (Barbosa; Horn, 2008,
p. 33-35).

Fernandes (2023, p. 178), enrique as reflexdes sobre os projetos de trabalho na Educacgéo
Infantil apresentando o termo “progettazione” de origem italiana e que “[...] veio para indicar
o0 declinio da era dos planejamentos e das programacdes, e afirmar o inicio da pedagogia dos
projetos”’. A autora discute sobre as mudancas ao longo dos anos, versando sobre como o
planejamento representou 0 modo de organizagdo predominante para 0s espagos e 0s tempos
da Educacdo Infantil brasileira, j& que o tempo era segmentado em, por exemplo, hora da
brincadeira ou de dormir, entre tantas outras “horas de”.

O planejamento simbolizava a busca dos docentes para atingir objetivos propostos, ou
ainda mais complexo que isso, culminar livros didaticos que infelizmente enviesam muitos
contextos da Educacdo Infantil. Nessa corrida contra o tempo, urgem a ansiedade dos
profissionais e uma visao para a quantidade de atividades em detrimento da qualidade e das
ricas experiéncias possibilitadas pelo ambiente, pelo encontro com o docente e com as criancas
(Fernandes, 2023).
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Conforme Fernandes (2023, p. 179), “Na hegemonia dos planejamentos, o real regente
do cotidiano infantil ndo era nem sequer a/o professora/professor, mas os conteidos”. Para ela,
0 ato de planejar ou programar o que sera realizado daqui um tempo sdo ac¢Ges que revelam
resisténcia para mudanca na educacéo. Conforme a autora tanto planejamento como a projecéo
tem no seu interior a a¢do, porém, na programagao “[...] o fazer pedagdgico diz respeito a
colocar em agdo um programa, um planejamento, enquanto no caso da projetagdo, a acdo
educativa refere-se a colocar em movimento um projeto” (Fernandes, 2023, p. 180).

Assim, o planejamento seria elaborado, organizado antecipadamente e a acdo do
professor torna-se aplicativa visando um resultado pretendido enquanto na progettazione “[...]
o fazer pedagdgico diz respeito a um projeto educativo, ou melhor, aos mais diversos projetos
educativos que coexistem e se entrelagam no interior de uma creche ou pré-escola” (Fernandes,
2023, p. 180).

Para a autora acaba-se nomeando como projetos as acOes que sdo pautadas no
planejamento, quando na verdade a acdo docente embasada na progettazione educativa néo
surgiria de um planejamento prévio ou de um programa, ja que nascem de acdes com maior
grau de complexidade, especificamente, da reflexdo (Fernandes, 2023).

Nessa perspectiva, Fernandes (2023) afirma que a progettazione educativa se refere a
acdo “[...] de estudo perene em relagdo as vivéncias, as linguagens, aos interesses e as pesquisas
préprias das criangas pequenas e pequenininhas. A chegada deste novo termo busca nos afastar
da ¢dtica do planejamento e da tentagcdo pedagdgica de organizar conteudos, tempos e espagos”
(Fernandes, 2023, p. 181).

A afirmacdo da autora impulsiona a reflexdo sobre os planejamentos que se ddo antes
das vivéncias com as criancas, ou seja, quando se estabelece uma organizacdo prévia que muitas
vezes ndo contempla as reais necessidades das criancas e nem seus interesses, ndo sendo
possivel seu protagonismo.

Nessa perspectiva, Araujo (2022) afirma que a acdo de planejar é inerente da docéncia,
mas com o0s projetos de trabalho a direcdo a ser seguida surge das a¢Oes de escutar, observar e
registrar feitas pelo professor, ndo com base no improviso mas da leitura que o educador faz
com atencdo das acOes e expressdes infantis.

Com relacdo ao planejamento, Ostetto (2000) aponta que a elaboracao do planejamento
é um processo reflexivo, onde o docente vai aprendendo a identificar o que o grupo necessita,
percebendo problemas e entdo, tenta encontrar 0s motivos. Aprende também a caracterizar 0s
problemas para agir, tomando decisdes na busca de supera-los. Assim, planejar exige um olhar

com atencéo para o contexto.
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Conforme Oliveira et al (2012), a observacdo € essencial para o planejamento
pedagdgico tornando-se ponto de partida, afirmando inclusive que 0os modos que as criancas
operam podem surpreender os professores.

De acordo com Redin (2014), o planejamento n&o seria linear, permitindo idas e vindas,
contornos e retornos, Vvisto que sua concretizagao so € possivel no contexto com participacdo
das criangas e suas respectivas culturas.

Para Ostetto (2000) é importante refletir sobre os principios que embasam a organizacdo
do docente demonstrando varidveis que sdo encontradas dentro das escolas de Educacéo Infantil
como planejamento pautado em uma lista de atividades, considerado como rudimentar, onde
existe uma preocupagdo em preencher o tempo da crianga, repetindo atividades conforme os
dias, com as chamadas “hora da atividade”, nao existindo uma marca de intencionalidade,
ressaltando que existe uma concepcao de crianga passiva, sem necessidades singulares, que ndo
tem nada a dizer nessa préatica. Ha organizacdao com base no tempo.

A autora apresenta também o planejamento com base em datas comemorativas onde a
organizac¢do do planejamento se da seguindo o calendario. Neste caso, datas consideradas como
importantes pelos adultos sdo utilizadas para a programacao. Descobrimento do Brasil, Dia das
Maes e assim por diante regem as atividades a serem desenvolvidas, mas & preciso
posicionamento reflexivo com relacdo a essas escolhas para pensar quais critérios embasam
essa selecdo e quais concepgOes historicas estdo nessas escolhas. Esse trabalho acaba
evidenciando uma parte da historia que € tida como verdadeira, desconsiderando as demais, ou
seja, essa escolha por determinadas datas é ideoldgica e contribui para o fortalecimento do
comércio com suas vendas em datas especificas. O trabalho com as datas comemorativas é
marcado pelo conhecimento fragmentado e por propostas de atividades (dancas, trabalhos)
muitas vezes sem reflexdo pelo docente sobre o significado de tais praticas para as criancas
(Ostetto, 2000).

Essa prética tende a ser tediosa, pois repete-se ano apds ano, e “[...] ndo amplia o
repertorio cultural da crianca. Massifica e empobrece o conhecimento alem de menosprezar a
capacidade da crianga de ir além daquele conhecimento fragmentado e infantilizado” (Ostetto,
2000, p. 182).

Para a autora novamente se incide em lista de atividades para contemplar a data a ser
trabalhada, com um planejamento que parece articular atividades do mesmo tema ou assunto,
mas recai em planejamento de atividades, uma lista delas (Ostetto, 2000).

As datas comemorativas tem grande engajamento social, cabendo a escola refletir sobre

0 seu papel dentro dessa realidade e sobre sua real funcéo, bem como o docente deve organizar
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a usa pratica desvencilhando-a da dominagdo mercadoldgica. Ostetto (2000), traz questdes de
grande valia a serem pensadas nas instituicdes escolares, como:

Qual o papel da instituicdo de educacgdo infantil: repetir/reproduzir o que
circula na sociedade em geral ou discutir e questionar os contetidos e vivéncias
que trazem as criangas? E apenas “respeitar” a realidade imediata da crianca,
ou ampliar sua visdo de mundo? E discutir e negociar significados ou legitimar
um sentido Unico, veiculado nas praticas comemorativas de consumo?
(Ostetto, 2000, p. 183).

Outra forma de planejamento apresentada pela autora é o com base em aspectos do
desenvolvimento infantil, dentre as areas contempladas as “[...] dos aspectos fisico-motor,
afetivo, social e cognitivo” com uma preocupag¢do pautada em caracterizar a crianga a partir da
psicologia do desenvolvimento. Assim, “O planejamento entdo, toma tais caracteristicas e
aspectos para determinar objetivos a partir dos quais serdo organizadas atividades que
estimulem as criangas naquelas areas consideradas importantes”, entdo 0 professor planeja seu
dia a dia com base nas areas do desenvolvimento infantil (Ostetto, 2000, p. 184).

Essa forma de planejar acaba secundarizando ou desconsiderando aspectos da
construcdo do saber e da aprendizagem, além da delimitacdo do planejamento a partir do
desenvolvimento sugerir um padrdo de normalidade para a crianca, independente de quem seja
(Ostetto, 2000).

“Ao estabelecer tal referéncia na universalidade, toma por centro a existéncia de uma
criancga ideal e, por isso, ndo leva em conta a crianga real, concreta, historicamente situada, com
caracteristicas diferenciadas, determinadas pelo seu contexto ou origem sociocultural” (Ostetto,
2000, p. 184). Para a autora tal planejamento € um avan¢o por partir do desenvolvimento da
crianca, mas um desenvolvimento ideal, sendo esse curso um critério Unico para a pratica
educativa para as criangas da Educacéo infantil, com minimizacao de outros aspectos como 0s
sociais e politicos.

Ostetto (2000, p. 185) amplia a discussao trazendo outra possibilidade de planejamento
nomeada por ela de “Planejamento baseado em temas (tema integrador, tema gerador, centros
de interesse, unidades de experiéncia)” onde o tema gera as atividades a serem propostas junto
as criancas, “O “tema” busca articular as diversas atividades desenvolvidas no cotidiano
educativo, funcionando como uma espécie de eixo condutor do trabalho”.

Nesse tipo de trabalho é evidenciado o interesse infantil sendo enfocadas as suas
indagacdes e necessidades, onde os temas podem partir do professor, das sugestdes das proprias
criancas ou que emergem de situacOes especificas com significado para o grupo e que norteiam

o trabalho que ser realizado. Estdo presentes aspectos da realidade das criangas com conteudos
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que sejam significativos para elas (Ostetto, 2000). Todavia a autora evidencia que a escolha dos
temas acaba sendo utilizada para uma lista de atividades, ou o tema amarra o trabalho com
imposicdes de temas pela gestdo, por exemplo. As vezes um tema que esta em auge ndo gera
interesse em uma turma especifica. A proposta parece ter intencionalidade pedagbgica, o que é
um avanco para a Educagdo Infantil, mas sobre uma tematica especifica pode ocorrer a
repeticdo de atividades de forma mecénica “Parece que a preocupagdo primeira ¢ ainda a
realizacdo da atividade e ndo os conhecimentos envolvidos, o questionamento da crianga, sua
pesquisa e exploragdo” (Ostetto, 2000, p. 187).

Outra forma ¢ o “planejamento baseado em contetdos organizados por area de
conhecimento” onde a pré-escola contribui para universalizar os conhecimentos acumulados na
sociedade, ocorrendo articulagdo com o ensino dos anos posteriores, no Ensino Fundamental,
“[...] o planejamento que segue essas orientagcdes segue apontando nogdes a serem trabalhadas
na pré-escola, contemplando contetdos basicos das quatro grandes areas de conhecimento:
lingua portuguesa, matematica, ciéncias sociais e ciéncias naturais” o que trouxe uma
consisténcia maior para o trabalho com os temas, mas ainda ndo contemplava o trabalho com
bebés permanecendo a indagacdo de como trabalhar com eles (Ostetto, 2000, p. 188).

Ostetto (2000, p. 189) afirma que o planejamento tem dependéncia forte com o educador
que precisa ter atitude, agdo, “[...] do compromisso que tem com sua profissdo, do respeito que
tem para com o grupo de criangas, das informacdes de que dispde, da formagdo que possui, das
relacdes que estabelece com o conhecimento, dos valores nos quais acredita etc.[...]”, sendo
necessaria a construcdo de relacdes de respeito e afeto entre os docentes e criangas, ndo
burocratizando os momentos didaticos.

Conforme a autora, um bom planejamento envolve vivenciar experiéncias junto com as
criancas buscando o desconhecido, construindo identidade para o grupo, focando a linguagem,
as diversas formas de se expressar das criangas, lendo o0 mundo ao redor buscando desvenda-
lo, elaborando indagacdes e convivendo com elas (Ostetto, 2000).

Araujo (2022), aponta que a Sociologia da Infancia contribui buscando a compreensao
das culturas e mundo infantis, porém existe o desafio de garantir uma educacdo em ambito
escolar que valorize as criangas e suas especificidades. A promoc¢éo do ensino com base em um
curriculo pautado em contetldos muitas vezes desenvolvidos a partir de apostilas, com aulas de
cunho expositivo, com atividades sem significado, fora de contexto e desprovidas de sentido
ndo é adequada.

Desse modo,
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[...] planejar na educacdo infantil é planejar um contexto educativo,
envolvendo atividades e situacGes desafiadoras e significativas, que
favorecam a exploragdo, a descoberta e a apropriacdo de conhecimento sobre
o mundo fisico e social, em torno das quais se estruturem interacoes
qualitativas entre adultos e criangas, entre criancas e criangas, e entre criangas
e objetos/mundo fisico [...] E necessario, pois, olhar as criancas, as diferentes
criancas, 0s movimentos do grupo. E urgente ouvir suas perguntas: no choro,
no balbucio, no gesto, na palavra, na agdo (Ostetto, 2000, p. 193-194).

Nessa perspectiva a autora traz a proposta de projetos de trabalho elaborados a partir da
observacao do grupo e seus interesses, que trazem uma ideia de linhas gerais que podem receber
novas formas e com seus elementos é possivel trabalhar com qualquer grupo de criangas com
projetos especificos; “Desse projeto, portanto, o educador vai retirando os elementos e as
questdes para o planejamento semanal ¢ diario” (Ostetto, 2000, p. 198).

Ainda sobre o planejamento, Picanco (2008, p. 162), afirma que o mesmo néo é algo
imutavel, estatico, devendo ter flexibilidade “[...] e s6 assim fazer parte da rotina dos
educadores, de forma a facilitar a organizacdo do trabalho, a reflexdo sobre a prética e a
consequente avaliacao e o (re) planejamento”.

Entdo, ndo basta planejar sem conhecer a realidade, nem os interesses infantis, 0s
diversos encontros possibilitados pela Educacéo Infantil elucidam muitos questionamentos por
parte das criancas, que ndo podem ser desconsiderados pelo docente, mas devem ser valorizados
no planejamento intencional a partir das evidéncias observadas no grupo. Se um planejamento
na Educacdo Infantil se da sem o contato com o grupo busca-se o cumprimento de uma lista de
contetdos/habilidades que nem sempre vdo ao encontro das necessidades especificas daquele
grupo em quest&o.

Araujo (2022) afirma que nos Projetos de Trabalho o ensino ndo € uma mera transmissao
de conteldos, mas apresenta-se como uma possibilidade que é dindmica, além de
problematizadora para o ensino e aprendizagem, o que exige muito empenho tanto dos docentes
como das criancas.

A autora enfatiza que desde a Educagdo Infantil € primordial que as criangas tenham
garantida uma metodologia para o ensino com prioridade para a investigacdo, cultivando os
interesses infantis, possibilitando a ampliagdo de seus conhecimentos. A investigacdo parte de
uma indagagéo, um problema a ser resolvido (Araujo, 2022).

Fernandes (2023) aborda as possiblidades de desenvolvimento dos projetos
mencionando que 0s mesmos podem se dar em varios niveis, como no macro que envolve toda
a instituicdo educativa possibilitando também trocas e relagcbes com o territorio; o nivel

denominado de intermediario que envolve a instituicdo inteira ou que possibilitam encontros



153

entre as salas de referéncia além do nivel chamado de micro que se dd em um contexto particular
de uma sala de referéncia, grupos menores de criancas e adultos.

Assim, “Os projetos de trabalho na Educacao Infantil sdo apresentados como um dos
caminhos que podera contribuir para o trabalho pedagdgico e favorecer a aproximacdo do
conhecimento cientifico a partir da l6gica infantil” (Araujo, 2022, p. 20).

Conforme Fernandes (2023), sdo muitas e variadas as questfes que podem nortear um
projeto, “[...] projetam-se os encontros e os dialogos com um especifico tema, mas projeta-se
também a relacdo com as familias; projeta-se a relacdo com o territdrio; projetam-se as relacdes
entre educadores, entre criangas ou com as criangas; projetam-se 0s espagos e 0s materiais [...]”
dentre outros (Fernandes, 2023, p. 182).

Dessa forma, os projetos podem ser desenvolvidos com base em diversas situa¢des que
ocorrem na Educacdo Infantil com as criancas bem pequenas, suas curiosidades, 0s encontros
que se dao, o que indica possibilidades para a organizacdo da pratica docente em consonancia
com os interesses infantis.

Para Hernandez e Ventura (1998, p. 61), a organizacdo de um projeto pode acontecer
“[...] seguindo um determinado eixo: a defini¢do de um conceito, um problema geral ou
particular, um conjunto de perguntas inter-relacionadas, uma tematica que valha a pena ser
tratada por si mesma [...] ”.

Araujo (2022, p.173) afirma que os projetos de trabalho sdo significativos, ja que neles
“As criangas sdo estimuladas a explorar tematicas, formular perguntas, confrontar hipdteses,
construir ambientes, representar suas ideias, a comunicar-se mediante diferentes linguagens,
expressar seus sentimentos e adquirir conhecimentos sobre 0 mundo que estdo inseridas”. A
voz e as diversas formas de expressdo das criangas sao entendidas como valiosas possibilidades
para se projetar novas aprendizagens por meio de propostas interessantes e desafiadoras. Entdo,
“[...] os Projetos de Trabalho pressupdem atividades investigativas como base, compreendidas
como um ensino que prioriza a participagdo ativa do aluno na resolucdo de questdes do
cotidiano por meio do conhecimento cientifico, visando despertar a sua curiosidade e interesse”
(Penitente; Cruz; Moraes, 2018, p. 223).

Os autores acreditam na contribuicdo dos projetos de trabalho para a Educacéo Infantil,
ja que os mesmos podem gerar diversas situacdes em que as criangas sejam 0s atores sociais
podendo inclusive contribuir para a organizacdo do trabalho pedagdgico do docente, sendo
ambos protagonistas dos processos de ensinar e aprender (Penitente; Cruz; Moraes, 2018).

Uma préatica pautada nos projetos ndo € rigida e muito menos segue uma ldgica

programada de forma inflexivel, antes exige que o professor esteja atento a todas as linguagens
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infantis que sinalizam seus interesses e que assim organize espagos e materiais que
potencializem a curiosidade infantil.

A origem de um projeto vem de uma postura docente especifica voltada para a
habilidade, que ndo é tdo simples, de perceber, visualizar e ouvir os dizeres e a¢gdes das criangas,
assim como o que o contexto escolar esta transmitindo. Essa observagdo do contexto também
ndo é simples, j& que exige que os (as) adultos (as) aprimorem o olhar para as a¢des infantis,
buscando unir-se a elas com relacédo as formas de ver o que acontece ao redor (Fernandes, 2023).

A autora ainda afirma que para que o adulto aprenda a ver os fazeres infantis € preciso
perceber além do perceptivel do concreto desse mundo, ja que a crianga tem um olhar com
dimensdes abrangentes como “[...] magica, simbolica, abstrata, metaférica e invisivel”
(Fernandes, 2023, p. 185).

Todavia, tal entendimento exige que os docentes realizem a autorreflexdo, além de auto-
observacdo, em especial sobre suas tendéncias pedagogicas, que se consolidam ao longo do
tempo, e que tendem para o direcionamento ou acabam interrompendo e ajustando a
criatividade e as solug6es advindas da imaginacdo infantil (Fernandes, 2023).

Assim, se 0 docente ndo tiver compreendido o que sao os projetos de trabalho, ndo serdo
alcancados resultados satisfatorios. Independente da teoria em que se pauta a pratica pedagdgica
¢ preciso a compreensao de que a Educacao Infantil tem o compromisso “[...] de formar criangas
gue sdo atores sociais e culturais, e por isso deve respeitar e promover sua capacidade cognitiva,
mediante um trabalho que tenha sempre objetivos ¢ finalidades planejadas” (Araujo, 2022, p.
180).

Conforme Penitente, Cruz e Moraes (2018) para desenvolver um projeto é necessario
um olhar do professor sobre as criangas, identificando situagfes que podem gerar um projeto e
outras que ndo, porém, na Educacdo Infantil isso ndo é tdo simples, principalmente por serem
criancas pequenas que estdo desenvolvendo a oralidade, cabendo ao professor ser o mediador
nesse processo.

Essa habilidade de atencdo para com as necessidades e interesses infantis ainda é
incipiente nos contextos educacionais 0 que acaba resultando em projetos pautados em temas
de cunho pedagogico pré-estabelecidos, como aqueles dedicados as cores, 0s cinco sentidos,
dentre tantos outros, que indicam a dificuldade dos docentes em colher os reais interesses
infantis. Podem ser vistos os mesmos temas sendo desenvolvidos em diversas instituigdes de
Educacdo Infantil situadas em lugares variados, o que aponta para a falta de compreenséo de
qual seria o papel social da escola, além da crianca ndo estar no centro da proposta pedagdgica

de tais instituicdes, ja que ndo tem seus interesses acolhidos (Fernandes, 2023).
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E preciso que o professor tenha capacidade critica nos contextos escolares, com
constante observacao e reflexdo, compreendendo que nao sdo os conteudos que devem ser o
eixo das propostas pedagdgicas, mas os interesses, culturas e necessidades infantis (Fernandes,
2023).

Dialogando sobre os projetos de trabalho e sobre a atuagdo docente, Araujo (2022, p.
214) diz que por ser “[...] uma proposta que conta com a imprevisibilidade como fator
constitutivo do trabalho pedagdgico, aumenta a responsabilidade do professor (a) no que diz
respeito a sua atuacgao e qualificacdo”. A proposta exige que do docente uma postura que desafie
as criancas a buscar mais conhecimento a fim de encontrar respostas para as indagacgoes
levantadas gerando outras, “[...] requer o equilibrio entre o dominio dos conteudos e a
capacidade de gerar curiosidade nas criangas a partir de um tema de interesse [...]”.

A funcéo social da creche e pré-escola é colocada em evidéncia quando se propde uma
proposta que garanta os interesses infantis, sendo que a instituicdo também tem o papel de
construir interesses, enriquecendo os repertorios tanto imaginativo, criativo quanto cultural das
criancas. Nao deve ocorrer a imposicao de interesses adultos, com base em conteudos pré-
estabelecidos, mas também ndo se guia apenas pelos interesses infantis deixando as criancas
solitarias (Fernandes, 2023).

E importante a busca pela compreensdo do mundo da crianga, seu ponto de vista
rompendo com a ideia Unica e predominante de infancia, entendendo-a como singular
considerando seu carater plural, diverso, ou seja, infancias diferentes que séo vividas pelas
criancas na contemporaneidade (Borba, 2008).

Quando se parte da compreensdo da crianca enquanto ator social ndo ha consonancia
com praticas em que o docente fala e as criancas devem escuta-lo, ele manda enquanto as
criancas devem obedecer, a interpretacdo é dada pelo docente e as criangas apenas concordam,
o caminho é dito pelo professor e seguido pelos alunos, os tempos e espacos da rotina sdo
impostos pelo docente e as criangas cabe a adaptacéo a eles (Borba, 2008).

Todavia a autora traz um aspecto relevante para a atencdo que deve ser dada aos
interesses infantis e o papel da escola, pois “[...] as vozes das criangas ndo podem ser unissonas;
€ no cruzamento das vozes de todos os que habitam a instituicdo (criancas, professores,
funcionarios, familias) que vai se tecendo o cotidiano da educagao infantil” (Borba, 2008, p.

84), ou seja, todas as vozes devem ser ouvidas e valorizadas. Para ela,

Nesse conjunto de vozes, o professor € muito importante, pois ocupa um papel
preponderante na mediagdo das relagdes das criancas com a natureza e com a
cultura [...] de modo a propiciar a descoberta das criancas, as interacfes e
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didlogos entre estas, articulando os diferentes conhecimentos e favorecendo
as diferentes linguagens artistico-culturais (Borba, 2008, p. 84).

Assim, no ambito educacional “[...] considerar as criangas competentes ndo nos tira a
responsabilidade de mediacdo das suas experiéncias com o0 mundo, através de estimulos
provocatorios de um/a adulto/a empenhado/a também em apresentar o mundo” (Fernandes,
2023, p. 189).

Entdo, possibilitar a participacédo infantil ndo apaga o docente, mas ressignifica seu
papel enquanto mediador e co-construtor nesse processo em que a crianca é considerada como
autor, sujeito e ator com competéncia (Borba, 2008).

Nesse contexto é importante ressaltar que, conforme Santos, Anjos e Faria (2017, p. 16)
ter a concepgao da crianga enquanto sujeito estd vinculado com “[...Jo principio de que elas sdao
capazes, competentes, que possuem um universo de conhecimentos e de formas de expressdo a
serem conhecidas pelos(as) adultos(as)”, mas que para isso ¢ preciso que sejam ouvidas o que
exige o refinamento com que se da a escuta infantil.

Araujo (2022) acredita que o trabalho com projetos pode contribuir para que os docentes
ressignifiqguem as praticas pedagdgicas, exigindo que os mesmos busquem continuamente 0s
saberes e se aprimorem estando abertos as novidades, buscando metodologias e instrumentos
adequados para a préatica junto as criancas, captando e registrando da melhor maneira os estudos
e aprendizagens. Ressalta ainda que o trabalho com projetos tem sua contribuicdo para a
formacdo do professor, ja que propde acGes como estudar e ler teorias buscando informac6es
que favorecam a ampliacdo dos conhecimentos das criancas perante suas indagacdes, sendo
que, o docente ndo ficaria distante da crianga, mas sendo e estando sensibilizado para todas as
possibilidades de aprendizagem advindas do cotidiano infantil.

Fernandes (2023, p. 189) aponta a complexidade presente nos projetos, visto que 0s
mesmos sao construidos pelo encontro do “[...] fazer pedagdgico e o pensar, e da incessante
busca por um equilibrio entre os objetivos, as intengdes e os repertdrios dos/as adultos/as e dos
interesses, das expectativas e das pesquisas das criangas”.

Muitas experimentagOes infantis sdo interrompidas ou ndo sdo vistas na busca pela
contencdo dos corpos das criancas que tendem a transgredir a ordem, tais momentos ndo sdo
considerados como aprendizagens, os adultos nao estao atentos as singularidades infantis: “[...]
a arte de metaforizar os saberes, os sentidos e oferecer, assim, um novo olhar a algo que ja
existe” (Fernandes, 2023, p. 191).
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Nos contextos escolares ainda existe resisténcia para a organizacao de praticas voltadas
para 0s projetos de trabalho e muitos sdo os argumentos utilizados para indicar as dificuldades
que sdo encontradas. Penitente, Cruz e Moraes (2018) apontam alguns fatores considerados
como problemas para essa préatica, sendo um deles a conciliagdo dos interesses infantis com os
contetdos do curriculo escolar a ser seguido.

Os autores pontuam que para o trabalho com projetos é preciso a compreensdo de que
0s mesmos ndo podem ser delimitados por um tempo controlado, ja que podem ocorrer
investigacdes que ocorrerdo mais rapido enquanto outros temas podem exigir mais
investigacOes podendo durar, por exemplo, um semestre. Independente da duracdo da atividade,
é importante inserir na rotina os projetos de trabalho, vivenciando com os educandos as ricas
experiéncias desse trabalho. Os educandos precisam mergulhar em suas ideias compartilhando
os temas que lhes interessam (Penitente; Cruz; Moraes, 2018).

Assim, “A partir de suas ideias, as atividades significativas surgirdo, ampliando o
conhecimento de todos os envolvidos (professores, criangas, familias)” sendo relevante também
levar em consideracdo a idade das criancas, para assim relacionar os conteldos que sao
especificos para o desenvolvimento de competéncias (Penitente; Cruz; Moraes, 2018, p. 234).

Ressaltam também que devido a transdisciplinaridade dos projetos o professor pode, em
certos momentos, realizar a mediagdo dos contetidos relacionando-0s com as metas e objetivos
pretendidos (Penitente; Cruz; Moraes, 2018).

Para Araujo (2022), a compreensdo do que foi aprendido e reconhecer a dedicacao de
cada integrante do grupo para atingir o objetivo estabelecido imbricam no sucesso do projeto,
sendo que a vontade de ampliacdo dos conhecimentos gera novos projetos.

Sobre o tempo nos projetos Barbosa e Horn (2008, p. 47) afirmam que “O tempo do
projeto € o tempo da vida [...] O tempo sera definido na agdo”, ou seja, ndo ¢ possivel delimitar
um tempo especifico para encerrar um projeto ja que ele emerge e ganha forma no cotidiano,
no dia a dia e suas formas podem mudar dependendo do interesse infantil.

Discutindo sobre os elementos que sdo utilizados para refutar os projetos em ambito
educacional, Barbosa e Horn (2008) afirmam que a centralizacdo no curriculo fixo, normatizado
associado a falta de tempo ainda séo colocados para justificar a ndo viabilidade de tal pratica
de ensino.

No entanto, os projetos possibilitam a aprendizagem de diversos conhecimentos de
forma relacional e ndo na linearidade “[...] propiciando as criangas aprender através de multiplas
linguagens, ao mesmo tempo em que Ihes proporcionam a reconstrucéo do que ja foi aprendido”
(Barbosa; Horn, 2008, p. 35).



158

Ainda conforme as autoras, os projetos de trabalho, tem como intuito possibilitar que as
criancas possam aprender a estudar, a realizar pesquisas, buscar informacges, serem criticas,
terem davidas, argumentarem, opinarem, aléem de pensar e gerenciar saberes, refletindo de
forma coletiva e, com destaque para sua elaboracéo e execugédo juntamente com as criancas e
ndo apenas para elas (Barbosa; Horn, 2008).

Dessa forma, nota-se a importancia de uma préatica organizada com 0s projetos de
trabalho que valorizem as vozes infantis e 0s seus interesses, possibilitando diversas
aprendizagens por meio das investigacdes e exploracdes do ambiente pelas criancas, mesmo
gue sejam bem pequenas.

Sobre a organizacgdo dos projetos de trabalho, Araujo (2022, p. 178) apresenta:

Ao pensar na elaboracdo e construcdo de um projeto, é possivel encontrar
caminhos que podem indicar a sua estrutura em etapas, possibilitando aos
professores (as) a compreensdo de como organizar 0 ensino a partir dessa
proposta. E importante explicitar que ndo existe uma receita a ser seguida. As
orientacGes permitem a elaboracdo préatica da proposta, ressaltando que a
autonomia docente permite a configuracdo de um projeto de trabalho de
diferentes formas.

Ainda transcorrendo sobre a viabilidade da organizacdo de praticas pedagdgicas por
projetos de trabalho, pode-se considerar como relevante a estrutura proposta por Barbosa e Horn
(2008, p. 33) tendo alguns momentos como importantes: “a definicdo do problema; o
planejamento do trabalho; a coleta de dados, a organizacéo e o registro das informagdes; a
avalia¢do e a comunicacdao”. Todavia as autoras reforcam que ndo existe uma Unica forma de
encaminhamento dos projetos e que cada docente, juntamente com as criancas vao definindo
estratégias para as aprendizagens desejadas, ja que “[...] muito mais significativo e importante
nessa metodologia é o relatorio que vai sendo construido dia apés dia e a documentagdo dos
novos planos que védo sendo registrados [...]” (Barbosa; Horn, 2008, p. 67). Assim, os registros
sdo de suma importancia para revelar a trajetoria do projeto, as indagacGes infantis, suas
necessidades e preferéncias possibilitando novos rumos para a acao pedagdgica.

De acordo com as autoras, um aspecto muito interessante da pratica com projetos de
trabalho é a atencdo dada aos materiais produzidos, que tém um rico significado para as criangas
e constituem a memoria pedagogica de todo trabalho realizado, inclusive outras criancas podem
consulta-los. “E importante que o educador procure utilizar diferentes linguagens que
organizem as informacgdes com variedade de enfoques” (Barbosa; Horn, 2008, p. 65).

Apos a organizacdo do material podera ocorrer a sua exposicao pelas criangas, por meio
do reconto, narragdo com as suas multiplas linguagens (Barbosa; Horn, 2008). Entéo,
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A avaliacdo do trabalho desenvolvido é feita a partir do reencontro com a
situacdo-problema levantada inicialmente, tendo por base 0s comentarios e as
descobertas feitas sobre o que foi proposto e o que foi realizado. Os dossiés,
nesse caso, sao estratégias de grande significado para a organizacdo final dos
projetos (Barbosa; Horn, 2008, p. 65).

Hernandez (1998), dialoga sobre a avaliacdo dizendo que como os projetos de trabalho
visam a construgdo de conhecimento por meio da relagdo estabelecida entre as fontes e as
informac0es dos alunos (que podem ser erréneas, ndo completas ou pautadas no senso comum)
cabe a avaliagéo garantir o processo de reconstrucao.

Entéo, “O papel do professor consistird em organizar, com um critério de complexidade,
as evidéncias nas quais se reflita o aprendizado dos alunos, ndo como um ato de controle, mas
sim de constru¢ao de conhecimento compartilhado” (Hernandez, 1998, p. 93).

A finalizacdo dos projetos pode possibilitar novos questionamentos sinalizando
caminhos para outros projetos sendo possivel a reflexao sobre as aprendizagens ocorridas, aléem
dos registros possibilitarem que as familias vejam a participacdo das criancas no ambiente
escolar, ou seja, em outro contexto social, valorizando tais agdes (Barbosa; Horn, 2008).

Por essas razdes as autoras acreditam “[...] que o trabalho pedagogico organizado
através de projetos seja uma perspectiva didatica muito adequada ao mundo, as escolas e as
criangas contemporaneas” (Barbosa; Horn, 2008, p. 66).

Apesar de toda a explanacdo sobre a relevancia da organizacao de projetos de trabalho
em ambito educacional, a partir dos interesses infantis, junto as criancas bem pequenas é sabido
gue existe uma resisténcia de alguns docentes, que acreditam que a crianca nao teria condi¢Ges
de participacao ativa no processo, ou que, expressam preocupacao demasiada em trabalhar com
eixos de contetidos isolados.

Nessa perspectiva, Barbosa e Horn (2008) pontuam que entre os diversos niveis de
ensino em que podem ocorrer 0s projetos de trabalho, a creche é apontada como a etapa em que
ndo seria possivel certamente por ainda estar vinculada as finalidades de cuidado e higiene
desarticuladas com a educac¢do muito difundidas ao longo da historia.

“Nesse entendimento, as criangas muito pequenas nao necessitariam de um trabalho
didaticamente organizado, pois ainda ndo teriam condicdes de aprender. Com 0s avancos das
pesquisas na area e em estudos teoricos mais contemporaneos, tal crengca mudou radicalmente”
(Barbosa; Horn, 2008, p. 71-72).

As criangas bem pequenas estdo em constante desenvolvimento e aprendizagens,

exploram os ambientes e manifestam curiosidades que nem sempre séo expressas por falas, mas
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pelas inimeras linguagens que possuem. Um olhar atento para as manifestacfes infantis ira
revelar o quanto as criangas pequenas tem a “dizer”, as vezes sem palavras, para os docentes.

Conforme Borba (2008), quando se tém a compreensdo das criangcas enquanto
produtoras de cultura e atores sociais ocorrem implicagdes nas praticas pedagdgicas
desenvolvidas nas escolas de Educacdo Infantil, ja que a crianca € participante ativa nos
processos.

Como afirma Santos, Anjos e Faria (2017) conceber a crianga como produtora de cultura
é partir do principio que o conhecimento delas néo é inferior ao dos adultos, mas é diferente,
possuindo outros conhecimentos, que ndo devem ser entendidos como errados ou sem
elaboracdo. “Assim, a crianga ndo vai apenas absorvendo os elementos da cultura, mas age
formulando sentidos para esses elementos, sejam materiais ou ndo” (Santos; Anjos; Faria,
(2017, p. 167).

Entender que as criangas agem constantemente, nos diversos espagos sociais em que
circulam, produzindo cultura, explorando objetos e aprendendo nas relagcdes sociais que
estabelecem leva a uma nova forma de conceber e organizar as praticas pedagdgicas na
Educacao Infantil.

Colaborando para essa reflexdo, Barbosa e Horn (2008) afirmam que as criangas nos
seus primeiros anos de vida buscam constantemente relagdes interrogando tanto pessoas, como
objetos e ambientes, manipulando-os, por meio de atitudes de interagdo associada a empatia.

“Na creche, desde muito pequenas, elas aperfeicoam as experiéncias que ja existem e
adquirem novas estratégias. Portanto, ao agir sobre 0 mundo, as criancas desenvolvem-se e
constroem aprendizagens” (Barbosa; Horn, 2008, p. 72).

Dessa forma, fica evidente a necessidade de uma organizacdo pedagdgica do trabalho
docente de forma bem especifica, assim como do ambiente fisico, destinados as criancas bem
pequenas, e 0s projetos se constituem como um instrumento eficiente para as profissionais que
atuam com essas criangas (Barbosa; Horn, 2008).

Dialogando sobre os projetos com criangas de 2 e 3 anos em Reggio Emilia, Edwards,
Gandini e Forman (1999) afirmam que ndo existem restrices de tempo, 0s projetos vao
evoluindo conforme seu ritmo sendo criado um sentimento de aventura nos envolvidos, tanto
docentes quanto criancas e seus resultados ndo sdo claros inicialmente, ocorrendo intenso
envolvimento das criancas desde a etapa inicial quando o tema do projeto € sugerido.

Para os autores:

Neste modelo emergente, o professor comeca com observac@es cuidadosas
dos interesses e questfes das criancas, que entdo sdo desenvolvidos em
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experiéncias concretas de aprendizagem. Através da documentagdo, reflexdo,
repeticdo e revisao, as criangas sao guiadas para experiéncias mais profundas.
A abordagem de projeto estd baseada em um modelo integrado, ligando as
experiéncias das criangas, construindo conexdes e relacionamentos dentro do
mundo das criangas que as ajudam a extrair um sentido do ambiente.

Nos projetos em Reggio, vimos uma forte conexdo entre 0 processo e 0
produto[...] O produto e o processo parecem mesclar-se (Edwards; Gandini;
Forman, 1999, p. 255).

Outro aspecto evidenciado pelos autores é a cooperacao entres os envolvidos, tanto
criangas, como docentes e 0s pais, sendo que esse trabalho em conjunto possibilita compartilhar
e comentar ideias, avancando para compreensdes mais profundas. Negociar e momentos de
conflito sdo relevantes na coletividade, ja que engajam tanto emogBes como 0s pensamentos
(Edwards; Gandini; Forman, 1999).

Em Reggio Emilia, sdo utilizadas representagdes e documenta¢des ndo tdo comuns e
que contribuem para que as criangcas possam se perceber, além de comunicarem ideias, sdo
exemplos do uso da representacdo e documentacdo: “[...] fotografias, musica/movimento,
desenhos, esculturas em argila, gravagdes em video, grava¢des em audio, redacéo de histdrias
[...]” (Edwards; Gandini; Forman, 1999, p. 255-256).

Ainda versando sobre a importancia da documentacdo nos projetos que realizaram
Edwards, Gandini e Forman (1999) dialogam sobre o registro fotografico e afirmam que eles
validam a autoestima das criancas, além de oferecerem uma forma para as criangas revisitarem
as experiéncias podendo posteriormente fazer a reconstrucdo e reinterpretacdo mais
aprofundada. “Dada a pouca idade de nossos alunos, esse elemento concreto era absolutamente
essencial para a memoria, para manter o clima do projeto ao longo do tempo”, porém outras
formas de documentar também sdo descritas, como pinturas, desenhos, histdrias, dentre outros
que se tornavam livros ou quadros sendo expostos na sala (Edwards; Gandini; Forman, 1999,
p. 266).

A documentacdo também foi importante para os adultos, j& que anotacdes e registros
informais deles embasaram citacdes escritas sobre 0 que as criangas falavam e faziam durante
0 projeto, sendo penduradas nas paredes para que 0s mesmos pudessem se lembrar. Ressalta-se
que, “Esses métodos de documentacao ndo apenas permitiam que o tema do projeto “permeasse
as salas de aula”, mas também preservaram e comunicaram ideias- como também o curriculo-
aos pais e a outros membros da equipe”. Documentar torna-se imprescindivel nas préaticas

pedagdgicas com projetos de trabalho, ja que contribuem para a reflexdo dos passos dados, dos
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encaminhamentos realizados, bem como de novas indagacOes infantis na busca pelo
conhecimento (Edwards; Gandini; Forman, 1999, p. 266).

Conforme Ribeiro (2022, p. 116), “A génese da documentacao pedagdgica esta
relacionada a uma profunda investigagdo sobre quem sdo as criangas, como aprendem, como
percebem e interagem com o mundo”, tendo a investigacdo como propulsora da documentagao
pedagdgica que deve ter a escuta como sua norteadora.

Enfatizando a importancia da documentacdo pedagdgica durante todo o processo de
desenvolvimento dos projetos e seu carater reflexivo para todos os participantes, Araujo (2022,
p. 181) endossa que nos projetos de trabalho as vivéncias educativas passam a ser resultado de
experiéncias ocorridas coletivamente e da reflexdo entre 0s membros do grupo e envolvidos.
“Para que essas atividades significativas ndo se percam e também sirvam como processo de
reflexdo dos envolvidos e demais atores sociais que possam Vir a se interessar, € importante que
toda a producdo realizada ao longo do processo seja documentada”.

Fernandes (2023, p. 210) também ressalta a importancia da documentacéo, dizendo que
as experiéncias infantis transformadas em documentos “[...] podem ser pensados como
instrumentos de auto-avaliacdo e autoformacéo para o grupo de professores”, pontuando que
por meio da documentagdo pedagogica € possivel “[...] rever, repensar, reinterpretar os
momentos cruciais das experiéncias vividas pelas criangas”.

A autora coloca a documentacdo pedagdgica como um instrumento importante para que
as criancas possam fazer a restituicdo de memdrias sobre suas proprias historias e sobre as
infancias (Fernandes, 2023).

Todavia, Edwards, Gandini e Forman (1999) relatam que para as criangas de 2 ou 3
anos era preciso mais do que os registros realizados, permitindo que suas ideias fossem
representadas de diversas formas, “Sentimos que elas estio em uma transi¢ao entre a exploragao
sensorial de seu mundo concreto e a comunicacgéo e interpretacdo de seu mundo atraves da
representagdo”, portanto, os docentes precisam pensar de forma ampla e criativa para que as
criangas possam representar e interpretar as experiéncias. Dessa forma, seria valido que as
préprias criancas fizessem os registros fotograficos possibilitando que elas reflitam sobre sua
perspectiva de mundo (Edwards; Gandini; Forman, 1999, p. 266).

Sobre a relevancia dos registros para a docéncia, Araujo (2022) traz que eles séo
importantes ja que conferem uma direcdo e imprimem marcas de carater simbolico que vao

ganhando materialidade, por exemplo nas fotos e escritas diversas.
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Para os autores, “[...] a abordagem de projetos oferece ricos insights para o desenho do
curriculo para criangas muito jovens. Vimos tanto o contetdo quanto o processo como criticos
para a aprendizagem constante e cheia de prazer” (Edwards; Gandini; Forman, 1999, p. 268).

A documentacdo pedagdgica realizada de forma detalhada e com cuidado aumenta a
capacidade de reflexdo das criangas sobre suas ideias e sobre as dos demais e também a fazerem
conexdes no decorrer do tempo (Edwards; Gandini; Forman, 1999).

Fernandes (2023) também ressalta a importancia da documentacdo, ndo no sentido de
garantir uma experiéncia para cada campo do conhecimento, mas afirmando que ela exprime o
compromisso em encontrar novos caminhos para que as criangas expandam horizontes das
perguntas iniciais podendo ser encontradas em varias linguagens como na literéria (explicacdes
pela imaginacdo, por metafora e linguisticas), nas linguagens analogicas e digitais ( inspiracdes
por videos e outros recursos tecnologicos como cameras fotograficas, projetores), nas
linguagens visuais (ligagcbes com imagens, artes visuais, fotos ou artistas), na linguagem sonora
(fruicdo sonora, inclusive da natureza, ouvindo e reproduzindo sons, melodias e ruidos),
linguagens do corpo ( na poesia , experimentacoes ).

Ainda sobre a experiéncia da pratica de projetos com as criancas bem pequenas, 0s
autores mencionam que “Guiando-nos pelos interesses e davidas das criangas, juntamo-nos a
elas em seu desejo de entender um mundo repleto de complexidade e de aventuras” (Edwards;
Gandini; Forman, 1999, p. 268).

Como visto até o0 momento, os projetos de trabalho com criangas bem pequenas séo
possiveis, porém exigem novas posturas por parte dos docentes e demais envolvidos no
cotidiano infantil, ja que as expressdes das criangas sdo pontos de partida para essa maneira de
organizar a pratica, articulada com a valoriza¢do da documentacdo pedagogica do percurso do
projeto, material de grande significado para revisitacdes e novas reflexdes e significacbes para
todos os envolvidos.

Como afirma Fernandes (2023, p. 192),

Criar projetos educativos com bebés e criancas pequenas €, portanto, um ato
que requer a capacidade de observacdo e de escuta das modalidades de
perguntas que vao além dos verbos e paralelamente que afinem suas
habilidades de capta-las e ao mesmo tempo em ocasionar novas e outras
experiéncias de pergunta.

Na conducdo de um projeto, parte-se da experiéncia e retornar-se a ela
enriquecidas/os pelos novos significados e linguagens interpretativas
adquiridas.

Contribuindo para as reflexdes sobre projetos de trabalho e suas possibilidades na
Educacdo Infantil — creche, Cacheirinha (2018), apresenta os resultados de um projeto



164

desenvolvido no “Curso de Especializagdo em Creche e Outros Equipamentos para Criangas
dos 0 aos 3 anos”, em Setubal -Portugal, intitulado “A metodologia de trabalho de projeto como
estratégia promotora de participacdo das criangas. Um projeto desenvolvido numa sala de
creche” embasado no aporte da Sociologia da Infancia sendo analisada a metodologia de
trabalho com projetos, explorando o direito a participacéo das criancas de uma sala de creche,
bem como integrantes dos processos de descobrir e explorar 0 seu meio.

Para a autora a metodologia de trabalho de projetos (MTP) contempla praticas que sao
promotoras da participacdo infantil, possibilitando a exploragdo de temas inerentes de suas
indagacdes ou andlises que realizam sobre o0 meio em que estdo. Afirma ainda que se a crianca
é considerada como ativa tendo direito de se expressar ha a possibilidade de estabelecer uma
ponte que ligue a metodologia de trabalho de projeto (Pedagogia) com a participacdo das
criancas (Sociologia da Infancia) (Cacheirinha, 2018).

A problematica do projeto proposto por Cacheirinha (2018) partiu do fato de que no
grupo de criangas de 2 a 3 anos em questao, a partir da avaliagdo, observacdes e didlogos que
realizou no local, foi identificado que a maior parte das atividades desenvolvidas eram
propostas por adultos. As observagdes apontaram falta de motivacao e interesse infantil nos
temas abordados, o adulto decidia o que seria feito e como seria, sendo a figura central e a
crianga com o papel passivo. “Torna-se, assim, fundamental repensar a creche como um espaco
mais democratico, onde as criancas também possam expressar as suas vontades e serem
ouvidas, tornando-a um ser ativo, com voz e pleno de direitos” (Cacheirinha, 2018, p. 285).

Destaca-se o cuidado e preocupacdo da autora na realizacdo de seu projeto tendo a
educadora da sala como parceira no processo, bem como esclarecendo para todos, incluindo as
criancas, o seu papel na investigacdo com assentimento informado por meio de conversa, ou
seja, a crianca pode se recusar a participar, podendo inclusive desistir no percurso (Cacheirinha,
2018).

Dentre 0s Varios aspectos importantes presentes na metodologia utilizada por
(Cacheirinha, 2018) e que revelam o respeito ao direito das criancas e demais envolvidos, 0 uso
dos registros fotograficos (com autorizacdo das familias e criancas) revela a importancia dos
mesmos para 0s projetos, possibilitando a monitorizacéo do processo.

Cacheirinha (2018), apresenta dois projetos que surgiram dos interesses infantis, sendo
“As estrelas” e “Os caraco6is”. O primeiro foi mobilizado apds a contagdo de uma historia pela
educadora, entdo um grupo de 6 criangas e um adulto foi estruturado para a busca de respostas
para as indagacdes levantadas, dentre os caminhos percorridos a autora cita reunido com o

grupo e educadora, registro dos conhecimentos prévios das criangas sobre estrelas, as novas
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indagacdes e como seria a investigacdo, visita a mediateca para selecéo de livros, solicitacdo
de materiais as familias das criancas (imagens, textos advindos da internet sobre a tematica),
consulta a livros e imagens reais. Na sequéncia deu-se a execucdo com a decisdo da construcédo
de um album com as descobertas das criangas, que ilustraram com desenhos e colagens seus
achados, as escritas foram realizadas pela educadora.

Ressalta-se que as decisdes foram realizadas pelo grupo. Na Ultima etapa aconteceu a
divulgacéo e avaliacdo do projeto. O grupo apresentou suas descobertas e respostas da questao
investigativa ao restante da sala, além de compartilharem o conhecimento com outra turma da
escola (mediante conversa anterior para autoriza¢ao tanto das crian¢as como da educadora da
sala em que o projeto seria apresentado), pois um membro do grupo tinha dado essa sugestéo.
Depois o grupo foi reunido e avaliou aspectos do projeto com algumas indagacg6es da educadora
e didlogo entre as criancas, surgindo novos possiveis temas de investigacao. O projeto teve sua
exposicdo na sala (Cacheirinha, 2018).

J& o segundo projeto “Os caracois” emergiu da visita da turma ao jardim da escola, onde
uma crianca identificou caracdis perto de uma rede, chamando a atencéo da educadora para o
seu achado, sendo realizados registros fotograficos e observacao das diferencas entre eles. Esse
episddio provocou algumas criancas do grupo, tendo curiosidade em observar e também tocar
nos caracdis, foram levantadas questfes relacionadas ao que comiam e sobre terem patas. Na
sala foi formado um grupo de 7 criangas e a educadora que iriam realizar o projeto. No primeiro
momento foi feito o registro dos saberes das criancas sobre o tema, o que queriam saber e como
fariam a pesquisa, optaram pela visita & midiateca da escola, para consulta de livros e internet
além de solicitar materiais sobre o tema para as familias (livros e documentos). Apds a analise
dos livros da midiateca e dos materiais enviados pelas familias foi realizada a construcéo de um
album reunindo as informagdes encontradas e que davam as respostas a questao investigativa
inicial. Colagens e desenhos ilustraram as descobertas infantis. Depois o projeto foi
compartilhado na sala (Cacheirinha, 2018).

Como feito no outro grupo, este também sugeriu a divulgacdo em outra sala da escola o
gue aconteceu mediante conversa prévia com a outra turma que também partilhou alguns
projetos com o grupo de criancas. Este projeto teve sua exposicédo junto a sala. O projeto foi
avaliado pelo grupo, com relacgdo a aspetos relevantes sob mediacéo do didlogo pela professora
e novamente emergiu a possibilidade de uma nova tematica para investigacdo (Cacheirinha,
2018).

Pode ser visto nos dois projetos apresentados formas variadas de agrupar as criancas,

com base nos interesses apresentados ou nao por elas. Com relacdo ao agrupamento das criancas
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para o desenvolvimento de projetos, Barbosa e Horn (2008) afirmam que sdo vérias as
possibilidades, podendo ser em grupos pequenos, duplas, em grande grupo e até
individualmente, podendo ser diferentes conforme o que interessa as criancas, no entanto, elas
precisam desenvolver a aprendizagem da convivéncia inclusive aprendendo com as limitagdes
que a vida coletiva tem.

A partir do trabalho com os projetos desenvolvidos Cacheirinha (2018), definiu algumas
categorias para analise e observacao das criancas por registros nos diarios de campo, sendo uma
delas “Metodologias de trabalho de projetos e as criangas: assumir responsabilidades e
motivagdo”, sendo que as observagdes mostraram o entusiasmo ¢ a vontade para realizar o
projeto “A maior parte das criangas conseguiu assumir a capacidade de ser responsavel e
executar grande parte das tarefas definidas em conjunto”. Além disso nas observagoes “[...] foi
também possivel verificar alguma curiosidade no resultado final, bem como, motivacao e
vontade em continuar a desenvolver o projeto” (Cacheirinha, 2018, p. 297).

Nesse mesmo entendimento, Barbosa e Horn (2008, p. 87), trazem que “A pedagogia
de projetos V€ a criangca como um ser capaz, competente, com um imenso potencial e desejo de
crescer’”.

Outra categoria definida por Cacheirinha é as “Relagdes entre pares ¢ o sentimento de
pertenga” aqui foi possivel notar a revelacdo da relacdo estreita entre as criancas, mas
demonstrando preferéncia por algumas evidenciando tais emocdes. Pelas observagdes “[...]
constatamos existir um sentimento de pertenca das criancas em relacdo aos seus projetos. Nos
diferentes momentos surgem preocupagdes das criangas em conversar e preservar o que
construiram” (Cacheirinha, 2018, p. 297).

Sobre o pertencimento e o protagonismo Barbosa e Horn (2008) dizem que no ponto de
vista infantil o trabalho com projetos possibilita serem protagonistas de suas aprendizagens,
aprendendo em suas salas mais do que meros conteudos, mas os procedimentos do ato de
pesquisar, Como organizar e expressar seus conhecimentos.

Mais uma categoria descrita pela autora seria “Aquisicao de conhecimentos” onde foi
evidenciado as criancas mostrando as suas descobertas, revelando a aprendizagem de
conhecimentos e conceitos novos (Cacheirinha, 2018).

Ainda sobre a aprendizagem por meio dos projetos Barbosa e Horn (2008, p. 87)
enfatizam a crianca como “Alguém que se interessa, pensa, duvida, procura solugdes, tenta
outra vez, quer compreender o mundo a sua volta e dele participar, alguém aberto ao novo e ao

diferente”.
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Araujo (2022) afirma que desde a Educagdo Infantil o docente deve incentivar o desejo
das criancas de saberem mais, a questionarem, o ato de investigar para conhecerem além,
favorecendo a aquisicdo do prazer em investigar e pesquisar.

A categoria “Metodologia de trabalho de projeto e as Familias: conhecimento e opinido
sobre a MTP” mostrou que “[...] a maioria das familias estabeleceu o primeiro contacto com
essa metodologia durante a concretizagao dos projetos [...]”, sendo que a maioria das familias
considerou a metodologia importante impulsionando o desenvolvimento infantil, além de
pontuarem como fortes a autonomia, trabalhar em equipe e o sentimento de pertencimento das
criangas (Cacheirinha, 2018, p. 298).

Na categoria “Competéncias e capacidades que desenvolve na crianca (ou néo) e a
continuidade da MTP” com relacdo as respostas dadas pelas familias sobre as competéncias e
capacidades que a metodologia desenvolve nas criancas foi observado que “[...] a maioria das
familias deu especial enfoque as questdes relacionadas com investigacao, pesquisa e capacidade
de resolugdo de problemas” ¢ das familias que responderam a esta questao todas sdo favoraveis
a continuidade do trabalho com MTP afirmando sua relevancia para o desenvolvimento integral
das criangas motivando-as a explorar o meio (Cacheirinha, 2018).

Barbosa e Horn (2008, p. 88), elencam algumas habilidades e capacidades que sdo

desenvolvidas no trabalho com projetos, como:
[..] flexibilidade, organizacdo, interpretacdo, coordenagdo de ideias,
formulacdo de conceitos tedricos, antevisdo de processos, capacidade de
decisdo, verificacdo da viabilidade dos empreendimentos, decisdo sobre elas,
mudancas de rumos, desvendamento do novo, ampliacdo de conhecimentos e
garantia de inclusdo na rede de saberes previamente adquiridos (Barbosa;
Horn, 2008, p. 88).

No estudo de Cacheirinha (2018), foi estabelecida a categoria “Partilha da crianga com
a familia e interesse e motivacdo da crianca” nela as familias afirmaram que as criangas fizeram
a partilha de alguns pontos do projeto em ambito familiar sendo possivel sentir o interesse e
motivacdo infantil para a realizacdo dos projetos.

A categoria definida pela autora como “MTP e as Auxiliares de Educagdo:
conhecimento e opinido sobre MTP” evidenciou que as auxiliares de educacdo ndo tinham
conhecimento sobre MTP, e pontuaram ser uma metodologia boa que desperta o interesse em
saber mais nas criancas, potencializando o conhecimento sobre varios temas, promovendo o
trabalho em grupo, apontando o papel do adulto no suporte para a compreensdo dos diversos

aspectos explorados no projeto, nas MTP ocorrem motivagdo da crianga para aprender.
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Revelaram também interesse em desenvolver a metodologia e em ter formacéo sobre a MTP
(Cacheirinha, 2018).

Com relacdo a pedagogia de projetos, Barbosa e Horn (2008, p. 85) dizem que ela
proporciona aos docentes “[...] a possibilidade de reinventar o seu profissionalismo, de sair da
queixa, da sobrecarga de trabalho, do isolamento, da fragmentacéo de esforcos para criar um
espaco de trabalho cooperativo, criativo e participativo”. Dessa forma, é importante a formagao
voltada para o trabalho com projetos na Educacao Infantil.

O despertar pela pesquisa, pode ocorrer tanto para as criangas como para o
professor(a) por meio dos projetos de trabalho, que oferecerdo a esse
profissional, instrumentos valiosos que poderdo contribuir na orientacéo e
realizacdo do ensino e no aproveitamento de atividades que requerem a
explicacdo de uma situacdo-problema, do estudo e observacdo de fatos ou
situacdes que fazem parte do contexto das criancas (Araujo, 2022, p. 172).

Por meio do estudo de Cacheirinha (2018) é possivel compreender a amplitude do
trabalho com projetos na creche e a importancia das suas inter-relagdes com a comunidade
escolar e com as familias das criancas, 0 que enriquece ainda mais a busca pelo saber. Seus
resultados mostram possibilidades de organizagdo da préatica pedagdgica por meio dos projetos
de trabalho junto as criancas bem pequenas evidenciando o qudo rica pode ser essa experiéncia.
Foi evidenciada a importancia de ouvir as criangas em suas diversas manifestac6es, sendo que
de uma observacao infantil na area externa pode emergir um projeto de trabalho riquissimo. Foi
possivel notar também a definicdo em grupo dos caminhos ao longo do projeto, sendo que em
todas as etapas as criangas atuavam como protagonistas, ora decidindo, ora buscando
informac0es, sintetizando dados e divulgando os achados. Foram varios 0s momentos em que
as criangas interagiram entre pares e também com adultos, produzindo as suas culturas. O
docente tem um papel fundamental em todo esse processo, mediando as situa¢des, os dialogos
e auxiliando as criangcas na busca pelo conhecimento, principalmente estando atento as
expressoes infantis.

Sobre o papel do docente nos projetos, Barbosa (2014, p. 57) afirma que os professores
devem redimensionar a sua atuacao procurando:

-ser um guia, uma companheira mais experiente, estar disponivel e atenta aos
caminhos do grupo;

-escutar o que os alunos sabem e necessitam expressar;

-ndo se colocar como Unica e principal informante;

-conectar 0s temas propostos a outros conteidos e a realidade;

-possibilitar a intervencdo do maior nimero de alunos;

-dar uma fisionomia pessoal ao seu trabalho;

-dar organicidade ao processo educacional;

-interrogar-se sobre 0 modo como partilha o poder com os alunos e como cria
um clima democratico de participagdo no grupo;
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-ter uma compreensdo de crianga como competente e capazes, que necessita
partilhar sua vida com um grupo;
-organizar 0s espagos e tempos de acordo com as exigéncias do trabalho a ser
executado (Barbosa, 2014, p 57).

Com os projetos apresentados endossa-se a viabilidade desse trabalho junto as criancas
bem pequenas que tém muito a dizer, desde que os olhos e ouvidos dos educadores estejam
atentos para as suas linguagens e que de fato as préaticas pedagdgicas possibilitem que as
criangas sejam ativas nos processos de aprendizagem.

Dessa forma, os projetos de trabalho trazem a demanda da escuta com atencdo e a
perspicacia do olhar do educador, ou seja, o desenvolvimento da capacidade de observacéo,
escuta para identificar temas circulantes no grupo, o que esté interessando as criancgas, quais as
necessidades delas (Barbosa; Horn, 2008). Outro ponto fundamental na prética com projetos é
“[...] conhecer e registrar os modos como cada crianga se envolve e participa na constru¢ao dos
conhecimentos propostos em um projeto” (Barbosa; Horn, 2008, p. 86).

Tal observacdo pelo educador é versada por sua subjetividade, j& que observar nao é s6
a percepcao da realidade, mas construi-la. Nesse interim, analisar os registros feitos no decorrer
do projeto auxilia na interpretacdo do que esta fazendo sentido para as criancas e € significativo
para o grupo (Barbosa; Horn, 2008).

Conforme Araujo (2022, p. 183), as experiéncias dos registros impactam todos os
participantes, ja que “A vivéncia dos projetos convoca a todos os envolvidos ao exercicio do
registro, historicizando todas as trajetorias de aprendizagem”.

Para a pratica com projetos de trabalho junto as criangas bem pequenas € preciso se
desvencilhar da concepc¢éo de ensino fragmentada, em que existem horas especificas para cada
aprendizagem. Fernandes (2023), aponta a necessidade de superagdo de um trabalho pautado
na fragmentacdo do conhecimento, com préticas elaboradas para cada campo de experiéncia na
Educacgdo Infantil, pontuando que é preciso equilibrio das diversas dimensdes dos campos,
podendo considera-los como dimensdes para criacdo de espa¢os para uma educacdo em sua
plenitude.

Ainda conforme a autora,

[...] adotar a perspectiva de um projeto nos obriga a superar nossas tendéncias
dualisticas em relacdo a existéncia e ao nosso vicio humano, e diria sobretudo
pedagdgico, de estruturar a vida separando corpo-mente, razdo -emocao,
brincadeira-aprendizagem. Eis a complexidade dos projetos: considerar seus

espacos prescritivos para construir seus espacos de liberdade (Fernandes,
2023, p. 197-198).
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Na proxima secdo serdo apresentadas reflexdes sobre a importancia dos espagos, tempos
e materiais para as descobertas infantis e seu protagonismo nas escolas de Educacéo Infantil, ja
gue a organizacdo da pratica pedagogica também deve perpassar pela preparacdo de ambientes

e selecdo de materiais em conformidade com a faixa etaria atendida.

3.1.2- Os espacos, tempos e materiais como potencializadores de descobertas para

criangas bem pequenas.

Um dos aspectos relacionados a organizacao das praticas pedagdgicas é a reflexdo sobre
0s tempos, espacos e materiais destinados as criancas. A compreensao da crianga como sujeito
de direitos, ativa, protagonista e produtora de cultura nos processos implica em novas formas
de organizar os espacos, 0s tempos e 0s materiais nas escolas de Educacéo Infantil, ja que com
rotinas rigidas, espacos nao planejados e materiais inadequados inviabiliza-se o
desenvolvimento integral das criancas, a escuta de suas vozes, a expressividade de suas diversas
linguagens e 0 seu posicionamento enquanto ator social.

Todavia, Picango (2008, p. 155) diz que “A organiza¢do do tempo e do espaco nas
escolas de Educagao Infantil tem se estruturado com base na necessidade do professor”, sendo
o0 docente o centro e 0 aluno somente o que deve aprender, porém as criancas resistem a esse
modelo imposto.

Para a autora é possivel pensar “[...] em uma proposta-ndo livre de todas as formas de
dominacdo que nos calam e sufocam, o que seria impossivel!- fundada em praticas capazes de
produzir subjetividades livres dos dispositivos que normatizam as instituigdes tradicionais”,
sendo preciso que as criangas sejam respeitadas no cotidiano escolar (Picanco, 2008, p. 155-
156).

Parte-se das discussdes depreendidas na secdo anterior sobre as praticas pedagdgicas
por meio de projetos de trabalho para enfatizar que tanto os espagos, como 0s tempos e materiais
devem estar associados aos interesses infantis, portanto, o docente precisa estar atento as suas
diversas linguagens, ja que muitas vezes certos tipos de materiais ndo despertam o interesse das
criancas bem peguenas enquanto outros sim, bem como o tempo determinado pelo adulto para
a realizacéo de certa proposta pode ser ultrapassado ou mesmo aligeirado pelas criangas com
base em seus interesses.

Picanco (2008) reforca que todas as propostas na escola séo educativas, podendo ser

mais conservadoras ou possibilitar transformacdes tanto de papéis como de acdes e
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representagcdes sociais. Assim, qualquer acdo necessita de uma concepcao de ser humano e de
crianca.

Nessa perspectiva, as creches representam na organizagdo dos seus espagos, tempos e
materiais a concepcao de crianga e infancia que norteiam as a¢0es da instituicdo, podendo ou
néo valorizar as criangas, suas culturas e produgdes.

Conforme Borba (2008, p. 85) “[...] os espagos de Educacao Infantil devem permitir que
a crianca se constitua autora de seu processo de desenvolvimento e aprendizagem, valorizando
seus movimentos, expressoes, acoes, falas, narrativas e produgoes”.

Como diz Fernandes (2023), qualquer espaco € um comunicador de mensagens para 0s
corpos, transmitindo expectativas, convidando ou néo para exploragdes. Nesse sentido, a autora
reforca que a atencdo e os cuidados para com 0s espacos ndo podem ser estruturados
separadamente dos projetos, pois ambos estdo conectados.

Dessa forma, para que 0s espagos possam instigar novas exploracdes eles ndo podem
ser sempre iguais, sendo que o espaco deve ser projetado e também redesenhado no decorrer
do ano, sempre que necessario, partindo das observacbes das criancas que o utilizam no
cotidiano (Fernandes, 2023).

Barbosa e Horn (2001), tratam da importancia do espaco, afirmando que o espaco fisico
e social sdo essenciais para que as criangas se desenvolvam, ajudando na estruturacao de varias
fungdes tais como sensoriais, de ordem motora, simbdlicas, de carater Iudico e também
relacionais. Afirmam ainda que inicialmente a percepcdo das criancas esta centralizada no
corpo, mas juntamente com o desenvolvimento do seu corpo a percepcao vai mudando, saindo
da centralidade sendo estabelecidas fronteiras entre o eu da crianga e o que néo seria o eu. Por
isso, € importante que os espacos sejam diferentes, mostrando os contrastes do mundo, suas
tensdes, fazendo com que as criancgas lidem com esses aspectos.

Assim, “Ao pensarmos no espago para as criangas devemos levar em consideragdo que
0 ambiente é composto por gosto, toque, sons e palavras, regras de uso do espaco, luzes, cores,
odores, mobilias, equipamentos e ritmos de vida” (Barbosa; Horn, 2001, p. 73).

As autoras reforcam a importancia de que as criangas se pautem na observacao e
categorizacao, escolhendo e propondo nos espacos, bem como que possam interagir com
diferentes elementos. Sdo muitos os elementos que estdo presentes nos espacos da Educacao
Infantil nos quais se pode pensar como odores (dos docentes, das criancas, familiares, da
escola); os ritmos que mudam com o passar da idade e do tempo como entrada e saida como
espaco para comunicacdo com a familia, espaco para o descanso (colchonetes, camas dentre

outras estruturas que incentivem a imaginacao, separando o espaco da realizacdo de atividades
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daquele que é para dormir), o espago para se alimentar (com sua organizacdo e objetos
especificos), os patios escolares (abertos, fechados), mobiliarios e suas cores adequados para a
faixa etéria atendida e para os adultos que também estdo no espaco, ou seja, sendo possivel a
co-habitacdo (Barbosa; Horn, 2001).

Ainda sobre os espacos e sua decoracgdo, reforca-se que ndo é necessario que o espago
ja esteja pronto, finalizado desde o primeiro contato com as criangas, sua decoragdo deve ser
criada no decorrer do ano em consonancia com as criangas, educadores e também pais, pois o
espaco vai sendo construido ao longo do tempo modificando-se conforme as necessidades e
utilizacdo (Barbosa; Horn, 2001). “Sugere-se que se estabeleca um equilibrio entre as cores
pastéis e as cores fortes, devendo haver também lugares ou objetos com cores preta e branca,
pois os contrastes sdo importantes”, ¢ necessaria atengao para o uso de forma sexista das cores
rosa e azul, propiciando que as criangas tenham contato com varias tonalidades (Barbosa; Horn,
2001, p. 74).

As autoras apresentam outros aspectos a serem pensados como 0s sons e palavras (sons
tanto fracos como fortes, caixa de masica, sinos, instrumentos musicais devem estar presentes)
ja que as criancas em ambito social vao aprendendo a ouvir e também usar palavras para a
comunicagéo e negociagdo verbalmente estando em um ambiente sonoro e satisfatorio. O gosto
também é importante podendo ser sentido nas diversas vivéncias da creche (na alimentacéo,
alimentos naturais ou que foram cozidos, gosto dos préprios dedos que as criangas colocam na
boca), o toque tendo contato com diferentes elementos naturais (agua, madeira, terra, pedras,
entre outros), podendo realizar transformag6es como ralar e cortar elementos, ndo tendo medo
de tocar seu proprio corpo podendo massagea-lo, assim como massagear 0 amigo e outras
criancas, além das regras de uso de um local, estabelecidas para as diversas formas de dividir o
espaco, com barreiras que ndo sdo transponiveis, as que podem ser contornadas, as mantidas
por um signo como um pano, por exemplo e aquelas pautadas em uma regra determinada
verbalmente (Barbosa; Horn, 2001).

Para Barbosa e Horn (2001), o contato com as familias também é importante para
conhecer os lugares em que moram e onde sdo os lugares de lazer pensando formas de
organizacao do ambiente, além de estabelecer principios de uso “Conhecer para preservar, dar
continuidade ou transformar certos habitos do modo de vida das familias” assim a escola
também pode compartilhar com as familias novos habitos, “[...] costumes, modos de tratar com
a crianca, criando interacdo entre os dois ambientes. Nesta perspectiva, o objetivo principal é o

de criar para cada espaco uma identidade” (Barbosa; Horn, 2001, p. 74).
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Barbosa (2014), pontua que as criancas bem pequenas necessitam que os educadores
organizem o trabalho pedagdgico de uma forma especifica tendo atencdo para 0 modo como as
criancas estdo agindo buscando significar tais manifestagdes, colocando como fundamental a
organizagdo do espago tanto interno como externo.

Assim,

Esse espaco deve incentivar e estruturar as experiéncias corporais, afetivas,
sociais e as das linguagens da crianca. E necessaria uma familiarizacdo com o
ambiente, que deve estar bem-estruturado, mas que seja flexivel e passivel de
mudancas. Os materiais também devem modificar-se ao longo do ano,
acompanhando a trajet6ria do grupo, as novas aquisicdes, as necessidades, 0s
interesses. O ambiente, isto é, a sala das criangas, deve ser visto como uma
professora auxiliar que pode ser uma provocadora de aprendizagens: pode
haver nessa sala materiais como caixas, instalagdes, tendas, tapetes,
almofadas, cestas para jogos de manipulacdo, materiais vindos da natureza,
bonecos, brinquedos de construcdo, trapos de pano, bolas de tamanhos e
materiais diversos, entre outros (Barbosa, 2014, p. 59).

Nota-se a importancia da organizacdo pedagogica dos educadores que atuam junto as
criancas bem pequenas tendo atengdo para as diversas possibilidades de arranjos espaciais e
materiais diversos que favorecam a exploracéo e curiosidades infantis, possibilitando novas
aprendizagens.

Ressalta-se que, “Um projeto pode iniciar durante as atividades de exploragdo dos
materiais da sala” (Barbosa, 2014, p. 59), por isso a importancia do docente estar atento aos
materiais ofertados as criangas bem pequenas para que as mesmas possam fazer escolhas,
exploracBes e assim demonstrar curiosidade ampliando suas descobertas, relacbes e
aprendizagens.

Todavia, como apontado por Fernandes (2023), nas escolas de Educagéo Infantil ainda
sdo encontrados cenarios em que as paredes das salas estdo decoradas com personagens de
desenhos infantis, com uma padronizacéo de brinquedos de plastico (gangorra, escorregadores),
salas de referéncia com carteiras escolares, lousas e 0s rotineiros papéis, lapis e borracha, dentre
outros. Para a autora sdo espagos com vivéncias, mas de corpos em contengéo, que devem estar
sentados, voltados, muitas vezes para 0 ato de escolarizar, reprimindo as criangas em suas
peculiaridades. Dai um diferencial dos projetos, que exigem uma nova forma de pensar a
organizacdo dos espacos e materiais (Fernandes, 2023).

Para a autora, ndo basta mudar espacos, é preciso mudanca de postura do docente, pois
se ele continuar tolhendo as escolhas infantis, ou tendo que permitir que elas possam agir no
espacgo e nos materiais ndo ocorreu mudanca significativa em sua proposta. O modo como um

espaco € organizado pode mudar a qualidade das vivéncias e das indaga¢6es infantis, por isso,
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a acdo de projetar espagos revela uma ato de consciéncia sobre as formas nas quais se desejam
propiciar outros interesses e também um ato de consciéncia sobre o nivel de liberdade que se
quer oferecer as criancas para geracao de novos pontos de interesse, assim “O ambiente toma
forma em relagdo aos projetos e as experiéncias de aprendizagem das criangas, em um constante
dialogo entre arquitetura e pedagogia” (Fernandes, 2023, p. 202).

Freyberger (2023) versa sobre a importancia da participagéo tanto dos educadores como
das criancas como autores para a elaboracdo dos ambientes educacionais, enfatizando a
necessidade de se relacionar com o espaco. Aponta também a relevancia do brincar na Educacao
Infantil ndo podendo estar limitado a um Unico espaco, visto que o brincar € emanado dos corpos
infantis que estdo no espago. Pontua a necessidade de uma boa relagdo dos educadores para
com o0 espaco o que melhora a qualidade das praticas pedagdgicas, sendo importante
compreender que 0s espagos da creche ou pré-escola, sem excecdo, séo educativos, sendo
essencial 0 engajamento de todos para a construcdo desses espacos, partindo de muito didlogo
e reflex&o a fim de alcangar mudangas na escola.

Para ela “As configuracdes dos ambientes educativos, sejam os espagos das salas de
referéncia, sejam o pargue ou a brinquedoteca, ndo podem ser vistas como prerrogativas de uma
unica pessoa e, portanto, jamais podem ser fruto de decisdes unilaterais” (Freyberger, 2023, p.
219).

Freyberger (2023) menciona a arquitetura como parceira e aliada da pratica pedagdgica
no ambiente escolar e que o espaco é provocador de diversas sensagdes nas pessoas que estdo
nele, ja que todos os sentidos estao envolvidos no ato de sentir o espago. Relata que os docentes,
por seu grau de ocupagéo, tanto com as crian¢as como com tudo que acontece no dia a dia, se
tornam insensiveis ao espaco. Outro aspecto apontado pela autora é o fato das construgdes
escolares seguirem padrbes minimos de qualidade que sdo estabelecidos por Orgaos
especializados, mas que em contrapartida geram homogeneizacdo e impessoalidade para 0s
prédios e para os espacos que sdo configurados.

Todavia, “Os ambientes educativos, ao contrario, jamais podem ser padronizados, pois
materializam os principios que orientam o projeto pedagogico de uma unidade educacional
especifica” e tal materializacao se da de forma pessoal pelos educadores (Freyberger, 2023, p.
223).

Uma reflex@o importante a ser feita é sobre o papel da gestdo escolar nesse processo de
organizacdo de praticas pedagdgicas, visto que nem sempre o0s docentes encontrardo o respaldo
necessario para que as mudancas idealizadas acontecam, sejam elas de ordem arquiteténica ou

organizacional. A concepcéo de educacédo adotada pela gestao é refletida nas suas praticas nas
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escolas. De acordo com Bruno e Abreu (2012, p. 104) “A identidade de uma escola ancora-se
fortemente na postura manifesta de seu diretor e na op¢ao do modelo de gestao que ele defende”.

Dessa forma, a gestao escolar precisa ter consciéncia da concepcéo de crianca e infancia
presentes do PPP da escola e que devem embasar as a¢Oes desenvolvidas. Na atualidade é
eminente a discussdo sobre a gestdo democratica em ambito escolar, mas é sabido que s&o
diversas as dificuldades para que tal forma de gestéo se efetive garantindo de fato a participacao
da comunidade escolar. Ha realidades em que ndo existe o dialogo entre os entes da escola, por
isso, se restringem as possibilidades de implantacdo de novas formas de organizacdo dos
tempos, espagos e materiais. Todavia, conforme Dourado (1998, p.79):

[...] a gestdo democratica é entendida como processo de aprendizado e de luta
politica que ndo se circunscreve aos limites da pratica educativa mas
vislumbra, nas especificidades dessa pratica social e de sua relativa
autonomia, a possibilidade de criacdo de canais de efetiva participacdo e de
aprendizado do “jogo” democréatico e, consequentemente, do repensar das
estruturas de poder autoritario que permeiam as relagdes sociais €, no seio
dessas, as praticas educativas.

Pensar na gestdo escolar que garanta a participacdo e autonomia da comunidade em
decisbes que envolvam, por exemplo, a organizacdo dos ambientes dentre outras t&o
importantes quanto, imbrica em pensar como se dao as relagdes dentro das salas de referéncia,
visto que a garantia de participacdo deve contemplar a todos, inclusive as criancas bem
pequenas, que como ja visto devem ser protagonistas de suas acoes.

Lick (2000, p. 16) aponta aspectos da gestdo escolar que ndao eram contemplados na

administragdo escolar, mostrando a amplitude do conceito:

[...] o conceito de gestdo escolar, que ultrapassa o de administracdo escolar,
por abranger uma série de concepg¢des ndo abarcadas por este outro, podendo
citar a democratizacdo do processo de construcao social da escola e realizagdo
de seu trabalho, mediante a organizacgao de seu projeto politico-pedagdgico, o
compartilhamento do poder realizado pela tomada de decisdes de forma
coletiva, a compreensdo da questdo dindmica, conflitiva e contraditoria das
relacBes interpessoais da organizacdo, o entendimento dessa organizacao
como uma entidade viva e dindmica, demandando uma atuagdo especial de
lideranga e articulacdo, a compreensdo de que a mudanca de processos
educacionais envolve mudangas nas relacfes sociais praticadas na escola e nos
sistemas de ensino (Ltick, 2000, p. 16).

Assim, é possivel compreender que 0 ambiente educativo deve carregar marcas do grupo
que esta diariamente em acdo naquele local, suas preferéncias, produgdes, descobertas e ndo
um mero espago organizado sob a perspectiva do adulto para a crianca, ou do gestor para uma

equipe de trabalho, sendo necessarios movimentos em prol das mudancas envolvendo a forma
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como se dao as préaticas escolares buscando assim a tdo almejada democratiza¢do do ambiente
escolar.

Lick (2000, p. 43), afirma o papel da gestdo nos processos de participa¢do na escola
pontuando que “A gestdo, portanto, € que permite superar a limitagdo da fragmentagdo e da
descontextualizacdo e construir pela dptica abrangente e interativa, a visdo e orientagcdo de
conjunto, a partir da qual se desenvolvem agodes articuladas e mais consistentes”. Nesse sentido,
conforme a autora, a gestdo deve ser constituida por a¢cdes conjuntas, com trabalho participativo
envolvendo a equipe.

Vaiteka e Ghisleni (2019) trazem a gestdo escolar relacionada a funcdo de também
estabelecer processos escolares partindo do curriculo utilizado na escola, 0o que envolve as
praticas pedagogicas e tudo que é necessario para o seu suporte, incluindo aspectos fisicos e de
formacéo para os profissionais atuantes no referido campo.

Entdo, para que as praticas pedagogicas desenvolvidas na Educacdo Infantil tenham a
garantia do protagonismo das criancas e a valorizacdo da infancia a gestéo escolar precisa estar
articulada com o PPP, a docéncia, bem como com toda a comunidade escolar a fim de que 0s
espacos, tempos e materiais sejam favorecedores de novas experiéncias garantindo a
participacdo infantil, além de respaldar praticas inovadoras e que respeitem as vozes das
criangas.

Freyberger (2023) traz importantes reflexdes sobre o espaco e sua vinculagdo com o
Projeto Politico Pedagogico na Educacéo Infantil, ja que, por exemplo, os mobiliarios sinalizam
0 padréo da instituicdo, bem como o uso de espacos padronizados, o que dificulta o trabalho na
Educacdo Infantil.

Assim, a forma como os espacos das escolas de Educacdo Infantil estdo organizados
podem ou nao favorecer o protagonismo infantil e novas aprendizagens a depender de como
todas as interacOes sdo possibilitadas.

Compreendendo que todos os ambientes da creche sdo educativos, ja que transmitem
significados que sdo decifrados no cotidiano, devem ser ampliadas as possibilidades de
interacdo, promovendo diversos espacos para a brincadeira que é um direito da crianca, assim
como uma educacdo pautada na qualidade (Freyberger, 2023).

Oliveira et al (2012), ressaltam a necessidade de se pensar na organizagcdo de ambientes
que possibilitem as diversas experiéncias de convivéncia e aprendizagem das criangas para que
as propostas estabelecidas pelos educadores possam ser realizadas. Para garantir que as criancas
possam explorar objetos o ambiente deve viabilizar acdes exploratorias, sendo possivel que

elas, por exemplo, empilhem, encaixem, encham, esvaziem, joguem, amassem diversos tipos
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de objetos. O espaco deve ter amplitude para as ac6es sendo acolhedor, devendo ser pensado
na quantidade de criancas e no tempo para a atividade, estando prevista outra atividade para
aquelas criancas que apresentem mais interesse na exploracéo ou que a finalizam com rapidez.
Para os autores, “[...] uma proposta como essa demandard professores que entendam o
significado dessa exploracdo e a viabilizem, estimulando as diferentes interagdes das criangas
no momento em que a brincadeira acontece” (Oliveira et al, 2012, p. 74).

Outro aspecto elencado por Freyberger (2023, p. 225) é que o brincar deveria perpassar
tanto os espagos como o0s tempos nas escolas de Educacéo Infantil “Brincar demanda espago, o
qual pode ser, inclusive, o proprio corpo”. Associado ao espaco, aos objetos que sdo utilizados
nas brincadeiras, brinquedos, ha a necessidade de envolvimento dos educadores nas tramas
criadas pelas criangcas em suas brincadeiras, ou seja, uma atuacdo ludica, percorrendo varios
espacos, tanto internos como externos, sendo o educador aquele que faz a mediacéo da crianca
com o mundo, valorizando as producdes infantis e enriquecendo suas brincadeiras, por exemplo
com materiais para brincarem (Freyberger, 2023).

“Concebida como sujeito de direitos e participe da sua propria trajetdria, a crianca tem
o direito de brincar, e a garantia desse direito ndo se restringe ao parque ou a brinquedoteca da
unidade de Educag@o Infantil” (Freyberger, 2023, p. 225).

Dessa forma, as criangas devem ter o direito de brincar nos varios espacos da creche,
explorando objetos, levantando duvidas, interagindo com outras criangas e com adultos,
manifestando seus sentimentos e aprendendo de forma significativa em espacgos organizados
com intencionalidade e que valorizem as linguagens infantis.

Para pensar na formag&o da crianca é necessario que sejam asseguradas possibilidades
para que elas desenvolvam as suas potencialidades, por exemplo, garantindo que acessem
materiais e brinquedos, sendo que o docente deve estar atento ao que as brincadeiras estdo
demandando, favorecendo que as criancas sejam protagonistas, podendo fazer escolhas,
observando e tocando nos objetos que séo de seu interesse, se expressando (Freyberger, 2023).

“A cidadania da crianga ndo ¢ algo que esta no futuro, mas que pode ou ndo se
materializar no presente” entdo a qualidade do que o educador faz na Educagdo Infantil ¢
fundamental para que as criangas sejam reconhecidas como sujeito de direitos nos ambientes
educacionais (Freyberger, 2023, p. 226).

Um aspecto apontado como importante para transformar espacos em ambientes
educativos ¢ “[...] olhar para o ambiente e qualifica-lo para as praticas pedagogicas e para 0
brincar” (Freyberger, 2023, p. 226).
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Sobre a organizacgdo dos espacos e a atengdo para os materiais que séo disponibilizados
para as criangas bem pequenas e o brincar sera apresentada a proposta realizada por Costa et al
(2014) intitulada de “Uma grande surpresa”, desenvolvida com criangas de dois a dois anos e
meio em que em didlogo com elas lhes disse ter trazido uma “grande surpresa” apresentando-
Ihes caixas diversas de papeldo, por volta de 18 caixas. O interesse do grupo ja foi notado pelo
modo de olhar e pela aproximacdo das caixas querendo pega-las, 0 nimero de caixas era
suficiente, inclusive com sobra, 0 que para a autora deve ser considerado para essa faixa etéria.
As caixas eram de tamanhos variados, e logo as criangas manifestaram o interesse de entrar
nelas, algumas conseguiram (caixas mais baixas), outras precisaram de ajuda para entrar (caixas
mais altas). Realizaram a acdo de entrar e sair diversas vezes, uma crianca brincou de carrinho
com a caixa, o que fez com que outras a imitassem. A educadora empurrou algumas caixas e as
criancas riam, pediam mais.

A autora relata que uma crianga colocou a caixa na cabeca, tirando e rindo, repetindo a
brincadeira, as outras criangas quiseram imita-la. Quando a educadora bateu na caixa, a crianga
logo disse que estava 14. As criangas ficaram nesse “jogo” por um bom tempo. “Do jogo de
esconde-esconde, muitas criancas passaram a fazer de conta que as caixas eram carros,
carrinhos de boneca e casas, num verdadeiro jogo simbolico” (Costa et al, 2014, p. 130). A
educadora amarrou cord@es nas caixas que na sequéncia passaram a ser puxadas pelas criangas.
As criancas utilizaram as caixas pequenas como bergos ou carrinhos para 0os bonecos que
estavam na sala. Uma das criancas entrou na caixa e solicitou que a educadora a puxasse, 0 que
foi feito com vérias. As criancas continuaram brincando de se esconder e de esconder objetos,
puxando inclusive, caixas com boneco dentro (Costa et al, 2014).

Costa et al (2014) relata que foram diversas as brincadeiras partindo do esconder tanto
entre as criangas como com ela. A educadora disponibilizou fita crepe para as criangas que
puderam enfeitar as caixas. Conforme a educadora “As criangas apreciaram muito a atividade
com caixas de papeldo que se estendeu por varios dias. Essas brincadeiras propiciam a
construgdo da nogdo de espago pelas criangas” (Costa et al, 2014, p. 130). Relata ainda que no
outro dia uma crianca agiu empilhando as caixas em formato de torre, outra pegou uma caixa
aberta colocando na motoca e andou dentro pela sala. No decorrer dos dias foi preciso repor as
caixas, 0 que ja é esperado em uma proposta de exploragdo como esta.

A experiéncia compartilhada por Costa et al (2014) mostra o quao ricas podem ser as
vivéncias das criangas bem pequenas dentro das escolas de educacéo infantil, onde as salas de
referéncia se tornam um ambiente interessante para as investigacGes infantis e suas

brincadeiras. Foi possivel notar as inimeras intera¢fes possibilitadas pela proposta e como o
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cuidado com os materiais (tamanhos variados de caixas, quantidade adequada, fita crepe) foi
essencial para que as exploracdes ganhassem novas vertentes por parte das criancas. E
importante ressaltar o papel do educador nesse contexto como aquele que realizou mediacdes e
que também interagiu com as criancas, participando inclusive das suas brincadeiras quando
possivel, demonstrando um olhar atento e sensivel para as manifestacdes das criangas bem
pequenas.

Essa proposta apresentada releva que um projeto pode sim surgir da exploracdo de
materiais presentes na sala de referéncia, como afirmado por Barbosa (2014), visto que o
interesse das criancas pelas caixas foi muito grande e ndo se esgotou em um dia. Observa-se
também que materiais simples e baratos podem chamar a atencdo das criancas, favorecendo
muitas descobertas e aprendizagens, sendo essencial que o docente organize sua pratica com
intencionalidade, pensando inclusive nos materiais a serem dispostos.

Todavia para que toda essa atencdo dada aos espagos, tempos e materiais seja efetivada
é preciso analisar o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das escolas, ja que esse documento deve
refletir a concepcao de crianca e infancia que embasa as praticas escolares e que, portanto,
deveriam versar todas as praticas pedagogicas que sdo desenvolvidas na creche, incluindo as
formas como séo organizados 0s tempos, espacos e materiais.

Dialogando sobre o PPP, Oliveira et al (2012) afirmam que quando o PPP apresenta a
concepcdo de crianga como curiosa e ativa 0os educadores organizardo um ambiente em que
tanto os tempos, como 0s espacos, 0s materiais e as interacdes gerem diversas experiéncias que
possibilitam aprendizagens, garantindo saberes que a crianga ja tem, ampliando sua
aprendizagem e interesse. Todavia se no PPP a forma de pensar e agir das criangas ndo é bem
compreendida e tolerada, o ambiente pode delimitar as atividades realizadas por elas,
impedindo que se movimentem de forma autdnoma e se apropriem da rotina e dos espacos,
colocando as criangas na subordinacao das escolhas e decisfes dos adultos.

Freyberger (2023, p. 226) pontua que existe “[...] uma dicotomia entre o Projeto Politico
Pedagogico, os projetos pedagogicos desenvolvidos pelas/os professoras/es e o espago escolar”
visto que algumas praticas realizadas, bem como as rotinas, os materiais selecionados, 0s
mobiliarios utilizados e os brinquedos disponibilizados ndo estdo em consonancia com o que
estd contido no PPP revelando falta de sintonia entre as pessoas que atuam na Educacao Infantil,
quando ndo existe essa sintonia, a falta de coeréncia entre o que se faz e o que esta no PPP,
(teoria e prética), bem como a falta de dialogo visando a qualidade da Educacéo Infantil mostra
a falta de entrosamento entre os envolvidos o que pode dificultar que a crianca de fato viva sua

infancia sendo respeitada (Freyberger, 2023).
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Oliveira et al (2012) dizem que a constituicdo de um ambiente ndo esta relacionada
apenas a questdo espacial, mas a associacdo de outros aspectos e dimensdes, como a dimensdo
interacional que contempla as diversas formas de interagdes possiveis, entre crian¢as da mesma
idade, idades diferentes e adultos, como as criangas consideram o ambiente e como o utilizam
(campo de exploracdo e criatividade), as varias formas de organizacao do grupo para atividades
diversas, como as atividades desenvolvidas em cantos que em algumas escolas sao fixos e em
outras sdo modificados com frequéncia conforme os interesses infantis.

Ja a dimensdo fisica estd relacionada a organizacdo do espaco fisico (tamanho,
iluminagdo, formato, sua ventilacdo) e aos materiais presentes e a disposicdo (moveis,
divisorias, objetos e brinquedos) incluindo também aspectos sensoriais (cores, espelhos,
tecidos, entre outros), elementos da natureza e de culturas diversas (Oliveira et al, 2012).

Oliveira et al (2012) afirma que quando se tem um espaco organizado no qual elas
sintam-se apropriadas em seguranca, favorece a ampliacdo de varias interacbes que se
prolongam, sdo estimulantes, com afetividade, com varios parceiros, impactando inclusive na
criatividade. “O espago ¢ assim considerado um elemento educador para as criancas” (Oliveira
et al, 2012, p. 82).

“O espaco oferece ainda oportunidade para o desenvolvimento artistico da crianga, pois
a coloca diante de diferentes texturas, cores, formas, sons, aromas e gostos, elementos
significativos na constru¢ao de sentidos variados em relagdo a experiéncia sensorial e estética”
(Oliveira et al, 2012, p. 82-83).

A ultima dimens&o apresentada é a temporal que esta ligada a organizagéo temporal e
em qual momento determinado espaco sera utilizado, a distribuicdo das atividades na jornada
do dia, ressaltando que o tempo da crianga na escola deve ser pensado na perspectiva infantil,
sendo um tempo da “[...] existéncia, de formagao pessoal e social” (Oliveira et al, 2012, p. 89).

Assim, o tempo que a crianga leva para realizar as atividades e 0 modo como o frui,
rapidamente ou calmamente, se no automatico ou tendo condic@es para a construcao de sentidos
influencia a elaboracdo do ambiente da escola (Oliveira et al, 2012, p. 89).

Sobre a organizacdo diaria na Educacdo Infantil por meio das rotinas, Horn (2004, p.
92) pontua que ela “[...] por vezes “anestesia” a professora, impedindo-a de ler os significados
que as criancas vao dando as proprias atividades propostas”.

Nessa perspectiva, ndo se deve compreender a rotina como um instrumento que delimite
as acdes infantis e que inviabilizem suas descobertas e exploracGes, nem restrinja sua
apropriacdo dos espacos da creche, pois conforme Barbosa (2000, p. 45) as rotinas podem se

tornar “[...] uma tecnologia de alienacdo quando ndo consideram o ritmo, a participacéo, a
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relagdo com o mundo, a realizagéo, a fruicdo, a liberdade, a consciéncia, a imaginacédo e as
diversas formas de sociabilidade dos sujeitos nela envolvidos”.

A autora afirma que a rotina toma um sentido alienado quando se efetiva mediante
sucessdo de situacOes, acdes, que estdo definidas de modo preciso o que faz com que os
envolvidos ajam, repitam atos e acdes de forma sequencial e procedimental que ndo lhes séo
pertencentes nem estdo no seu controle, ou seja, uma vivéncia desprovida de sentido, com
alienacdo. Para ela “E fundamental, ao criar rotinas deixar uma ampla margem de movimento,
sendo encontraremos o terreno propicio a aliena¢dao” (Barbosa, 2000, p. 45).

Barbosa (2000) dialoga sobre a viabilidade das rotinas para a construgéo das categorias

de tempo e espago:

As rotinas sdo dispositivos espaco-temporais. E podem — quando ativamente
discutidas, elaboradas e criadas por todos os interlocutores envolvidos na sua
execucdo - facilitar a construcdo das categorias de tempo e espago. A
regularidade auxilia a construir as referéncias, mas ela ndo pode ser rigida,
pois as relagdes de tempo e espa¢o ndo sdo nem apriori, nem séo Unicas sendo
preciso construir relacfes espacotemporais diversas [...]

Como categoria pedagogica, a rotina tem sido constituidora dos sujeitos,
dando a todos aqueles que a (re)conhecem referenciais de comportamento
social e padr@es culturais pela forma como ela divide os tempos, seleciona as
atividades, organiza os espagos, prop8e 0s usos dos materiais, etc. (Barbosa,
2000, p. 232-233).

Dentro das reflexGes sobre os tempos, espacos e materiais retoma-se um aspecto
considerado como nevralgico para a organizacdo de praticas pedagogicas para criangas bem
pequenas, em gque medida o brincar se faz presente nas creches? Como ja visto anteriormente,
0S espacos, tempos e materiais devem favorecer e potencializar o brincar.

Assim, deve-se sempre ocorrer a indagacdo sobre a adequacdo dos espacgos para o
brincar (Freyberger, 2023), que € inerente das criangas e por meio do qual as mesmas interagem
com o0 mundo, produzindo cultura.

A brincadeira e as intera¢fes sdo eixos estruturantes do trabalho na Educacdo Infantil,
devendo versar diariamente as propostas dos docentes, sendo possibilitadas nos mais diversos
espacos da creche e com amplitude de materiais que sejam do interesse infantil.

Para Sarmento (2004, p. 26), “O brincar é condi¢do da aprendizagem e, desde logo, da
aprendizagem da sociabilidade. Nao espanta, por isso, que o brinquedo acompanhe as criangas
nas diversas fases da construcdo das suas relagdes sociais” sendo que tanto o brinquedo quanto

0 brincar s&o essenciais para que as criangas recriem o mundo e produzam suas fantasias.
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“O brinquedo sempre fez parte da vida das criangas, independentemente de classe social
ou cultural em que estejam inseridas. O ato de brincar é tanto processo como modo; por
conseguinte, qualquer coisa pode ser realizada de maneira ludica” (Horn, 2004, p. 70).

A autora ainda enfatiza a importancia do brinquedo para a satisfagdo da crianga em suas
necessidades basicas relacionadas a aprendizagem, pois por meio dele podem fazer escolhas,
realizar imitacdo, dominacgdo, ocorre aquisicdo de competéncias, podendo ser ativas no
ambiente que lhe transmite seguranca, que incentiva e efetiva a criagdo de normas e valores da
sociedade. Também ocorrem conexdes entre 0 aspecto desenvolvimental e a aprendizagem,
levando em consideracdo as varias linguagens de ordem simbolica e as relagbes que se
estabelecem entre o pensar e o agir (Horn, 2004).

Durante a brincadeira, as criangas protagonizam as situacdes que vivenciam em Seus
contextos familiares, com emocéo, sendo possiveis a criacdo de regras, além de enredos que
sdo relevantes para que as condutas sociais sejam construidas, sendo demonstradas nos papéis
assumidos pelas criancas durante o brincar (Horn, 2004).

Dialogando sobre o jogo de papéis que as criancas realizam, Oliveira et al (2012)
trazem que as criangas, com o passar do tempo, vao utilizando substitutos que ndo sdo
considerados convencionais para representar objetos, onde podemos ver uma crianca utilizando
areia como se fosse um alimento. Dessa forma, é importante ter materiais ao alcance das
criancgas nas brincadeiras de faz de conta para que possam fazer suas representacoes.

Os autores afirmam que “Ao redor de 2 anos ¢ meio a crianga sera capaz de um jogo de
papeis mais elaborado, construindo ela prépria cenarios imaginarios e dramatizando sequéncias
de ag@o mais longas em coautoria com outras criangas” (Oliveira et al, 2012, p. 123).

Nessa perspectiva, Horn (2004) dialoga sobre a proposta de organizagao do espago com
cantos na sala de referéncia, podendo ser variados (bonecas, que contemplem diferentes
linguagens, entre outros) ja que estes viabilizam que as criangas entendam que o espaco tem
uso compartilhado, com a possibilidade de escolhas por cada uma e também coletivamente.
Nesta proposta, as formas de ensinar sdo mais flexiveis, dindmicas e abertas, contribuindo para
gue o ambiente da escola seja explorado, além de favorecer o jogo, a manipulacdo e a
experimentacao sem que Seja preciso a intervencao incisiva e direta do docente (Horn, 2004).

Para a autora essa acdo pedagogica tira o adulto da centralidade ja que considera as
especificidades infantis e suas potencialidades. “Essa forma de organizar o espaco permite
quebrar o paradigma de uma escola inspirada em um modelo de ensino tradicional de classes

alinhadas, uma atras das outras” (Horn, 2004, p. 85).
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Conforme Horn (2004), todavia é preciso o questionamento, se 0 arranjo presente na
escola é condizente com sua proposta pedagogica, visto que ndo serd eficiente organizar
cantinhos na sala se o professor continuar sendo a figura principal do local. Existem contextos
em que o espaco € utilizado de modo que impeca a movimentagdo e interacdo infantis, ou,
mesmo sem intencionalidade, a organizacdo proposta para 0 espago gera brigas ou
comportamentos que sdo vistos como falta de disciplina. Dessa forma, para uma pratica voltada
para organizacdo de cantos é preciso consonancia com a proposta pedagdgica estabelecida na
escola.

Para Klisys (2007, p. 31), “Os cantos de atividades diversificadas sdo uma modalidade
de organizacdo do espaco e do trabalho que oferece varias possibilidades de atividades ao
mesmo tempo, de modo que as criangas possam escolher onde estar ¢ o que fazer”.

Nesses cantos sdo consideradas as necessidades de contato com brinquedos e atividades
que envolvam a expressdo plastica, podendo ser seguidos ou também precedidos por formas
diferentes de organizagdo do tempo didatico, como rodas, lanche, brincar no parque, assim
como com projetos ou sequéncias elaboradas com objetivos para aprendizagem (Klisys, 2007).
Ou seja, a organizacao feita pelo docente nao se pauta exclusivamente na proposta dos cantos,
mas estes constituem um momento rico na rotina que foi pensado e planejado com
intencionalidade e que, portanto, exige empenho do educador e das criancgas.

Na organizacdo dos espagos da sala de referéncia em cantos as criangas exploram o
ambiente e seus recursos de forma autbnoma sendo viabilizadas diversas interacdes, porém é
possivel também que em determinados cantos fiquem grupos menores, ou até uma crianga, ja
que as escolhas partem das criancas e ndo do adulto.

A participagdo das criangas na organizacdo dos cantos € importante para o
estabelecimento de vinculos e compreensdo de seu funcionamento, as diversas vivéncias que
sdo possibilitadas permitem contrapor ideias, gerando cumplicidade (Horn, 2004).

Nos cantos sdo evidenciadas as preferéncias infantis, os materiais que chamam a
atencdo, a manifestacdo das diversas linguagens, a fantasia do real, as interagGes e as ricas
aprendizagens que o faz de contas pode proporcionar. As criancas tém autonomia para criar e
agir nesses espacos, sendo protagonistas das suas acoes.

Essa modalidade de organizacdo possibilita um transito saudavel no ambiente, onde a
autonomia infantil é exercitada, sendo possivel a tomada de decisdes, as criangas se
responsabilizam pelas a¢bes podendo contar, aléem de si, com 0s amigos, ou seja, ndo se

remetem apenas ao professor, pois encontram outros parceiros (Klisys, 2007).
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Outro aspecto importante € a observacdo constante das criangas e seus interesses, pois
assim € possivel replanejar o que foi proposto evitando uma rotina que ndo desafia mais as
criancas. A observacao e o registro dos momentos em que ocorrem 0s cantos, verificando as
propostas que déo certo no cotidiano educacional séo a¢des que auxiliam na construgdo de um
olhar mais minucioso para o que as criancas necessitam (Klisys, 2007).

Oliveira (2013, p. 201) endossa a essencialidade da observacao dos docentes durante o
trabalho com cantos para que a proposta tenha éxito:

O “sucesso” dos cantinhos, em seu objetivo de oferecer condigbes para o
aumento das brincadeiras infantis, depende de o educador observar a maneira
como as criangas ocupam e utilizam os espagos, modificando-os em funcédo
dos interesses delas. A regra é a crianca ser acolhida e estimulada, ser inserida
em ambientes aconchegantes, cheios de diferentes materiais e com uma
decoracdo estética bem cuidada [...] (Oliveira, 2013, p. 201).

A proposta da organizacdo em cantos possibilita que as criancas aprendam a transformar
0 ambiente em que estdo descobrindo que podem caber muitos mundos nele (Klisys, 2007).
Ressalta-se que sao muitas as possibilidades de organizacdo de cantos e também se modificam
conforme os interesses infantis.

E essencial esse olhar para a direcio em que a brincadeira vai, qual o interesse das
criancas, incentivando-as a participarem, incluindo-as gradativamente na organizacdo dos
cantos, inclusive na montagem e desmontagem, assim todos podem ajudar, inclusive
aprendendo a gerenciar esse espaco cuidando dos materiais que séo de uso coletivo, se tornando
um aspecto desafiador para as criancas, que inicialmente tém o adulto como orientador (Klisys,
2007).

A autora mostra alguns caminhos simples para transformar a sala em cantos, como
mudar a disposi¢cdo das mesas, colocar pano em volta para se tornar barco, dispor almofadas
em um canto para ler, organizar as mesas de modo a formar uma barraca de feira, entre tantos
outros modos de organizar o espaco (Klisys, 2007).

Ainda sobre a dindmica de funcionamento e de planejamento dos cantos a autora pontua
a necessidade de se fazer combinados com as criangas, como fazer os rodizios e também
delimitar os espacos para evitar a dispersao dos materiais entre os cantos (Klisys, 2007).

“Nao ¢ a toa que chamamos de cantos, € ndo centros: devem ser espagos mais
reservados, onde ndo haja interrupcdo ou muita circulacdo. Um faz-de-conta organizado no
centro da sala ou préximo a porta de entrada tende a se desorganizar facilmente”, portanto, 0S

espacos devem ser bem planejados (Klisys, 2007, p. 37).
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Oliveira (2013) contribui para essa reflexdo trazendo a possibilidade de organizar o
espaco de forma semiaberta em que a crianca possa ver o educador enquanto interage com uma
ou mais criancas, onde o professor pode circular pelos grupos com atencéo individualizada,
podendo remodelar os cantos no decorrer do tempo. Nesse entretenimento conhecimentos sdo
produzidos, além de significacGes que sdo compartilhadas, tranquilamente e com concentracao.
Essa forma de organizacdo favorece o brincar de forma simbdlica, atividades de cunho
exploratdrio e também expressivos.

O RCNEI (1998) endossa a relevancia da organizagdo dos espagos trazendo que “Os
pequenos interagem melhor em grupos quando estdo em espacos menores e mais aconchegantes
de onde podem visualizar o adulto” (Brasil, 1998a, p. 69).

Com relacdo aos elementos para tal divisdo 0 documento aponta que séo diversos, como
biombos que sejam baixos, prateleiras tambem baixas, casinhas pequenas, dentre tantos outros
recursos que podem ser utilizados para tal organizacéo que viabiliza que a crianga possa ficar
s0, caso deseje (Brasil, 1998a).

Klisys (2007), dialoga sobre a importancia de se ter constancia no trabalho com cantos,
mesmo que seja por menos tempo, do que determinar, por exemplo uma vez na semana para
essa proposta, devendo ser incrementados com o passar dos dias, 0 que possibilita que as
criancas aprofundem conhecimentos, tanto no aspecto ludico dos cantos, quanto sobre os
conhecimentos que tanto objetos como as interacdes possibilitam. Além disso, nessa proposta
os professores passam a valorizar mais as criancas, as suas formas de pensar e também de agir
nos espacos, Nao subestimando as suas capacidades.

Oliveira (2013, p. 199) reforca a valorizagcdo que vem sendo dada para a proposta de
organizacgédo dos espacos por meio de cantos:

Tem sido muito valorizada a organizacao de areas de atividade diversificada,
os “cantinhos” — da casinha, do cabeleireiro, do médico ou dentista, do
supermercado, da leitura, do descanso —, que permitem a cada crianca
interagir com pequeno nimero de companheiros, possibilitando-lhe melhor
coordenacdo de suas a¢des e a criacdo de um enredo comum na brincadeira, 0
que aumenta a troca e o aperfeicoamento da linguagem. Dessa forma néo hé a
necessidade de o educador atrair para si a atencdo de todas as criangas, ao
mesmo tempo. Com isso, elas esperam menos para ser atendidas, ou melhor,
aproveitam esse tempo em outras atividades interessantes.

Enfatiza-se que ndo existe um padrdo fixo para a organizagdo dos cantos e as suas
respectivas tematicas, visto que isso ndo estaria em consonancia com todas as discussdes
depreendidas até o momento sobre a valorizagdo do protagonismo infantil e da cultura da

infancia. No entanto, as sugestdes mostram caminhos possiveis de serem realizados nas escolas
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de educacdo infantil, junto as criancas bem pequenas respeitando as suas curiosidades,
manifestacdes e indagacdes.

As possibilidades conforme os interesses infantis sdo diversas, mas devem garantir que
as criancas sejam desafiadas, tenham condigdes variadas de interacdo, brincadeiras como o faz
de contas, manipulagéo e exploracdo de materiais diversos, possam manifestar suas linguagens,
inclusive a plastica. Como diz Oliveira (2013, p. 236) “Podem-se ainda propor jogos de
manipulacdo as criangas menores, com um enfoque de estimulacdo sensorial, a fim de promover
a exploragdo do ambiente”.

Alguns cantos como o faz de conta com diversas tematicas (casinha, hospital,
supermercado, clinica veterinaria, lanchonete, padaria, lojas diversas) podem ser organizados
com embalagens vazias, mudanca na disposicdo das mesas, tecidos, presenca de objetos que
possam ser utilizados pelas criancas em suas representacdes, nao necessariamente brinquedos
comprados, mas que podem ser construidos pelas criancas e fazer parte deste acervo que vai
sendo elaborado coletivamente. Esses cantinhos favorecem a representacdo de papéis e a
fantasia infantil por meio de a¢fes ludicas que norteiam muitas aprendizagens, em que as
criancas vivenciam situac@es da vida real, mas as ressignificam conforme suas particularidades
e universo infantil. Ali podem acontecer situacdes de conflitos, vivéncias alegres,
estabelecimento de regras em que as criangas sdo as protagonistas e ndo o docente que diz 0
que elas devem fazer. Nos momentos das brincadeiras muitas vezes as criangas transgridem as
regras do adulto, criando as suas.

Um canto voltado para a expressao artistica pode impulsionar as criancas a descobrirem
a natureza de muitos conhecimentos por meio da manipulagéo, ja que podem estar a disposi¢do
delas alimentos dos quais podem ser extraidas cores e serem aplicadas em folhas de papel
(beterraba, por exemplo), diversos materiais com texturas para pintar e serem pintados (esponja,
plastico bolha), terra para ser misturada em &gua evidenciando sua coloracdo no papel,
manipulacdo com massinhas, argilas para a construcdo de esculturas, materiais para se auto
representarem ou representarem objetos. Enfim, neste canto podem ser muitos 0s recursos e
materiais para que as criangas produzam e apreciem também a arte, entrando em contato com
sua estética e valorizando-a enquanto producdo cultural.

Um canto em que as criangas possam ser construtoras com materiais ndo estruturados,
como pedacinhos de madeiras, potes de tamanhos diversos, materiais com 0s quais possam
testar possibilidades de encaixe, de empilhar, enfim de criar.

As investigacdes e manipulacdes também podem se dar em um canto com elementos da

natureza com diversos tipos de sementes grandes, colecdo de conchas, variados tipos de pedras
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com cores e texturas diversas. Tais experiéncias possibilitam a elaboragdo de muitos
conhecimentos infantis que vdo se ampliando conforme adquirem mais idade.

Um espaco propicio para a leitura também pode ser organizado, ja que desde muito
pequenas as criangas devem estar imersas no universo literario, aprendendo a importancia da
leitura, tendo possibilidades de manipular livros de varios tipos, apreciando suas imagens e
contando as historias de sua maneira peculiar. Nesses espacgos as criangas tem oportunidades
ricas de expressao e ampliacdo de conhecimentos, além das muitas interacdes entre pares.

Ressalta-se que, independente do cantinho organizado o docente deve estar atento aos
interesses infantis, enriquecendo 0s espagos com o passar do tempo para que gerem curiosidade
nas criangas e ndo se tornem algo estatico e enfadonho com previsibilidade determinada, mas
gue Seja sempre um espago para 0 Novo para o surgimento de novas exploracdes, representacoes
e brincadeiras infantis.

O professor continua sendo 0 mediador no desenvolvimento da proposta dos cantos, ja
que podem surgir conflitos entre as criancas, brigas pelo mesmo espaco ou objeto cabendo ao
docente fazer intervencBes pontuais e necessarias para que o trabalho possa ser realizado.
Conforme pontuam Oliveira et al (2012), o professor deve ser o mediador dos conflitos
auxiliando em sua resolucao, ja que para as criangas pode néo ser facil abrir mé&o do que desejam
e entender o outro.

Sobre o brincar de faz de contas os autores pontuam que o docente deve oferecer
regularmente diversidade de objetos, incluindo os ndo convencionais e também os tradicionais
(aros, caixas, bolas), brinquedos, estruturados ou nao, para que possam ser explorados em que
as criangas criem meios de exploracdo, podendo conhecer formas de imitacdo do docente ou
dos amigos. Ressaltam como outra ac¢do a ser executada pelo docente o ato de disponibilizar
“[...] objetos e cenarios marcados pela cultura nas brincadeiras de faz de conta (mobiliario de
casinha, carrinhos, fantasias) e os utilizados por adultos no seu cotidiano (vestimentas, bolsas,
acessorios, telefone, panelas, potes, embalagens de produtos [...]” (Oliveira et al, 2012, p. 124).

Todavia é necessario pontuar que para além das propostas de cantos apresentadas, em
que se organiza 0 ambiente para vivéncias possibilitadas pelos materiais e organizacdo
estabelecida com intencionalidade, as criancas bem pequenas também devem explorar areas
externas da creche.

“Na area externa, ha que se criar espagos ludicos que sejam alternativos e permitam que
as criangas corram, balancem, subam, descam e escalem ambientes diferenciados, pendurem-
se, escorreguem, rolem, joguem bola, brinqguem com &agua e areia, escondam-se etc” (Brasil,
19984, p. 69).
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Borba (2008, p. 86) enfatiza “[...] a brincadeira como espaco fundamental de
constituicdo de uma cultura prépria e viva pelos grupos infantis. Por meio das brincadeiras, as
criancas transformam tudo o que o mundo lhes oferece em algo proprio, partilhado, especifico”.

A autora ressalta a importancia do brincar ndo se restringir apenas a alguns espacos, ou
como atividades de pouco valor, ou ainda apenas para passar o0 tempo na rotina da escola,
enfatizando o papel da escola em ampliar as experiéncias infantis.

Para ela a brincadeira € potencializada enquanto uma experiéncia cultural quando a
imaginacdo infantil é alimentada com diversas formas de expressdo artistica, como a literatura,
artes plasticas, fotografias e tantas outras que possibilitam que as criancas se apropriem de
outros conhecimentos, quando a sua observacdo para aspectos naturais e sociais é incentivada,
bem como quando ocorre o resgate de brincadeiras tradicionais da cultura da qual fazem parte.
As escolas precisam disponibilizar materiais e brinquedos para que as criancas tenham
liberdade para construir espontaneamente suas brincadeiras escolhendo também com quem
brincar, sendo essencial a observacdo do brincar infantil que pode auxiliar o adulto na
organizacéo tanto do espago como do tempo na escola (Borba, 2008).

Ainda sobre a essencialidade da observacao e escuta das criancas em contextos escolares
Ribeiro (2022) traz a importancia de identificar e também inventariar os tesouros presentes no
cotidiano infantil, sendo que esse inventario corresponde a elaboragdo de um catélogo ou lista,
que mais do que isso dao voz para as criangas, ja que reconhecem os saberes infantis, suas
formas especificas de olhar e descobertas realizadas, que, por diversas vezes ndo Ssdo
valorizadas pelos adultos.

Para ela, “Esses achados cotidianos das criangas, muitas vezes fruto do desperdicio ou
mesmo da cegueira do mundo adulto, sdo pequenos tesouros como pedras, folhas, pequenos
animais encontrados no parque, embaixo de uma tabua...” (Ribeiro, 2022, p. 160-161).

A autora afirma que para os adultos os tesouros ndo sdo notados, mas que para as
criancas sao tesouro tanto material como imaterial, j& que esses elementos constituem a cultura
infantil. Ao considerar os tesouros imateriais infantis encontrados no cotidiano, busca-se a
legitimacdo e a preservacao das diversas formas de expressdo das criancgas, sua imaginacao e
artefatos. Favorecem também a melhor compreensdo por parte dos adultos sobre as criancas
“[...] e seus modos de ser, estar e se relacionar com o mundo” (Ribeiro, 2022, p. 161).

Conforme Ribeiro (2022), o inventario dos tesouros infantis auxilia os adultos a
buscarem inspiracdo para um olhar com mais sensibilidades com relagdo ao cotidiano, assim
como as criancas o fazem com tanta atencdo, o lugar de fala do adulto ndo é o mesmo das

criancas, mas ele pode buscar formas para a compreensao do lugar de fala infantil, o porqué de
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algumas falas, os motivos que geram um olhar especifico, sendo possivel a convivéncia no
cotidiano, mesmo que em lugares de fala que ndo sdo 0s mesmos.

Ribeiro (2022, p. 162) aponta a significancia do inventario para compreender melhor o
cotidiano sob a perspectiva infantil e a partir de tal conhecimento poder inventariar um novo
cotidiano que seja capaz de comportar “a pedagogia das miudezas” e as delicadezas sutis, ja
que o inventario ndo é apenas uma lista no papel nem somente objetos identificados, mas
carregam as vivéncias infantis e muitas aventuras, “Seus tesouros trazem consigo muitas
historias, aventuras, exploragdes e narrativas”.

Dessa forma, “O valor do inventario ndo esta somente no elemento e sim no universo
de possibilidades que ele permite que as criangas criem, recriem e acessem, por isso trata-se de
um tesouro imaterial que precisa ser legitimado e valorizado pelos adultos” (Ribeiro, 2022, p.
163). Para a autora o inventario é um dispositivo que possibilita muitas escutas tanto das
criancas, como de varias instancias como espacos, familias, cotidiano entre outros. Como
passos para realizar o inventario identificando os tesouros imateriais da infancia elenca o
“planejamento” (juntamente com as criancas e adultos), a “coleta dos tesouros” (as criancas
coletam com ajuda dos adultos que fazem registros das expressdes infantis com suas diversas
linguagens) e a “identificacdo e documentacdo” (os achados sdo catalogados com informacdes
consideradas importantes, local onde o tesouro foi encontrado, motivo de ser um tesouro, época
da localizacdo, entre diversos aspectos do tesouro). A autora afirma “[...] que escutar significa
considerar que 0s espacos que transitamos e as pessoas que encontramos diariamente guardam
inimeros tesouros a ser explorados”, mostrando tesouros que podem estar no territdrio como
escondidos nos espacos, nas familias das prdprias criancas, na sua comunidade ou nos
profissionais da escola (Ribeiro, 2022, p. 165).

Assim Ribeiro (2022, p. 166) afirma que,

E papel da escola ndo se encerrar em si mesma e ajudar as criangas a
perceberem a riqueza de seus contextos, aprendendo que todos sempre tem
algo a ensinar. Possibilitar a investigacdo dos sujeitos do contexto educativo
e dos espagos habitados pode ser o inicio de uma grande aventura e uma forma
de resgatar tesouros socioculturais da comunidade.

Por fim, neste capitulo foram discutidas possibilidades de organizacdo das praticas
pedagdgicas de educadores que atuam junto as criancas bem pequenas, primando por situacdes
didaticas que valorizem o protagonismo infantil e as vozes das criancas que podem ser
expressadas por suas diversas linguagens, ndo apenas de forma verbal. Os projetos de trabalho,
bem como situagdes didaticas com materiais variados, a organizacdo de cantos de atividades

diversificadas e um olhar atento para todas as descobertas infantis, enriquecendo o0s contextos
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com elementos culturais sdo caminhos interessantes para uma pratica que valorize as criangas
e as suas culturas, ndo se esgotando apenas nessas propostas, mas sendo caminhos possiveis
para uma pratica visando que as criancas realmente tenham o seu lugar de fala respeitado.

Todavia, é preciso ouvir as criancas, para além da simples acdo de escutar, mas das
acoes que se desencadeiam a partir das escutas infantis a afim de que seus direitos sejam de fato
garantidos e de que forma ocorre a participacdo infantil dentro das creches. Como diz
Cacheirinha (2018, p. 281):

Continuamos a ouvir falar dos direitos da crianga em discursos dos governos,
sem qualquer inten¢do na promocdao de politicas que sustentem e valorizem a
infancia e a sua participagéo. Torna-se, assim, fundamental que as instituigdes
de apoio a infancia assumam um papel promotor da participacao infantil, bem
como de divulgacéo e garantia dos seus direitos.

Ribeiro (2022) também versa sobre a essencialidade de ouvir as criangas, que podem
nortear politicas e a¢fes mais adequadas para elas contribuindo para que se consolidem
processos que sejam democraticos e participativos.

“Instituir uma politica de escuta e que compreenda e situe a escuta como ato politico
significa atuar na perspectiva de dar visibilidade aos bebés e criancas pequenas, alem de
possibilitar o avango das politicas publicas voltadas para as infancias” (Ribeiro, 2022, p. 146).

Como afirma Borba (2008), as praticas educativas podem possibilitar a participacéo
infantil de varias formas como nas rodas (grupo reunido para planejamento ou avaliacdo de
atividades diérias), nos projetos de interesse do grupo, quando podem falar o que sabem e o que
desejam saber, sobre indagacOes, achados, sugestbes, sendo livres para expressar sentimentos,
se comprometendo com os demais, podendo também construir e manter espacos na instituicao,
sendo incentivadas a participar dos processos falando, discutindo, pensando, confrontando
pontos de vista e argumentando.

Dialogando sobre as criangas enquanto autoras na Educacgéo Infantil, Borba (2008, p.
85) diz que elas precisam se expressar por diversas linguagens como “[...] -oral, plastica,
musical, corporal, teatral, gréfica-, organizar brincadeiras individuais e coletivas, escolher seus
parceiros de brincadeira, atividades, brinquedos e materiais”, realizando as suas produgdes
desenhando, narrando, por meio de poesias, dancando, modelando, pintando dentre tantas
outras formas de se expressar. “Ser autora ¢ também se constituir como agente de sua
experiéncia social, organizando com seus pares suas brincadeiras e construindo e partilhando
com estes significados e formas de agir sobre o mundo” (Borba, 2008, p. 85).

Compreender as criangas como atores sociais e produtoras de cultura implica também

que as praticas pedagdgicas “[...] incorporem a arte, a cultura e o conhecimento como
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dimensdes igualmente fundamentais do processo educativo”, assim, ndo deve ocorrer a
separagdo entre arte e ciéncia, mas na promog¢ao do “[...] didlogo entre a ciéncia, a arte e a
cultura que potencializamos diferentes modos de construir conhecimentos e interpretar o
mundo” (Borba, 2008, p. 85).

Os aspectos relacionados a organizacdo de espacos, tempos e materiais vinculados aos
interesses infantis devem fazer parte da organizagdo das praticas docentes e ndo apenas a
execucdo de uma atividade especifica determinada pelo professor e ndo voltada ao que move a
curiosidade infantil, ja que como visto até agora sdo diversas as aprendizagens, vivéncias e
experiéncias que uma situacao didatica, quando bem organizada, pode proporcionar desde que
tenha intencionalidade e que o docente esteja atento ao que as criangas estdo sinalizando
interesse em querer buscar, aprender e compartilhar cabendo ao docente a missé@o de organizar
a sua pratica de modo a atender as especificidades de aprendizagem emergentes do grupo de
criancas ndo se esquecendo que o cuidar e o educar devem ser sempre interligados no contexto
educacional das criangas bem pequenas. A documentacdo pedagdgica se constitui em um
instrumento de grande valia para analise de percursos, retomada de a¢Ges e construcdo de novos
saberes tanto para as criangas como para os professores.

A seguir estdo apresentadas algumas consideracfes finais sobre as reflexdes
depreendidas no decorrer da presente dissertacdo e que, certamente, ndo esgotam os didlogos
sobre a tematica, mas favorecem um olhar diferenciado para as criangas bem pequenas nas

creches.
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TECENDO ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS.

“O olho v&, a lembranga revé, e a imaginagdo transve.
E preciso transver o mundo” (Barros, 2016, p. 55).

Nestas consideragdes finais, retoma-se 0 caminho metodoldgico tragado e percorrido na
realizacdo deste estudo pontuando os aspectos relevantes encontrados durante o seu
desenvolvimento. O objetivo geral da pesquisa que resultou nesta dissertacdo foi analisar a
organizacdo de préaticas pedagdgicas docentes presentes nos documentos oficiais e na literatura
voltadas para as criangas bem pequenas na Educacdo Infantil, destacando tendéncias e
abordagens que valorizem seu protagonismo.

Para alcancar tal objetivo buscou-se identificar elementos sobre a tematica “Crianca ¢
Infancia” e “Praticas Pedagogicas na Educagéo Infantil- Criangas bem pequenas” na literatura
e em documentos oficiais. Nesse percurso foi possivel a compreensdo de que as concepcdes de
crianca e de infancia sdo construidas historicamente e foram se modificando no decorrer dos
anos até a contemporaneidade, sendo impactadas por aspectos sociais. Para 0 norteamento de
tais reflexBes pautou-se na perspectiva dos Estudos Sociais da Infancia, incluindo a Sociologia
da Infancia evidenciando a construgcdo histérica da infancia enquanto categoria social
geracional (Sarmento, 2008), bem como as mudancas na forma de conceber a crianca entendida
agora como atores sociais ativos e que produzem cultura na sociedade e, portanto, suas “vozes”
nédo devem ser silenciadas.

Seguindo este fio condutor, na analise de alguns documentos oficiais brasileiros
voltados para a Educacdo Infantil, dentre eles leis, normativas e demais publicacfes, foi
possivel identificar a concepcdo de crianga sendo estabelecida no pais, um avango significativo,
pelo menos com relacdo & preocupagdo de publicacGes de documentos para essa faixa etéria,
divulgando a garantia de seus direitos fundamentais em ambito escolar e sendo considerada
como sujeito de direitos e produtora de cultura em vérios documentos. E importante salientar a
essencialidade de um olhar critico para as publicacdes voltadas para a Educacdo Infantil
ocorridas ao longo dos anos visando compreender o contexto historico em que se deram, o
projeto de nacgdo idealizado e em que medida todas as criancas puderam ser beneficiadas com
as normativas promulgadas.

Ja com relacéo as praticas pedagogicas foram evidenciadas tanto na literatura como nos

documentos oficiais reflexdes sobre o papel da Escola de Educagédo Infantil que deve ter
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intencionalidade em suas praticas para que os direitos das criangas sejam respeitados, incluindo
as suas diversas linguagens. Nessa pratica estdo imbricados muitos outros aspectos relevantes
como 0s espacos, tempos e materiais que podem ou ndo favorecer praticas voltadas para a
autonomia e participacao infantil nas creches. Os documentos oficiais e a literatura também
apontam especificidades a serem consideradas pelos docentes como o cuidar indissociado do
educar, bem como a atencdo dada aos espagos, tempos e materiais para o trabalho na Educacéo
Infantil, sendo que as préaticas devem ser versadas pelos eixos interac@es e brincadeira.

Outra etapa da pesquisa teve como foco reunir, sistematizar e analisar o campo dos
estudos e pesquisas que discutem a organizacao da pratica pedagdgica voltada para criangas
bem pequenas na Educacdo Infantil, tendo como premissa a ampliagdo do mapeamento
realizado por Ferreira (2022), porém neste momento com foco nas criangas bem pequenas. Para
a concretizacdo deste objetivo foram realizadas buscas na base de dados do Instituto Brasileiro
de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (Oasis. Ibict), tendo como recorte temporal o periodo
de 2006 a 2024, visto que nesse periodo ocorreram publica¢des de documentos para a Educacgéo
Infantil por parte do Ministério da Educacdo (MEC) o que de alguma maneira pode ter
impactado a organizacao da pratica pedagogica para criancas bem pequenas.

Apos a selecdo dos trabalhos resultantes da pesquisa, foram elencados 27 estudos que
se aproximavam mais da teméatica em questdo, sendo 21 dissertacGes e 6 teses. Para a
organizacgéo das informacdes advindas dos resumos desta busca elaborou-se o instrumento de
pesquisa intitulado “Pesquisas que contribuem para a discussdo sobre as praticas pedagogicas
para criancas bem pequenas sob o viés de sua organizacdo- Teses e dissertacdes publicadas de
2006 a 2024- Base de dados Ibicit Odasis”. Foi evidenciado que diversas Instituicdes de Ensino
Superior tem desenvolvido pesquisas voltadas para as criangas bem pequenas e, no presente
estudo, com base nos termos de pesquisa utilizados e na base de dados em que ocorreram as
buscas, a Universidade Estadual Paulista-UNESP, foi a Instituicio com mais pesquisas
selecionas para compor 0 corpus investigativo, seguida pela Universidade Federal de Santa
Maria- UFSM, uma das possibilidades para tais resultados é o fato dos programas de pos
graduacdo de tais instituicGes estarem estabelecidos ha anos, se dedicando a formacédo de
docentes e pesquisadores, bem como as tematicas de suas linhas de pesquisa. Todavia ressalta-
se que varias Instituicdes de Ensino Superior tém contribuido para os estudos e discussdes 0
que favorece a melhoria da compreensdo da tematica.

As informag6es dos resumos foram classificadas de acordo a frequéncia identificada,
sendo analisadas de forma descritiva e interpretativa conforme alguns aspectos da analise de

conteado (Bardin, 1977). Foram estabelecidos dois eixos de analise sendo, eixo 1: “A



194

organizacdo de praticas pedagogicas para criangas bem pequenas: essencialidades a serem
contempladas” e eixo 2: “Subsidios que contribuem para a organizac¢do da pratica pedagogica
para criancas bem pequenas: o PPP, a formacdo continuada, registros e demais recursos
pedagbgicos.”

No eixo 1 foram discutidos aspectos relevantes para a pratica pedagogica com criancas
bem pequenas e que precisam ser considerados pelos docentes incluindo a intencionalidade
pedagdgica, a organizacdo de tempos, espacos e materiais, a forma como as rotinas séo
estabelecidas, a essencialidade do cuidar indissociado do educar, bem como o norteamento das
acoes pelos eixos da Educacgéo Infantil: interagcOes e brincadeira, considerando a crianga como
sujeito de direitos.

Ja o eixo 2 versou sobre os diversos subsidios que podem contribuir para a qualificacao
da organizacdo das praticas dos docentes para criangas bem pequenas incluindo a proposta
pedagogica e planejamentos bem elaborados e articulados, a relevancia do Projeto Politico
Pedagogico pautado na realidade do grupo e que valorize a cultura e as expressdes infantis
devendo ser conhecido e utilizado, bem como a formacéo continuada e reflexiva do professor
voltada para a sua atuagdo junto as criancas bem pequenas que possuem singularidades, além
da importancia dos registros dos docentes que se constituem em rico instrumento de analise da
pratica.

Sé&o diversos 0s aspectos evidenciados nas pesquisas e estudos selecionados que revelam
como a organizacdo de praticas pedagogicas para criancas bem pequena € uma tematica ampla
e que ndo pode ser pensada apenas a partir de um planejamento prévio rigido e desprovido de
todas as especificidades do contexto em que se ddo as interagfes do cotidiano escolar. S&o
muitos elementos que precisam ser discutidos quando se busca uma pratica que de fato valorize
a crianca como sujeito ativo e respeitando as suas expressdes. Sobretudo, as pesquisas
evidenciam a necessidade de reflexdo sobre as praticas desenvolvidas junto as criancas bem
pequenas para que de fato possam ter um desenvolvimento integral pautado em suas
essencialidades e que sejam incentivadas a novas aprendizagens a partir das vivéncias dentro
das creches.

Por fim, buscou-se apresentar possibilidades para a organizacao de praticas docentes
voltadas para criangas bem pequenas e algumas situaces pedagogicas que valorizem o
protagonismo e a cultura infantil. Para tanto, pautou-se em contribui¢des da literatura com
autores que dialogam sobre as praticas pedagdgicas sob o viés de possibilidades de propostas
em que as criancas da Educacdo Infantil tenham suas diversas linguagens valorizadas, séo

protagonistas e agem nos espacos escolares produzindo a sua cultura infantil. Ressalta-se que
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ndo foi pretensdo deste ultimo capitulo determinar praticas a serem desenvolvidas pelos
docentes atuantes junto as criancas bem pequenas, o que iria ha contramao de tudo que foi
refletido nesta dissertacdo, mas dialogar sobre possibilidades que devem ser contextualizadas
para cada realidade a fim de que as criangas possam ter suas “vozes” e expressoes respeitadas.

Os projetos de trabalho sdo apresentados como um caminho possivel de ser trilhado
junto as criangas bem pequenas, mas que exige que os docentes estejam atentos para todas as
manifestacdes infantis, ja que de um simples passeio ao redor da escola pode surgir uma
problematica investigativa que desencadeie a curiosidade das criancgas, ou seja, as tematicas
emergem das proprias vivéncias infantis e ndo de determinacdes dos adultos. Nesta perspectiva,
0S espacos e 0s materiais tem muita relevancia, ja que destas exploragdes também podem surgir
projetos, podendo ser de pequena duracdo, a depender do interesse do grupo. Os projetos de
trabalho devem garantir a participacéo das criancas com acgdes condizentes para a faixa etaria,
tendo a mediacdo do professor nos processos, podendo brincar, descobrir, produzir, falar,
interagir, explorar materiais a fim de aprender mais sobre 0 que se deseja, além de também
possibilitar a participacdo familiar com contribuicdes pertinentes.

No ultimo capitulo, aléem de compartilhar a viabilidade dos projetos de trabalho também
séo evidenciadas praticas em que as criancas podem brincar por meio da interacdo com pares e
com objetos estruturados ou ndo, como visto nos “Cantinhos de Atividades Diversificadas”, em
que o brincar de faz de conta é valorizado, assim como outras exploracdes, manifestacoes
artisticas e culturais, além de diversas descobertas que podem ocorrer dependendo do canto
elaborado. As criancas bem pequenas manipulam os diversos materiais e os exploram
descobrindo muitos elementos sobre 0 mundo fisico e cultural, a0 mesmo tempo em que
revelam seu modo particular de compreensdo sobre os elementos e sua cultura infantil, isso
pode ser visto em uma proposta a partir da exploracdo de caixas de papeldo em que muitas
possibilidade préaticas foram viabilizadas por meio da observacdo, mediacdo docente e pelos
interesses infantis. Dialogou-se também sobre a relevancia, de elencar as riquezas descobertas
pelas criangas no dia a dia, sdo pequenos objetos, elementos da natureza ou outros detalhes que
passam despercebidos para os olhos dos adultos, mas que revelam o modo particular com que
as criancas observam o mundo.

Um aspecto relevante pontuado é com relacéo ao papel da gestéo escolar na organizacgéo
de préticas pedagdgicas voltadas para criangas bem pequenas ja que muitas das propostas dos
docentes podem ser inviabilizadas pela gestao, ou seja, € preciso engajamento de toda a equipe
escolar na busca por préaticas que garantam o protagonismo infantil e que respeitem as vozes

das criancas. Tal pratica, assim como a concepcao de crianga e infancia que embasam as acoes
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da escola precisa estar presente no PPP e a equipe deve coletivamente e democraticamente
buscar estratégias para que as culturas infantis sejam valorizadas nos contextos de creche.

Assim, € de suma importancia a reflexdo sobre as formas com que o professor organiza
a sua pratica, com base em qual concepc¢éo de crianca e infancia, visto que as politicas publicas
destinadas as criangas normatizam uma concepcao sobre elas, é essencial compreender que as
criangas ndo séo iguais, devendo ser respeitadas em suas singularidades. Ao professor cabe a
missao de valorizar as diversas linguagens infantis, sua essencialidade, ouvindo suas inimeras
formas de expressdo para que de fato ela possa ser sujeito de direitos, ndo s6 tendo a garantia
de estar na escola, mas que possa ser protagonista nela, produzindo a sua cultura e tendo suas
especificidades respeitadas. 1sso pressupde um distanciamento de praticas em que o docente é
0 centro das acBes, determinando previamente o que sera realizado com as criangas sem ao
menos ter contato com elas, em que 0s moveis e materiais sao estaticos, onde a brincadeira ndo
tem prioridade sendo sucumbida por contetidos escolares a serem ensinados. E preciso resistir,
desde a Educacdo Infantil, & proposi¢des que ndo valorizam os contextos das creches que sdo
ricos em interacdes e descobertas, mas que estabelecem uma padroniza¢do dos modos de ser e
estar nesses ambientes.

Como visto no decorrer dos trés capitulos da presente dissertacao € urgente que ocorram
mudancas relacionadas a compreensdo da crianca e da infancia a fim de que as préaticas
pedagogicas sejam organizadas valorizando as criangas, suas culturas e todas as suas vozes, que
nem sempre sdo manifestadas pela fala, mas por suas expressées, impactando ndo somente 0s
contextos escolares, mas as politicas publicas destinadas para as criangas bem pequenas. A
crianga atua no hoje, ela é ativa e tem indagacGes particulares que precisam ser identificadas
pelas escolas. Assim, para que o protagonismo infantil seja promovido sugere-se 0s Projetos de
trabalho e a Documentacdo Pedagdgica nos contextos de Educacdo Infantil, visto que
possibilitam o registro e a flexibilizacdo das praticas docentes a partir dos interesses infantis.

O debate estabelecido nesta dissertagdo certamente ndo se finda aqui, mas colabora para
que novos dialogos sejam tecidos a fim de que se tenham contextos de creches em que as
criancas sejam vistas como detentoras de muitos saberes, nessa entoada é preciso a

sensibilizacdo para que os adultos possam ver esse mundo sob a ética das criancas.
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Apéndice A

Instrumento de pesquisa para mapeamento: “Pesquisas que contribuem para a discussdo sobre
as praticas pedagogicas para criangas bem pequenas sob o viés de sua organizacdo- Teses e
dissertacGes publicadas de 2006 a 2024- Base de dados Ibicit Oasis.”

EIXO 1: “A organizagdo de prdaticas pedagogicas para criangcas bem pequenas:

essencialidades a serem contempladas.”

Titulo: O espago e o curriculo: conexdes e didlogos sobre as praticas pedagdgicas no
cotidiano da Educacéo Infantil.

Autor

TUSSI, Dorcas

Ano Tipo de producdo

2011 Dissertacao

Obijetivos

Objetivo: Investigar a relacdo entre espaco e curriculo da
Educacao Infantil.

Obijetivos especificos: problematizar as concepcdes de crianca,
infancia(s) e Educacdo Infantil expressas pelos PNEI (Brasil,
2006), DCNEI (Brasil, 2009) e na realidade institucional;
investigar a implementacdo das DCNEI na prética pedagdgica
do CEIM; relacionar a organizacao dos espacos fisicos com os
preceitos legais das DCNEI (Brasil, 2009)-curriculo da
Educacdo Infantil, considerando as praticas pedagogicas
estabelecidas pelos profissionais do CEIM “Alegria”.

Resultados e conclusdes

Como resultados, destacamos que as concepcles de crianca,
infancia e Educacéo Infantil estruturam e organizam as praticas
pedagogicas, bem como as formas de organizacdo do grupo e da
atividade na Educacdo Infantil. A organizacdo dos espagos da
Educacao Infantil, de forma intencional, apresenta nexo com o
curriculo da Educacdo Infantil e qualificam as préaticas
pedagogicas.
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Instituicdo  de  ensino
superior e Programa de Pés
Graduacao

Universidade Federal de Santa Maria, Centro de Educacéo,
Programa de Pds Graduagdo em Educacéo, Santa Maria- RS.

Titulo: Os elementos da organizacéo da acao pedagogica na educacéo infantil: a crianca

na atividade docente.

Autor

MACHADO, Cristiane
Schroeder

Ano Tipo de produgao

2012 Dissertacao

Objetivos

O objetivo geral foi investigar os elementos da organizacéo da
acdo pedagdgica docente e as concepcbes de crianca a ela
subjacentes. Para isso, busquei (a) identificar os elementos que
orientam a atividade docente com criangcas na organizacdo da
acao pedagogica; (b) refletir com os educadores a respeito da
organizacdo da acdo pedagogica; (c) além de buscar
compreender como os educadores percebem a atividade da
crianga na organizacgdo da agdo pedagogica.

Resultados e conclusdes

O trabalho possibilitou a reflexdo acerca da organizacdo
pedagdgica e de como as atividades vem sendo organizadas no
espaco da pesquisa. A andlise evidencia indicios de uma falta de
confianca por parte dos docentes no potencial das criancas que
frequentam a instituicdo e levanta possibilidades para a
justificativa e/ou compreensdo das concepcdes docentes acerca
da atividade na organizagdo da acdo pedagdgica.
Compreendendo as criangas como seres participantes, sujeitos
ativos e capazes de se desenvolverem e produzirem cultura,
contribui-se para a reflexdo e discussdo dos professores de
Educacdo Infantil acerca de como elas poderdo ser
compreendidas como sujeitos ativos no processo de construcao
da acdo pedagdgica diaria. Além disso, pode-se proporcionar
espacgos e tempos nos quais as criangas vivenciem plenamente
sua(s) infancia(s) nos contextos coletivos de educacao, ou seja,
nas instituicdes publicas ou privadas de Educacéo Infantil.
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Instituicdo  de  ensino
superior e Programa de Pés
Graduacao

Universidade Federal de Santa Maria UFSM, Centro de
Educacdo, Programa de Pdés Graduagdo em Educacdo, Santa
Maria- RS.

Titulo: A educacdo de bebés e criangas pequenas no contexto da creche: uma analise da

producdo cientifica recente.

Autor

GONCALVES, Fernanda

Ano Tipo de produgao

2014 Dissertacdo

Objetivos

Aprofundar os estudos sobre as préaticas pedagdgicas com as
criancas de 0 a 3 nos de idade, analisando os indicativos para a
docéncia com bebés e criancas bem pequenas, a partir da
producéo cientifica brasileira, cadastradas no banco de teses e
dissertagdes da CAPES entre os anos de 2008 a 2011.

Resultados e conclusdes

A partir do corpus analisado, emergiram as seguintes categorias
de anélise: 1) Estudos sobre a especificidade docente; 2) Estudos
sobre as praticas pedagdgicas; 3) Estudos sobre o
desenvolvimento infantil; 4) Estudos sobre a funcdo social da
creche e relagbes com a familia. Na categoria estudos sobre a
especificidade docente, os dados reafirmam que ser professora
de bebés possui especificidades proprias para essa faixa etéria,
que se caracteriza principalmente pelas acdes que envolvem o0s
momentos de alimentacdo, higiene e sono, entre outros, que
constituem as dimensdes educativas, logo, a docéncia é marcada
pelas relacdes, pelo compartilhamento de experiéncias. No
ambito da categoria estudos sobre as praticas pedagogicas
emergem indicativos para a propria pratica pedagdgica,
sobretudo, elementos que assinalam e reafirmam a
potencialidade dos bebés, chamando atencdo para a importancia
do esforco dos pesquisadores em buscar compreender e
legitimar seus pontos de vistas, considerando as suas multiplas
linguagens: o corpo, o choro, o sorriso, o balbucio, olhares, etc.
Ja na categoria estudos sobre o desenvolvimento infantil é
significativo a grande predominéncia de pesquisas, ainda que de
distintas perspectivas tedricas, que se dedicaram a estudar
aspectos ligados ao desenvolvimento das criangas de zero a trés
anos, se comparado aos estudos que tenham como foco de
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preocupacdo a propria pratica pedagogica. Referente aos
estudos sobre a funcdo social da creche e relacdo com as
familias, todas as pesquisas reafirmam a importancia das
relacBes estabelecidas entre as familias e a creche, atribuindo a
creche a responsabilidade de revelar para as familias sua acédo
fundamentada numa intencionalidade pedagogica. Como
resultado da pesquisa pode-se destacar a organizacdo dos
tempos e espagcos como dos elementos centrais que caracterizam
a especificidade docente com essa faixa etaria.  Por fim,
emergiu com grande evidéncia dentre as dissertacdes analisadas,
perspectivas de pesquisas as quais assumem um posicionamento
metodoldgico que buscam se aproximar dos pontos de vistas das
criangas, considerando-as participes legitimas da pesquisa.

Instituicdo de  ensino
superior e Programa de P6s Universidade Federal de Santa Catarina- UFSC, Centro de

Graduacio Ciéncias da Educagdo- CED. Programa de Pds-Graduagédo em
Educacao, Florianopolis- SC.

Titulo: A rotina com bebés e criancas bem pequenas nos centros municipais de educacéo
infantil de Guarapuava-PR: invisibilidades e silenciamentos.

Autor Ano Tipo de produgao

NASCIMENTO, Edaniele 2015 Dissertacao
Cristine Machado Do

Obijetivos
Objetivo Geral: reconhecer e problematizar a pratica da rotina

com bebés nos Centros Municipais de Educagdo Infantil da
cidade de Guarapuava-PR.

Obijetivos especificos: compreender as concepc¢oes, 0s discursos
e as posicOes das professoras e gestoras das creches sobre o seu
trabalho com os bebés; interpretar as reacdes dos bebés na rotina
e problematizar as relacdes entre adultos e criangas.

Resultados e conclusfes
As analises revelaram a rotina como uma organizagdo do tempo,

do espaco e das a¢Oes das criancgas e dos adultos nas instituicdes
pesquisadas dada de modo externo e rigido. Mostrou-se
elaborada em funcdo da infraestrutura e dos horarios de
funcionamento dos CMElIs, em especial da cozinha, limpeza e
horario de trabalho das profissionais, sendo desconsideras as
especificidades e singularidades dos bebés. O estudo revelou,
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assim, que a rotina € organizada e operacionalizada pela l6gica
do mundo adulto e ndo a partir das necessidades das criancas. O
contexto evidenciado indica a importancia do redimensionando
das préticas prevalentes nas instituicdes de educacéo de criancas
de 0 a 3 anos, no sentido de considerar os bebés enguanto
sujeitos ativos no seu desenvolvimento e conferindo-lhes o
respeito que Ihes é devido.

Instituicdo de  ensino
superior e Programa de Pds
Graduacao

Universidade Estadual Do Centro-Oeste, UNICENTRO
Programa De Pdés-Graduacdo Stricto Sensu Em Educaco,
Guarapuava- PR.

Titulo: As especificidades das praticas educativas na creche: o que as criangas expressam
em suas vivéncias na educacao infantil?

Autor

WINTERHALTER,
Diolinda Franciele.

Ano Tipo de producdo

2015 Dissertacdo

Obijetivos

Compreender as especificidades das praticas educativas com
bebés e criangas pequenas a partir do que eles expressam por
meio de diferentes linguagens, tendo em vista os apontamentos
da politica educacional, Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Infantii DCNEI - enquanto referéncia para a
proposta curricular.

Em especifico, a pesquisa visou observar modos de interacdo
cotidianos desenvolvidos entre criancas e educadoras, criancas
e criancas de zero a trés anos, criancas e 0 ambiente coletivo
institucional em uma Escola Municipal de Educacdo Infantil;
analisar praticas educativas desenvolvidas com bebés e criancas
pequenas. A partir disso, buscou-se identificar especificidades
para as praticas educativas conforme as necessidades/desejos
expressados pelos bebés e criancas pequenas por meio de
diferentes linguagens.

Resultados e conclusdes

Como resultado deste estudo apresentaram-se:  as
especificidades de préticas sociais como alimentacdo, higiene
pessoal e sono produzidas como praticas educativas na
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indissociabilidade do educar e cuidar bebés e criancas pequenas;
as caracteristicas e as fungdes docentes de atencéo as diferentes
linguagens, planejamento, organizagdo dos espacos, mediacéo
das interacdes e brincadeiras como especificidade do trabalho
das/os professoras/es de bebés e criancas pequenas; e a
especificidade dos espacos e ambientes para bebés e criancas
pequenas na Educacdo Infantii como oportunidade de
intervengdes diretas com as criangas, a organizacdo de
diferentes espacos e exploragdo de diferentes objetos para
interacOes e brincadeiras.

Instituicdo  de  ensino
superior e Programa de Pds
Graduagao

Universidade Federal de Santa Maria, Centro de Educacéo,
Programa de Pés Graduagdo em Educacdo, Santa Maria- RS.

Titulo: Especificidades da docéncia na infancia: o foco no trabalho com bebés.

Autor

ARRUDA , Jeniffer De

Ano Tipo de producdo

2016 Dissertacdo

Obijetivos

Objetivo: Identificar quais sdo as especificidades do trabalho
educativo com bebés na Educagdo Infantil do ponto de vista
tedrico e pratico.

Em especifico, destacam-se 0s seguintes objetivos: analisar o
que os professores de bebés entendem sobre questdes acerca das
especificidades do trabalho pedagdgico/docéncia na Educagdo
Infantil; apresentar caracteristicas do desenvolvimento dos
bebés conforme a compreensdo da Teoria Historico-Cultural,
com énfase nos estudos de Zaporozhets.

Resultados e conclusdes

Os estudos efetivados confirmam a existéncia de
especificidades no trabalho com criangas pequenas e
pequenininhas, partindo do pressuposto de que cada crianca se
torna humana por meio de aprendizagens motivadoras de seu
pleno desenvolvimento e que esse processo € mediado por agdes
pedagdgicas intencionalmente organizadas e planejadas, em um
processo indissociavel de cuidado e educacdo. Entre os
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resultados alcancados, destaca-se a emergéncia de se pensar em
cursos de formacdo docente que sejam capazes de articular
teoria e pratica e que se voltem para o envolvimento do
professor em sua atividade: o ensino; reafirma-se, igualmente, o
papel precipuo da escola e da atuacao intencional do professor;
enfatiza-se, também, a potencialidade da crianca como sujeito
ativo como um dos fundamentos de um trabalho pedagdégico
humanizador na infancia, de maneira a considera-la e trata-la
como pessoa com direitos fundamentais, dentre 0s quais 0
direito a uma educacdo motivadora de seu desenvolvimento
pleno.

Instituicio  de  ensino
superior e Programa de Pds
Graduagao

Universidade Estadual Paulista “Julio De Mesquita Filho”
Faculdade de Filosofia e Ciéncias de Marilia- UNESP-
Programa De Pés-Graduagdo Em Educacé&o.

Titulo: Viajando pela educacéo da primeirissima infancia: sentidos, crengas e valores que
sustentam os saberes e as praticas pedagdgicas na/da creche.

Autor Ano Tipo de producdo
RODRIGUES, Silvia 2016 Tese
Adriana
Obijetivos

Objetivos centrais: apreender como a instituicdo creche vem
desempenhando seu papel de ser espaco de promocdo do
desenvolvimento humano, buscando entender como o0s
profissionais compreendem o seu papel social e o da creche,
adotando como principio que esta se configura como uma forma
privilegiada de perceber, ndo a totalidade do fenémeno creche,
tendo em vista sua amplitude, mas, um dos pontos nodais de sua
dindmica de funcionamento, partindo da percepcdo pessoal de
que cabe aos profissionais “dar o tom” ou “manter o rumo” do
trabalho cotidiano das instituicdes coletivas de educacéo.

Obijetivos especificos: compreender como os profissionais da
educacdo infantil percebem o ambiente da creche, como véem e
valoram este espaco e sua funcdo social; esquadrinhar as formas
de entendimento dos profissionais da creche (em formagao e em
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diferentes momentos da atuacdo) sobre formacdo, saberes e
acdes necessarios a pratica educativa com criangas pequeninas;
discutir as interferéncias (positivas e negativas) dos
entendimentos e crencas (e, consequentemente das acgdes) dos
profissionais no processo de formacdo humana e aprendizagens
das criancas.

Resultados e conclusfes

A anélise dos dados, realizada usando como método basico a
analise do discurso da vertente bakhtiniana e sua proposta de
leitura responsiva ativa, permitiu ratificar o entendimento de que
a creche se apresenta como espaco polissémico e polifonico; sao
multiplas as representacOes, percepcdes, concepcdes, crencgas,
valores, ideias, reflexBes, discursos, e consequentemente
praticas, que compdem o0 que se tem materializado como
instituicdo educativa da primeirissima infancia que, em grande
medida, carece de rupturas e transformacbes em diferentes
aspectos, tais como relagdes interpessoais (entre adultos e
criangas) mais qualificadas; organizacdo pedagdgica cotidiana
calcada em interacBes ludicas e nos interesses infantis;
articulacdo efetiva das praticas de cuidar e educar de forma
indissociada, no valor dado a formacao em cursos especificos,
mas também dos saberes construidos cotidianamente, entre
outros. Foi possivel ainda entender que a docéncia neste nivel
de ensino (mas ndo s6 nele) se edifica num emaranhado de
possibilidades mescladas que se ddo ao longo de sua trajetéria
(pessoal e profissional) e que ocorrem por muitas vias. Ha
muitos resquicios de interpretacdes pautadas em antigas (mas,
muito presentes) concepcdes de crianca, de infancia e de creche,
do papel do professor que precisam ser superados, dando lugar
a compreensdo de educacgdo para as criangas bem pequenas em
espacos coletivos com fungbes sociais e educacionais
especificas, e principalmente, como um direito das criangas que
precisa ser respeitado e mais eficazmente fomentado; um
desafio que se apresenta aos cursos de formacdo, mas também
para todos os segmentos envolvidos com as causas da educacao
da primeirissima infancia.

Instituicdo de  ensino
superior e Programa de Pds
Graduacao

Universidade Estadual Paulista- Faculdade de Ciéncia e
Tecnologia- UNESP, Programa de Poés-Graduacdo em
Educacéo, Presidente Prudente- SP.
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Titulo: Praticas pedagodgicas na educacao infantil: o brincar na narrativa de educadoras
de criancas de zero a trés anos.

Autor

FONTES, Naiane Libdrio

Ano Tipo de producdo

2017 Dissertacao

Obijetivos

Compreender as concepgdes e a organizacdo de praticas
pedagogicas sobre o brincar a partir de narrativas produzidas por
educadoras de criangas de zero a trés anos. Especificamente,
pretendeu-se analisar as concepgdes sobre o brincar de
educadoras nas praticas cotidianas da creche e caracterizar as
praticas do brincar presentes em suas agoes.

Resultados e conclusdes

Os resultados indicaram que o brincar esta presente na rotina das
turmas pesquisadas, ou seja, existe um tempo dedicado a ele,
mas faltam investimentos das educadoras quanto as formas em
que ele acontece e dos materiais disponiveis para isso. As
narrativas das educadoras evidenciaram uma concep¢do da
brincadeira predominantemente como espaco destinado a
aprendizagem de contetdos especificos, desconsiderando
aspectos do brincar relacionados a infancia e as motivagoes da
crianca.

Instituicio  de  ensino
superior e Programa de Pds
Graduacao

Universidade Federal de Sergipe UFS, Programa De PoOs-
Graduacao em Educacdo, Sao Cristovao- SE.

Titulo: Trabalho docente com criancgas de zero a trés anos: concepgdes e desafios.

Autor

COSTA, Dinara Pereira
Lemos Paulino da

Ano Tipo de producdo

2017 Tese

Objetivos

Investigamos a concepcdo das professoras dos Centros
Municipais de Educacdo Infantii (CMEIs) e Centros de
Educacao Infantil (CEls), atentando-nos sobre os elementos
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constituintes do trabalho docente com as criancgas de zero a trés
anos de idade.

Resultados e conclusdes

Pela analise dos dados balizados pelo processo de abstracéo
tedrica, sob uma base epistemolégica materialista historico
dialética, constituimos dimensdes sob as quais o trabalho
docente se realiza. Tais dimensbes ndo aparecem como partes
estanques e separadas, mas se relacionam, integram-se e se
misturam formando uma totalidade, na qual o trabalho docente
se materializa. Dessa forma, em nossa andlise concluimos que o
trabalho docente com as criangas de zero a trés anos de idade
requer a acdo intencional das profissionais em multiplas
dimensbes, dentre as quais deve estar presente a
indissociabilidade do cuidar e educar; o estabelecimento da
rotina; o planejamento diario; a organizacdo dos espacos e das
atividades; a avaliacdo do préprio trabalho das professoras; e as
interacbes e mediagcbes propiciadas. 1sso, pois, os dados
evidenciaram que existem varias dimensdes as quais precisam
estar articuladas na intencionalidade das professoras. A pesquisa
nos mostrou também que essas dimensdes constituintes do
trabalho docente com as criangas de zero a trés anos de idade,
vao para além do bindmio cuidar-educar e que essa categoria €
insuficiente para designar a totalidade que deve representar a
docéncia com as criancas de zero a trés anos de idade.

Instituicdo  de

ensino

superior e Programa de Pds

Graduacao

Universidade Federal de Goias- Faculdade de Educacdo FE,
UFG, Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo, Goiania-GO.

Titulo: Um estudo sobre a relacéo entre educar e cuidar de criancas bem pequenas,
segundo a percepcao de profissionais da Educacéo Infantil.

Autor

BISTAFFA,
Divina Almério

Vanilda

Ano Tipo de producdo

2022 Dissertacao
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Obijetivos

Descrever e comparar as percepcdes de professores de educacao
infantil e de auxiliares de cuidados diarios (ACDs), que atuam
em creches no municipio de Barretos/SP, sobre as fungdes de
educar e cuidar de criancas bem pequenas, de dezoito meses a
trés anos de idade.

Resultados e conclusdes

Os relatos de docentes e ACDs sdo compativeis com a legislagédo
que norteia 0 desenvolvimento das atividades, no ambito de
Educacdo Infantil brasileira. Contudo, é fundamental observar
que os participantes ndo mencionaram a relevancia de alguns
aspectos fundamentais previstos na legislagdo, como a
importancia de estabelecer brincadeiras com intencionalidade
pedagdgica, do planejamento didrio na organizacdo do espaco,
do tempo, dos materiais e da rotina. Esses resultados levam a
crer que possivelmente, seja necessario atribuir maior énfase a
temas como esses, nos cursos de formacdo de educadores
atualmente.

Instituicdo  de  ensino
superior e Programa de Pds
Graduacao

Universidade Estadual Paulista- Julio de Mesquita Filho,
Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas UNESP,
Programa de PoOs-Graduacdo em Ensino e Processos
Formativos, Séo José do Rio Preto-SP.

Titulo: Educacéo Infantil em tempo integral: Organizacdo do trabalho pedagdgico nas
escolas municipais de Marilia — SP.

Autor Ano Tipo de producdo
SILVA, Jaqueline Lima 2022 Dissertacao
Fidalgo e
Obijetivos

Obijetivo geral investigar a organizacdo do trabalho pedagdgico
nas escolas municipais de educacdo infantil em tempo integral
da cidade de Marilia-SP.

Os objetivos especificos foram: sistematizar aspectos politico-
legais da educacgdo infantil brasileira, com énfase nas
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concepcdes e diretrizes para a oferta da educacédo integral em
tempo integral; analisar os projetos politico-pedagogicos das
escolas municipais de educacdo infantil que oferecem tempo
integral, sistematizando concepgdes, intencionalidades e
diretrizes as praticas pedagdgicas; e analisar a rotina das escolas
municipais de educacdo infantil que oferecem tempo integral,
categorizando atividades e espacos das préaticas pedagdgicas.

Resultados e conclusdes

Ao final da pesquisa, pode-se concluir que os tempos vividos
pelas criancas no interior das escolas de educacdo infantil séo
predeterminados pelos espacos que elas devem utilizar ao longo
da jornada e que existe pouca variacdo entre a organizagédo do
tempo no periodo da manha e no periodo da tarde, indicando
uma possivel repeticdo de rotinas nos dois periodos além de
pouca personalizacdo do tempo de acordo com as necessidades
individuais das criancas, contrapondo-se a concepcao de crianga
ativa e protagonista dos documentos norteadores da educagéo
infantil no Brasil.

Instituicdo de  ensino
superior e Programa de Pds
Graduacao

Universidade Estadual Paulista- Julio de Mesquita Filho,
Faculdade de Filosofia e Ciéncias, UNESP, Programa de Pos-
Graduacdo em Educacéo, Marilia-SP.

Titulo: Compreensdes De Professoras Sobre Os Campos De Experiéncias Presentes No
Curriculo Da Educacéo Infantil.

Autor

SILVA, Kellyana Ferreira
da

Ano Tipo de producéo

2022 Dissertacao

Objetivos

Objetivo geral: analisar a compreenséo das professoras sobre os
campos de experiéncias presentes no curriculo da Educagdo
Infantil.

Obijetivos especificos: a) investigar a concepg¢éo das professoras
sobre o curriculo na Educacdo Infantil; b) averiguar a
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compreensdo das professoras sobre os campos de experiéncias;
e ¢) conhecer as perspectivas de trabalho das professoras com
0s campos de experiéncias.

Resultados e conclusdes

Os dados produzidos apontam que as analises das significacfes
nos indicam que a organizacdo curricular pelos campos de
experiéncias exige das professoras a articulacdo ampla do que
seja crianca, infancia, curriculo, BNCCEI, experiéncia e os
proprios campos; e das instancias educacionais que estdo a
frente destas profissionais, a necessidade de reflexdo sobre a
operacionalizacdo dos campos, sobretudo nos planejamentos, e
de meios que possam contribuir para a efetivacdo e a ampliacdo
do que seja a construcdo dos saberes pelos campos de
experiéncias na Educacdo Infantil. Estes ainda indicam que o
trabalho docente pelos campos requer uma nova pedagogia que
ndo aprisione ou fragmente a crianga e que ndo limite a autoria
docente. Para tanto, é fundamental uma pedagogia que respeite
as varias maneiras como as criangas sdo e estdo no mundo; que
0s interesses, experiéncias e reflexdes delas sejam consideradas
no processo de construgcdo de conhecimento. Trata-se, portanto,
de uma lacuna a ser preenchida, cuja solugdo depende de um
conjunto de fatores que assegurem efetivamente a crianca no
centro do processo educativo.

Instituicdo  de  ensino
superior e Programa de Pds
Graduacao

Universidade Federal de Campina Grande-UFCG, Centro de
Humanidades, Unidade Académica de Educacdo, Programa de
P6s-Graduacao em Educacdo, Campina Grande-PB.

Titulo: Os significados educativos da decoracao dos espacos das instituicdes de Educacéo

Infantil.

Autor

COSTA, Sthefany Beatriz

Ano Tipo de producdo

2023 Dissertacdo
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Obijetivos

Identificar as compreensdes dos especialistas e professores
sobre a decoracdo do espaco escolar com a finalidade de propor
praticas que favorecam o vinculo da crianca com a instituicdo e
que considerem as suas escolhas, as suas identidades, as suas
marcas e a ampliagéo dos seus saberes.

Resultados e conclusdes

Como resultado, concluimos que, a partir da decoragdo, é
possivel favorecer experiéncias relacionadas a criacdo, a
imaginagdo, ao contato com a natureza e a cultura, além de
promover praticas que sejam inclusivas e respeitem a
diversidade. Para tanto, consideramos que 0S espagos das
instituicbes de Educacdo Infantil merecem planejamento para
que sejam acolhedores, fomentem as vivéncias estéticas, a
autoria das criangas e o sentimento de pertenca.

Instituicdo de  ensino
superior e Programa de Pds
Graduacao

Universidade Estadual Paulista- Julio de Mesquita Filho,
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, UNESP, Programa de P0s-
Graduacao em Educacdo, Presidente Prudente-SP.

EIXO 2: “Subsidios que contribuem para a organizagdo da prdtica pedagogica para
criangas bem pequenas: o PPP, a formacédo continuada, registros e demais recursos

pedagogicos.”

Titulo: Prética pedagdgica no cotidiano de uma instituicdo de educacdo infantil para
criancas de 0 a 3 anos: proposta de intervencao visando o brincar, cuidar e educar.

Autor

ARALDI, Marizete

Ano Tipo de producdo

2007 Dissertacdo

Objetivos

Analisar a organizacao espacial daquela Instituicdo de Educagéo
Infantil, tendo em vista que o ambiente fisico é elemento
fomentador de muitas interacdes; Registrar a interacdo entre
pares como fator importante para o desenvolvimento infantil na
faixa etaria de 0-3 anos e o papel mediador do educador em
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facilita-las ou promové-las; Construir uma proposta de
intervencédo para as criangas da referida faixa etaria.

Resultados e conclusdes

As educadoras se preocupam em transmitir afeto e carinho as
criangas, num ambiente acolhedor. Interagdes foram registradas
em muitos locais, especialmente em alguns cantos privilegiados
que circunscreviam as relagdes crianca-crianca. Ai se
manifestavam diades, triades, poliades, em grupos mistos ou
ndo; algumas vezes, com a presenca das educadoras. Devido a
falta de planejamento da rotina, as atividades se restringem a um
passeio diario no parque/patio e brincadeiras livres pela sala ou
outros ambientes. As salas de atividades ndo possuem
mobiliario apropriado, consoante as especificidades da faixa
etaria analisada. Apesar da precariedade de recursos existentes
na instituicdo ha materiais que podem ser utilizados pelas
educadoras, nas atividades pedagdgicas, mas tais atividades
raramente sdo orientadas; as rotinas sdo habituais, sem a
preocupacdo de trabalhar, por meio delas, momentos
pedagogicos importantes a educacdo. Tanto através da
Observacdo direta quanto das entrevistas constatou-se que as
educadoras interagem positivamente com a crianca, mas nao ha
um planejamento das atividades visando seu pleno
desenvolvimento. A Proposta Pedagogica formulada em 2004,
ndo é utilizada como fonte de apoio a pratica cotidiana; nao
realizam planejamento e sistema de registro e ndo tém a adesao
das atuais educadoras. Face aos dados obtidos, levantou-se a
necessidade de se propor um programa de apoio pedagdgico,
com sugestdes aos educadores quanto a utilizacdo do espacgo e
de atividades, mediante préticas organizativas que estimulem o
brincar, cuidar e educar e melhor atender as criancas da faixa
etaria estudada.

Instituicdo  de  ensino
superior e Programa de Pds
Graduacao

Universidade Estadual de Londrina, Centro de Educacao,
Comunicacdo e Artes, Programa de POs Graduacdo em
Educacdo, Londrina-PR.

Titulo: PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO INFANTIL: evocacdes reflexivas
a partir de registros escritos de professores.
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Autor Ano Tipo de producdo
SANTANA, Marttem Costa 2013 Dissertacao
de
Objetivos

Objetivo central: investigar o potencial da reflexividade dos/nos
registros escritos sobre a pratica pedagogica de professores de
educacéo infantil.

Obijetivos especificos: 1) caracterizar a pratica pedagogica das
professoras da educacéo infantil a luz de seus registros escritos;
2) identificar os tipos de registros escritos das professoras de
educacdo infantil; e 3) identificar se os registros escritos das
professoras de educacdo infantil constituem ferramentas de
reflexdo sobre a préatica pedagdgica.

Resultados e conclusdes

A concretizacdo do estudo tem o mérito de potencializar ao
docente a consciéncia de si, através da reflexividade sobre o agir
e sobre o ser professor, favorecendo a autoformacgéo. A escrita
produzida pelos professores ocorre de forma diversificada: no
planejamento, por meio de relatorios individuais e coletivos, em
caderno de registros, em bilhetes, em cartazes, dentre outros. A
pesquisa revelou a gradativa adesdo de professoras de educagéo
infantil ao processo de registrar por escrito a pratica pedagogica
nesta modalidade, a sua professoralidade, propiciando o
desenvolvimento da reflexividade, tendo a narratividade como
ferramenta produtiva e interveniente na reelaboragdo dos modos
de pensar, de sentir, de criar e de agir no tempo e no espaco da
educacéo infantil.

Instituicédo

de

ensino

superior e Programa de Pds

Graduacao

Universidade Federal do Piaui, Programa de Pos- Graduagdo em
Educacao, Teresina-Pl.

Titulo: Formacéo em contexto na educacao infantil: uma parceria em busca da melhoria
da qualidade de uma creche municipal de Fortaleza

Autor

LIMA, Antonia Emanuela

Oliveira de

Ano Tipo de producdo

2013 Tese
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Obijetivos

Analisou a contribuicdo de uma formacdo em contexto,
desenvolvida com base em um processo de avaliagcdo para a
melhoria da qualidade de uma instituicdo de Educacéo Infantil.

Resultados e conclusdes

A anélise desses resultados demonstra que, embora a creche
ainda permaneca em um nivel minimo de qualidade, é possivel
detectar quantitativamente algumas contribuicdes do processo
de formacéo. Considerando o aspecto qualitativo, que constituiu
0 foco desta pesquisa, destacamos a crescente participacdo da
equipe pedagogica no processo de reflexdo sobre suas praticas;
a apropriacdo por parte das professoras e coordenadora de
conhecimentos, manifestada por meio de seus comentarios e
indagac0es e a introducdo de modificacBes na rotina da creche
ao longo do periodo dos encontros, como a reorganizacdo do
espaco fisico, a colocacdo de materiais a disposicao das criangas
e a reestruturacdo da forma de planejamento. Suas opinides,
expressas oralmente e por escrito revelaram um elevado grau de
satisfacdo com o processo de formagdo em contexto e
ressaltaram a certeza de que o trabalho colaborativo pode ser
eficaz para gerar mudancas significativas que contribuam para
promover a qualidade em instituicdes de Educacéo Infantil.

Instituicio  de  ensino
superior e Programa de Pds
Graduacao

Universidade Federal do Ceara- Fortaleza, Programa de Pds
Graduacao em Educacdo brasileira.

Titulo: Praticas educativas entre pares: estudo do trabalho diario de professoras em um
centro de educacao infantil paulistano.

Autor

GODOlI, Lidia

Ano Tipo de produgao

2015 Dissertacao

Objetivos

A investigacdo se comprometeu essencialmente com trés
questdes, a saber: Como se constitui a organizacao das praticas
educativas partilhadas por duas duplas de professoras que se
revezam nos periodos da manh& e da tarde em um mesmo
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agrupamento de criangas? Ha espago para comunicacdo entre
elas? Em que medida as préaticas propostas compdem uma rotina
flexivel e orientada por um planejamento comum, de forma a
propiciar as criangas experiéncias de aprendizagem expressivas
pautadas na continuidade e na interacdo?

Resultados e conclusdes

O presente estudo trouxe algumas importantes evidéncias a
respeito do processo formativo no ambito do CEl,
especialmente, no tocante as circunstancias estruturais e
organizativas. Os tempos e espacos restritos de comunicacao e
de reflexdo sobre as questdes da pratica revelaram-se
determinantes da fragmentacdo dos planejamentos das
professoras acompanhadas. Os planejamentos pouco articulados
resultam em experiéncias que, além de descontinuas, interagem
escassamente com as situacdes cotidianas, 0 que termina por
aproxima-las de um curriculo pautado na l6gica das disciplinas.
O estudo destaca a necessidade de se ampliar as pesquisas sobre
a rede municipal de educacdo, de forma a subsidiar as politicas
publicas para educacdo infantil e a formacao continua realizada
no contexto das institui¢des. Por fim, defende-se a importancia
de se garantir legalmente condicGes institucionais para que a
reflexdo coletiva em busca do aprimoramento das praticas com
as criancas sejam efetivadas no contexto dos CEls.

Instituicdo de  ensino
superior e Programa de Pds
Graduacao

Universidade de Sdo Paulo, USP, Programa de Pds Graduagédo
em Educagéo, Sao Paulo.

Titulo: Do espaco ao lugar — contribuicdes para a qualificacdo dos espacos para bebés e

criancas pequenas.

Autor

COCITO, Renata Pavesi

Ano Tipo de producdo

2017 Dissertacao

Obijetivos

Objetivo geral:compreender como 0s espagos para bebés e
criancas pequenas podem ser organizados e estruturados de
maneira que possam constituir-se em lugar e um elemento
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curricular, alinhado a uma perspectiva critica de educacédo e a
autonomia da crianca.

Obijetivos especificos: Definir os conceitos de espago, ambiente
e lugar considerando a indissociabilidade entre 0s mesmos e o
potencial transformador da organizacdo do espaco para a
qualidade da educacéo de criangas; discutir como a organizagao
do espaco para bebés e criancas pequenas é abordada nos
documentos oficiais brasileiros e em pesquisas brasileiras;
refletir sobre o papel do professor de Educacao Infantil diante
da organizagdo do espaco e da constituicdo do lugar; propor
acdes em que a organizacdo do espaco atue como promotora da
qualificagdo dos espacos para criangas e potencialmente
constituidora de identificacdo do espaco como lugar.

Resultados e conclusdes

Com relacdo ao professor de Educacdo Infantil evidenciamos
caracteristicas de cunho objetivo, subjetivo e formativo, que tem
por finalidade oferecer subsidios para a edificagdo da pratica
pedagdgica relacionada a organizacdo do espa¢o. Foram tecidos
caminhos para o planejamento e estruturacdo do trabalho
docente com enfoque na apropriacao do espaco como lugar. Este
direcionamento da acdo docente perpassa, obrigatoriamente,
pela reflexdo: voltar-se para si, para seu entorno e para sua
pratica. Destacamos que o processo “do espaco ao lugar” ¢é
possivel de ser vivenciado nas instituicdes, no entanto é
necessario reflexdo, acdo, envolvimento, oportunidades,
formacéo, decisdo, compreensédo e aproximacdo da equipe
pedagdgica com 0s conceitos de espaco, ambiente e lugar.
Evidenciamos que o lugar é onde queremos que nossas criangas
estejam: elas estdo no espaco e se relacionam no ambiente, mas
desejamos que vivenciem e interiorizem o espago da instituicao
como lugar. A pesquisa procura incidir nesta trajetoria e fazer
com que os caminhos para a constituicdo do lugar sejam
percorridos nas instituicdes.

Instituicio  de  ensino
superior e Programa de Pds
Graduacao

Universidade Estadual Paulista- Faculdade de Ciéncia e
Tecnologia- UNESP, Programa de Poés-Graduacdo em
Educacéo, Presidente Prudente- SP.
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Titulo: Formacao continuada no cotidiano escolar: fatos e fotos que revelam um percurso

formativo.

Autor

PINTO, Adriana Santos

Ano Tipo de produgdo

2017 Dissertacao

Objetivos

Investigou uma Formagdo Continuada de profissionais de
creche realizada no ano de 2016, e seus desafios em
proporcionar aos profissionais de educacéo a sensibilizacdo do
olhar para a creche como espaco da infancia e reflexao sobre a
pratica pedagdgica.

Resultados e conclusdes

Os resultados apontam que podemos seguir na contra méo do
modelo de formagdo continuada cartesiana, onde se separa
corpo e mente. As narrativas que emergiram das entrevistas e
as escolhas de imagens significativas da formacdo expressam
que as vivéncias e experiéncias com elementos da natureza, a
utilizacdo de outros espacos e o sentido estético da organizacao
do ambiente, provocam reverberacdes e mudangas na pratica
dos atores envolvidos, revelando possibilidade de outro modelo
de formacdo continuada no cotidiano da creche.

Instituicdo de  ensino
superior e Programa de Pds
Graduacao

Universidade Federal De Sao Carlos, Centro de Ciéncias
Humanas e Bioldgicas, Programa De P06s-Graduagdo em
Educacdo, Campus Sorocaba-SP.

Titulo: Espagos e tempos na educacdo infantil: quando os retalhos se unem.

Autor Ano Tipo de producdo
ROCHA, Gabriele De 2018 Dissertacado
Andrade

Obijetivos

Refletir sobre as relagfes entre a organizacao e a utilizacdo dos
espacos e tempos na Educacao Infantil, por meio de formacao
continuada docente.
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Resultados e conclusdes

As discussdes entre as docentes e gestoras possibilitaram
compreender que a organizacdo dos espacos e tempos precisa
ganhar mais abertura nas conversas das formagdes continuadas
para que aos poucos, possa ser costurada a pratica docente. O
produto configurou-se de duas formas: a primeira como
encontros formativos com docentes e gestoras e a segunda a
partir da construgcdo de um livro produzido com retalhos de
tecido e costurado ao final dos dois encontros contendo os
registros das discussdes ocorridas durante as formagdes. O
resultado é considerado extremamente significativo, pois
possibilitou realizar provocacgdes relacionadas a organizacdo
dos espacos e tempos na Educacéo Infantil.

Instituicdo de  ensino
superior e Programa de Pds
Graduacao

Universidade Federal de Santa Maria- UFSM, Centro de
Educacéo, Programa de Pos Graduagdo em Politicas Publicas e
Gestdo Educacional, Santa Maria- RS.

Titulo: As especificidades da atuacdo docente para e com bebés e criancgas de 0 a 3 anos:
uma pesquisa com professoras em um Centro de Educacéo Infantil de Séo Paulo.

Autor Ano Tipo de producdo
SCHMEING, Leila 2019 Dissertacao
Bitencourt
Obijetivos

Evidenciar as especificidades da pratica docente na Educacéo
Infantil de 0 a 3 anos.

Resultados e conclusdes

Os resultados obtidos demonstraram que, embora em sua
formacéo inicial as especificidades da docéncia para e com
bebés e criancas pequenas ndo tenham sido contempladas, as
professoras apresentam concepcdes claras e articuladas aos
conhecimentos veiculados nos documentos produzidos pela
Secretaria Municipal de Educacdo de S&o Paulo. Os
depoimentos revelaram que esta € uma docéncia marcada por
gestos e atitudes de afetividade, observacdo sensivel e escuta
ativa. Entre as especificidades evidenciadas também estdo os
registros de documentacao pedagogica reflexivos, bem como a
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promocdo de interacdes e brincadeiras, através de experiéncias
variadas e de possibilidades para exploracdo de diferentes
linguagens em diferentes espacos. Nesta perspectiva, a
intencionalidade docente é essencial para a organizacdo dos
ambientes de forma acolhedora e desafiadora das
potencialidades dos bebés e criangas pequenas. Os depoimentos
das professoras revelaram desafios presentes nesta pratica
profissional que, além de caracterizarem especificidades da
docéncia na Educacdo Infantil de 0 a 3 anos, também nos
permitem identificar necessidades formativas. Dentre as
necessidades identificadas, estd o desenvolvimento de formas
para estabelecimento de uma relacdo de parceria efetiva com as
familias e a superacéo do clima negativo por vezes identificado
nas relagdes e cultura organizacional do CEI. Outras
necessidades formativas referem-se a superacdo de desgastes
fisicos e emocionais, reflexdo em torno de formas flexiveis para
a organizacdo das rotinas e tempo maior para a construcao dos
registros de documentacgéo pedagogica. Aspectos relacionados a
carreira, tais como melhores condicdes de trabalho e valorizacéo
profissional também foram evidenciados.

Instituicdo de  ensino
superior e Programa de Pés
Graduacao

Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo- PUC, Programa
de Pds Graduacdo em Educacdo: Formacao de Formadores, Sdo
Paulo.

Titulo: CURRICULO E PRATICA PEDAGOGICA NA EDUCACAO INFANTIL

Autor

CARVALHO, Maria
Jaqueline de Paes de

Ano Tipo de producdo

2019 Tese

Obijetivos

Objetivou compreender como professoras constroem a pratica
docente-discente, recepcionando e ressignificando o curriculo
prescrito para a El.

Especificamente, propds-se a repertoriar as iniciativas das
professoras na reflexdo-selecdo-organizacdo do trabalho
pedagogico; identificar os procedimentos que professoras
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construiram para trabalhar com o curriculo prescrito; analisar,
no curriculo da El, as relagdes docente-discente.

Resultados e conclusdes

A pesquisa revelou aproximac0es entre as praticas pedagogica e
curricular observadas e as concepcdes, principios e politicas
para a educacgdo infantil instituidos no ambito nacional e local.
Desvelou ainda um processo de ressignificacdo do curriculo
proposto pelas professoras na atividade de planejamento e
organizacdo da rotina. A pratica de planejar e vivenciar o
curriculo pautou-se em principios e concepgbes constantes nos
documentos nacionais e local. No que diz respeito a préatica
curricular em EI, observou-se que ela ocorreu em espacos
diversos, em tempos diferenciados e organizou-se em tematicas
relevantes a faixa etaria de 0-5 anos. As iniciativas e 0s
procedimentos das professoras participantes da pesquisa
contribuiram para uma vivéncia de curriculo em que a
amorosidade e a indissociabilidade do educar—cuidar ganharam
centralidade na relacdo docente-discente. Eram sugestivas de
que as bases, no plano do curriculo vivido, apoiavam-se em uma
concepcao de crianga como sujeito historico/social e cultural.
Do mesmo modo, as interagOes, as brincadeiras e os cuidados
pessoais de carater pedagodgico informavam elementos de
justica curricular. A pratica docente evidenciou tragos de
um/uma profissional reflexivo, que ressignificou suas préaticas,
fez viva a préatica pedagogica institucional, engajada no trabalho
coletivo, cujas fungdes se complementavam, com vistas a uma
educacéo de qualidade social.

Instituicdo de  ensino
superior e Programa de Pds
Graduacao

Universidade Federal de Pernambuco- UFPE, Centro de
Educacado, Programa de Pds Graduacdo em Educacdo, Recife-
PE.

Titulo: Saberes profissionais e praticas com intencionalidade pedagogica: um estudo

sobre o professor de creche.

Autor

LIZARDO, Lilian De Assis
Monteiro

Ano Tipo de producdo

2020 Tese
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Obijetivos

Construir, junto ao grupo docente de uma creche, um processo
formativo em contexto voltado para a valorizagéo de praticas de
aprendizagem de bebés e criancas pequenas. Criando, junto aos
professores, uma sequéncia de atividades em diferentes areas do
curriculo de educagdo infantil que proporcione diferentes
experiéncias.

Resultados e conclusdes

Nos resultados notamos que os saberes dos professores de
educacdo infantil advém da prética profissional e do didlogo
com professoras mais experientes, todavia as professoras
tiveram a consciéncia da relacdo teorica e pratica, pois foi
contextualizado os tedricos com a sua pratica docente, e isso fica
mais claro em uma formacgdo dentro do seu contexto. Outro
ponto, é que ha um sentimento de medo ao propor atividades
para bebés e criangas, desde uma reagdo alérgica a aspectos
voltados para a seguranca fisica, delineando um caréater positivo
e negativo, pois pode inibir a inovacdo no planejamento do
professor. Nos trés modulos conseguimos implantar o conceito
de reflexdo-agéo-reflexdo na formacéo de professores, a fim de,
no contexto em que trabalham, visualizem, diagnostiquem e
solucionem problemas cotidianos diante de uma reflexdo critica
sobre suas acOes, sua intencionalidade docente e sua
responsabilidade diante do desenvolvimento e aprendizagem de
diferentes sujeitos da comunidade educacional, inclusive as
familias e, que isso ocorreu num processo de interacdo e
colaboracdo. Dessa forma, pode-se concluir, que & possivel
propor uma experiéncia formativa dentro dos contextos reais de
educacéo, e que um percurso de formacéo docente pode incidir
num percurso de aprendizagem do bebé e da crianca pequena de
forma a estabelecer relagéo tedrica e pratica. Ha especificidades
no campo profissional do professor de creche que deve ser
contemplada na sua formacéo continuada. O professor somente
utiliza alguma metodologia em sua sala, se Ihe fizer sentido num
processo de inovacdo e coleta de resultados. Ha falta de um
padrdo de qualidade em nivel local e nacional, por isso algumas
pesquisas relatam negativamente o espaco da creche, em prol do
desenvolvimento do bebé e da crianga, fato que ndo vimos nessa
pesquisa pois a creche possui um compromisso com a
aprendizagem de seu publico.
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2020 Dissertacdo

Obijetivos

Obijetivo geral: conhecer, registrar e analisar as concepgoes € as
praticas das professoras sobre o trabalho pedagdgico na
Educacdo Infantil a partir da formacé&o inicial e continuada.

Resultados e conclusdes

Os resultados parciais da pesquisa evidenciam que, embora a
legislacdo garanta o direito & educacdo desde o nascimento, esta
conquista ndo se efetiva para todas as criancas, seja em funcéo
da fragilidade na formacdo docente, condi¢cdes adversas de
trabalho ou em funcdo da dicotomia entre 0S processos
formativos e a atuacdo com as criancas. Por outro lado, os
resultados indicam que a articulagdo entre a formacgdo e a
atuacdo profissional é um dos caminhos para a concretizacao de
praticas que respeitem a individualidade da crianca, suas
manifestagdes e suas diferentes linguagens, direito
historicamente conquistado, que possibilita a democratizacédo da
Educagdo Infantil, sobretudo em relacdo ao acesso e
permanéncia nas instituicdes.

Instituicdo de  ensino
superior e Programa de Pds
Graduacao

Universidade Estadual de Londrina —UEL, Centro de Educacéo,
Comunicacdo e Artes, Programa de Pds-Graduacdo em
Educacao, Londrina-PR.

Titulo: A ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO PARA CRIANCAS DE
DOIS E TRES ANOS DE IDADE A LUZ DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA
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Obijetivos

Geral: propor elementos metodoldgicos para o planejamento
pedagdgico e intencional, com as criangas de dois e trés anos,
que tenham como fundamentos a Pedagogia Historico-Critica.

Obijetivos especificos: a) descrever os principais elementos da
Psicologia Historico-Cultural e da Pedagogia Histérico-Critica
para fundamentar o trabalho pedagdgico intencional; b)
sistematizar os principais elementos para a organizacdo do
planejamento pedagogico para criangas de dois e trés anos a
partir da perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica; c) elaborar
proposi¢cOes didaticas para subsidiar a acdo docente no ensino
de criancas de dois e trés anos fundamentados pela Pedagogia
Historico-Critica.

Resultados e conclusdes

O primeiro capitulo destinou-se a esclarecer os fundamentos
teoricos e metodologicos para o trabalho pedagdgico com
criancas de dois e trés anos, destacando a essencialidade em
superar um ensino naturalizante, promovendo a apropriacdo dos
conceitos cientificos por meio do ensino intencional, com
destaque para a promoc¢do das fungbes psiquicas superiores
percepcdo e linguagem. O segundo capitulo expds os principais
elementos que precisam ser considerados pelos professores para
o planejamento pedagdgico articulando entre a triade contetdo,
forma e destinatario. O terceiro e Gltimo capitulo explicitou a
sistematizacdo de proposi¢Oes didaticas contemplando as
disciplinas curriculares de Lingua Portuguesa, Ciéncias da
Natureza, Educacdo Fisica e Matematica, demonstrando a
possibilidade e articulacdo no trabalho pedagdgico com o0s
principais elementos do planejamento.

Instituicédo

de

ensino

superior e Programa de Pds

Graduacao

Universidade Estadual do Oeste do Parana- UNIOESTE-Centro
de Educacéo e Letras —Programa de Pds-Graduacdo Em Ensino
—Campus de Foz do Iguagu-PR.
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2023 Dissertacao

Objetivos

Compreender como a creche vem organizando 0s espagos e
ambientes em momentos pos-Covid-19 para as criangas de trés
anos.

Resultados e conclusdes

Olhando pelos olhos das criancas, construimos caminhos com o
intuito de despertar no leitor o interesse pela importancia da
tematica da organizagdo dos espacos na Educacdo infantil. A
pesquisa apresenta, nessa trajetdria, os caminhos vivenciados
pelas instituicOes educacionais com o0 advento da Pandemia da
Covid 19, buscando também apresentar alternativas, mesmo que
pequenas, para repensar a organizacdo. Apos tempos dedicados
aos estudos, analise e discusséo sobre o tema, refletimos que a
pesquisa demonstra que a tematica da organizacao dos espagos
para criancas pequenas deve ser ampliada por mais
investigacBes que nos ajudem a pensar na garantia dos direitos
a aprendizagem das criancas. O trabalho interdisciplinar com as
disciplinas de design e arquitetura faz parte dos resultados
encontrados. O Recurso Educativo, em formato de Portfélio
Digital, compde a dissertagéo.

Instituicdo  de  ensino
superior e Programa de Pds
Graduagao

Universidade Federal de Minas Gerais UFMG, Programa de
P6s-Graduacao em Educacédo e Docéncia, Belo Horizonte- MG.
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Obijetivos

Obijetivo geral: compreender e analisar fundamentos cientificos
produzidos na area bem como o0s principios teoricos
apresentados no PPP de uma creche no que diz respeito a forma
como ¢ planejada a sua organizacdo, no que tange aos seus
tempos, espacos, materiais e situagoes.

Resultados e conclusdes

Os resultados apontam para o valor da formacdo tedrica de
professores e educadores orientada por um PPP baseado em
conhecimentos cientificos norteadores da atuacdo pedagogica,
processo capaz de promover a composi¢cdo de uma cultura
escolar permeada por relacbes humanizadoras, nas quais a
crianca seja capaz de se relacionar com outras pessoas € com a
cultura. Desses estudos, derivaram as seguintes implicacdes: a
necessaria unidade do T.R.E.M. (tempos, relacles, espacos e
materiais) como elemento central do curriculo; a concretizagao
de relagcdes humanas visando o desenvolvimento das atividades
dominantes; a criacdo de necessidades humanizadoras nos
bebés, provocando neles aprendizagens cada vez mais
sofisticadas e a essencialidade da participacdo ativa de toda a
comunidade escolar na elaboracdo e apropriagdo do PPP. Os
estudos realizados evidenciaram a tese de que o Projeto Politico-
Pedagogico fundamentado cientificamente e apropriado por
todos os Professores e Educadores pode orientar a proposi¢éo
de uma organizacdo escolar que, em sua riqueza e
complexidade, efetivamente provoque diferentes relacoes
sociais humanizadoras entre os bebés e criancas pequeninas e
deles com os adultos.

Instituicdo de  ensino
superior e Programa de Pés
Graduacao

Universidade Estadual Paulista- Julio de Mesquita Filho,
Faculdade de Filosofia e Ciéncias, UNESP, Programa de Pos-
Graduacdo em Educacéo, Marilia-SP.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora com base nas informagdes retornadas do repositério da base IBICIT

OASIS.




