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IMPACTO POTENCIAL DESTA PESQUISA

Essa pesquisa destaca-se por focalizar a formacéo inicial de professores, em particular,
de seis cursos de licenciatura em Fisica da UNESP, tendo a interculturalidade critica como
pressuposto fundante. Sua relevancia pode incidir diretamente no meio académico e, por
conseguinte, no meio cultural e educacional das escolas que estdo situadas nos mesmos
municipios que esses cursos, uma vez que, 0s objetivos da pesquisa foram estruturados para
explorar e compreender a circulagdo da historia e cultura afro-brasileira e indigena nos cursos
de Fisica por meio de procedimentos documentais, tendo em vista o que foi preconizado pelo
Art. 26-A da LDB (Brasil, 1996). Como esses cursos estdo situados em seis lugares distintos
do estado de S&o Paulo e sdo responsaveis por formar os futuros professores que irdo atuar nas
diversas realidades escolares com os diversos povos e seus respectivos conhecimentos, analisar
essa problematica € fundamental para re(pensar) e ampliar o debate sobre os processos

formativos que esses cursos estdao fomentando.

POTENTIAL IMPACT OF THIS RESEARCH

This research stands out for focusing on the initial training of teachers, in particular, of
six undergraduate courses in Physics at UNESP, with critical interculturality as a founding
assumption. Its relevance can directly affect the academic environment and, consequently, the
cultural and educational environment of schools that are located in the same municipalities as
these courses, since the research objectives were structured to explore and understand the
circulation of history and culture Afro-Brazilian and indigenous people in Physics courses
through documentary procedures, taking into account what was recommended by Art. 26-A of
the LDB (Brazil, 1996). As these courses are located in six different places in the state of Sdo
Paulo and are responsible for training future teachers who will work in different school realities
with different people and their respective knowledge, analyzing this problem is essential to

re(think) and expand the debate about the training processes that these courses are fostering.
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RESUMO

A principal intencdo dos argumentos apresentados nesta pesquisa € sublinhar uma perspectiva
de formagéo de professores que possibilite romper com processos formativos hegemonicos.
Esse tipo de formacao caracteriza-se pela (des)formacéo, pensado a partir da l6gica do sistema
mundo europeu/euro-norte-americano moderno/capitalista/colonial/patriarcal e que, por sua
vez, nutre processos formativos por meio da tecnificacdo, do individualismo, da racializagéo,
do sonambulismo intelectual, da desumanizacgéo, da sobrecarga de trabalho, do silenciamento e
da desvalorizacdo da profissdo. Neste caso, nega-se e, a0 mesmo tempo, elimina-se 0s
diferentes conhecimentos, subjetividades, territorios e povos. Ao admitir a interculturalidade
critica como pressuposto fundante, questiona-se 0s processos historicos e, consequentemente,
busca-se reassumir a possibilidade de (re)pensar e instituir outros processos formativos que
tenham a diferenca colonial como ponto de partida. Trata-se de uma pesquisa gque se configura
como qualitativa e de natureza bésica, que procurou explorar e compreender a circulagdo da
historia e cultura afro-brasileira e indigena nos cursos de Fisica por meio de procedimentos
documentais. Nela foram analisados documentos, tais como o0s planos de ensino das disciplinas
e os Projetos Politicos-Pedagogicos — PPP, de seis cursos de Licenciatura em Fisica, da
Universidade Estadual Paulista — UNESP, campus de Bauru-SP, Guaratingueta-SP, llha
Solteira-SP, Presidente Prudente-SP, Rio Claro-SP e S&o José do Rio Preto-SP, de modo que
fosse possivel fomentar o debate acerca das historias e culturas afro-brasileiras e indigenas no
ambito da formacao inicial de professores de Fisica, como forma de articular essa tematica no
ensino de Fisica. Adotou-se o referencial tedrico-analitico da Analise Textual Discursiva —
ATD para tentar compreender o cendrio investigativo. Nesse sentido, a partir das andlises foi
possivel perceber a diminuta circulacéo das histdrias e culturas dos afro-brasileiros e indigenas
nos PPP e nos planos de ensino, sendo um dos aspectos que precisam ser mais bem explorados.
E, portanto, por mais que em alguns casos a tematica faca parte e perpasse pelo processo
formativo dos futuros professores, é tempo da Universidade, dos cursos e dos formadores de
professores desses cursos (re)assumirem o compromisso com a formacao inicial de professores
de Fisica e, com isso, realizarem autoavaliacdo dos processos formativos oferecidos por esses
cursos, destacando a importancia de assegurar que os licenciandos possam constituir
experiéncias formativas a medida que constroem suas identidades e, por conseguinte, que
tenham condigdes de fazer as historias e as culturas afro-brasileiras e indigenas circularem na
educacdo basica, em funcdo do que preconiza o Art. 26-A da LDB (Brasil, 1996), a partir do
ensino de Fisica.

Palavras-chave: interculturalidade critica; formacao inicial de professores de Fisica; lei n°
11.645/08.



ABSTRACT

The main intention of the arguments presented in this research is to highlight a perspective of
teacher training that makes it possible to break with hegemonic training processes. This type of
training is characterized by (de)formation, thought from the logic of the modern
European/Euro-North American/capitalist/colonial/patriarchal world system and which, in
turn, nourishes training processes through technology, of individualism, racialization,
intellectual somnambulism, dehumanization, work overload, silencing and devaluation of the
profession. In this case, different knowledge, subjectivities, territories and peoples are denied
and, at the same time, eliminated. By admitting critical interculturality as a founding
assumption, historical processes are questioned and, consequently, we seek to reassume the
possibility of (re)thinking and instituting other formative processes that have colonial difference
as a starting point. This is research that is qualitative and basic in nature, which sought to
explore and understand the circulation of Afro-Brazilian and indigenous history and culture in
Physics courses through documentary procedures. Documents were analyzed in it, such as the
teaching plans for the subjects and the Political-Pedagogical Projects — PPP, of six Physics
Degree courses, at the Universidade Estadual Paulista — UNESP, campus of Bauru-SP,
Guaratingueta-SP, llha Solteira- SP, Presidente Prudente-SP, Rio Claro-SP and Sé&o José do Rio
Preto-SP, so that it would be possible to encourage debate about Afro-Brazilian and indigenous
histories and cultures within the scope of initial training of Physics teachers, as a way to
articulate this theme in Physics teaching. The theoretical-analytical framework of Discursive
Textual Analysis — ATD was adopted to try to understand the investigative scenario. In this
sense, from the analyzes it was possible to notice the reduced circulation of the stories and
cultures of Afro-Brazilians and indigenous people in the PPP and in teaching plans, which is
one of the aspects that need to be better explored. And, therefore, even though in some cases
the theme is part of and permeates the training process of future teachers, it is time for the
University, the courses and the teacher trainers of these courses to (re)assume the commitment
to the initial training of teachers of Physics and, with this, carry out self-evaluation of the
training processes offered by these courses, highlighting the importance of ensuring that
graduates can create training experiences as they build their identities and, therefore, that they
are able to learn about Afro-Brazilians and indigenous histories and cultures people circulate in
basic education, in accordance with what is recommended in Art. 26-A of the LDB (Brazil,
1996), starting from the teaching of Physics.

Keywords: critical interculturality; initial training of Physics teachers; law n°. 11.645/08.
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1 Passos iniciais: abrindo caminhos

Vocé tem que entender que enquanto vocé ndo for capaz de contar a sua histéria, sua historia vai virar uma piada
na boca do Diabo, sua histéria vai virar uma peca teatral, pro Diabo apresentar e fazer vocé chorar. Agora, o dia
que voce fizer as pazes, e contar: - E morreu? - Eu morri mesmo. Mas vocé tem que lembrar: o terceiro dia, eu
ressuscitei, eu vivo, € a minha histdria, eu carrego ela. Quem ta me entendendo levante a méo abre a boca e da o
gloria da vitdria!

-DonL-

A melhora da qualidade da educagdo implica a formacéo permanente dos educadores. E a formacéo permanente
se funda na prética de analisar a pratica. E pensando sua prética, naturalmente com a presenca de pessoal
altamente qualificado, que é possivel perceber embutida na pratica uma teoria ndo percebida ainda, pouco
percebida ou ja percebida, mas pouco assumida.

- Paulo Freire -

Chamei isso de “A Escola do Sul” porque, na realidade, nosso norte é o sul. Nao deve haver norte para nos,
exceto em oposi¢do ao nosso sul. Portanto, agora viramos 0 mapa de cabeca para baixo, e entdo temos uma ideia
verdadeira de nossa posi¢do, e ndo como o resto do mundo deseja. A ponta da América, desde ja, para sempre,
aponta insistentemente para o Sul, 0 nosso norte.

- Joaquim Torres Garcia -

A escolha dessas trés epigrafes justifica-se a partir da intencdo de compartilhar uma
prévia da perspectiva que tem me mobilizado a pensar, propor e instituir processos formativos
que tenham a interculturalidade critica como pressuposto fundantel. A primeira, opondo-se a
ideia de tempo e espacos a-histdricos, reivindica-se a8 memdria como meio que permite pensar
e produzir outras realidades. Como parte disso, cada ser social é, ao mesmo tempo, sujeito da
experiéncia, isto é, territorio de passagem e, neste caso, indica uma pessoa que foi atravessada
e pode ou ndo contar? e que, por sua vez, ndo pode ser considerada como um sujeito genérico,
pois este se abre para a experiéncia desde a sua propria alteridade constitutiva (Benjamin,
1987a; Larrosa, 2002, 2011; Santos, 2017).

Falarei, portanto, do lugar de oprimido (Freire, 1987). Do lugar dos subalternizados
(Spivak, 2010). Daqueles que, ao serem destituidos de humanidade, continuam subjugados a
vidas subterraneas (Evaristo, 2017). Dirijo-me a ti, falando também como professor, consciente
que, enquanto educador, devo defender e atuar em prol da (trans)formacdo em seu carater
libertador, critico, intercultural e permanente. Neste caso, a0 mesmo tempo que reafirmo meu
compromisso com a educacao e, consequentemente, defendo uma perspectiva de formacéao de

professores, também estou me posicionando em relacdo aos antagonismos que permeiam e

1 Como esse termo serd discutido mais a frente, considere que, em esséncia, a interculturalidade critica pode ser
entendida como premissa que permite potencializar o desenvolvimento de propostas dos diferentes povos que
constituem a realidade social, racial e cultural. Nesta mesma linha de raciocinio, tem-se que “[..] a
interculturalidade assinala uma politica cultural e um pensamento de oposi¢do ndo baseados simplesmente no
reconhecimento ou na inclusdo, mas também dirigidos a uma transformago estrutural e sécio-historica” (Walsh,
2019, p. 18). Nesse sentido, ela exige uma postura critica e questionadora dos processos, afinada com a
decolonialidade. Esta, parte do projeto de raca, racializacdo e racismo construido a partir da colonialidade,
superando aspectos meramente culturais, questionando o modelo de sociedade estabelecido e vigente (Walsh,
2012).

2 Essa distincao se faz necessaria em funcéo dos inimeros mecanismos de silenciamento e apagamento que operam
em toda estrutura social. Assim, entende-se que, apesar de uma determinada pessoa ter condi¢BGes de contar,
infelizmente, talvez ela seja silenciada ou aniquilada antes mesmo que o faca.
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edificam a estrutura social, pois compreendo a responsabilidade social e politica que um
professor pode mobilizar.

A segunda epigrafe se relaciona com a primeira, a medida que almejo dar vazdo as
minhas experiéncias formativas, decorrentes do periodo em que eu estava na graduacdo, com o
objetivo de pronunciar a concretude do mundo e, por conseguinte, sublinhar uma perspectiva
de formac&o inicial de professores que possibilite romper com o modelo hegemdnico de
formacéo inicial de professores. Modelo este, que se caracteriza pela (des)formacéo, pensado
sob e a partir do “sistema mundo” (Grosfoguel, 2008) e, como consequéncia, nutre processos
formativos por meio da tecnificagdo, do individualismo, do sonambulismo intelectual, da
desumanizagéo, da sobrecarga de trabalho, do silenciamento e da desvalorizagéo da profissao.

Nesse modelo, nega-se e a0 mesmo tempo, elimina-se, os diferentes conhecimentos,
identidades, territorios e povos. E, portanto, espera-se que seja possivel delinear as minhas
experiéncias formativas, tendo como referéncia o tempo e o0 espago vividos e como isso pode
confluir com interesses de pesquisas de cunho historico, pedagodgico, politico, social e
decolonial. E justamente este Gltimo elemento que faltava neste quebra-cabeca, isto é, na
terceira epigrafe, trata-se de compreender que o Brasil foi forjado a partir do colonialismo e que
até hoje, o pais e todos 0s povos que ocupam este territério seguem sendo afetados pela
colonialidade. Para isso, considero apropriado e necessario realizar um giro decolonial® e, partir
de uma perspectiva orientada pelo Sul global®, a fim de delinear a formagcéo inicial de
professores de Fisica por meio da interculturalidade critica.

N&o se trata meramente de uma mudanca de perspectiva, mas sim de (re)pensar a
construcdo de outro amanhg, isto é, a ruptura com o sistema perverso que explora e aniquila 0s
diferentes saberes, corpos e territorios. Por conseguinte, implica na ruptura com o paradigma
dominante de ciéncia, pois este encontra-se fundamentado em verdades absolutas, figuras
egoceéntricas e suposta neutralidade. Deste modo, espero me distanciar de qualquer tipo de
dogmatismo alienante e, com isso, continuar abrindo e consolidando outros caminhos® que

possam contribuir para pensar outras formas de viver e estar no mundo.

3 Trata-se de um termo cunhado em 2005, por Nelson Maldonado-Torres e que basicamente significa 0 movimento
de resisténcia tedrico e pratico, politico e epistemoldgico, a légica da modernidade/colonialidade (Ballestrin,
2013).

4 Apesar da pesquisa privilegiar as epistemologias desenvolvidas no Sul global, isso ndo implica que em algum
momento do texto, autores de outras partes do globo néo sejam convidados para o didlogo.

5 Segundo Rufino (2018, p. 74), “[...] outros caminhos possiveis ndo se credibiliza a partir da ignorancia ou da
negacdo dos conhecimentos j& produzidos e institucionalizados pelo Ocidente. O que sugiro como caminho é o
cruzo (Rufino, 2017), entre essas perspectivas e muitas outras historicamente subalternizadas, partindo da premissa
de que a diversidade de experiéncias e praticas de saber (Santos, 2008) sdo infinitamente mais amplas do que
aquilo que ¢ autorizado pela narrativa dominante”.
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N&o h& como negar que a manifestacdo desta escrita configura-se como um arduo
desafio. Desafio este, que se traduz na mobilizagdo das minhas experiéncias formativas em
oposicdo ao tempo e espaco a-histéricos, de modo que esse movimento me permita
compreender 0s processos historicos e (re)pensar a construcao da minha identidade, enquanto
ser social que foi sendo afetado durante a minha trajetéria formativa, até me perceber como
professor, para que, posteriormente, eu possa ter condigdes de debater a formacéo inicial de
professores de Fisica por meio de uma perspectiva intercultural.

1.1  Por onde andei e onde pretendo chegar: campo investigativo

Na luta pra ninguém silenciar nossa voz
Voltamos a falar dos sonhos pelas manhas

A nossa terra fertil foi vencendo o concreto
O nosso reflorestamento erguendo-se em fé
Eeu..

Eu que sou de onde a miséria seca as estacdes
Vi a primavera florescer entre os canhdes

E ndo recuar (lararara rara)

Eu que sou de guerra

Primavera - Don L -

A reflexdo que proponho aqui é fruto de inquietacGes e acumulos que foram sendo
represados a medida em que fui me concebendo e me constituindo enquanto professor de Fisica
que, ao se alicercar em Freire (1967), passei a perceber e afirmar a educacdo como prética da
liberdade, de tal modo que, ao anunciar “[...] que a educacao ¢ afirmagao da liberdade e toma
as palavras a sério — isto é, quando as toma por sua significacdo real — se obriga, neste mesmo
momento, a reconhecer o fato da opressdo, do mesmo modo que a luta pela libertagdo” (Freire,
1967, p. 06, grifo nosso). Para além de ser levado a aceitar qualquer responsabilidade que ndo
fosse a minha, assumi e sempre tenho buscado renovar 0 meu compromisso com a educacao,

pois reconheco que,

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica € propiciar as condi¢6es
em que os educandos em suas relagcBes uns com os outros e todos com o professor
ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social e histérico,
como ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz
de ter raiva porque capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de
reconhecer-se como objeto. A assuncdo de nés mesmos ndo significa a exclusdo dos
outros. E “outredade” do “ndo eu”, ou do tu, que me faz assumir a radicalidade de
meu eu (Freire, 2007, p. 46).

Em 2016, quando iniciei meus estudos na graduagédo conheci Freire e desde entéo, ele
vem me acompanhando e me fazendo esperangar em meio a tantos desafios, principalmente,
quando o assunto gira em torno de se tornar e atuar como professor. O que quero dizer € que,
ao enunciar-me como tal, dentre muitas linhas tedricas e correntes de pensamento que podem
subsidiar a préatica educativa, me amparo em Freire (2007), pois compreendo a responsabilidade

social e politica que o professor mobiliza e que ela requer decéncia e persisténcia.
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Por esta Optica, defende-se que formacdo de professores que tenha compromisso
verdadeiro com a transformacdo socio-histérica e isso passa pelo desenvolvimento de uma

proposta curricular para essa finalidade. Também é crucial nessa reflexao que

[...] formadoras/es de professoras/es envolvidas/os nesse programa compartilhem
sonhos e um compromisso politico com a transformacdo social. [...] essas/es
formadoras/es de professoras/es deveriam demonstrar, por meio de sua praxis, um
compromisso com esse programa, seus estudantes e o seu desenvolvimento como
educadoras/es militantes (Diniz-Pereira; Soares, 2019, p.10).

Nos cinco anos que passei frequentando o curso de fisica o que percebi é que precisamos
de mais formadores que tenham compromisso politico com a transformacao social. Por outro
lado, ainda que, numa proporcdo minima, ha aqueles formadores que mobilizam, defendem e
atuam para criar condi¢Ges para que a (trans)formacéo sécio-historica seja possivel e foi devido
aeles que aprimorei e desenvolvi outras ferramentas que hoje séo necessarias para compreensao
e atuacdo no cotidiano.

O meu percurso académico foi marcado pela passagem em diversos espacos de
formagéo e isso inclui disciplinas estabelecidas por uma matriz curricular e desenvolvimento
de atividades de cunho académico ou n&o® além do sentimento de preocupagio com a
formacéo, a partir do horizonte politico, social e econdmico da realidade brasileira. Neste caso,
ndo me refiro a preocupacdo apenas com o meu processo formativo, mas de maneira geral,
como a ideia de formagéo poderia estar sendo difundida, concebida e efetivada em todos 0s
niveis do processo educacional, pois em Gltimo plano, isso pode revelar o cenario educacional
e a concepcdo do projeto que foi pensado para 0 nosso pais.

Nesse contexto, é valido mencionar que, durante o desenvolvimento do meu Trabalho
de Concluséo de Curso — TCC, estive comprometido com a possibilidade de criar um ambiente
para que os estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA e eu, pudéssemos viver e
partilhar experiéncias formativas. O fio condutor do TCC foi a relacdo entre formacdo e
experiéncia. Por conseguinte, parti de uma analise nos documentos que regem a educacao
basica brasileira’, de modo a construir sentidos acerca da concepgdo de formacgio presente

nestes, para que, posteriormente, eu pudesse estabelecer um didlogo entre alguns autores, dentre

® Essas atividades perfazem a participacdo no movimento estudantil; a colaboracdo durante o processo de criagéo
e gestdo (2016-2019) de um cursinho popular — Maria Maria, na minha cidade natal — Vargem Grande Do Sul/SP;
no programa Residéncia Pedag6gica; em Iniciacdo Cientifica — IC; representacdes discentes em 6rgaos colegiados
e no Centro Académico de Licenciatura em Fisica — CALIF. Além disso, é possivel destacar a participagdo em
grupo de pesquisa — GEPC, grupo da qual sou membro até hoje.

" Inclusive, para saber mais acesse 0 artigo — O CONCEITO DE ‘FORMACAQ’ NOS DOCUMENTOS OFICIAIS
QUE REGULAMENTAM A EDUCACAO BASICA A PARTIR DA ANALISE DE UM LICENCIANDO EM
FISICA, que foi publicado na revista Experiéncias em Ensino de Ciéncias, Vv.18:
https://fisica.ufmt.br/eenciojs/index.php/eenci/article/view/1314/1044
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eles, Paulo Freire e Walter Benjamin, vislumbrando criar um ambiente que possibilitasse
experiéncias formativas.

De acordo com Loureiro e Moretti (2021), obra de Freire € marcada por uma critica ao
colonialismo das mentes dos povos colonizados, mas para além disso, hd também, fortes tracos
de uma radicalidade que, inclusive, esta atrelada ao carater revolucionario do educador, em
oposi¢cdo a subjugacdo dos povos. Como exemplo, € possivel mencionar Pedagogia da
Esperanca (Freire, 1992) e as Cartas a Guiné-Bissau (Freire, 1978), na qual ele evidencia sua
compreensdo acerca das estruturas de poder e que este possui imbricacBes e amarras ndo
somente na cultura e economia, mas também na racializacéo e na colonizacéo.

No que se refere a Benjamin, ndo havia estabelecido contato anteriormente, mas a
medida que fui me aprofundando em suas obras, percebi que suas contribuicdes eram
fundamentais para pensar a realidade concreta, em especifico, o que convencionou ser chamado
de Modernidade®. A titulo de exemplo, destaco a nogio de “escovar a historia a contrapelo” (sua
tese VII, Sobre o conceito de Historia apud Lowy, 2005, p. 70) que, em linhas gerais, pode
representar a luta por uma teoria da memoria (Moreira; De Oliveira; Carneiro, 2021). Mas nao
se engane, Benjamin ndo estava preocupado em preservar qualquer tipo de memdria, pelo
contrério, sua énfase é preservar a memoria dos povos que foram e ainda continuam sendo
marginalizados e dizimados.

A conexdo entre as reflexdes freirianas e benjaminianas me levaram ao encontro do
pensamento de Enrique Dussel, na medida em que para este Gltimo, os fundamentos que
sustentaram a I6gica da modernidade serviram, sem grandes criticas, como pano de fundo para
aexploracdo colonial e, por conseguinte, para o silenciamento e apagamento histérico dos povos
subalternizados. Nessa perspectiva, concorda-se com Moreira; De Oliveira; Carneiro (2021), ao
se basearem no autor, para enfatizar a necessidade de (re)contar a historia a partir da 6tica dos
povos subalternizados, colonizados, a fim de resgatar o que foi soterrado pelas narrativas
eurocéntricas. Inclusive, é valido mencionar a resposta formulada por Dussel, quando

questionado acerca do que poderia haver, para além de uma critica eurocéntrica da modernidade.

[...] Dussel respondeu a esta questdo com o conceito de transmodernidade, com o qual
pretende significar que a modernidade ndo é um fendmeno estritamente europeu, mas
antes planetario, para o qual os “barbaros excluidos” contribuiram, ainda que o seu
contributo ndo tenha sido reconhecido. O argumento de Dussel aproxima-se, assim,

8 Apesar de Benjamin ndo apresentar diretamente uma definicdo para a ideia de modernidade, entende-se que é
possivel captar sua compreensdo e com isso, dizer que ela se aproxima da formulagéo feita por Mignolo (2013,
2017), a medida que este Gltimo, argumenta que a modernidade ndo é um periodo histérico, mas a autonarragéo
dos atores e instituicdes que, a partir do Renascimento, conceberam-se a si mesmos como o centro do mundo e
por se projetarem para o0 centro, se mantiveram como os detentores do conhecimento. E, ainda, vale mencionar
que segundo Mignolo, a modernidade/colonialidade/decolonialidade sdo trés palavras distintas, mas que se
configuram como uma triade que nomeia um conjunto complexo de relagfes de poder.
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do projeto South Asian Subaltern Studies, embora tenha sido feito dos legados de
colonialismos anteriores (espanhol e portugués). A transmodernidade também implica
- para Dussel - uma “razdo libertadora” (razén liberadora) que é o principio condutor
da sua filosofia e ética de libertacdo. (Mignolo, 2020, p. 189).

E tempo, portanto, de continuar lutando contra o esquecimento dessas vitimas, dos seus
saberes, das historias, suas dores e dos seus anseios. De outro modo, que seja estimulado
producdes culturais que privilegiem o desenvolvimento de uma teoria da memoria (Moreira; De
Oliveira; Carneiro, 2021), em oposicdo aos inUmeros mecanismos de apagamento e
silenciamento, contemplando outros saberes que estejam pautados na condi¢éo débil dos povos
subalternizados, como ecos que resistem em ressoar para dar lugar as vozes ausentes
(Nascimento, 2009).

Com o término da graduacdo, iniciei o exercicio da atividade docente na educagdo
basica, a0 mesmo tempo que, devido os estudos anteriores, em especial a leitura de Benjamin,
fui estimulado a ampliar a compreensao acerca das facetas da modernidade. Neste caso, me
refiro aos estudos acerca da perspectiva decolonial e educacdo intercultural. A comecar pelo
fato de néo ter tido nenhuma disciplina durante a graduacao que tratasse especificamente dessa
tematica, meu contato com essas areas € puramente informal e s6 foi se intensificando a partir
de 2021.

No primeiro semestre do ano citado, lembro que, ap6s ter concluido o Ensino Superior
e iniciar o exercicio da atividade docente na rede publica, no mesmo municipio em que conclui
a graduacdo, passei a pesquisar sobre a tematica, pois tinha no¢éo que esse movimento poderia
contribuir para (re)pensar 0 meu processo formativo. Nessa busca, me deparei com um texto®
que foi publicado no site da Escola Politécnica de Salde Joaquim Venancio, a qual é uma
unidade técnico-cientifica da Fundacdo Oswaldo Cruz e que, por sua vez, trata-se de uma
instituicdo nacional de pesquisas que possui vinculo com Ministério da Saude e que me
proporcionou uma base inicial para ampliar meus estudos e compreensdes sobre o tema.

Ap6s alguns dias desde a leitura do texto citado, recebi um informativo sobre uma
palestra — A escola intercultural e o Povo Kaingang'?, oferecida e transmitida pelo canal no
YouTube do Nucleo Afro-Brasileiro e Indigena de Ilha Solteira — NABISA. Na ocasido, pude
prestigiar e escutar a fala do Prof. Dr. Bruno Ferreira Kaingang e participar do debate realizado
entre os participantes, de modo que, naquele momento, meus horizontes foram ampliados e a

partir da experiéncia compartilhada pelo professor Bruno, cheguei a concluséo que eu precisava

9 Interculturalidade: https://www.epsjv.fiocruz.br/noticias/dicionario-jornalistico/interculturalidade
10 Para saber mais: https://www.youtube.com/live/-Xbwm7cOP2w?si=CFKJAUOV_Phemjmy



https://www.epsjv.fiocruz.br/noticias/dicionario-jornalistico/interculturalidade
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adentrar nesse campo de estudo, pois compreendi que minha insercao nesta area seria relevante
para o aperfeicoamento da praxis docente.

Segui empenhado na busca para ampliar 0 meu entendimento sobre o assunto e isso me
levou a escrever um pré-projeto para participar do processo seletivo para 0 mestrado do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo para a Ciéncia — PPGEdC. Diante de tal conjuntura,
isso acabou culminando na minha aprovacdo no referido Programa e, posteriormente, a
matricula e a participacdo na disciplina — Educagao Intercultural e Estudos Decoloniais™®.

Ap0s ter passado por esses momentos, ao olhar para o percurso que trilhei, entendo que
esses fatores citados foram essenciais para minha formacao e para o desenvolvimento desta
pesquisa. Também gostaria de destacar que, apesar de ter iniciado os estudos acerca desta
tematica recentemente, arrisco dizer que eu ja vivia a decolonialidade no cotidiano, a partir de
outros referenciais que muitas vezes nao sdo considerados como decoloniais, isto é, como foi
dito em véarios momentos durante as aulas da disciplina citada, ndo se trata de quem e que
posicdo geografica esté localizado o seu referencial, mas sim, como ele possibilita meios para
pensar e lutar por outros amanhas.

Trata-se de um processo de comprometimento politico, que perpassa pela assuncao da
“identidade em politica™?, frente a um contexto histdrico que ndo favorece o desenvolvimento
de experiéncias formativas no cenério global e muito menos a nogéo de pertencimento nacional,
pois distorce a realidade e cria um quadro de revisionismo que tenta mascarar os fatos da
consciéncia critica. Portanto, se a educacdo pode se configurar como prética da liberdade, a
consciéncia critica é relevante por ser um instrumento de organizacdo e compreensdo da
realidade, exigindo posicionamento critico e politico, frente as relagdes assimétricas de poder
que se d@o nos diversos espacos e que, neste caso, sdo relevantes para construcdo do
conhecimento.

Nesta direcdo, penso a partir da Lei n° 11.645/2008 (Brasil, 2008), que determina a
obrigatoriedade de estudar a historia e cultura afro-brasileira e indigena'®* no Ensino

Fundamental e Médio, das institui¢cGes de ensino publicas e privadas. Contudo, essa mesma Lei

11 Foi ministrada pelos professores doutores Antonio Hilario Aguilera Urquiza, vinculado ao Programa de Pds-
Graduagdo em Antropologia Social da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS, e Harryson Janio
Lessa Gongalves, vinculado ao PPGEdC da UNESP.

12 Visto em Mignolo (2008), a identidade em politica, em suma, é a Ginica maneira de pensar descolonialmente (o
que significa pensar politicamente em termos e projetos de descolonizacéo).

13 E importante destacar que, no texto da referida lei, é explicitado como “historia” e “cultura”, sem dimensionar
a prépria diversidade de povos, suas histdrias e culturas. Nesse sentido, reconhece a relevancia dessa distingéo,
principalmente, quando a intensdo € propor acdes ou politicas publicas para um dado contexto. Por outro lado,
como essa pesquisa ndo esta tratando de conhecimentos locais de uma determinada etnia dos povos indigenas ou
dos povos afro-brasileiros, adota-se o termo genérico como convencionado pela lei para efeitos de uma
compreensdo mais alargada.
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ndo prevé e nio estabelece nenhuma diretriz para as instituicdes de ensino superior4. O
resultado disso s6 pode ser um — professores e professoras despreparados para abordar tais
conhecimentos. Essa constatacdo ndo so revela uma contradicdo, mas implica na possibilidade
de (re)pensar os meios para a efetividade e cumprimento do que esta posto e, quem sabe,
sensibilizar para que a referida Lei seja um ponto de partida para inserir no curriculo das
licenciaturas (neste caso, defende-se, especificamente os curriculos dos cursos de Fisica, mas
ao mesmo tempo, entende-se que isso deve perpassar por todas areas do saber), o estudo da
historia e cultura afro-brasileira e indigena, pois isso possibilitard uma formacdo mais coerente
com o contexto e as demandas sociais, historicas, locais e contemporaneas da profissdo. Por este

prisma, é pertinente destacar que ha

[...] um pressuposto subjacente nas pesquisas que priorizam diversidades em geral
(bioldgica, de credos, cultural etc.), que ndo tem sido destacado. Ha uma diversidade
anterior, fundadora daquelas que habitualmente nomeamos, que é a diversidade
epistemoldgica — as diferentes formas de ver e construir significados para 0 mundo das
diversas culturas humanas (Jafelice, 2012b, p. 105).

Neste caso, 0 autor busca evidenciar que existe um mecanismo de apagamento®® socio-
historico, préprio da constituicdo de sociedades que foram e ainda continuam sendo
colonizadas®®. A titulo de exemplo, é possivel pensar nos conhecimentos indigenas acerca dos
fendbmenos celestes e suas relacdes com as praticas cotidianas. E notavel que tais construtos
“[...] s@o importantes enquanto aportes historico-culturais e ainda estdo presentes na tradicao
oral — embora de modo cada vez mais apagado” (Jafelice, 2012b, p. 102). Segundo esse autor o
processo de apagamento opera em todas as instancias da estrutura social, inclusive na pos-
graduacdo e na graduacdo, mais especificamente, nos cursos de graduacdo da area de Exatas,
como os cursos de licenciatura em Fisica, que é o foco dessa pesquisa.

Ao romper com as margens do horizonte enquadrado, a paisagem se estende e nao ha
mais justificativas para limitar as pulsbes, sejas elas qual forem e independente de onde
brotarem. Neste caso, 0 que quero dizer é que ndo podemos mais viver a partir de uma
perspectiva eurocéntrica, imperialista, patriarcal, colonial e moderna, em que a ciéncia e 0

método cientifico sdo sustentadas por um pedestal e que, por sua vez, determina o que é

140 Art. 26-A, da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB (BRASIL, 1996), no inciso I1, preconiza
gue a historia e cultura afro-brasileira e indigena deve ser objeto de estudo, especialmente, nas areas de educacao
artistica, de literatura e historia, No entanto, entende-se que todas as areas de conhecimento devem abordar a
histdria e a cultura de tais etnias e suas respectivas contribui¢des para a produgao do conhecimento, isto é, a histéria
e a cultura desses povos devem permear o curriculo escolar como um todo e isso vale para a Fisica.

15 Segundo Santos (1998), este mecanismo de apagamento pode ser compreendido como epistemicidio.

16 Em 1989, Anibal Quijano, desenvolveu o conceito de “colonialidade do poder”, o qual possui dupla pretensio,
sendo elas: se por um lado ele possui uma caracteristica explicativa que atualiza e contemporiza processos que
supostamente teriam sido apagados, assimilados ou superados pela modernidade. Por outro, denuncia “a
continuidade das formas coloniais de dominagdo ap6s o fim das administragdes coloniais, produzidas pelas
culturas coloniais e pelas estruturas do sistema-mundo capitalista moderno/colonial” (Grosfoguel, 2008, p. 126).
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conhecimento valido ou verdadeiro. Sem contar que, muitos daqueles que dizem que a ciéncia
pode ser praticada de maneira neutra, na verdade, estdo compactuando com ideias de eugenia®’,
por exemplo. Compreender o mundo, seus processos e tudo o que ele representa hoje e para as
préximas primaveras, requer olhar para o passado e se inscrever no futuro com urgéncia
historica, de modo critico e com vistas a assegurar a vida hoje, de maneira justa, socialmente
digna e adequada e que isso perdure até mesmo apds a propria morte. Por isso, a memoria é
patrimdnio historico e deve ser preservado.

Reconhecendo essa problematica, me apoio na luta do movimento negro, dentre esses,
destaco: Zumbi (?-1695) e Dandara (1654-1694), liderancas do maior quilombo — Palmares;
Luis Gama (1830-1882), advogado, jornalista, escritor e abolicionista; Abdias do Nascimento
(1914-2011), ator, poeta, escritor, dramaturgo, artista plastico, ativista, politico e professor
universitario; Carolina Maria de Jesus (1914-1977), escritora, compositora e poetisa;
Marielle Franco (1979-2018), socitloga, ativista e politica; Mae Bernadete Pacifico (1951-
2023), ativista e lider quilombola; Anténio Bispo dos Santos (1959-2023), filésofo, poeta,
escritor, professor, ativista e lider quilombola; Sueli Carneiro (1950), filésofa, ativista e
escritora; Pedro Paulo Soares Pereira, vulgo Mano Brown (1970), rapper, compositor e artista;
Conceicao Evaristo (1946), linguista, ativista e escritora. Além dessas referéncias, poderia citar
outras de peso e relevancia inquestionaveis.

Por outro lado, interessa-me dar visibilidade também as lutas dos povos indigenas e para
isso, também busco sustentacdo em lideres como Mario Juruna (1943-2002) Ailton Krenak
(1953), ambientalista, filosofo e escritor; Davi Kopenawa Yanomami (1956), escritor, ator e
xamd; Gersem Baniwa (1964), ativista, filésofo, educador e antropdlogo; Sénia Guajajara
(1974), atual ministra dos Povos Indigenas; Raoni Metuktire (nfo ha consenso sobre o ano de
nascimento), ativista amplamente conhecido pela sua luta em funcdo da preservacdo da
Amazonia e dos povos indigenas; Txai Surui (1997), ativista e primeira indigena a discursar na
abertura da Conferéncia das NacOes Unidas sobre as Mudangas Climaticas — COP26, entre
tantas outras das mais de 300 etnias que estdo dispersas pelo territorio.

Mais do que nomes ou referéncias, essas pessoas representam a cara dos povos que
habitam o solo brasileiro e lutam por uma vida digna e justa. Ao se aproximar de suas obras e
formulacgGes, fica nitido que, o que foi preconizado a partir da publicacdo da Lei n° 10.639/03 e
depois a com a Lei n°® 11.645/08, ¢é defendido por essas liderancas a muito tempo. Inclusive, é

possivel afirmar que, em partes, muitas dessas pessoas tiveram contribui¢bes diretas ou

17 Para saber mais acesse: https://www.geledes.org.br/eugenia-no-brasil-movimento-tao-absurdo-que-e-dificil-
acreditar/
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indiretamente para materializacdo das referidas leis e outras acGes afirmativas®. Portanto, mais
do que qualquer contribuicdo que esta pesquisa possa gerar, move-se por meio de um senso de
urgéncia historica, que deve ser constantemente mobilizado e potencializado individual e
coletivamente, perpassando a estrutura desta e de qualquer escrita, se materializando nos
diversos espagos e nas a¢des cotidianas, onde a pratica se articula com a tatica.

1.2 Demarcando o territério: mais que uma justificativa, trata-se de uma necessidade!

Eu sei que é pouco, mas eu ndo vou sem levar alguns
Se é tudo pelo ouro eu vou levar algum

Mas vim foi pra cobrar os furos

Eu taquei fogo numa carruagem

Tomei a cruz do peito a céu aberto

E pus Jesus do lado certo

Vila Rica - Don L -

Convém pontuar que, ndo ha pretensao aqui de escrever diretamente sobre demarcacdes
de terras, Reforma Agraria ou sobre o conceito de territdrio e como as relagdes de poder se dao
a partir dele, mas ao mesmo tempo, reconhece-se a urgéncia histéria desses temas e que de
algum modo, a realizacdo dessa pesquisa pode contribuir com esses debates, a medida que
questiona as estruturas de poder que sustentam a légica de opressdo, marginalizacdo,
silenciamento e apagamento dos diversos povos, territdrios, saberes e culturas.

E, por isso, falo como ser social e, também, como sujeito da experiéncia, que foi sendo
afetado ao longo do meu processo formativo e, atualmente, posso partilhar minha trajetéria, de
modo a mobilizar algumas reflex6es que germinaram durante o periodo em que cursava
licenciatura em Fisica, mas que, hoje, sdo formulacdes de um licenciado em Fisica — Professor
de Fisica e Matemaética, assim como pode ser constatado na figura 1, a qual representa a
percepcao de um estudante do 6° ano, isto é, como ele me Vé.

Para além do que esse retrato possa suscitar e sem se prender as aparéncias (apesar de
ser um aspecto relevante para teoria da estética e ter implicacdes concretas no dia a dia), ha um
conjunto de elementos que me compdem e me atravessam, de modo que isso me leva a assumir
um compromisso com a educagdo e com 0s povos que sdo subalternizados e silenciados que
habitam este pais e, devido a isso, acredito no potencial da educacdo, pois como se sabe, sem

ela ndo ha (trans)formagdo. Convém dizer que esse exercicio ndo se trata de uma agdo

18 N&o foi mencionado no texto, mas a Lei n° 12.711 (Lei de Cotas), também € algo que merece destaque e desde
2012, quando foi sancionada, estabeleceu uma porcentagem de vagas nas institui¢des federais de ensino superior e
de ensino técnico de nivel médio a ser destinada para estudantes que tenham cursado integralmente o ensino
médio em escolas publicas e oriundos de familias com renda igual ou inferior a um e meio salario-minimo, assim
como por pessoas autodeclaradas pretas, pardas e indigenas e por pessoas com deficiéncia. Aos que ainda sdo
contra a referida Lei, recomenda-se a leitura: https://www.geledes.org.br/os-cotistas-
desagradecidos/?fbclid=IwAR2k5rem2pIWulbRYUzpU6NhLH3EgQUTWP1B0_0oKj9p7xTJoLpxj9UbaOMmotqg

s.PzGidPg
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egocéntrica, pelo contrério, esta escrita é situada e com a demarcacdo da minha posic¢éo, ndo
almejo me esconder ou ficar em cima do muro, pois escrevo para reviver a memoria e toda
tecitura da realidade da qual ela pertence.

Figura 1 — Retrato do pesquisador.

4

a escola privada.

Deste modo, enquanto professor e, também como ser humano que sou, compreendo que
é preciso pensar a formacéo inicial de professores a partir do contexto concreto, em plena
articulacdo e integracdo de modos de agir e pensar com base em um saber docente que inclui
ndo somente conhecimentos disciplinares e métodos, mas também valores, intencdes e 0s
significados das diferentes culturas que serdo partilhados na escola por meio de préticas
intencionais e da convivéncia entre pessoas diferentes (Ramalho; Nufiez; Gauthier, 2004).

A auséncia de uma formacéo inicial e continuada de professores, que tenha em
consideracdo as novas realidades trazidas pela colonialidade global, pelas suas
estratégias de afirmacdo global e local, de imposi¢cdo de uma cultura Gnica, em
sociedades multiculturais, tem conduzido & continuidade de uma docéncia
reprodutivista e acritica. O mundo mudou, mas os modelos de formacdo de
professores e de educacdo ndo se alteraram. De salientar a importancia da regulacdo
juridica relativamente a problemaética da inclusdo no sistema de ensino de parte da
populagdo que ndo tinha, historicamente, acesso a educacdo; de salientar, também, a
regulacdo juridica da obrigatoriedade do ensino da histéria e das culturas afro-
brasileiras e indigenas. Apesar da importancia da lei, grande parte dos professores
desconhece a obrigatoriedade da sua implementacdo e, mais grave ainda, quando
conhece, ndo a perspectiva como um meio de combate ao racismo e a discriminacao
(Tavares, Gomes, 2018, p. 59).

Nessa légica, Moreira e Candau (2003, p.159) ja alertavam que néo é mais possivel “[...]
conceber uma experiéncia pedagdgica “desculturizada”, em que a referéncia cultural ndo esteja

presente”. De modo complementar, corroborando com os argumentos apresentados pelos



29

referidos autores, 0 que percebi ao longo desses anos que venho atuando como professor, é que,
no dia a dia, predominam compreensdes homogéneas sobre as pessoas, suas culturas e 0s
préprios conhecimentos que fazem parte do processo educacional. Como consequéncia, é
projetado “[...] uma visdo monocultural da educa¢ao e, particularmente, da cultura escolar”.
(Moreira; Candau, 2003, p. 160).

Tréz (2011), ao discutir a perspectiva monocultural, evidencia que “[...] um modelo de
cultura universal tem sido considerado como natural e racional, de onde outras culturas passam
a ser consideradas inferiores ou menos evoluidas” (Tréz, 2011, p. 134). E, ainda, em
consonancia com Fleuri (2003), ele salienta que é por meio dessa perspectiva que se justifica o
processo de colonizagdo cultural, no qual seleciona-se conhecimentos, valores e praticas
considerados adequados para o desenvolvimento de mundo civilizado (Tréz, 2011). Nesse
sentido, atualmente, sabe-se que “[...] a ciéncia e a tecnologia sdo concebidas ndo apenas como
base do progresso material, mas como a origem da dire¢do e do sentido do desenvolvimento”
(Escobar, 1995, p. 36).

Santos (2005), ao expressar seus argumentos acerca do carater hegemdnico da ciéncia,
revela que “[...] a transformagdo da ciéncia em unica forma de conhecimento valido foi um
processo longo e controverso e que para o seu desfecho contribuiram ndo sé razdes
epistemologicas, mas também fatores econdmicos e politicos”. E, complementa que, “[...] a
ciéncia moderna conquistou o privilégio de definir ndo s6 o que € ciéncia, mas, muitos mais do
que isso, o que é conhecimento valido” (Santos, 2005, p. 21).

Isso permite realcar que todos 0s outros conhecimentos existentes, suas epistemes e
cosmologias, as civilizagdes e suas praticas foram e ainda continuam sendo marginalizadas,
silenciadas e apagadas. Por conseguinte, resulta no que Santos (2005) denominou como
“epistemicidio”. De outro modo, configura-se como aniquilamento de conhecimentos locais
por meio de uma perspectiva hegemonica e, por conseguinte, culmina-se na “monocultura do
saber”, em que 0s conhecimentos dos subalternizados sdo marginalizados por uma producao

ativa de auséncias, silenciamentos e apagamentos. Nessa perspectiva,

[...] a recuperagdo ou reconstrugdo dessas “outras” versoes da historia da ciéncia €
hoje indispensavel para que esta deixe de ser a histdria da emergéncia e expanséo da
ciéncia ocidental moderna e passe a abrir novos caminhos para histérias globais e
multiculturais do conhecimento, superando assim o que tem sido designado por
colonialidade do saber. (Santos, 2005, p. 25).

E importante destacar que, ndo ha intensdo de substituir os conhecimentos cientificos
ou negéa-los, ao passo que eles também sdao um modo de estar no mundo. Contudo, fica evidente
que h& problemas com esse modo de estar no mundo e este concerne na imposicao deste ser

convencionado como o unico modo “verdadeiro” e “possivel” de ser e estar no mundo (Santos,
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2005). Dado a urgéncia historica e peso que esse tema possui para 0s povos que habitam o
territorio brasileiro, com este trabalho, pretendo colaborar com as discussdes e questionamentos
acerca das estruturas coloniais e eurocéntricas que sustentam o carater hegeménico da ciéncia
e resgatar os conhecimentos que vém sendo subalternizados, silenciados e aniquilados nos
ultimos cinco séculos. Portanto, ao falar de ciéncia ou, neste caso, sobre a propria Fisica,
compreende-se que, 0 que estd em jogo

[...] ndo é a validade da mecanica newtoniana, mas tdo-sé o ignorar das condicdes
limitadas e bem definidas em que se verifica essa validade e, em particular, a sua
transformacdo em um modelo geral, ndo sé o conhecimento cientifico, como dos
diferentes componentes do mundo que o conhecimento cientifico procura conhecer.
A passagem do conhecimento a intervencéo transformadora de mundo faz-se, nessas
condigdes, reduzindo tudo o que é relevante ao que pode ser conhecido através desse
modelo. (Santos, 2005, p. 58).

E diante desse contexto que o cenario investigativo comeca a tomar forma. Em outras
palavras, a escola e, em especial, a universidade e as pessoas que sdo atravessadas pela
formagcdo inicial de professores de Fisica estdo sendo chamadas para lidar com as pluralidades
culturais, de modo a romper com a perspectiva monocultural (Moreira; Candau; 2003). Nesta
direcdo, € pertinente relembrar que, no ambito da area de Ciéncias da Natureza, em especifico
a Fisica, os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM (Brasil, 2000)
jaretificavam o Art. 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — LDB, em funcéo
da necessidade de o curriculo do Ensino Médio ter uma base nacional comum a ser
complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos povos que compdem uma determinada comunidade.

E, ainda, também € conveniente recordar que, atrelado a essa retificacdo existia uma
preocupacéo de “[...] apontar para um planejamento e desenvolvimento do curriculo de forma
organica, superando a organizacao por disciplinas estanques e revigorando a integracdo e
articulacdo dos conhecimentos, num processo permanente de interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade. (Brasil, 2000, p. 17).

Posteriormente, em 2003, o Art. 26 da LDB, foi alterado novamente, mas dessa vez, em
virtude da promulgacgéo da Lei n°® 10.369/03 (Brasil, 2003), que prevé a obrigatoriedade do
ensino da historia e da cultura afro-brasileira no curriculo da educacdo béasica. Apesar dos
avangos e conquistas devidos as lutas do movimento negro, como a lei ndo considerou a
diversidade étnica existente no territorio brasileiro, ela precisou ser alterada. Nesse sentido,
apos cinco anos, em 2008, a referida lei foi complementada pela Lei n° 11.645/08 (Brasil, 2008),

de modo que, se manteve o ensino da historia e da cultura afro-brasileira e inseriu-se o ensino
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da histdria e cultura dos povos indigenas, sendo um marco legal que instituiu o “estudo da
historia e da cultura afro-brasileira e indigena na educagéo basica” (Brasil, 2008, p. n)

Gorri (2020), na sua tese, “Olhares sobre a Lei n® 11.645/2008 na formacdo docente em
qguimica em Santa Catarina e as potencialidades dos espacos nao-formais de ensino”, ao se
basear nos argumentos de Pinheiro e Silva (2010) e Valentini (2016), defende, reconhece e
considera a formagdo inicial de professores enquanto o I6cus privilegiado para o debate e a
abordagem sobre a diversidade étnico-cultural, destacando a responsabilidade e o importante
papel das universidades para a efetivacéo da Lei n° 11.645/08, em todo &mbito nacional.

Apesar das orientacdes e discusses que permeiam as politicas educacionais na interface
entre a Lei n° 11.645/08 e a formacao inicial de professores, ainda sio incipientes® os estudos
sobre 0 como a insercdo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena, vém sendo
contemplados na formagé&o de licenciandos (Gorri, 2020).

Note que, se lei prevé que os estudantes da educacdo basica tenham acesso as histdrias
e culturas afro-brasileiras indigenas e as universidades nao estdo preparando os professores para
esse contexto, isso se torna um problema, pois além de estarem descumprindo as leis, elas estdo
contribuindo para formar uma geracéo de pessoas que desconhece a sua historia e a histéria do
préprio pais.

Tendo em vista que esse curriculo hegemdnico que produz e reproduz auséncias esta
amparado por Leis, ResolucOes, Pareceres, entre outros, que sustentam a importancia de alguns
temas que perpassam pela formacéo inicial de professores, destaca-se, também, a Resolucéo
CNE de julho de 2015, que estabelece as Diretrizes Nacionais para a formacao inicial em nivel
superior e formacao continuada de 2015 (Brasil, 2015) e, enfatiza a necessaria da insercéo de
questdes relativas a diversidade étnico-racial nos cursos de licenciatura. Com relacgdo a referida
Resolucdo, é relevante destacar que, o capitulo V, preconiza aspectos da estrutura e do curriculo
para formacdo inicial de professores. Deste modo, qualquer curso de nivel superior que esteja
estruturado para formar professores para atuar na educacdo bésica, devera, necessariamente,
fazé-lo por meio de uma base comum nacional.

§ 1° Os cursos de que trata o caput terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas
de efetivo trabalho académico, em cursos com duragdo de, no minimo, 8 (oito)
semestres ou 4 (quatro) anos, compreendendo:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao
longo do processo formativo;

I1 - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de formacéao

19 Neste caso, € relevante destacar que, essa informagdo corresponde a um trabalho que analisou a insergdo da
historia e cultura afro-brasileiras e indigenas nas licenciaturas de histéria e que, por sua vez, deve perpassar todo
curriculo escolar, em especial nas areas de educagdo artistica e de literatura e histéria. Note que, se isso acontece
no ambito das licenciaturas em historia, imagine nas demais.
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e atuacdo na educacdo bésica, contemplando também outras areas especificas, se for
o caso, conforme o projeto de curso da instituicéo;

111 - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades formativas
estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e 1l do artigo 12 desta Resolucao,
conforme o projeto de curso da instituicéo;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-préticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos estudantes, conforme nicleo definido no inciso Il do
artigo 12 desta Resolugdo, por meio da iniciagdo cientifica, da iniciagdo a docéncia,
da extensdo e da monitoria, entre outras, consoante o projeto de curso da institui¢éo.
§ 2° Os cursos de formagao deverdo garantir nos curriculos contetdos especificos da
respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e
metodologias, bem como conteudos relacionados aos fundamentos da educacéo,
formacdo na area de politicas publicas e gestdo da educacdo, seus fundamentos e
metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educagdo especial
e direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas

socioeducativas (Brasil, 2015, p 11).
Logo, fica evidente que, em termos mais gerais, ha uma proposta para enquadramentos

estruturais dos cursos de formacao de professores, isto €, o0 documento propde uma matriz
curricular que é formada por modulos de formacao diversos e que juntos, totalizam 3.200 horas.
Dentre esses modulos, é preciso ressaltar que, a componente com maior carga horaria — 2200
horas, dedicadas as atividades formativas estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos I e 11

do artigo 12 da referida Resolucéo, merece atencdo, pois

[...] respeitadas a diversidade nacional e a autonomia pedagdgica das instituicdes,
constituir-se-do dos seguintes ndcleos:

I - ndcleo de estudos de formagdo geral, das &reas especificas e interdisciplinares, e
do campo educacional, seus fundamentos e metodologias, e das diversas realidades
educacionais, articulando:

a) principios, concepgdes, contetdos e critérios oriundos de diferentes areas do
conhecimento, incluindo os conhecimentos pedag6gicos, especificos e
interdisciplinares, os fundamentos da educacdo, para o desenvolvimento das pessoas,
das organizacdes e da sociedade;

b) principios de justica social, respeito a diversidade, promocéo da participacéo
e gestdo democratica;

c) conhecimento, avaliacdo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos,
procedimentos e processos de ensino e aprendizagem que contemplem a diversidade
social e cultural da sociedade brasileira;

d) observacdo, analise, planejamento, desenvolvimento e avaliacdo de processos
educativos e de experiéncias educacionais em institui¢cdes educativas;

e) conhecimento multidimensional e interdisciplinar sobre o ser humano e préticas
educativas, incluindo conhecimento de processos de desenvolvimento de criangas,
adolescentes, jovens e adultos, nas dimensdes fisica, cognitiva, afetiva, estética,
cultural, ludica, artistica, ética e biopsicossocial;

f) diagnostico sobre as necessidades e aspiracfes dos diferentes segmentos da
sociedade relativamente a educacdo, sendo capaz de identificar diferentes forcas e
interesses, de captar contradi¢cGes e de considera-los nos planos pedagégicos, no
ensino e seus processos articulados a aprendizagem, no planejamento e na realizacao
de atividades educativas;

g) pesquisa e estudo dos conteidos especificos e pedagdgicos, seus fundamentos e
metodologias, legislacdo educacional, processos de organizacdo e gestdo, trabalho
docente, politicas de financiamento, avaliacdo e curriculo;

h) decodificacdo e utilizacdo de diferentes linguagens e codigos linguistico sociais
utilizadas pelos estudantes, além do trabalho didatico sobre conteidos pertinentes as
etapas e modalidades de educacéo bésica;

i) pesquisa e estudo das relacbes entre educacdo e trabalho, educacdo e
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diversidade, direitos humanos, cidadania, educacdo ambiental, entre outras
problematicas centrais da sociedade contemporanea;

j) questdes atinentes a ética, estética e ludicidade no contexto do exercicio
profissional, articulando o saber académico, a pesquisa, a extensdo e a pratica
educativa;

I) pesquisa, estudo, aplicacdo e avaliacdo da legislacéo e producdo especifica sobre
organizacao e gestao da educacdo nacional.

Il - nlcleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de atuacéo
profissional, incluindo os conteldos especificos e pedagdgicos, priorizadas pelo
projeto pedagdgico das instituicbes, em sintonia com os sistemas de ensino, que,
atendendo as demandas sociais, oportunizara, entre outras possibilidades:

a) investigacdes sobre processos educativos, organizacionais e de gestdo na area
educacional,

b) avaliacdo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e
processos de aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural da
sociedade brasileira;

c) pesquisa e estudo dos conhecimentos pedagégicos e fundamentos da educagéo,
didaticas e préticas de ensino, teorias da educagdo, legislacdo educacional, politicas
de financiamento, avaliacdo e curriculo.

d) Aplicagdo ao campo da educacdo de contribui¢cbes e conhecimentos, como o
pedagogico, o filoséfico, o histérico, o antropoldgico, o ambiental-ecoldgico, o
psicoldgico, o linguistico, o sociolégico, o politico, 0 econdmico, o cultural; (Brasil,
2015, p. 09-10, grifo nosso).

Percebe-se que, em termos anatdmicos, a matriz curricular deve ser formada por
maodulos diversos, dentre eles, 0 com carga horaria mais ampla é constituido por dois ndcleos
que concentram elementos prioritarios e indissociaveis da formacéo e atuacdo docente. Nessa
perspectiva, ao elaborar uma proposta formativa para cursos de formacao inicial de professores,
¢ preciso garantir, sustentar e viabilizar um processo formativo que seja condizente com a
realidade local e, também, contemple os nucleos supracitados.

De acordo com Gorri (2020), é pertinente mencionar que, antes das DCN de 2015,
Pinheiro e Silva (2011), ja sinalizavam que os futuros professores estavam sendo formados a
partir de um curriculo monocultural, que privilegia uma ciéncia eurocéntrica e que, por sua vez,
é praticada por homens brancos, em oposicao a formacéo intercultural.

Os argumentos presentes nesta secdo buscaram problematizar o papel e a
responsabilidade das universidades, em especial, dos cursos de licenciatura em Fisica —
formadores de professores, haja vista que, apds duas décadas desde a promulgacdo da Lei n°
10.639/03 e, exatamente, 16 anos a promulgacédo da Lei n° 11.645/08 e até mesmo se considerar
que os PCNEM (Brasil, 2000), precedem as referidas leis e neles j& havia a sinalizacdo de alguns
aspectos para serem (re)pensados na formacdo inicial de professores e, portanto, € possivel que
o curriculo e, por conseguinte, 0s processos formativos desses cursos ndo estejam em sintonia
com os sistemas de ensino da educacédo basica, atendendo as demandas sociais locais e gerais
dos diversos povos.

Por outro lado, reconhece que existe a possibilidade de potencializar “[...] o rompimento

com o siléncio e com a memoria produzida pelos grupos hegemonicos [...]” e, portanto, destaca
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a necessidade de colocar os curriculos sob analises, pois sabe-se que 0 “curriculo que produz e
reproduz a invisibilidade e a inaudibilidade destes povos [...] (Kayapo; Brito, 2014, p. 40).

Nesse sentido, essa pesquisa foi elaborada para explorar as particularidades relativas a
formacdo inicial de professores e professoras de Fisica, por meio de uma perspectiva
intercultural, que potencialize os conhecimentos da historia e cultura afro-brasileira e indigena
e de toda a tessitura da memoria e identidade a qual eles pertencem. Além disso, também houve
a pretensdo de sinalizar intervencdes que possam, pelo menos em parte, conter e reverter o
cenario de silenciamento e apagamento.

Destarte, a questdo de pesquisa anuncia-se da seguinte maneira: “Como a historia e
cultura afro-brasileira e indigena estdo circulando nos cursos de formacédo inicial de
professores de Fisica da UNESP?” Considerando que essa formulacdo possui extensdo
temporal e, é concebida dentro de um horizonte amplo, ela pode ser decomposta em trés
dimensdes, de modo que isso permita investigar a problematica com mais profundidade:

1° dimensé&o — Os cursos de Fisica da referida universidade incluiram (referenciam) em
seu PPP ou nos planos de ensino das disciplinas o estudo da historia e cultura afro-brasileira e
indigena?

2° dimensdo — Qual o espaco destinado ao estudo da histdria e cultura afro-brasileira e
indigena nos cursos de Fisica?

3° dimensdo — Qual a natureza das disciplinas e quais contetdos, bibliografias, recursos
e metodologias que referenciam o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena nos
cursos de Fisica?

Entende-se, portanto, que a possibilidade de desenvolvimento desta pesquisa reside na
investigacdo dessas dimensfes, a0 mesmo tempo que, procura-se fomentar a construcdo de
outro amanhd. Em outras palavras, canalizar o foco nos cursos de graduacio em Fisica®,
objetivando explorar a formacéo inicial, sob uma perspectiva intercultural, que viabilize outros
processos formativos a partir da diferenca colonial e que estejam orientados para a permanente
reconstrugéo, tendo em vista um horizonte de emancipagao social.

Ao considerar os marcos das promulgagdes das leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08, as
quais tornam obrigatdrio o estudo da historia e cultura indigena e afro-brasileira no ensino

fundamental e médio, das instituicdes de ensino publicas e privadas, mas ndo se prevé a

20 Apesar do termo “cursos de graduagdo em Fisica” ndo explicitar uma modalidade especifica, isto é, bacharelado
ou licenciatura, esta pesquisa preocupa-se, essencialmente, com as licenciaturas, mas ao mesmo tempo, reconhece
que esses temas também perpassam pela formagdo de um bacharel e por isso, justifica-se a adocdo do referido
termo.
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obrigatoriedade deste estudo no ensino superior para os cursos de formacao de professores, esta
pesquisa esteve comprometida em investigar, a luz do referencial tedrico-metodolégico da
Analise Textual Discursiva — ATD, como a historia e cultura afro-brasileira e indigena estédo
sendo contemplados nos cursos de formacéo inicial de professores de Fisica da UNESP, em
funcéo do que preconiza as referidas leis, com a intengdo de inserir no curriculo das licenciaturas
(neste caso, defende-se, especificamente os curriculos dos cursos de Fisica), o estudo acerca da
historia e cultura afro-brasileira e indigena, pois isso possibilitard uma formacdo mais coerente
com o contexto e as demandas historicas e atuais. Ainda de forma mais detalhada, atrelado a
cada uma das dimensdes evidenciadas anteriormente, definiu-se trés objetivos especificos:

1. Identificar as unidades de andlise que podem revelar como a histéria e cultura afro-
brasileira e indigena estdo sendo contempladas nos PPPs e nos planos de ensino das
disciplinas dos seis cursos de Fisica da UNESP.

2. Compreender como o estudo da histéria e cultura indigena e afro-brasileira esté se
desdobrando nos espacos epistemolégicos dos seis cursos de Fisica. De outro modo, é
perceber como essas tematicas foram (e estdo sendo) incorporadas enquanto conteddos
de disciplinas ja consolidadas; constituem novas disciplinas especificas; ou ainda, ndo
compdem o processo formativo dos licenciandos e, portanto, configura-se como
silenciamento/apagamento.

3. Fomentar o debate acerca da relevancia do estudo da historia e cultura indigena e afro-
brasileira na formacao inicial de professores de Fisica.

Uma vez que a pesquisa tem como foco a formacao inicial de professores a partir de
uma perspectiva intercultural, compreende-se que o estudo pode contribuir para continuar
pensando outros mundos possiveis e, também, delinear intervengdes que possam: a) aprofundar
reflexdes tedricas sobre a formacdo inicial de professores de Fisica, bem como revelar acdes
qgue possam resultar, por exemplo, na inser¢do do curriculo das licenciaturas, da UNESP,
principalmente, as de Fisica, o estudo acerca da historia e cultura afro-brasileira e indigena; b)
para o Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo para a Ciéncia, da UNESP, Campus Bauru,
a pesquisa pode servir de referéncia para futuros estudos sobre o tema investigado; c) para a
linha de pesquisa Linguagem, Discurso e Ensino de Ciéncias da qual faco parte, a dissertagcdo
pode estimular a criacdo de grupos e projetos de pesquisa; e d) por fim, para o pesquisador, tanto
no ambito profissional quanto no pessoal, a execucdo e a conclusdo desta pesquisa tém valor
impar na formacdo académica, uma vez que ela estd diretamente relacionada ao
aperfeicoamento da préaxis como docente.

Nesses termos, delimitou-se a estrutura da pesquisa de modo a desenvolver capitulos
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especificos que tratam, respectivamente, do aporte tedrico, do desenvolvimento da pesquisa e,
por fim, da anélise de dados. Em relacdo a organizagdo, parte-se de um posicionamento politico
que foi construido ao londo do meu processo formativo e, também de uma percepcao
epistemoldgica, que foi delineada no primeiro capitulo. Encaminhando para o segundo capitulo,
nele reside a construgéo de sentidos acerca das obras de Catherine Walsh, no tocante aos estudos
decoloniais, principalemente, quanto a origem e compreensao do conceito de interculturalidade
critica.

No terceiro capitulo, é feito um debate sobre a formacéo inicial de professores, em
especial, na formacdo incial de professores de Fisica, de modo a concebé-l4 de outras
perspectivas, neste caso, por meio de uma perspectiva intercultural. No quarto capitulo, €
apresentada a metodologia da pesquisa, suas caracteristicas € componentes metodoldgicos
fundamentais, o contexto e os participantes de pesquisa, 0s instrumentos de constituicao e
registro dos dados, bem como o processo de elaboracao e as etapas do trabalho investigativo. E,
ainda, discorre-se acerca do dispositivo tedrico-analitico, que neste caso, trata-se da Andlise
Textual Discursiva — ATD. Por fim, no quinto e sexto capitulo, sdo apresentados os resultados
e as discussdes, assim como as consideracdes finais, respectivamente, seguidas das referéncias

que embasaram o processo de investigagao.
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2 Rumo ao Sul, 0 nosso norte: uma opgao que privilegia as Epistemologias do Sul
Este capitulo apresenta as bases que sustentam a perspectiva investigativa que orienta
essa pesquisa. Deste modo, para além de contribui¢fes originais, 0s argumentos apresentados
nas secOes abaixo, demonstram, entre outros aspectos, uma possibilidade de compreender os
estudos decoloniais, em particular, a partir das obras de Ballestrin (2013) e Walsh (2005, 2009,
2012, 2013). Atrelado a isso, procurou conceituar a interculturalidade, de modo que fosse
possivel diferenciar a interculturalidade critica, da funcional e com isso, conceber a primeira
enquanto pressuposto fundante para pensar a formacéo inicial de professores, assumindo uma
postura critica e questionadora dos padrdes de reproducdo, afinada com a decolonialidade.
2.1 A perspectiva decolonial: um olhar a partir das contribuigdes de Catherine Walsh

Sempre disse que a universidade nao ¢ “meu lugar”; Eu trabalho 14, mas ndo ¢ e nunca foi o lugar do meu sentir
e pensar. No entanto, meu pensamento radicalizou nos ultimos anos. Sinto-me cada vez mais desconfortavel na
UNI-versidade, mais desobediente no que diz respeito a sua disciplina e disciplinamento, ao seu ethos branco-
mestico, masculino e heteropatriarcal, a sua indiferenca intelectual, & sua cegueira para a realidade e as suas
cumplicidades crescentes com o sistema violento de morte na guerra. que hoje é
modernidade/colonialidade/capitalismo global.

- Catherine Walsh -

No final da década de 1990, mais especificamente, em 1998, intelectuais latino-
americanos se organizaram para fundar o Grupo Modernidade/Colonialidade — M/C, o qual,
segundo Ballestrin (2013), ao citar Escobar (2003), pode ser compreendido como “programa
de investigagdo”. Nessa perspectiva, o M/C pressupde a possibilidade de “paradigmas outros”,
isto é, trata-se de um “[...] movimento de descobrimento e de revalorizacao das teorias e
epistemologias do sul” vislumbrando um “giro decolonial” na América Latina (Ballestrin, 2013,
p. 104). Apesar do M/C ser concebido no referido periodo, é importante destacar que sua
estruturacdo foi sendo constituida ao longo dos anos 2000 e que, por sua vez, agregou outros
integrantes, como é o caso da Catherine Walsh, entre outros. Assim, no texto “América Latina
e o0 giro decolonial”, Ballestrin (2013) apresenta uma argumentacdo que evidencia a
constituicdo, trajetoria e marcos teéricos do Grupo M/C.

A despeito de Walsh se constituir como uma mulher branca, ocidental e formada a partir
de uma cultura eurocéntrica, ela se constitui como propositora e disseminadora de constructos
tedricos extremamente relevantes ao “giro decolonial”. Na introdu¢do de um livro que ela
organizou, “Pedagogias decoloniales: practicas insurgentes de resistir, (re)existir y (re) vivir”’
(Walsh, 2013), as principais referéncias para tais marcos teéricos sdo o0s intelectuais Frantz
Fanon e Paulo Freire, por estarem comprometidos com as lutas pela libertagdo dos
subalternizados.

Em relacdo a Fanon, Walsh (2013) relata que a sua influéncia se deve, as obras acerca

dos colonizados, principalmente, nas obras “Os condenados da Terra” e “Pele negra,
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madscaras brancas”. No que diz respeito a Freire, a autora salienta que a partir do livro
“Pedagogia do Oprimido”, 0 autor passa a evidenciar a postura Racial-Politica-Epistémica-
Ontoldgica de Fanon, imprimindo um caréater pedagdgico a esta postura. E justamente nesta
interseccdo, entre Fanon e Freire, que Walsh propde os marcos tedricos Decolonialidade,
Colonialidade Cosmogonica, Interculturalidade Critica e Pedagogias Decoloniais.

Aqui e preciso fazer uma demarcacédo, neste caso, em relagcdo a colonialidade e ao
colonialismo. E notavel que, os membros do M/C apresentam contribuicBes relevantes para
pensar as relacbes e estruturas de poder que atravessam 0S seres Vvivos e 0 mundo
contemporaneo. Dentre elas, uma das fundamentais indica que o fim do colonialismo politico
n&o significou o fim do colonialismo como relagdo social (Quijano, 1989; Santos, 2005) e, que
por sua vez, pode ser denominado como colonialidade. Nessa perspectiva, de modo
complementar, Maldonado-Torres (2007), fornece mais alguns argumentos para compreender

e diferenciar um do outro.

O colonialismo denota uma relagdo politica e econdmica, na qual a soberania de um
povo esta no poder de outro povo ou nagdo, o que constitui a referida nagdo em um
império. Diferente desta ideia, a colonialidade se refere a um padrdo de poder que
emergiu como resultado do colonialismo moderno, mas em vez de estar limitado a
uma relacdo formal de poder entre dois povos ou nagdes, se relaciona a forma como
o trabalho, o conhecimento, a autoridade e as rela¢des intersubjetivas se articulam
entre si através do mercado capitalista mundial e da idéia de raca. Assim, apesar do
colonialismo preceder a colonialidade, a colonialidade sobrevive ao colonialismo. Ela
se mantém viva em textos didaticos, nos critérios para o bom trabalho académico, na
cultura, no sentido comum, na auto-imagem dos povos, nas aspiragdes dos sujeitos e
em muitos outros aspectos de nossa experiéncia moderna. Neste sentido, respiramos
a colonialidade na modernidade cotidianamente. (Maldonado-Torres, 2007, p. 131).

A colonialidade para além de sua conceituacdo, busca referenciar e perpetuar um
processo mais amplo e profundo que incida nas civilizacfes subalternas, determinando, ou ao
menos influenciando o desenvolvimento socio-histérico de um determinado pais que foi
colonizado. Note que, esse processo ndo materializa apenas no ambito politico, mas pode se dar
nas indmeras dimensdes da vida. Além disso, o que significa ser Descolonial ou decolonial?
Este questionamento € muito comum nos primeiros contatos com estudos relacionados com a
colonialidade, no entanto, a supressao do “S” foi justamente sugerida pela autora. Walsh (2013)
argumenta que a retirada da referida letra se sustenta pela maior abrangéncia que sugere o termo
decolonial e suas variagdes, quando comparada ao termo descolonial. Para a autora o prefixo
“des” na lingua castelhana, d4 a mera impressao de que o objetivo € o de apenas desfazer algo,
ou seja, no caso da colonialidade equivaleria a reverté-la totalmente, o que, de certa forma, se
tornaria utopico.

Partindo desse contexto, Ballestrin (2013), ressalta que, aparentemente, essa proposi¢ao

pode soar meramente como um jogo linguistico, mas dela emanam contribuicdes relevantes
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para as discussdes e acOes que tem sido realizadas pelos membros do M/C. Inclusive, esse traco
foi determinante para caracterizar a identidade do M/C, destacando a importancia de Walsh em
tal fato. Isso implica que existe uma “[...] distingdo entre o projeto decolonial do Grupo
Modernidade/Colonialidade e a ideia historica de descolonizacdo, via libertacdo nacional

durante a Guerra Fria” (Ballestrin, 2013, p. 108). Deste modo,

[...] a decolonizacdo é um diagnostico e um prognéstico afastado e ndo reivindicado
pelo mainstream do pés-colonialismo, envolvendo diversas dimensdes relacionadas
com a colonialidade do ser, saber e poder. Ainda que assuma a influéncia do pds-
colonialismo, o Grupo Modernidade/Colonialidade recusa o pertencimento e a
filiagdo a essa corrente. O mesmo se aplica as outras influéncias recebidas que
possibilitaram o surgimento e o desenvolvimento da construcéo tedrica do grupo.
Contudo, aquilo que € original dos estudos decoloniais parece estar mais relacionado
com as novas lentes colocadas sobre velhos problemas latino-americanos do que com
0 elenco desses problemas em si (Ballestrin, 2013, p. 108).

Nesse sentido, quando se olha para as obras de Catherine Walsh, entende-se que ela se
propde a dar visibilidade aos povos outros, aos lugares outros e a posi¢fes outras, assim como,
a epistemologias outras, isto é, a autora vem alertando para a importancia de recuperar e dar o
devido valor aos saberes ancestrais, concebendo-os como patrimonios histéricos, assim como,
modos outros de pensar, aprender, ensinar e estar no mundo. A partir disto, ela reconhece que
h& a possibilidade de trazer a tona a necessidade dos povos subalternizados, gerando um
movimento capaz de transformar as estruturas e instituicdes que foram impostas sob o viés
eurocéntrico (Walsh, 2005). Para que isto ocorra é necessario que a decolonialidade seja um
processo continuo e simultaneo, que transforme e crie formas de agir “com” e nao “para” 0S
povos colonizados, até entdo, ignorados, subalternizados e desumanizados.

Aqui faz-se importante dar o devido destaque para o termo colonialidade, discutindo-o,
de forma a compreender um pouco mais sobre a decolonialidade. Como ja foi enunciado a
colonialidade ¢ um processo oriundo do colonialismo, ou seja, da colonizagdo/invasdo de
diversos territorios como, por exemplo, Africa e América, pelos europeus, sendo, portanto, um
processo histdrico que se perpetua até os dias de hoje. Ballestrin (2013. p. 105), ao citar Mignolo
(2003), salienta que, de modo distinto “da modernidade, a colonialidade ndo € um ponto de
chegada”. Nessa perspectiva, a nogdo de colonialidade diz respeito a um modo de dominagéo
gue emerge como fruto do colonialismo e produz seus efeitos no campo da subjetividade, do
conhecimento e da historia, que sdo as colonialidades do ser Lander (2005), do saber
Maldonado-Torres (2007) e do poder Quijano (2007) (Salgado; Menezes; Sanchez, 2019).

Com relacdo a colonialidade, Walsh (2009, 2012) sugere uma quarta forma de
representacdo além dessas trés, que denominou de cosmogbnica ou da mde-natureza,
caracterizada como o silenciamento dos saberes e praticas de povos originarios, indigenas ou

afrodescendentes. Esse tipo de colonialidade contribui para o0 apagamento das particularidades
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de cada povo, destrdi préaticas socio-culturais e silencia seus saberes ancestrais, culminando nos
processos de desumanizacao.

Diante desse contexto, ela tem destacado a importancia de considerar e partir dos
conhecimentos fronteiri¢os, ou seja, aqueles oriundos das lutas dos povos sulbalternizados pelo
direito de existir e (re)existir (Walsh, 2005, 2009). Destarte, considera-se como sendo
imprescindivel em projetos decoloniais, o entrelacamento da decolonialidade e da
interculturalidade critica, sendo este ultimo, um dos caminhos possiveis para potencializar o
desenvolvimento de propostas dos diferentes povos que constituem a realidade social, racial e
cultural. Nesse sentido, a decolonialidade e a interculturalidade se apresentam como um Sul,
algo que se deve buscar, tanto na teoria, quanto na préatica (Walsh, 2012).

2.2  Alnterculturalidade critica enquanto pressuposto fundante: por outros horizontes

Restam outros sistemas fora

do solar a colonizar.

Ao acabarem todos

sO resta a0 homem

(estara equipado?)

a dificilima dangerosissima viagem
de si a si mesmo:

por o pé no chao

do seu coracédo

experimentar

colonizar

civilizar

humanizar

0 homem

descobrindo em suas proprias inexploradas entranhas
perene, insuspeitada alegria

de con-viver.

- Drummond -

Walsh (2019) evidencia que a interculturalidade foi “[...] um conceito formulado e
carregado de sentido, principalmente, pelo movimento indigena equatoriano, conceito ao qual
este movimento se refere até 1990 como "um principio ideoldgico”. Como tal, essa
conceituacao &, por si mesma, "outra™ e por ser uma concep¢ao oriunda do movimento indigena

equatoriano, salienta-se que tal

[...] formulacdo vem sendo mais significativa no Equador do que em todas as outras
nacOes latino-americanas, porque ali a interculturalidade — como principio-chave do
projeto politico do movimento indigena — esta diretamente orientada a sacudir o poder
da colonialidade e do imperialismo (Walsh, 2019, p. 12).

Logo, percebe-se que essa perspectiva pode representar “[...] uma ruptura epistémica
que tem como base 0 passado e o presente, vividos como realidades de dominacao, exploragédo
e marginalizacdo, que sdo simultaneamente constitutivas, como consequéncia do que Mignolo
chamou de modernidade/colonialidade” (Walsh, 2019, p. 14). Por esta Optica, a

interculturalidade “[...] compromete um conhecimento € pensamento que ndo se encontra
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isolado dos paradigmas ou das estruturas dominantes; por necessidade (e como um resultado

do processo de colonialidade) essa logica "conhece" esses paradigmas e estruturas” (Walsh,

2019, p. 15).

A interculturalidade deve ser entendida no contexto do pensamento e dos projetos
descoloniais. Ao contrario do multiculturalismo, que foi uma invencéo do Estado-
nacional nos EUA para conceder “cultura” enquanto mantém “epistemologia”,
inter-culturalidade nos Andes é um conceito introduzido por intelectuais indigenas
para reivindicar direitos epistémicos. A inter-cultura, na verdade, significa inter-
epistemologia, um didlogo intenso que é o didlogo do futuro entre cosmologia nao
ocidental (aymara, afros, arabe-islamicos, hindi, bambara, etc.) e ocidental (grego,
latim, italiano, espanhol, alemdo, inglés, portugués). Aqui vocé acha exatamente
a razdo por que a cosmologia ocidental ¢ “uni-versal” (em suas diferencas) e
imperial enquanto o pensamento e as epistemologias descoloniais tiveram que ser
pluri-versais: aquilo que as linguas e as cosmologias ndo ocidentais tinham em
comum é terem sido forcadas a lidar com a cosmologia ocidental (mais uma vez,
grego, latim e linguas européias imperiais modernas e sua epistemologia)
(Mignolo, 2008, p. 316).

Em “Interculturalidad y (de)colonialidad: Perspectivas criticas y politicas” Walsh

(2012) faz uma descricao mais pormenorizada da forma que a interculturalidade costuma ser
apresentada na atualidade, assim como, a forma que deveria assumir quando se objetiva a
decolonialidade. Para a autora, na sociedade capitalista/dominadora o termo se demonstra com
um carater multi-cultural-neoliberal, recebendo assim, o adjetivo “funcional”.

A “interculturalidade funcional” se caracteriza como um processo de recolonizagéo,
uma vez que e desenvolvido de forma acritica, pautado no modelo neoliberal existente e de
cima para baixo. Apesar de tomar forma a partir da promoc¢éo do didlogo e da toleréncia entre
as diferentes culturas, ndo visa questionar as causas e os efeitos do colonialismo, assim como
as suas mazelas (Walsh, 2012), considerando apenas os aspectos culturais. Diversas iniciativas
seguem esta logica, reverberando que prezam e promovem a inclusdo dos outrora excluidos,
implantando projetos unilaterais e “para”, sem considerar as reais necessidades dos diversos
povos. Para Walsh estas acfes ndo passam de estratégias politicas funcionais, modeladas ao
sistema mundo/moderno/colonial, ou seja, uma politica multicultural da atualidade.

Em contrapartida, a “interculturalidade critica” assume uma postura critica e
questionadora dos processos, afinada com a decolonialidade. Esta, parte do projeto de raca,
racializacdo e racismo construido a partir da colonialidade, superando aspectos meramente
culturais, questionando o modelo de sociedade estabelecido e vigente (Walsh, 2012), portanto,
eurocentrado. Neste caso, é impreterivel que o projeto tenha como ponto de partida os
subalternizados, ou seja, “com” e ndo “para”, sendo necessario que venha de baixo para cima,
subvertendo o padréo impositivo.

Deste modo, potencializar os individuos como cidaddos para o exercicio da cidadania,

em uma perspectiva de formac&o critica, intercultural, emancipatdria, cientifica e permanente,
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requer um projeto que abale as estruturas que mantém a légica colonial, provocando fissuras e
rachaduras para que, dentro das possibilidades concretas, realizar outras semeaduras (Walsh,
2013).

A interculturalidade critica tem suas origens nas discussdes e debates politicos oriundos
dos movimentos sociais, sendo por isto um projeto que sinaliza para o re(existir) dos seres de
resisténcia. Neste sentido, h& a preocupagdo com a exclusdo, a negagdo, a subalternizacao, as
praticas de desumanizacdo do conhecimento e as auséncias, buscando intercruzar o saber e 0
ser (Walsh, 2012), evidenciando os silenciados. Nota-se que, ndo se trata de pensar em
conhecimentos hibridos ou mesclados, mas sim, da constituicio de novos espacos
epistemoldgicos, os quais permitem sustentar uma postura critica a partir do didlogo, da
incorporacdo e da coexisténcia de conhecimentos tradicionais e ocidentais.

Considerando que a interculturalidade critica tem o potencial de promover
questionamentos relacionados a racializacdo e subalternizagdo, assim como evidencia maneiras
outras de ser, viver e saber, Walsh (2009, p. 25) a propde como ferramenta pedagdgica.
Segundo a autora, isto se justifica pelo fato da interculturalidade enquanto perspectiva critica

buscar

[...] o desenvolvimento e criagdo de compreensdes e condi¢des que ndo so articulam
e fazem dialogar as diferengas num marco de legitimidade, dignidade, igualdade,
equidade e respeito, mas que — a0 mesmo tempo — alimentam a criacdo de modos
“outros” — de pensar, ser, estar, aprender, ensinar, sonhar e viver que cruzam fronteiras
(Walsh, 2009, p. 25).

Assim, a interculturalidade e a decolonialidade se intercruzam conceitual e
pedagogicamente, permitindo desaprender o aprendido, para voltar a aprender, além de
propiciar questionamentos que transformam, se articulam e constroem outras formas de viver
(Walsh, 2009), fazendo surgir a partir dela o que a autora denomina de pedagogias decoloniais.
As pedagogias decoloniais se apresentam de formas maltiplas e assumem préaticas pedagogicas
gue buscam a emancipacao e libertacdo, de maneira subversiva e combativa.

A autora concebe as pedagogias decoloniais como algo inacabado e em constante
construcdo, caracterizadas por praticas insurgentes capazes de fraturar a
modernidade/colonialidade. As metodologias relacionadas a esta pedagogia tém seu lugar nas
lutas e préxis decoloniais, sendo capaz de retomar as diferencas, indo muito além dos processos
de ensino e de transmissdo de saberes, ndo havendo receitas prontas. Ou seja, séo pedagogias
que “[...] se esforcem por transgredir, deslocar ¢ incidir na negacgdo ontologica, epistémica e
cosmogonico-espiritual que foi — e é — estratégica, fim e resultado do poder da colonialidade”

(Walsh, 2009, p. 27). A organizagdo da Universidade Intercultural das Nacionalidades e dos
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Povos Indigenas — UINPI, é um excelente exemplo das possibilidades de préticas ja realizadas

dos movimentos interculturais.

[...] A UINPI ndo se reduz a ser mais uma instituicdo que replica as relagdes de poder
existentes na sociedade em que o povo indigena é um aspecto formal ou circunstancial
do curriculo. N&o esta inventando um espaco de conhecimento reservado somente ao
povo indigena no qual os conteldos fundamentais foram destacados como indigenas
e onde os critérios de verdade e poder se reproduzem. A criacdo da UINPI ndo
significa a divisdo da ciéncia entre a que é e a que ndo é indigena. Significa a
oportunidade de mergulhar em um dialogo teérico baseado na interculturalidade.
Significa a criagdo de um novo campo conceitual, analitico e tedrico que possa gerar
novos conceitos, categorias e nog¢des sob a construcdo da interculturalidade e da
compreensdo da alteridade. (ICCI, 2000, p. 6-7).

E preciso lembrar que o objetivo da UINPI n&o é somente essa interagdo, mas sim de
trazer um novo espaco epistemoldgico que incorpore 0s conhecimentos indigenas e ocidentais.
Esses tipos de préaticas trazem um olhar que é dirigido para transformacéo das estruturas sécio-
historicas. S8o ac¢bes como estas que podem fornecer futuramente algumas mudancas
necessarias nas estruturas socioeconémicas-historicas.

Neste caso, a proposta ndo se resume na luta pela construcdo de espacos ligados a
educacdo, sdo acdes com multiplos objetivos. A ideia perpassa pela defesa e demarcacdo dos
territorios dos povos indigenas, na luta contra a exploracéo feita por industrias petroliferas em
territério indigena, a conscientizacdo da populacdo sobre a importancia da protecdo desses
povos, sobre a representatividade desses povos na area politica, pela reforma agraria e outros
objetivos.

Vislumbra-se uma participacdo real desses povos em ambientes publicos e por isso,
politicos, uma participacdo que também seja dirigida e coordenada pelos movimentos sociais.
As préticas interculturais se localizam nessas coordenadas. Ndo somente uma interacdo com
esses povos, mas sim um lugar garantido de desenvolvimento social, econdmico, cientifico e
cultural. Uma nova maneira de se pensar e ver como 0 pais se comporta e o seu modelo sdcio-
historico.

[...] Por isso, quando o Estado emprega a palavra interculturalidade no discurso oficial,
o sentido é equivalente a multiculturalidade. O Estado quer ser inclusivo, reformador,
para manter a ideologia neoliberal e a primazia do mercado. Mas, em todo caso, é
importante reconhecer as reformas que podem ser realizadas através das politicas de
Estado. Do mesmo modo, é importante reconhecer que o projeto intercultural no
discurso dos movimentos indigenas esta dizendo outra coisa, esta propondo uma
transformacdo. Nao esta pedindo o reconhecimento e a inclusdo em um estado que
reproduz a ideologia neoliberal e o colonialismo interno; estd reclamando a
necessidade de que o Estado reconhega a diferenca colonial (ética, politica e
epistémica). (ICClI, 2000, p. 25).

Nessa perspectiva, “[...] a interculturalidade tal como é concebida pelo movimento

indigena introduz o jogo da diferenga colonial, que o conceito de multiculturalidade esconde”
(Walsh, 2019, p. 25, grifo nosso). Portanto, a partir do olhar da UINPI, ou até mesmo de um

projeto politico amplo, a interculturalidade indica uma politica cultural e um pensamento de
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resisténcia, ndo simplesmente baseado no reconhecimento ou na inclusdo, mas sim dirigido a

transformac&o das estruturas socio-historicas (Walsh, 2019). Por isso considera-se que

[...] o ponto de partida do conhecimento e do pensamento tem de ser a diferenga
colonial, ndo a narrativa da civilizacdo ocidental ou a narrativa do sistema-mundo
moderno. Assim, a transmodernidade e a colonialidade do poder colocam em
evidéncia a diferenca colonial epistémica, essencialmente o facto de que é
urgentemente necessario pensar e produzir conhecimento a partir da diferenca
colonial. Paradoxalmente, o apagamento da diferenca colonial implica que esta seja
reconhecida e que se pense a partir dessa localizagdo epistémica — ou seja, pensar a
partir das fronteiras das duas macronarrativas, filosofia (civilizacdo ocidental) e
ciéncias sociais (sistema-mundo moderno). A diferenca colonial epistémica ndo pode
ser apagada pelo seu reconhecimento da perspectiva da epistemologia moderna. Pelo
contrdrio, exige, como Bernasconi viu claramente no caso da filosofia africana, que
0s horizontes epistémicos se abram para 14 da afirmacéo autoritaria de Bacon de que
“ndo pode haver outros.” As consequéncias disto sdo gigantescas, ndo apenas para a
epistemologia, mas também para a ética e para a politica (Mignolo, 2020, p.213-214).
Note que, assim como enunciado nas primeiras se¢des por Dussel (2005) e Quijano

(2007), eles também defendem o argumento apresentado por Mignolo (2020), a medida eles
defendem, propdem e afirmam que é fundamental e urgente situar o pensamento e a producao
do conhecimento, isto &, parte-se da diferenca colonial e alimenta-se a criagdo de modos outros
de pensar, ser, aprender, ensinar, sonhar e viver que atravessam fronteiras da geopolitica do
conhecimento (Walsh, 2009).
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3 A Fisica e suas raizes coloniais no Brasil: a formacao inicial de professores de Fisica
pensada a partir das fronteiras do territorio brasileiro
A materializacdo deste capitulo configura-se a partir de um movimento retrospectivo
que visou delinear um recorte historico (1930-2000), de modo que fosse possivel resgatar
alguns aspectos e fatos relevantes do processo de consolidagdo da fisica como ciéncia
institucionalizada no Brasil e, por conseguinte, compreender as implicagdes deste processo para
o territorio brasileiro no século XXI. Deste modo, espera-se que as se¢fes abaixo permitam
reflexdes acerca do papel da fisica em paises periféricos do sistema capitalista, bem como a
necessidade de pensar a formac&o inicial dos professores de Fisica por meio de uma perspectiva
intercultural, destacando perspectivas, tendéncias e pontos criticos.
3.1  Concebendo a histdria da Fisica no territorio brasileiro: a cata de um projeto

que vise a soberania nacional

Ao longo da histéria, os humanos, aliés, esse clube exclusivo da humanidade — que esta na declarac¢do universal
dos direitos humanos e nos protocolos das instituicdes —, foram devastando tudo ao seu redor. E como se
tivessem elegido uma casta, a humanidade, e todos que estdo fora dela s&o a sub-humanidade. Nao séo s6 0s
caicgaras, quilombolas e povos indigenas, mas toda vida que deliberadamente largamos a margem do caminho. E
0 caminho é o progresso: essa ideia prospectiva de que estamos indo para algum lugar. Ha um horizonte,
estamos indo para 14, e vamos largando no percurso tudo que ndo interessa, o que sobra, a sub-humanidade —
alguns de nds fazemos parte dela.

(Krenak, 2020, p. 07)

Para iniciar as reflexfes, propde-se o dialogo entre duas obras: “O que ¢ fisica”
(Hamburger, 1992) e “Para que ensinar fisica em paises subdesenvolvidos” (Gonzalez, 1976).
A ideia por de traz do didlogo dessas obras se resume em realizar um recorte historico e com
isso, tentar captar alguns fatos que podem revelar como as estruturas de poder se sustentam e
se retroalimentam, dentro de uma légica hegemdnica que re-produz conhecimento e, a0 mesmo
tempo, formata o pensamento, isto ¢, “[...] uma forma de pensar fundamentada no grego e no
latim e nas seis linguas europeias e imperiais da modernidade [...]” (Mignolo, 2008, p. 301).

Em 1992, foi publicada a 4° edicdo do livro “O que é Fisica”, do fisico Ernest Wolfgang
Hamburger (1933-2018), pela editora brasiliense. Para além do titulo sugestivo e sem entrar no
mérito do que essa obra representa para a cultura brasileira, direciona-se o foco para algo em
particular, neste caso, me refiro a uma provocagéo feita pelo autor quase no final do livro: “Qual
é o0 papel da Fisica em um pais como o Brasil?” (Hamburger, 1992, p. 54).

Mais que uma simples resposta para 0 questionamento, essa indagacao exige profundo
conhecimento do territdrio brasileiro e, também, sobre a propria Fisica no cenario mundial. Ao
analisar a resposta oferecida pelo autor, é possivel ter um panorama de como essa area de
estudos se desenvolveu no territorio brasileiro, de 1930 até o final do século XX. Nesse

contexto, apos a fundacdo da Universidade de S&o Paulo — USP, “[...] em 1934, professores
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vindos da Europa (Gleb Watagin, Giuseppe Ochialini) iniciaram investigagdes experimentais e
tedricas sobre raios cosmicos” (Hamburger, 1992, p. 54). Esse fato € um marco para os estudos
sobre a Fisica como ciéncia institucionalizada no Brasil?!. Apds esse marco e tendo em vista 0s
desdobramentos do cenario mundial, nas duas décadas seguintes, entre eles algo que merece

destaque, a Segunda Guerra Mundial (1939-1945), foi nesse contexto que,

[...] no Rio de Janeiro, outro professor europeu, Bernard Gross, iniciava estudos sobre
propriedades de matérias no Instituto Nacional de Tecnologia, que depois foram
continuados por José Costa Ribeiro, na Faculdade Nacional de Filosofia. Em Séo
Paulo, formou-se um ativo grupo de pesquisadores — Mario Schenberg, Marcelo
Damy, César Lattes, Oscar Sala, entre outros. Depois da guerra, foram instalados dois
aceleradores de particulas na Cidade Universitaria em Sao Paulo, e no Rio de Janeiro
foi fundado o Centro Brasileiro de Pesquisas Fisicas, reunindo Lattes, José Leite
Lopes, Jayme Tiomno e outros, dedicado principalmente a fisica das particulas. Eram
os primeiros laboratérios de Fisica no pais. A partir de 1956, foram estabelecidos
grupos de pesquisa em quase todas as universidades brasileiras, em sua maioria
dedicados a fisica dos sélidos e dos materiais, pois se acreditava que este ramo seria
importante para a industrializagdo do pais (Hamburger, 1992, p. 54).

Fica evidente que, segundo o autor, 0s primeiros eventos que constituem o processo de
consolidacdo da Fisica no territorio brasileiro, se deram ap6s 1930, em funcdo da chegada de
fisicos vindos de outros paises, da criacdo de centros de pesquisas e da formacdo de méo de
obra qualificada, devido a necessidade nacional, uma vez que, 0 pais estava passando por um
periodo de fomento a industrializagdo. Por outro lado, é sabido que, quando se trata da producéo

cientifica e tecnoldgica na realidade brasileira, as pesquisas,

[...] ndo s&o em geral de aplicagdo imediata; hd predominéncia de trabalhos teéricos
sobre 0s experimentais, e ha marcada deficiéncia na parte de instrumentacao cientifica
— os aparelhos de medida ainda sdo quase todos importados. Ha pouca ligacao entre
pesquisas e o desenvolvimento industrial, mesmo porque ndo existem grandes
laboratérios de pesquisa industrial. As grandes industrias no Brasil sdo quase todas
subsidiarias de multinacionais, cujos laboratérios estdo no exterior, e as companhias
estatais (como a Petrobras, Volta Redonda, etc.), s6 agora comegam a montar tais
laboratorios. Assim, se houver descobertas feitas no Brasil que permitam
aproveitamento econdmico, ele se dard provavelmente nos paises ricos, que tém
estrutura industrial preparada para isto. A politica econdbmica do governo federal
favoreceu, em geral, a importancia de tecnologia, e ndo sua criagdo local (Hamburger,
1992, p. 54-55).

Note que, por mais que se tenha passado algumas décadas desde a escrita do trecho

citado, ele ainda se faz atual, pois ndo houve mudancas politicas amplas. Por exemplo, nédo foi

criado um sistema nacional de inovagio?? que fosse alimentado por um orgamento permanente

21 Isso ndo significa que antes de 1930 essa ciéncia ndo era estudada, pelo contrério, ha registros que indicam que
no periodo imperial, o Colégio Pedro Il era a instituicdo de ensino mais importante, servindo de modelo para as
demais no pais; e foi através dele que as disciplinas de cunho cientifico comecaram timidamente a surgir. Desde
sua inauguracdo, havia a disciplina de ciéncias fisicas e naturais, embora ndo houvesse a disciplina especifica de
fisica. Destarte, no periodo do império as disciplinas cientificas permaneceram irrelevantes, ja que as outras
instituicdes de ensino seguiam 0 modelo do Colégio Pedro II.

22,0 Brasil possui um Sistema Nacional de Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo — SNCTI, contudo, em seus principios,
ndo ha qualquer mencdo ao montante destinado para pesquisa e desenvolvimento e muitos menos que o orgcamento
deve ser permanente e crescente.
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e crescente?, para o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. Atrelado a isso, € preciso
garantir a ampliacdo da formacéo, especializacdo e, também a empregabilidade de forca de
trabalho qualificada, ou seja, garantir uma escola de base digna e de qualidade, além de uma
universidade que consiga comportar o0 maximo possivel de pessoas, além de prepara-las, para
que, posteriormente, essas pessoas sejam incorporadas no mundo de trabalho, de modo que o
pais possa se reposicionar na Divisdo Internacional do Trabalho — DIT.

Trata-se de um processo que requer tempo, recursos e passa pela criagdo de um
mecanismo complexo de integracao entre escolas, universidades pablicas e outras instituicoes
publicas (e até mesmo privadas) que tenham atividades produtivas nos setores com maior
potencial de desenvolvimento e coordenacdo estratégica do Estado e, por conseguinte, exige
uma politica nacional de protecdo da inovacgdo, da ciéncia e da tecnologia nacional, por meio
de uma legislacdo que privilegie e proteja o Brasil da concorréncia estrangeira, da espionagem
industrial, de praticas abusivas dos monopaolios estrangeiros e da pirataria de paises centrais do
sistema capitalista.

Seria coerente efetivar e porque ndo fortalecer o proprio sistema nacional de producao
de ciéncia e tecnologia, ao invés de tentar absorver modernizacdes seletivas, a partir de
parcerias com capital estrangeiro em acordos multilaterais com outros paises, uma vez que,
quando ha caréncia de um sistema nacional, as moderniza¢es serdo pontuais, truncadas e
seletivas, isto €, em alguns setores da economia brasileira, mas preservando o carater primario
exportador da economia. Se esse é 0 horizonte prospectivo e parece ser porque, em pleno 2024,
0 Ministério da Ciéncia e Tecnologia s6 tem 12 bilhdes de or¢camento. Isso significa continuar
condenando o Brasil a servir o mundo e deixar os povos que habitam este territério a mercé da
sorte, a medida que favorece a especulacdo financeira, pagando bilhdes em titulos da divida
publica, plantando soja, extraindo minério de ferro, petroleo cru, entre outros.

Na atualidade, os paises centrais do sistema capitalista sdo 0s paises que dominam a
producdo de ciéncia tecnologia e inovacdo e, por conseguinte, isso € um dos elementos que
garantem que esses paises tenham papeis de centralidade no mundo contemporaneo e, por
conseguinte, pode assegurar a soberania nacional do pais. Vale dizer que, esses paises ndo
dominam o sistema global de producéo ciéncia e inovagéo porque eles sdo superiores ou porque
as criancas ficam mais tempo nas escolas tendo aulas de Fisica, pelo contrario, isso € fruto de

uma concentracdo orcamentaria robusta, que permite direcionar verbas para os sistemas

23 Visto em Arbix et al (2017), é fundamental a manutengdo de um fluxo constante de investimento publico em
P&D como forma de contrabalancar a menor participacao do investimento privado. Esse é um desafio que se torna
ainda mais agudo nos momentos de crise, de dificuldades fiscais e de contragdo da economia.
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nacionais de ciéncia, tecnologia, inovacao e educacdo. De acordo com os dados do Instituto de
Estatistica da UNESCO — UIS, presentes na ficha informativa n° 59, de junho de 2020, é
possivel perceber as tendéncias globais e regionais na alocacdo de recursos para Pesquisa e
Desenvolvimento — P&D. Ao fazer um comparativo entre regides distintas, tem-se a figura 2.

Figura 2 — Investimentos em P&D de regides distintas.
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Fonte: Adaptado da ficha informativa n° 59, de junho de 2020.
Percebe-se que, a América Latina e o Caribe, em 2017 representavam 3.1% dos gastos

mundiais em P&D. Por outro lado, neste mesmo periodo, os EUA e a Europa ocidental
totalizavam 45,4% dos gastos em pesquisa e desenvolvimento. Em outras palavras, enquanto
paises da América Latina e o Caribe destinaram 65 bilhdes para P&D, somente a Alemanha

gastou aproximadamente 110 bilhdes de dolares. Esses dados permitem realcar que,

[...] os sistemas econémicos da maior parte dos paises em desenvolvimento baseiam-
se fundamentalmente na exportagdo de matérias-primas. Portanto, devem importar a
maior parte dos produtos manufaturados que consomem ou, no melhor dos casos,
devem importar as tecnologias necessarias para produzir esses bens. Produz-se assim
uma dependéncia natural do pais em relagdo a uma ou mais das grandes poténcias,
que abrange ndo sé aspectos econdémicos, mas também aspectos culturais e criativos.
Além disso, estas importacfes produzem graves desequilibrios nas suas balancas de
pagamentos, o que os impede de dispor dos recursos econémicos de que necessitam
urgentemente para melhorar as condi¢des econdmicas, culturais e sociais das suas
classes mais necessitadas (Gonzalez, 1976, p. 17, tradugdo nossa).

Portanto, se o anseio é defender a soberania nacional, é tempo de criar um sistema
nacional de inovacdo que seja alimentado por um or¢amento publico permanente e crescente,
gue seja voltado para o interesse da classe trabalhadora do pais, dentro de um projeto de

universidade popular e intercultural®®, que seja um polo produtor de conhecimento aplicado,

24 para saber mais sobre as Universidades Interculturais — Uls, recomenda-se acessar um site do governo mexicano,
o qual comporta uma  lista de  Universidades  desta  natureza. Disponivel em:
https://educacionsuperior.sep.gob.mx/interculturales.html E, também, um artigo — Rumo a um Sistema de Ensino
Superior para Estudantes Indigenas? Universidades interculturais no México, que debate a concepgdo dessas
universidades e que, por sua vez, pode ser resumida, essencialmente em trés modelos: a Ul governamental criada
como “um modelo oficial”, um modelo sob mentoria da Coordenacdo Geral de Educagao Intercultural e Bilingue
— CGEIB que depende fortemente dos respectivos governos estaduais; a Ul ndo-governamental, que responde ao
“modelo jesuita” e que, portanto, se assemelha a uma l6gica de ONG ou de fundages privadas e denominacional;
e, finalmente, aquelas que partem de uma universidade publica autdnoma ja estabelecida, como aquela que



https://educacionsuperior.sep.gob.mx/interculturales.html

49

para transformar as condic¢des de vida dos povos e garantir uma verdadeira justica social e
soberania nacional.

Passados mais de duas décadas desde o inicio do século XXI, ao retomar a questéo
proposta inicialmente, ela pode revelar que, apesar dos avangos devido ao esforco de algumas
pessoas, para colocar a Fisica em evidéncia no territorio brasileiro, muitos aspectos preservam
o carater politico econémico do Brasil do século passado e isso por si so inviabiliza qualquer

projeto de soberania nacional. Por esse prisma, Hamburger (1992), adverte que,

A Fisica como modo de olhar e estudar o mundo é parte integrante da cultura de hoje,
e s0 isto ja justifica o seu estudo. O ensino da Fisica influi sobre a visdo de mundo de
toda a populacdo, além de facilitar novas descobertas e o desenvolvimento
tecnoldgico. Atualmente, o maior impacto das atividades em Fisica, no Brasil, € na
formacédo de pessoal, que sera importante quando o pais retomar o desenvolvimento
(Hamburger, 1992, p. 55).

Ou seja, o estudo da Fisica é uma necessidade vital e como tal, deveria ter um lugar
prioritario na agenda das instituicfes e nos programas dos governos. Por sua vez, esta é uma
forma de contribuir para o desenvolvimento de tecnologias nacionais, que contribuam
diretamente para o progresso de um pais. Dado a relevancia que a fisica passou a ter para o
desenvolvimento de um pais como o Brasil, é preciso refletir, dentre outras coisas, para além
do seu papel, também é preciso pensar no ensino desta ciéncia.

Neste caso, conforme afirma Gonzalez (1976), para ter uma no¢do ampla é preciso
direcionar o foco para quatro segmentos distintos: “[...] nivel secundéario (ou pré-universitario),
o nivel dos cursos universitarios em que a fisica ndo é a disciplina central dos estudos, o nivel
de formacdo dos professores de fisica e o nivel de formacdo dos fisicos/investigadores
profissionais” (Gonzalez, 1976, p. 19, traducdo nossa). Ao olhar de perto para esses quatro
segmentos, entende-se que cada um possui suas particularidades e, com isso, fica evidente que
0 contetido e abordagem devem ser distintos para cada um dos niveis de ensino.

Foi pensando nisso que, Gonzalez (1976), realizou um exercicio reflexivo que buscou
elucidar como pode ser o processo de formativo em cada segmento. Nessa perspectiva, para
compor o conjunto de argumentos que compdem essa pesquisa, destaca-se, especialmente, 0
nivel pré-universitario, também conhecido no Brasil como Ensino Médio e o nivel de formagéo
dos professores de fisica. Ao tratar do processo de formativo no Ensino Médio, o autor
argumenta que, é preciso

[...] conhecer a politica de longo prazo do pais em questdes cientificas e tecnoldgicas.
Isso porque um curso de fisica destinado a contribuir para o desenvolvimento
acelerado da ciéncia e da tecnologia terd necessariamente caracteristicas muito

denominamos “modelo UVI”. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/edreal/a/gY KZ8K30QnRm44m8n5cgPbdS/?lang=pt
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diferentes de um curso que serve apenas como complemento de uma formacéo
predominantemente humanistica. (Gonzalez, 1976, p. 19, traducéo nossa).

Sabendo que a politica nacional ndo esta orientada para o desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico e considerando que todos os estudantes do Ensino Médio vao passar pelos mesmos
cursos de fisica?®, resta questionar “[...] 0 que um curso de fisica pode oferecer a uma pessoa
que mais tarde trabalhara como bancéario, administrativo, advogado, economista, socidlogo,
dona de casa, prefeito ou presidente da Republica?” (Gonzalez, 1976, p. 20, traducao nossa).

Entende-se que a formulacdo e proposicdo de um projeto de desenvolvimento de
soberania nacional, antecede qualquer finalidade que a educacg&o basica ou a prépria fisica possa
ter e, portanto, viabilizar o debate em funcdo de outras possibilidades formativas, vai ao
encontro de uma (trans)formacao radical na estrutura social. Em outras palavras, como ja foi
destacado anteriormente, trata-se de potencializar os individuos como cidad&os para o exercicio
da cidadania, em uma perspectiva de formacao critica, intercultural, emancipatoria, cientifica e
permanente, a medida que busca abalar as estruturas que mantém a légica colonial, provocando
fissuras e rachaduras para que, dentro das possibilidades concretas, realizar outras semeaduras
(Walsh, 2013).

E tempo de reconhecer que as acdes e intervencdes ndo se dio de um dia para outro e
perpassam pela necessidade de organizar a sociedade, o debate publico e a prépria escola, de
modo a ampliar o didlogo e a compreensdo acerca da fisica e da propria realidade. Por
conseguinte, os cursos de fisica do ensino médio devem estar orientados para o ensino desta
ciéncia como algo inacabado, imutéavel, que tem limitagdes e, principalmente, para promover
um ambiente que gere reflexes que possibilitem uma

[...] compreensdo adequada do que é a fisica em particular e do que s&o as ciéncias
naturais em geral, pois isso ajudaria os profissionais ndo cientificos que ocupam
cargos importantes a tomar decisfes racionais e bem fundamentadas em assuntos tdo
vitais como o desenvolvimento energético dos nossos paises, seus recursos naturais e
o controle de sua polui¢do ambiental (Gonzalez, 1976, p. 21, tradugao nossa).

Cabe salientar que, neste caso, o0 objetivo ndo “[...] é transmitir conhecimentos
detalhados e especificos sobre uma multiplicidade de tépicos de fisica; isto €, uma verdadeira
enciclopédia condensada da fisica” (Gonzalez, 1976, p. 22, traducdo nossa). Nesse contexto,
compreende-se que seria mais apropriado apresentar “[...] uma visdo panoramica da fisica, da
sua importancia cultural, como funciona, o tipo de raciocinio que utiliza, a validade e

aplicabilidade dos seus resultados experimentais, suas relacbes com outros ramos do

%5 De acordo com Gonzalez (1976, p. 19), nota-se que “[...] os objetivos, contetido, extensdo e profundidade dos
cursos de fisica de nivel secundario em diferentes paises sdo suspeitamente semelhantes entre si, talvez refletindo
a influéncia global de certos cursos ou tendéncias que sempre tém origem nas grandes poténcias”.
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conhecimento, a origem e o significado de suas leis e principios gerais” (Gonzalez, 1976, p. 22,
traducéo nossa).

Logo, fica evidente que, se 0 anseio & de criar condi¢fes para que as pessoas se
desenvolvam e sejam capazes de resolver problemas reais, ao passar pelos cursos de fisica, é
necessario que esses cursos estejam referenciados por saberes e praticas dos diversos povos e
territdrios e isso inclui a histéria e cultura afro-brasileira e indigena, sendo pensados de maneira
transversal a partir da realidade concreta e destacando aspectos politicos, regionais e culturais
que compbdem o territério brasileiro. E, ainda, que o estudo da fisica contribua
consideravelmente para o desenvolvimento cultural dos estudantes que um dia poder&o retornar
para continuar estudando esta ciéncia no ensino superior ou seguir suas vidas mobilizando esses
conhecimentos.

Além da caréncia de um projeto nacional que privilegie o desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico a longo prazo, em plena articulagdo com proposta curricular que referencie uma
concepcdo formativa critica, intercultural, emancipatoria, cientifica para o Ensino Médio, é
necessario pontuar alguns elementos acerca dos professores, uma vez que eles sdo responsaveis
por ensinar fisica para os estudantes deste nivel e, em Gltima anélise, se ha concordancia que é
relevante que todos saibam e tenham um pouco de dominio sobre a fisica, deve-se lutar para
garantir que os estudantes aprendam fisica, e ndo colecdes de formulas descoladas da vida
cotidiana (Gonzales, 1976).

No caso do Brasil, desde 2001, o Ministério da Educacdo — MEC vem publicando as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Basica — DCN,
que orientam as propostas de formacdo de professores no ambito nacional. A partir delas e
respeitadas a autonomia das instituicdes de ensino, cada curso elabora seu documento de modo
a atender as demandas nacionais e locais.

Nessa perspectiva, sustenta-se que € preciso definir objetivamente quais caracteristicas
sdo consideradas desejaveis para o futuro professor de fisica para que, em seguida seja
desenvolvido um programa de estudos que vise garantir que os professores tenham essas
caracteristicas. Ao passo que, se define as disciplinas e os conteidos, de modo que, ambos nédo
estejam associados aos interesses particulares dos responsaveis pela estruturacdo ou
reestruturacdo das propostas curriculares, pois corre se o risco desses interesses determinarem
0 conteudo, a profundidade e a orientacéo dos estudos dos futuros professores (Gonzales, 1976).

Dentre os niveis de ensino apresentados e os destacados, reconhece que é preciso
aprofundar as discussbes, mas por hora, buscou evidenciar alguns elementos que sao

fundamentais dentro da formulacdo de um projeto nacional que vise articular as politicas
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educacionais e institucionais, por meio de uma perspectiva intercultural. Destarte, espera-se que
0S argumentos apresentados possibilitem ampliar a compreensdo acerca do processo de
consolidacdo da fisica como ciéncia institucionalizada na delimitacdo politica, geogréfica e
cultural que de uns tempos para ca se denomina Brasil e como esse modo pode influenciar
diretamente 0 modo de vida desta nacdo, neste caso, dos povos que compdem o territdrio
brasileiro.

A tempo de tratar especificamente da formacdo inicial de professores de fisica da
UNESP, convém pontuar como estd o contexto formativo apds a virada do século XXI e para
IS0, recorre-se a outra secdo, como forma de apresentar algumas percepcoes e desdobramentos
da formacdo inicial de professores no cenario nacional.

3.2  Aformacdao inicial de professores ap6s a virada do seculo XXI: percep¢des acerca

do contexto nacional

A América ndo é apenas os EUA, mano

Ela vai desde a Terra do Fogo até o Canada
Tem que ser muito ignorante, muito cabeca-oca
E tipo dizer que Africa é s6 o Marrocos
Residente — Isto ndo € América (tradugdo nossa)

N&o objetiva-se, neste estudo, apresentar a constituicdo e os desdobramentos dos
processos historicos que culminaram no que foi convencionado a se chamar de “formagao
inicial de professores”, pois entende-se que ja existem diversas colaboracfes que permitem uma
ampla compreensdo acerca de tais processos e suas principais consequéncias (N6voa, 1991,
1992; Mello, 2000; Freitas, 2002; Cury, 2005; Saviani, 2009; Cunha, 2013).

Por outro lado, interessa-nos, compartilnar algumas percepgdes objetivando
contextualizar como e em que contexto a formacao inicial de professores tem sido pensada e
efetivada, mais especificamente, no caso da realidade brasileira, ap6s virada do século XXI, de
modo que isso nos permita realizar um movimento reflexivo que possibilite analisar a
problematica por outros angulos e, até mesmo, contribuir com as discussdes sobre a formacéo
para a docéncia, a qual nas palavras de Gatti (2022, p. 02), “¢ aspecto da maior relevancia
social”.

E possivel que hoje, em pleno 2024, isso ja ndo soe como deveria, isto é, se a figura do
professor fosse tdo relevante quanto gostariamos que fosse, por que a incidéncia de ataques a
escolas e a professores vem aumentando? Isso ndo se trata somente de estatisticas. Note que,
estamos falando da vida de estudantes, professores e funcionarios que convivem num ambiente
que possui potencial transformador, mas ao mesmo tempo, é uma instituicdo que opera nos
limites do sistema capitalista e por este motivo, acaba reproduzindo padrdes de violéncia e

desigualdade que se manifestam além dos muros da escola.
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Nessa perspectiva, é tempo de resgatar e repensar a funcdo social da escola e,
principalmente, do professor, pois trata-se de conceber que, em primeiro lugar, 0 ambiente e
esses profissionais devem ser respeitados, valorizados e preservados, para que, posteriormente,
eles possam realizar um trabalho que requer intencionalidade, criticidade e criatividade e que,
por sua vez, é necessario para a formacdo das novas geracfes que vao ter que lidar com os

desafios da construcdo do conhecimento no mundo. Isso permite realgar que,

[...] praticas educacionais sdo atos culturais e ndo meras técnicas ou protocolos de
acdo. A significacdo e os sentidos-guia para o trabalho, e a formacdo docente, tém
sido objeto de novas reflexfes emergindo posicfes que propde que esse sentido ndo é
dado pelos conhecimentos especializados em si, mas, pela perspectiva que se assume
quanto a funcdo social da escola. Formar porqué? Para qué? Como? Para onde?
Formar criangas e jovens para a competitividade? Formar para disputa de poderes?
Para o empreendedorismo? Para 0 municipio ou o estado aparecer bem nos indices
nacionais? Para a manutencdo de um status quo conveniente a certas camadas sociais
privilegiando a seletividade? Adestrar para passar em vestibulinhos/vestibulares
disputados (desde a pré-escola...)?... Sdo posi¢Oes que se observam, nas entrelinhas
ou as vezes, mais claramente, em propostas educacionais (Gatti, 2022, p. 06).

Neste caso, 0 que esta em jogo € o projeto nacional de constituicdo de toda a estrutura
social. De outro modo, a perspectiva formativa que orienta a Educacdo Bésica e a prépria
formacao inicial de professores, é objeto de disputa e sem os devidos conflitos, é possivel que
ela continue reproduzindo a sociedade que a institucionalizou. E, portanto, viabilizar o debate
em funcdo de outra formacao, vai ao encontro de uma transformacéo radical na estrutura social.

Apbs a virada do século XXI, na realidade brasileira, trés Resolucdes (01/2002, 02/2015
e 02/2019) (Brasil, 2002, 2015, 2019%%), do Conselho Nacional de Educacio — CNE foram
apresentadas a comunidade educacional, de modo que elas se justificam devido necessidade de
reformular os cursos responsaveis pela formagao inicial dos professores, visto que, “muitos
estudos mostram descompassos nessas formacdes, principalmente, diante das novas
configuragdes sociais, das ciéncias, das tecnologias € do mundo do trabalho em geral” (Gatti,
2022, p. 03). Guardadas as devidas ressalvas a cada uma das Resolucfes e até mesmo outras

que ndo foram mencionas, entende-se que,

[...] ndo é possivel continuar formando um professor para uma realidade diferente
daquela que ele tera que enfrentar; por isso, a questdo da pratica, no contexto da
realidade escolar do exercicio da profissdo, torna-se um importante principio
formativo; - torna-se um desafio ter flexibilidade e agilidade, necessarias para poder
incorporar os diferentes avancos das ciéncias, da tecnologia, permitindo uma
constante atualizacdo dos saberes, baseado na auto avaliagdo. Os argumentos sobre as
agéncias formadoras, nos quais se postula que elas devem reformular-se, a ponto de
constituirem-se em exemplos de processos educativos para a comunidade, s6 fazem
sentido se estiverem ligados as condi¢Bes reais em que devem ser criados,
empenhados na valorizagdo do professor como um profissional, e isso exige

2 Por falar em novas diretrizes, é importante lembrar que, em 2019, foi publicada uma nova Resolugdo (CNE/CP
n° 2, de 20 de dezembro de 2019) e que mais tarde, mas especificamente, em 19 de setembro de 2022, perdeu seu
efeito, por meio de um comunicado feito pelo MEC. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=77781%E2%80%9D Acesso em: 11 de novembro de 2023.
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investimentos de recursos, de politicas educacionais que ultrapassem os habituais
discursos pretensamente inovadores e voltar-se para contribuir e garantir o sucesso
frente aos desafios que se impdem na formacdo de professores no século XXI.
(Ramalho; Nufiez; Gauthier, 2004, p. 176-177).

Quando o debate gira em torno da formacao, seja no ambito da formacao inicial ou
continuada e, também, sem perder de vista o setor de atuacdo deste profissional (publico ou
privado), é preciso considerar que se trata de processos historicos, culturais, sociais, subjetivos,
pedagdgicos, estéticos, éticos, trabalhistas e politicos que se articulam, se entrecruzam,
precisam de um longo curso para perceber seus efeitos e, também, estdo sujeitos a légica do
capital. Com isso, é possivel reforcar o argumento apresentado por Mészaros (2008), quando
ele aponta para a necessidade de instituir e viver uma pratica transformadora, que se oponha e
extrapole os limites do “[...] sistema metabdlico sdcio-econdmico de controle” (Mészaros,
1995. p. 131). Em outras palavras, “[...] instituir-tornando-a ao mesmo tempo irreversivel - uma
radical mudanca estrutural. Uma mudanca que nos leve para além do capital, no sentido genuino
e educacionalmente viavel do termo” (Mészéros, 2008. p. 25).

Logo, fica evidente que, ao pensar, comunicar ou agir em prol da formacdo de
professores, € preciso ir além do territorio da Pedagogia ou de qualquer disciplina estangue.
Deve-se transcender as instituicdes de ensino, sejam elas publicas ou privadas. Neste caso,
parte-se dos seres sociais que vivem, convivem e fazem morada no chdo batido, dos diversos
territorios, os quais congregam as comunidades, os bairros, as cidades, os estados, 0 mundo, e
que por sua vez, € regido por uma estrutura de poder. E, portanto, refletir sobre as possibilidades
de preservar os individuos como seres sociais, no mundo onde tudo foi e esta sendo controlado
e transformado em mercadoria, € um ato de resisténcia. Em outras palavras, é ser anticolonial
e a0 mesmo tempo, anticapitalista, uma vez que, trata-se de questionar a realidade e a
materialidade daquilo que se deseja compreender, pois “[...] entender ¢ desalienar-se, é decifrar,
antes de tudo, o mistério da mercadoria, € ir para além do capital” (Mészaros, 2008. p. 18). E,

por esse motivo, ndo se pode desconsiderar que,

[...] as Gltimas reformas educativas tém apresentado uma guinada histérica em direcéo
aos interesses do capital. Na verdade, tem-se configurado um conjunto sistémico e
complexo de agoes, politicas e discursos que se retroalimentam a luz dos preceitos do
[...] capital e sua filosofia neoliberal, que tém mirado a educagdo, as escolas publicas
e as/os professoras/es, para fortalecer [...] o capital. Uma das ac¢Bes, na atual
conjuntura, que acena nessa dire¢cdo, € a BNC-Formagdo, criada para “treinar
professores” (CURADO SILVA, 2020), e, assim, materializar a BNCC, o que, na
pratica, significa controlar a formacao docente e, por conseguinte, 0 ensino e a escola
publica (Costa, Mattos, Caetano, 2021, p. 903-904).

Opondo-se a tais ideais, Gatti (2010), ja alertava para a necessidade de englobar nas

discussdes acerca da formagao inicial de professores “[...] os dados sobre as condi¢des de oferta
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desses cursos, suas caracteristicas, as caracteristicas dos licenciandos e suas condi¢es de
profissionalidade” (Gatti, 2010, p. 1360). E, reforca que,

[...] é necessaria uma verdadeira revolugéo nas estruturas institucionais formativas e
nos curriculos da formacéo. As emendas ja sdo muitas. A fragmentacdo formativa é
clara. E preciso integrar essa formag&o em curriculos articulados e voltados a esse
objetivo precipuo. A formacdo de professores ndo pode ser pensada a partir das
ciéncias e seus diversos campos disciplinares, como adendo destas areas, mas a partir
da funcdo social propria a escolarizagdo — ensinar as novas geragdes o0 conhecimento
acumulado e consolidar valores e praticas coerentes com nossa vida civil (Gatti, 2010,
p. 1375).

Neste caso, 0 processo de formacéo de professores, seja ela inicial ou continuada, deve
ser pensado paralelamente com as escolas e 0 contexto em que elas estdo inseridas, por meio
de acBes conscientes, coletivas e efetivas, que respeitem as subjetividades de cada individuo,
contemplem préticas curriculares diversificadas e interdisciplinares, que propiciem condicdes
concretas para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico e a valorizagdo da profissdo de
docente. Em outras palavras, a reflexdo sobre tais aspectos, tornando-os relevantes para a
constituicdo de novos conhecimentos para a profisséo.

E extremamente importante fomentar a construcdo de espacos epistemoldgicos que
permitam refletir sobre o planejamento, o desdobramento do trabalho pedagdgico, de forma
consciente e coletiva, na luta pela valorizacdo da docéncia e por melhores condigdes de
trabalho. Compreende-se que, no atual modo de organizacdo social, resultado das politicas
neoliberais, a fragmentacdo formativa, a intensificacdo do trabalho dos professores e a
precarizacdo da profissao, sdo alguns dos fatores preocupantes no processo de constitui¢do de
identidade, enquanto sujeitos historicos, sociais, culturais, politicos e, que por sua vez, acabam
esvaziando a fungéo social dos educadores.

A inexisténcia de uma identidade coletiva, atrelado a uma consciéncia de classe, pode
contribuir com a alienacdo e o conformismo da classe trabalhadora. E, portanto, “[...] ndo se
trata, apenas, de formar individualmente cada professor, mas também de reforcar o coletivo
docente. Como escrevi, provocativamente, em texto ja antigo, é preciso uma formacédo de
professores construida dentro da profissdo” (Novoa, 2009, p. 25).

Neste caso, € importante destacar que, a proposta formativa precisa garantir a plena
participacao dos professores, isto &, que ndo se esgote nos limites da profissdo, mas que tenha
“[...] visibilidade e reconhecimento publico, permitindo aos professores uma participacéo plena
nos debates e nas decisdes publicas sobre educagdo” (NOvoa, 2022, p. 08). De outro modo, ela

precisa

[...] partir da realidade concreta (observar, consultar, escutar professores, gestores,
estudantes, e outros interlocutores), sondar cenarios vigentes e para futuro préximo,
elaborar reflexdes (abstrair/teorizar), entdo, reconstruir propostas formativas mais
adequadas a novos contextos e ao preparo para o futuro das novas geragdes. Entéo,
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buscar referendar, por pesquisas, a proposta, implementando-a, se necessario,
reelaborar a proposta. Ou seja, partir do trabalho concreto para delinear formagdes na
ponderacdo de delineamento de cendrios mais amplos, contextos, dindmicas
socioculturais, atores, perspectivas educacionais e fungéo social da escola — campo de
insercdo dos docentes. (Gatti, 2022, p. 05).

E fato que, na realidade isso ndo acontece e o que se V& s&o propostas fundamentadas e
constituidas abstratamente, de maneira unilateral e que partem de vertentes tedricas que detém
algum grau de hegemonia (Gatti, 2022). Enfrentar esses problemas é o mesmo que enfrentar
uma estrutura de poder que foi projetada no fim do periodo colonial, em decorréncia da
independéncia e dado a necessidade de instrucdo popular para a classe trabalhadora (Saviani,
2009) e, por esse motivo, passa pela compreensdo dos processos historicos-sociais que levaram
a perpetuacao dessas estruturas ao longo do tempo.

Nesse contexto, reconhecendo a amplitude e complexidade desse emaranhado de forgas
gue se sustentam e se retroalimentam, essa pesquisa, parte de uma percepcao epistemologica e
um recorte transversal, que visa olhar para a formacao inicial de professores, em especial, para
o campo formativo dos professores de Fisica, com a intencdo de colaborar com o debate em
torno desta problematica.

A fim de aprofundar as discussfes, na proxima secao, sera feito um debate acerca da
insercdo desta pesquisa no meio investigativo que vem sendo consolidado por alguns
pesquisadores (Cortela, 2004, 2011; Camargo, 2007; Kussuda, 2012; Marchan, 2011 e Tagliati,
2013).

3.3 A formacdo inicial de professores de Fisica: implicacdes das reestruturacoes
curriculares na construcéo das identidades dos futuros professores

Como mencionado anteriormente, essa pesquisa parte de uma realidade ampla e
desafiadora e insere-se em um cenario que foi marcado pelas reestruturacdes curriculares,
devido as Diretrizes Curriculares para a Formacao de Professores da Educagdo Basica em nivel
superior, de graduacdo plena (Parecer CNE/CP 09/2001 e Resolucdo 01/2002) e, as Diretrizes
Curriculares para os cursos de Bacharelado e Licenciatura em Fisica (Parecer CNE/CES
1304/2001 e Resolucdo CNE/CES 09/2002), de modo que isso mobilizou um grupo de
pesquisadores (Cortela, 2004, 2011; Camargo, 2007; Kussuda, 2012; Marchan, 2011 e Tagliati,
2013), a perceber e refletir como estava se constituindo o campo da formagéo de professores de
Fisica.

Em um livro organizado por Nardi e Cortela (2016), os autores reuniram as producées
dos autores citados acima, a fim de proporcionar uma visdo panoramica e, até mesmo, renovar
a agenda investigativa, em funcdo de demandas contemporaneas, sejam elas do campo da

formacdo ou da atuagdo dos professores de Fisica. E, por esse motivo, esse material é relevante,
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[...] uma vez que os cursos de licenciatura do estado de Sao Paulo estdo passando por
reformulacbes decorrentes da adequacdo a Deliberagdo CEE n° 126/2014, que
regulamenta os cursos de licenciatura oferecidos pelas instituigdes publicas de ensino
do estado de Sdo Paulo. Também porque a partir de instituicdo das novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacéo continuada (Resolu¢do CNE 02/2015) (Nardi, Cortela,
2016. p. 09-10)

Isso implica que, as diretrizes citadas anteriormente, caem por terra e todos 0s cursos de
licenciatura do pais tiveram que ser reestruturados novamente, a partir de 2016, de modo a
contemplar as novas diretrizes. Aqui é preciso demarcar que, no caso desta pesquisa, 0 objetivo
ndo estd direcionado para analisar as diretrizes curriculares, pelo contrario, a intencdo
compreender o que resultou como proposta formativa, para seis cursos de Licenciatura em
Fisica, de uma Universidade Estadual, de modo que isso permita compreender esses processos
formativos, em funcdo das demandas institucionais e, em paralelo com o que demanda a
realidade dos individuos que compdem os proprios processos formativos.

Nesse sentido, o estudo que mais se aproxima?’ da realizagdo desta investigacéo, foi
realizada por Marchan (2011). No caso em questdo, a autora analisou os Projeto Politico-
Pedagogico — PPP, objetivando dar voz aos interlocutores que participaram da reestruturacdo
de cinco cursos de Fisica. Apesar da motivagdo e dos objetivos ndo serem 0s mesmos, entende-
se que a pesquisa desenvolvida com os cinco cursos, culminou em alguns fatores que séo
relevantes para a proposi¢do desta pesquisa.

Dentre eles, o primeiro é que ndo existe um padrao sobre as formas de organizacao dos
PPP e suas matrizes curriculares, o que pode ser frutifero e, também, como era de se esperar,
haja vista a diversidade e o0 contexto em que esses cursos estao inseridos (Marchan, 2011). Por
outro lado, no que se refere ao segundo apontamento, como alguns desses cursos oferecem
possibilidades formativas distintas, isto €, bacharelado e licenciatura, é preciso transcender essa
dicotomia, de modo que, nas palavras da autora, “[...] a comunidade de fisicos ainda ndo
assumiu que formar fisicos para as diversas demandas associadas a profissdo e formar
professores de Fisica para a educacdo bésica sdo especificidades distintas, ou seja, requerem
formagdes especificas” (Marchan, 2011, p. 147).

Ja no que diz respeito ao terceiro elemento, alinha-se ao “[...] entendimento de que o
curriculo ¢ uma forma priméaria de materializar as relagcdes de poder” (Marchan, 2011, p. 150).

Essa constatacdo, ndo sé representa, mas em sua Ultima forma, materializa a formas de agir de

27 Essa aproximagcao so é possivel devido ao fato de a pesquisadora ter conduzido o estudo com os cinco cursos de
Fisica existentes até aquela época, na mesma institui¢do. De 14 para c, mais um curso foi criado, totalizando seis
cursos de Fisica e, com isso, a0 mesmo tempo que esse estudo se propde a fazer algo singular, ele também
contribuird para ampliar as discussGes realizadas por outras pesquisas.
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estar no e com o mundo, a medida que o curriculo se constitui socialmente e pode ser concebido
como territorio politico que esta sempre em disputa, como afirma Silva (1999).

Isso permite realcar que “[...] o conhecimento ndo ¢ exterior ao poder, o conhecimento
ndo se opde ao poder. O conhecimento ndo é aquilo que pde em xeque o poder: 0 conhecimento
¢ parte inerente do poder” (Silva, 1999, p. 149). E, com isso, “[...] o mapa do poder ¢ ampliado
para incluir os processos de dominagao centrados na raga, na etnia, no género e na sexualidade”
(Silva, 1999, p. 149).

Nessa perspectiva, para além de analises de documentos curriculares que orientam a
formacao inicial de professores de Fisica, esta pesquisa se prop6s a analisar e compreender
(leia-se, apesar de ter em vista que a incidéncia pode ser minima, houve a pretensdo de
identificar e mapear essas ocorréncias a fim de potencializa-las e até mesmo onde ndo houver,
que seja um propulsor de didlogos) como o estudo da historia e cultura afro-brasileira e
indigena estdo sendo integrados/referenciados nos documentos (PPP e nos planos de ensino das
disciplinas) dos seis cursos de licenciatura em Fisica da UNESP. Note que, como o
conhecimento é parte inerente do poder, analisar como essas construcdes sociais foram e estdo
sendo concebidas, permite questionar as formas culturais que podem estar reproduzindo as
manifestacOes de uma estrutura hegemonica de poder.

Longe de esgotar esse debate, a presente proposta visa, tatear e evidenciar algumas
representacdes acerca da formacéo inicial de professores presentes nos PPP e nos espagos de
formacdo dos cursos de Licenciatura em Fisica, tendo como eixo estruturador a
interculturalidade critica, a diversidade cultural e a ruptura da estrutura de valores coloniais e
ocidentais.

3.4 A formacdo inicial de professores de Fisica por meio de uma perspectiva
intercultural: interface entre o ensino de Fisica e a historia e cultura afro-brasileira

e indigena

Pensar a formacdo inicial de professores, em especial, para o ensino de Fisica, implica
que, para além de desenvolver habilidades e competéncias acerca da referida componente
curricular, compreende-se que é preciso potencializar valores, intencfes e os significados das
diferentes culturas que seréo partilhados na escola. E, para isso, parte-se do que foi estabelecido
pela Lei n® 11.645/08, a qual altera o Art. 26-A, da LDB e determina que,

[...] Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e
privados, torna-se obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena.
§ 1° O contetdo programético a que se refere este artigo incluird diversos aspectos
da histdria e da cultura que caracterizam a formacéo da populacéo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histdria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira
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e 0 negro e o indio na formagdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicOes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 22 Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educacio artistica e de literatura e histéria brasileiras.” (NR)?® (Brasil, 2008).

Note que, apesar de ndo mencionar explicitamente a area de Fisica, a lei faz alusdo a
todo curriculo escolar e, como consequéncia, pressupfe que os cursos de formacdo de
professores oportunizem processos formativos que estejam de acordo com o que esta previsto
na referida lei, isto €, que os futuros professores possam constituir outras experiéncias
formativas a medida que vivenciam a historia e cultura afro-brasileira e indigena.

Rodrigues (2015), afirma ainda, que “[...] a alteracdo na legislacdo precisa vir
acompanhada de planos especificos que possam inserir mudancas concretas a médio e longo
prazo, caso contrario sua eficacia e poder de alteracdo da realidade se tornam muito reduzidos”.
E, complementa que existe a necessidade de divulgar amplamente tais orientacbes e
recomendacdes, de modo que os cursos de formacdo de professores busquem meios para
efetivar o texto da lei, “[...] chamando a ateng@o para um aspecto especifico: a discussdo do
contexto historico de lutas protagonizadas pelas populagdes indigenas e negras que resultaram
na aprovacdo da medida” (Rodrigues, 2015, p. 166).

Mas, sera que isso acontece na pratica? De outro modo, os futuros professores de Fisica
estdo sendo preparados para lidar com esse contexto? E, ainda, quando volta-se para o curriculo
escolar, € pertinente questionar: como a histdria e cultura afro-brasileira e indigena aparece nos
materiais didaticos de ensino de Fisica e como é feita essa transposicdo? Quais sdo as
possibilidades de o futuro professor de Fisica trabalhar com a histéria e cultura afro-brasileira
e indigena durante as aulas? Responder tais perguntas, implica em um trabalho arduo e que, por
sua vez, pode ser desenvolvido por pesquisas futuras. Por outro lado, como essas perguntas se
relacionam com o objeto de estudo, € possivel inferir que, como o curriculo escolar pressupde

0 estudo da historia e cultura afro-brasileiras e indigena:

O trabalho com as constelac@es, calendéarios, concepgdes cosmoldgicas de diferentes
povos indigenas no Brasil, por exemplo, permite nas aulas de Ciéncia e Fisica uma
aproximagdo a histéria e a cultura destas populacdes, promovendo préaticas
interdisciplinares e de valorizagdo de outras visdes de mundo (Rodrigues, 2015, p.
17).

Pensando nisso, cabe destacar o trabalho de duas pessoas. Neste caso, trata-se do

Professor Doutor Germano Bruno Afonso?® e Professor Doutor Alan Alves Brito®.

Infelizmente, em 2021, o Professor Germano Afonso deixou este plano, mas devido a sua

28 Nova redacao.
23 para conhecer o trabalhado do Prof. https://scholar.google.com.br/citations?user=sK Kx2-sAAAAJ&hI=pt-BR
30 Para conhecer o trabalhado do Prof. https://scholar.google.com.br/citations?user=xUKA4NKAAAAJI&hI=en
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trajetoria e anos dedicados aos estudos, ele, assim como o Professor Alan, possui contribuigdes
importantes para (re)pensar o ensino de Fisica, em particular, a Astronomia a partir de outras
visdes de mundo.

Defende-se, portanto, que as propostas curriculares, frutos de quaisquer reestruturacoes,
devem privilegiar e potencializar as identidades culturais, seja de classe, etnia, nagéo,

comunidade, etc. Em termos praticos, isso representa

[...] um didlogo em imanéncia, em paridade, um didlogo de confianga, criando uma
estética de muitas vozes que falam e conversam, se sucedem, se contradizem e, as
vezes, também se interrompem. Esse didlogo tem que ser posto em pratica, para ter as
ideias encarnadas, fazendo-se presentes na pluralidade de pontos de vista, sem que
nenhum prevalecga sobre o0 outro. Na visualizacdo e enunciacdo das forcas de poder se
formar&o espacos para diferentes processos de subjetivacdo. A interculturalidade se
separa da cultura hegembnica, na procura de didlogos ou gestos interculturais
(Weissmann, 2018, p. 27).

A interculturalidade critica permite potencializar o desenvolvimento de propostas dos
diferentes povos que constituem a realidade social, racial e cultural. Nesta mesma linha de
raciocinio, tem-se que “[...] a interculturalidade assinala uma politica cultural e um pensamento
de oposicdo ndo baseados simplesmente no reconhecimento ou na inclusdo, mas também

dirigidos a uma transformacao estrutural e socio-historica” (Walsh, 2019, p. 18).

A perspectiva intercultural que defendo quer promover uma educacdo para o
reconhecimento do “outro”, para o didlogo entre os diferentes grupos sociais e
culturais. Uma educacdo para a negociacdo cultural, que enfrenta os conflitos
provocados pela assimetria de poder entre os diferentes grupos socioculturais nas
nossas sociedades e é capaz de favorecer a constru¢cdo de um projeto comum, pelo
qual as diferengas sejam dialeticamente incluidas. (Candau, 2020, p. 11).

No entanto, a autora também enfatiza que, a partir da década de 90, embora alguns paises
da América Latina tenham incluido a interculturalidade como critério “transversal” no processo
de ensino e aprendizagem, os resultados foram insignificantes (Walsh, 2019). Por esse angulo,
ela evidencia que tal tematica esteve marginalizada em relacdo a sala de aula; na formacédo
professores, pois teve um “tratamento antropoldgico de tradi¢do folcldrica”; e, nos livros
didaticos, passou a aparecer de forma estereotipada, reforcando o que foi denominado pela
autora de “processos coloniais de racializacdo”. Nesse sentido, “[...] a interculturalidade tal
como é concebida pelo movimento indigena introduz o jogo da diferenca colonial, que o

conceito de multiculturalidade esconde” (Walsh, 2019, p. 25, grifo nosso).
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4 Delineamentos da pesquisa: concebendo e elaborando o itinerario de investigacao

Este capitulo foi elaborado com a finalidade de apresentar os delineamentos da pesquisa.
Portanto, nas se¢des a seguir, € apresentado a abordagem, a qual se configura como qualitativa
e de natureza basica, que visa explorar e compreender como anda a circulagcdo do estudo da
historia e cultura afro-brasileira e indigena nos cursos de Fisica por meio de procedimentos
documentais. Atrelado a isso, é evidenciado o contexto da pesquisa e, também, 0s instrumentos
para constituicdo dados e o referencial teérico-analitico que fundamenta a analise de dados.
4.1  Caracterizacdo da pesquisa

Para responder a questdo orientadora da pesquisa, bem como seus objetivos, entende-se
que o referencial tedrico-metodolégico mais adequado para este estudo é o de natureza
qualitativa, pois, de modo geral, esta abordagem privilegia a analise do contexto concreto, uma
vez que, “[...] propde a investiga¢do naturalista do mundo, ou seja, a investigacdo do mundo
empirico, tal qual ele se apresenta.” (Godoy, 1995, p. 61).

Nessa abordagem, o enfoque indutivo e o carater descritivo ganham destaque e,
consequentemente, a figura do pesquisador é extremamente relevante para o desdobramento de
todas as etapas do processo investigativo. E, ainda, considerando que a pesquisa qualitativa
abrange um espectro de métodos que permite que o pesquisador desenvolva seu trabalho de
maneira estruturada (ou n&0)%!, o pesquisador também é responsavel por determinar qual tipo
de método que mais atende suas necessidades e objetivos.

Deste modo, como objetiva-se compreender como os seis (06) cursos de licenciatura em
Fisica, da UNESP, estdo fomentando ou ndo processos formativos a partir dos seus documentos
oficiais (PPP e planos de ensino), em funcdo do que preconiza as Leis n° 10.639/.03 e
11.645/08, com a intenc¢do de inserir no curriculo das licenciaturas, principalmente, as de Fisica,
0 estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena, a referida pesquisa pode ser delineada
pelos pressupostos da pesquisa documental, considerando que neste momento é importante
conhecer 0s cursos por meio de como estdo organizados em relacéo a tematica.

Por se tratar de uma pesquisa que privilegia a anélise de documentos, convém evidenciar
0 que se compreende como documento, uma vez que, esse termo pode apresentar amplitude e
polissemia. Para Ludke e André (1986),

31 De acordo com Yin (2001), ha aqueles que defendem o minimo de estruturagdo (Lincoln; Guba, 1985). Por outro
lado, também existem os que sdo favoraveis ao maior grau de estruturacao (Marshall; Rossmam, 1989).
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Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde pode ser retirada
evidéncias que fundamentem afirmagdes e declaracBes do pesquisador. Representam
ainda uma fonte “natural” de informacdes. Ndo sdo apenas uma fonte de informagéo
contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem informagdes
sobre esse mesmo contexto (Ludke; André, 1986, p. 39).

Nesse sentido, Borges (1994, p. 61), complementa que “[...] as fontes ou documentos
ndo sao um espelho fiel da realidade, mas sdo sempre a representacdo de uma parte ou momento
particulares do objeto em questdo. Uma fonte representa muitas vezes um testemunho, a fala de
um agente, de um sujeito historico; devem ser sempre analisadas como tal”. Isso permite realcar
que os documentos ndo se limitam a materiais escritos, pois ha uma infinidade de outros

elementos que podem ser considerados como documentos. A titulo de exemplo, tem-se as

[...] listas de matricula dos alunos, livros atas de exames, questionarios contendo
informacdes sobre o prédio da escola, decretos, leis, oficios e portarias, cartas,
cadernos, diarios, imagens, relatorios dos inspetores de ensino, notas de compras da
Secretaria da Fazenda, livros tombo de pardquias, termos de compromisso de
funcionérios, entre tantos outros artefatos produzidos por e/ou para instituicGes de
ensino, escolares ou ndo (Grazziotin; Klaus; Pereira, 2022, p. 10).

Logo, se o documento se configura como uma producdo social, ele ndo é neutro, pois
ele “[...] resulta do esfor¢o das sociedades historicas para impor ao futuro — voluntaria ou
involuntariamente — determinada imagem de si proprias” (Le Goff, 1996, p. 538). Em outras
palavras, “[...] os documentos podem ser interessantes tanto pelo que deixam de fora assim
como pelo que contém. Eles ndo refletem simplesmente, mas também constroem a realidade
social e as versoes dos eventos” (May, 2004, p. 213). Grazziotin, Klaus, Pereira (2022),
fundamentados em Cellard (2012), destacam que o processo de analise documental pode ser

desenvolvido por meio de dimensdes inter-relacionadas, sendo elas:

[...] o exame do contexto social global no qual foi produzido o documento, para assim
compreender a conjuntura politica, econdmica, social e cultural que propiciou a sua
producéo; conhecer — por meio da analise dos dados biograficos, das ideias,
motivagdes, posicOes sociais e redes de relacBes dos que escrevem — os produtores
dos discursos analisados; identificar a importancia do estabelecimento do tipo e da
origem do documento, ou seja, sua procedéncia; realizar uma leitura preliminar para
observar a logica interna e os conceitos-chave do texto, para assim identificar os
sentidos e a historicidade dos termos empregados pelos autores; e, por fim, realizar
uma andlise interpretativa que se constitua em um processo de reunido, classificacéo
e comparacdo das informag6es preliminares e interpretacdo dos textos, com base na
problemaética e nos referenciais teéricos da pesquisa (Grazziotin; Klaus; Pereira, 2022,
p. 07).

Note que, o processo analitico ndo é focado, unicamente, no conteido do documento.

Apesar do conteudo ser muito relevante, também é necessario considerar o contexto de
producéo, a utilizacdo e a funcéo de tais documentos. Isso devido ao fato de serem meios para
compreender e decifrar um caso especifico de uma historia de vida ou de um processo. Portanto,
no ato de selecionar os documentos de uma pesquisa, o pesquisador esta delimitando o cenério

gue sera investigado, a0 mesmo tempo que,
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[...] o documento a ser escolhido para a pesquisa dependera do problema a que se
busca uma resposta, portanto ndo é aleatdria a escolha. Ela se da em funcdo dos
objetivos e/ou hipGteses sobre apoio tedrico. E importante lembrar que as perguntas
que o pesquisador formula ao documento sdo tdo importantes quanto o proprio
documento, conferindo-lhes sentido (Kripka; Scheller; Bonotto, 2015, p. 245).

Apbs eleger os documentos, 0 pesquisador devera se atentar aos processos de
codificacdo e analise dos dados. Para isso, faz-se necessario que ele mantenha o foco sobre os
aspectos centrais do estudo e busque entender em profundidade a mensagem que os dados
dispostos nos documentos revelam. Deste modo, o pesquisador deve analisa-los de modo a ir
além do seu significado aparente e, para isso, sera necessario “[...] desmontar, demolir esta
montagem, desestruturar esta construcéo e analisar as condi¢des de producao dos documentos-
monumentos” (Le Goff, 1996, p. 538). Por ndo se tratar de uma tarefa trivial, os procedimentos
para alcanca-la variam de acordo com as condicdes e defini¢des de cada pesquisa.

A fim de elucidar o percurso investigativo realizado nesta pesquisa, tem-se o que foi
materializado na figura 1, a qual exemplifica as discussdes e permite que se tenha uma
percepcdo ampla e sistematizada de como foi conduzida a investigacdo. Assim, para analisar 0s
casos que compdem essa pesquisa, realizou-se como primeira medida o desenvolvimento de
um discurso que estd amparado por um marco tedrico que foi evidenciado nas se¢fes anteriores
e que buscou argumentar sobre a necessidade de instituir processos formativos que tenham a
interculturalidade como pressuposto fundante, de modo a potencializar o estudo da histéria e
cultura indigena e afro-brasileira nos cursos graduacdo em Fisica. Nesta direcdo, 0s casos
estudados foram selecionados em funcéo da relevancia do problema investigado e, com isso,
projetou-se um protocolo especifico para o desenvolvimento da pesquisa.

Marchan (2011), ao analisar os cinco cursos de Fisica existentes até aquele momento,
delimitou a seguinte ordenacdo: Curso 1, localizado em Ilha Solteira; Curso 2, localizado em
Guaratingueta; Curso 3, localizado em Rio Claro; Curso 4, localizado em Presidente Prudente;
e Curso 5, localizado em Bauru. Por se tratar de uma pesquisa precursora e considerando que
essa ordem favorece o desenvolvimento desta pesquisa, admite-se essa classificacdo e
acrescenta-se o Curso 6, que foi criado posteriormente e esta localizado em S&o José do Rio
Preto-SP, conformando, assim, o0s seis casos deste estudo, o qual se configura como estudo
amplo que visa compreender como a circulagdo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena
esta se dando nos seis cursos descritos.

Esses diferentes cursos podem permitir a leitura do processo de formacéo de professores,
em relacdo com as distintas realidades educacionais. Deste modo, as etapas previstas no
protocolo, devem conduzir o pesquisador durante o processo de constituicdo, analise e

interpretacdo dos dados.



Figura 3 — Projecdo de desenvolvimento da pesquisa para os seis cursos de graduacdo em Fisica da UNESP.
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4.2 Instrumentalizacdo para constituicdo de dados

No que se refere aos instrumentos para a constitui¢cdo de dados, € conveniente lembrar
que serdo utilizados os documentos, neste caso, 0s Projetos Politicos-Pedagdgicos — PPP e
planos de ensino das disciplinas dos seis cursos de graduacdo em Fisica destacados
anteriormente. No caso da fonte documental, o levantamento de dados representa um
instrumento de coleta que € valida no sentido de que os documentos se constituem como fonte
de informac6es consolidadas (Luke; André, 1986; Gil, 2017).

Dessa forma, objetivando analisar as propostas formativas destes cursos, por meio
desses documentos, estes foram solicitados para os seis (06) coordenadores de curso dos seis
cursos de licenciatura em Fisica por e-mail. Destaca-se aqui que, 0s seis coordenadores foram
previamente consultados acerca da anuéncia em relacdo a participacdo nesta pesquisa no
momento de submissdo da proposta de pesquisa ao Comité de Etica, de forma que aceitaram e
formalizaram a participacdo a partir da assinatura do Termo de Anuéncia, cujo modelo
encontra-se no Apéndice A.

4.3  Contexto da pesquisa: primeiras aproximacoes

Em se tratando do contexto dessa pesquisa, trata-se de uma realidade ampla e complexa
que permeia seis cursos de Fisica, 0s quais podem se configurar como espagos privilegiados
para o debate e a abordagem sobre a diversidade étnico-cultural, destacando a responsabilidade
e o papel das universidades para a efetivacdo das Leis n° 10.639/03 e n°® 11.645/08, em ambito
estadual, pois sdo cursos que estdo situados em regides distintas do estado de Séo Paulo, mas
que por outro lado, estdo sob a tutela da mesma Reitoria, isto é, da Universidade Estadual
Paulista — UNESP.

Como cada curso representa um caso e, que por sua vez, correspondem a campus
localizados em cidades distintas, esses municipios serdo contextualizados inicialmente, de
modo que seja possivel apresentar um panorama local, para que, posteriormente, seja
evidenciado os aspectos acerca da estrutura e particularidades de cada unidade. Além disso,
também sera apresentado o Nacleo Negro da Unesp para Pesquisa e Extensdo — NUPE, que
esta vinculado ao Programa Unesp de Integracdo Social Comunitaria — PISC, da Pré-Reitoria
de Extensdo Universitaria e Cultura, e a Coordenadoria de A¢bes Afirmativas, Diversidade e
Equidade — CAADI, que esta vinculada a vice-reitoria da UNESP e que tem por objetivo a
promogéo de ““[...] politicas e a¢OGes que favoregcam a inclusdo e a participacdo de todas as
pessoas da comunidade académica a fim de garantir a coesdo, a convivéncia enriquecedora e 0
respeito as possibilidades de os seres humanos serem, pensarem e viverem” (CAADI, 2021, p.
04).
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Na figura 4, é possivel localizar cada um dos cursos destacados pela circunferéncia, em
termos de distribui¢do geografica no estado de S&o Paulo.

Figura 4 — Disposicdo dos seis cursos de Fisica da UNESP no estado de S&o Paulo.
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Fonte: Adaptado da UNESP — Disponivel em: https://www2.unesp.br/portal#!/sobre-a-unesp/historico/

E importante salientar que, ndo héa intensdo de apresentar o contexto de criacdo da
UNESP, pois entende-se que essas informages podem ser obtidas no site institucional® da
instituicdo e, também, assim como na pesquisa desenvolvida por Marchan (2011). Por outro
lado, cabe mencionar que, atualmente, a universidade esta presente em 24 cidades do estado de
Sédo Paulo, onde sdo desenvolvidas atividades de ensino, pesquisa e extensdo em todas as areas
do conhecimento.

Atualmente, a instituicdo oferece 136 cursos de graduacdo e 150 programas de Pds-
graduacdo. Possui cerca de 53 mil estudantes, sendo 39 mil na graduacdo e 14 mil na Pds-
graduacdo. Além desses numeros, é possivel estimar também, que ha cerca de 3 mil docentes e
6 mil servidores técnico-administrativos. Possui cerca de 1.900 laboratérios e 30 bibliotecas.
Estima-se que, para 0 ano de 2024 sejam oferecidas em torno de 6.596 vagas aos estudantes do
Ensino Médio, que podem ingressar na universidade por meio de diferentes formas, sendo uma
delas o vestibular realizado pela Fundacdo para o Vestibular da Unesp — VUNESP.

4.3.1 Entre fronteiras: conhecendo os municipios e as unidades que congregam 0S Cursos

de Fisica

32 hitps://www?2.unesp.br/
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Neste caso, parte-se de dados que foram compilados e consolidados pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica— IBGE®, pois entende-se que essas informagdes permitem
retratar os elementos que compdem o contexto estadual e local em que cada unidade esta
inserida. Tratando especificamente das cidades que possuem cursos de graduacdo em Fisica,
inicia-se a contextualizacdo pela cidade de Ilha Solteira, a qual esta localizada ao noroeste do
estado de S&o Paulo. De acordo com o censo do IBGE, divulgado em 2022, 0 municipio possui
uma area territorial com cerca de 652,641 quildmetros quadrados (km?) e abrigava 25.549
pessoas, 0 que significa, em termos de densidade demografica, aproximadamente, 39,15
habitantes por km2. Em termos estaduais, € 0 215° (ducentésimo decimo quinto) local mais
populoso se comparado aos demais municipios do estado (645).

Estima-se que, “[...] em 2021, o salario médio mensal era de 2,9 salarios minimos. A
proporcao de pessoas ocupadas em relacdo a populacéo total era de 21,33%” (IBGE, 2022, p.

n). Isso revela que, a0 comparar com 0s outros municipios do estado, a instancia turistica

[...] ocupava as posicOes 64 de 645 e 313 de 645, respectivamente. Ja na comparac¢édo
com cidades do pais todo, ficava na posicdo 193 de 5570 e 1374 de 5570,
respectivamente. Considerando domicilios com rendimentos mensais de até meio
saldrio minimo por pessoa, tinha 32,2% da populagdo nessas condicBes, 0 que o
colocava na posicao 274 de 645 dentre as cidades do estado e na posicao 4234 de 5570
dentre as cidades do Brasil (IBGE, 2022, p. n).

Quando o assunto diz respeito a educacdo basica, os numeros indicam que das 18
escolas do municipio, 11 sdo de Ensino Fundamental — EF e 7 de Ensino Médio — EM. Esses
estabelecimentos, congregam juntos 3763 estudantes matriculados, sendo 2782 estudantes do
EF e 981 do EM. Atrelado a esses dados, também é possivel dimensionar o contingente de
professores por modalidade de ensino, isto é, sdo 325, o que corresponde a 203 professores do
EF e 122 do EM. A despeito do indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica — IDEB,
(Brasil, 2021), o municipio registrou para “[...] 0S anos iniciais do ensino fundamental na rede
publica era 6,3 e para os anos finais, de 5,5. Na compara¢do com outros municipios do estado,
ficava nas posicOes 184 e 165 de 645. Ja na compara¢do com municipios de todo o pais, ficava
nas posicoes 829 e 565 de 5570” (IBGE, 2022, p. n).

No que se refere aos aspectos econdmicos, nota-se que o indice de Desenvolvimento
Humano Municipal®* — IDHM, corresponde a 0,812. E, ainda, Produto Interno Bruto — PIB,

“[...] per capita era de R$ 26.261,81. Na comparag@ao com outros municipios do estado, ficava

33 Todas as informacGes utilizadas para a contextualizacdo do cendrio investigativo podem ser acessadas no site:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/panorama
3% O IDHM é um nlmero que varia entre 0,000 e 1,000. Quanto mais préximo de 1,000, maior o
desenvolvimento humano de uma localidade.
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nas posicBes 437 de 645 entre 0s municipios do estado e na 2471 de 5570 entre todos os
municipios” (IBGE, 2022, p. n).

Ao analisar os dados acerca da salde e meio ambiente, salienta-se que, dentre outros
aspectos, 0 municipio conta com seis (06) estabelecimentos de satde®® e a “[...] taxa de
mortalidade infantil média na cidade é de 18,52 para 1.000 nascidos vivos. As internagdes
devido a diarreias séo de 78,3 para cada 1.000 habitantes” (IBGE, 2022, p. n). Ao passo que, 0
municipio registra “[...] 94,2% de domicilios com esgotamento sanitario adequado, 55,3% de
domicilios urbanos em vias publicas com arborizacdo e 32,9% de domicilios urbanos em vias
publicas com urbanizacdo adequada (presenca de bueiro, cal¢ada, pavimentacdo e meio-fio)”
(IBGE, 2022, p. n). E nesse cendrio que a Faculdade de Engenharia — Ilha Solteira — FEIS esta
localizada e, por conseguinte, como forma de apresentar algumas caracteristicas desse campus,
segue os dados do quadro 1.

Quadro 1 — Caracterizacao da FEIS.

Criacéo 1976
Engenharia Agrondmica, Ciéncias Bioldgicas,
Cursos de graduacéo Engenharia Civil, Engenharia Elétrica, Engenharia

Mecénica, Fisica, Matemética e Zootecnia
Agronomia, Ciéncia dos Materiais, Ciéncia e
Tecnologia Animal, Engenharia Civil, Engenharia
Elétrica, Engenharia Mecénica, Ensino e Processos
Formativos; e Mestrados Profissionais em
Matematica e em Gestéo e Regulacdo de Recursos
Hidricos (PROFAGUA)

Pés-graduacédo

Area fisica 16.958.956,21 m?
Area total construida 78.948 m?2
Discentes da graduacéo 2.251
Discentes da P6s-graduacgdo 777
Docentes 242
Servidores técnico-administrativos 339

Fonte: Adaptado da UNESP — Anuério Estatistico 2016 (dados 2015).
A partir do exposto, é possivel notar que, a principio, a FEIS representa uma

comunidade cientifica ampla (3.609 pessoas), que perpassa por diversos seguimentos, dentre
eles, os discentes da graduacdo (com maior contingente), o de servidores técnico-
administrativos (com menor contingente) e que se comparados com nimero total de moradores
da cidade, estima-se que, aproximadamente, 14% da popula¢do do municipio possui algum
vinculo com a referida institui¢do. E, ainda, no que diz respeito aos cursos de graduacéo, além
do curso de Fisica, existe outros sete (07) e, mais outros nove (09) de cursos de pds-graduacéo.

Ao percorrer uma linha imaginaria na figura 4, deixa-se llha Solteira para tras,

direciona-se o foco para a cidade de Presidente Prudente. Com uma area territorial de 560,637

% Quando aparecer informacdes desta natureza, elas referem-se a estabelecimentos do Sistema Unico de Sadde —
SUS.
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km? e abrigando 225.668 pessoas, 0 que significa, em termos de densidade demografica,
aproximadamente, 402,52 habitantes por km2. Em termos estaduais, é 0 67° (sexagésimo
sétimo) local mais populoso se comparado aos demais municipios do estado (645).

Estima-se que, “[...] em 2021, o salario médio mensal era de 2,4 salarios minimos. A
proporg¢do de pessoas ocupadas em relagdo a populagao total era de 33,61%” (IBGE, 2022, p.

n). Isso revela que, ao comparar com 0s outros municipios do estado, a cidade

[...] ocupava as posicBes 194 de 645 e 98 de 645, respectivamente. Ja na comparagédo
com cidades do pais todo, ficava na posicdo 729 de 5570 e 423 de 5570,
respectivamente. Considerando domicilios com rendimentos mensais de até meio
salario minimo por pessoa, tinha 29,8% da populacdo nessas condicBes, 0 que o
colocava na posicao 419 de 645 dentre as cidades do estado e na posi¢éo 4715 de 5570
dentre as cidades do Brasil. (IBGE, 2022, p. n).

Quando o assunto diz respeito a educacdo basica, 0os nimeros indicam que das 126
escolas do municipio, 85 séo de EF e 41 de EM. Esses estabelecimentos, congregam juntos
31.809 estudantes matriculados, sendo 24.083 estudantes do EF e 7.726 do EM. Atrelado a
esses dados, também é possivel dimensionar o contingente de professores por modalidade de
ensino, isto é, sdo 2.039, o que corresponde a 1.355 professores do EF e 684 do EM. A despeito
do indice de Desenvolvimento da Educagdo Béasica — IDEB, (Brasil, 2021), o municipio
registrou para “[...] 0s anos iniciais do ensino fundamental na rede publica era 6 e para 0s anos
finais, de 5,3. Na comparacao com outros municipios do estado, ficava nas posicdes 367 e 293
de 645. Ja na comparacdo com municipios de todo o pais, ficava nas posi¢des 1514 e 1045 de
5570” (IBGE, 2022, p. n).

No que se refere aos aspectos econdmicos, nota-se que o indice de Desenvolvimento
Humano Municipal — IDHM, corresponde a 0,806. E, ainda, Produto Interno Bruto — PIB, “[...]
per capita era de R$ 39.845,11. Na comparagdo com outros municipios do estado, ficava nas
posicdes 227 de 645 entre os municipios do estado e na 1446 de 5570 entre todos 0s municipios”
(IBGE, 2022, p. n).

Ao analisar os dados acerca da salde e meio ambiente, salienta-se que, dentre outros
aspectos, 0 municipio conta com 53 estabelecimentos de salde e a “[...] taxa de mortalidade
infantil media na cidade € de 13,41 para 1.000 nascidos vivos. As internagdes devido a diarreias
sdo de 37,7 para cada 1.000 habitantes” (IBGE, 2022, p. n). Ao passo que, 0 municipio registra
“[...]1 98,1% de domicilios com esgotamento sanitario adequado, 95,9% de domicilios urbanos
em vias publicas com arborizagdo e 34,6% de domicilios urbanos em vias publicas com
urbanizagédo adequada (presenca de bueiro, calgada, pavimentacdo e meio-fio)” (IBGE, 2022,
p. n). E nesse cendrio que a Faculdade de Ciéncias e Tecnologia de Presidente Prudente — FCT
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estd localizada e, por conseguinte, como forma de apresentar algumas caracteristicas desse
campus, segue os dados do quadro 2.

Quadro 2 — Caracterizacdo da FCT.

Criacéo 1959
Arquitetura e Urbanismo, Ciéncias da Computacéo,
Educacéo Fisica, Engenharia Ambiental, Engenharia
Cartografica, Estatistica, Fisica, Fisioterapia,
Geografia, Matematica, Pedagogia e Quimica
Ciéncias Cartogréaficas, Educacéo, Fisioterapia e

Cursos de graduacéao

Pdés-graduacao

Geografia
Area fisica 389.600 m?
Area total construida 37.146,00 m?
Discentes da graduagéo 2.973
Discentes da P6s-graduacéo 588
Docentes 248
Servidores técnico-administrativos 219

Fonte: Adaptado da UNESP — Anuério Estatistico 2016 (dados 2015).

Assim como a FEIS, a FCT tambeém possui uma comunidade cientifica ampla (4.028
pessoas), mas por outro lado, ao comparar com a populacéo do proprio municipio, nota-se que
0s académicos representam, aproximadamente, 1,8% do total de pessoas da cidade. Em relacdo
aos cursos, além do curso de graduagdo em Fisica, hd mais 12 cursos de graduagdo e quatro
(04) de pds-graduacao. Considerando os aspectos destacados acerca de Presidente Prudente e,
também, sobre a FCT, volta-se para o percurso imaginario proposto a partir da figura 4 e, neste
momento, é feito uma pausa em S&o José do Rio Preto — SIRP.

Com uma éarea territorial de 431,944 km? e abrigando 480.393 pessoas, 0 que significa,
em termos de densidade demografica, aproximadamente, 1.112,17 habitantes por km2. Em
termos estaduais, é o 10° (décimo) local mais populoso se comparado aos demais municipios
do estado (645).

Estima-se que, “[...] em 2021, o salario médio mensal era de 2,7 salarios minimos. A
propor¢ao de pessoas ocupadas em relagdo a populagdo total era de 37,09%” (IBGE, 2022, p.

n). Isso revela que, ao comparar com 0s outros municipios do estado, a cidade

[...] ocupava as posicBes 107 de 645 e 64 de 645, respectivamente. Ja na comparacao
com cidades do pais todo, ficava na posicdo 322 de 5570 e 284 de 5570,
respectivamente. Considerando domicilios com rendimentos mensais de até meio
salario minimo por pessoa, tinha 27,3% da populacdo nessas condicdes, 0 que 0
colocava na posicao 560 de 645 dentre as cidades do estado e na posicéo 5113 de 5570
dentre as cidades do Brasil (IBGE, 2022, p. n).

Quando o assunto diz respeito a educacdo basica, os numeros indicam que das 203
escolas do municipio, 139 séo de EF e 64 de EM. Esses estabelecimentos, congregam juntos
66.253 estudantes matriculados, sendo 50.934 estudantes do EF e 15.319 do EM. Atrelado a
esses dados, também é possivel dimensionar o contingente de professores por modalidade de

ensino, isto €, sdo 3.734, o que corresponde a 2.578 professores do EF e 1.156 do EM. A
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despeito do indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica — IDEB, (Brasil, 2021), o
municipio registrou para “[...] 0s anos iniciais do ensino fundamental na rede publica era 6,2 e
para os anos finais, de 5,4. Na compara¢do com outros municipios do estado, ficava nas
posicBes 251 e 231 de 645. J& na comparacdo com municipios de todo o pais, ficava nas
posicOes 1045 e 793 de 5570” (IBGE, 2022, p. n).

No que se refere aos aspectos econdmicos, nota-se que o indice de Desenvolvimento
Humano Municipal — IDHM, corresponde a 0,797. E, ainda, Produto Interno Bruto — PIB, “[...]
per capita era de R$ 44.679,93. Na comparagdo com outros municipios do estado, ficava nas
posicdes 185 de 645 entre os municipios do estado e na 1191 de 5570 entre todos os municipios”
(IBGE, 2022, p. n).

Ao analisar os dados acerca da salde e meio ambiente, salienta-se que, dentre outros
aspectos, 0 municipio conta com 53 estabelecimentos de saude e a “[...] taxa de mortalidade
infantil média na cidade é de 9,79 para 1.000 nascidos vivos. As internacGes devido a diarreias
sdo de 22,1 para cada 1.000 habitantes” (IBGE, 2022, p. n). Ao passo que, 0 municipio registra
“...] 95,8% de domicilios com esgotamento sanitario adequado, 96,5% de domicilios urbanos
em vias publicas com arborizacdo e 26,2% de domicilios urbanos em vias publicas com
urbanizagédo adequada (presenca de bueiro, calgada, pavimentacdo e meio-fio)” (IBGE, 2022,
p. n). E nesse cendrio que o Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas — IBILCE esta
localizado e, por conseguinte, como forma de apresentar algumas caracteristicas desse campus,
segue os dados do quadro 3.

Quadro 3 — Caracterizacao do IBILCE.

Criacéo 1957
Ciéncias Bioldgicas, Ciéncia da Computagéo,
Cursos de graduacdo Engenharia de Alimentos, Fisica, Letras, Letras

(Tradutor), Matematica, Pedagogia e Quimica
Biofisica Molecular, Biologia Animal, Ciéncia da
Computacéo, Engenharia e Ciéncia de Alimentos,
Pés-graduacédo Estudos Linguisticos, Genética, Letras, Matematica,
Matematica Universitaria (mestrado
profissionalizante) e Microbiologia

Avrea fisica 194.776,71 m2
Area total construida 36.428,63 m?
Discentes da graduacéo 1.872
Discentes da P6s-graduacéo 1.018
Docentes 238
Servidores técnico-administrativos 217

Fonte: Adaptado da UNESP — Anudrio Estatistico 2016 (dados 2015).
Dos municipios descritos até 0 momento, esse é 0 mais populoso. No entanto, se olhar

para a comunidade académica do IBILCE, ela corresponde a 3.345 pessoas e que, por sua vez,
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representa a 0,7% da populacdo de SIRP. Neste caso, além do curso de Fisica, nota-se que a
unidade oferece mais oito (08) cursos de graduacgdo e 10 cursos de Pds-graduacéo.

Dando continuidade no processo descritivo, caminha-se para Bauru. Com uma area
territorial de 667,684 km2 e abrigando 379.146 pessoas, 0 que significa, em termos de densidade
demogréfica, aproximadamente, 576,85 habitantes por km2. Em termos estaduais, é o 18°
(décimo oitavo) local mais populoso se comparado aos demais municipios do estado (645).

Estima-se que, “[...] em 2021, o salario médio mensal era de 2,6 salarios minimos. A
propor¢ao de pessoas ocupadas em rela¢do a populagio total era de 39,05%” (IBGE, 2022, p.

n). Isso revela que, a0 comparar com 0s outros municipios do estado, a cidade

[...] ocupava as posicBes 129 de 645 e 50 de 645, respectivamente. Ja na comparacéo
com cidades do pais todo, ficava na posicdo 414 de 5570 e 230 de 5570,
respectivamente. Considerando domicilios com rendimentos mensais de até meio
saldrio minimo por pessoa, tinha 29,5% da populagdo nessas condicBes, 0 que o
colocava na posicao 447 de 645 dentre as cidades do estado e na posi¢ao 4782 de 5570
dentre as cidades do Brasil (IBGE, 2022, p. n).

Quando o assunto diz respeito a educacdo basica, os numeros indicam que das 179
escolas do municipio, 116 sdo de EF e 63 de EM. Esses estabelecimentos, congregam juntos
56.504 estudantes matriculados, sendo 42.611 estudantes do EF e 13.893 do EM. Atrelado a
esses dados, também é possivel dimensionar o contingente de professores por modalidade de
ensino, isto €, sdo 3.539, o que corresponde a 2.380 professores do EF e 1.159 do EM. A
despeito do indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica — IDEB, (Brasil, 2021), o
municipio registrou para “[...] 0s anos iniciais do ensino fundamental na rede publica era 5,7 e
para os anos finais, de 5. Na comparacdo com outros municipios do estado, ficava nas posi¢des
509 e 479 de 645. Ja na comparacdo com municipios de todo o pais, ficava nas posices 2234
e 1937 de 5570” (IBGE, 2022, p. n).

No que se refere aos aspectos econdmicos, nota-se que o indice de Desenvolvimento
Humano Municipal — IDHM, corresponde a 0,801. E, ainda, Produto Interno Bruto — PIB, “[...]
per capita era de R$ 43.806,93. Na comparagdo com outros municipios do estado, ficava nas
posicdes 193 de 645 entre os municipios do estado e na 1230 de 5570 entre todos os
municipios.” (IBGE, 2022, p. n).

Ao analisar os dados acerca da salde e meio ambiente, salienta-se que, dentre outros
aspectos, 0 municipio conta com 62 estabelecimentos de salde e a “[...] taxa de mortalidade
infantil média na cidade é de 9,97 para 1.000 nascidos vivos. As internacfes devido a diarreias
sdo de 22,7 para cada 1.000 habitantes.” (IBGE, 2022, p. n). Ao passo que, 0 municipio registra
“[...] 98,2% de domicilios com esgotamento sanitario adequado, 93,9% de domicilios urbanos

em vias publicas com arborizagdo e 28% de domicilios urbanos em vias publicas com
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urbanizagédo adequada (presenca de bueiro, calgada, pavimentacdo e meio-fio)” (IBGE, 2022,
p. n). E nesse cenario que a Faculdade de Ciéncias — FC esté inserida e, por conseguinte, como
forma de apresentar algumas caracteristicas desse campus, segue os dados do quadro 3.

Quadro 4 — Caracterizacao da FC.

Criacéo 1969
Ciéncias Bioldgicas, Ciéncia da Computacao,
Cursos de graduagio Educacdo F_isica,_Fisicq, Matgmética, Meteorologia,
Pedagogia, Psicologia, Quimica e Sistemas de
Informacéo
Ciéncias e Tecnologia de Materiais, Docéncia para a
Pés-graduacao Educacéo Basica, Educacéo para a Ciéncia e
Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem
Area fisica 4.149.986,17 m?
Avrea total construida 22.567,56 m?
Discentes da graduacéo 2.197
Discentes da P6s-graduacdo 464
Docentes 199
Servidores técnico-administrativos 119

Fonte: Adaptado da UNESP — Anuério Estatistico 2016 (dados 2015).
Em termos gerais, ao comparar o nimero de pessoas da cidade com o numero de

académicos da FC, nota-se que, essa comunidade representa uma parcela de aproximadamente,
0,8% dos individuos do municipio. Percebe-se, também que além de mais um curso de Fisica,
a unidade oferece mais nove (09) cursos de graduacao e quatro (04) cursos de Pds-graduacao.

Saindo de Bauru e seguindo para Rio Claro, chega-se a mais um local que congrega
outro campus da UNESP, neste caso, trata-se do Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas —
IGCE. Rio Claro possui uma area territorial de 498,422 km? e abriga 210.418 pessoas, 0 que
significa, em termos de densidade demogréafica, aproximadamente, 404,11 habitantes por km2.
Em termos estaduais, é o 41° (quadragésimo primeiro) local mais populoso se comparado aos
demais municipios do estado (645).

Estima-se que, “[...] em 2021, o salario médio mensal era de 2,9 salarios minimos. A
proporcao de pessoas ocupadas em relacdo a populacdo total era de 36,75%” (IBGE, 2022, p.

n). Isso revela que, a0 comparar com 0s outros municipios do estado, a cidade

[...] ocupava as posicGes 64 de 645 e 70 de 645, respectivamente. Ja na comparagao
com cidades do pais todo, ficava na posicdo 193 de 5570 e 302 de 5570,
respectivamente. Considerando domicilios com rendimentos mensais de até meio
salario minimo por pessoa, tinha 29,3% da populacdo nessas condigdes, 0 que 0
colocava na posicao 462 de 645 dentre as cidades do estado e na posic¢éo 4819 de 5570
dentre as cidades do Brasil (IBGE, 2022, p. n).

Quando o assunto diz respeito a educacdo basica, os numeros indicam que das 90
escolas do municipio, 63 sdo de EF e 27 de EM. Esses estabelecimentos, congregam juntos
29.972 estudantes matriculados, sendo 22.737 estudantes do EF e 7.235 do EM. Atrelado a

esses dados, também é possivel dimensionar o contingente de professores por modalidade de
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ensino, isto é, sdo 1.859, o que corresponde a 1.298 professores do EF e 561 do EM. A despeito
do Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica — IDEB, (Brasil, 2021), 0 municipio
registrou para “[...] 0s anos iniciais do ensino fundamental na rede publica era 6,1 e para 0s
anos finais, de 5,5. Na comparacdo com outros municipios do estado, ficava nas posi¢oes 311
e 165 de 645. Ja na comparagdo com municipios de todo o pais, ficava nas posi¢des 1275 e 565
de 5570” (IBGE, 2022, p. n).

No que se refere aos aspectos econdmicos, nota-se que o indice de Desenvolvimento
Humano Municipal — IDHM, corresponde a 0,803. E, ainda, Produto Interno Bruto — PIB, “[...]
per capita era de R$ 63.209,08. Na compara¢do com outros municipios do estado, ficava nas
posicOes 84 de 645 entre 0os municipios do estado e na 572 de 5570 entre todos 0s municipios”
(IBGE, 2022, p. n).

Ao analisar os dados acerca da salde e meio ambiente, salienta-se que, dentre outros
aspectos, 0 municipio conta com 45 estabelecimentos de salde e a “[...] taxa de mortalidade
infantil média na cidade é de 11,2 para 1.000 nascidos vivos. As internacGes devido a diarreias
sdo de 5,5 para cada 1.000 habitantes. (IBGE, 2022, p. n). Ao passo que, 0 municipio registra
“[...] 98,6% de domicilios com esgotamento sanitario adequado, 81,6% de domicilios urbanos
em vias publicas com arborizacdo e 27,8% de domicilios urbanos em vias publicas com
urbanizagédo adequada (presenca de bueiro, calgada, pavimentacdo e meio-fio)” (IBGE, 2022,
p. n). E nesse cenario que o IGCE esta inserido e, por conseguinte, como forma de apresentar
algumas caracteristicas desse campus, segue os dados do quadro 5.

Quadro 5 — Caracterizacao do IGCE.

Criacéo 1958

Ciéncias da Computacdo, Engenharia Ambiental,
Fisica, Geografia, Geologia e Matemaética

Educagdo Matematica, Fisica, Geociéncias e Meio
Ambiente, Geografia e Geologia Regional

Cursos de graduacdo

Pés-graduacédo

Avrea fisica 1.155.147,79 m?
Area total construida 35.030,92 m?
Discentes da graduacéo 1.359
Discentes da P6s-graduacéo 643
Docentes 141
Servidores técnico-administrativos 221

Fonte: Adaptado da UNESP — Anuério Estatistico 2016 (dados 2015).
Com base nos dados do quadro 5, € possivel identificar que essa comunidade académica

representa cerca de 1,12% dos municipes de Rio Claro e, por conseguinte, configura-se como
locus que congrega mais um curso de Fisica. E, ainda, além do curso de Fisica, a unidade

oferece mais cinco (05) cursos de graduacéo e cinco (05) cursos de Pos-graduacao.
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Chegando ao ultimo local de relevancia para a pesquisa, a trilha imaginaria proposta a
partir da figura 4, culmina em Guaratinguetd, sendo esta a Ultima cidade que congrega mais
uma unidade da UNESP, isto &, trata-se da Faculdade de Engenharia e Ciéncias — FEG*® da
referida cidade e, por conseguinte, encerra mais um curso de Fisica. Com uma area territorial
de 752,636 km? e abrigando 118.044 pessoas, 0 que significa, em termos de densidade
demogréfica, aproximadamente, 156,84 habitantes por km2. Em termos estaduais, é o 69°
(sexagésimo nono) local mais populoso se comparado aos demais municipios do estado (645).

Estima-se que, “[...] em 2021, o salario médio mensal era de 3,1 salarios minimos. A
propor¢ao de pessoas ocupadas em relagdo a populagdo total era de 27,22%” (IBGE, 2022, p.

n). Isso revela que, a0 comparar com 0s outros municipios do estado, a cidade

[...] ocupava as posicOes 37 de 645 e 189 de 645, respectivamente. Ja na comparacéo
com cidades do pais todo, ficava na posicdo 126 de 5570 e 802 de 5570,
respectivamente. Considerando domicilios com rendimentos mensais de até meio
salario minimo por pessoa, tinha 34,1% da populacdo nessas condicBes, 0 que o
colocava na posicéo 170 de 645 dentre as cidades do estado e na posi¢éo 3748 de 5570
dentre as cidades do Brasil. (IBGE, 2022, p. n).

Quando o assunto diz respeito a educacdo basica, os nimeros indicam que das 67
escolas do municipio, 46 sdo de EF e 21 de EM. Esses estabelecimentos, congregam juntos
18.165 estudantes matriculados, sendo 13.988 estudantes do EF e 4.177 do EM. Atrelado a
esses dados, também é possivel dimensionar o contingente de professores por modalidade de
ensino, isto €, sdo 1.372, o que corresponde a 947 professores do EF e 425 do EM. A despeito
do Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica — IDEB, (Brasil, 2021), o municipio
registrou para “[...] 0s anos iniciais do ensino fundamental na rede pablica era 6,4 e para 0s
anos finais, de 5,4. Na comparacdo com outros municipios do estado, ficava nas posi¢oes 150
e 231 de 645. J& na comparagdo com municipios de todo o pais, ficava nas posicdes 653 e 793
de 5570” (IBGE, 2022, p. n).

No que se refere aos aspectos econdmicos, nota-se que o indice de Desenvolvimento
Humano Municipal — IDHM, corresponde a 0,798. E, ainda, Produto Interno Bruto — PIB, “[...]
per capita era de R$ 63.948. Na comparacdo com outros municipios do estado, ficava nas
posicdes 82 de 645 entre 0os municipios do estado e na 563 de 5570 entre todos 0s municipios”
(IBGE, 2022, p. n).

Ao analisar os dados acerca da salde e meio ambiente, salienta-se que, dentre outros

aspectos, 0 municipio conta com 23 estabelecimentos de salde e a “[...] taxa de mortalidade

36 A partir da deliberacdo do Conselho Universitario da Unesp, reunido em 28 de agosto de 2022, a FEG passa a
ser denominada Faculdade de Engenharia e Ciéncias da Unesp, campus de Guaratingueta, conforme Resolucéo
Unesp N° 30, de 31 de agosto de 2022. Como ndo ha mengéo sobre a abreviatura, adota-se € mantém-se FEG por
questdes de conveniéncia. Disponivel em: https://www.feg.unesp.br/#!/sobre-o-campus/historia/



https://sistemas.unesp.br/legislacao-web/?base=R&numero=30&ano=2022&dataDocumento=31/08/2022
https://sistemas.unesp.br/legislacao-web/?base=R&numero=30&ano=2022&dataDocumento=31/08/2022
https://www.feg.unesp.br/#!/sobre-o-campus/historia/
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infantil média na cidade é de 9,13 para 1.000 nascidos vivos. As internacGes devido a diarreias
sdo de 14,4 para cada 1.000 habitantes” (IBGE, 2022, p. n). Ao passo que, 0 municipio registra
“[...] 91,1% de domicilios com esgotamento sanitario adequado, 64% de domicilios urbanos em
vias publicas com arborizacdo e 47,1% de domicilios urbanos em vias publicas com
urbanizagéo adequada (presenca de bueiro, calgada, pavimentacdo e meio-fio)” (IBGE, 2022,
p. n). E nesse cenario que a Faculdade de Engenharia e Ciéncias de Guaratingueta — FEG esta
localizada e, por conseguinte, como forma de apresentar algumas caracteristicas desse campus,
segue os dados do quadro 6.

Quadro 6 — Caracterizacao da FEG.

Criacdo 1960
Engenharia Mecanica, Engenharia Civil, Engenharia
Elétrica, Engenharia de Producdo Mecanica,
Engenharia de Materiais, Fisica (Licenciatura e
Bacharelado) e Licenciatura em Matematica
Engenharia Mecanica (Mestrado/Doutorado), Fisica
(Mestrado/Doutorado), Engenharia de Producéo
(Mestrado Profissional), Engenharia de Producéo
(Mestrado Académico)

Cursos de graduacéo

Pés-graduacédo

Area fisica 205.307,41 m?
Area total construida 37.962,16 m?
Discentes da graduacéo 2.003
Discentes da P6s-graduacdo 373
Docentes 150
Servidores técnico-administrativos 201

Fonte: Adaptado da UNESP — Anuério Estatistico 2016 (dados 2015).
Ao olhar para a comunidade académica da FEG em paralelo com a populacdo do

municipio, ela representa 2.727 e que, por sua vez, corresponde a 2,3% da populacdo de
Guaratingueta. Cabe mencionar também, que além do curso de Fisica, a unidade oferece mais
seis (06) cursos de graduacdo e quatro (04) cursos de Pds-graduacao.
4.3.2 NUPE e seus bracos extensionistas: concebendo os Grupos de Trabalho

Fundado no inicio dos anos 2000, o Nucleo Negro da Unesp para Pesquisa e Extensao
— NUPE®, foi sendo estruturado e institucionalizado ao longo desses anos e congrega
professores, pesquisadores e discentes. Tem como objetivo geral estimular e desenvolver
atividades de pesquisa e extensdo que privilegiem a questdo do negro no ambito da comunidade
unespiana, assim como, além dos muros da Instituicdo. Atrelado a esse objetivo, ha também
outros mais especificos, como, por exemplo: Internalizar na UNESP o estudo, a pesquisa e 0
debate sobre a tematica do negro; Gerar conhecimento novo e relevante sobre questées relativas

ao negro; Divulgar os conhecimentos gerados na ocorréncia do Projeto; Promover o

37 Em 2001, foi publicada no Jornal da UNESP, n° 156, uma matéria sobre 0 NUPE, a qual apresenta o NUcleo a
comunidade unespiana. Disponivel em: https://bibdig.biblioteca.unesp.br/server/api/core/bitstreams/70b721el-
15b8-45e4-b0d0-1ae2bca3809d/content



https://bibdig.biblioteca.unesp.br/server/api/core/bitstreams/70b721e1-15b8-45e4-b0d0-1ae2bca3809d/content
https://bibdig.biblioteca.unesp.br/server/api/core/bitstreams/70b721e1-15b8-45e4-b0d0-1ae2bca3809d/content
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intercambio com outras instituicBes; Facilitar o acesso a producéo cientifica sobre a tematica
do negro de modo que sempre haja um vinculo entre as atividades de pesquisa e sua extensao a
comunidade.

Dos 24 municipios que a UNESP possui campus, 0 NUPE esta presente em 14 dessas
cidades. Essa presenca se materializa por meio dos Grupos de Trabalho, os quais s&o
responsaveis por efetivar as atividades de pesquisa e extensdo universitaria. Nessa perspectiva,
0 NUPE pode ser resumido como sendo um ndcleo institucional, que possui vinculo com a
UNESP e que, por sua vez, visa colaborar com a formacéo e a producéo do conhecimento da
populacdo negra, mas ndo s6. E, portanto, trata-se de um dispositivo que pode potencializar a
formagdo inicial de professores de Fisica, haja vista sua natureza e 0s seus objetivos.

Atualmente, em pleno 2024, ao olhar para as 14 cidades que o NUPE esta presente,
constata-se que, dos seis municipios que foram descritos anteriormente e sdo de interesse para
a pesquisa, apenas um deles ndo conta com Grupo de Trabalho no campus. Neste caso, 0 quadro
7 foi elaborado como forma de elucidar a presenga do Nucleo nesses municipios.

Quadro 7 — Grupos de Trabalho do NUPE.

Municipio Instagram
Bauru https://www.instagram.com/nupe.bauru/
Guaratingueta Né&o foi identificado.
Ilha Solteira https://www.instagram.com/nucleonabisa/
Presidente Prudente https://www.instagram.com/nupe.pp/
Rio Claro https://www.instagram.com/nupeunesprc/
S&o José do Rio Preto https://www.instagram.com/nupeqgtrio/

Fonte: Elabora pelos autores.

Com excecdo de Guaratingueta, nota-se que os demais municipios que possuem cursos
de Fisica contam com Grupos de Trabalho do NUPE. Por outro lado, isso pode estimular o
trabalho cooperativo, na perspectiva da integracdo das Unidades unespianas, assim como esta
previsto na Resolu¢cdo UNESP n° 43, de 22 de marco de 2012. Para conhecer um pouco do
trabalho feito pelos Grupos, foi disponibilizado o link do Instagram de cada um dos Grupos que
atuam no ambito nos municipios que congregam cursos de Fisica.

Para citar um exemplo do trabalho realizado pelos Grupos, destaca-se o trabalho feito
no municipio de Araraquara, mais especificamente, em 2010, na Faculdade de Ciéncias e Letras
— FCL, em que foram realizados levantamentos e acompanhamentos acerca das Leis n°

10.639/03 e n° 11.645/08, de modo que, esse esforco culminou em um material que


https://www.instagram.com/nupe.bauru/
https://www.instagram.com/nucleonabisa/
https://www.instagram.com/nupe.pp/
https://www.instagram.com/nupeunesprc/
https://www.instagram.com/nupegtrio/
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fundamentou e possibilitou a participacdo em eventos académicos e a promogéo de eventos na
UNESP%,

Compreende-se que a participacdo no debate atual e a posicao de referéncia académica
perante essas tematicas tem mostrado e justificado a necessidade da existéncia do Nucleo e seus
Grupos de Trabalho. Dessa forma, para além de ser um dispositivo que privilegia a pesquisa e
extensdo, considera necessaria a ampliacdo da atuacdo desse Nucleo, de modo que ele esteja
presente em todos 0s municipios que congregam uma unidade da UNESP e, por conseguinte,
que ele possa efetivar acGes que perpassem pela dimensao educacional, procurando aprimorar
0 debate sobre questdes locais, assim pautas centrais como agdes afirmativas, formacéo inicial
e continuada de professores e processo de ensino e aprendizagem.

4.3.3 CAADI: para além da sua institucionalizacéo

Resta, agora, tratar da Coordenadoria de A¢bes Afirmativas, Diversidade e Equidade —
CAADI, isto €, ao coloca-la em perspectiva, espera-se que seja possivel traduzir seu contexto,
a medida em que se compreende 0 seu pretexto, dentro do horizonte descrito. Em sua histéria
recente, é notavel que a UNESP tem buscado desenvolver aces voltadas ao debate e a
promocdao de acBes e politicas afirmativas, como por exemplo, a criagdo do NUPE (como foi
descrito anteriormente), a reserva de vagas a partir da politica de cotas®® e de permanéncia
estudantil, bem como a valorizagdo de acGes de combate as formas de discriminacdo e
violéncias que circulam na Universidade. Nessa perspectiva, como parte dessas acfes, em
marco de 2021, a vice-reitoria da UNESP instituiu a Assessoria de Acdes Afirmativas,
Diversidade e Equidade, CAADI, a qual foi institucionalizada como Coordenadoria por meio
da Resolugdo UNESP n° 7, de 26 de janeiro de 2022.

Com representantes dos diversos segmentos (docentes, estudantes da graduacéo etc.) e
comissdes (Acessibilidade, Direitos Humanos etc.), cada mandato dos conselheiros possuli
duracdo de dois anos (admitindo reconducéo) e eles se retinem a cada dois meses, ou de forma

extraordinaria, mediante convocacao. Dentre os objetivos principais, estdo:

I - coordenar e articular acdes coletivas, colaborativas e participativas para o
enfrentamento e a reducdo das diferentes formas de violéncia e discriminacdo no
interior da Universidade;

38 Algumas experiéncias sobre esse trabalho e outros que esse Grupo vem desenvolvendo foram divulgados no XII
Congresso Brasileiros de Pesquisadores/as Negros/as - X1 COPENE, que ocorreu de 11 a 15 de setembro de 2022.
Disponivel em: file:///C:/Users/rafa-
/Downloads/Template%20trabalho%20completo%20copene%202022 com%201090%20(2).docx.pdf

% Inclusive, é valido lembrar que isso ocorreu em 2014, antes mesmo de ser implementado na USP e na
UNICAMP. Para saber mais acesse: https://www.fmb.unesp.br/#!/noticia/3078/vice-diretora-da-fmb-quer-
avancos-alem-das-cotas-na-universidade/



file:///C:/Users/rafa-/Downloads/Template%20trabalho%20completo%20copene%202022_com%20logo%20(2).docx.pdf
file:///C:/Users/rafa-/Downloads/Template%20trabalho%20completo%20copene%202022_com%20logo%20(2).docx.pdf
https://www.fmb.unesp.br/#!/noticia/3078/vice-diretora-da-fmb-quer-avancos-alem-das-cotas-na-universidade/
https://www.fmb.unesp.br/#!/noticia/3078/vice-diretora-da-fmb-quer-avancos-alem-das-cotas-na-universidade/
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Il - incentivar o debate permanente sobre as diversidades e as desigualdades, em
perspectivas interseccionais, em didlogo com a sociedade, no interior da comunidade
académica;

I11 - promover agdes educativas voltadas a disseminagdo de uma cultura dos direitos
humanos;

IV - estabelecer e mediar relagBes institucionais com organismos nacionais e
internacionais de elaboracdo de politicas publicas, de areas do legislativo e de
producdo e processamento de dados sobre as desigualdades e as diversidades na
Universidade;

V - coordenar a producdo de um banco de dados permanente sobre a realidade da
UNESP quanto as condicdes de acessibilidade, de inclusdo, equidade de género,
relacGes étnico-raciais, de permanéncia e de violacdo de direitos humanos decorrentes
de relacOes de desigualdades e discriminagdes ocorridas na Universidade;

VI - produzir referéncias e indicadores para a efetivagdo de politicas e acles
afirmativas voltadas a promogdo dos direitos humanos, equidade e respeito as
diversidades nos diferentes niveis de formacéo (graduacéo, pos-graduacéo e extensdo)
e no cotidiano do trabalho administrativo e académico da Universidade;

VII - coordenar, incentivar e acompanhar grupos, nicleos e projetos na elaboragéo e
construcdo de materiais didatico- -pedagdgicos, normativas, informativos, protocolos,
manuais dirigidos as acles educativas de enfrentamento as desigualdades,
discriminacdes e violéncias na Unesp;

VIII - produzir referéncias para a construcdo e efetivacao de praticas formativas da
comunidade de discentes e de servidores (docentes e técnico-administrativos) visando
relagdes inclusivas e de respeito as diversidades pautadas pelos direitos humanos
(CAADI, 2021, p.07-08).

Considerando os objetivos elencados, entende-se que, a preocupacdo desta pesquisa
pode ser incorporada no ambito das acdes que ja vem sendo efetivadas pela CAADI, em
particular, quando se olha para os objetivos I, V e VI. Neste caso, € pertinente reforcar que a
Coordenadoria opera por meio de uma articulacdo institucional. De outro modo, trata-se de um
trabalho que é feito em conjunto com as pro-reitorias, ouvidoria, coordenadorias e demais
segmentos e comissdes institucionais, que tenham como foco a promogéo de direitos humanos
e o trabalho com grupos socialmente vulnerabilizados no @mbito da Universidade (CAADI,
2021).

Apesar de sua histéria ser recente, a Coordenadoria mostra-se como dispositivo
institucional de grande potencialidade, visto que é da sua competéncia planejar, mapear,
identificar, diagnosticar, acompanhar e avaliar politicas, culturas e préticas que tenham por
objetivo a efetivacdo de politicas e acbes afirmativas voltadas a promocdo de Direitos Humanos,
da equidade de géneros, inclusdo e do respeito as diversidades, bem como para o enfrentamento
e a prevencdo de todas as formas de violéncia na UNESP (CAADI, 2021).

A titulo de exemplo, é possivel citar a interface que abriga 0 Mapa da Diversidade na
UNESP. Nesse ambiente virtual*®, a Coordenadoria retine e disponibiliza informagdes acerca
dessas teméticas no &mbito da Universidade, isto &, desde teses e dissertacGes; grupos e linhas

de pesquisa de programas de pds-graduacéo; disciplinas da graduacéo, da pdés-graduacao e até

40 Para saber mais acesse: https://www2.unesp.br/portal#!/caadi/sobre/



https://www2.unesp.br/portal#!/caadi/sobre/
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mesmo projetos de extensdo, que abordam as tematicas Direitos Humanos; Geénero;
Diversidade Sexual, sexualidade; Rela¢des étnico-raciais; Racismo; Inclusdo e Capacitismo.

No Gltimo levantamento* feito em 2022 e que foi publicado em agosto de 2023, a
CAADI, apresentou um panorama acerca das referidas tematicas e isso pode dimensionar e até
dialogar com o que iremos encontrar durante as analises. Como forma de integrar o cenério
investigativo e até mesmo, estabelecer dialogos com as anélises posteriormente, recorre-se aos
dados publicados referentes ao ultimo levantamento. De acordo com o documento, no ano de
2022, foram publicados 33 Trabalhos de Conclusdo de Curso, 21 Dissertacdes e 18 Teses com
as tematicas supracitadas. E, ainda, no que se refere aos grupos de pesquisa, 0 documento revela
que existem 11 grupos de Direitos Humanos, 10 de Relacbes étnico-raciais, 12 de Género, 37
de Inclusdo e 8 de Sexualidade.

Em relacdo ao mestrado e doutorado, a partir das grandes areas, o levantamento
culminou em 18 de Ciéncias Humanas, 9 de Linguistica, Letras e Artes, 28 de Ciéncias da
Saude, 8 de Ciéncias Sociais Aplicadas e 20 Multidisciplinar. Nesse sentido, 0s programas
relacionados no documento possuem em sua descricdo/ementa ou em suas linhas de pesquisa
algum dos descritores utilizados para identificacdo. No que concerne 0s projetos de extensdo,
os dados indicam que existem 27 projetos de Acessibilidade e Inclusdo, 33 de Direitos
Humanos, 8 de Diversidade sexual, sexualidade, 22 de Género e 14 de Relagdes étnico-raciais,
racismo.

Além do detalhamento desses dados, € possivel encontrar no documento outros dois
quadros, sendo estes, responsaveis por concentrar as informacdes referentes as disciplinas da
graduacdo e da pés-graduacdo que contemplam as temaéticas. Dentre as disciplinas da pés-
graduacdo, é possivel notar que foram elencados 50 percursos formativos, sendo que, cada
disciplina configura como um percurso formativo especifico. J& no caso da graduacdo esse
namero triplica, totalizando 157 disciplinas.

Do total de disciplinas da graduacdo, apenas cinco séo ofertadas nos cursos de fisica.
Inclusive, é valido mencionar que, quando se olha mais a fundo, percebe-se que, das cinco, uma
disciplina (Fundamentacdo Teorica para Projetos) é ofertada no curso de Fisica da FEIS, outras
trés (Altas Habilidades ou Superdotagdo; Contetido e Metodologia do Ensino de Historia e
Culturas Africanas e Afrodescendentes; e Literatura, Género e Raga) no curso de Fisica do
IBILCE e uma (Dimensdes Psicossociais da Educacao) no curso de Fisica do IGCE. Isso ndo

significa que nédo existe disciplinas desta natureza nas outras unidades de interesse para a

41 O levantamento foi realizado com base em consultas as Se¢oes, Coordenadorias, Pré-reitorias e sites da Unesp.
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pesquisa, pelo contrario, como as informagdes do levantamento foram compiladas por meio de
sites e, também foram fornecidas pelos “?Coordenadores de curso, é possivel que, essas
tematicas estejam sendo inseridas indiretamente durante as atividades de professores
comprometidos com a agenda.

Nessa perspectiva, com base nas informagdes apresentadas, buscou-se delimitar o
cenario investigativo, objetivando retratar o contexto de cada regido que possui um curso de
Fisica, sendo este, oferecido pela UNESP e que, por sua vez, vem promovendo a¢des voltadas
ao debate e a promocéo de acOes e politicas afirmativas. Para além do que esses dados podem
representar, sua, fidedignidade, relevancia e adequagdo podem ser questionadas, no entanto,
sem eles ndo seria possivel compreender o contexto e os fatores que influenciam as dindmicas
sociais, politicas, econdmicas e culturais.

Por hora, fica descrito 0 contexto que encerra 0s cursos de Fisica, bem como o contexto
institucional quanto a discussdo da temaética, para que, mais adiante, no que precede as analises,
seja feito uma descricdo mais detalhada acerca de cada curso e suas particularidades, pois
entende-se que essa ordenacao permite aproximacdes sucessivas, cuidadosas e graduais e que,
por sua vez, esse movimento pode contribuir para ampliar a compreensdo acerca do processo
investigativo.

4.4  Consideracdes éticas

Essa pesquisa foi apreciada pelo Comité de Etica da instituicdo de origem — UNESP —
Campus de Bauru e foi aprovada no dia 03 de agosto de 2023, conforme o Parecer
consubstanciado n° 6.216.780 (Anexo A)*. O desdobramento de cada etapa dessa pesquisa
considerou os pressupostos do documento que foi aprovado referido Comité, bem como as
Resolugdes 466/12 e 510/16, do Conselho Nacional de Saude (Brasil, 2012, 2016), que dispde
sobre as normas aplicaveis as pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais, as quais sdo
pertinentes para a pesquisa.

4.5  Pressupostos tedricos-analiticos: a ATD e os horizontes da compreensao

Dentre as possibilidades de referencial tedrico-analitico, optou-se pela Analise Textual

Discursiva — ATD, pois entende-se que “¢ uma abordagem de analise de dados que transita

entre duas formas consagradas de analise na pesquisa qualitativa que sdo a analise de conteido

420 documento salienta que algumas unidades ndo enviaram os materiais para analise e isso de certa forma impacta
no mapeamento.

3 E relevante mencionar que, a primeira submiss&o ocorreu no dia 01 de abril de 2023 e como o Comité solicitou
o termo de anuéncia da pesquisa, assinado pelos Coordenadores dos seis cursos, isso culminou numa segunda
submissdo, que buscou atender a recomendac@es e foi realizada no dia 01 de junho e, que por sua vez, s6 foi
aprovada no dia 03 de agosto de 2023, em funcéo do calendéario de reunides do referido Comité.
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e a analise de discurso” (Mores; Galiazzi, 2006, p. 118). E, ainda, como os objetivos deste
empreendimento nao estdo vinculados com o fato de “testar hipdteses para comprova-las ou
refutd-las ao final da pesquisa; a intencéo é a compreensdo” (Moraes, 2003, p. 191, grifo nosso).
Trata-se de um processo que € “[...] por natureza recursivo, exigindo uma critica permanente
dos produtos parciais no sentido de uma explicitacdo cada vez mais completa e rigorosa de
significados construidos e da compreensdo atingida” (Moraes; Galiazzi, 2007, p. 30).

Assim como qualquer dispositivo analitico, a ATD também ¢é sustentada por alguns
elementos, sendo eles: primeira etapa — a unitarizacdo (desconstrucdo), segunda etapa —
categorizacdo (emergéncia do novo) e terceira etapa — comunicagdo (metatexto/compreenséo).
De outro modo, segundo Medeiros e Amorim (2017), tais etapas estdo atreladas e configuram-

se por meio de um processo ciclico, no qual a primeira etapa,

[...] consiste no movimento de desconstruir o conjunto de textos e/ou discursos
analisados. Tal desconstrucdo segue para a fragmentacdo das informacdes,
desestruturando o que esta ordenado. Corresponde a mover os textos e/ou discursos
para o limite do caos no sentido da leitura e da construgdo de significagdes, instante
em que se produzira um conjunto de unidades de analise que ajudardo na fase seguinte
do ciclo de andlise, a categorizagdo. A segunda fase, ao contrario, caminha para o
estabelecimento da ordem, para a emergéncia de novas compreensdes com a
construcéo de categorias e subcategorias responsaveis pela representagdo coletiva da
realidade. Por Gltimo, concretiza-se a comunicacao, explicitada em metatextos que, de
forma criativa e original, enunciam o todo compreendido do objeto investigado
(Medeiros; Amorim, 2017, p. 258).

Nota-se que, hd uma condicdo entrépica na primeira etapa (unitarizacdo) da analise, isto
é, parte-se de um sistema ordenado, em que a multiplicidade de estados dos textos ou discursos
estdo devidamente organizados, para uma configuracdo deformada, que também pode ser
entendida como desconstrucdo, desordem e caos, na qual espera-se que sua configuracdo
aumente o numero de estados dos textos, permitindo que o pesquisador estabeleca um novo
arranjo a partir da construcdao de sentidos que emergiram a partir das analises feitas sobre o
material. Com a emergéncia de uma nova estrutura, o sistema tende a se reorganizar e, com isso,
cria-se um principio de singularidade, em que a criatividade e a originalidade da disposi¢ao
emergente, estdo vinculadas com a percepcao, interpretacdo e a comunicacao do pesquisador
que, por sua vez, deve estar amparado pelos pressupostos tedricos estabelecidos incialmente.

E relevante mencionar que, na segunda etapa da ATD o pesquisador realiza um processo
de reorganizacdo, em que se criam as categorias da pesquisa, isto €, os “[...] conjuntos de
elementos de significacdo proximos [...]. No seu conjunto, elas constituem os elementos de
organiza¢do do metatexto que se pretende escrever” (Moraes; Galiazzi, 2007, p. 23). Deste
modo, durante a categorizacdo, agrupam-se o0s elementos semelhantes das unidades de analises
que foram selecionadas. Feito isso, nomeiam-se as categorias que podem ser definidas por

diferentes métodos, dentre eles, Moraes e Galiazzi (2007) destacam:
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1) Método dedutivo: parte do geral para o particular. Nesse método, as categorias vém
a priori, isto é, sdo elaboradas antes mesmo de se analisar o corpus. Elas emergem a
partir do referencial tedrico de apoio.

2) Método indutivo: parte do particular para o geral. As categorias vém a posteriori.
Sdo produzidas a partir das unidades de analise e sdo denominadas de categorias
emergentes.

3) Método dedutivo-indutivo: os dois métodos também podem se relacionar em uma
analise textual discursiva. Ou seja, parte de categorias elaboradas a priori, € no
decorrer da analise surgem outras que ndo foram emersas a partir do referencial teérico
de apoio.

4) Meétodo intuitivo: nesse método as categorias sdo produzidas a partir do
envolvimento do pesquisador com o corpus. Segundo as autoras, “as categorias
produzidas por intuicdo originam-se de inspiragdes repentinas, “insights” que se
apresentam ao pesquisador a partir de uma intensa impregnacdo nos dados
relacionados aos fenomenos” (Moraes; Galiazzi, 2007, p. 24).

Dos métodos citados, nesta pesquisa, optou-se pelo método dedutivo-indutivo, uma vez
que, ele permite mesclar o aporte tedrico assumido incialmente para interpretar o fenémeno,
antes mesmo de analisar o corpus, a0 mesmo tempo que, ao iniciar as analises, 0 pesquisador
pode reunir e agrupar as unidades de analises e, com isso, novas categorias podem emergir,
permitindo uma ampla compreensédo do objeto de estudo.

Tendo em vista a proposicdo feita nesta pesquisa, isto €, ao considerar a
interculturalidade critica como pressuposto fundante, almeja-se compreender como 0s seis
cursos de Graduacdo em Fisica, da UNESP, estdo (ou ndo) fomentando estudo da historia e
cultura indigena e afro-brasileira, bem como, a necessidade de criar e instituir novos espacos
epistemoldgicos que permitam que os graduandos sustentem uma postura critica e
questionadora a partir do didlogo, da incorporacdo e da coexisténcia de conhecimentos
tradicionais e ocidentais, a fim de potencializar a formagéo inicial de professores.

A primeira etapa da analise consiste na leitura dos PPP e dos planos de ensino de todas
as disciplinas dos cursos com o intuito de selecionar as unidades de analises para a pesquisa
(categorizacdo), ou seja, a selecdo das unidades de anélise é feita em funcdo dos objetivos e a
questdo de pesquisa deste trabalho. Nesta direcdo, a analises dessas fontes permitem estabelecer
pontos de convergéncia e divergéncia em relacdo a proposicdo que foi delineada nos capitulos
anteriores e que esta amparada por uma ampla bibliografia.

De acordo com os pressupostos da ATD, a categorizagcdo consiste na selecdo e
classificacdo das unidades de analises que possuem semelhancas e permitem novas
compreensdes acerca da representacdo coletiva da realidade. Deste modo, como a pesquisa esta
amparada pelo método dedutivo-indutivo, inicialmente, delimitou-se cinco (05) categorias a
priori, as quais estdo descritas no quadro 8.

Quadro 8 — Representacdo das categorias criadas a priori.

Colorizagéo das unidades de anélises

Conceitos-chave
correspondentes

Categorias
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Curriculos e programas de
estudo . Diversidade; Relagdes étnico-
Concepcdes da formagio raciais; Cultura afro-brasileira;
docente Cultura indigena; Lei n® 10.639;

Lei n® 11.645; Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional
(1996); Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formag&o inicial
em nivel superior (2015);
Metodologias, recursos e Departamento de educacdo
bibliografias
Fonte: Elabora pelos autores.

Politicas educacionais e

institucionais ‘

Integraces curriculares

A partir da elaboragio das categorias, foi delimitado uma cor* especifica para cada
uma, de modo que, ao mergulhar no corpus, o pesquisador pode selecionar as unidades de
analises com a cor corresponde para cada categoria. Além disso, como essas categorias foram
concebidas a priori, atrelado a elas, delimitou-se os conceitos-chave (considerando as variacoes
como, por exemplo, 11.645, LDB, entre outros) e que, por sua vez, representam 0s
descritores/termos que orientaram o sistema de busca® durante a varredura textual nos
documentos.

Ao fornecer o conceito-chave para o sistema, ele opera uma leitura flutuante no material
completo, a fim de quantificar o nimero de vezes que o termo aparece e, com isso, é preciso
filtrar as informacdes com o propdsito de selecionar com as devidas cores as unidades de analise
de interesse para a pesquisa. Nesse sentido, ao analisar 0s contextos em que tais conceitos-
chave aparecem, é possivel perceber e refletir acerca de como a histéria e cultura afro-brasileira
e indigena estdo sendo (ou ndo) incorporadas na formacdo inicial dos professores de Fisica.

A categoria — Curriculos e programas de estudos foi elaborada com o intuito de
analisar a integracdo de contetdos relacionados a histéria e cultura afro-brasileira e indigena
nos PPP e nos planos de ensino das disciplinas dos cursos de Fisica. Além de identificar os
referidos contelidos, espera-se que seja possivel realizar uma descri¢do dos temas especificos
abordados, como contribuic@es cientificas de povos indigenas, afrodescendentes na historia da
Fisica etc.

No que se refere a categoria — Concepgdes da formacdo docente, almeja-se

compreender a proposta formativa dos cursos e identificar as disciplinas ou espagos de

4 Visto em Mesquita (2020, p. 792), a marcacdo por meio de cores para diferentes unidades de analise funciona
como uma codificacdo, permitindo, quando do retorno aos dados, o estabelecimento de semelhangas entre as
categorias, que resultam do processo de categorizagéo.

45 No caso desta pesquisa, o sistema de busca se refere ao Terminal do Windows. Por padrdo, vocé pode abrir a
caixa de dialogo de pesquisa digitando “Ctrlt+F”. Uma vez aberta, vocé pode digitar o Conceito-chave que esta
procurando na caixa de texto e pressionar “Enter” para pesquisar. Existem softwares especificos que realizam essa
busca, inclusive, alguns ja fazem com base nos pressupostos da ATD como, por exemplo, o IRaMuTeQ, porém,
optou-se por ndo usa-lo neste momento.
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formagdo relacionados a diversidade étnica e cultural, bem como, os percursos formativos
oferecidos aos futuros professores para lidar com essas questes em sala de aula.

Por sua vez, a categoria — Politicas educacionais e institucionais visa investigar a
existéncia de politicas educacionais e institucionais relacionadas a iniciativas que visam
potencializar e aprimorar a abordagem de temas afro-brasileiros e indigenas nos cursos de
Fisica.

Jano que diz respeito a categoria — Integracgdes curriculares, objetiva-se compreender
se a histdria e cultura afro-brasileira e indigena estdo sendo integrados de forma interdisciplinar
com outras areas do conhecimento nos cursos de formacao de professores. Neste caso, também
sera averiguado se ha colaboragdo entre departamentos de Fisica e &reas de estudos étnico-
culturais ou de educacdo para promover uma abordagem mais abrangente e integrada.

Por fim, mas ndo menos importante, a categoria — Metodologias, recursos e
bibliografias, busca olhar para as estratégias pedagdgicas utilizadas para abordar o estudo da
historia e cultura afro-brasileira e indigena nas aulas de Fisica, bem como o uso de recursos
educacionais e bibliografias especificas para abordar questdes de diversidade cultural e étnica.
Vale dizer ainda que, as categorias a priori, as vezes, nao sao suficientes para a compreensao
do objeto de estudo e, por esse motivo, exige uma impregnacdo do pesquisador em outras
articulacdes teoricas. Portanto, o aprofundamento teérico de qualquer categoria do fenémeno
que se mostra ao pesquisador no processo de autoria sera responsavel por desencadear outras
compreensdes e, por conseguinte, em outras categorias.

Considerando que a andlise de dados consiste em examinar, unitarizar, categorizar e
recombinar as evidéncias, tendo em vista as proposicdes iniciais do estudo, a logica expressa
deve ser replicada para os seis cursos, de modo que, posteriormente, seja possivel estabelecer
uma analise cruzada como forma de apresentar um panorama sobre a tematica nos cursos de
fisica da UNESP. Essa l6gica mostra-se viavel, pois congrega as etapas que precedem a analise
cruzada, que deve ser feita tendo como ponto de partida a sistematizacdo dos seis casos
analisados individualmente.

4.6 Protocolo da pesquisa: quase que uma estrela-guia — Cruzeiro do Sul

Mais que um instrumento, o protocolo contém os procedimentos e as regras gerais que
devem ser seguidas ao longo da investigacdo. E desejavel possuir um protocolo para iniciar a
investigacdo, logo esse instrumento se configura como essencial para compreenséo do
fendmeno e, consequentemente, para o préprio desenvolvimento da pesquisa, de modo que

além de auxiliar na orientagdo e delimitacdo do tema, a elaboragéo do protocolo permite prever
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e antecipar algumas situacdes problematicas, ao mesmo tempo que, pode orientar as etapas da
pesquisa e isso inclui, por exemplo, como os relatérios do estudo serdo estruturados (Yin, 2001)
Deste modo, considerando a relevancia do protocolo para o desenvolvimento da
pesquisa, elaborou-se um protocolo em que cada um dos cursos citados se configura como um
caso na composicao da pesquisa como um todo. Ao fazer uso da Andlise Textual Discursiva —
ATD como referencial tedrico-analitico, objetiva-se compreender como a histéria e cultura
afro-brasileira e indigena esta circulando nos cursos de formacdo inicial de professores de Fisica
da UNESP, de modo a realizar um movimento imersivo nos documentos (PPP e planos de
ensino) que orientam os processos formativos dos referidos cursos. Para que isso seja realizado
as seguintes acoes foram realizadas:
1. Constituicdo e sistematizacao de dados:
a. Reunir o PPP e os planos de ensino das disciplinas relacionados de curso de
formacéo de professores de Fisica da UNESP.
b. Organizar o material em quadros e tabelas para analises posteriores.
2. ldentificacdo de conceitos-chave:
a. Realizar uma varredura cuidadosa nos materiais constituidos, identificando
termos e temas relacionados a historia e cultura afro-brasileira e indigena.
b. Perceber como esses temas estdo sendo abordados nos documentos analisados,
se hd mencdes explicitas, referéncias, ou se séo tratados de forma implicita.
3. Contextualizacdo e interpretacao:
a. Contextualizacao das unidades de analise identificadas dentro do contexto mais
amplo dos cursos de formacdo de professores de Fisica da UNESP.
b. Interpretacédo dos resultados, considerando como as representacées desses temas
podem estar aparecendo nos documentos e como isso pode influenciar a
percepcdo dos estudantes e professores, bem como o impacto na pratica
pedagogica e na formacao docente.
4. Analise e producéo dos relatdrios:
a. ldentificacdo de padrées como, por exemplo, linguagem utilizada, narrativas
predominantes, “auséncias” ou lacunas discursivas.
5. Reflexao critica e possiveis contribuicdes:
a. Realizar uma reflexdo critica sobre os resultados da analise, questionando
preconceitos, esteredtipos e omissdes identificados no corpo dos materiais

analisados.
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b. Com base nos resultados identificados, indicar as contribuigdes para promover
uma abordagem mais inclusiva e diversificada nos cursos de formacéo de
professores de Fisica da UNESP, sugerindo mudancas curriculares, estratégias
pedagdgicas ou até mesmo o fomento a politicas institucionais.

Por meio desses procedimentos, recomendacdes e demais orientagfes do protocolo
(Apéndice B), entende-se que é possivel obter resultados sobre a circulagdo da historia e cultura
afro-brasileira e indigena nos cursos de formacdo inicial de professores de Fisica da UNESP,

bem como identificar areas para possiveis melhorias e intervencdes.
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5 Dialogando com os documentos: ecos que emanam dos PPP e dos planos de ensino

E dizem que somos perigosos

Eles que mataram, escravizaram, torturaram na cela
E confinaram na favela (milhdes nossos)
Depois querem recontar a historia

E me negar os fatos

Eu prefiro recontar os corpos

Pra gente medir o estrago

Se quiseram me negar os fatos

'‘Magina se iriam dividir os pratos
'Magina se iriam dividir a plata

Pela boca - Don L -

Como resultado, considera-se os seis relatorios a seguir, 0s quais foram elaborados com
0 objetivo de apresentar como esta se dando a circulagdo da histdria e cultura afro-brasileira e
indigena nos cursos de formacao inicial de professores de Fisica, com base na analise do Projeto
Politico-Pedagogico — PPP e nos planos de ensino das disciplinas dos seis cursos*® de Fisica da
UNESP. Nessa perspectiva, esse material torna-se relevante para compreender como esses
elementos estdo sendo integrados a formacdo dos futuros professores de Fisica, destacando as
concepcOes formativas dos cursos, a estrutura e recursos disponiveis, as tendéncias
identificadas, as potencialidades e os pontos criticos encontrados.

Os documentos que compdem e integram o corpus desta pesquisa foram constituidos
por meios eletrdnicos, isto €, ao acessar a pagina oficial da UNESP e ao ser direcionado para a
interface de cada Unidade, os PPP estavam disponiveis e, com isso, foi possivel acessa-los,
baixa-los e analisa-los sem maiores problemas. Ja no caso dos planos de ensino, aparentemente,
como eles ndo estavam disponiveis na pagina oficial, eles foram solicitados para a Sec¢do
Técnica de Graduacdo — STG de cada Unidade, via e-mail, que prontamente atendeu a

solicitacdo. Para efeitos de transparéncia, segue as informacdes no quadro 9.

Quadro 9 — Constituicdo do corpus da pesquisa.

Acesso ~
Solicitacao aos VIEIFEED Verséo
UNESP — . disponibilizada Acesso ao . .
. Municipio dos planos planos disponivel
Unidades . dos planos de PPP
de ensino de - do PPP
) ensino
ensino
Faculdade https://encurta
de Ciéncias Bauru 21/02 08/03 2022 dor.com.br/km 2023
_FC DEV
Faculdade
de https://encurta
Engenharia e | Guaratingueta 21/02 28/03 2023 dor.com.br/abr 2022
Ciéncias — vD
FEG
Faculdade Ilha Solteira 21/02 07/03 2024 https://encurta 2019

4 Como alguns desses cursos oferecem as duas modalidades (bacharelado e licenciatura), sera feito o apontamento
dessa informacédo, porém, a atencao esta direcionada para analise dos documentos das licenciaturas e, portanto, as
consideracdes feitas referem-se a esta modalidade.


https://encurtador.com.br/kmDEV
https://encurtador.com.br/kmDEV
https://encurtador.com.br/kmDEV
https://encurtador.com.br/abrvD
https://encurtador.com.br/abrvD
https://encurtador.com.br/abrvD
https://encurtador.com.br/cmzBF
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de dor.com.br/cm
Engenharia ZBF
— FEIS
Facul
deag:l:éi?:(ijaes Presidente hitps://encurta
) 21/02 06/03 2023 dor.com.br/aF 2022
e Tecnologia Prudente U28
—FCT =8
Instituto de
Geociéncias https://encurta
e Ciéncias Rio Claro 21/02 23/02 2019 dor.com.br/hq 2021
Exatas — yCP
IGCE
Instituto de
Biﬁgie;zgsc ieas, Sédo José do hitps://encurta
Cidncias Rio Preto 21/02 21/02 2023 dor.com.br/pz 2022
LU9
Exatas —
IBILCE

Fonte: Elaborado pelos autores.

E importante mencionar que, a solicitacdo dos documentos foi feita em funcio das
ultimas versdes dos planos de ensino de cada curso. Nesse sentido, como € possivel notar no
quadro 9, a versdo dos planos de ensino, assim como o proprio PPP de cada unidade
corresponde a anos diferentes entre si e, por conseguinte, estdo sustentados por Resolugdes e
Pareceres diversos. Isso se justifica a partir da autonomia da comunidade cientifica de cada
curso e particularidades de cada localidade. Portanto, como critério de anélise, estabeleceu-se
0 marco da Resolugdo CNE n° 2, de 01 de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais — DCN para a formacéo inicial em nivel superior, como forma de delimitar o cenério
investigativo e, com isso, realizar um movimento comparativo entre 0s cursos, de modo que,
pela versdo dos documentos que foram delimitados como corpus da pesquisa, em alguma
medida, 0s seis cursos estdo amparados e, em tese, devem estar oferecendo processos
formativos de acordo com os pressupostos contidos na referida politica nacional.

5.1  Relatdrio do Curso 1: primeiro caso

Criado em 24 de maio de 2001, pela Resolucdo Unesp n° 27/2001, o curso de
Licenciatura em Fisica da Faculdade de Engenharia de Ilha Solteira — FEIS, oferece 30 vagas
anuais, sendo que a primeira turma ingressou em 2002. Recentemente, no vestibular realizado
em 2023, a relacdo candidato/vaga, pos-pandemia, foi de 0,6 (para efeitos de comparacdo, em
2015, foi de 1,6).

Neste campus, além do curso de Fisica, hd também outros sete (07) cursos: Ciéncias
Biologicas (bacharelado e licenciatura), Engenharia Agronémica, Mecanica, Elétrica e Civil,
além de Licenciatura em Matematica e Zootecnia. Nota-se que, neste caso, a Unidade nédo

oferece bacharelado em Fisica e, também, ndo existe Departamento de Educagéo ou de natureza


https://encurtador.com.br/cmzBF
https://encurtador.com.br/cmzBF
https://encurtador.com.br/aFU28
https://encurtador.com.br/aFU28
https://encurtador.com.br/aFU28
https://encurtador.com.br/hqyCP
https://encurtador.com.br/hqyCP
https://encurtador.com.br/hqyCP
https://encurtador.com.br/pzLU9
https://encurtador.com.br/pzLU9
https://encurtador.com.br/pzLU9
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correspondente.

Com 117 péginas, o PPP deste curso pode ser resumido nos seguintes tdpicos:
pressupostos basicos (articulacdo entre os documentos orientadores da formacéo, perpassando
pelos objetivos e o perfil profissional do egresso); a matriz curricular (disciplinas de naturezas
diversas e especificas, estagios, Pratica Como Componente Curricular — PCC); e infraestrutura
(corpo docente e técnico-administrativo, laboratorios, restaurante universitario, moradia
estudantil e biblioteca).

A estrutura curricular do curso contempla uma carga horaria de 3.375 horas (o tempo
minimo para integralizacéo das horas € de 5 anos e 0 méximo de 8 anos, sendo que o curso é
noturno), que podem ser decompostas em disciplinas especificas de Fisica, assim como
disciplinas de natureza pedagdgica. Além disso, estao previstos estagios supervisionados (I, II,
Il e IV) e atividades praticas que visam proporcionar uma formacdo ampla aos futuros
professores. Os recursos disponiveis incluem laboratérios de pesquisa e ensino de Fisica,
bibliotecas, salas de aula equipadas e corpo docente qualificado. Dos 23 docentes, 19 séo do
Departamento de Fisica e Quimica e 0s demais sdo estdo lotados no Departamento de
Matematica.

Durante a analise nos documentos, constatou-se que, para além dos pressupostos
tedricos, pedagogicos, metodoldgicos que orientam o processo formativo deste curso, ele esta
amparado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB e pela Resolucdo CNE
n° 2, de 01 de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN para a
formacdo inicial em nivel superior e que, por sua vez, pode revelar como as concepcdes
formativas acerca da relevancia do estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena estéo
se dando no ambito deste curso. A titulo de exemplo, foi possivel notar as seguintes unidades
de anélise descritas no quadro 10.

Quadro 10 — Unidades de analise extraidas do PPP e dos planos de ensino das disciplinas do

curso de Fisica da FEIS.

Incidéncia dos | Categorias Unidades de andlise
conceitos-chave (“[0]”
indica a quantidade
por documento)

[5] Diversidade; Curriculos e Néo foi identificado.

[3] Relagbes étnico- | programas de

raciais; estudo

[0]  Cultura  afro- | concepcio  da | Formar o professor consciente do seu papel na formacio de
brasileira; o formacédo outros cidaddos sob a perspectiva educacional, cientifica,
[0] Cu_ltura indigena; docente ambiental e social considerando a diversidade e a singularidade
[0] Lei n® 10.639/03; do contexto educacional da regido em que estd inserido;
[0] Lei n° 11.645/08; Promover formagdo que permita o licenciando lidar com

guestdes sociais, €ticas, estéticas e relativas a diversidade étnico-
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[3] Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgdo
Nacional (Brasil, 1996);

racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, e
sociocultural como principios de equidade. (PPP-FEIS, 2019, p.
13).

[8] Diretrizes
Curriculares Nacionais
para a formagéo inicial
em nivel  superior
(Brasil, 2015);

[0] Departamento de
educacao.

O egresso serd aquele que assumird o compromisso com a
“formacdo” e o desenvolvimento humano em suas dimensdes
intelectual, fisica, afetiva, social, histérica, ética, moral e
simbolica; que ira refletir criticamente sobre a propria pratica e
a conceberd como elemento essencial para o desenvolvimento
pessoal e profissional; que acolherd, reconhecera e promovera o
desenvolvimento pleno do educando e do outro nas suas
singularidades e diversidades; que contribuira para a
compreensdo da Ciéncia como uma atividade ndo-neutra, mas
como atividade humana, plural e social. (PPP-FEIS, 2019, p.
13).

Politicas O curso de Licenciatura em Fisica da Unesp, cAmpus de Ilha
institucionais , bem
como os pressupostos de formacdo expostos anteriormente, 0s
quais alicercam o curso, visa a formacgéo ampla e critica do
futuro professor de Fisica, com um alto nivel de conhecimentos
especificos de Fisica, de dominio pedagdgico do conteudo, de
conscientizacdo da realidade escolar e com a autonomia
suficiente para a acdo politica, para que seja um professor
investigador da prépria pratica, e que construa conhecimento em
torno de seu agir pedagdgico no ensino de Fisica. (PPP-FEIS,
2019, p. 12).

Considerando

(cursos de licenciatura, cursos de
formagdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formagdo continuada, o0 curso estd
comprometido e trabalha no sentido de formar um profissional
apto [...] (PPP-FEIS, 2019, p. 14).

Integraces N&o foi identificado.

curriculares

Metodologias, Nao foi identificado.
recursos e

bibliografias

Fonte: Elaborado pelos autores.

Apesar da pouca incidéncia dos conceitos-chave, foi possivel identificar quatro
unidades de analise que correspondem a duas categorias — Concepc¢édo da formacdo docente e
Politicas educacionais e institucionais. Com relacdo a concepcdo formativa do curso, o
documento parece acenar (pagina 13 do PPP) para o reconhecimento de que o processo
formativo € marcado por questdes transversais, dentre elas as questdes relativas a diversidade
étnico-racial e a producdo do conhecimento na esfera social e, portanto, trata-se de uma
atividade, social, coletiva, ndo-neutra e plural.

E pertinente destacar também que, no caso do PPP do curso de Fisica da FEIS, o
documento faz referéncia direta a LDB e a Resolugdo CNE n° 2, de 01 de julho de 2015, de

modo que assume um compromisso com a politica nacional prevista nos referidos documentos
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e que, em Ultima instancia, isso deve direcionar o processo formativo para formar profissionais.
No que se refere aos planos de ensino das disciplinas deste curso, sejam elas optativas
ou até mesmo as de cunho obrigatério, o sistema de busca ndo encontrou conceitos-chave que
pudessem indicar que os licenciandos estdo tendo contato com a histdria e cultura afro-brasileira
e indigena durante o desdobramento das aulas das referidas disciplinas. E claro, apesar de nio
haver indicios sobre o estudo ou circulacdo do tema, é possivel que professores engajados e
comprometidos com essa causa, estejam trabalhando indiretamente com essa temaética.

E preciso lembrar que, embora somente o documento isolado também ndo seja
suficiente, é o documento que de certa forma materializa as inten¢des dos cursos. Para que fique
explicito o compromisso assumido com a formacéo inicial de professores, também ndo basta
citar uma resolucdo ou o parecer nos préprios documentos dos cursos, € necessario acoes
concretas que visem integrar a historia e cultura afro-brasileira e indigena na proposta curricular
de maneira transversal. N&o se trata de uma incluséo excludente, em que cria-se uma disciplina
isolada para atender a uma lei, mas de pensar em outros espacos epistemoldgicos que permitam
que os saberes coexistam, dentro de uma logica dialégica que permita compreender os limites
e as tensdes. De outro modo, é importante ultrapassar a discussdo "étnico-racial” para a
compreenséo de diversas formas legitimas de olhar/descrever/atuar no mundo. Nesse sentido,
entende-se que a assuncao relacionada a promocao da diversidade nos curriculos de formacéo
de professores é um aspecto que precisa de mais aten¢ado e isso pode ser um indicativo para que
0S CUrsos possam repensar suas propostas formativas para atender essa demanda histérica.
5.1.1 Sistematizacao das andlises do primeiro caso

Ap6s o processo analitico e a confecgdo do relatério, as informagdes foram
sistematizadas com o objetivo de apresentar uma visao geral dos documentos. Para isso, partiu-
se da recomposicdo das trés dimensdes investigativas, isto é, as trés questdes que foram
decompostas a partir da questdo suleadora que foi proposta inicialmente e que, por sua vez,
compdem o vasto horizonte que essa pesquisa procurou qualificar. Deste modo, conforme a
configuracdo das trés dimensoes, respectivamente, tem-se:

1° — Tendo em vista que a pergunta desta dimensdo estava direcionada para
compreensdo acerca de como o curso de fisica tinha incluido e, por conseguinte, como estava
referenciando em seu PPP e nos planos de ensino das disciplinas, o estudo da historia e cultura
afro-brasileira e indigena. E possivel afirmar que, em funcio das analises feitas em todos os
documentos, alguns pontos de tensdo foram identificados e podem ser elencados: (i) apesar do
PPP apresentar uma concepcdo formativa que, em certa medida, esta alinhada com os

pressupostos desta pesquisa, ndo foram encontradas evidéncias diretas que indiquem a
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circulagdo do estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indigena neste curso e, portanto, a
inexisténcia de espacos e momentos formativos que possam privilegiar o contato dos
licenciandos com essa tematica, € um fato que merece atencdo; (ii) ha mencoes diretas a LDB
e a e Resolucdo CNE n° 2, de 01 de julho de 2015, no entanto, a mera citacdo, sem que haja
compreensdo do que elas demandam, isto é, quando assume-se um compromisso real com as
reivindicacbes que originaram essas leis, é preciso ir além das indicacOes, orientacdes,
sugestdes que poderiam ter sido expressas na proposta curricular. Trata-se de efetivar acbes que
permitam que a historia e cultura afro-brasileira e indigena circule no meio académico, de modo
a nao contradizer a prépria concepcao formativa prevista para 0s egressos deste curso.

2° — Considerando que o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena nos cursos
de Fisica pode ocorrer de maneira transversal, permeando o processo formativos dos
licenciandos (relegando ser abordado em um dia especifico — como em datas “comemorativas”
ou em uma disciplina isolada) e como n&o foram encontrados registros que pudessem revelar
espagos ou acgdes desta natureza, aparentemente, pode-se dizer que, institucionalmente esses
temas ndo estdo compondo o processo formativo dos licenciandos deste curso e, portanto, ha
necessidade de pensar e efetivar acbes que possam garantir e colocar em evidéncia o estudo da
historia e cultura afro-brasileira e indigena no percurso académico dos futuros professores.

3° — Com base no que foi expresso e como ndo foram identificadas disciplinas (seja de
natureza pedagdgica ou especifica), conteidos, recursos, bibliografias e nem metodologias que
pudessem referenciar o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena neste curso, é
possivel afirmar que, estes documentos, por mais avancados que estejam em algumas
discussdes e proposicdes, sdo a corporificacdo de uma estrutura de poder que, em Gltima analise,
pode ser percebida por meio da sua natureza monocultural (Moreira; Candau, 2003), onde a
diversidade é seletiva e aparente e que, por sua vez, ndo traduz e ndo corresponde a realidade
que os futuros professores vao atuar, isto €, nas diversas situacdes e nos diversos contextos
como 0s diversos povos e seus respectivos conhecimentos.
5.2  Relatorio do Curso 2: segundo caso

Fundado em 1989, pela Resolugdo Unesp n° 46/1988, atualmente, o curso de
Licenciatura em Fisica da Faculdade de Engenharia e Ciéncias de Guaratingueta — FEG, oferece
40 vagas anuais, sendo que a primeira turma desta modalidade se formou em 2005.
Recentemente, no vestibular realizado em 2023, a relacdo candidato/vaga, pés-pandemia, foi
de 1,6 (para efeitos de comparacédo, em 2015, foi de 3,3).

Neste campus, aléem do curso de Fisica, hd também outros sete cursos: Engenharia

Mecénica, Engenharia Elétrica, Engenharia Civil, Engenharia dos Materiais, Engenharia de
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Producdo Mecénica, Engenharia de Producdo, além de Licenciatura em Matematica. Nota-se
que, diferente do primeiro caso, essa unidade oferece também bacharelado em Fisica. E, ainda,
também ndo existe departamento de Educacdo ou de natureza correspondente.

Totalizando 153 paginas, o PPP deste curso pode ser resumido nos seguintes topicos:
pressupostos basicos (articulacdo entre os documentos orientadores da formacdo, perpassando
pelos objetivos e o perfil profissional do egresso); a matriz curricular (disciplinas de naturezas
diversas e especificas, estagios, Pratica Como Componente Curricular — PCC); e avaliacdo do
curso a partir dos dados do Exame Nacional de Desempenho do Estudantes — ENADE (entende-
se que a avaliacdo proposta por este curso deve ser ampliada em profundidade e também, que
seja replicada por outros cursos, pois esse processo permite pensar acdes pontuais para a
realidade de cada Unidade).

A estrutura curricular do curso contempla uma carga horéria de 3270 horas (o tempo
minimo para integralizacéo das horas € de 4 anos e 0 m&ximo de 7 anos, sendo que 0 curso é
noturno), que podem ser decompostas em disciplinas especificas de Fisica, assim como
disciplinas de natureza pedagogica. Além disso, estdo previstos estagios supervisionados (I e
I1) e atividades praticas que visam proporcionar uma formacdo ampla aos futuros professores.
Os recursos disponiveis incluem laboratérios de pesquisa e ensino de Fisica, bibliotecas, salas
de aula equipadas e corpo docente qualificado, totalizando, 19 docentes lotados no
Departamento de Fisica.

No que diz respeito as analises nos documentos deste curso, constatou-se que, para além
dos pressupostos tedricos, pedagogicos, metodolégicos que orientam o processo formativo do
referido curso, ele também estd amparado pela Resolugcdo CNE n° 2, de 01 de julho de 2015,
que define as Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN para a formacédo inicial em nivel
superior e, até mesmo resolucdes anteriores e que, por sua vez, pode revelar as concepcbes
formativas dos formadores de professores acerca do estudo da historia e cultura afro-brasileira
e indigena, no ambito deste curso. Como forma de elucidar o processo analitico, o quadro 11,
apresenta as unidades de analise identificadas nos documentos deste caso:

Quadro 11 — Unidades de analise extraidas do PPP e dos planos de ensino das disciplinas do

curso de Fisica da FEG.

Incidéncia dos | Categorias Unidades de anélise
conceitos-chave (“[0]”
indica a quantidade
por documento)

[8] Diversidade; Curriculos e | Ndo foi identificado.
[1] RelagBes étnico- | programas de
raciais; estudo
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[1] Cultura  afro-
brasileira;

[3] Cultura indigena;
[0] Lei n° 10.639/03;
[0] Lei n° 11.645/08;

[5] Lei de Diretrizes e

Bases da Educagdo
Nacional (Brasil,
1996);

[2] Diretrizes

Curriculares Nacionais
para a formacao inicial
em nivel  superior
(Brasil, 2015);

[0] Departamento de
educacéo.

Concepcéo
formacéo
docente

da

Os projetos tematicos configuram-se em trabalhos académicos
realizados pelos alunos e supervisionados por um professor
(escolhido individualmente pelo aluno), que sintetizardo suas
reflexBes sobre atividades que realizaram, ao longo do seu
processo formativo, sobre a tematica dos direitos humanos,
diversidade étnico racial, de género, sexual, religiosa, de faixa
geracional, entre outras. Ao longo dos quatro anos de curso seréo
realizados 2 projetos tematicos, | e I, cada um compondo 105
horas, perfazendo um total de 210 horas. (PPP-FEG, 2022, p. 15).

No projeto tematico I, os licenciados deverdo apresentar, por
escrito, na forma de relatério, reflexdes sobre suas participagdes
em seminarios, congressos, ou coléquios, bem como sua
participacdo em projetos de iniciacdo cientifica, iniciagdo a
docéncia, extensdo universitaria que tratem da tematica dos
direitos humanos, diversidade étnico racial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional, entre outras. Esse relatério devera
ser analisado e validado por um professor supervisor escolhido
pelo licenciando. (PPP-FEG, 2022, p. 15).

No projeto Tematico I, os licenciados deverdo apresentar, por
escrito, na forma de relatério, reflexdes sobre como a tematica
dos direitos humanos, diversidade étnico racial, de género,
sexual, religiosa, de faixa geracional, entre outras, sdo tratadas
nos sistemas de ensino e instituigdes educativas. Para embasar a
reflexdo dos licenciados é recomendada uma bibliografia béasica
(indicada no site da instituicdo) a ser lida e resenhada. (PPP-FEG,

2022, p. 15).

Politicas
educacionais
institucionais

e

em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos deformagdo pedagdgica para graduados e
cursos de segunda licenciatura) e para a formagdo continuada.
(PPP-FEG, 2022, p. 09).

O professor que pretendemos formar precisa, além da formacéo
geral em Fisica, tedrica e experimental, essenciais para atuacéo
no ensino médio, desenvolver outras habilidades para atuar de
maneira consistente em sala de aula, conforme orientaces da

[...]I; (PPP-FEG, 2022, p. 09).

- Brasilia, 14 de setembro de 1999. (Disciplina

— Estrutura e funcionamento do Ensino Médio)

Integragdes
curriculares

Néo foi identificado.

Metodologias,
recursos
bibliografias

e

BARBOSA, P.F. Etlicacaoncapolificalintigenista. Em Aberto.

Brasilia. V.3 n.21. maio/junho, 1984. Disponivel em:
https://emaberto.inep.gov.br/ojs3/index.php/emaberto/issue/vie
w/164 (Disciplina - Estrutura e funcionamento do Ensino Médio)

FERNANDES, J. F. O.
. Caderno Cedes, Campinas, vol. 25, n.

67, p. 378-388, set/dez. 2005. Disponivel em:
http://www.cedes.unicamp.br/  (Disciplina — Estrutura e
funcionamento do Ensino Médio)



https://emaberto.inep.gov.br/ojs3/index.php/emaberto/issue/view/164
https://emaberto.inep.gov.br/ojs3/index.php/emaberto/issue/view/164
http://www.cedes.unicamp.br/
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Observacao: abaixo serd citado parte da bibliografia sugerida
para o projeto tematico Il e que também pode ser acessada no
anexo IV da Portaria n°® 84/2021 — FEG/DTA.
. Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacdo das
rela(;oes étnico-raciais e para o ensino da historia afrobrasileira e
africana. Brasilia: SECAD/ME, 2004, . Plano Nacional das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacdo das relacdes
étnico-raciais e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira
e africana. Brasilia: Secad/Seppir, 2009. CARNEIRO, E.
Religides negras: negros bantos. Rio de Janeiro: Civilizacéo
Brasileira, 1981. FILIPE, R. C. G. Raca e classe na gestdo da
educacdo brasileira. Tese (Doutorado em Educacdo). Programa
de Pés-Graduacdo em Educacdo, Universidade de Brasilia,
Brasilia, 2010. GOMES, N. L. Diversidade étnico-racial e
educacdo no contexto brasileiro: algumas reflexdes. In: GOMES,
Nilma Lino (Org.). Um olhar além das fronteiras: educagdo e
relagBes raciais. Belo Horizonte: Auténtica, 2007, p. 97-1009.
. Diversidade étnico-racial como direito a educacéo: a lei
n. 10.639/03 no contexto das lutas politicas da populacdo negra
no Brasil. In: DALBEN, Angela; DINIZ, Jilio; LEAL, Leiva;
SANTOS, Luciola (Org.). HENRIQUES, R. Desigualdade racial
no Brasil: evolugdo das condi¢des de vida na década de 90. Rio

de Janeiro: IPEA, 2001. . Raca e género nos sistemas de
ensino. Os limites das politicas universalistas de educacéo.
Brasilia: Unesco, 2002. . Desigualdade racial no Brasil:

evolucdo das condicdes de vida na década de 90. Rio de Janeiro:
IPEA, 2001. INSTITUTO DE PESQUISA ECONOMICA
APLICADA. Desigualdades raciais, racismo e politicas publicas:
120 anos apos a abolicdo. Brasilia: Ipea/Diretoria de Estudos
Sociais, 2008.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Se comparado com o primeiro caso, isto €, o primeiro curso analisado, a incidéncia dos
conceitos-chave nos documentos deste curso foi maior, porém, de modo geral, também
preservou o carater limitado e reduzido. Além disso, foi possivel identificar cinco unidades de
analise que correspondem a trés categorias — Concepcdo da formacdo docente; Politicas
educacionais e institucionais; e Metodologias, recursos e bibliografias.

A partir das Politicas educacionais que orientam o processo formativo neste curso,
percebe-se que, em comparagao com o anterior, este curso também cita diretamente a Resolugéo
CNE n° 2, de 01 de julho de 2015, como sendo uma das bases legais. Por outro lado, ele também
se fundamenta em uma das primeiras DCN — Resolu¢cdo CNE n° 1, de 18 de fevereiro de 2002.
E interessante notar que, quando se olha para a data da publicacdo da ultima resolucéo
mencionada, ela antecede a publicagdo da propria Lei n° 10.639/03 (Brasil, 2003) e, com isso,
pode-se inferir que aparentemente ja havia indicacGes para que 0S cursos promovessem agdes
para que os futuros professores pudessem lidar com as diferentes diversidades.

Ao contrario do curso de Fisica da FEIS, este curso apresenta uma concepgao formativa
que prima pela diversidade em suas multiplas manifestacdes. Exemplo deste fato é a concepgéo

de modulos formativos, que também podem ser compreendidos como “projetos tematicos”, que



97

totalizam 210 horas, as quais sdo destinadas para que os futuros professores desenvolvam
trabalhos que perpassem pela temética dos Direitos Humanos, Diversidade Etnico Racial, de
Género, Sexual, entre outras, sob orientacdo de um professor.

Como ¢é possivel notar também no quadro 10, os projetos tematicos apesar de terem
como premissa fundamental a abordagem de temas que sdo prioritarios e a producdo de
relatorios, eles possuem naturezas distintas, isto €, enquanto um deles esta direcionado para
garantir que os licenciandos participem de congressos, Iniciacdo Cientifica — IC, extensdo
universitaria, entre outros, o outro, pressupde a aproximacao dos licenciandos com as
instituicdes e os sistemas educacionais. Além disso, para este ultimo, é interessante notar que
ha indicagdo de bibliografia®’.

Apesar deste aspecto ser relevante para direcionar os estudos dos licenciandos, percebe-
se, também, que a bibliografia carece de referenciais que abordem a histéria e cultura indigena
e isso representa um problema, ao mesmo tempo que se configura em uma possibilidade de
escancarar essa defasagem e com isso buscar trabalhos para agregar ao material. Ainda, no que
se refere a historia e cultura indigena, cabe pontuar que foi identificado uma disciplina —
Estrutura e funcionamento do Ensino Médio (sendo obrigatoria e que esta prevista para o
terceiro ano do curso, totalizando 90 horas ou 6 créditos), que faz referéncia a trés materiais de
interesse para a pesquisa. Trata-se de um artigo publicado na revista — em aberto, fundada em
1981 e que é mantida pelo governo federal por meio do Instituto de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — INEP e uma politica educacional — Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacao Indigena (Brasil, 1999), que possuem relacdo direta com a tematica e
outro que trata da diversidade cultural. Neste caso, é valido dizer que a ementa da disciplina
deixa explicito que as “comunidades indigenas” € uma das unidades que compde o programa
de estudo da referida disciplina.

A proposicdo de disciplinas e modulos formativos como os projetos tematicos,
evidencia tracos de uma concepcdo formativa consciente das demandas histéricas e que busca
estabelecer certa coeséo e articulagdo entre o que se espera de um futuro professor no campo
tedrico e institucional, a0 mesmo tempo, que propde a concep¢do de espagos e momentos
formativos, dentro de um dispositivo legal, como é o caso do PPP e os planos de ensino, para
que, esses mesmos professores possam instrumentalizar e desenvolver abordagens pedagogicas

que articulem os diversos conhecimentos e temas no ambito do ensino de Fisica.

47 Neste caso, a bibliografia e demais regulamentaces sobre os projetos tematicos estdo amparadas pela Portaria
n°® 84/2021 — FEG/DTA. Disponivel em: https://www.feg.unesp.br/#!/graduacao/fisica/projetos-tematicos---
licenciatura---ingressantes-a-partir-de-2019/



https://www.feg.unesp.br/Home/Graduacao19/Fisica/portaria-84-2021-feg-dta-normatizacao-do-projeto-tematico-i-e-ii---curso-de-fisica-atualizada.pdf
https://www.feg.unesp.br/Home/Graduacao19/Fisica/portaria-84-2021-feg-dta-normatizacao-do-projeto-tematico-i-e-ii---curso-de-fisica-atualizada.pdf
https://www.feg.unesp.br/#!/graduacao/fisica/projetos-tematicos---licenciatura---ingressantes-a-partir-de-2019/
https://www.feg.unesp.br/#!/graduacao/fisica/projetos-tematicos---licenciatura---ingressantes-a-partir-de-2019/
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5.2.1 Sistematizagdo das anélises do segundo caso

Retomando as trés dimensdes investigativas que foram propostas inicialmente,
respectivamente, tem-se:

1° — Tendo em vista que a pergunta desta dimensdo estava direcionada para
compreensdo acerca de como o curso de Fisica tinha incluido e, por conseguinte, como estava
referenciando em seu PPP e nos planos de ensino das disciplinas o estudo da historia e cultura
afro-brasileira e indigena, é possivel afirmar que, em funcdo das andlises feitas em todos os
documentos, alguns pontos de interesse e relevancia foram identificados e podem ser elencados:
(i) foram encontradas evidéncias diretas que indiquem a circulacdo do estudo da historia e
cultura afro-brasileira e indigena neste curso e, portanto, é preciso continuar potencializando os
espacos e momentos formativos que estejam privilegiando o contato dos licenciandos com essas
tematicas; (ii) menciona-se diretamente a Resolu¢cdo CNE n° 2, de 01 de julho de 2015 e,
também a Resolucdo CNE n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, a qual j& previa que era necessario
desenvolver e fomentar processos formativos que tenham a diversidade cultural da sociedade
contemporanea como foco.

2° —Quando se busca compreender o espaco destinado para o estudo da histéria e cultura
afro-brasileira neste curso de Fisica, foram encontradas evidéncias concretas que revelam uma
disciplina e, também os chamados projetos tematicos, que em certa medida possuem um carater
transversal. Portanto, institucionalmente, é possivel afirmar esses temas estdo compondo 0
processo formativo dos licenciandos deste curso. Apesar disso, reconhece que é necessario
continuar pensando e efetivando a¢6es que possam garantir e colocar em evidencia o estudo da
histéria e cultura afro-brasileira e, principalmente, a historia e cultura indigena no percurso
académico dos futuros professores.

3° — Atentando-se para a natureza da disciplina identificada e, também para as
metodologias, recursos e bibliografias que referenciam o estudo da historia e cultura afro-
brasileira e indigena neste curso, é possivel afirmar que, no caso da disciplina ela possui
natureza pedagogica e ndo trata especificamente da historia e cultura afro-brasileira e indigena,
mas que, em algum momento durante o desdobramento da referida disciplina, os licenciandos
terdo contato com a tematica. J& em relacdo a bibliografia, ha uma vasta gama de materiais que
procuram introduzir e direcionar os estudos dos licenciandos, isto €, artigos, teses, livros e leis,
entre outros. Inclusive, ha um artigo que propde a discusséo do ensino religioso a partir de uma
perspectiva intercultural.

5.3 Relatério do Curso 3: terceiro caso

Consagrando-se como o primeiro curso de Fisica do interior paulista, este curso foi
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criado em 1963, por meio da Lei n° 7.749 de 28 de janeiro do referido ano. O referido curso
esta lotado no Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas — IGCE, o qual tem origem na
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Rio Claro. Oferecia, incialmente, 30 vagas e em
1966, sua primeira turma se graduou. Devido ao aumento da demanda pelo curso no inicio da
década de 80, isso contribuiu para uma ampliacdo de vagas, isto €, de 30, passou para 40 vagas
a partir do vestibular de 1984. Recentemente, no vestibular realizado em 2023, a relagéo
candidato/vaga, pés-pandemia, foi de 2,8 (para efeitos de comparacdo, em 2015, foi de 6,9).

Neste campus, além do curso de Fisica, ha também outros cinco cursos: Ciéncias da
Computacdo, Engenharia Ambiental, Geografia, Geologia e Licenciatura em Matematica.
Nota-se que, neste caso, essa unidade oferece bacharelado em Fisica e diferente dos casos
descritos anteriormente existe Departamento de Educacgéo ou de natureza correspondente nesta
Unidade.

O PPP deste curso estd organizado em 61 paginas e pode ser resumido nos seguintes
topicos: pressupostos basicos (articulacdo entre os documentos orientadores da formacéo,
perpassando pelos objetivos e o perfil profissional do egresso); a matriz curricular (disciplinas
de naturezas diversas e especificas, estagios, Pratica Como Componente Curricular — PCC); e
infraestrutura (corpo docente e técnico-administrativo, laboratdrios, restaurante universitario,
moradia estudantil e biblioteca).

A estrutura curricular do curso contempla uma carga horaria de 3330 horas (0 tempo
minimo para integraliza¢éo das horas € de 4 anos e 0 m&ximo de 7 anos, sendo que 0 curso é
integral), que podem ser decompostas em disciplinas especificas de Fisica, assim como
disciplinas de natureza pedagogica. Além disso, estdo previstos estagios supervisionados (I e
I1) e atividades praticas que visam proporcionar uma formacdo ampla aos futuros professores.
Os recursos disponiveis incluem laboratérios de pesquisa e ensino de Fisica, bibliotecas, salas
de aula equipadas e corpo docente qualificado. Dos 30 docentes, 15 sdo do Departamento de
Fisica e os demais sdo estdo lotados no Departamento de Matematica (4), Departamento de
Educagéo (7), Departamento de Biologia (2) e no Departamento de Estatistica, Matematica
Aplicada e Computacéo (2).

Durante as analises nos documentos, constatou-se que, para além dos pressupostos
teoricos, pedagdgicos, metodoldgicos que orientam o processo formativo deste curso, ele esta
amparado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN para a formag&o inicial em nivel
superior. Contudo, essas bases legais, aparentemente, ndo deixam evidentes as concepcoes

formativas acerca da relevancia do estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena no
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ambito deste curso. Em outras palavras, seja no PPP ou nos planos de ensino, a DCN (Brasil,
2015) e a LDB (Brasil, 1996) ndo foram citadas como marcos que regulamentam a formacao
inicial e isso pode ter implicagdes para a construcdo da identidade dos futuros professores,
principalmente, no tocante a tematica abordada. Como forma de elucidar este caso, recorre-se
as unidades de analise no quadro 12.

Quadro 12 — Unidades de analise extraidas do PPP e dos planos de ensino das disciplinas do

curso de Fisica do Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas — IGCE.

em nivel
(Brasil, 2015);
[4] Departamento de
educacéo.

superior

educacionais
institucionais

e

Incidéncia dos | Categorias Unidades de analise

conceitos-chave (“[0]”

indica a quantidade

por documento)

[3] Diversidade; Curriculos e | Nio foi identificado.

[0] RelagBes eétnico- | programas  de

raciais; estudo

[0] ~ Cultura  afro- | concepcdo da | [...] prevé um futuro professor ndo apenas dotado de competéncia
brasileira; ] formagéo em sua area de saber, mas capaz de compreender a diversidade
[0] Cultura indigena; docente de situacOes, informagdes e tecnologias presentes no cotidiano
[0] Lei n° 10.639/03; daqueles que frequentam a escola. Essa compreensdo pressupde
[0] Lei n° 11.645/08; um atendimento as expectativas dos alunos e, portanto, uma
[2] Lei de Diretrizes e resposta diferenciada e adequada para cada situacdo que se
Bases da Educacdo apresentar. Deste modo, parte-se da ideia de que a docéncia
Nacional (Brasil, devera ser realizada dentro de um complexo contexto social e
1996); o educacional e, portanto, dependente de uma constante interagio
[0] Diretrizes com as demais areas do saber e 0s docentes por elas responsaveis
Curriculares Nacionais (PPP-IGCE, 2021, p. 12-13).

para a formacdo inicial |"po)iticas N3o foi identificado.

Integraces
curriculares

Especificamente, além do Departamento de Fisica, docentes do
Departamento de Estatistica, Matemética Aplicada e
Computacdo (DEMAC) e do Departamento de Matematica do
IGCE e do Departamento de Biologia Geral e Aplicada e do

(PPP-IGCE, 2021, p. 10).

Metodologias,
recursos
bibliografias

e

Nao foi identificado.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Neste caso, como é possivel visualizar no quadro 11, foi possivel identificar trés
unidades de analise que correspondem a duas categorias — Concepg¢do da formagéo docente e
Integracdes curriculares. Com relagéo a concepc¢édo formativa do curso, assim como o primeiro
curso analisado, o documento também parece acenar (pagina 12-13 do PPP) para o
reconhecimento de que o processo formativo € marcado por questdes transversais, dentre elas
as questdes relativas a diversidade étnico-racial e a produgdo do conhecimento na esfera social

e, portanto, trata-se de uma atividade, social, coletiva, ndo-neutra e plural. Por outro lado, se
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comparado com o curso de Fisica da FEIS, o documento do IGCE n#o faz referéncia a LDB*
e nem a Resolucdo CNE n° 2, de 01 de julho de 2015, de modo que isso pode ser um problema
visto que essas politicas educacionais deveriam direcionar o processo formativo para formar
profissionais.

Ja no caso da categoria — Integracdes curriculares, diferente dos casos anteriores (1 e 2),
este curso conta com a colaboracéo de professores do Departamento de Educacdo e isso é um
fato que permite que os licenciandos possam desenvolver trabalhos com esses professores. Por
outro lado, ndo hé indicios de que a historia e a cultura afro-brasileira e indigena estejam sendo
integradas na formacéo inicial desses professores, muito menos de modo interdisciplinar. E
claro, apesar de ndo haver indicios sobre o estudo ou circulacdo do tema, é possivel que
professores engajados e comprometidos com essa causa, estejam trabalhando indiretamente
com essa tematica. Nesse sentido, entende-se que a assun¢do relacionada a promocdo da
diversidade nos curriculos de formacao de professores € um aspecto que precisa de mais atengédo
e isso pode ser um indicativo para que 0S Cursos possam repensar suas propostas formativas
para atender essa demanda historica.

5.3.1 Sistematiza¢do das anélises do terceiro caso

Retomando as trés dimensdes investigativas que foram propostas inicialmente,
respectivamente, tem-se:

1° — Tendo em vista que a pergunta desta dimensdo estava direcionada para
compreensdo acerca de como o curso de fisica incluiu ou ndo e, por conseguinte, se cita em seu
PPP e nos planos de ensino das disciplinas, o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena, é possivel afirmar que, em funcédo das analises feitas em todos os documentos, alguns
pontos de tensdo foram identificados e podem ser elencados: (i) apesar do PPP apresentar uma
concepgdo formativa que, em certa medida, esta alinhada com os pressupostos desta pesquisa
(assim como no curso 1), ndo foram encontradas evidéncias diretas que indiquem a circulacdo
do estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena neste curso e, portanto, a inexisténcia
de espacos e momentos formativos que possam privilegiar o contato dos licenciandos com essa
tematica, sendo um fato que merece atencdo; (ii) ndo had mencdes a LDB e nem a Resolugédo
CNE n° 2, de 01 de julho de 2015. Por outro lado, € preciso lembrar que, é preciso transcender
a mera citacdo, de modo que o ponto de partida seja a compreenséo do que elas demandam, isto

é, as reivindicagdes que originaram essas leis e 0 que elas demandam para a formacao inicial

4 Apesar de aparecer duas vezes, como foi registrado no quadro, nio foi considerado como dispositivo legal que
orienta o processo formativo, pois a incidéncia foi constatada na ementa de uma disciplina — Histéria da Educacao
gue possui 2 créditos (carga horaria de 30 horas).
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de professores de Fisica e, portanto, é urgente efetivar agdes que permitam que a histéria e
cultura afro-brasileira e indigena circule e tenha destaque neste meio académico.

2° — Assim como foi descrito para o caso 1, considera-se que o estudo da historia e
cultura afro-brasileira e indigena nos cursos de Fisica pode ocorrer de maneira transversal,
permeando o processo formativo dos licenciandos (relegando ser abordado em um dia
especifico — como em datas “comemorativas” ou em uma disciplina isolada) e como ndo foram
encontrados registros que pudessem revelar espacos ou agdes desta natureza, aparentemente,
pode-se dizer que, institucionalmente esses temas nao estdo compondo o processo formativo
dos licenciandos deste curso e, portanto, ha necessidade de pensar e efetivar agdes que possam
garantir e colocar em evidéncia o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena no
percurso académico dos futuros professores.

3° — Notavelmente, ha outra replicacdo do caso 1, isto &, como ndo foram identificadas
disciplinas (seja de natureza pedagogica ou especifica), contetudos, recursos, bibliografias e
nem metodologias que pudessem referenciar o estudo da histdria e cultura afro-brasileira e
indigena neste curso, é possivel afirmar que, estes documentos, por mais avangados que estejam
em algumas discussdes e proposicoes, sdo a corporificacdo de uma estrutura de poder que, em
ultima analise, pode ser percebida por meio da sua natureza monocultural (Moreira; Candau,
2003), na qual a diversidade é seletiva e aparente e que, por sua vez, ndo traduz e nédo
corresponde a realidade que os futuros professores vdo atuar, isto é, nas diversas situacdes e
nos diversos contextos como os diversos povos e seus respectivos conhecimentos.

5.4  Relatorio do Curso 4: quarto caso

Considerando que sua primeira turma data do ano de 2001, suas origens remetem a
década de 90, isto é, com aprovacgdo pelos membros da Congregacdo, em 1993 na cidade de
Presidente Prudente, teve inicio o processo de implantacdo do curso de licenciatura em Fisica
que estd lotado na Faculdade de Ciéncias e Tecnologia — FCT. Assim, no ano 2000, esse
processo se consolidou e, por conseguinte, sua primeira turma de ingressantes se formou em
2005. Desde entdo, este curso oferece 30 vagas anuais e mais recentemente, no vestibular
realizado em 2023, a relacdo candidato/vaga, pés-pandemia, foi de 1,0 (para efeitos de
comparacdo, em 2015, foi de 1,7).

Neste campus, além do curso de Fisica, ha também outros onze cursos: Arquitetura e
Urbanismo, Ciéncia da Computacdo, Educacdo Fisica, Engenharia Ambiental, Engenharia
Cartogréafica e de Agrimensura, Estatistica, Fisioterapia, Geografia, Pedagogia, Matematica e
Quimica. Nota-se que, essa Unidade ndo oferece bacharelado em Fisica. Por outro lado, existe
Departamento de Educacdo ou de natureza correspondente.
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Contendo 23 péginas, o PPP deste curso pode ser resumido nos seguintes topicos:
pressupostos basicos (articulacdo entre os documentos orientadores da formacéo, perpassando
pelos objetivos e o perfil profissional do egresso); a matriz curricular (disciplinas de naturezas
diversas e especificas, estagios, Pratica Como Componente Curricular — PCC); e infraestrutura
(corpo docente e técnico-administrativo, laboratorios, restaurante universitario, moradia
estudantil e biblioteca).

A estrutura curricular do curso contempla uma carga horaria de 3315 horas (o tempo
minimo para integraliza¢éo das horas é de 4 anos e 0 méximo de 7 anos, sendo que 0 curso é
noturno), que podem ser decompostas em disciplinas especificas de Fisica, assim como
disciplinas de natureza pedagogica. Além disso, estdo previstos estagios supervisionados (I e
I1) e atividades praticas que visam proporcionar uma formacdo ampla aos futuros professores.
Os recursos disponiveis incluem laboratérios de pesquisa e ensino de Fisica, bibliotecas, salas
de aula equipadas e corpo docente qualificado, totalizando, 25 docentes, sendo que, 14 estdo
lotados no Departamento de Fisica, 5 no Departamento de Quimica, 2 no Departamento de
Educacdo e outros 4 no Departamento de Matematica.

No que diz respeito as analises nos documentos deste curso, constatou-se que, para além
dos pressupostos tedricos, pedagdgicos, metodoldgicos que orientam o processo formativo do
referido curso, ele também esta amparado pela Resolu¢cdo CNE n° 2, de 01 de julho de 2015,
que define as Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN para a formacdo inicial em nivel
superior e, até mesmo resolucdes anteriores e que, por sua vez, pode revelar as concepcdes
formativas dos formadores de professores acerca do estudo da historia e cultura afro-brasileira
e indigena, no &mbito deste curso. Para fins de representacdo, o quadro 13 concentra as unidades
de analise identificadas nos documentos deste caso.

Quadro 13 — Unidades de andlise extraidas do PPP e dos planos de ensino das disciplinas do

curso de Fisica da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia — FCT.

Incidéncia dos | Categorias Unidades de analise

conceitos-chave (“[0]”

indica a quantidade

por documento)

[2] Diversidade; Curriculos e | Ndo foi identificado.

[0] RelagBes étnico- | programas de

raciais; estudo

[0] Cultura  afro- | concepgio da | A diversidade de atividades e atuagdes pretendidas para o

brasileira; ) formacio formando em Fisica necessita de qualificacBes profissionais

[0] Cultura indigena; docente béasicas comuns, que devem corresponder a objetivos claros de

[0] Lei n° 10.639/03; formacdo para todos os cursos de graduacdo em Fisica,

[0] Lei n° 11.645/08; bacharelados ou licenciaturas, enunciados sucintamente nos

[0] Lei de Diretrizes e objetivos a seguir: 1. Dominar principios gerais e fundamentais

Bases da Educacdo da Fisica, estando familiarizado com suas areas cléssicas e
modernas. 2. Descrever e explicar fendmenos naturais, processos
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Nacional (Brasil, e equipamentos tecnoldgicos em termos de conceitos, teorias e
1996); principios fisicos gerais. 3. Diagnosticar, formular e encaminhar
[3] Diretrizes a solucdo de problemas fisicos, fazendo uso dos instrumentos
Curriculares Nacionais laboratoriais ou matematicos apropriados. 4. Manter atualizada
para a formacéo inicial sua cultura cientifica geral e sua cultura técnica profissional
em nivel  superior especifica. 5. Desenvolver uma ética de atuacdo profissional e a
(Brasil, 2015); consequente responsabilidade social, compreendendo a Ciéncia
[0] Departamento de como conhecimento historico, desenvolvido em diferentes
educacao. contextos sécio-politicos, culturais e econémicos. (PPP-FCT,
2022, p. 03-04).

Politicas Uma nova reestruturacdo curricular dos cursos de Licenciatura

educacionais e | entrou em vigor devido a

institucionais do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e a Deliberacdo CEE

154/2017, que altera a Deliberagho CEE 111/2012. Estes
documentos oficiais definem as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formagdo pedag6gica para graduandos e
cursos de segunda licenciatura) e para a formagéo continuada de
docentes para atuarem na Educacdo Bésica. Neste contexto, o
presente PPP do curso de Licenciatura em Fisica da FCT/UNESP
mantém seu teor em relagdo a reestruturagdo anterior,

contemplando, porém, as alteracGes exigidas pela Ultima
e Deliberacdo do

CEE154/2017. (PPP-FCT, 2022, p. 06).

Integragdes Néo foi identificado.
curriculares

Metodologias, N&o foi identificado.
recursos e

bibliografias

Fonte: Elaborado pelos autores.

A partir das andlises foi constatado duas unidades de analise que correspondem a duas
categorias — Concepcao da formacdo docente e Politicas educacionais e institucionais. Com
relacdo a concepgéo formativa do curso, assim como no caso 1 e 3, o documento parece acenar
(pagina 03 e 04 do PPP) para o reconhecimento de que o processo formativo € marcado por
questdes transversais, dentre elas as questdes relativas a diversidade étnico-racial e a producéo
do conhecimento na esfera social e, portanto, trata-se de uma atividade social, coletiva, néo-
neutra e plural. Outra comparacao possivel, mas neste caso, apenas com o curso de Fisica do
IGCE e olhando para as Politicas educacionais, € que ambos ndo fazem referéncia a LDB. Por
outro lado, ao citar a Resolu¢do CNE n° 2, de 01 de julho de 2015, o documento também assume
um compromisso com a politica educacional prevista na referida resolucédo e que, em ultima
instancia, isso deve direcionar o processo formativo para formar profissionais.

Apesar de suas particularidades, o que se nota € um modelo hegemdnico que assim
como no caso 1, o sistema de busca ndo encontrou nenhum conceito-chave que pudesse indicar
que os licenciandos estdo tendo contato com a histéria e cultura afro-brasileira e indigena
durante o desdobramento das disciplinas. Ndo custa lembrar que, apesar de ndo haver indicios

sobre o estudo ou circulacdo do tema, € possivel que professores engajados e comprometidos
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com essa causa, estejam trabalhando indiretamente com essa temética. Ou até que 0s
licenciandos estejam inseridos em outras praticas e espacos da Universidade que estejam
possibilitando o contato com o tema, como projetos de extensdo, de pesquisa, PIBID, Estagios,
por exemplo. Portanto, entende-se que a assuncao relacionada a promocéo da diversidade nos
curriculos de formac&o de professores € um aspecto que precisa de mais atencao e isso pode ser
um indicativo para que 0S cursos possam repensar suas propostas formativas para atender essa
e outras demandas que sdo necessarias para o exercicio da profissao.
5.4.1 Sistematizacdo das analises do quarto caso

Retomando as trés dimensdes investigativas que foram propostas inicialmente,
respectivamente, tem-se:

1° — Tendo em vista que a pergunta desta dimensdo estava direcionada para a
compreensdo acerca de como o curso de Fisica tinha incluido ou ndo e, por conseguinte, como
estava referenciando em seu PPP e nos planos de ensino das disciplinas, o estudo da histéria e
cultura afro-brasileira e indigena, é possivel afirmar que, em fungdo das andlises feitas em todos
0s documentos, alguns pontos de tensdo foram identificados e podem ser elencados: (i) apesar
do PPP apresentar uma concepc¢do formativa que, em certa medida, estd alinhada com os
pressupostos desta pesquisa (assim como no curso 1 e no 3), ndo foram encontradas evidéncias
diretas que indiquem a circulagdo do estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena neste
curso e, portanto, a inexisténcia de espacgos e momentos formativos que possam privilegiar o
contato dos estudantes com essa tematica é um fato que merece atencdo; (ii) ndo ha mencdes a
LDB, no entanto, a Resolu¢cdo CNE n° 2, de 01 de julho de 2015 aparece como um dos
fundamentos legais. Deste modo, cabe lembrar que, é preciso transcender a mera citacao, de
modo que o ponto de partida seja compreensao do que elas demandam, isto &, as reivindicagdes
que originaram essas leis e 0 que elas demandam para a formacdo inicial de professores de
Fisica. E, portanto, € urgente efetivar acdes que permitam que a historia e cultura afro-brasileira
e indigena circule e tenha destaque neste meio académico.

2° — Assim como foi descrito para 0 caso 1 e para o caso 3, considera-se que o estudo
da histdria e cultura afro-brasileira e indigena nos cursos de Fisica pode ocorrer de maneira
transversal, permeando o processo formativo dos licenciandos (relegando ser abordado em um
dia especifico — como em datas “comemorativas” ou em uma disciplina isolada) e como néo
foram encontrados registros nos PPP e nos planos de ensino que pudessem revelar espagos ou
acOes desta natureza, aparentemente, pode-se dizer que, institucionalmente esses temas nao

estdo compondo o processo formativo dos licenciandos deste curso e, portanto, ha necessidade
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de pensar e efetivar acbes que possam garantir e colocar em evidéncia o estudo da historia e
cultura afro-brasileira e indigena no percurso académico dos futuros professores.

3° — Notavelmente, ha outra replicacdo do caso 1 e do caso 3, isto é, como ndo foram
identificadas disciplinas (seja de natureza pedagdgica ou especifica), contetdos, recursos,
bibliografias e nem metodologias que pudessem referenciar o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena neste curso, é possivel afirmar que, estes documentos, por mais avancados
que estejam em algumas discussdes e proposicoes, sao a corporificacdo de uma estrutura de
poder que, em ultima analise, pode ser percebida por meio da sua natureza monocultural
(Moreira; Candau, 2003), em que a diversidade ¢ seletiva e aparente e que, por sua vez, ndo
traduz e ndo corresponde a realidade que os futuros professores véo atuar, isto é, nas diversas
situacOes e nos diversos contextos com 0s diversos povos e seus respectivos conhecimentos.
5.5  Relatdrio do Curso 5: quinto caso

Sua criagcdo remete ao ano 1969 e este curso de licenciatura em Fisica esta lotado na
Faculdade de Ciéncias — FC, campus de Bauru. Oferece 60 vagas anuais e mais recentemente,
no vestibular realizado em 2023, a relacdo candidato/vaga, pds-pandemia, foi de 1,1 (para
efeitos de comparacgéo, em 2015, foi de 2,6).

Neste campus, além do curso de Fisica, ha também outros nove cursos: Educacao Fisica,
Ciéncia da Computacdo, Ciéncias Biologicas, Pedagogia, Psicologia, Meteorologia, Sistemas
de informacdo, Quimica e Matematica. Nota-se que, essa Unidade oferece bacharelado em
Fisica e, assim como no caso anterior, também, existe Departamento de Educacdo ou de
natureza correspondente.

Dado as 81 péaginas do PPP deste curso, ele também pode ser resumido nos seguintes
topicos: pressupostos basicos (articulacdo entre os documentos orientadores da formacédo,
perpassando pelos objetivos e o perfil profissional do egresso); a matriz curricular (disciplinas
de naturezas diversas e especificas, estagios, Pratica Como Componente Curricular — PCC); e
infraestrutura (corpo docente e técnico-administrativo, laboratorios e biblioteca).

A estrutura curricular do curso contempla uma carga horaria de 3555 horas (0 tempo
minimo para integralizacdo das horas é de 4 anos e 0 maximo de 7 anos, sendo que 0 curso é
noturno), que podem ser decompostas em disciplinas especificas de Fisica, assim como
disciplinas de natureza pedagdgica. Além disso, estdo previstos estagios supervisionados (I, II,
Il e IV) e atividades praticas que visam proporcionar uma formacdo ampla aos futuros
professores. Os recursos disponiveis incluem laboratérios de pesquisa e ensino de Fisica,

bibliotecas, salas de aula equipadas e corpo docente qualificado, totalizando, 45 docentes. Desse
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montante, 25 estdo lotados no Departamento de Fisica e Meteorologia, 5 no Departamento de
Educacdo, 9 no Departamento de Matematica, 4 no Departamento de Quimica e outros 2 no
Departamento de Ciéncias Humanas.

No que diz respeito as analises nos documentos deste curso, constatou-se que, para além
dos pressupostos teoricos, pedagogicos, metodoldgicos que orientam o processo formativo do
referido curso, ele também esta amparado pela LDB (Brasil, 2015) e pela Resolu¢do CNE n° 2,
de 01 de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN (Brasil, 2015),
para a formacdo inicial em nivel superior e, até mesmo resolugdes anteriores e que, por sua vez,
pode revelar as concepgdes formativas dos formadores de professores acerca do estudo da
historia e cultura afro-brasileira e indigena, no ambito deste curso. Como forma de elucidar o
processo analitico, o quadro 14, apresenta as unidades de analise identificadas nos documentos
deste caso.

Quadro 14 — Unidades de andlise extraidas do PPP e dos planos de ensino das disciplinas do

curso de Fisica da Faculdade de Ciéncias — FC.

Curriculares Nacionais
para a formacéo inicial
em nivel  superior
(Brasil, 2015);

[4] Departamento de
educacéo.

Incidéncia dos | Categorias Unidades de analise

conceitos-chave (“[0]”

indica a quantidade

por documento)

[2] Diversidade; Curriculos e | Abordar temas de

[3] RelagBes etnico- | programas  de :
raciais; estudo (Disciplina — Astronomia: Terra e Universo)

[3] ) _Cultura afro- | Concepciio  da | Considerando a diversidade de atividades e atuagio pretendidas
brasileira; formagéo para o licenciado e para o bacharel em Fisica, as Diretrizes
[3] Cultura indigena; docente Curriculares, por meio do Parecer CNE/CES 1304/2001,
[0] Lei n° 10.639/03; explicitam as competéncias essenciais do profissional (PPP-FC,
[2] Lei n°® 11.645/08; 2023. p. 22).

[17] Lei de Diretrizes e [ "o iticag Ainda atende o

Basgs da Educaga_lo educacionais e , bem como o parecer do Conselho Estadual de
Nacional (Brasil, | jnstitucionais Educacio — CEE N° 442/2018, que trata da Adequacdo
1996); L Curricular a Deliberagcdo do Conselho Estadual de Educacéo -
[3] Diretrizes

CEE N° 111/2012, alterada pela Deliberagdo CEE N° 126/2014
e posteriormente alterada pela Deliberacdo CEE N° 154/2017 do
Curso de Fisica, modalidade Licenciatura, que estabelecem as
Diretrizes Curriculares Complementares para a Formacdo de
Docentes para a Educacdo Basica nos cursos de Graduagdo de
Pedagogia, Normal Superior e Licenciaturas, oferecidos pelos
estabelecimentos de Ensino Superior, vinculados ao sistema
estadual, conforme determinacdo da Portaria CEE/GP N° 25 de
14/01/2014 (PPP-FC, 2023. p. 16).

BRASIL. IEIRPIOI894, de 20/12/96. Estabelece as diretrizes e
bases da educacédo nacional (PPP-FC, 2023. p. 74).

: Resolucéao

(PPP-
FC, 2023. p. 76) (também aparece na disciplina — Astronomia:
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Terra e Universo)

_

promocao das condi¢Bes de acesso a educagdo superior para 0s
coletivos de pretos, pardos e indigenas, oriundos das escolas
publicas de ensino médio (Disciplina — Politicas Educacionais
Brasileiras)

Integraces
curriculares

Metodologias,
recursos e
bibliografias
Fonte: Elaborado pelos autores.

Se comparado com os demais casos que ja foram analisados, a incidéncia dos conceitos-
chave nos documentos deste curso se destacou e com isso, foi possivel identificar seis unidades
de analise que, por sua vez, correspondem a quatro categorias — Curriculos e programas de
estudo; Concepcdo da formacdo docente; Politicas educacionais e institucionais; e Integracoes
curriculares.

A partir das Politicas educacionais que orientam o processo formativo neste curso,
percebe-se que, este curso também cita diretamente a Resolucdo CNE n° 2, de 01 de julho de
2015, como sendo uma das bases legais. Quando se olha para a incidéncia da LDB, ¢
interessante notar que ela destoa dos demais conceitos. Contudo, esse fato esta associado com
a incidéncia nas bibliografias de disciplinas. Por outro lado, assim como no caso do curso 2, ele
também se fundamenta em uma das primeiras DCN — Parecer CNE/CES 1.304 de 2001. Assim,
também é relevante destacar que, quando se olha para a data da publicacdo da Gltima resolucéo
mencionada, ela antecede a publicacdo da prépria Lei n° 10.639/03 (Brasil, 2003) e com isso,
pode-se inferir que aparentemente ja havia indicacdes para que 0s cursos promovessem acoes
para que os futuros professores pudessem lidar com as diversidades.

Ao contrario dos cursos 1, 3 e 4, este curso vai ao encontro do que o curso 2 vem
fazendo, de modo que ele apresenta uma concep¢do formativa que tem primado pela
diversidade em suas multiplas manifestacdes. Exemplo deste fato, € que em duas disciplinas
(Astronomia: Terra e Universo e Politicas Educacionais Brasileiras) que ja estdo consolidadas
na matriz curricular, mas que permitem a circulagdo da historia e cultura afro-brasileira e
indigena no curso, seja por meio de contetdos especificos como € o caso da etnoastronomia ou,
de maneira extensionista, dentro da disciplina de Politicas Educacionais Brasileiras, a qual faz
referéncia a Resolugdo UNESP n°75/2020, que dispbe sobre o Regimento Geral da Extensdo
Universitaria e Cultura na Unesp. Neste caso, parte desta disciplina é destinado a extensao e,
por conseguinte, vai ao encontro do Artigo 57 da referida Resolucéo, visto que ele define os
principios da Politica Cultural na Universidade, sendo eles:

| - trabalhar com e na diversidade, reconhecendo as realidades locais e suas diversas
manifestacBes; 1l - promover acfes colaborativas e participativas; Il - estimular
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didlogos horizontais; IV - exercitar a escuta em suas mais variadas dimensGes
institucionais; V - ter sempre como principio a responsabilidade social; VI - respeitar
e promover a ética em todas as relagdes; VII - conceber o acesso ao universo cultural
e suas praticas como um direito inalienavel para o exercicio da cidadania; e VIII -
seguir principios de transparéncia desde a organizacdo a realizagdo das mais diversas
atividades. Paragrafo tnico - Considera-se que em todos 0s cursos, de todas as areas,
a dimensdo da Cultura se apresenta e devera ser incentivada (UNESP, 2020, p. 11-
12).

No caso do curso 5 € sugerido que os licenciandos realizem essas atividades no &mbito

do Cursinho Ferradura, sendo este, mais um espaco que pode estar potencializando a circulagédo
da historia e cultura afro-brasileira e indigena, de modo que os futuros professores tenham
contato direto com estudantes do Ensino Médio e com isso, constituam experiéncias formativas.
Outro fator que merece atencdo, é o fato da disciplina Astronomia: Terra e Universo trazer em
sua bibliografia a Lei n° 11.645/08 e isso, para além de evidenciar que o docente responsavel
pela disciplina possui conhecimento do dispositivo legal, ele tem empreendido agdes para a
circulacdo da temética no ambito deste curso. Isso pode se justificar devido ao fato de ja
existirem outras pessoas que procuraram dar a devida atengdo ao tema dentro da Astronomia
(como é o caso dos professores Germano Bruno Afonso e Alan Alves Brito que foram citados
na secdo 3.4) e, portanto, o caminho apresenta-se, ainda que com muitas lacunas, uma trilha ja
demarcada, que neste caso se articula com a formacao no &mbito da Astronomia.

A proposicédo de espagos e momentos formativos como é o caso da extensdo e, também
de contetdos com a finalidade de promover o estudo da histéria e cultura indigena em
disciplinas ja consolidadas, assim como nos préprios médulos formativos dos projetos
tematicos descritos no caso 2, evidencia tracos de uma concepg¢do formativa consciente das
demandas histéricas e que tem buscado estabelecer certa coesdo e articulagdo entre o que se
espera de um futuro professor no campo teérico e institucional, a0 mesmo tempo, que propde a
concepcao de espacos e momentos formativos, dentro de um dispositivo legal, como é o caso
do PPP e dos planos de ensino, para que, esses mesmos professores possam instrumentalizar e
desenvolver abordagens pedagogicas que articulem os diversos conhecimentos e temas no
ambito do ensino de Fisica.

5.5.1 Sistematizacgdo das anélises do quinto caso

Retomando as trés dimensdes investigativas que foram propostas inicialmente,
respectivamente, tem-se:

1° — Tendo em vista que a pergunta desta dimensdo estava direcionada para
compreensdo acerca de como o curso de Fisica tinha incluido e, por conseguinte, como estava
referenciando em seu PPP e nos planos de ensino das disciplinas, o estudo da historia e cultura

afro-brasileira e indigena, é possivel afirmar que, em funcdo das analises feitas em todos os
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documentos, alguns pontos de interesse e relevancia foram identificados e podem ser elencados:
(i) foram encontradas evidéncias diretas que indiquem a circulacdo do estudo da historia e
cultura afro-brasileira e indigena neste curso e, portanto, € preciso continuar potencializando os
espacos e momentos formativos que estejam privilegiando o contato dos estudantes com essas
temaéticas; (ii) menciona-se diretamente a Resolucdo CNE n° 2, de 01 de julho de 2015 e,
também o Parecer CNE/CES 1.304 de 2001, a qual ja previa que era necessario desenvolver e
fomentar processos formativos que tenham a diversidade cultural da sociedade contemporanea
como foco.

2° — Dentro da sua autonomia, este curso vai ao encontro do curso 2, pois quando se
busca compreender o espaco destinado para o estudo da historia e cultura afro-brasileira neste
curso de Fisica, foram encontradas evidéncias concretas que revelam duas disciplinas e,
também o contetdo de etnoastronomia, que em certa medida configuram-se como meios que
permitem a circulacdo da temética. Portanto, institucionalmente, é possivel afirmar esses temas
estdo compondo o processo formativo dos licenciandos deste curso. Apesar disso, reconhece
que é necessario continuar pensando e efetivando acdes que possam garantir e colocar em
evidéncia o estudo da histdria e cultura afro-brasileira e, principalmente, a historia e cultura
indigena no percurso académico dos futuros professores.

3° — Atentando-se para a natureza da disciplina identificada e, também para as
metodologias, recursos e bibliografias que referenciam o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena neste curso, é possivel afirmar que, de modo andlogo ao curso 2, as
disciplinas deste curso (Astronomia: Terra e Universo e Politicas Educacionais Brasileiras),
possuem natureza pedagdgica e ambas ndo tratam especificamente da historia e cultura afro-
brasileira e indigena, mas que, em algum momento durante o desdobramento das referidas
disciplinas, os licenciandos terdo contato com a tematica. E, ainda, a Lei n°® 11.645/08 aparece
na bibliografia da disciplina Astronomia: Terra e Universo e isso € um fator relevante.
5.6  Relatorio do Curso 6: sexto caso

Considerando que este curso foi o tltimo curso de Fisica criado (2012), no ambito da
UNESP, ele foi reconhecido recentemente, em 2022, por meio da Portaria CEE/GP n° 527, de
01 de dezembro do referido ano. O curso de Licenciatura em Fisica do Instituto de Biociéncias,
Letras e Ciéncias Exatas — IBILCE, campus de Sdo José do Rio Preto, oferece 50 vagas anuais.
Atualmente, no vestibular realizado em 2023, a relagdo candidato/vaga, pés-pandemia, foi de
0,8 (para efeitos de comparacao, em 2015, foi de 2,1).

Neste campus, além do curso de Fisica, ha também outros nove cursos: Ciéncia da

Computacdo, Ciéncias Bioldgicas, Engenharia de Alimentos, Letras — Traducdo, Letras
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Licenciatura, Matematica, Pedagogia, Quimica e IEP3 (Pedagogia a distancia). Nota-se que,
essa Unidade oferece bacharelado e, também existe Departamento de Educagdo ou de natureza
correspondente.

Com 29 péaginas, o PPP deste curso pode ser resumido nos seguintes topicos:
pressupostos basicos (articulacdo entre os documentos orientadores da formacdo, perpassando
pelos objetivos e o perfil profissional do egresso) e a matriz curricular (disciplinas de naturezas
diversas e especificas, estagios, Pratica Como Componente Curricular — PCC).

A estrutura curricular do curso contempla uma carga horéria de 3240 horas (o tempo
minimo para integraliza¢éo das horas € de 4 anos e 0 m&ximo de 7 anos, sendo que 0 curso é
integral), que podem ser decompostas em disciplinas especificas de Fisica, assim como
disciplinas de natureza pedagogica e de didatica. Além disso, estdo previstos estagios
supervisionados (I, Il e I11) e atividades praticas que visam proporcionar uma formacdo ampla
aos futuros professores. Os recursos disponiveis incluem laboratérios de pesquisa e ensino de
Fisica, bibliotecas, salas de aula equipadas e corpo docente qualificado, totalizando, 15 docentes
lotados no Departamento de Fisica.

No que diz respeito as analises nos documentos deste curso, constatou-se que, para além
dos pressupostos tedricos, pedagogicos, metodoldgicos que orientam o processo formativo do
referido curso, ele também esta amparado pela Resolu¢cdo CNE n° 2, de 01 de julho de 2015,
que define as Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN para a formacédo inicial em nivel
superior e, até mesmo resolucdes anteriores e que, por sua vez, pode revelar as concepcbes
formativas dos formadores de professores acerca do estudo da historia e cultura afro-brasileira
e indigena, no ambito deste curso. A seguir, 0 quadro 15 apresenta as unidades de analise
identificadas nos documentos deste caso.

Quadro 15 — Unidades de analise extraidas do PPP e dos planos de ensino das disciplinas do

curso de Fisica do Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas — IBILCE.

Incidéncia dos | Categorias Unidades de analise

conceitos-chave (“[0]”

indica a quantidade

por documento)

[1] Diversidade; Curriculos e | Ndo foi identificado.

[1] RelagBes étnico- | programas de

raciais; estudo

[0]  Cultura  afro- | concepcio da | Dessa forma, as competéncias essenciais para o graduado em

brasileira; ) formacio fisica, bacharel ou licenciado, [...] sdo as seguintes: 1. Dominar

[0] Cultura indigena; docente principios gerais e fundamentos da Fisica, estando familiarizado

[0] Lei n° 10.639/03; com suas areas classicas e modernas; 2. Descrever e explicar

[0] Le|_n° 11._645/_08; fendmenos naturais, processos e equipamentos tecnoldgicos em

[4] Lei de Diretrizes e termos de conceitos, teorias e principios fisicos gerais; 3.

Bases da Educacdo Diagnosticar, formular e encaminhar a solucdo de problemas
fisicos, experimentais ou tedricos, praticos ou abstratos, fazendo
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Nacional (Brasil, uso dos instrumentos laboratoriais ou matematicos apropriados;
1996); 4. Manter atualizada sua cultura cientifica geral e sua cultura
[71 Diretrizes técnica profissional especifica; 5. Desenvolver uma ética de
Curriculares Nacionais atuacdo profissional e a consequente responsabilidade social,
para a formacéo inicial compreendendo a Ciéncia como conhecimento historico,
em nivel  superior desenvolvido em diferentes contextos socio-politicos, culturais e
(Brasil, 2015); econdmicos (PPP-IBILCE, 2022, p. 02)

[10] Departamento de

educagdo. 60 horas por meio de atividades, tais como ciclo de palestras,

participagdo em semindrios/congressos, leitura e elaboragdo de
textos, em temas transdisciplinares. Especificamente, devera
obter 20 horas em cada um dos grandes temas a seguir: (i)
Cidadania e Direitos Humanos; (ii) Discriminacdo racial, de
género, opcao sexual e religiosa; (iii) Biodiversidade e meio-
ambiente (PPP-IBILCE, 2022, p. 11)

Politicas O objetivo da presente proposta é obter o reconhecimento do
educacionais e | Curso de Fisica, na modalidade LICENCIATURA, oferecido
institucionais pelo Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas, da

UNESP, campus de Sdo José do Rio Preto,

, do Conselho Nacional de
Educacéo, referente a formagdo dos professores para a educacao
bésica e, portanto, no presente caso, a Licenciatura em Fisica.
(PPP-IBILCE, 2022, p. 01)

Integraces N4o foi identificado.
Curriculares

Metodologias, Né&o foi identificado.
recursos e

bibliografias

Fonte: Elaborado pelos autores.

Se comparado com os casos 3 e 4, isto €, o terceiro e quarto curso analisado, a incidéncia
dos conceitos-chave nos documentos deste curso foi maior, porém, de modo geral, também
preservou o carater limitado e reduzido. Além disso, foi possivel identificar trés unidades de
analise que correspondem a duas categorias — Concepcdo da formacdo docente; e Politicas
educacionais e institucionais.

A partir das Politicas educacionais que orientam o processo formativo neste curso,
percebe-se que, em comparacao com o anterior, este curso também cita diretamente a Resolucao
CNE n° 2, de 01 de julho de 2015, como sendo uma das bases legais. Com relagdo a concepcao
formativa do curso, assim como no caso 1, 3 e 4, o documento parece acenar (pagina 01 do
PPP) para o reconhecimento de que o processo formativo € marcado por questfes transversais,
dentre elas as questdes relativas a diversidade étnico-racial e a produgdo do conhecimento na
esfera social e, portanto, trata-se de uma atividade, social, coletiva, ndo-neutra e plural. Por
outro lado, ao citar a LDB e a Resolugdo CNE n° 2, de 01 de julho de 2015, o documento
também assume um compromisso com a politica educacional prevista na referida resolugéo e

que, em Ultima instancia, isso deve direcionar o processo formativo para formar profissionais.
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Deste modo, assim como no caso do curso 2 e do curso 4, este curso apresenta uma
concepgdo formativa que prima pela diversidade em suas maltiplas manifestacbes. Exemplo
deste fato, é a concep¢do de modulos formativos que garantam que os licenciandos tenham
contato com a tematica, isto é, atividades destinadas para que os futuros professores
desenvolvam trabalhos que perpassem pelos Direitos Humanos, Diversidade Etnico Racial, de
Género, Sexual, entre outras, sob orientacdo de um professor e que estdo previstas pela
Resolucdo CNE/CP 2/2015, inciso 1V e que, por sua vez, deve ter no minimo de 200 horas
atividade

Diante da conjuntura, o Conselho do Curso de Fisica do IBILCE, entendendo que essas
atividades incluem uma grande variedade de modalidades e procedimentos constituindo um
conjunto de atividades formativas em amplo sentido, incluindo atividades em temas
transversais e multidisciplinares, totalizariam 225 horas, a serem completadas durante o periodo
de formacéo do licenciando. E, deste montante, aparentemente, foram destinadas, 20 horas para
temas que perpassam pela circulagdo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena, como pode-
se notar a partir da unidade de analise que foi expressa no quadro 14.

A proposicao de disciplinas e moédulos formativos como os “projetos tematicos” do
curso 2, as disciplinas e contetdos especificos do curso 5 e 0 que foi encontrado neste caso,
evidencia tracos de uma concepcao formativa consciente das demandas histéricas e que busca
estabelecer certa coeséo e articulagdo entre o que se espera de um futuro professor no campo
tedrico e institucional, ao mesmo tempo, que propde a concepcdo de espacos e momentos
formativos, dentro de um dispositivo legal, como é o caso do PPP e os planos de ensino, para
que, esses mesmos professores possam instrumentalizar e desenvolver abordagens pedagdgicas
que articulem os diversos conhecimentos e temas no &mbito do ensino de Fisica.

5.6.1 Sistematizacéo das analises do sexto caso

Retomando as trés dimensdes investigativas que foram propostas inicialmente,
respectivamente, tem-se:

1° — Tendo em vista que a pergunta desta dimensdo estava direcionada para
compreensdo acerca de como o curso de Fisica tinha incluido e, por conseguinte, como estava
referenciando em seu PPP e nos planos de ensino das disciplinas, o estudo da historia e cultura
afro-brasileira e indigena, é possivel afirmar que, em funcdo das analises feitas em todos os
documentos, alguns pontos de interesse e relevancia foram identificados e podem ser elencados:
(i) foram encontradas evidéncias diretas que indicam a circulagéo do estudo da historia e cultura
afro-brasileira e indigena neste curso e, portanto, é preciso continuar potencializando os espagos

e momentos formativos que estejam privilegiando o contato dos licenciandos com essas
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temaéticas; (ii) menciona-se diretamente a LDB e a Resolugdo CNE n° 2, de 01 de julho de 2015.
Por outro lado, é preciso lembrar que, é preciso transcender a mera citagdo, de modo que o
ponto de partida seja a compreensdo do que elas demandam, isto é, as reivindicacdes que
originaram essas leis e o0 que elas demandam para a formacao inicial de professores de Fisica.
E, portanto, preciso continuar efetivando acfes que permitam que a historia e cultura afro-
brasileira e indigena circule e tenha o devido destaque neste meio académico.

2° —Quando se busca compreender o espaco destinado para o estudo da histéria e cultura
afro-brasileira neste curso de Fisica, foram encontradas evidéncias concretas que permitem
notar que os estudantes estdo tendo contato com a tematica de maneira transversal. Portanto,
institucionalmente, € possivel afirmar esses temas estdo compondo o processo formativo dos
licenciandos deste curso. Apesar disso, reconhece que € necessario continuar pensando e
efetivando acdes que possam garantir e colocar em evidencia o estudo da historia e cultura afro-
brasileira e, principalmente, a histéria e cultura indigena no percurso académico dos futuros
professores.

3° — De modo analogo ao curso 1, 3 e 4, ndo foram identificadas disciplinas (seja de
natureza pedagogica ou especifica), contetidos, recursos, bibliografias e nem metodologias que
pudessem referenciar o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena neste curso, é
possivel afirmar que, estes documentos, por mais avancados que estejam em algumas
discussdes e proposicdes, sdo a corporificacdo de uma estrutura de poder que, em Gltima analise,
pode ser percebida por meio da sua natureza monocultural (Moreira; Candau, 2003), em que a
diversidade é seletiva e aparente e que, por sua vez, ndo traduz e ndo corresponde a realidade
que os futuros professores vao atuar, isto é, nas diversas situacdes e nos diversos contextos
como 0s diversos povos e seus respectivos conhecimentos.
5.7 Recompondo as dimensdes e cruzando os dados: outros rumos possiveis

Parte do processo analitico, corresponde a triangulacdo dos dados concebidos
anteriormente e, portanto, nesta etapa, parte-se deles, a fim de apresentar uma percepgéo
panoramica, a0 mesmo tempo que, busca-se perceber tragos que podem revelar padrdes,
concepgdes, tendéncias, pontos de atencdo e outros elementos que forem emergindo durante a
recomposicdo das dimensdes investigativas, isto €, as trés questdes que orientaram 0 processo
de investigacdo, sendo que este teve como horizonte amplo — a compreensdo acerca da
circulacdo da historia e da cultura afro-brasileira e indigena nos cursos de licenciatura em Fisica
da UNESP.

Cabe dizer que, para além de organizar as dimensdes em fungéo da questdo “suleadora”,

esse movimento permite, também, retomar os objetivos da pesquisa, 0s quais estavam
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direcionados para: (i) identificar as unidades de analise que podem revelar como a historia e
cultura afro-brasileira e indigena estdo sendo contempladas nos PPP e nos planos de ensino das
disciplinas dos seis cursos; (ii) compreender como o estudo da histéria e cultura indigena e afro-
brasileira esta se desdobrando nos espacos epistemoldgicos dos seis cursos de Fisica. De outro
modo, é perceber como essas tematicas foram (e estdo sendo) incorporadas enquanto contetidos
de disciplinas ja consolidadas; constituem novas disciplinas especificas; ou ainda, néao
compdem o processo formativo dos licenciandos e, portanto, configura-se como
silenciamento/apagamento; (iii) Fomentar o debate acerca da relevancia do estudo da historia e
cultura indigena e afro-brasileira na formacao inicial de professores de Fisica, de modo que seja
possivel apresentar os encaminhamentos frente a problematica investigada.

Nessa perspectiva, tratando primeiramente dos dois primeiros objetivos, nota-se que, se
a intencdo estava direcionada para identificar as unidades de analise nos PPP e nos planos de
ensino dos seis cursos, isto €, realizar primeira etapa da ATD (Moraes e Galiazzi, 2007) no
corpus da pesquisa. A partir dos quadros 10 a 15, h& evidéncias que buscaram elucidar esse
processo. Deste modo, convém reforcar que o processo de unitarizacéo foi realizado em funcéo
dos Conceitos-chave e que, por sua vez, exigiram que o pesquisador selecionasse as unidades
de andlise de acordo com as Categorias definidas a priori, uma vez que, cada uma delas estava
relacionada com uma cor especifica.

Tendo feito a unitarizagdo e, consequentemente, a categorizacdo, exige-se que 0
pesquisador apresente sua compreensdo a partir de um metatexto e, neste caso, os relatorios e a
sistematizacdo elaborada para cada curso configuram-se como materiais de autoria do
pesquisador.

Quando se pensa na articulagao desses temas com a formag&o inicial de professores, em
particular, de Fisica, é preciso relembrar que esta pesquisa esteve comprometida com um
cenario especifico*®. Empiricamente, por estarmos falando de cursos que estdo localizados em
regides distintas do estado de Sdo Paulo, esperava-se cursos totalmente distintos entre si.
Inclusive, isso corrobora com as analises feitas por Marchan (2011), quando analisou os cinco
cursos de Fisica existentes até aquele momento, a0 mesmo tempo que, em termos legais®,

garante a autonomia de cada curso.

49 Serd que as tendéncias percebidas a partir das analises se reproduzem em todo territério brasileiro? Seria
interessante realizar/replicar essa ou outras pesquisas desta natureza, no ambito nacional, uma vez que, isso
permitiria uma compreensdo mais alargada acerca da integracdo e circulagdo da historia e cultura afro-brasileira e
indigena na formacdo inicial de professores e, com isso, definir 0s objetivos, planejar e efetivar acbes em prol do
que demanda a realidade.

%0 Interessante lembrar que, ndo so6 legais, mas de concepgdo de formagéo de professores; de preservar contextos
e aspectos regionais e socioculturais considerando a localizagdo geografica dos cursos.
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Os referidos cursos, qualificam, caracterizam e organizam seus processos formativos de
acordo com cada Unidade de origem, como ja ressaltado, mas para efeitos panoramicos, a tabela
1, concentra e apresenta algumas caracteristicas quantitativas e qualitativas para cada curso,
com base em cada unidade. E interessante notar que, em termos de cria¢do dos cursos, 0 mais
antigo (3), remonta o periodo pré-golpe militar/empresarial, isto é, em 1963 e, atualmente, é o
curso de Fisica da UNESP que possui maior relagdo candidato/vaga. J& o que foi fundado mais
recentemente (2), data o ano de 2012 e, atualmente, é um dos cursos de Fisica da referida

Universidade que possui menor relacdo candidato/vaga, ficando a frente apenas do curso 1.
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Tabela 1 — Representacdo geral das informac@es dos seis cursos de Licenciatura em Fisica da UNESP.

Relacdo N° de
UN.ESP - Municipio CmrEa) Criacdo NPEE | el el Duracéo Cafgg Periodo | Docentes Departamerjto Bacharelado | P39
Unidades casos vagas vaga horéria de Educacéo do
(2023) PPP
Faculdade de | g 5 1969 | 60 11 4 3555 | Noturno | 45 sim Sim 81
Ciéncias — FC
Faculdade de
Engenhariae | Guaratingu | 1989 40 16 4 3270 | Noturno 19 Nao Sim 153
Ciéncias — eta
FEG
Faculdade de llha
Engenharia — . 1 2001 30 0,6 5 3375 Noturno 23 Né&o N&o 117
Solteira
FEIS
Faculdade de
Ciénciase | Presidente | 2000 30 1,0 4 3315 | Noturno 25 Sim Néo 23
Tecnologia — Prudente
FCT
Instituto de
Geocienciase | o clarg 3 1963 40 28 4 3330 | Integral 30 Sim Sim 61
Ciéncias
Exatas — IGCE
Instituto de
Biociéncias, ~ ,
Letras e Sao José
A do Rio 6 2012 50 0,8 4 3240 Integral 15 Sim Sim 29
Ciéncias
Preto
Exatas —
IBILCE

Fonte: Elaborado pelos autores.

Além do que ja foi destacado e, também, considerando que os dados da tabela 1 podem ser contestados e interpretados com o objetivo de
continuar problematizando e aprimorando esses cursos, admite-se essas informaces como pano de fundo do cenario que esta pesquisa procurou
compreender. Com base nelas e a partir delas, foi possivel perceber e entender a circula¢do da histdria e cultura afro-brasileira e indigena nos cursos

de Fisica da UNESP. A fim de elucidar a circulacdo dessas tematicas, em termos quantitativos, recorre-se, num primeiro momento, a tabela 2.
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Nela, estdo dispostos os Conceitos-chave que foram utilizados no mecanismo de busca e que, por sua vez, refere-se ao termos fornecidos ao sistema

de busca do computador que foi utilizado no processo de unitarizacao.

Tabela 2 — Sistematizacdo dos Conceitos-chave identificados nos documentos dos cursos de Fisica de cada unidade.

Conceitos-chave

UNESP — Relades Cultura Lei n° Lei n° LDB DCN
. Municipio | Cursos/casos . . . afro- Cultura 11.645/ | (Brasil, | (Brasil, | Departamento de
Unidades Diversidade étnico- o o 10.639/ ~ Total
L brasileir | indigena 08 1996) 2015) educacao
raciais a 03
Faculdade de Bauru 5 2 3 3 3 0 2 17 2 4 36
Ciéncias - FC
Faculdade de Guaratinguet
Engenharia e 4 9 2 8 1 1 3 0 0 5 2 0 20
Ciéncias — FEG
Faculdade de
Engenharia — Ilha Solteira 1 5 3 0 0 0 0 3 8 0 19
FEIS
Faculdade de
Clenuas_ e Presidente 4 2 0 0 0 0 0 0 3 0 5
Tecnologia — Prudente
FCT
Instituto de
Geociencias e | b oparg 3 3 0 0 0 0 0 2 0 4 9
Ciéncias Exatas
— IGCE
Instituto de
Biociéncias, S0 José do
Letras e - 6 1 1 0 0 0 0 4 7 10 23
A s Rio Preto
Ciéncias Exatas
— IBILCE

Fonte: Elaborado pelos autores.

Numa primeira aproximacao, fica evidente que, o curso 5 foi 0 mais expressivo, enquanto o curso 4, foi 0 que apresentou menor concentracao de

termos de interesse para a pesquisa. Nesse contexto, € interessante perceber também, que, apenas os documentos do curso 5, fazem referéncia a

Lei n° 11.645/08, como um dispositivo legal que orienta o processo formativo deste curso.
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Longe de se prender meramente ao carater numérico, apesar de ele ja evidenciar
algumas tendéncias, propde-se que o foco do debate seja direcionado para as categorias que
foram concebidas a priori (como forma de direcionar o processo de unitariza¢do). No quadro
16, é possivel ter uma visao geral de todas as categorias e quais delas foram identificadas em
cada curso durante as analises dos documentos.

Quadro 16 — Relacdo de Categorias identificadas por curso/caso.

Categorias
. ~ Politicas .
Cursos/casos bl Concepgaf) i educacionais Integracoes b EBIElEgEs,
programas de formacao : recursos e
e curriculares o .
estudo docente o bibliografias
institucionais
1 - X X - -
2 - X X - X
3 - X - X -
4 - X X - -
5 X X X X -
6 - X X - -

Fonte: Elaborado pelos autores.

Note que, mesmo quando a intensdo € ampliar o debate, ha certa predominancia de
categorias associadas ao curso 5 e, por conseguinte, ele vai se mostrando como 0 curso que
mais vem integrando a histéria e cultura afro-brasileira e indigena na formacao inicial de
professores de Fisica (pelo menos em termos numéricos). Sabe-se que esse processo de
integracdo coexiste com um silenciamento aqui outro acola, sem mencionar 0s diversos
apagamentos (como foi explicitado logo no inicio deste trabalho) e, portanto, olhar para essas
categorias, é perceber os ecos que fazem que a historia e cultura afro-brasileira e indigena
(re)exista no ambiente académico, mais precisamente, no ambito da formacdo inicial de
professores de Fisica.

Retomando a categoria — Curriculos e programas de estudos, € conveniente relembrar
que ela foi elaborada com o intuito de analisar a inclusdo de contetdos relacionados a historia
e cultura afro-brasileira e indigena nos PPP e nos planos de ensino das disciplinas dos cursos
de Fisica. Além de identificar os referidos conteudos, esperava-se que fosse possivel realizar
uma descricdo dos temas especificos abordados, como contribui¢es cientificas de povos
indigenas, afrodescendentes na historia da Fisica etc. Como apenas o curso 5 apresentou tragos
que correspondem a referida categoria, somente neste caso que foi detectado o termo
etnoastronomia, o qual foi empregado com a finalidade estudar os temas de interesse para a
pesquisa, dentro de uma disciplina ja consolidada. Apesar de ser um fator relevante, ndo foram
identificadas bibliografias que pudessem revelar como e quais conteddos estdo sendo

mobilizados durante o desdobramento desta disciplina.
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No que se refere a categoria — Concepcdes da formacdo docente, ela almejava
compreender a proposta formativa dos cursos e identificar as disciplinas especificas ou madulos
de formacéo relacionados a diversidade cultural e étnica. E, também, os percursos formativos
oferecidos aos futuros professores para lidar com questdes de diversidade em sala de aula. Neste
caso, todos 0s cursos apresentaram uma concepg¢do. Aqui é preciso que fique explicito que,
quando se fala em “concep¢ao”, ela deve perpassar pela compreensdo dos marcos tedricos e
dos dispositivos legais que amparam e orientam a formacao inicial de professores e, em
particular os professores de Fisica, a medida que se busca garantir que os futuros professores
possam lidar com as diversas situacdes, nos diversos cenarios e com 0s diversos povos.

Apesar de todos terem apresentado suas concepcfes, em alguns casos, como por
exemplo, o curso 1 e 0 4, em ambos 0s casos, ha aparente compreensdo tedrica e hd mencoes
aos dispositivos legais, porém ndo ha evidéncias que possam indicar como os temas de interesse
para a pesquisa estdo sendo contemplados/incorporados na formacao inicial dos professores
destes cursos. Por outro lado, os documentos desses cursos, fazem uma sinalizacao pertinente,
isto é, que a producdo do conhecimento é uma atividade social e, portanto, trata-se de uma
atividade politica, coletiva, ndo-neutra e plural.

Ainda sobre as Concepcdes da formacéo docente, no caso dos cursos 2 e 6, apesar das
particularidades de cada curso, fica nitido qual é a proposta formativa para lidar com questfes
de diversidade cultural e étnica. Por exemplo, no caso do curso 2, o documento prevé que 0s
licenciandos realizem 210 horas, em atividades que perpassam pelos temas desta pesquisa.
Alias, neste caso, ha indicacdo de bibliografia introdutoria sobre os temas, conforme foi
apresentado no relatorio deste caso.

Por sua vez, a categoria — Politicas educacionais e institucionais, esteve inclinada para
investigar a existéncia de politicas educacionais e institucionais relacionadas a promocédo da
diversidade nos curriculos de formacdo de professores Fisica. E, ainda, houve a pretensdo de
verificar se existe apoio institucional para iniciativas que visam aprimorar a abordagem de
temas afro-brasileiros e indigenas nos cursos de Fisica. Nesse sentido, conforme os dados, foi
possivel notar que, apenas o curso 3 ndo faz mencgdes (direta ou indireta) as politicas
educacionais — LDB (Brasil, 1996) e a DCN (Brasil, 2015), nos seus documentos € isso € um
fato que merece atencédo, para que, em ultima analise, ndo comprometa o processo formativo
dos futuros professores, a0 mesmo tempo que, garante os direitos previstos pelas leis.

Quando o assunto gira em torno das politicas institucionais, os documentos nao
mencionam nenhuma diretriz ou normativa que possui relagdo com as teméticas investigadas.

No entanto, é preciso lembrar que, como foi caracterizado nas se¢fes anteriores, a UNESP,
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recentemente, criou a Coordenadoria de Ac¢des Afirmativas, Diversidade e Equidade — CAADI,
que esta vinculada a vice-reitoria e que tem por objetivo a promogéo de “[...] politicas e agdes
que favorecam a inclusao e a participacdo de todas as pessoas da comunidade académica a fim
de garantir a coesdo, a convivéncia enriquecedora e o respeito as possibilidades de os seres
humanos serem, pensarem e viverem [...]” (CAADI, 2021, p. 04). Dessa forma, como a CAADI
é um orgao que foi fundado na gestdo (2021-2024) e que, por sua vez, pode exercer um papel
extremamente relevante no ambito da comunidade académica, € imprescindivel que ela ndo seja
tratada como uma politica de gestdo, mas sim, como um organismo Vvivo que esta amparado por
um dispositivo legal — Politica institucional e que, é capaz de promover a¢fes (minicursos,
pesquisas, disciplinas, palestras, entre outros), para potencializar a circulagdo das histdrias de
culturas afro-brasileiras e indigenas na UNESP, assim como tem sido feito pelo Ndcleo Negro
da Unesp para Pesquisa e Extensdo — NUPE.

Jano que diz respeito a categoria — Integracdes curriculares, objetivava-se compreender
se a histdria e cultura afro-brasileira e indigena foram e estdo sendo integrados de forma
interdisciplinar com outras areas do conhecimento nos cursos de formacao de professores.
Também foi averiguado se ha colaboracdo entre Departamentos de Fisica e areas de estudos
étnico-culturais ou de educacdo para promover uma abordagem mais abrangente e integrada.
Nesse caso, 0s cursos 3 e 5, apresentaram indicios que ha colaboracdo entre Departamentos e,
também, com outros espacos, como por exemplo, o curso 5, que realiza atividades no ambito
do Cursinho Ferradura que esta lotado na FC.

Por fim, mas ndo menos importante, a categoria — Metodologias, recursos e
bibliografias, buscou olhar para as estratégias e materiais pedagdgicas utilizadas para abordar
o0 estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena nas aulas de Fisica, bem como o uso de
recursos educacionais especificos para abordar questdes de diversidade cultural e étnica. Dentre
0S cursos, apenas o curso 2 deixou explicito nos seus documentos algumas bibliografias para
direcionar os estudos dos licenciandos. Além desses materiais comporem a bibliografia de uma
disciplina j& consolidada, também aparecem outros em uma bibliografia especifica, a qual
refere-se aos Projetos Tematicos | e I, sendo estes, uma proposta formativa transversal que
parece permitir o contato com a histdria e cultura afro-brasileira e indigena.

Essas categorias permitiram mapear e qualificar como a historia e cultura afro-brasileira
e indigena esté circulando na UNESP. Mesmo ndo sendo o melhor dos cenérios, nota-se que
existe acGes sendo propostas e, a0 mesmo tempo, efetivadas, para incorporar a historia e cultura
afro-brasileira e indigena na formacéo inicial de professores de Fisica e isso € muito relevante,

principalmente, por se tratar de um tema de urgéncia historica.
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Logo, se a intengdo € mudar essa conjuntura, os dados dessa pesquisa podem ser um
ponto de partida para continuar pensando e efetivando agdes que possam beneficiar 0s cursos,
ou seja, as informacdes contidas neste trabalho podem ser apropriados pelos cursos de Fisica
ou até mesmo pela CAADI para que, diante do contexto local, da autonomia do curso e tendo
como horizonte as Politicas educacionais, promovam agfes para integrar e potencializar a
circulagdo das histdrias e culturas afro-brasileiras e indigenas na formacédo inicial desses
professores.

A tempo de finalizar a recomposi¢do das dimensdes e, também apresentar uma sintese
das discussdes, recorre-se ao quadro 17. Ele permite recompor cada uma das dimensdes
investigativas, a medida que as integra e as coloca em perspectiva, como forma de representar
um horizonte amplo que buscou compreender como esta se dando a circulacdo da historia e da
cultura afro-brasileira e indigena nos cursos de licenciatura em Fisica da UNESP.

Quadro 17 — Recomposicao das dimensdes investigativas.

Dimensdes
1° — Os cursos de Fisica da | 2°—Qual o espaco destinadoao | 3° — Qual a natureza das
referida universidade | estudo da histéria e cultura | disciplinas e quais
incluiram (referenciam) em | afro-brasileira e indigena nos | contetdos, bibliografias,
Cursos/casos | seus PPPs ou nos planos de | cursos de Fisica? recursos e metodologias que
ensino das disciplinas o referenciam o estudo da
estudo da historia e cultura historia e cultura afro-
afro-brasileira e indigena? brasileira e indigena nos

cursos de Fisica?

(i) apesar do PPP apresentar | Considerando que o estudo da | Com base no que foi
uma concepcdo formativa | histdria e cultura afro-brasileira | expresso e como nado foram
que, em certa medida, esta | e indigena nos cursos de Fisica | identificadas disciplinas
alinhada com os | pode ocorrer de maneira | (seja de natureza pedagogica
pressupostos desta pesquisa, | transversal, permeando o | ou especifica), conteldos,
ndo foram encontradas | processo  formativos  dos | recursos, bibliografias e nem
evidéncias  diretas  que | licenciandos (relegando ser | metodologias que pudessem
indiquem a circulagdo do | abordado em um dia especifico | referenciar o estudo da
estudo da histdria e cultura | — como em datas | histéria e cultura afro-
afro-brasileira e indigena | “comemorativas” ou em uma | brasileira e indigena neste
neste curso e, portanto, a | disciplina isolada) e como ndo | curso, € possivel afirmar
inexisténcia de espacos e | foram encontrados registros | que, estes documentos, por
momentos formativos que | que pudessem revelar espagos | mais avancados que estejam
possam privilegiar o contato | ou acBes desta natureza, | em algumas discussdes e
dos licenciandos com essa | aparentemente, pode-se dizer | proposi¢des, sdo a
tematica, € um fato que | que, institucionalmente esses | corporificacdo de uma
merece atencdo; (ii) ha | temas ndo estdo compondo o | estrutura de poder que, em
mencdes diretasa LDB eae | processo formativo dos | dltima andlise, pode ser
Resolucdo CNE n° 2, de 01 | licenciandos deste curso e, | percebida por meio da sua
de julho de 2015, no entanto, | portanto, h& necessidade de | natureza monocultural
a mera citagdo, sem que haja | pensar e efetivar acdes que | (Moreira; Candau, 2003),
compreensdo do que elas | possam garantir e colocar em | onde a diversidade é seletiva
demandam, isto €, quando | evidéncia o estudo da histéria e | e aparente e que, por sua vez,
assume-se um compromisso | cultura  afro-brasileira e | ndo traduz e ndo corresponde

real com as reivindicacBes | indigena no percurso | a realidade que os futuros
gue originaram essas leis, é | académico dos futuros | professores vao atuar, isto &,
preciso ir além das | professores. nas diversas situagdes e nos

indicacfes, orientacoes, diversos contextos como 0s
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sugestdes que poderiam ter
sido expressas na proposta
curricular.  Trata-se  de
efetivar agBes que permitam
que a historia e cultura afro-
brasileira e indigena circule
no meio académico, de
modo a ndo contradizer a
prépria concepcédo formativa
prevista para 0s egressos
deste curso.

diversos povos e seus
respectivos conhecimentos.

(i) foram  encontradas
evidéncias  diretas  que
indiguem a circulagcdo do
estudo da histéria e cultura
afro-brasileira e indigena
neste curso e, portanto, é
preciso continuar
potencializando os espacos e
momentos formativos que
estejam  privilegiando o
contato dos licenciandos
com essas tematicas; (ii)
menciona-se diretamente a
Resolucdo CNE n° 2, de 01
de julho de 2015 e, também
aResolugdo CNEn° 1,de 18
de fevereiro de 2002, a qual
ja previa que era necessario
desenvolver e fomentar
processos formativos que
tenham a  diversidade
cultural da  sociedade
contemporanea como foco.

Quando se busca compreender
0 espaco destinado para o
estudo da histéria e cultura
afro-brasileira neste curso de
Fisica, foram encontradas
evidéncias  concretas  que
revelam uma disciplina e,
também os chamados projetos
temaéticos, que em certa medida
possuem um carater
transversal. Portanto,
institucionalmente, é possivel
afirmar esses temas estdo
compondo 0 processo
formativo dos licenciandos
deste curso. Apesar disso,
reconhece que é necessario
continuar pensando e
efetivando acbes que possam
garantir e colocar em evidencia
0 estudo da historia e cultura
afro-brasileira e,
principalmente, a histéria e
cultura indigena no percurso
académico dos futuros
professores.

Atentando-se para a natureza
da disciplina identificada e,

também para as
metodologias, recursos e
bibliografias que

referenciam o estudo da
histéria e cultura afro-
brasileira e indigena neste
curso, € possivel afirmar
que, no caso da disciplina ela
possui natureza pedagogica
e nado trata especificamente
da historia e cultura afro-
brasileira e indigena, mas
gue, em algum momento
durante o desdobramento da
referida  disciplina,  0s
licenciandos terdo contato
com a temdtica. J& em
relacdo a bibliografia, hé
uma vasta gama de materiais
que procuram introduzir e
direcionar os estudos dos
licenciandos, isto é, artigos,
teses, livros e leis, entre
outros. Inclusive, had um
artigo que propde a
discussdo do ensino
religioso a partir de uma
perspectiva intercultural.

(i) apesar do PPP apresentar
uma concepcdo formativa
que, em certa medida, esta
alinhada com 0S
pressupostos desta pesquisa
(assim como no curso 1),
ndo foram encontradas
evidéncias  diretas  que
indiguem a circulagdo do
estudo da historia e cultura
afro-brasileira e indigena
neste curso e, portanto, a
inexisténcia de espagos e
momentos formativos que
possam privilegiar o contato
dos licenciandos com essa
tematica, sendo um fato que
merece atengdo; (ii) nao ha
mencgbes a LDB e nem a

Assim como foi descrito para o
caso 1, considera-se que 0
estudo da histéria e cultura
afro-brasileira e indigena nos
cursos de Fisica pode ocorrer de
maneira transversal, permeando
0 processo formativo dos
licenciandos (relegando ser
abordado em um dia especifico
- como em datas
“comemorativas” ou em uma
disciplina isolada) e como néo
foram encontrados registros
que pudessem revelar espagos
ou acOes desta natureza,
aparentemente, pode-se dizer
que, institucionalmente esses
temas ndo estdo compondo o
processo formativo dos

Notavelmente, ha outra
replicacdo do caso 1, isto &,
como néo foram
identificadas disciplinas
(seja de natureza pedagogica
ou especifica), conteudos,
recursos, bibliografias e nem
metodologias que pudessem
referenciar o estudo da
histéria e cultura afro-
brasileira e indigena neste
curso, € possivel afirmar
gue, estes documentos, por
mais avangados que estejam
em algumas discussdes e
proposicoes, sdo a
corporificacho de  uma
estrutura de poder que, em
Ultima andlise, pode ser
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Resolucdo CNE n° 2, de 01
de julho de 2015. Por outro
lado, é preciso lembrar que,
é preciso transcender a mera
citacdo, de modo que o
ponto de partida seja a
compreensdo do que elas
demandam, isto €, as
reivindicacdes que
originaram essas leis e 0 que
elas demandam para a
formacédo inicial de
professores de Fisica e,
portanto, é urgente efetivar
acles que permitam que a
histéria e cultura afro-
brasileira e indigena circule
e tenha destaque neste meio
académico.

licenciandos deste curso e,
portanto, ha necessidade de
pensar e efetivar agBes que
possam garantir e colocar em
evidéncia o estudo da historia e

cultura afro-brasileira e
indigena no percurso
académico dos futuros
professores.

percebida por meio da sua
natureza monocultural
(Moreira; Candau, 2003), na
qual a diversidade é seletiva
e aparente e que, por sua vez,
n&o traduz e ndo corresponde
a realidade que os futuros
professores véo atuar, isto &,
nas diversas situacdes e nos
diversos contextos como 0s
diversos povos e seus
respectivos conhecimentos.

(i) apesar do PPP apresentar
uma concepcdo formativa
gue, em certa medida, esta
alinhada com 0S
pressupostos desta pesquisa
(assim como no curso 1 e no
3), ndo foram encontradas
evidéncias  diretas  que
indiquem a circulagdo do
estudo da historia e cultura
afro-brasileira e indigena
neste curso e, portanto, a
inexisténcia de espagos e
momentos formativos que
possam privilegiar o contato
dos estudantes com essa
tematica ¢ um fato que
merece atengdo; (ii) ndo ha
menc¢des a LDB, no entanto,
a Resolugdo CNE n° 2, de 01
de julho de 2015 aparece
como um dos fundamentos
legais. Deste modo, cabe
lembrar que, é preciso
transcender a mera citacéo,
de modo que o ponto de
partida seja compreensdo do
que elas demandam, isto &,
as  reivindicagbes  que
originaram essas leis e o que
elas demandam para a
formagéo inicial de
professores de Fisica. E,
portanto, € urgente efetivar
acles que permitam que a
histéria e cultura afro-
brasileira e indigena circule
e tenha destaque neste meio
académico.

Assim como foi descrito para o
caso 1 e para 0 caso 3,
considera-se que o estudo da
histéria e cultura afro-brasileira
e indigena nos cursos de Fisica
pode ocorrer de maneira
transversal, permeando ©
processo formativo dos
licenciandos (relegando ser
abordado em um dia especifico
- como em datas
“comemorativas” ou em uma
disciplina isolada) e como nédo
foram encontrados registros nos
PPP e nos planos de ensino que
pudessem revelar espacos ou
acoes desta natureza,
aparentemente, pode-se dizer
que, institucionalmente esses
temas ndo estdo compondo o
processo formativo dos
licenciandos deste curso e,
portanto, ha necessidade de
pensar e efetivar agBes que
possam garantir e colocar em
evidéncia o estudo da historia e

cultura afro-brasileira e
indigena no percurso
académico dos futuros
professores.

Notavelmente, h& outra
replicacdo do caso 1 e do
caso 3, isto &, como ndo
foram identificadas
disciplinas (seja de natureza
pedagdgica ou especifica),
contedidos, recursos,
bibliografias e nem
metodologias que pudessem
referenciar o estudo da
histéria e cultura afro-
brasileira e indigena neste
curso, € possivel afirmar
gue, estes documentos, por
mais avangados que estejam
em algumas discussbes e
proposicoes, sdo a
corporificacho de  uma
estrutura de poder que, em
Gltima andlise, pode ser
percebida por meio da sua
natureza monocultural
(Moreira; Candau, 2003),
em que a diversidade é
seletiva e aparente e que, por
sua vez, ndo traduz e ndo
corresponde a realidade que
os futuros professores véo
atuar, isto é, nas diversas
situacbes e nos diversos
contextos com os diversos
povos e Sseus respectivos
conhecimentos.

encontradas
diretas  que

(i)  foram
evidéncias

Dentro da sua autonomia, este
CUrso vai ao encontro do curso

Atentando-se para a natureza
da disciplina identificada e,
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indiqguem a circulagcdo do
estudo da histéria e cultura
afro-brasileira e indigena
neste curso e, portanto, é
preciso continuar
potencializando os espacos e
momentos formativos que
estejam  privilegiando o
contato dos estudantes com
essas temaéticas; (i)
menciona-se diretamente a
Resolucdo CNE n° 2, de 01
de julho de 2015 e, também
0 Parecer CNE/CES 1.304

2, pois quando se busca
compreender 0 espaco
destinado para o estudo da
histéria e cultura afro-brasileira
neste curso de Fisica, foram
encontradas evidéncias
concretas que revelam duas
disciplinas e, também o
contedo de etnoastronomia,
que em certa medida
configuram-se como meios que
permitem a circulacdo da
temaética. Portanto,
institucionalmente, é possivel

também para as
metodologias, recursos e
bibliografias que

referenciam o estudo da
histéria e cultura afro-
brasileira e indigena neste
curso, € possivel afirmar
que, de modo andlogo ao
curso 2, as disciplinas deste
curso (Astronomia: Terra e

Universo e Politicas
Educacionais  Brasileiras),
possuem natureza

pedagbégica e ambas ndo

de 2001, a qual ja previa que | afirmar esses temas estdo | tratam especificamente da
era necessario desenvolver e | compondo 0 processo | histéria e cultura afro-
fomentar processos | formativo dos licenciandos | brasileira e indigena, mas
formativos que tenham a | deste curso. Apesar disso, | que, em algum momento
diversidade cultural da | reconhece que é necessério | durante o desdobramento
sociedade  contemporanea | continuar pensando e | das referidas disciplinas, 0s
como foco. efetivando ac¢bes que possam | licenciandos terdo contato
garantir e colocar em evidéncia | com a tematica. E, ainda, a
0 estudo da histdria e cultura | Lei n° 11.645/08 aparece na
afro-brasileira e, | bibliografia da disciplina
principalmente, a historia e | Astronomia: Terra e
cultura indigena no percurso | Universo e isso é um fator
académico dos futuros | relevante.
professores.
(i) foram  encontradas | Quando se busca compreender | De modo analogo ao curso 1,
evidéncias  diretas que | 0 espaco destinado para o |3 e 4, ndo foram
indicam a circulagdo do | estudo da historia e cultura | identificadas disciplinas

estudo da histéria e cultura
afro-brasileira e indigena
neste curso e, portanto, é
preciso continuar
potencializando os espacos e
momentos formativos que
estejam  privilegiando o
contato dos licenciandos
com essas teméticas; (ii)
menciona-se diretamente a
LDB e a Resolugdo CNE n°
2, de 01 de julho de 2015.
Por outro lado, é preciso
lembrar que, é preciso
transcender a mera citacéo,
de modo que o ponto de
partida seja a compreenséao
do que elas demandam, isto
é, as reivindicacbes que
originaram essas leis e o que
elas demandam para a
formagéo inicial de
professores de Fisica. E,
portanto, preciso continuar
efetivando  agdes  que
permitam que a historia e
cultura afro-brasileira e
indigena circule e tenha o

afro-brasileira neste curso de

Fisica, foram encontradas
evidéncias  concretas  que
permitem notar que 0s

estudantes estdo tendo contato
com a tematica de maneira
transversal. Portanto,
institucionalmente, é possivel
afirmar esses temas estdo
compondo 0 processo
formativo dos licenciandos
deste curso. Apesar disso,
reconhece que € necessario
continuar pensando e
efetivando acbes que possam
garantir e colocar em evidéncia
0 estudo da histéria e cultura
afro-brasileira e,
principalmente, a histéria e
cultura indigena no percurso
académico dos futuros
professores.

(seja de natureza pedagogica
ou especifica), conteudos,
recursos, bibliografias e nem
metodologias que pudessem
referenciar o estudo da
histéria e cultura afro-
brasileira e indigena neste
curso, € possivel afirmar
gue, estes documentos, por
mais avangados que estejam
em algumas discussdes e
proposicoes, sdo a
corporificacho de  uma
estrutura de poder que, em
Gltima andlise, pode ser
percebida por meio da sua
natureza monocultural
(Moreira; Candau, 2003),
em que a diversidade é
seletiva e aparente e que, por
sua vez, ndo traduz e nédo
corresponde a realidade que
os futuros professores véo
atuar, isto é, nas diversas
situacbes e nos diversos
contextos como os diversos
povos e Sseus respectivos
conhecimentos.
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devido destaque neste meio
académico.
Fonte: Elaborado pelos autores.

Essas informacgdes permitem a compreensdo de como 0s seis cursos de Fisica estdo
pautando o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena. Dessa forma, reconhece a
necessidade de criar e instituir outros espacos epsitemoldgicos que permitam que 0s
licenciandos sustentem uma postura critica e questionadora a partir do dialogo, da incorporacéo
e da coexisténcia de conhecimentos tradicionais e ocidentais, a fim de potencializar a formacéo
inicial desses professores.

Tendo em vista que o0s estudos, pesquisas e praticas que estdo amparadas pela
perspectiva decolonial buscam uma préxis baseada numa insurgéncia propositiva (em que o
termo insurgir representa a criacdo e a construcdo de outras condicBes sociais, politicas,
culturais e de pensamento) e, portanto, ndo é somente denunciativa. Deste modo, entende-se
que o cenario descrito requer a mobilizacdo dos diversos atores, dentre eles, os formadores de
professores, 0s proprios professores e os discentes que serdo os futuros professores, para que
juntos, possam continuar abrindo e consolidando caminhos que permitam outras possibilidades
de ser, pensar e existir (Walsh, 2019).

Ndo se trata de inventar a roda, tdo pouco reforma-la. Neste caso, o que fazer entdo?
Uma alternativa possivel pode ser as experiéncias que estdo sendo consolidadas ao longo dos
anos e que foram sinalizadas nesta pesquisa. Por exemplo, assim como os Grupos de Trabalho
do NUPE, os cursos de Fisica podem formar comités, sendo estes, compostos por pessoas de
todos os seguimentos do curso, isto é, no &mbito de cada unidade, de modo que esses comités
realizem uma autocritica e repensem os processos formativos oferecidos nesses cursos, tendo
como pressuposto fundante a interculturalidade critica (realizar visitas em universidades
interculturais e compreender a dindmica e operacionalizagdo dos cursos das referidas
universidades seria de grande relevancia). Para além de ser uma a¢do isolada, esses comités
podem se reunir periodicamente e propor acées em conjunto, respeitando as particularidades de
cada regido.

Neste sentido, ha a preocupacdo com a exclusdo, a subalternizacdo, as préaticas de
desumanizacdo do conhecimento e as auséncias, buscando intercruzar o saber e 0 ser,
evidenciando os silenciados (Walsh, 2012). De outro modo, compreende-se que
interculturalidade critica pode fortalecer a construcdo de identidades dinamicas, abertas e
plurais, assim como questionar as visdes essencializadas de sua constituicdo. Além disso, ela
potencializa os processos de empoderamento, principalmente dos subalternizados, bem como

permite a construcdo da autoestima, assim como estimula a constituicdo da autonomia num


https://docs.google.com/spreadsheets/d/1DUF2isFWsqVSYhbaACYtbgcLi_YjDqpE3GLQIVgkKQg/edit#gid=69851113
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1DUF2isFWsqVSYhbaACYtbgcLi_YjDqpE3GLQIVgkKQg/edit#gid=69851113
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1DUF2isFWsqVSYhbaACYtbgcLi_YjDqpE3GLQIVgkKQg/edit#gid=69851113
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1DUF2isFWsqVSYhbaACYtbgcLi_YjDqpE3GLQIVgkKQg/edit#gid=69851113
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horizonte de emancipacgéo social. Destarte, € importante que as praticas educativas partam do
reconhecimento das diferencas presentes na universidade, na escola e na sala de aula, o que
exige romper com 0s processos de homogeneizacao, que invisibilizam e ocultam as diferencas,

e reforcam o carater monocultural das culturas escolares (Candau, 2020).


https://docs.google.com/spreadsheets/d/1DUF2isFWsqVSYhbaACYtbgcLi_YjDqpE3GLQIVgkKQg/edit#gid=69851113
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1DUF2isFWsqVSYhbaACYtbgcLi_YjDqpE3GLQIVgkKQg/edit#gid=69851113
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1DUF2isFWsqVSYhbaACYtbgcLi_YjDqpE3GLQIVgkKQg/edit#gid=69851113
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1DUF2isFWsqVSYhbaACYtbgcLi_YjDqpE3GLQIVgkKQg/edit#gid=69851113
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6 No limite das reflexdes: compreensdes acerca do processo investigativo

A titulo de encaminhamentos finais, destaca-se que, apesar de ndo ser um dos objetivos
da pesquisa, espera-se que esse estudo tenha contribuido para elucidar a relevancia das Leis n°
10.639/03 e n°® 11.645/08 no ambito dos cursos de graduacdo em Fisica. Nessa perspectiva,
procurou-se descrever como elas foram ou ndo incorporadas nos PPP e nos planos de ensino
dos cursos de licenciatura em Fisica, da UNESP, de modo que, fosse possivel perceber e
evidenciar a circulacdo da historia e cultura afro-brasileira e indigena neste meio académico,
objetivando ampliar o debate no ambito da concepcéo curricular dos cursos — formacao inicial
de professores de Fisica, como forma de articular as histérias e culturas afro-brasileiras e
indigenas e o ensino de Fisica, desde a materialidade do chdo escolar e, portanto, a partir do
gue demanda a realidade da educacéo basica.

Nota-se que a insercdo da Lei n° 10.639/03 e da Lei n° 11.645/08 nos PPP e nos planos
de ensino ainda precisa ser melhor explorada. Em outras palavras, como elas estdo sendo
concebidas pela area da formac&o inicial de professores de Fisica e a articulacdo delas com 0s
conteddos disciplinares da Fisica. Além disso, tendo em vista que, inicialmente, foi adotado na
escrita e nas analises o termo genérico — “historia e cultura afro-brasileira e indigena”, é
relevante dizer que as andlises nos documentos relevaram a escassez das historias e culturas
dos diversos povos que habitam o territorio brasileiro, isto é, além dos ecos soarem como quase
que ausentes e de modo genérico, ndo houve destaque para nenhum dos povos e isso, em Gltima
analise, pode acabar contribuindo para o silenciamento da pluralidade étnica do pais.
Extrapolando este argumento, esse fato também acende um alerta para 0 apagamento que 0s
termos “afro-brasileiro” e “indigena” podem estar reproduzindo no meio social.

E fato que, desde a promulgacdo das referidas leis, elas vém contribuindo para o
combate a descriminalizacdo, para a desconstrucao de imagens estereotipadas sobre 0s povos
afro-brasileiros, os povos indigenas e, também para a (re)escrita das historias dos “vencidos”,
mas € preciso leva-las a sério e, com isso, delimitar e coordenar a¢cdes para garantir sua
consolidacdo no &mbito nacional. Cabe salientar que, o mero (re)conhecimento ndo basta! E
preciso fiscalizacdo e, a0 mesmo tempo, ir além de aspectos meramente culturais, tratados em
dias especificos. Trata-se de uma ampla circulagdo das historias e culturas desses povos e a
construcdo da pluralidade na educacgéo bésica e, para isso, & necessario que existam propostas
e acOes destinadas para esse fim. Dentre elas, no caso da formacéo inicial de Fisica, em
particular, nos cursos de Fisica da UNESP, uma formagdo docente que tenha a
interculturalidade critica como pressuposto fundante e que crie condi¢des paras que os futuros

professores possam constituir experiéncias formativas a medica que desenvolvem suas
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identidades e abordagens pedagogicas que articulem os conhecimentos disciplinares da Fisica
com as historias e culturas afro-brasileiras e indigenas tendo como horizonte politico a
diversidade cultural, a emancipacdo social e transformacao da realidade.

A partir dos dados constituidos durante o processo de andlise, ficou evidente que,
mesmo no ambito de alguns cursos (2, 5 e 6), que se destacaram por referenciarem
explicitamente nos seus documentos os possiveis desdobramentos acerca do estudo acerca das
historias e culturas afro-brasileiras e indigenas na formacéo inicial dos professores de Fisica,
nota-se que a responsabilidade pela formacéo é delegada exclusivamente para os licenciandos
e, também, ha prevaléncia de uma concepcdo curricular que preserva um carater hegemonico
e, por conseguinte, culmina-se no que foi denominado como “monocultura do saber”, a medida
que contribui para perpetuar “[...] uma visdo monocultural da educac¢ao e, particularmente, da

cultura escolar”. (Moreira; Candau, 2003, p. 160). Isso permite realcar e forcar que,

[...] os projetos e as estruturas dos cursos parecem sofrer fortes influéncias da cultura
propria das unidades e dos departamentos em que sdo ministrados. Tal cultura é
formada em geral por docentes bacharéis, que atuam na pesquisa cientifica, mas que
ndo tém relagcdo com o campo da Educacdo. Ou seja, 0 avango nos projetos, advindo
da legislacdo, ndo garante avancos nos cursos de formacao de professores se néo for
acompanhado por um trabalho de conscientizacdo envolvendo todos os responsaveis
pelo processo de formacdo docente inicial (Marcham, 2011, p. 233).

Nesse sentido, por mais que em alguns casos a tematica faca parte e perpasse pelo
processo formativo dos futuros professores, é tempo da Universidade, dos cursos e dos
formadores de professores desses cursos (re)assumirem o compromisso com a formacéo inicial
de professores de Fisica e, com isso, realizarem autoavaliagdo dos processos formativos
oferecidos por esses cursos, destacando a importancia de assegurar que os licenciandos possam
construir suas identidades e que desenvolvam préaticas que privilegiem a valorizacdo e
integracdo de conhecimentos na educacado béasica, em funcéo do que preconiza o Art. 26-A da
LDB (Brasil, 1996). De modo complementar, Farias e Batista Neto (2022, p. 944), salientam
que,

[...] ndo é suficiente construir diretrizes para cursos de Licenciatura vislumbrando,
somente, o “saber fazer” em situagdes de ensino. E preciso compreender a docéncia
para além da préatica de ensino e da resolucdo de situagdes-problemas cotidianas.
Paralelamente a isso, é fundamental compreender a importancia do papel das
instituigdes formativas, especialmente das universidades publicas, para que se possa
(re)pensar caminhos consistentes para a formacéo.

Atrelado a isso, € urgente criar uma agenda que privilegie estudos sobre as historias e
culturas afro-brasileiras e indigenas na formacdo inicial de professores e, portanto, € relevante
estabelecer dialogos entre as diversas areas, 0s diversos povos e seus conhecimentos, de forma
gue estes contribuam tanto para o (re)conhecimentos desses povos, quanto para a abordagem

de conhecimentos especificos no ambito da Fisica. E importante lembrar que, somente novas
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matrizes curriculares nao “[...] irdo melhorar nossos cursos de licenciatura. Esta mudanca sé
sera possivel se acompanhada de uma verdadeira mudanca de paradigma no desenvolvimento
dos cursos de formacéo de professores. (Carvalho, 1992, p. 54).

Haja vista que, os empreendimentos que foram feitos para incorporar as reestruturacées
curriculares nos documentos que regem 0s cursos ndo lograram éxito em articular as demandas
sociais, historicas e culturais dos diversos povos com as demandas institucionais, parece haver
uma tendéncia nesses cursos, que privilegia o que é normativo ou técnico, em detrimento das
questdes que perpassam pela construcdo de identidades, pela profisséo e o contexto de atuacéo,
isto é, 0s cursos parecem exercer a sua autonomia para nao levar em conta os aspectos ligados
as leis e a conjuntura local e profissional nas propostas curriculares que foram analisadas e,
no final das contas, estdo agindo na ilicitude.

Neste caso, € preciso conceber uma perspectiva formativa que procure atender as
demandas histéricas, profissionais e locais, de modo que essa concepgao seja pensada em plena
articulacdo com o que demanda a realidade da educacgéo béasica. Portanto, é fundamental que a
Universidade e formadores de professores se comprometam com a formulacgéo e implementacao
de acdes para potencializar a formacao inicial dos professores de Fisica, de tal forma que,
posteriormente, esses professores possam atuarem de forma sensivel, ativa e consciente diante

dos diversos cenarios e da diversidade cultural presente no territdrio brasileiro.
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8 Apéndices

Apéndice A — Modelo do Termo de anuéncia

Termo de Anuéncia

Declaro, para os devidos fins, que o pesquisador Rafael Guerra de Oliveira, discente
regularmente matriculado no curso de Mestrado, do Programa de P6s-Graduagao em Educacédo
para a Ciéncia, da Faculdade de Ciéncias, da UNESP, campus de Bauru-SP, esta autorizado a
realizar sua pesquisa, no ambito desta institui¢cdo de ensino superior — Curso de Graduacdo em

Fisica, da UNESP, campus de , Situada na

, de 2023.

Coordenador(a) de Curso
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Apéndice B — Protocolo da pesquisa

Projeto de Mestrado: Entre silenciamentos e apagamentos: ecos do estudo da historia e cultura afro-brasileira e
indigena nos cursos de Fisica da UNESP

Pesquisador: Rafael Guerra de Oliveira

Orientadora: Fernanda Cétia Bozelli

Delineamentos iniciais:

Trata-se de uma pesquisa que se configura como qualitativa e de natureza basica, que procurou explorar e
compreender a circulacdo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena nos cursos de Fisica por meio de
procedimentos documentais. Nela foram analisados documentos, tais como os planos de ensino das disciplinas e
os Projetos Politicos-Pedagdgicos — PPP, de seis cursos de Licenciatura em Fisica, da Universidade Estadual
Paulista — UNESP, cAmpus de Bauru-SP, Guaratingueta-SP, Ilha Solteira-SP, Presidente Prudente-SP, Rio Claro-
SP e S&o José do Rio Preto-SP, de modo que fosse possivel perceber e evidenciar a circulacdo da tematica nos
documentos, objetivando ampliar o debate no &mbito da formacdo inicial de professores de Fisica, como forma de
articular as historias e culturas afro-brasileiras e indigenas no ensino de Fisica. Adotou-se o referencial teorico-
analitico da Andlise Textual Discursiva — ATD para tentar compreender o cenario investigativo.

Questdes de investigacao:
A pesquisa se propds a investigar a seguinte questdo: “Como a histéria e cultura afro-brasileira e indigena
estio circulando nos cursos de formacio inicial de professores de Fisica da UNESP?” Tendo em vista que
essa formulagdo possui extensdo temporal e é concebida dentro de um horizonte amplo, ela pode ser decomposta
nas seguintes dimensoes:

1° — Os cursos de Fisica da referida universidade incluiram (referenciam) em seu PPP ou nos planos de
ensino das disciplinas o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena?

2° — Qual o espaco destinado ao estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indigena nos cursos de
Fisica?

3° — Qual a natureza das disciplinas e quais contetdos, bibliografias, recursos e metodologias que
referenciam o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena nos cursos de Fisica?

Obijetivos da pesquisa:

1. ldentificar as unidades de analise que podem revelar como a histéria e cultura afro-brasileira e indigena
estdo sendo contempladas nos PPPs e nos planos de ensino das disciplinas dos seis cursos (modalidade —
licenciatura) de Fisica da UNESP.

2. Compreender como o estudo da histdria e cultura indigena e afro-brasileira esta se desdobrando nos
espacos epistemologicos dos seis cursos de Fisica. De outro modo, é perceber como essas tematicas foram
(e estdo sendo) incorporadas enquanto conteidos de disciplinas ja consolidadas; constituem novas
disciplinas especificas; ou ainda, ndo comp6em o processo formativo dos licenciandos e, portanto,
configura-se como silenciamento/apagamento.

3. Fomentar o debater acerca da relevancia do estudo da historia e cultura indigena e afro-brasileira na
formagcdo inicial de professores de Fisica.

Instrumentalizacdo para constituicao de dados:
O corpus da pesquisa seré constituido por meio de documentos (PPPs e planos de ensino) de seis cursos de Fisica.
Esses documentos, serdo solicitados via e-mail para seis STG das unidades que congregam os referidos cursos.

Analise Documental:
Os documentos serdo analisados conforme 0s pressupostos tedricos-analiticos da Analise Textual Discursiva —
ATD.

Relatorios da pesquisa
Da pesquisa resultara seis relatérios que concentram as seguintes informacdes:

A. CONTEUDO
a. Concepcdo formativa dos seis cursos de Fisica
b. Estrutura e recursos destinados para formacao inicial dos seis cursos
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Oferta de formacdo nos seis cursos

Tendéncias para a formagéo do futuro

Potencialidades e pontos criticos identificados entre os cursos
Sistematizacao das discussdes para triangulacéo

PROCESSO
Procedimentos na constituicdo de dados. Problemas e estratégias. Registo e conducéo
Analise dos dados. Estratégias e problemas
Critérios de qualidade na investigacdo. Validade interna e externa; fidedignidade
Identificacdo e definicdo de problemas e variaveis relevantes
Reflexdes sobre o trabalho (problemas, erros, escolhas, dificuldades)

C. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
a.

Triangulacédo das informacdes e possiveis encaminhamentos

e Duracao do estudo: a duracdo dependera, mas ndo deverd exceder a segunda quinzena de maio de 2024
e Plano de acdo: projec6es para o desenvolvimento dos estudos de caso em 2024

Dez Jan Fev Mar Abr Mai

Plano de Agao

13

20

17

24

31

14

21

28

13

20

27

10

17

24

15

Definicdo e
planejamento

Negociacdo do
plano de acéo

Delimitagéo da
dissertagdo

Definicdo do
protocolo do
estudo

Preparagéo,
constituicdo e
analise de
dados

Acesso aos
documentos e as
respostas do
questiondrio

Conducéo do
primeiro caso e
producéo do
relatério

Conducéo do
segundo caso e
producéo do
relatério

Condugéo dos
demais casos e
producdo dos
relatorios

Anélise
cruzada e
consideragdes
finais

Complementacédo
das discussdes e
finalizacdo dos

relatérios dos

casos de modo a

consolidar a
analise e
triangulagdo dos
dados




9

142

AnNexos
ANEXO A — Parecer do Comité de Etica — folha 1

UNESP - FACULDADE DE
CIENCIAS CAMPUS BAURU - W“\“
JULIO DE MESQUITA FILHO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A formacao inicial de professores de Fisica de uma Universidade Publica por meio de
uma perspectiva intercultural: marcas que configuram o estudo da histéria e cultura
afro-brasileira e indigena nos curriculos dos cursos de Fisica

Pesquisador: RAFAEL GUERRA DE OLIVEIRA

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 68593823.1.0000.5398

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.216.780

Apresentacao do Projeto:

Conforme os Documentos Informagdes Basicas do Projeto e Projeto de Pesquisa, trata-se de uma pesquisa
de mestrado, cujo objetivo & investigar "em que medida os cursos de licenciatura em Fisica, de uma
Universidade Publica, estdo fomentando processos formativos interculturais ,/.../, com a intens&o de inserir
no curriculo das licenciaturas, principalmente, as de Ciéncias da Natureza, o estudo acerca da cultura
afrobrasileira e indigena /.../. E, ainda, buscar-se-a compreender as concepg¢des e perspectivas em torno do
dialogo intercultural na formacéo inicial de professores de Fisica por meio de entrevistas com os possiveis
formandos dos seis cursos”. A questdo de pesquisa é: “Em que medida os cursos de licenciatura em Fisica,
de uma Universidade Publica, estdo fomentando processos formativos interculturais, em funcao das leis n°
10.639/03 e n°11.645/08, a fim de criar e sustentar espacgos epistemolégicos que assegurem a justica social

Endereco: Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, n° 14-01

Bairro: CENTRO CEP: 17.033-360
UF: SP Municipio: BAURU
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Continuacdo do Parecer: 6.216.780

€ reassumam o compromisso com os seres, os saberes e as praticas de ensino no territério nacional?”

Objetivo da Pesquisa:

Conforme os Documentos Informacdes Basicas do Projeto e Projeto de Pesquisa, os objetivos sado:

"Objetivo Primario: Ao considerar os marcos das promulgagdes das leis n® 10.639/03 e n° 11.645/08 /.../ a
pesquisa visa investigar /.../ em que medida os cursos de licenciatura em Fisica, de uma Universidade
Publica, estédo fomentando processos formativos interculturais, em fungao das referidas leis, com a intensao
de inserir no curriculo das licenciaturas, principalmente, as de Ciéncias da Natureza, o estudo acerca da
cultura afro-brasileira e indigena /.../. /.../ compreender as concepgdes e perspectivas em torno do didlogo
intercultural na formacgao inicial de professores de Fisica por meio de entrevistas com os possiveis
formandos dos seis cursos.

Objetivos Secundarios:

(i) Investigar como a interculturalidade esta sendo compreendida e difundida em teses e dissertacdes
publicadas na area de ensino de Ciéncias, nos ultimos 20 anos, tendo em vista que o debate decolonial vem
ganhando forca na América Latina e, mais especificamente, no Brasil, desde a virada do século.

(i) Verificar se na produgéo das pesquisas, na area de ensino de fisica, nos ultimos 20 anos, considerando
promulgacao das leis n° 10.639/03 e n°11.645/08, aparece o estudo da histéria e cultura indigena e
afrobrasileira

(iii) Analisar a presenca do estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena nos documentos (Projetos
Politos Pedagdgicos e os planos de ensino das diciplinas) e nos espacgos de formacao (Projetos de
extensdo, Residéncia Pedagdgica, entre outros) dos seis cursos de licenciatura em Fisica de universidade
publica do estado de Sao Paulo, que possam indicar que os licenciados estédo tendo contato com a tematica;
(iv) Compreender como os licenciandos dos cursos de Fisica, da referida universidade percebem seu

processo formativo, em relagéo ao que é proposto nos PPP e em funcéo do estudo da histéria e
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Continuagéo do Parecer: 6.216.780

cultura
indigena e afro-brasileira.”

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Conforme os Documentos Informagdes Basicas do Projeto, "entende-se que a pesquisa pode apresentar
alguns riscos como, por exemplo, alguns constragimentos ou alteragdes comportamentais, vergonha, medo
ou estresse, cansaco ou aborrecimento, em razdo das questdes elencadas no decorrer do preenchimento
do questionario. Caso algum participante sinta-se lesado durante o desenvolvimento da pesquisa, este tera
os seus direitos preservados, podendo deixar de participar da pesquisa a qualquer momento, sem nenhuma
penalizacdo.

Beneficios: Uma vez que a pesquisa tem como foco a formagéo inicial de professores/as a partir de uma
perspectiva intercultural, compreende-se que o estudo pode contribuir para continuar pensando outro
amanha e, também, delinear intervencdes que possam: a) aprofundar reflexdes tedricas sobre a formagao
inicial de professores de Fisica, bem como revelar agdes que possam resultar, por exemplo, na insergdo do
curriculo das licenciaturas, da UNESP, principalmente, as de Ciéncias da Natureza, o estudo acerca da
cultura afro-brasileira e indigena;

b) para o Programa de Pés-Graduagdo em Educagéo para a Ciéncia, da UNESP, Campus Bauru, a
pesquisa pode servir de referéncia para futuros estudos sobre o tema investigado; c)

para a linha de pesquisa Linguagem, Discurso e Ensino de Ciéncias da qual fago parte, a dissertagdo pode
estimular a criagdo de grupos e projetos de pesquisa; d) por fim, para o pesquisador, tanto no ambito
profissional quanto no pessoal, a execugdo e a conclusdo desta pesquisa tém valor impar na minha
formacado académica, uma vez que ela esta diretamente relacionada ao aperfeicoamento da minha
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Continuagéo do Parecer: 6.216.780

praxis

como docente."

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Trata-se de uma pesquisa de mestrado, em desenvolvimento no Programa de Pés Graduagdo em Educacéo
para a Ciéncia da Unesp-Bauru. E uma pesquisa de natureza qualitativa, de viés documental e exploratéria.
Os dados serdo produzidos a partir dos Projetos Politicos Pedagogicos de seis cursos de Licenciatura em
Fisica de uma universidade publica e de formularios online a serem enviados a possiveis formandos destes
cursos, num total de 40 participantes. A analise proposta fundamenta-se na Analise Textual Discursiva —
ATD. Visa-se compreender como "os seis cursos de licenciatura em Fisica, da UNESP, estao pautando o
estudo da histéria e cultura indigena e afrobrasileira, bem como, a necessidade de criar e instituir novos
espacos epsitemolégicos que permitam que os licenciandos sustentem uma postura critica e questionadora
a partir do dialogo, da incorporagéo e da coexisténcia de conhecimentos tradicionais e ocidentais, a fim de
potencializar a formacgéo inicial de professores/as”. A pesquisa ndo conta com apoio financeiro.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Adequados.

Recomendacoes:
Nada a declarar.

Conclusodes ou Pendéncias e Lista de Inadequagées:
Aprovado.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Projeto considerado “aprovado” por estar em conformidade com os parametros legais, metodolégicos e
éticos analisados pelo colegiado deste CEP - Comité de Etica em Pesquisa.

Lembramos que é dever do pesquisador responsavel, ao término da pesquisa e conforme o cronograma
informado a Plataforma Brasil, apresentar o relatério final da mesma.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
InformagGes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 01/06/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_2114624.pdf 14:38:46
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Declaragéo de DC_cursos.pdf 01/06/2023 | RAFAEL GUERRA Aceito
concordancia 14:35:36 | DE OLIVEIRA
Qutros Carta_justificativa_Rafael_G_Oliveira.pd| 01/06/2023 | RAFAEL GUERRA Aceito
f 14:26:18 | DE OLIVEIRA
Parecer Anterior PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_| 01/06/2023 |RAFAEL GUERRA Aceito
CEP_6038861.pdf 14:24:.04 | DE OLIVEIRA
Projeto Detalhado / |Projeto_Rafael_G_Oliveira.pdf 01/06/2023 | RAFAEL GUERRA Aceito
Brochura 14:22:50 |DE OLIVEIRA
| Investigador
TCLE / Termos de | TCLE_Rafael_G_Oliveira.pdf 01/06/2023 |RAFAEL GUERRA Aceito
Assentimento / 14:20:37 |DE OLIVEIRA
Justificativa de
|Auséncia
Qutros Questionario_Rafael_G_Oliveira.pdf 01/04/2023 |RAFAEL GUERRA Aceito
10:40:59 [DE OLIVEIRA
Folha de Rosto Folha_De_Rosto_Rafael_G_Oliveira.pdf| 01/04/2023 |RAFAEL GUERRA Aceito
09:56:53 |DE OLIVEIRA

Situagao do Parecer:

Aprovado
Necessita Apreciagdao da CONEP:
Nao
BAURU, 03 de Agosto de 2023
Assinado por:
Mario Lazaro Camargo
(Coordenador(a))
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