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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo verificar se os livros de Historia escolhidos pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD, 2016) do Estado de S3ao Paulo, para o quinto
ano do Ensino Fundamental, valorizam a cultura africana e afro-brasileira, no cumprimento da
Lei 10.639/2003, auxiliando o aluno na constru¢do de uma sociedade mais justa, cidada e
antirracista. A obrigatoriedade do ensino da cultura Afro-Brasileira e Africana precisou se
tornar lei para ser inserida no atual sistema eurocéntrico e urbanocéntrico de ensino. Todavia
a finalidade desse trabalho vai para além de identificar se o atual sistema de ensino e seus
envolvidos se reduzem ao mero cumprimento da dessa lei, a qual procura garantir uma
educagdao democratica, que nao cala suas minorias, visa a diversidade cultural, valoriza suas
origens, e prega a formacao integral e cidada para todos, no intuito de diminuir a desigualdade
racial no Brasil. Para tanto o trabalho transcorreu sobre conceitos de Raca, Racismo, Cultura,
Cultura Afro-Brasileira e Curriculo, para depois, por meio de uma metodologia de analise de
conteudos, verificar a forma como o material didatico disponivel para professor ¢ aluno da
Educacdo Basica, de duas escolas publicas, uma municipal e uma estadual do Estado de Sao
Paulo t€ém abordado os temas relativos as questoes étnico-raciais. Como resultado das analises
da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998) e Orientacdes Curriculares (SAO PAULO, 2013) concluimos que o
curriculo assim como trouxemos nos conceitos anteriores, ainda se apresenta numa visao
tecnicista, que prioriza os resultados acima do processo e molda o aluno para o mercado de
trabalho. As estruturas dominantes desse processo nao incluem a representagdo positiva da
cultura africana, nem do aluno negro, pois quando se da o direito a uma minoria se
desestrutura o sistema capitalista atual. A analise dos livros didaticos concluiu que o material
didatico disponivel nas duas escolas, apesar de cumprir com a legislagdo a respeito do Ensino
de Cultura Afro-Brasileira e Africana, ainda ¢ falho em seus conteudos, possui uma visao
predominantemente eurocéntrica, ¢ ndo traz a visdo de outros povos nos processos de
colonizagdo e avanco econdmico do Brasil. Levando isso em consideragdo, esse trabalho
explicou como as formas de dominacdo econdmicas e escolares influenciam nas relagdes
sociais, silenciando as minorias através do curriculo, promovendo assim o racismo € as
demais desigualdades sociais na sociedade brasileira.

Palavra-Chave: Educa¢ao Antirracista; Cultura Afro-Brasileira; livro didatico;



ABSTRACT

THE AFRO-BRAZILIAN CULTURE PORTRAITED IN SCHOOL:
An analysis of the didactic book of History in the 5th anniversary of fundamental teaching

The research had as objective to verify if the books of History were chosen by the National
Program of Didactic Book (PNLD, 2016) of the State of Sao Paulo, for the fifth year of
Elementary School. Law 10.639 / 2003, helping the student to build a more just, citizen and
antiracist society. The compulsory teaching of Afro-Brazilian and African culture needed to
become law to be inserted in the current Eurocentric and urban-centric teaching system.
However, the purpose of this work goes beyond identifying whether the current education
system and its stakeholders are reduced to the mere fulfillment of this law, which seeks to
guarantee a democratic education that does not silence its minorities, aims at cultural
diversity, values its origins, and advocates integral and citizen education for all, in order to
reduce racial inequality in Brazil. In order to do so, this research covered concepts of Race,
Racism, Culture, Afro-Brazilian Culture and Curriculum, and later, through a methodology of
content analysis, to verify how didactic material available to teachers and students of Basic
Education, of two municipal public schools in the State of Sdo Paulo, has addressed issues
related to ethnic-racial issues. As a result of the As a result of the analyzes of the National
Curricular Common Base (BRAZIL 2017), National Curricular Parameters (BRAZIL, 1998)
and Curricular Guidelines (SAO PAULO, 2013) analyzes, we conclude that the curriculum, as
we have brought it up in previous concepts, still presents itself in a technicist view, which
prioritizes the above results of the process and shapes the student for the job market. The
dominant structures of this process do not include the positive representation of African
culture, nor of the black student, because when the voice of a minority is disrupted the current
capitalist system. The analysis of the textbooks concluded that the didactic material available
in the two schools, despite complying with the legislation regarding the Teaching of Afro-
Brazilian and African Culture, is still flawed in its contents, has a predominantly Eurocentric
view, and does not view of other peoples in the processes of colonization and economic
advancement in Brazil. Taking this into consideration, this work explained how forms of
economic and school domination influence social relations, silencing minorities through the
curriculum, thus promoting racism and other social inequalities in Brazilian society.

Keywords: Education Anti-Racist; Textbook; Afro-Brazilian culture;
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1 INTRODUCAO

A Educagdo no Brasil ¢ uma pauta constante, € os movimentos sociais vém ganhando
espaco nesse debate levando para discussdes questdes como, o racismo, a diversidade cultural,
o machismo, a ideologia de géneros, a inclusdo de pessoas com deficiéncia, etc. Essas
mudancgas evidenciam o carater transformador da escola e a necessidade de revisar o
curriculo, quando forem necessdrias mudancas que visem uma educagdo mais inclusiva,

emancipatdria e cada vez menos condicionada.

Levando-se em considera¢ao essas modificagdes na Educacdo com a Lei 10.639/03
(BRASIL, 2003) para insercdo da Historia e Cultura Africana, Afro-Brasileira, como
conteudo obrigatorio da Educacdo Bésica, e com novos curriculos em construgdo como a
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), e com o atual material de Histéria
disponibilizado na educacdo basica, os Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998),
Orienta¢des Curriculares (SAO PAULO, 2013) e livros, para uma sala do 5° ano das escolas
de educacdo basica do Estado de Sdo Paulo, este trabalho tem por objetivo verificar se os
livros de Historia escolhidos pelo Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD, 2016) do
Estado de Sao Paulo, para o quinto ano do Ensino Fundamental, valorizam a cultura africana e
afro-brasileira, no cumprimento da Lei 10.639/03, auxiliando o aluno na constru¢do de uma

sociedade mais justa, cidada e antirracista.

E qual ¢ a necessidade de analisar se a educacao no Brasil perpetua o racismo e nao
considera as demais culturas, ja que vivemos em uma dita democracia racial? Santos (1984)
afirma que a Democracia Racial no Brasil ¢ um mito capitalista vendido no exterior para
valorizacdo do pais, com isso, alguns brasileiros ndo se vém na historia dos livros, na
representacao da midia, ou em posi¢des de poder, ainda que os movimentos sociais tenham se
colocado a frente dessa luta, fica sob responsabilidade da escola a formagdo de cidadaos
plenos e com direitos iguais, estaria ela falhando nessa fun¢do e ajudando a sociedade racista

a esconder suas maos sujas de sangue africano?

Esta pesquisa procurou explicar inicialmente conceitos que por terem tomado
diferentes significados podem ficar confusos para o entendimento final, seriam eles, cultura,

raga, racismo, cultura-afro brasileira e curriculo.

Desta forma nas primeiras segoes, foi explicada a metodologia e a introdu¢ao do tema.
Na secdo trés deste trabalho foi transcorrido sobre o conceito de cultura de Laraia (2001) em

uma abordagem antropologica, explicando como esse € um processo de aprendizagem,
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chamado de endoculturagdo. A cultura afro-brasileira sendo parte da histéria do Brasil com
todas as suas manifestacdes e herancas trazidas dos africanos que formaram a cultura
brasileira atual, e por fim essa se¢do traz o conceito de Raca ¢ Racismo de Munanga (2004) e
Santos (1984), e como estes se formaram e foram justificados com apoio da biologia e como

continuam se perpetuando, sendo usados como instrumentos do sistema capitalista e racista.

A sec¢do quatro inicia os estudos e conceitos a respeito de como o racismo esta
presente na escola através do curriculo, para tanto foram abordados os conceitos de curriculo
como dominacgao e poder de Apple (1989) e como isso afeta todas as esferas da sociedade, a
econdmica, social e politica, em complemento ao trabalho de Apple, trago Santomé (1993)
com as culturas que foram/sdo negadas e silenciadas no curriculo e as formas de trabalhar na
diferenca como parte da fung¢ao do professor e da escola. Por fim, a secdo explica sobre a Lei

10.639/03, seus desafios e possibilidades no contexto escolar.

A secdo cinco sobre o curriculo no Estado de Sao Paulo e a analise do livro didatico
sdo as formas de comprovar ou negar os conceitos trazidos até o momento e identificacao das
formas de dominagao que esses podem ou nao conter, € se esses cumprem com o principio da
cidadania, diversidade e igualdade de direitos, para isso a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017) como uma nova obrigatoriedade das escolas, os Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998) que ja norteavam os professores na elaboracao dos curriculos, e as
Orientagdes Curriculares do Estado de Sdo Paulo (2013) também usadas como norteadoras,

tanto na elaboragao dos conteudos como nas formas de ensina-los.

Para o desenvolvimento deste trabalho, de carater qualitativo, adotamos como método
de pesquisa, a analise de contetdo de Bardin (2004). Para a analise do Curriculo de Historia
do 5° ano do Ensino Fundamental, utilizamos dois livros de Historia do Programa Nacional do
Livro Didético, um de uma escola do municipio de Bauru, e outro de uma escola do

municipio de Macatuba.

Como resultado da anélise foi constatado que mesmo que os livros tenham passado
por uma avaliacdo para assim fazerem parte do Guia de Escolha, e depois tenham sido
escolhidos pelos professores, esses ainda sdo falhos no cumprimento efetivo de uma educagao
que valoriza as relagdes étnico-raciais e valorizagdo das culturas brasileiras, ainda que a
cultura afro-brasileira e africana faga parte do conteudo do livro, ainda € superficial e reduzida

a eventos particulares, como a escravidao e a aboligdo.
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Trabalhar a cultura afro-brasileira e africana ¢ um resgate de identidade e autoestima
para alunos negros que ndo se enxergam na sociedade atual nem no sistema educacional
vigente, além de um conhecimento do qual a crianga ndo-negra também tem direito. Sendo eu,
de familia afrodescentes, primeira da familia a cursar o ensino superior, filha de mae negra,
irma de trés que estudaram e estudam em escola publica e experimentam na pele as intengdes
do sistema educacional publico. Procuro com esse trabalho dar voz a eles muitos que vieram

antes de mim e precisam de um grito de socorro para serem ouvidos.

Paulo Freire (1994) disse que “Educacdo nao transforma o mundo. Educacao muda as
pessoas. Pessoas transformam o mundo”, Mandela (2003) afirma “Que a educagdo ¢ a arma
mais poderosa que vocé pode usar para mudar o mundo”; entdo se a educagdo ¢ o caminho o

que nos educadores precisamos ¢ encontrar a diregao.
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2 METODOLOGIA
Essa pesquisa tem como base uma metodologia qualitativa de anélise de dados, tendo
como alvo o livro didatico de histéria e o curriculo adotado pela Secretaria de Estado da

Educagao de Sao Paulo e distribuido aos professores e alunos da disciplina de historia.

A pesquisa qualitativa segundo Godoy (1995) ¢ aquela em que se faz uma coleta de
dados do que se esta pesquisando para assim fazer uma analise do objeto a ser estudado. A
autora traz que “um fenomeno pode ser mais bem observado e compreendido no contexto em
que ocorre ¢ do qual ¢é parte”. (1995, p. 6). A pesquisa qualitativa ¢ descritiva e pode ser uma
transcri¢do de entrevistas, anotagdes de campo, videos, ou como no caso dessa pesquisa, uma
analise de varios documentos. Na pesquisa qualitativa a preocupagdo nao ¢ s6 com o

resultado, mas também com o processo que foi feito para que esse fosse alcangado.

Através das analises aqui desenvolvidas procurou-se demonstrar se o livro didatico de
Historia para o 5° ano, das séries iniciais do Ensino Fundamental, busca combater a
discriminacdo étnico-racial, valorizando a cultura africana e afro-brasileira, ou se reforca

determinados comportamentos atuais.

Desta forma a investigacao desenvolvida utilizou como referéncia o método de analise
de conteudo, com foco na andlise de categorias, que consta na obra de Bardin (2004),

intitulada “Analise de Conteudo”. Segundo a autora.

A categorizagdo ¢ uma operacdo de classificagdo de elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciagdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género
(analogia), com os critérios previamente definidos. As categorias sdo rubricas ou
classes, as quais retinem um grupo de elementos (unidades de registo, no caso da
analise de contetido) sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razdo
dos caracteres comuns destes elementos. (BARDIN, 2004, P. 117).

Categorizar contetidos exige que seja feita uma comparagdo entre eles e investigar o
que tém de semelhantes ou convergentes, e esse processo, segundo Bardin (2004) ¢ estrutural
em duas etapas, o inventario (isolar os elementos) e a classificacdo (repartir os elementos).
Nessa pesquisa o comparativo ¢ entre um livro de histdria utilizado no 5° ano de uma escola
estadual da cidade de Bauru, e outro livro de uma Escola Municipal de Macatuba, ambos
constam no Programa Nacional do Livro Didatico para a escolha de 2016, utilizados até 2018.
Essas escolas foram escolhidas por serem escolas das quais tenho acesso devido a estagios e

projetos, entdo tive facil acesso aos livros que utilizam.

Para Bardin (2004) a categorizagdo nao ¢ novidade nem mesmo para nds, em nosso

cotidiano, utilizamos de formas variadas e sem perceber, aprendemos isso desde as séries
17



iniciais, mas ao tratar da andlise de conteudo, classificar significa representar de forma

simplificada os dados brutos.

Andlise de conteudo assenta implicitamente na crenga de que a categorizacdo
(passagem de dados brutos a dados organizados) ndo introduz desvios (por excesso
ou por recusa) no material, mas que da a conhecer indices invisiveis, ao nivel dos
dados brutos. Isto talvez seja abusar da confianca que se pode ter no bom
funcionamento deste delicado instrumento. (BARDIN, 2004, p. 119).

No processo de classificagdo as categorias podem ser boas ou mads, e isso influencia
diretamente na compreensao do contetido a ser classificado. As boas categorias t€ém algumas
qualidades, segundo Bardin (2004) elas seriam: a exclusdo mutua, que ¢ quando um elemento
sO esta presente em uma das divisdes; a homogeneidade, que é quando um tUnico principio
governa a organizacdo; a pertinéncia, que adapta o material de analise ao quadro teérico; a

objetividade e a fidelidade, ou seja, definir claramente as categorias considerando as

variaveis; a produtividade, que seriam categorias que fornecem resultados férteis.

As categorias selecionadas para essa andlise do livro didatico foram: a representacao
do negro nas ilustragdes para assim verificar se esses sdo representados apenas em posigdes
subalternas; se o livro apresenta uma visao eurocéntrica da Historia do Brasil, menosprezando
a historia dos demais povos, principalmente os vindos da Africa, por eurocentrismo nessa
analise, utilizo-me de observacdes do livro, se esse em seus textos usa de palavras que deem a
entender que houve descobrimento, que os povos eram selvagens e foram catequizados, € se
os povos ficaram gratos pela colonizagdo europeia; os movimentos de resisténcia, para aalisar
as formas de resisténcia a dominagao; se o livro traz a valoriza¢ao da cultura africana e afro-
brasileira, tudo para o cumprimento da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) (BRASIL, 1996) que
mais tarde foi alterada pela Lei 10.639/03, buscando uma abordagem das diversas culturas, e
decomo ¢ a situagdo da populacdo negra atualmente, depois de quatrocentos anos de

escravidao e dominacao.

O guia escolhido para esta pesquisa e o que contemplou a obra alvo desta andlise, foi o
de 2016, que auxiliou na escolha das obras de histéria para o quinto ano do ensino
fundamental, essas obras foram usadas em 2016, 2017 e 2018, ao final desse ano um novo
guia foi feito para uma nova selecdo de obras para os anos seguintes. Para a disciplina de
historia o guia traz alguns principios a serem levados em consideragdo para no momento da
escolha: Se o material respeita a legislacdo, as diretrizes € normas do ensino fundamental, os

principios para a constru¢do da cidadania; a coeréncia da obra; se as finalidades do manual do
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professor condizem com as do livro do aluno; adequagdo da estrutura editorial aos objetivos

didaticos pedagodgicos; respeito a perspectiva interdisciplinar.

O livro escolhido para nossa analise foi um livro de histéria de uma escola publica
estadual da cidade de Bauru, a obra pertence a cole¢do “Juntos Nessa” (CHIBA;
MINORELLIL2014), sendo distribuidos 100.920 exemplares dela, nas escolas. Segundo o
Guia o Livro (BRASIL, 2016) no volume do 5° ano,

[...] os conteudos sdo estruturados conforme a triparticdo classica da Histdria do
Brasil: Colonia, Império e Republica. A abordagem da formagdo historica tem em
vista a compreensdo das identidades, quer individual, quer coletiva, sobretudo em
relagdo a sociedade brasileira.

E importante ressaltar aqui que a escolha dos livros analisados é feita pelas escolas
junto com as professoras, as editoras enviam alguns exemplares ¢ em reunido de ATPC (Aula
de trabalho pedagdgico coletivo) as professoras de cada ano se reunem para fazer a escolha.
Alguns livros de histdria sdo integrados com geografia e ciéncias, para essa analise foram
escolhidos apenas os de Historia para o 5° ano. A escolha do livro ndo garante que esse seja
mandado para a escola, nesse caso também implica em disponibilidade, sendo que em alguns
municipios ha uma padronizacdo do livro para todas as escolas da cidade, ou seja o mais
votado do préprio municipio € o escolhido para todos, fazendo com que mesmo que a escola

faca uma escolha, o livro que va chegar para o seu trabalho pode ser outro.

Os resultados apresentados por meio da analise e sistematizacdo dos dados procurou
verificar se os livros didaticos de Histéria do 5° ano adotados pelas escolas publicas
participantes da pesquisa levam em consideragdo as legislagcdes vigentes para cultura afro-

brasileira e africana.

3 AS RELACOES ETNICO RACIAIS: DISCUTINDO CONCEITOS IMPORTANTES

3.1 O Conceito de Cultura

Ao discorrermos sobre o tema Cultura Afro-Brasileira ¢ fundamental explicarmos
antes de tudo o conceito de cultura.

Laraia (2001) desvenda o termo cultura em diferentes perspectivas de forma a
desmistifica-la em cada uma das afirmag¢des associadas ao termo. O autor inicia relatando que

0s comportamentos, a moral e o psicologico das pessoas eram (e em alguns momentos ainda
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sd0) relacionados ao bioldgico e ao geografico. O primeiro deles, o determinismo biolégico
foi embasado em teorias demasiadamente preconceituosas, que atribuia caracteristicas gerais e
comuns aos povos, a exemplo, os nordicos sdo inteligentes, japoneses sdo traigoeiros,
portugueses sdo trabalhadores, e os brasileiros herdaram a preguica dos negros, a

imprevidéncia dos indios e a luxtiria dos portugueses.

Por um longo periodo, e até em algumas falas atuais, o determinismo bioldgico foi a
explicacdo aceita pelo senso comum em geral. Munanga (2003) em uma de suas obras que
abordam as origens do racismo, demonstra que essa relagao do desenvolvimento humano com
o determinismo bioldgico se perpetuou , sendo posteriormente, justificada pelo naturalista
Lineu (1707-1778), que até criou uma escala de classificagdo racial, a qual era acompanhada
de uma escala de valores. Felizmente esse pensamento foi contradito por diversos
antropologos e cientistas, como, Boas (1986) e Kessing (1961) atribuindo essas diferencas
comportamentais a outro fator: a cultura. “Nao existe correlacdo significativa entre a
distribuicdo dos caracteres genéticos e a distribui¢do dos comportamentos culturais”.

(KESSING, 1961, p.70 apud LARAIA 2001).

Conforme Laraia (2001) exemplifica, nem mesmo as diferencas sexuais poderiam ser
usadas para justificar o determinismo bioldgico, (ainda que se considere apenas o aparelho
reprodutor masculino e feminino). Elas também nao sdo suficientes para explicar essa teoria,
J& que diferentes povos tém sua cultura e consequentemente suas manifestagdes diferentes,
homens e mulheres sdo ensinados a cumprir fungdes e tarefas de acordo com a cultura em que
estdo inseridos, meninos € meninas agem de formas diferentes em decorréncia de uma
educagdo diferenciada, e a esse processo de aprendizado da-se o nome de endoculturagao.

A respeito do determinismo geografico esse também ndo define o homem e seu
comportamento cultural, pois Laraia (2001, p. 21) afirma que diferente do que alguns
geodlogos defendiam os antropologos ja haviam demonstrado que o geografico ndo tem tanta
influéncia no homem “[...] ha um limite para a influéncia geografica sobre os fatores culturais,
e mais: que € possivel e comum existir uma grande diversidade cultural localizada em um
mesmo tipo de ambiente fisico”, j4 que diferentes povos em uma mesma regido arrumam
maneiras diferentes de sobreviver.

Basicamente, como construido por Laraia (2001, p. 23) o determinismo bioldgico nada
tem relacionado a cultura, pois ela depende de um aprendizado, e o determinismo geografico
ndo ¢ plausivel, pois implica em acreditar que existe uma forca inata “[...] uma a¢do mecanica

e natural que age e a humanidade toda apenas a reproduz sem evolucdes ou contestagdes, e
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isso vai contra a grande qualidade humana de romper suas préprias limitagdes [...]” deixando

assim, o determinismo geografico e bioldgico sem explicagdes cientificamente aceitas.

A primeira definicdo de cultura que se aproxima da defini¢do usada atualmente foi
sintetizada por de Tylor (1871 apud LARAIA, 2001). Para ele “Cultura ¢ todo complexo que
inclui conhecimentos, crencgas, arte, moral, leis, costumes, ou qualquer outra capacidade ou
habitos adquiridos pelo homem como membro de uma sociedade” (2001, p.25) essa considera
a cultura como um fendmeno natural do homem. Mas a obra de Tylor (1871) também
justificava a diversidade cultural como o fruto da desigualdade do processo de evolugdo, e
nessa definicdo cabe a antropologia estabelecer uma escala de evolugdo para que todos
chegassem ao mesmo nivel cultural em algum momento, mas essa definicdo apesar de
proxima ao conceito atual, ainda vai contra romper as proprias limitagdes humanas. Além de
evolucionista, essa definicdo, segundo Laraia (2001), ainda era carregada de discriminacao,
pois se pautava na ideia de que a cultura de desenvolve de maneira uniforme, ¢ que todas as
civilizagdes chegariam ao auge cultural evolutivo, que devido a época do acentuado
etnocentrismo, ¢ de quem fazia a pesquisa, era a civilizagdo europeia. Por um tempo essa
definicdo foi aceita e seguida, mas foi Boas (1896 apud LARAIA, 2001) que surgiu com uma
critica, e s6 chegou a ela quando ao entrar em contato com esquimoés e observar todo seu
modo de vida, notou que os nativos de diferentes areas procuravam diferentes maneiras de
sobreviver e que pelo evolucionismo de Tylor (1871, apud LARAIA, 2001), eles
sobreviveriam da mesma forma, s6 estando em escalas diferentes do processo. Ao perceber
que isso ndo acontecia, e que variados povos sobreviviam seguindo seus proprios caminhos,
Mintz (2017, p. 226) escreveu que Boas passou a ver a cultura de outra perspectiva “[...] a
cultura como um tragco distintivo da humanidade, resistindo as ideias hierarquizadas de
classifica¢ao”. Ele redefiniu que a antropologia, ndo mais tinha a tarefa de definir uma escala
de civilizagdo, mas sim de reconstruir a histéria dos povos ou regides particulares, e
cuidadosamente registrar e comparar a vida social dos mesmos, para que assim, pudesse
contar uma historia ndo linear da evolugdo, e comecasse a considerar as particularidades e

caminhos de cada um.

Se a antropologia deseja estabelecer as leis que governam o desenvolvimento da
cultura ela nfo pode se limitar a comparar apenas os resultados desse
desenvolvimento; sempre que possivel deve comparar os processos de
desenvolvimento, que podem ser descobertos por intermédio de estudos das culturas
de pequenas areas geograficas. (BOAS, 1896, p. 38 apud LARAIA 2001).
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Santos (1987, p. 8) anos depois, em sua obra “O que ¢ cultura?” concordou com essa
teoria de Boas de que cultura e realidade se relacionam “A cultura diz respeito a realidade
como um todo e ao mesmo tempo a cada um dos povos, nagdes, sociedades e grupos
humanos. Quando se considera as culturas particulares que existem ou existiram, logo se
constata a grande variagdo delas.” Ele explica que cada realidade cultural tem suas proprias
regras e logicas e que s6 faz sentido para quem esta de fora quando se busca conhecé-la.
Esses dois autores com suas obras exemplificam que as teorias evolucionistas nao

representam a realidade do mundo.

No entanto, mesmo que a diversidade cultural ndo seja entendida de forma linear,
ainda existia o organico, pois independente de sua cultura, o homem tem necessidades vitais
comuns, como a alimentagdo, sono, respiracdo, atividade sexual, etc., ou seja, atividades
movidas pelo biologico. No entanto, Kroeber (1917 apud LARAIA 2001, p. 42) pesquisou
acerca do tema organico e cultural e definiu em sua obra, que, mesmo com as suas
necessidades comuns, o homem a faz da forma que foi culturalmente aprendido, chegando a
conclusdo que ndo ¢ tudo biologicamente determinado, mas sim predominantemente cultural.
“Nao ha necessidade de discussdo para provar que obtemos algumas coisas da natureza para
nossas vidas e constituigdo, através da hereditariedade, e que outras nos chegam através de

agentes com os quais a hereditariedade nada tem a ver”.

Kroeber (1917 apud LARAIA, 2001) em nenhum momento nega ou descarta que
possuimos caracteristicas transmitidas, no entanto ao tratar da evolugdo da civilizagdo humana
¢ um erro considerar essa hereditariedade como responsavel. Temos exemplos da evolugdo e
sobrevivéncia do homem através dos anos sem precisar de modificacdes anatomicas e
biologicas como os animais, ou seja, o biologico ndo foi um empecilho, ele o fez por um
processo acumulativo passado por geracdes, através da comunicagdo oral. Ao superar o
organico, o homem superou também a natureza, percebendo que tem toda a Terra como

habitat, podendo se adaptar a qualquer ambiente sendo ele frio quente, seco ou imido.

E inegavel que a relagdo de hereditariedade ¢ também um processo de transmissdo
indispensavel, porém quando alguém faz uma grande descoberta, ou invencdo, toda a
humanidade se beneficia da mesma, sem o menor lago sanguineo com o inventor, em suma,
“A evolucdo organica estd essencial e inevitavelmente ligada a processos hereditarios; a

evolugdo social que caracteriza o progresso da civilizagdo, por outro lado, ndo esta
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necessariamente associada a agentes hereditarios” (KROEBER, 1917, apud LARAIA, 2001,
p. 43).

Ainda nesse sentido Kroeber (1917 apud LARAIA, 2001) fala sobre como atribuir a
genética e a natureza os sucessos ¢ descobertas ¢ uma equivoco, ja que nao se resume a
nascerem pessoas notaveis. Todavia € preciso um meio que forneca material e condigdes para
que esses feitos sejam possiveis, o autor traz como exemplo nomes como Einstein ¢ Dumont
que sdo historicamente importantes, contudo cresceram em lugares onde foi plausivel
desenvolver todo o seu trabalho com apoio, € ndo precisavam se preocupar com sua
sobrevivéncia a primeira infincia, nem foram tomados pelas guerras, pela fome, sede, ou falta

de saneamento basico.

E importante desassociar tamanha importancia das caracteristicas humanas com a
genética, j4 que isso gera uma discriminagdo racial, assim como tratado no inicio desse
trabalho. O determinismo bioldgico associa as origens aos comportamentos psicologicos e
morais, ¢ consequentemente as suas capacidades, ao considerar que grandes cientistas s
fizeram grandes descobertas porque seus genes sdo favoraveis, ¢ facil partir dai para dizer que
todo europeu branco vindo de certas regides € superior, pois seus genes sdo favordveis, € nao

que seu pais deu condi¢des para pesquisa ou que sdo diferentes as oportunidades.

Mintz (2017, p. 228) quando fala sobre a obra de Kroeber ressalta que o
comportamento humano ndo pode ser plenamente entendido ou reduzido aos individuos
isoladamente. “Tudo o que eles sdo bem como, o que eles pensam e fazem, seus atos e
consequéncias sdo sociais. E por ser este o caso, o comportamento social de um grupo nio

pode ser reduzido a uma analise do comportamento individual.”.

Sem levar essa interpretagdo em consideragdo, Laraia (2001) traz o exemplo de um
criminalista italiano que depois de anos de atuagdo, relacionou aparéncia fisica dos criminosos
que ele via a uma imagem geral e um comportamento criminoso, recebeu apoio popular, ja
que se apoiava em sua experiéncia de trabalho e um discurso bioldgico para justificar o
discurso moral. Consequéncia disso, ¢ que até mesmo nos dias de hoje associagdes desse
mesmo sentido sdo feitas para justificar a¢des racistas e discriminatérias. O perfil do
criminoso no Brasil ¢ relacionado a sua aparéncia, sua familia e seus genes e esse perfil ¢

preto e de regido periférica.

Voltando a obra de Laraia (2001), e agora que ja foi definido que a cultura ¢ a causa
principal da evolu¢do humana, ¢ que s6 € possivel o acumulo da cultura através da
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comunicagdo entre os seres humanos, ¢ possivel indagar que a comunica¢do nio ¢
exclusivamente humana, ou entdo que alguns animais também sdo sociais e fazem
civilizagdes, entdo seriam esses também produtores de culturas? Eles aprenderam com seus
ancestrais através da fala? Kroeber (1917 apud LARAIA, 2001) desfaz esses equivocos em
seu livro, alguns passaros que t€ém o canto como resposta, ou algumas espécies que emitem o
som de alerta quando um predador esta por perto, mas s6 o homem possui uma comunicagao

complexa que transmite conhecimentos através de geragdes.

A sociabilidade das formigas e abelhas, que sdo consideradas animais sociais, na
realidade sdo no sentido de associagdes ¢ ndo no sentido social de possuir civilizagdo. Elas
sdo instintivas, pois se duas formigas sdo tiradas de seu formigueiro, elas irdo construir um
novo, mesmo sem aprender ou ver um. “A hereditariedade guarda para a formiga tudo que ela
tem, de geracdo em geracdo. Mas a hereditariedade ndo mantém, nem tem mantido, porque
nao pode manter uma particula da civilizagdo, que ¢ a coisa especificamente humana.”

(KROEBER, 1917apud LARAIA, 2001, p. 52).

Laraia (2001) resume o conceito de cultura de Kroeber (1917) em alguns pontos,
seriam eles, que a cultura ¢ mais que heranga genética; que o homem age de acordo com seus
padrdes culturais; a cultura ¢ o meio de adaptacdo aos diferentes ambientes ecoldgicos; que o
homem ¢ capaz de romper barreiras das diferengas ambientais e transformar a terra em seu
habitat; com a cultura o homem depende mais do aprendizado e menos de seus instintos e
atitudes genéticas; a endoculturagdo que determina o comportamento e a capacidade do
homem; a cultura ¢ um processo acumulativo resultante de toda a experiéncia e historia; e os
génios sao individuos inteligentes que tem a oportunidade de utilizar o conhecimento

existente ao seu dispor.

Para Laraia (2001) falar sobre o processo de endoculturacdo, ndo significa negar os
instintos humanos, que sdao os que mais afligem na negag¢do do determinismo bioldgico, a
succdo do bebé no seio, a marcha automatica, sdo todos reflexos primitivos que desaparecem
e da lugar a imitagdo do adulto. O instinto materno, sexual, filial, etc., tudo se aprende com
seus semelhantes, ou entdo nao teriamos abandono infantil ou aborto, no instinto sexual nao
terilamos jovens que sdo criados em meios conservadores € ndo sabem como agir quando se
deparam com o sexo oposto, as justificativas para o bioldgico podem se tornar injustificadas
quando consideramos outras culturas, se os comportamentos ndo sao comuns a todos eles nao

sdo biologicos e sim culturais.
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Sobre a acumulagdo, o chimpanzé que se aproxima muito do ser humano, nio se
distancia de uma crianca de 0 a 2 anos em termos de inteligéncia (VYGOTSKY, 1991), mas o
fato da comunicagdo ser possivel apenas para uma das espécies essa faz com que a mesma
continue evoluindo e se apropriando do aprendizado culturalmente, pois a comunicagdo ¢ um
processo cultural que permite um processo intermindvel de acumulagdo, sem a comunicagao

oral ndo existiria cultura.

O que faz com que o homem seja o Unico capaz de produzir cultura? Como ele
conseguiu se diferenciar dos demais animais? Laraia (2001) diz que a causa ¢ que nosso
desenvolvimento cerebral assim nos permitiu faze-lo, ¢ uma caracteristica da espécie, mas nao
se sabe ao certo quando comecgou a se produzir cultura, alguns acreditam que foi na primeira
regra definida e que foi passada por anos “a proibicao do incesto”, outros ja afirmam que foi
no aparecimento dos simbolos, j& que sO ¢ possivel compreender o simbolismo de algo
quando imerso naquela cultura, mas o mais importante aqui ¢ estar ciente de que nada foi da
noite para o dia, todo esse processo foi lento, as evolugdes anteriores ao Homo segundo os
antropologos, ja produziam pequenas ferramentas, a caca esporadica, uma fala menos
evoluida, mas s6 depois de muito tempo ¢ que realmente pudemos definir o homem como

cultural.

Partindo agora para as teorias modernas sobre cultura, Keesing (1971 apud LARAIA,
2001) afirma que muitos tentam obter uma explicacdo mais proxima da precisdo conceitual, o
autor dividiu as teorias em dois grupos, os que se referem a cultura como um sistema

adaptativo e as teorias idealistas de cultura.

A cultura como sistema adaptativo, mesmo com divergéncias entre os autores foi
definida por Keesing (1971 apud LARAIA, 2001) como um sistema de padrdes de
comportamento transmitidos, que servem para adaptar as comunidades humanas, isso inclui
agrupamento social, organizacdo politica, crengas, praticas religiosas, etc.; também que a
mudanga cultural ¢ primeiramente um processo de adaptacao equivalente a selecdo natural, ou
seja, 0 homem tem que se adaptar ao meio para sobreviver; o terceiro ponto de concordancia ¢
que a tecnologia, a economia de subsisténcia e os elementos de organizagcdo social
diretamente ligado a producdo constituem o dominio mais adaptativo da cultura; e o quarto
ponto de concordancia € que os componentes ideologicos dos sistemas culturais podem ter
consequéncias adaptativas no controle da populagdo, da subsisténcia, da manutencdo do

ecossistema, etc.
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Jé& as teorias idealistas de cultura foram divididas em trés abordagens, primeiramente,
como sistema cognitivo, esse define cultura como um “[...] sistema de conhecimentos que
consiste em tudo que alguém tem que conhecer ou acredita para operar de maneira aceitavel
dentro de sua sociedade” (W. GOODENOUGH, 1973 apud, LARAIA, 2001, p. 61). A
segunda abordagem ¢ de cultura como sistema estrutural, definida como um “sistema
simbolico que ¢ uma criagdo acumulativa da mente humana. O seu trabalho tem sido o de
descobrir na estruturacdo dos dominios culturais — mito, arte, parentesco, e linguagem — os
principios da mente que geram essas elaboragdes culturais” (LEVI-STRAUSS, 1976 apud,
LARAIA, 2001, p. 61), e a tltima abordagem cultura como sistema simbolico, bem resumida

pela abordagem de Schneider

Cultura como sistema de simbolos e significados, compreende categorias ou
unidades e regras sobre relagdes ¢ modos de comportamento. O status
epistemologico das unidades ou ,coisas™ culturais depende da sua observabilidade:
mesmo fantasmas e pessoas mortas podem ser categorias culturais. (SCHNEIDER,
1968, p. 77 apud LARAIA, 2001, p. 62).

Depois de toda essa constru¢do do conceito de cultura, foi possivel entender que
mesmo com defini¢des que cairam em desuso ou sem base cientifica, o conceito ainda ¢ muito
amplo, como traz o autor “uma compreensdo exata do conceito de cultura significa a
compreensdo da propria natureza humana, tema perene da incansavel reflexdo humana”
(LARAIA, 2001, p. 63). Contudo ¢ possivel entender como opera a cultura na vida do homem
e como sao vistas as diferencgas de outras culturas na sociedade.

O homem, como j4 afirmado aqui, ¢ um ser cultural, que depende do seu aprendizado
e ndo de seus instintos, dessa forma, a cultura define como o homem vé o mundo, essa visdo

ao se deparar com outra cultura pode ser equivocada e deturpada.

A nossa heranga cultural, desenvolvida através de inumeras geragdes, sempre nos
condicionou a reagir depreciativamente em relacdo ao comportamento daqueles que
agem fora dos padrdes aceitos pela maioria da comunidade. Por isso, discriminamos
o comportamento desviante. (LARAIA, 2001, p. 67).

A forma de ver o mundo, as apreciagdes de ordem moral e valorativa, diferentes
comportamentos sociais e posturas sdo resultado de uma heranca cultural, incluimos nesse
leque também as formas de se vestir, comer, as evidéncias linguisticas, mas também a

homofobia, a discriminagdo, o preconceito e o racismo.

O fato de que o homem vé o mundo através de sua cultura tem como consequéncia a
propensdo em considerar o seu modo de vida como o mais correto ¢ 0 mais natural,
tal tendéncia, denominada etnocentrismo, ¢ responsavel em seus casos extremos pela
ocorréncia de numerosos conflitos sociais. (LARAIA, 2001, p. 72).
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Laraia (2001) afirma que por cada cultura possuir sua logica propria alguns povos
tentam impor sua légica no sistema do outro, um ato etnocéntrico, o problema ¢ que nesse
processo desconsideram todo o sistema anterior, impondo o seu como logico € o outro como
irracional. Um exemplo desse processo sdo os portugueses que ao chegarem ao Brasil
desconsideraram toda a cultura indigena e os africanos que vieram como escravos também
sofreram esse mesmo processo, que ao serem trazidos para as terras brasileiras, além de
tirados de sua terra natal contra sua vontade, sua cultura foi tratada como feitigaria, um povo
amaldicoado e até hoje no Brasil buscamos resgatar a verdadeira cultura desses povos, a esse

processo traumatico se da o nome de aculturagdo.

Como explicou Kroeber (1917 apud LARAIA, 2001) sobre a endoculturagdo ser um
processo de aprendizagem que determina o comportamento e as capacidades, o processo de
aculturagao se da porque a cultura ¢ dinamica, e estd sempre se modificando interna e
externamente, mas o processo pode se dar de duas maneiras de forma lenta ou entdo muito
brusca e rapida. “[...] uma ¢ interna, resultante da dinamica do préprio sistema cultural, e uma

segunda ¢ resultante do contato de sistema cultural com outro.” (LARAIA, 2001, p. 96).

O processo que se deu com os indios no Brasil, foi o segundo, com mudancas externa
e 0 contato com outro sistema cultural, que se deu de forma brusca e rapida, e nesse caso,
consequentemente desastrosa, contudo nem sempre € assim, a aculturacio externa pode se dar

de maneira menos radical e sem traumas.

Esse segundo tipo de mudancga, além de se o mais estudado é o mais atuante na
maior parte das sociedades humanas. E praticamente impossivel imaginar a
existéncia de um sistema cultural que seja afetado apenas pela mudanga interna. Isto
somente seria possivel no caso, quase absurdo, de um povo totalmente isolado dos
demais. (LARAIA, 2001, p. 96).

Laraia (2001) continua exemplificando em sua obra processos de mudangas culturais
que se dao de maneira interna e externa, confirmando o carater dindmico da cultura. As
roupas, 0s comportamentos, em anos as mudangas podem ser enormes. Os livros, as revistas e
a midia, podem ser maneiras de se perceber essa mudanga. As pesquisas de comportamento,
os livros classicos descritivos, sao formas de se notar esse processo de endoculturagao.

Os sistemas culturais estdo em constante mudanga, e a compreensdo dessa dindmica
diminui o impacto entre as geracdes € consequentemente evita comportamentos
preconceituosos. Entender as diferengas entre os povos de culturas diferentes envolve

compreender as diferencas que ocorrem dentro do mesmo sistema. “Esse € o unico
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procedimento que prepara o homem para enfrentar serenamente este constante e admiravel

mundo novo do porvir.” (LARAIA, 2001, p. 101).

O conceito de cultura ndo tem sé um significado, ele pode envolver varias areas de
atuacdo e isso faz com que ele tenha ressignificacdes para auxiliar na compreensao do
contexto. Até mesmo na atualidade nos deparamos com outras definigdes, mas segundo
Canedo (2009), elas ndo fogem a trés concepcdes fundamentais: primeiro, em um conceito
mais amplo, onde todos os individuos sao produtores de cultura, aqui se encaixa como um
conjunto de significados e valores dos grupos humanos; o segundo, “[...] como as atividades
artisticas e intelectuais com foco na producao, distribui¢do e consumo de bens e servicos que
conformam o sistema da industria cultural” (CANEDO, 2009, p.6); e o terceiro, como
instrumento para o desenvolvimento politico e social, onde o campo da cultura se confunde

com o campo social.

Para essa pesquisa ¢ fundamental compreender o conceito de cultura, principalmente,
no primeiro conceito de Canedo (2009) e o de Kroeber (1917 apud LARAIA, 2001) de
endoculturagdo, ja que a base as relagdes de desigualdade, o racismo e o preconceito também

sao um processo cultural de aprendizado.

3.2 O conceito de cultura Afro-Brasileira.

Definido o conceito de cultura, agora comeco a discutir a Cultura Afro-Brasileira, que
¢ o foco deste trabalho, e para isso se faz necessario entendermos que ndo so este, mas tantos
outros trabalhos que surgiram ap6s a Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003), querem dizer ao falar
sobre uma Cultura Africana e Afro-Brasileira, e qual o papel da escola nesse processo de
aprendizagem.

Se todo nosso aprendizado advém de um processo cultural de aprendizado, como
tratado no anteriormente, e historicamente nos brasileiros passamos por um processo de
colonizacdo portuguesa, que trouxe com ela africanos escravizados, escravizando também os
povos nativos das terras hoje chamadas brasileiras, entdo ¢ de suma importancia aprender
sobre o passado do Brasil e das origens da nossa miscigenacdo, levando-se em consideragao
uma abordagem vinda da diversidade cultural. Atualmente, temos além da Lei 9.394/1996 de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) (BRASIL, 1996), alterada pela Lei 10.639/03
(BRASIL, 2006) que ¢ mais uma legislagdo que garante a obrigatoriedade do ensino da

cultura africana e afro-brasileira no curriculo das escolas, mas antes de explicar sobre a
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legalidade, primeiro ¢ preciso entender o que ¢ a cultura afro-brasileira, para que assim

possamos desmistificar preconceitos enraizados.

Como definir uma Cultura Afro-Brasileira, se a propria palavra ja ¢ a jungdo de uma
Cultura que ¢ Africana e Brasileira. Para iniciarmos essa discussao Munanga (2004) afirma
que brancos, pretos e amarelos, ndo produzem uma cultura unica, tal como arvores que s
produzem determinadas frutas a vida toda. Isso seria, segundo o autor, continuar no vicio de
associar a cultura a biologia, onde povos de diferentes regides geograficas, mas com a mesma
cor de pele, sao todos pertencentes a mesma cultura. Entdo, aqui ja se esclarece um dos
passos para compreensao do termo, de que ndo existe uma Unica cultura africana, seguida por
todos, assim como ndo existe uma italiana, europeia, ou brasileira. Etnias surgem e

desaparecem, e com isso diversas culturas surgem e desaparecem com elas.

Essa tomada de consciéncia das particularidades histérias, religiosas, sociais e
regionais ¢ o que constroi a identidade cultural. Sendo assim, quando falamos sobre Cultura
Afro-Brasileira estamos nos referindo a todo um conjunto de culturas que envolvem o
regionalismo brasileiro ! Por um momento pode parecer que estamos reproduzindo o que
Munanga (2004) criticou que foi de que essa ¢ uma identidade mestica e Unica, usada para
firmar o mito da democracia racial, mas pelo contrario, utilizo das mesmas palavras do autor,
de que apesar de existir o multiculturalismo, existe uma identidade étnico-racial negra, que ¢
uma identidade politica e s6 ¢ unificadora no sentido de buscar propostas transformadoras

para a realidade da comunidade negra no Brasil.

Mesmo sabendo que ndo existe uma cultura Unica e sendo praticamente impossivel
definir o que ¢ uma cultura brasileira, africana, indigena ou europeia, alguns poderiam usar
das minhas proprias palavras para falar sobre a irrelevancia de falar sobre a Cultura Afro-
Brasileira, ja que sofremos diversas intervencdes de varios povos. No entanto, ndo falar sobre

a historia de um pais e sua ancestralidade € apagar sua historia e inevitavelmente, esquecé-la.

De acordo com o IBGE (BRASIL, 2015) a populacao que se autodeclarava branca no
Brasil era de 45,2%, pardos 45,1% e pretos 8,9%. Desses numeros, sabemos que a

descendéncia negra vem majoritariamente dos africanos escravizados que vieram com o0s

' “Olhando a distribui¢do geogréfica do Brasil e sua realidade etnografica, percebe-se que ndo existe uma tnica
cultura branca e uma Unica cultura negra e que regionalmente podemos distinguir diversas culturas no Brasil os
afro-baianos produzem no campo da religiosidade, da musica, da culinaria, da danga, das artes plasticas, etc. uma
cultura diferente dos afro-mineiros, do afro- maranhenses e dos negros cariocas”. (MUNANGA, 2004, p. 16)
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.. - 2 . .
portugueses ¢ a miscigenagdo forcada” que causaram. Sendo assim, fica claro que mais da
metade da populagdo tem descendéncia africana ou indigena, e ao tratar de Cultura Afro-
Brasileira, estamos nos referindo as origens e raizes de um povo com a maior populagao

africana depois da propria Africa.

Para definirmos cultura afro-brasileira precisamos considerar toda
manifestagdo cultural que o povo brasileiro absorveu ou alguma influéncia que ele tem da

cultura africana, desde a época do Brasil colonia até agora

Essas trocas culturais ocorridas por varios séculos durante o periodo colonial
brasileiro contribuiram para a formacdo de uma cultura hibrida e bastante rica. No
que se refere a contribuigdo africana ¢ evidente, principalmente, na culindria, danca,
religido, musica e lingua. Percebe-se, que, essa matriz africana teve um papel
importante na formacdo e delineamento da identidade cultural afro-brasileira.
(FERREIRA, 2009, p. 3)

Ainda que o autor tenha trazido sobre as “trocas culturais” esse processo sO envolveu a

absor¢do das contribuigdes, mas ndo as incluiu no curriculo escolar ¢ nem nas camadas

sociais, evidenciando que so fica clara essa troca quando se estuda afundo a questdo, no

imaginario popular ela ndo existe.

Ferreira (2009) explica que mesmo que o interesse portugués no trafico negreiro era
econdmico, inevitavelmente os africanos escravizados traziam suas manifestacdes culturais,
que por vezes eram proibidas, por serem consideradas ndo cristds. Aqui ressalto o que disse
Munanga (2004) sobre o fato de que assim como ndo existe uma Unica cultura negra, ndo
existe uma unica cultura africana, ja que o continente africano ¢ formado por diversos paises,
ou seja, devido as diferentes regides que os africanos escravizados eram trazidos as suas
manifestagdes culturais ndo eram Unicas e, depois de um tempo, passaram a ser incorporados
tracos da cultura europeia e indigena. Nisso Ferreira (2009) traz a expressao cultura afro-

brasileira hibrida®

Ainda segundo Ferreira (2009) mesmo com a diversidade regional dos africanos
escravizados que vieram para o Brasil, dois grupos se destacaram, os Bantos (Angola, Congo

e Mogambique) e os Sudaneses da Africa Ocidental (Suddo e Costa do Guiné). Esses dois

2 P ~ . . .

A miscigenagdo do Brasil veio de grandes estupros cometidos pelos portugueses tanto em escravas quanto em
indigenas, na relag@o de poder e dominagdo que o homem branco tinha na época, mas que temos de heranga até
hoje. O racismo, o machismo e as relagdes de poder sdo faces da mesma moeda.

3 O hibridismo ¢ diferente da mesticagem criticada por Munanga (2004), uma cultura hibrida diz respeito a
globalizacdo uma mescla de culturas em um processo de aculturagdo e nao a critérios raciais bioldgicos como
seria ao usar o termo mesticagem.
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grupos que predominaram em terras brasileiras influenciaram essa formacao da Cultura Afro-
Brasileira. Os Bantos tiveram grande influencia na religido, com a macumba e o candomblé
nagd que mais tarde deu origem ao candomblé caboclo®. Apesar disso, a vertente do
candomblé mais atuante no Brasil, nos dias de hoje, teve influencia dos povos Sudaneses. Foi
do cruzamento bioldgico, cultural e religioso tantos dos povos africanos quanto indigenas, que

nasceu a cultura afro-brasileira.

Paiva (2001) escreveu que novos codigos e comportamentos foram recriados nessa
identidade nova, o que propiciou uma riqueza cultural ao  Brasil,
“Assim, a influéncia africana foi se tornando visivel em vdrios seguimentos da sociedade
colonial, tais como culindria, praticas religiosas, dancas, dentre outros valores culturais que

foram incorporados pela populagdo brasileira”. (FERREIRA, 2009, p. 8).

Ainda sobre o cruzamento de culturas, ¢ inegavel a influéncia da cultura africana no
Brasil até pelas escravas amas de leite que cuidavam dos filhos das esposas portuguesas, e

passavam a maior parte do tempo com essas criangas ensinando sobre a vida e a historia.

Ao falar sobre a influéncia da Cultura Africana na nossa lingua Ferreira (2009) explica
que os portugueses ndo eram tdo amistosos em sua linguagem, a infantilizacdo que tratamos
os bebés atualmente aconteceu por causa das maes pretas, os nomes proprios amaciavam em
apelidos, e segundo o autor, elas arrancaram os espinhos € amaciaram a lingua, incorporando

palavras como: cacd, bumbum, tentén, neném, tatd, papa, papapo, lili, mimi (etc...).

Esse intercambio cultural trazido por Ferreira influenciou os costumes, os modos, as
comidas, as formas de pensar, religido e atividades cotidianas, j4 que a convivéncia entre
portugueses, negros africanos e indigenas era intensa.
“Deste intercambio cultural formou-se a cultura afro-brasileira, sendo visivel a influéncia
africana em todos os aspectos da sociedade brasileira, ndo sendo possivel desvincular a
cultura brasileira da africana, da indigena ou da europeia” (FERREIRA, 2009, p. 10). No
entanto, ¢ importante ressaltar que esse processo nao foi harmonico nem pacifico, afinal tudo
1Ss0 aconteceu por um processo colonizador que envolveu violéncia, escraviddao e dominagao,

a aculturagao brutal.

E evidente que ndo estou sugerindo uma formagdo linear desse universo cultural,
nem estou emprestando-lhe uma harmonia, que, de fato, pouco existiu. Tanto seu
processo de formagao quanto a convivéncia no interior dele se deram (e se dao) de
maneira conflituosa na maioria das vezes, embora haja, também, adaptacdes
constantes, arranjos e acordos que visam a sua preservacao. (PAIVA, 2001, p. 41).
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A respeito do processo de colonizacdo, aqui ¢ o exemplo de uma aculturagdo que foi o que
trouxemos com Laraia (2001) como um processo que € brusco e violento, o que era
considerado ndo-europeu tinha a intencdo de ser esquecido e exterminado, a catequizacao e
colonizacdo tem essa caracteristica de imposi¢do cultural, esse ndo foi um processo lento e
calmo de trocas, mas sim de exterminio, assim como trouxe nesse mesmo sentido Brito

(2017) e Machado (2017)

Podemos dizer que a faceta mais cruel da colonizagao foi a redefinicdo dos padrdes
culturais a um unico paradigma. Ela teve como pano de fundo a dissolugdo dos
conhecimentos produzidos por outros povos, além da descontextualizagdo dos
saberes da cultura popular e suas formas de transmissdo. Essa hierarquizacdo entre
saberes e conhecimentos mantém-se intacta nesse processo, que resulta de uma
histéria de dominagdo, explorag@o e colonialismo. (BRITO; MACHADO, 2017, p.
108).

Ainda sobre as influéncias da cultura africana na formagdo da cultura afro-brasileira
temos a culindria, principalmente, a culinaria baiana, o vatapd, acarajé, caruru, mungunza,
sarapatel, baba de moca, o fub4, cocada, bala de coco e a mais conhecida e nacional feijoada,
essa que era produzida nas senzalas com as sobras de porco (orelha, pé, rabo, etc.) que os
senhores de engenho ndo comiam, os africanos escravizados misturavam com feijao preto em

um grande caldeirdo.

A musica brasileira também teve enorme influéncia africana, destaco o carater de
resisténcia que a musica traz desde o Brasil colonia. Filho (2011) descreveu que o choque que
0 regime escravocrata causou aos africanos na época pdde ser amenizado com a musica, 0s
africanos escravizados mesmo sofrendo a influéncia europeia em sua cultura, lutavam para

manter vivos seus ritos e tradigdes nas poucas oportunidades que tinham nas senzalas,

Na cultura africana, a musica esta vinculada ao cotidiano do trabalho, da religido e
do entretenimento. Para o africano a musica ndo € um luxo, mas um modo de vida,
presente do nascimento a morte, do plantio a colheita. Atividade rotineira como
caca, pesca, preparacdo de alimento sdo invariavelmente realizadas ao som de
musicas. (FERREIRA, 2009, p. 5)
Mesmo sendo reprimidos € com sua cultura se incorporando a cultura indigena e
portuguesa, os batuques africanos deram origem ao Lundu que com influéncias europeias
serviu como vertente musical para a musica popular brasileira, o Lundu também se desdobrou

em ritmos como o samba e o maxixe. “A musica de raiz negra retrata um momento em que a

cultura de um povo foi submetida a inimeras formas de violéncia, mas que na expressao de
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sua identidade deu forma e voz aos africanos escravizados como mecanismos de resisténcia

social.” (FILHO, 2011, p. 8).

A capoeira que em 2014 foi declarada patriménio cultural brasileiro, ¢ uma luta usada
para defesa pessoal que foi adaptada as musicas africanas e ficou parecida com uma danga,
assim os escravos treinavam sem que os capatazes percebessem. Ela foi proibida no Brasil
durante muitas décadas, mas em 1930 sua pratica foi liberada, e em 1953, Getalio Vargas a
considerou um esporte verdadeiramente nacional depois de uma apresentacdo do Mestre

bimba. (BRASIL, 2009)

Sobre a religido, mesmo que os africanos escravizados e os negros livres tenham sido
obrigados a se batizar e seguir o catolicismo, os negros africanos trouxeram as religides de
matrizes africanas, os orixas, voduns e inquices, ¢ ainda que frequentassem os ritos catolicos
nos quilombos e em espagos afastados continuavam com os rituais de seus ancestrais. Isso
resultou no que Prandi (2003) trouxe ao falar das religides do Brasil, que as religides afro-
brasileiras, devido a colonizagdo, t€ém um paralelismo entre as divindades africanas e os
santos catolicos, adotando alguns costumes, mas com o calendério catdlico. Isso aconteceu
com o candomblé da Bahia, o xangd de Pernambuco, o tambor-de-mina do Maranhdo, o
batuque do Rio Grande do Sul e outras denominac¢des do que foi popularmente chamado de

candomblé.

Mas ndo sdo sO essas influéncias culturais que encontramos da Cultura Africana e
Afro-Brasileira, Brito e Machado (2017) explicam sobre como o legado cientifico e
tecnologico herdado dos africanos foi apagado mundialmente, sendo que o continente
africano foi “O lugar das primeiras descobertas, invengdes e instituicdes humanas.” (2017, p.
112), segundo os autores, diversos pesquisadores se colocaram a frente de pesquisas para
comprovar o legado africano nas grandes contribui¢des africanas para o mundo, a exemplo
dessas, trazem Machado (2014, apud BRITO; MACHADO, 2017, p. 113) que afirma que as
ferramentas de ossos e laminas foram criadas na Africa Austral e Africa Oriental, além de
artefatos com milhares de anos que comprovam as primeiras manifestagdes matematicas da

humanidade..

Brito e Machado (2017) trazem ainda sobre a metalirgica que j& era utilizada por
povos africanos a milhares de anos na producdo de fornos que alcangavam altissimas
temperaturas, além disso, os Egipcios ja mencionados como grandes responsaveis por avangos

na matematica também foram grandes contribuintes na medicina, ja que “os médicos egipcios
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eram renomados na Africa por suas habilidades curativas e alto grau de especializagio,
conforme observado pelo historiador grego Herddoto: havia médicos especializados em
cabeca, estomago, olhos e dentes” (2017, p. 115). Isso s6 falando do Egito, mas os avangos
médicos se estendiam até outras regioes, como a Uganda que ja realizava cesarianas, operava
os olhos removendo cataratas e faziam cirurgias para remog¢do de tumores cerebrais, 0s
autores ainda explicam que esse conhecimento ia além da mera observagao, era cientifico ja
que esses povos tinham também o conhecimento a respeito da farmacologia e a vacinagdo e

aqui estamos falando de cerca de 4.600 anos atras.

Foram também os egipcios que desenvolveram dispositivos de astronomia:

O dispositivo astrondmico conhecido mais antigo — um calendéario que marca com
precisdo o solsticio de verdo — esta localizado na bacia de Napta Playa, no Egito e
data de 5.000 a.C., sendo mil anos mais velho que Stonehenge no Reino Unido. Os
astronomos do Egito antigo alinharam as pirdmides ao Polo Norte utilizando duas
estrelas como referéncia: Mizar e Kochab na constelagdo de Ursa Maior. A
descoberta foi feita por egiptdlogos britinicos, que resolveram utilizd-las para
confirmar com precisdo quando as pirdmides foram construidas9. Concluiram que a
construcdo das pirdmides de Gizé data de 2.480 a.C. (BRITO; MACHADO, 2017, p
116)

Os egipcios através da observacao dos astros também foram os primeiros a utilizarem

o calendério de 365 dias com 12 meses que utilizamos até hoje, além de que

Foi com base na tradugdo de 14 manuscritos de Timbuktu, na Universidade de
Sankore, que se desenvolveram os seguintes conhecimentos astrondmicos: 1. Uso do
calendario Juliano; 2. Visdo heliocéntrica do sistema solar; 3. Aplicacdo de célculos
matematicos complexos para constituir diagramas de planetas e Orbitas; 4.
Desenvolvimento de algoritmos que orientava, precisamente, a posi¢do de Timbuktu
para Meca; 5. Registro de chuva de meteoros, evento astronémico ocorrido em

agosto de 1583 (MACHADO, 2014 apud BRITO; MACHADO, 2017, p. 116)
Esses dados sobre as influéncias culturais africanas em diversa esferas e por todo o
mundo comprovam que hd uma historia ndo contada, e infelizmente ndo contada
propositalmente como forma de dominag¢do e poder. Ao silenciar todas as contribui¢des
mundiais de um continente que forneceu mao de obra escrava para os colonizadores europeus
¢ uma forma de justificar sua barbarie colocando no imaginario que a selvageria precisava ser
controlada e a escravidao foi necessaria. E primordial estarmos atentos as estratégias de

dominacdo e as ideias de inferioridade que herdamos do colonialismo para evitar a

continuidade desses pensamentos que perpetuam na sociedade.

Quando se trata da cultura afro-brasileira ¢ também se trata da busca da identidade do
aluno negro, seria como construir a identidade na diferenga, na histéria, nas tradigdes, e

também na resisténcia das formas de discriminagdo racial, assim como outros processos
34



identitarios, isso deve ser construido no contato € no contraste com o outro, na troca, no
conflito e no didlogo. “Ser negro no Brasil ¢ tornar-se negro” (SOUZA, 1983, p. 77). Mas
ainda que eu esteja evidenciando o ensino para o aluno negro, Brito ¢ Machado (2017)

explicam sobre a importancia do acesso a esse conhecimento pelo aluno nao negro.

A estratégia de inclusdo da tematica étnico-racial no curriculo escolar, a partir da
contribuicdo de povos africanos nas areas de conhecimento cientifico, tem relagdo
com a auséncia dessa narrativa no contexto escolar. Evidenciar positivamente
referéncias ancestrais da histéria da Africa relaciona-se ao fato de o estudante afro-
brasileiro passar a conhecer a historia de seus antepassados, ndo apenas no contexto
exclusivo da escravizagdo. O que tende a contribuir com uma formacao que fortalece
sua autoestima, a nocdo de pertenca e autoaceitagdo. Nesse sentido, a educagdo
escolar lhe ofereceria condigdes de romper com o siléncio imposto simbolicamente,
criando possibilidades de almejar ¢ efetivar a participag@o nos espacos em que ainda
ndo se faz presente. Do mesmo modo, também participaria da formagéo da crianga e
do jovem ndo negro a medida que criaria possibilidades de valoriza¢do e de
reconhecimento do outro. (BRITO; MACHADO, 2017, p. 107)

Esses exemplos de como o Brasil tem raizes africanas, indigenas e portuguesas, € que
elas influenciaram nossa cultura e a cultura mundial em varias esferas, serviram para mostrar
0 que afirmei no comego dessa se¢cdo, mas ainda assim nos deparamos com a intolerancia
religiosa, o racismo e o preconceito até hoje, Santos (1984) escreveu sobre o mito da
democracia racial, que o Brasil vendeu para o mundo, e acredita até hoje, que as
consequéncias de negar atitudes racistas, sejam elas coletivas ou individuais, ¢ desconsiderar

as diferengas sociais e econdmicas, as ragas imaginarias e a divida historica racial’.

Definido mais um conceito para o avanco dessa pesquisa e tendo entrado em mais um
dos termos, o racismo, ¢ essencial que agora esse conceito seja esclarecido em suas raizes,

nao sO o racismo, mas também o conceito de raca.

3.3 O conceito de Rag¢a e Racismo

Este trabalho considera o processo de endoculturacdo como responsavel pelos
comportamentos, valores, crencas, etc. Ao falar de racismo ndo seria diferente, buscar a
relacdo desse termo com questdes culturais, para que assim seja possivel constatar se o
racismo € uma questdo cultural, e descobrir se esse comportamento se perpetua na sociedade

porque esta sendo ensinado no meio social e, principalmente, nas escolas.

> Parte dos paises do mundo e o Brasil tem uma enorme divida com os negros, pois sacrificaram geragdes com
trabalho escravo para garantir, absurdamente, uma vida de luxo aos homens de cor branca, perderam suas
linhagens familiares em traficos de escravos pelo mundo ou mortos espancados em troncos nos patios das
senzalas.
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A abordagem de Munanga (2004), do termo raca, comeca na botanica para classificar
espécies de plantas, depois passou a ser usado para designar linhagem e descendéncia, e nao
descendéncia no sentido de ancestralidade, mas para caracteristicas fisicas em comum. O
problema nao estava totalmente em considerar as semelhangas fisicas, j& que na se¢ao anterior
foi comprovado que inegavelmente os tragcos fisicos sdo os Unicos que verdadeiramente

herdamos, mas em como o termo raga passou a evoluir depois desse evento.

Para o autor o termo raga que tornara-se popular na Franca em 1964, passou a designar
a diversidade humana, separando-os em grupos, ¢ ndo demorou a atuar também nas relacdes
de classes sociais, entre a nobreza e a plebe. “Nao apenas os Francos se consideravam como
uma raga distinta dos Gauleses, mais do que isso, eles se consideravam dotados de sangue
“puro”, insinuando suas habilidades especiais e aptiddes naturais para dirigir, administrar e
dominar os Gauleses, que segundo pensavam, podiam até ser escravizados (MUNANGA,
2004, p. 1). A partir desse momento o termo botanico passou a ser utilizado para justificar
relacdes de dominagdo entre classes sociais, considerando que as pessoas de “ragas” inferiores
eram aquelas que possuiam tragos morfologicos diferentes.

Munanga (2004) ndo considera a classificagdo como um problema, isso quando usada
em uma biblioteca, brinquedos ou uma loja, etc., mas classificar exige determinar um critério
de diferenciacdo. No caso das ragas, o critério foi a cor da pele, dos olhos e do cabelo, ou
seja, tracos fendtipos que ndo eram cientificos nem precisos para diferenciar pessoas. Como
prova disso, sdo as analises de DNA que surgiram com a evolugdo da ciéncia, nesta alguns
individuos morfologicamente considerados da mesma raca, tinham menos em comum do que
com alguns de racas diferentes, “Assim, um senegalés pode, geneticamente, ser mais proximo
de um noruegués e mais distante de um congolés, da mesma maneira que raros casos de
anemia falciforme podem ser encontrados na Europa, etc.” (MUNANGA, 2004, p.4). Santos
(1984) faz a mesma observacdo, sobre o conceito de raga ser duvidoso, pois leva em

consideragdo apenas individuos com o mesmo desenho externo.

O que seriam as ragas, entdo? Ao desvendar a historicidade do termo em sua obra,
Munanga (2004) conclui que ragas ndo existem biologicamente, € que esse termo ¢
cientificamente ineficaz para classificar a diversidade humana, isso, no entanto, ndo significa
assumir que todos sdo geneticamente iguais, apenas que essas diferencas ndo sdao suficientes

para uma separagao em ragas. O termo raca utilizado hoje ¢ carregado de ideologia que

esconde uma relacdo de poder e dominag@o que busca ser justificada.
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[...] eles se deram o direito de hierarquizar, isto ¢, de estabelecer uma escala de
valores entre as chamadas racas. O fizeram erigindo uma relag@o intrinseca entre o
bioldgico (cor da pele, tracos morfologicos) e as qualidades psicoldgicas, morais,
intelectuais e culturais. Assim, os individuos da raga “branca”, foram decretados
coletivamente superiores aos da raca “negra” e “amarela”, em fung¢do de suas
caracteristicas fisicas hereditdrias, tais como a cor clara da pele, o formato do cranio
(dolicocefalia), a forma dos labios, do nariz, do queixo, etc. que segundo pensavam,
os tornam mais bonitos, mais inteligentes, mais honestos, mais inventivos, etc. e
consequentemente mais aptos para dirigir ¢ dominar as outras ragas, principalmente
a negra mais escura de todas e consequentemente considerada como a mais estipida,
mais emocional, menos honesta, menos inteligente e, portanto a mais sujeita a
escraviddo e a todas as formas de dominagdo. [...] (MUNANGA, 2004, p. 6).

Inevitavelmente, e por razdes logicas e ideologicas, o autor explica que proveniente
das ragas veio o racismo, que ¢ uma ideologia que propde a divisdo da humanidade em
grandes grupos chamados ragas contrastadas que tém caracteristicas fisicas hereditarias
comuns, englobando também as caracteristicas psicoldgicas, morais, intelectuais e estéticas
que se situam numa escala de valores.

O racismo em sua propria definicdo ja prega uma hierarquia, a cultura racista dessa
vez nao sO leva em consideracdo tragos fenotipos, mas sim toda uma gama de
comportamentos, sociais, culturais, linguisticos, intelectuais, etc. como inferiores aos seus.
Esse pensamento ¢ semelhante ao ja tratado na questdo do determinismo bioldgico na obra de
Laraia (2001), a qual mostra que as questdes intelectuais ¢ morais foram atribuidas as

caracteristicas fisicas e biologicas, e isso foi a base do racismo.

Munanga (2004) traz hipoteses de quando o racimo surgiu. Nessas inclui-se lendas
biblicas, para justificar o racismo anti-negro, com José amaldigoando seu filho Caim (de pele
escura) € a explicagdo que buscou base na Biologia. Para entender a dimensdo da aceitagdo
biologica do racismo, surgiu a tabela da hierarquizacdo em racas superiores e inferiores, a
tabela de classificacdo de Lineu, e nessa tabela as seguintes definigdes: O americano (também
o criador dessa tabela) um governador nato; o asidtico como amarelo e melancolico; o
Africano preguicoso, negligente, que ¢ sempre governado, € sua mulher de vulva pendente e
seios caidos; e por fim o Europeu branco e musculoso, engenhoso, atraente e inventivo. A
dissociagdo do racismo com a justificativa bioldgica apesar de ja desmoralizada, ainda nao
desapareceu, embora as racas ndo existam biologicamente, as racas ficticias ainda estdo no

imaginario social.

Por que negar que ainda existe racismo? Segundo Santos (1984) ¢ porque quando se
fala de racismo logo se pensa na forma mais ostensiva, como a historia de Judith, uma menina
negra dos Estados Unidos que foi a escola depois do Decreto de Integragdo Racial em 1960,

que permitia que negros e brancos estudassem na mesma classe, € nesse mesmo dia nenhuma
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criancga de sua sala compareceu. Os soldados a acompanharam para garantir sua integridade,

enquanto outras criangas a xingavam pelos corredores.

Outro exemplo é o Apartheid da Africa do Sul, na década de 70, nesse regime racista
estabelecido pelo Partido Nacional da Africa do Sul, entre 1948 a 1994, os negros s6 podiam
transitar com um passe de permissdo que deviam ser apresentadas quando solicitada, ndo
eram permitidos casamentos mistos, relacdes sexuais, morar nas mesmas areas, entrar pela
mesma porta, beber dgua do mesmo lugar, qualquer contato com os negros era proibido sob a
justificativa de que cada raga deveria se desenvolver de maneira independente sem misturas.
O apartheid causou mortes, violéncia e tortura, e depois que Mandela foi solto em 1990 de sua
prisdo politica e em 1994 foi eleito presidente o regime enfim teve fim. Esses sdo alguns

exemplos da segrega¢do pelo racismo, mas existem outras diversas formas dele.

Ao falar se existe racismo no Brasil, o autor da exemplos de conflitos raciais,
ocorridos no passado, mas que parecem relatos bastante atuais. No futebol, o autor traz a
situacdo que se passou com um amigo ao assistir um jogo, em que um jogador negro ao
perder um gol, foi logo insultado por um dos torcedores (um oficial do Exército) que o se
referia a ele como “Crioulo Burro” e “Sai dai macaco”. Ninguém expressou qualquer reacao,
mas quando um jogador branco perdeu a jogada e um dos torcedores em reagdo as recentes
agressoes verbais gritou “Branco tapado”, um mal-estar geral instalou-se entre os torcedores

ao redor. Para chegar nesse status de negado o racismo foi normalizado.

No Brasil, quando se confronta uma situagdo de racismo, a reagcdo ¢ contra quem o
denuncia e ndo quem comete. Para Santos (1984) todo racismo que se tem guardado vem a
tona nesses momentos de competicao; como se os negros devessem cumprir a fungdo que lhes
foi designada pelos brancos, € quando ndo a fazem, a culpa ¢ de sua cor, e quando os negros
decidem dar o troco em situagdes racistas agindo da mesma forma, esses passam a ser vistos

como perigosos e cheios de uma raiva desnecessaria.

Ainda na obra de Santos (1984), como ndo abordar a questdo da “Democracia Racial”.
Assim,

Convido as pessoas que ainda creem na “democracia racial brasileira”, na
“cordialidade inata dos brasileiros” e balelas que tais, a prestarem um pouco mais de
atengdo a sua volta: os jornais noticiam em média dois casos de discriminagio racial
por més e dois casos de tortura por dia, considerando que os jornais ndo apanham
sequer um centésimo dos casos de fato ocorridos. (SANTOS, 1984, p. 42).

Para o autor essa mentira foi vendida pelas classes dominantes, principalmente, para o
exterior. A mentira da democracia racial, além de valorizar o pais no exterior, ¢ usada como
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uma forma de controle social. Como medida de combatente, os especialistas sugerem que o
primeiro passo ¢ assumir que a sociedade brasileira, além de violenta ¢ racista e s6 depois
procurar formas de combater essa violéncia e esse racismo herdado do colonialismo.
Enquanto os negros ndo ameacavam a posi¢ao de poder dos brancos, ndo eram
nenhum problema, se contentavam com trabalhos manuais e viviam nas regides norte e
nordeste, uma segregacao confortavel e ndo declarada. Santos (1984) explica que as
chamadas subespécies, pretos, mesti¢os e indios, ndo tinham o direito de reclamar, afinal a
escraviddo mal havia terminado e nem mesmo os brancos tinham oportunidades.
“O argumento continua a ser usado ainda hoje, 100 anos apds a Aboli¢do: se os negros estdo
embaixo é porque foram escravos. E um argumento que nos exime de culpa, o problema néo é

nosso, ¢ historico”. (1984, p. 52).

E aproveitando para falar sobre aboli¢do da escravidao, ndo seria essa a grande e nobre
atitude humanitaria de retratagio dos brancos para com os negros? E ingenuidade acreditar
que essa foi uma atitude exclusivamente para os negros. Santos (1984) em dois motivos
mostra que a aboli¢ao foi, primeiramente, para modernizar o Brasil, e depois para mostrar que
se tinha compaixao pelos pobres pretos, essa mesma compaixao que se tem por um animal. E
ao mesmo tempo em que se libertaram os escravos ninguém os queria contratar, o povo de cor
era livre, mas ainda ndo eram capazes de acompanhar o novo trabalho inteligente e
responsavel. Os trabalhos eram reservados para os colonos alemaes, suicos, e italianos, dai a
ideia de que onde tinham menos pretos o progresso era maior, nas regides Sul e Sudeste onde
se concentravam a maioria dos europeus o avanco econdmico se deu pelo café, mas esquecem

de mencionar que essa arrancada inicial do café foi feita por negros.

Em 1930 quarenta anos depois da escravidao, ja era esperado que se aparecesse uma
burguesia negra, mas o autor mostra que isso ndo aconteceu, € os poucos negros de grande
sucesso eram usados como exemplo para os outros que ndo tinham conseguido atingir esse
status social. Um deles foi o Pelé, e as pessoas agora usam expressoes como “ele ¢ preto, mas

¢ legal” e dai surge uma nova forma de racismo, representado no complexo de cor.

Seria uma espécie de complexo de inferioridade dos ndo-brancos diante da vida: ela
dava oportunidade a todos que tivessem for¢a de vontade, mas os ndo brancos
tinham um inexplicavel medo de tentar; largassem o medo e tentassem, estudando,
trabalhando firme, cumprindo as regras sociais... Acabariam premiados. A invengao
deste complexo de cor teve um objetivo: jogar em cima dos ndo-brancos a culpa de
suas dificuldade. Vocé ndo vende porque tem complexo de cor. A sociedade
brasileira nao é absolutamente racista. (SANTOS, 1984, p. 56).
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Com toda essa carga negativa de ser negro descendente de ex-escravos, Munanga
(2004) e Santos (1984) trouxeram o conceito de embranquecimento. Para o primeiro, era a
busca do povo negro, principalmente da elite, de se tornar semelhante aos brancos, ¢ tamanha
fosse essa semelhancga, que até superaria a diferenga da cor da pele. Para isso se comegou um
processo de aceitacdao da colonizagdo, admiragdo pela pele do outro, o amor ao branco, a auto
recusa, a assimilacdo da cultura europeia através das roupas, das comidas, dos valores, da
lingua. Africanos que falassem bem a lingua de seu colonizador eram respeitados, o que fez
com que alguns nem quisessem aprender sua lingua materna, quanto mais negassem suas
origens, mais aceitos pelos brancos.

A outra forma de embranquecimento foi o erotismo afetivo, o relacionamento entre
pessoas brancas e negras, do homem branco e viril com a mulher negra, ja o contrario ndo era
aceitavel, reforgando o machismo e a dominacdo do homem branco e a dupla opressao da
mulher negra. Santos (1984, p. 80) por sua vez, traz exemplos desse embranquecimento nas
associagdes de tudo que € ruim ao negro, como quando se diz “servi¢o de preto”, ou que as
pessoas negras nao valem nada. Algumas dessas falas tornaram-se tdo recorrentes que o0s
relacionamentos inter-raciais dos quais escreveu Munanga (2004), agora eram almejados na
tentativa de limpar o sangue das geragdes seguintes, tanto por mulheres negras quanto os
homens negros bem sucedidos que procuram as mulheres brancas, pois querem sempre o
melhor, e as mulheres brancas eram declaradas as melhores mulheres.

Dois autores brasileiros sofreram a obsessdo de se embranquecer, e Santos (1984)
explica que um conseguiu se curar, ja o outro ndo. Eram eles Machado de Assis e Lima
Barreto, o primeiro evitava responder se sofria racismo ou discriminagdo, agia com desdém e
indiferenca, considerava o racismo e a discriminagdo uma perda de quem o comete e nao dele
como vitima, se moldou em uma literatura europeia, casou com uma branca e sequer
mencionava seu parentesco negro. Lima Barreto passou pelos mesmos obstadculos que
Machado. Exigiu-se deles sempre mais, quando justificavam os fracassos que tiveram com a
cor da pele. Barreto brigou, seus livros denunciavam a discriminagdo, seus romances eram
para o povo, e ele assumiu sua identidade de preto e pobre, a qual Machado driblou e evitou

por toda vida. Nao s6 Machado de Assis o fez, mas muitas pessoas o fazem até hoje.

Conheci na minha infancia no subtrbio, inimeros pretos que se esfregavam a noite
com 4gua sanitaria, (a cAndida dos paulistas) e, ainda hoje, muitos deles “esticam” o
cabelo para disfargar sua “ruindade” Que conclusdo tirar? Milhdes de pretos, judeus,
japoneses, indios — de todos os grupos racialmente oprimidos na sociedade brasileira
— foram levados a se odiar e praticar a violéncia contra si proprios. O racismo tem
essa peculiaridade acaba se introjetando nas suas vitimas, tornando-as também
racistas. (SANTOS, 1984, p.73)
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O combate ao racismo se da no social, j& que as ragas como trouxe Munanga (2004)
sdo invisiveis e presas no imaginario popular, € mesmo tratando até agora sobre o racismo
predominante entre negros € brancos. Santos (1984) e Laraia (2001), em suas obras trazem
exemplos de como o racismo so6 privilegia o branco e a cultura europeia, o japonés ¢ alvo de
piadas sobre como dirige mal, ndo satisfaz uma mulher, ou entdo qualidades que sdo mais
ofensivas como seu fanatismo e esforco exagerado; os judeus que s6 sabem roubar e enganar,
ou cuspir nos outros; os indios sdo preguigosos, selvagens e barbaros, € mesmo que 0s
portugueses que tenham escravizado os indios e africanos por quatrocentos anos os vildes sao
os indios, barbaros que viviam nus e foram salvos pelo jovem aventureiro, e ainda assim no
Brasil ndo existe racismo.

Em suma, em sua obra Santos (1984) dividiu o racismo em cinco modalidades. A
primeira € o costume de tratar e ver o povo como bicho; a segunda ¢ acreditar que os brancos
sdo melhores que os ndo-brancos; a terceira ¢ a ideia negativa que fazemos das pessoas de
cor; a quarta ¢ a ideia de que ndo somos racistas; e a quinta € olhar os ndo-brancos como nao
brasileiros. Nas palavras do autor “A sociedade brasileira ainda ndo tem condigdes historicas
de se enxergar como realmente ¢é: de cor, levemente coberta de branco, como os bolos de

chocolate que se adornam de glacé”. (SANTOS, 1984, p. 81).

Mesmo com as politicas afirmativas no Brasil, como a politica de cotas, a formagao de
secretarias e ministérios, € o incentivo de formacao aos coletivos e movimento a luta ainda
esta longe de acabar. Os exemplos sobre o surgimento das ragas, do racismo e os tipos de
racismo no Brasil, sdo atuais de uma forma assustadora, e considero que mais assustador
ainda ¢ a forma como o racismo foi naturalizado pela sociedade. Quando negros e pardos
tomam partido do lado opressor da historia, negam o racismo e acreditam que tudo se resume
a esforco e vontade, esse sujeito, mesmo sem perceber este imerso no processo de
embranquecimento e aceitagdo pela classe opressora, foram ensinados a almejar a cultura
europeia e rejeitar a africana e indigena, assim como buscar a semelhanga que supere a cor da

pele. Infelizmente essas sdo cicatrizes de um pais colonizado.
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4 DISCUTINDO O RACISMO NA ESCOLA

4.1 Curriculo, Dominacao e Poder

Definidos os conceitos anteriores, agora o alvo ¢ refletirmos sobre o racismo na
escola, e como falar de escola sem falar da sua relagdo com o curriculo, e desse com o poder.
Nesse sentido, para esclarecer a esse assunto Apple (1989), foi a base para essa se¢do, que
procurou desenvolver uma abordagem marxista de curriculo e de escola.

Para Apple (1989, p. 2) quando uma crise que ¢ inicialmente econdmica ela ¢ também
ideologica e cultural. “Aquilo que se tem chamado de a crise fiscal do Estado tem surgido a
medida que o Estado vé-se impossibilitado de manter os empregos, 0s programas € 0s
servicos que foram conquistados pelo povo apds anos de luta”, os recursos culturais vao

sendo comercializados e se tornam mais um aspecto de acumulagao.

A crise embora claramente relacionada a processos de acumulagdo do capital, ndo é
somente economica. Ela ¢ também politica, cultural/ideolégica. Na verdade, ¢ na
interseccdo dessas trés esferas da vida social, na forma como elas interagem, na
forma como cada uma delas sustenta e contradiz as outras. [...] A crise estrutural que
estamos atualmente, presenciando, ou melhor, vivendo, ndo pode, pois, realmente
ser “explicada” pela economia (isso seria demasiado mecanicista), mas por um todo
social, por cada uma dessas esferas. (APPLE, 1989, p. 2)

A economia € um processo social com questdes estruturais, € 0 autor aponta para a raiz
sistémica dos problemas, ou seja, toda vez que alguns modos de produgdo resolvem quebrar
estruturas e buscam se afirmar criando suas proprias possibilidades de existéncia sdao criadas
revoltas e oposicoes em outras esferas. Quando os grupos lutam por questoes de género, raca,
classe, toda a estrutura do sistema ¢ afetada, incluindo a economia, e esse conflito faz com

que todo o processo precise ser remodelado.

Levando-se em consideragdo a explicacdo anterior de Apple (1989), a crise social
pode ndo ser apenas econOmica, mas s6 € sentida por todos quando afeta a economia. No
entanto, essa crise ja ¢ sentida por grupos de minorias, como as mulheres e os negros, esses
que mesmo em economia ‘“normal”, sdo os que estdo em uma constante situa¢do de
precariedade, seja com a diferenca salarial das mulheres, a irregularidade de salario,
demissdes repetidas, falta de beneficios e nenhuma estabilidade ou autonomia. Esses grupos
estdo na constante crise econdmica, € s6 quando vado protestar por seus direitos € que
conseguem avangar a passos lentos na dire¢do da igualdade. “Um fato demonstra isso

claramente, € que o governo emprega mais de 50% dos negros e mulheres nos EUA, apenas
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através de protestos e lutas dentro do estado que isso foi obtido. Esses empregos nao foram

dados, mas sdo o resultado dos grupos pressionando ano apés ano” (APPLE, 1989, p. 4)

Esses trabalhos apesar de conquistados depois de pressao por parte dos movimentos
sociais ainda ndo tem as melhores condigdes, os empregos sdao em lugares com grade
competitividade, exigem jornadas longas e pesadas de trabalho, trabalhos enfadonhos e com
salarios baixos, condenando esses grupos a uma pobreza material, cujas condigdes nao

deixam de ser uma forma de controle hegemonico.

O sistema capitalista que ronda a escola proporciona algumas contradicdoes. Ao
mesmo tempo em que gera a distribuicdo desigual e o acumulo de riquezas, também gera
dividas com financiamentos e inovagdes tecnoldgicas que o mercado internacional exige,
nisso as empresas ddo um passo que compromete a sua posicao de poder. O autor revela que
esse processo de inovagdo exige que se tenha cada vez mais mao de obra qualificada para que
se possa aumentar a produtividade, as escolas comecam a sofrer uma pressdo para moldar o
ensino para o trabalho, as universidades s3o cobradas para pesquisa voltada para inovagao, e
as industrias sdo obrigadas a investir na educagdo, porém o lucro da inovacdo tecnoldgica
demora a voltar para o trabalhador, a inflagdo e a pressdo social sobem e as minorias sujeitas
aquelas posi¢des de trabalho comentadas anteriormente ndo aceitam mais aquelas condi¢des
de trabalho, o que faz com que a industria precise melhorar as condi¢des de trabalho e salario.
“Precisamos entender muito mais completamente a conexao entre a educacdo e as esferas
ideoldgicas, politica e econdomica da sociedade e qual a parte da escola em cada uma delas”
(APPLE, 1989, p. 25).

O autor agora entra em uma critica educacional a fim de estabelecer relacdes mais
claras do papel da escola tanto nas contradi¢cdes estruturais, quanto na reproducdo da
sociedade. Apple (1989) escreve sobre como as institui¢cdes escolares tem se tornado alvo de
estudos e criticas sobre como seu potencial, para promover a democracia e igualdade através
do curriculo, esta sendo usado para reforcar as relagdes de poder e dominacao na sociedade.
Essa critica que ndo ¢ atual, nem tnica, e ja foi elaborada por diversos sociologos e filosofos
da Franca, Inglaterra, Suécia, Itdlia, Estados Unidos, (E atualmente no Brasil). Mesmo que
suas teorias ndo concordem em todos os niveis, todos t€m o consentimento que ndo se pode
ignorar o processo escolar e a manutencao das relagdes desiguais. Nesse ponto Apple (1989)
tenta tomar cuidado com duas contradi¢des, a primeira € que essa reprodugdo de classes na
escola, mesmo que combatida, vai continuar prejudicando estudantes negros, pois essa

questdo vai além da classe social, j& que um negro quando tem o mesmo nivel de escolaridade
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de um branco ainda ndo alcanga 0 mesmo sucesso financeiro e social, e a outra, ¢ que a escola
sempre vai tentar atender as necessidades da sociedade, atuar s6 na escola ndo basta, pois ela
esta envolvida em uma trama ampla de relagdes sociais, tendo esclarecido esses dois pontos, o

autor agora continua levantando questdes sobre o verdadeiro papel da escola.

Para melhor compreendermos a critica de Apple (1989) as escolas, ¢ preciso entender
0 que ¢ o curriculo. Nesse sentido, varias concepgdes foram criadas, uma delas diz que
curriculo ¢ “[...] o conjunto de contetidos a ensinar (organizado por disciplinas, temas, areas
de estudo) e como o plano de acdao pedagogica, fundamentado e implementado num sistema
tecnologico” (PACHECO, 2005, p. 30-1 Apud MELONIO 2012). Em uma concepgao
também de Pacheco (2005, p. 33 Apud MELONIO, 2012), mais técnica, curriculo é, “[...] o
conjunto de todas as experiéncias planificadas no ambito da escolarizacdo dos alunos,
vinculando-se a aprendizagem a planos que predeterminam os resultados e valorizam os
fundamentos de uma psicologia de natureza comportamentalista”. E a de Apple (1989),
definida por Melonio (2012, p. 110) como a que leva em consideragdo a economia ¢ as
relacdes dela com o curriculo, isso significa que as mudangas econdmicas do capitalismo
influenciam as escolas e o curriculo, “Além disso, a teoria critica defende o carater
revolucionario da escola, entendendo que mesmo que a escola seja uma estrutura que auxilia
na dominacao pode, contraditoriamente, servir também para o processo revolucionario”.

Por muito tempo a escola buscou métodos para elaboracdo do curriculo. Em
determinado momento dessa busca, presumiu-se que a neutralidade seria uma boa opg¢do, ja
que ela, na teoria, acabava com a divida sobre quais grupos teriam seus conhecimentos e
interesses transmitidos pela escola. Porém a neutralidade também ¢ um posicionamento,
enquanto as raizes da escola permanecerem na industria e no mercado de trabalho, essa
suposta neutralidade s6 ajuda a legitimar as bases estruturais da desigualdade. “Um dos
problemas fundamentais que temos encarar ¢ o da forma através da qual os sistemas de
dominagdo e exploracdo persistem e se reproduzem sem que isto seja conscientemente

reconhecido pelas pessoas envolvidas”. (APPLE, 1989, p. 29).

Apple (1989) faz uma observagdo sobre acreditar que a escola atualmente s serve
como reprodutora. Ao dizer isso e alegar que a escola consegue cumprir com essa funcao,
apenas por usar um determinado discurso ou curriculo formal e oculto, ¢ também considerar
os professores e alunos como passivos, sem cultura e de conhecimentos prévios, mesmo que a
escola tenha boa parte de responsabilidade nesse processo de dominagdo. O aluno que vive

em uma realidade periférica, trabalhador, ou envolvido em movimentos sociais tem uma
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aceitacdo parcial, ou até uma rejeicdo pura desses ideais. Ao criticar a escola ¢ preciso

considera-la como uma instituicdo complexa e ndo admiti-la como meramente reprodutora.

Voltando as contradi¢cdes no capitalismo, agora Apple (1989) fala diretamente da

escola. Para ele

Como um aparelho do estado as escolas exercem papéis importantes na criagdo das
condigdes necessarias para a acumulacdo de capital (elas ordenam, selecionam e
certificam um corpo discente hierarquicamente organizado) e para legitimacgao (elas
mantém uma ideologia meritocratica imprecisa, e, portanto legitimam as formas
ideoldgicas necessarias para a recriacdo da desigualdade). Entretanto, estas duas
“funcdes” das escolas estdo em conflito. As necessidades de acumulacdo de capital
podem contradizer as necessidades de legitimagdo, uma situacdo que ¢
presentemente bastante visivel. [...] Capacidades criticas sdo necessarias para manter
a sociedade dinamica, portanto as escolas devem ensinar os estudantes a serem
criticos. Entretanto, as capacidades criticas podem servir também para desafiar o
capital. Esses conflitos ideoldgicos permeiam as nossas instituigdes educacionais e
nelas se desenvolvem todos os dias. (APPLE, 1989, p. 31).

Mas, entdo, a escola ¢ s6 reprodutora ou também ¢ produtora de conhecimento? Para
isso o autor explica duas teorias, a do capital humano ¢ a teoria da alocagdo. A primeira
afirma que “[...] as escolas s3o agentes importantes de crescimento econdmico e de
mobilidade, as escolas maximizam a distribuicdo de conhecimento técnico ¢ administrativo
entre a populacao” (APPLE, 1989, p. 59) e isso seria como dizer que a escola ¢ a responsavel
pela distribuicdo de conhecimento e as pessoas sdo recompensadas ocupando melhores
posi¢des na sociedade. A segunda ¢ quando se ““[...] distribuem os individuos nos seus
“lugares apropriados” dentro da divisdo hierarquica do trabalho e transmitem as disposigoes,
normas e valores (através do curriculo oculto)” (APPLE, 1989, p. 61), é como atribuir para a
escola a tarefa de colocar cada um no seu devido lugar, e fazer isso usando como justificativa

uma visao de mundo das classes dominantes.

Mesmo parecendo até o momento que o papel da escola ¢ o de desajuste e controle, ela
tem seus papéis complexos e contraditorios entdo também ¢ um espaco de produgdo de
conhecimento. Porém, como afirma Melonio (2012, p. 114), esses conhecimentos também

podem servir para a manutencao da hegemonia.

Portanto, as escolas realizam uma tarefa estratégica para o setor econdmico,
porque ¢ por meio delas que o conhecimento escolar ¢ produzido,
auxiliando na manutencdo da hegemonia econdmica e cultural da classe
dominante.

Para Apple (1989, p. 61) o conhecimento que a escola produz ¢ visto como um capital,
0 que leva a compreensdo da instituicido como produtora de capital cultural “As escolas

exercem um papel fundamental, ao contribuir para a acumulagdo do capital cultural”. Esse

45



capital que fica sobre poder das escolas ¢ também controlado por ela e distribuido de forma

moderada, pois essa ¢ segundo Melonio (2012) uma forma de controle do capital economico.

Apple (1989) e Melonio (2012) explicam também como a escola, apesar de todos os
pontos trazidos até aqui, pode servir como instrumento de resisténcia de um sistema
educacional opressivo contra ele mesmo. Para isso, existe a produ¢do de um curriculo oculto,
e isso ndo s6 dentro da escola, mas em todas as esferas sociais em que o capitalismo se faz
presente e tem suas contradi¢cdes e brechas. Melonio (2012, p. 123) explica que a agao
educacional dos professores € o centro dessa resisténcia, pois “Os professores, ao
compreenderem mais claramente os aspectos estruturais que norteiam seu trabalho, podem
resistir mais as formas ideoldgicas de dominagd@o.” Ja os professores alienados servem como

ferramenta para um sistema opressor.

Sendo assim, segundo os autores anunciados no pardgrafo anterior, quando os
professores sdo aliados nessa luta pela resisténcia, o curriculo ¢ um elemento de luta, ¢ a
compreensdo desse curriculo e todos os seus aspectos, fazem com que a escola possa lutar
com seus proprios instrumentos de opressdo. “Se os professores compreenderem criticamente
o curriculo, a escola talvez deixe de ser apenas um local de opressdao e passe a ser um

ambiente também luta e resisténcia” (MELONIO, 2012, p. 124).
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E inegavel a importancia do curriculo e as suas intencionalidades para a educacio,
como também ¢ inegavel que o poder economico das classes dominantes ¢ o que controla esse
capital distribuido nas escolas, e faz com que a hegemonia ° de classes e o desajuste social se
perpetuem. No entanto, Apple (1989) também mostra que a fungdo da escola ¢ a producao de
conhecimento e que na contradicdo dessa educacdo capitalista e a dualidade do curriculo ¢
que se forma a resisténcia, e a atua¢do do professor nesse sistema pode ser de resisténcia ou

nao.

4.2 As culturas negadas e silenciadas no curriculo.

Agora que foram estabelecidas as relacdes entre curriculo, escola e poder, precisamos
compreender em detalhes o que Apple (1989) falou sobre como algumas culturas sdo alvo
constante das estruturas do sistema, e que mesmo que as intengdes dele estejam evidentes,
ainda ndo ¢ suficiente para acabar com determinadas opressoes, esse € o caso do racismo.

Se assim como disse Santos (1984), Lopes (2005) afirma que negamos o racismo, o
preconceito e a discriminagdo na nossa sociedade, e o fato de viver em um pais pluriétnico e
multirracial, ndo impede que esses comportamentos ¢ valores se mostrem de forma velada ou
até escancarada todos os dias. Nas se¢des anteriores foi tratado que o racismo sé existe,
porque se mantém a ideia de ragas ficticias superiores, € para que essa ideia continue se
perpetuando, € porque ela ndo estd sendo combatida o suficiente para cair em descredito e
continua sendo aprendida em algumas esferas sociais, sendo a escola uma delas. A escola tem
sua responsabilidade nas questdes raciais, seja combatendo as formas de discriminacdo e
racismo, ou refor¢cando as relagdes de poder como dito por Apple (1989), sendo que, na escala

das relagdes de poder, os brancos e ricos estdo no topo.

Santomé (1993, p. 159), definiu como uma das principais tarefas da intervengdo
curricular atual, a de preparar os alunos para serem cidaddos, ativos, criticos, € membros

solidarios de uma sociedade democratica, pois,

A selecdo dos contetidos do curriculo, os recursos e as experiéncias cotidianas de
ensino e aprendizagem que caracterizam a vida nas salas de aula, promovam a
constru¢do dos conhecimentos, destrezas, atitudes, normas e valores necessarios
para um bom cidadao.

% Segundo Alves (2010, p. 71) para Gramsci “A nogdo de hegemonia propde uma nova relagdo entre estrutura e
superestrutura e tenta se distanciar da determinacdo da primeira sobre a segunda”, em poucas palavras, a

hegemonia ¢ uma forma de dominagao ideoldgica de uma classe social por outra.
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Em concordancia, Lopes (2005) atribui a educacdo escolar um compromisso com um
projeto coletivo de mudangas sociais, € mesmo que existam vdarios grupos étnicos na
sociedade com suas diferengas culturais, isso significa um processo enriquecedor na formacao
de uma sociedade. Mas para que a escola cumpra com esse dever social atribuido a ela, ¢
preciso de dialogo e situagdes de aprendizagem que utilizem recursos contextualizados e
adequados, s6 assim o aluno se descobre membro atuante, e assim possa fazer interferéncias,

mudangas e modificagdes que visem a verdadeira cidadania e democracia.

No entanto, serd que em uma sociedade que nega seu carater racista e preconceituoso,
e com um curriculo carregado de ideologias dominantes, a escola consegue cumprir com essa
cidadania e democracia apontada pela autora? A resposta ¢ ndo! O compromisso social
apontado pela autora, ndo esta sendo cumprido. Segundo Santomé (1993) o curriculo escolar
era pra ser o mais distante de um curriculo fordista’, ou bancario, mas atualmente ¢ desses
modelos que ele mais se aproxima, os alunos ndo vém a hora de terminar seus deveres, e
quando o fazem sé pensam na nota ou no tempo livre que terdo, a tltima coisa que pensam ¢

no sentido de tudo que esta sendo “aprendido”.

Para a autora um bom curriculo emancipador deve especificar os processos de ensino e
aprendizagem, propor metas e incluir blocos de contelidos culturais para melhorar a
criticidade dos alunos, e nas palavras de Lopes (2005, p. 187), “A instituicdo escolar precisa
desenvolver programas que, reconhecendo as diferengas e respeitando-as, promovam a

igualdade de oportunidades para todos, o que se traduz pela oferta de escola de qualidade”.

Santomé (1993) acrescenta que a responsabilidade coletiva da escola implica também
que os alunos sejam estimulados a praticar agdes que os preparem para viver e participar da
sociedade, promover projetos curriculares em que o aluno seja obrigado a tomar decisdes,
pensar de forma critica, trabalhar em grupo e debater sem que seja repreendido por defender
posturas contrarias as do docente, essas atividades visam uma reconstrucao reflexiva e critica

da sociedade.

Em toda essa situagdo escolar, quando se faz uma analise dos conteudos da escola, eles
ndo sdo o que Lopes (2005) e Santomé (1993) sugerem ser, pelo contrario, ha uma forte

énfase nas culturas hegemonicas, e “As culturas ou vozes dos grupos sociais minoritarios e/ou

7 A educagio fordista é oriunda do processo industrial das fabricas e caracterizada pela racionalizagdo,
planejamento, formaliza¢do, mecanizagdo, divisao do trabalho, producdo de massa, centralizacao, etc.

48



marginalizados que nao dispde de estruturas importantes de poder costumam ser silenciadas,
quando ndo estereotipadas e deformadas, para anular suas possibilidades de reagdo”
(SANTOME, 1993, p.160) Nesse grupo, temos o mundo feminino, as culturas juvenis, da
terceira idade, as etnias minoritarias, a homossexualidade, a classe trabalhadora, o mundo

rural e litoraneo, as pessoas com deficiéncia e as vozes do terceiro mundo.

Com toda a construcdo trazida até aqui, ndo ¢ novidade que alunos negros e
indigenas, estejam sendo discriminados ao longo da historia, e esse processo vem sendo
mascarado, para que esses alunos ndo se encaixem no sistema educacional e ndo saibam

explicar o motivo.

Para Lopes (2005) s6 serad possivel falar sobre igualdade de condicdes e respeito as
diferencas, quando esses alunos tomarem consciéncia de que sdo € os processos que estdo
envolvidos, e se tornem tao cidaddos quanto os que estdo a sua volta adquirindo seu direito de

fazer interferéncias reais na sociedade.

O combate ao racismo, ao preconceito ¢ a discriminagdo em nivel escolar, deve
tomar as mais diferentes formas de valorizagdo da pessoa humana, povos e nagoes,
valorizagdo que se alcanga quando descobrimos que as pessoas, mesmo com as suas
dessemelhangas, ainda sdo iguais entre si ¢ iguais a nds, com direito de acesso aos
bens e servigos de que a sociedade dispde de usufrui-los, criar outros, bem como de

exercer seus deveres em beneficio proprio e dos demais. (LOPES, 2005, p. 187).
Nesse processo o professor precisa entender seu papel para saber como agir e assim
mudar sua pratica, mas ele pode ndo saber como proceder, tanto na identificacdo das relagdes
de poder, quanto lidar com questdes culturais, afinal dele também foi exigido apenas a
formulacdo de objetivos e metodologias, deixando a tarefa de conteudos culturais e
diversificados para o material didatico. A formagdo do professor também envolve um

curriculo e uma institui¢do que controlou as doses de capital cultural distribuidas a fim de usa-

lo como ferramenta de controle social.

O problema de o professor esperar do material didatico os conteudos, € o que Santomé
(1993) apontou, em como essas questdes podem estar rasas e defasadas no material em uma
situagdo em que o livro ¢ tido como verdade absoluta & consequéncia ¢ a continuidade do
silenciamento, auséncia ou deformidade das vozes no curriculo, e o professor ndo vai ter
consciéncia desse processo do qual ele esta fazendo parte. Para ajudar o professor Lopes
(2005) sugere que pistas pedagdgicas sejam deixadas para conduzi-los nessa jornada, ¢ um
novo desafio para esse professor e para os alunos, e esse desafio deve extrapolar a sala de aula

e a escola, deve se estender para a comunidade e para a sociedade como um todo.
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Essa lacuna nas diferengas étnicas nao ¢ de hoje, mas segundo Santomé (1993) sdo nas
instituicdes escolares que a caréncia de experiéncias e reflexdes sobre uma educagdo
antirracista se deixam notar. Quando a escola promove praticas educacionais dos
conhecimentos, valores e destrezas, estimula nas criangas o sentimento de pertencimento, €
elas passam a se considerar membros da sociedade, tornam-se conscientes das peculiaridades
e semelhangas dos grupos. Inevitavelmente nesse processo, vao lidar com diferengas, as
caracteristicas fisicas, os costumes, ¢ as maneiras de pensar, ¢ esse processo ¢ de suma
importancia, considerando que ao fazer parte de um grupo € preciso saber que existem outros

grupos que pensam de formas diferentes e que isso ¢ normal.

Essa constatacdo das diferengas nada tem a ver com a crenga errdnea ¢ injustificada
de que grupos humanos ou ragas sio superiores ou inferiores. E preciso estar
consciente de que as ideologias raciais sdo utilizadas como alibi para a manutengéo
de situagdes de privilégio de um grupo social sobre o outro. Essas ideologias sdo
com frequéncia, acompanhadas de uma linguagem com aparéncia de cientificidade,
com o fim de impedir que as ragas ou grupos étnicos oprimidos possam exigir a
modificacdo das estruturas socio-politicas que perpetuam seu atual estado de
inferioridade. Os discursos e praticas racistas sdo o resultado da histdria economica,
social, politica e cultural da sociedade da qual sdo produzidos. Sao utilizados para

justificar e reforcar os privilégios economicos e sociais dos grupos sociais
dominantes. (SANTOME, 1993, p.168)

Assim, conforme ja explicado nas segdes anteriores, a maioria dos nossos
comportamentos, nossa moral e costumes sao aprendidos no meio em que vivemos, nao sao
herdados ou biologicamente definidos, e ndo seria diferente com ideias preconceituosas e
racistas.

Lopes (2005) afirma que antes das ideias racistas, sentimentos de preconceito e
discriminacao serem exteriorizados, eles foram exercitados na familia, no grupo religioso, ou
na escola.

A aprendizagem se da o tempo todo, seja ela para coisas moralmente aceitdveis ou
nao, € como traz Santomé (1993), as escolas ndo consideram como prioridade o combate a
esse tipo de opressdo, pois os professores se consideram neutros em meio a essas situacoes.
Mas ja ficou evidente na obra de Apple (1989), que essa neutralidade ndo existe, e quando se
faz uma andlise do material da sala e das acdes que acontecem no seu interior, as palavras de
Apple (1989) sdo inegaveis.

Lopes (2005, p. 188) traz a definicdo do Programa Nacional dos Direitos Humanos

que considera preconceito

como a atitude, fendmeno intergrupal, dirigido a pessoas ou um grupo de
pessoas; ¢ predisposicdo negativa, hostil, frente a outro ser humano;
desvalorizagdo do outro como pessoa o considerando indigno de convivéncia no
mesmo espago
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Sendo a discriminagdo como a supervalorizagdo de algumas culturas sobre outras,
mesmo assim, ¢ comum encontrar no material didatico das escolas, visdes eurocéntricas de
dominagdo e silenciamento histérico das etnias e minorias sem poder, descrevendo os atos de
descobrimento como aventuras, feitos heroicos, desejos de civilizar seres primitivos, € o
salvamento das almas. A falta de tempo para a reflexdo faz com que esse material que reforca
as ideias preconceituosas e discriminatorias continue em uso do corpo docente, que mesmo
sabendo a definicao de preconceito e uma situacdo preconceituosa nao consegue estabelecer

relacdes entre os dois.

Essas estratégias so contribuem para configurar mentalidades etnocéntricas,
mentalidades que tendem a tudo explicar recorrendo a comparagdes hierarquizadoras
ou a dicotomias exclusivas entre o bom ¢ o mau. Esta ¢ uma das maneiras de
construir e reforgar esteredtipos e preconceitos sobre grupos e povos marginalizados
e sem poder e, por conseguinte, de lhes atribuir responsabilidades exclusivas pelas
situagdes que lhes sdo impostas. Com a histéria narrada com tal qualidade de
deformagdes, seus leitores e leitoras podem facilmente atribuir a esses povos
qualificados tais como primitivos, cruéis, assassinos, ladrdes, estipidos, pobres e
exoticos. (SANTOME, 1993, p. 170).

Mesmo que a escola ainda tenha esse perfil discriminatdrio e preconceituoso que todos
0s autores trouxeram até agora, a noticia animadora ¢ que ela pode mudar e ser um espaco de
aprendizagem e mudancga, cheio de transformagdes coletivas, e para que isso aconteca €
preciso que professor e aluno se organizem em comunidades de aprendizagem, para que
cheguem juntos a novos conhecimentos.

Para Lopes (2005) ¢ preciso que o curriculo passe a compensar esse déficit cultural
que essas criangas silenciadas até agora encontram na escola, ou seja, passe a incorporar
contetdos que envolvam a histdria e a cultura dessas minorias sem poder.

Para Santomé (1993) a educagdo so ¢ libertadora quando considera os pontos fortes,
estratégias, e experiéncias desses grupos oprimidos, os ajudando a entender a estrutura social
que os oprimem, bem como procurar solugdes e possibilidades de combateé-la.

Em todo esse processo de critica e mudancas do curriculo, de um olhar atendo e
problematizador, Santomé (1993) ressalta o cuidado para que ndo virem curriculos turisticos®,
0 objetivo dessas alteragdes nado € tirar um dia da semana para trabalhar a diversidade cultural,
0 combate ao racismo e o preconceito, na verdade, isso ¢ manter o curriculo marginalizado.
Um curriculo ndo marginalizado precisa incorporar essas tarefas académicas em todas as

aulas, em todos os recursos didaticos, até que esteja totalmente incorporado, € o processo de

¥ Santomé (1993) considera como curriculo turistico todas as unidades didaticas que sio isoladas e abordadas
com superficialidade ou banalidade, que s3o tratadas em uma viagem didatica como exoticas € com pouca
importancia, que desconecta a diversidade da vida cotidiana, que € estereotipada, ou que deforma ou oculta a
historia das origens dessa comunidade.
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revitalizagdo do curriculo deve incluir o professorado, para que busquem coletivamente
modelos de educagdo alternativos, pois isso pode comecar levantando assuntos polémicos
sobre injusti¢as atuais e, a partir dai, aprofundar para o contexto historico. Conforme Lopes
(2005), esse processo deve ser enriquecedor tanto para professor quanto para aluno, para que
percebam que as diferencas entre pessoas povos e nagdes esta presente no mundo todo e essa

¢ uma questao de direitos humanos.

Quando o aluno observa o seu entorno com olhar critico e objetivo, compara todos os
elementos com os de outros tempos e lugares. Ele aprende a viver numa sociedade
democratica, e o professor, quando tem clareza das ideias preconceituosas e discriminatdrias,
pode encontra-las no curriculo e abordar o contetido de forma critica. “A instituicdo escolar
deve ser entendida ndo apenas como lugar onde se realiza a reconstru¢do do conhecimento,
mas, além disso, como um lugar onde se reflete criticamente acerca das implicagdes politicas
desse conhecimento.” (APLLE, 1987; GIROUX 1989; TORRES 1991 apud SANTOME,
1993, p.176).

Uma pedagogia antimarginalizagdo precisa levar em consideracdo as dimensodes
éticas dos conhecimentos e das relagdes sociais. E preciso que as institui¢des
escolares sejam lugares onde se aprenda, mediante a pratica cotidiana, a analisar
como ¢ porque as discriminag¢des surgem, que significado devem ter as diferengas
coletivas e ¢ claro individuais. E necessario que todo o vocabulario politico que faz
parte da evolugdo democratica de uma sociedade, ou seja, palavras como poder,
justica, desigualdade, luta, direitos ndo se converta num vocabulario académicista
referido a contextos historicos e espaciais distantes, longe da vida cotidiana de nossa
comunidade. (SANTOME, 1993, p. 177).

Mas e quando ndo s6 o curriculo € racista, como também a atitude do professor ¢
racista? Seria a solugdo mudar so o curriculo, proporcionar materiais didaticos de qualidade, e
incentivar o debate constate? Para isso o estudo de Cavalleiro (2001) que ¢ mulher negra e

educadora, ndo culpabiliza a escola por todo o racismo no Brasil, mas a escola precisa tomar

sua parcela de culpa, assim como o professor.

O desejo permanente de refletir com educadores a tematica racial ndo significa que
eu entenda que os prejuizos da populagdo negra se ddo unicamente no espago
escolar, tampouco que eu pense que os profissionais da educacdo sdo os Unicos
responsaveis pela disseminagdo do racismo na sociedade. Ele se deve ao fato de
perceber o professor como forte aliado para formar cidadaos livres de sentimentos
de racismo. (CAVALLEIRO, 2001, p. 141)

O trabalho da autora ndo ¢ sO para evidenciar o carater racista das atitudes do
professor, que acaba sem saber sendo um aliado desse processo, mas sim mostrar que da
mesma forma que algumas atitudes colaboram para o racismo, elas podem evitar e combater o

mesmo. Cavalleiro (2001) afirma que constitucionalmente somos todos iguais, porém, por
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conta do racismo presente na sociedade brasileira, esses direitos (trabalho, moradia digna,
permanéncia na escola) tém sido negligenciados, colocando em risco a democracia brasileira,
ja que ideologias, estereotipos e discriminagao ¢ que estdo influenciando e definindo a

realidade.

Ja foi definido anteriormente que o papel da escola ¢ o de formar cidaddos, e que esse
papel s6 ¢ cumprido quando curriculo e professor estdo preparados para dar voz a todos,
mesmo que isso signifique atuar nas contradicdes do capitalismo e no curriculo oculto

incluindo as minorias silenciadas até agora.

Ainda que a culpa de uma educagdo racista ndo seja inteiramente do professor, como
trouxe Santomé (1993) e Lopes (2005), uma vez que o mesmo ndo foi formado para uma
educagdo que leva em consideragao as diversidades culturais, ¢ importante destacar o papel

dele nesse processo.

Lopes (2005) pediu que fossem deixadas pistas para o professor. Santomé (1993) ja
ressaltou o perigo de se apoiar totalmente no livro didatico ou de cair no curriculo turista.
Apple (1989) pede ao professor que tome essa fungdo de resisténcia procurando denunciar o
sistema estrutural e Cavalleiro (2001), em concordancia com os outros autores, pede o olhar
critico do professor para sua pratica, auxiliando na identificagdo e combate as desigualdades,
ja& que compreender e identificar as relacdes sociais entre negros e brancos ¢ um dos passos

para enfrentar a falta de equidade.

No entanto ¢ dificil assumir essa postura de que somos uma sociedade racista, pior
ainda atribuir que essa diferenga racial se d4 também no cotidiano escolar, e que os
professores que enraizaram atitudes as vezes a reproduzem em espago escolar, se instaura o

mal estar em assumir essa responsabilidade/culpa.

A pesquisa de Cavalleiro (2001) tem a intengdo de mostrar como acontecem e se
desenrolam essas situacdes raciais na sala de aula, ela observou alguns procedimentos de
criancas e adultos diante da diversidade racial, os valores atribuidos pelos profissionais de
educagdo a sua clientela, os valores das criangas aos seus pares e as atitudes e praticas que
evidenciam a presen¢a de discriminagdo e preconceito na pré-escola. O estudo da autora foi
feito em uma sala de Educagdo Infantil, mas usarei nesse trabalho para evidenciar que uma

educagdo racista vai desde a pré-escola, € o combate deve comecar dai, ja que até chegar ao
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quinto ano (o foco dos livros dessa pesquisa) a violéncia simbdlica’ ja esta instaurada e a

autoestima desse aluno pode ja estar prejudicada.

A autora desenvolve ainda a reflexdo de que um cotidiano escolar, a primeira vista,
parece um espaco harmonioso e de boa convivéncia, ¢ ninguém poderia dizer que ali se dao
relacdes raciais conflituosas, porém ao adentrar e se confrontar com os espacos escolares, 0s
cartazes e o material didatico ja é possivel quebrar essa ilusdo da democracia racial, o modelo

escolar ainda reproduz o padrao eurocéntrico branco.

Que nds somos diferentes uns dos outros tanto social quanto fisicamente ¢ inegavel,
mas no cotidiano escolar ¢ “normal” usar das caracteristicas fisicas para diferenciar um aluno,
reduzindo-o aos seus tracos fendtipos (que normalmente ja sdo motivo de vergonha). Esse
aluno e os demais acabam interiorizando e reproduzindo essas falas e pensamentos fora do
espaco escolar, e nesse tipo de atitude se refor¢a a hierarquia racial. Junto a isso a falta de
acolhimento a crianca que passa por algum tipo de discriminac¢do na escola também é uma das
criticas feitas pela autora, & omissdo do professor e banalizagdo da discriminagdo, além do
tratamento irdnico em relacdo as criangas negras € o uso de apelidos com um preconceito

latente, por mais absurdo que pareca, esses comportamentos sao frequentes na escola.

O tratamento afetivo dos alunos brancos comparado aos alunos negros ¢ de longe
revelador, os alunos com padrio de beleza branca sdo socialmente mais aceitos, mais
estimulados e incentivados afetivamente, causando um sofrimento sistematico nas criangas
negras. E importante relembrar que essa pesquisa de Cavalleiro (2001), se restringiu a pré-
escola, evidenciando o tipo de ideais e valores que essas criangas estdo lidando desde o

comego da escola.

No dialogo com as professoras participantes da pesquisa foi possivel constatar a
existéncia de um pensamento que considera normal o modo de adjetivar
pejorativamente criangas negras. As “metaforas” no cotidiano escolar ndo tem seu
significado devidamente avaliado. Ndo ha compreensdo de que elas possam feri-las,
ser determinantes na sua identidade, inferiorizando-as, oprimindo-as. Uma vez
cristalizadas, passam por vezes, a ser assumidas pelo proprio oprimido, o que tona
dificil a reversdo do quadro de inferioridade. (CAVALLEIRO, 2001, p 147).

Par¢ (2000), em seu estudo, sintetizou alguns topicos das entrevistas com alunos
negros do ensino médio. Nesses topicos, ela traz situagdes pelas quais esses alunos passam na

sala de aula e que afetaram seu desenvolvimento levando ao fracasso e até a evasdo, dentre

? “A violéncia simbolica ¢ uma violéncia que se exerce com a cumplicidade tacita daqueles que a sofrem e
também, frequentemente, daqueles que a exercem na medida em que uns e outros sdo inconsciente de a exercer
ou a sofrer” (BOURDIEU, 1996, apud SANTOS, 2015, p. 185)
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elas: a discriminacdo na escola passa a refletir os preconceitos da sociedade brasileira;
Sentimentos originarios da discriminacdo; Familia provedora de afeto ou ndo; Relacdes
interpessoais libertadoras ou inibidoras do processo de aprender; Percepc¢ao do processo de
aprender no contexto escolar; Percep¢ao de si; Projetos de vida; e mecanismos de defesa.
Segundo a autora “O que nos foi revelado ¢ fruto da for¢a de um passado histérico de um
povo marcado como escravo numa terra chamada Brasil” (PARE, 2000, p. 7). As autoras
Cavalleiro (2001) e Paré¢ (2000) mostram como essas marcas sao apresentadas a esses alunos

precocemente.

As percepcdes trazidas até agora sO ressaltaram e reforgaram que a escola ndo sé
reproduz o padrao europeu de curriculo, como ndo esta preparada para diversidade, além de
reproduzir falas e atitudes que se interiorizam na crianca negra, fazendo-a passar por um
constrangimento constante e situagdes que afetam a identidade étnico-racial positiva J& a
crianga branca ¢ constantemente incentivada e cria em si o sentimento de superioridade
(mesmo sem querer) uma vez que recebe, quase que diariamente, provas dessa premissa. Nao
que a culpa seja totalmente da escola, como salientei diversas vezes, as vezes essas praticas de
discriminacdo ocorrem bem antes, na familia, na rua, na igreja, no meio de convivéncia da
crianca, mas a escola no atual modelo serve como reforco para esses comportamentos.
“Muitas vezes, nas relacdes didrias estabelecidas nas escolas ocorre a difusdo de valores,
crengas, comportamentos e atitudes de hostilidade em relagdo ao grupo negro, que
comprometem seu reconhecimento e sua aceitacdo por parte dos que 14 estdo”.

(CAVALLEIRO, 2001, p. 147).

Outra prova de que essas atitudes tém reflexos no futuro ¢ o Censo de 2010 (BRASIL,
2010), que apontou a diferenga que existe no acesso a niveis de ensino pela populacao negra.
No grupo de pessoas de 15 a 24 anos que frequentavam o nivel superior, 31,1% dos
estudantes eram brancos, enquanto apenas 12,8% eram pretos e 13,4% pardos. Ainda
segundo o Censo (BRASIL, 2010), os brancos continuam recebendo salarios mais altos que
0s negros, € as populagdes negra e parda ainda se concentram em estados mais pobres como o
Norte e o Nordeste, a populacdo de pardos ¢ mais comum no Nordeste ¢ no Norte (com
destaque para o Pard, com 69,5% de pardos), enquanto os negros estdo mais presentes nos
estados da regido Nordeste, principalmente, na Bahia, onde 17,1% se autodeclararam negros.
(CENSO, 2010). Na pesquisa do IBGE de 2014 (BRASIL, 2014), quatro anos depois do
censo, os negros e pardos ainda representam sé 17,4% dos mais ricos do pais, mesmo sendo

considerados a maioria da populacdo (53,6%); na parcela dos 1% mais ricos 21% sao negros e
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79% sao brancos;, dos mais pobres, 76% em 2014, eram negros e pardos, isso significa que

trés em cada quatro pessoas na parcela dos 10% mais pobres do pais sdo negras

Cavalleiro (2001) aponta algumas medidas iniciais € emergenciais no ambiente escolar
para diminuir esse débito com a populacao negra, visando uma educagdo que contemple as
necessidades especificas de alunos negros. Dentre elas, estd o reconhecimento da
problematica racial na sociedade, o desenvolvimento de estratégias pedagodgicas que
possibilitem o reconhecimento da igualdade entre os grupos raciais e, paralelamente, a
aceitagdo positiva de alunos negros pelos demais alunos, alternativas para constru¢do de um
autoconceito e autoestima positiva em adolescentes e criangas negras e o incentivo a projetos

de vida por esse grupo.

Pensar em uma educac¢ao antirracista ¢ pensar em uma educagao pautada na qualidade

de ensino e prepara todos os alunos para a cidadania.

A educagdo antirracista visa a erradicagdo do preconceito, das discriminagdes e de
tratamentos diferenciados. Nela, estereotipos e ideias preconcebidas, estejam onde
estiverem (meios de comunicacdo, material didatico e de apoio, corpo discente,
docente, etc.), precisam ser duramente criticados e banidos, E um caminho que
conduz a valorizagdo da igualdade nas relagdes. E, para isso, o olhar critico é a
ferramenta mestra. (CAVALLEIRO, 2001, p. 150)
Uma educagdo que ¢ fundamentada no questionamento critico a respeito das
desigualdades sociais e da discriminagdo pode transformar a sociedade, e essa preocupagao

deve estar presente da crianca até o adulto.

Nesse processo nao existe neutralidade do professor, ou ele esta a favor ou contra essa
educagdo critica para todos. Cavalleiro (2001) ressalta a importancia desse posicionamento,
ja que lutar pela populagdo negra ndo ¢ uma tarefa exclusiva do movimento negro, professores
e educadores devem estar atentos a desigualdade social, rever as ideias e suposicdes, se
atentar a atitudes e comportamentos individuais e da comunidade escolar, e ouvir quem
realmente € afetado pelo problema racial, sejam os alunos, os pais, ou os colegas da escola.
“Somente a unido da experiéncia dos profissionais da educag¢do e da experiéncia de vida de
criangas e adolescentes — negros e ndo negros — e de seus familiares pode tornar evidentes

aspectos do cotidiano escolar que escapam a nossa visao” (CAVALLEIRO, 2001, p. 152).

Por fim Cavalleiro (2001), assim como Santomé (1983), listaram um curriculo que da
a voz as minorias, que ¢ caracteristico de uma educagdo antirracista. Essa seria uma educacao
que reconhece o problema racial na sociedade brasileira, que reflete sobre o racismo e seus

derivados no cotidiano escolar, repudia acdes preconceituosas tanto no espago escolar quanto
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fora dela, cuidando para que as relagdes entre brancos e negros sejam respeitosas. Nao
despreza diversidade, incentiva todos os alunos a participarem, ensina uma historia critica
frente a todos os povos que constituem a colonizagao brasileira, buscando eliminar materiais
eurocéntricos e dando prioridade e preferéncia para materiais com diversidade racial. Educa
para o reconhecimento positivo da diversidade racial e faz elaboragdes para fortalecer o

autoconceito de alunos pertencentes a minorias.

Esse compromisso com a educagdo, segundo Cavalleiro (2001) ¢ parte do desejo de
que a democracia funcione de verdade no Brasil, que ndo s6 a constituicdo defina nossos
direitos e deveres como cidaddos, mas que eles sejam reais. A pesquisa da autora serviu para
evidenciar que a escola tem um carater racista ou de refor¢co racista seja nas atitudes,
comportamentos, material didatico, curriculo ou professores, € que essas atitudes que foram
naturalizadas tem um peso na formagao cidada e pessoal do aluno, enquanto esses
comportamentos ndo forem banidos do cotidiano escolar a sociedade ndo serd democratica.
Provados até aqui, ndo s6 o curriculo envolve dominagdo, mas que existem culturas que sao
silenciadas nesse processo, agora ¢ a hora de entender porque foi preciso uma lei para dar voz

a populacdo negra.

4.3 A Lei 10.639/03: instituindo o ensino da cultura Africana e Afro-Brasileira nas
escolas brasileiras

A educagdo sempre foi pauta dos movimentos sociais negros, uma luta que ja foi pelo
acesso a educagdo para todos, agora ¢ por um modelo que contemple as perspectivas da
comunidade afrodescendente, como o respeito aos seus valores existenciais, sua cultura,
religiosidade, costumes e trajetoria politica, possibilitando de fato sua inser¢do na sociedade.
Nesse contexto, surgiu a Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003) que versa sobre o ensino da historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana, e obrigatoriamente introduz mais do que o periodo da

escravidao no Brasil, mas também a influéncia da cultura africana na sociedade brasileira.

Fruto de um projeto de autoria dos Deputados Federais Ester Grossi (educadora) e
Ben-Hur Ferreira (ativista do movimento negro), apresentado em 1999, a Lei
10.639, que altera a Lei de Diretrizes e Bases — LDB no artigo 26, s6 foi sancionada
pelo Ministro Cristovam Buarque e pelo Presidente Luis Inacio Lula da Silva em 09
de janeiro de 2003, surgindo como resposta do novo governo ao COmMPromisso
assumido em campanha de apoio as lutas da populag@o negra. Posteriormente, foi
criada uma pasta especifica para assuntos relacionados a questdo racial - a Secretaria
Especial de Politicas e Promocao da Igualdade Racial — SEPPIR, em 23 de margo de
2003. (MEDEIROS; ALMEIDA, 2007, p. 3)
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Mas o que traz o contetido dessa lei? Segundo a Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003) torna-
se obrigatdrio o ensino de Historia da Africa e dos Africanos; A luta dos Negros no Brasil; A
cultura negra brasileira ¢ o negro na formag¢do da sociedade nacional, resgatando a
contribuicdo desse povo nas areas sociais, econdmicas ¢ politicas pertinentes a historia do
Brasil, para tanto esses conteudos devem ser ministrados em todas as disciplinas do curriculo,
principalmente, Arte, Literatura, e Historia brasileira, e que dia 20 de novembro seja o “Dia
da consciéncia Negra”. Em 2008 essa lei teve uma alteragdo que inclui ndo sé a cultura

Africana e Afro-Brasileira, como também a dos povos indigenas no Brasil.

Mas s6 a criagdo da lei ndo foi suficiente. Mesmo com sua inegavel importancia, o
movimento negro reivindicou também uma estrutura voltada para a igualdade social. Rocha
(2006) explica que em 21 de Marco de 2003 foi criada a Secretaria Especial de Politicas de
Promocdao da Igualdade Racial, assumida por uma secretdria com fortes ligagdes com o
movimento negro. A justificativa para a criacdo dessa Secretaria pelo governo federal foi
considerar que o Estado tinha a necessidade, mais do que urgente, de desenvolver politicas
publicas afirmativas, devido a situacao de discriminagdo no Brasil, ser fruto de quatrocentos

anos de escraviddo e pouco estar sendo feito para superar essa situa¢do de injustica.

Medeiros ¢ Almeida (2007) classificaram esse periodo em que a lei foi sancionada
como conturbado, pois a lei ndo foi de total aceitacdo. Na realidade foi de grande alvorogo, ja
que agora entrava em questdo alteragdes na grade curricular, e a formacao insuficiente dos
professores até para conteudos basicos no curriculo, e agora tinham que lidar com novos
contetdos e perspectivas, no entanto foi um periodo em que comecaram a surgir materiais,
livros, artigos, estudos e publicacdes acerca do tema, além de simposios, congressos, semanas
académicas e discussdes. “A real necessidade de um conhecimento maior do conteudo, agora
obrigatorio, leva a diversos questionamentos, que, cremos, devem impulsionar mais em
direcdo a pratica, que aos constantes debates de fundo ideoldgico.” (MEDEIROS;
ALMEIDA, 2007, p. 4).

Rocha (2006, p. 85) aponta que a omissao da trajetoria do negro na escola fez com que
ele fosse entendido apenas como produto escravo que veio ao Brasil “[...] como se ele nao
tivesse um passado, ou se tivesse participado de outras relagcdes sociais que ndo fossem a
escravidao. As contribuigdes e as tecnologias trazidas pelos negros para o pais sao omitidas.”

Omitem as contribui¢des culturais e religiosas, as contribuigdes agricolas das quais tomamos
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proveito até os dias de hoje, e nessa omissdo mora a constituicdo da ideologia de dominagao

racial.

Medeiros e Almeida (2007) elencam nao s6 os principais problemas que o educador e
a escola podem encontrar, mas também algumas das inimeras possibilidades de ensino. Com
a Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003), a escraviddo, um dos poucos conceitos ja trabalhados em
sala, pode agora ser contextualizada, até como uma pratica conhecida na Africa, mas nio com
na propor¢ao europeia. Quando algum grupo perdia uma guerra, os vencedores tinham
escravos sendo que esse era usado para servigos produtivos, e tinha direito de participar da
nova sociedade e dos costumes, ja na era colonial a escravidao tomou outro significado.

Desta maneira,

Os alunos devem compreender o processo de desumanizagdo que envolve o trafico
negreiro fora da Africa, para nio cairem na simplicidade da conclusio de que os
africanos ja eram escravizados e, portanto, ndo faz diferenga do lugar onde isso se
da. Faz diferenga sim e isso precisa ser ressaltado. (MEDEIROS; ALMEIDA, 2007,

p. 5).

Outra possibilidade de ensino ¢ a Africa como localizagio. Alguns alunos ainda
pensam que a Africa é um pais e nio um continente vasto e extenso com diferencas culturais,
no imaginario popular a Africa é um so lugar, cheio de negros, todos iguais, primitivos e
pobres. Os autores Medeiros ¢ Almeida (2007) falam sobre como o professor pode
problematizar a localizagdo em mapas, e explicar aos alunos o motivo da exploragdo europeia

na Africa.

Além das possibilidades ressaltadas pelos autores acima citados, a Lei 10.639/03
(BRASIL, 2003), vem como uma possibilidade de desconstruir essas relacdes de poder no

ambiente escolar de forma efetiva.

Ainda que possa parecer que a Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003) tenha sido brusca e
inesperada (mesmo que o movimento negro ja lutasse por isso ha décadas) Gongalves e
Pereira (2013), ressaltam que ela representa a quebra de um ciclo de relagdes educativas
opressoras e prejudiciais aos estudantes afrodescendentes, marcando o inicio da
problematizagdo dos estereotipos, da voz ao silenciamento das relagdes de poder pondo fim

na naturalizacao dessas atitudes.

Mesmo que as mudangas acima citadas tenham se dado de forma gradual, a Lei
10.639/03 (BRASIL, 2003) traz a possibilidade do debate e da revisdo das relagdes étnico-

raciais no ambiente escolar, uma reflexdo tardia, porém necessaria.
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Além dos desafios apontados com a aplicacdo da Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003), até
por quem acredita que ela € um avanco para a educagdo, Gongalves e Pereira (2013) alertam
para alguns questionamentos que foram realizados, que nao estao relacionadas ao material
didatico produzido e aplicado nas escolas, mas sim a alguns grupos que acreditam na

“democracia racial”:

Os posicionamentos contrarios aos trabalhos educativos que reconhegam as
diferencas culturais amparam-se, quase sempre, na cren¢a da democracia racial, que
tende a mascarar as desigualdades entre os diferentes grupos étnicos. A oposi¢ao
esta alicergada, também, na premissa de que a escola deve abordar prioritariamente
aspectos de uma cultura universal. [...] essa suposta universalidade estd pautada, na
maioria das vezes, em uma referéncia particular, a eurocéntrica. (GONCALVES;
PEREIRA, 2013, p. 40)

Outro argumento ainda usado para justificar que a Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003) ¢
desnecessaria, € o de pessoas que acreditam que ela divide a sala de aula. Mal sabem essas
pessoas (ou sabem?) que essa divisdo de poderes ja existe, mas s6 ¢ sentida pelas classes
consideradas inferiores. Tal argumento surge. Na medida em que negar as relagdes desiguais
as fazem desaparecer, contribuindo para que o curriculo continue conivente a elas. Para
Gongalves e Pereira (2013), essa ideia de que a Lei beneficia determinado grupo é equivocada
em todos os sentidos, ja que ela ¢ resultado de uma compreensao total da historia das origens
do Brasil. “Nesse sentido, todos os estudantes irdo usufruir dos beneficios oferecidos pela lei,
na medida em que terdo acesso a um leque mais plural de histdrias, permitindo criar

representacdes e simbolos livres de preconceito”. (GONCALVES; PEREIRA, 2013, p. 8).

A questdo aqui ndo é ressaltar o fato de terem sido & base do trabalho escravo
durante o longo periodo de colonizacdo, nem de colocar no centro das discussdes a
desigualdade, tratando o africano, e 0 negro como “pobre coitado”, mas de mostrar a
riqueza do continente africano, trazendo a tona a contribui¢do do negro na
construcdo da identidade brasileira, além de trata-lo como um agente historico, que
faz historia e que também ¢é feito por ela. Precisamos romper com as imagens
impostas pelos livros didaticos ha anos (KACZMAREK; SANDINI, 2010, p. 9).

No que tange ao processo de formagdo do professor e a falta de materiais sobre o
tema central deste trabalho que € a questdo étnico-racial, Gongalves e Pereira (2013) afirmam
que essa foi uma preocupagao inicial mas que existem materiais que auxiliam o professor, tais
como: Kit A Cor da Cultura'® (BRASIL, 2004), Orientacdes e Acdes para a Educacio das

Relagdes Etnico-Raciais (BRASIL, 2006) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e

' Trata-se do material produzido pelo projeto educativo A Cor da Cultura. (http://www.acordacultura.org.br/)
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Africana'' (BRASIL, 2004), além da colecdo'? langada pela UNESCO que foi traduzida e
sintetizada por pesquisadores Brasileiros, com a ajuda do Ministério da Educacdo (MEC), que
também langou o livro didatico “O que vocé sabe sobre a Africa? Uma viagem pela historia

do continente e dos afro-brasileiros” (BRASIL, 2016).

Duas partes da lei foram vetadas, uma a respeito da obrigatoriedade de que dez por
cento do tempo dos cursos do Ensino Médio sejam reservados para a cultura Afro-brasileira, e
o segundo para que os cursos de formacdo de professores tenham alguém participante dos
movimentos sociais para promover essa formag¢ao docente voltada para o viés cultural que
proposto. Quem traz a justificativa para esse veto sdo Kaczmarek e Sandini (2010), os quais
se apoiam na Constitui¢do do Brasil (BRASIL, 1988), para explicar que, ao reservar dez por
cento para o conteudo da lei, estariam violando o respeito as peculiaridades regionais e locais,
e a inclusao de professores representantes dos movimentos sociais vai contra a proposta

inicial.

"' Disponivel em: < https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/article/view/864024 6>

"2 Disponivel em: < http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/ResultadoPesquisaObraForm.do>
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5 0 CURRICULO DE HISTORIA NO ESTADO DE SAO PAULO - 5° ANO
5.1 Base Nacional Comum Curricular de Historia — BNCC/Historia

Essa pesquisa trouxe at¢é o momento os conceitos ¢ alguns estudos sobre como o
curriculo pode ser um aliado da discriminagdo racial, afetando diretamente o aluno e
influenciando o professor. Quando esse (a) professor(a) tem uma formagdo critica voltada
para lidar com as diferencas culturais ele ainda consegue fazer suas intervengdes, mas quando
o professor teve uma formagao que nao o fez refletir sobre essa tematica e se apoia totalmente
no livro didatico ou no curriculo, que sera seguido na escola, ¢ quando esse material ¢ como o
que Apple (1989) explicou mantedor das classes dominantes, esse professor esta colaborando
(até sem perceber) para esse processo. Agora com a Base Nacional Comum Curricular, esses
professores tém mais um documento de carater normativo, para estudar e colocar em pratica

da Educacao Infantil até o ensino Médio.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) diz trazer habilidades e
A - 13 .
competéncias ° que todos os alunos devem desenvolver na sua vida escolar. Logo na
introducao, traz a historia de como foi construido o documento, quais as defini¢des legais para
sua realizacdo, e sua aplicacdo na Educagdo Brasileira. Segundo esse inicio, as habilidades e
competéncias atribuidas para cada area de conhecimento, foram construidas e selecionadas
por profissionais da area, e que esse ¢ um documento plural e contempordneo, com uma

proposta pedagogica envolvendo aprendizagens essenciais de referéncia nacional obrigatoria,

tanto para escolas publicas quanto particulares.

Marsiglia et al (2017, p.10) explicam que esse conceito de habilidades e competéncias

na BNCC (BRASIL, 2017) define o

Conhecimento como uma soma das habilidades necessarias para aplica-lo
[...] trata-se de utilizar o conhecimento para encontrar novas formas de agdo
que permitam melhorar adaptacdo desses individuos aos interesses da classe
empresarial.

Isso quer dizer que a Educagdo vai se adaptando as necessidades do sistema que

Apple (1989) escreveu, e que esse tipo de concepcdo faz com que o aluno ndo seja

"> A Base define como competéncia “a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,

do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.” (BRASIL, 2017, p10).
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incentivado a compreender sua realidade e critica-la. Para ele é preciso compreender apenas

quais competéncias o mercado exige.

Cunha (2015) também faz uma critica a BNCC (BRASIL, 2017) nesse sentido de
unificacdo, afirmando que a intengdo desse tipo de politica ¢ conduzir o sentido da educagao e
do curriculo, tentando legitimar e justificar os interesses de determinados grupos politicos, e

que dado o contexto social do Brasil, pensar em uma unidade de curriculo ¢ impossivel.

Na introducdo do documento, € possivel se deparar com as dez competéncias gerais,
que devem ser as norteadoras do processo de ensino e aprendizagem. No decorrer da leitura
desses objetivos, mesmo que usando verbos de agdo como ,valorizar®, ,agir", ,conhecer®,
,exercitar®, ,argumentar®, e ,compreender”, em nenhum momento ¢ apresentada a importancia
do saber ou do papel do professor, aparentando ser um manual de estratégias a ser seguido.
Isso revela “uma grave ameaga a autonomia do professor” (OLIVEIRA, 2015, p.25) que s6 ird
executar o que foi estabelecido e selecionado por quem construiu o documento. Essa
dualidade entre autonomia e aprisionamento ¢ cada vez mais evidente, quando ao mesmo

tempo em que ndo traz conteudos claramente definidos, também engessa o professor.

Ao enfatizar as “habilidades”, as “competéncias”, os “procedimentos” e a “formagao
de atitudes”, e ndo destacar os conteudos escolares, o trabalho educativo € o ensinar,
o documento traz uma perspectiva que visa adaptar os alunos ao mercado de
trabalho ou, mais propriamente, ao “empreendedorismo”. Ou seja, com o crescente
desemprego ¢ a consequente diminui¢do do trabalho formal, o objetivo dessa
formacgdo ¢ preparar os filhos da classe trabalhadora para o mundo do trabalho
informal e precarizado, compativel com as novas demandas do capital para este
século, voltadas para a acumulacdo “flexivel”. [...] Por outro lado, essa concepgdo de
curriculo presente na Base corresponde também a expectativa do desenvolvimento
de certa “capacidade” que os alunos devem ter para responder aos famosos testes
padronizados, que dominam o sistema de avaliacdo institucional brasileiro.
(MARSIGLIA et al , 2017, p. 11).

Rocha (2015) e Pereira (2015) usam das palavras de Palafox para afirmar qual o
contexto politico da qual a BNCC (BRASIL, 2017) foi criada “[...] teorias cientificas e
orientagdes oriundas dos mais diversos organismos internacionais interessados,
fundamentalmente, em manter e reproduzir o modelo de produgdo capitalista do jeito que
estd” (PALAFOX apud ROCHA; PEREIRA, 2015, p.12), j4 que mesmo que a LDB
(BRASIL, 1996) preveja uma base, a quantidade de documentos norteadores da educagdo

escolar brasileira ja& cumpre essa legalidade sem colocar toda a educagdo brasileira em uma

mesma escala cultural.
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Sobre o pluralismo, diversidade, e democracia a Base Nacional Comum Curricular,
segundo Marsiglia et al (2015), mostra as intengdes nao explicitas no documento, e que s6

com uma pesquisa sobre os envolvidos na elaboragcdo da mesma ¢ possivel compreender.

Os pressupostos que estruturam a BNCC ressaltam a centralidade do documento na
diversidade, no pluralismo e na democracia (burguesa), uma visdo de mundo
pertencente ao discurso multiculturalista - uma das expressdes da pos-modernidade
mais presentes nos curriculos escolares — discurso que na aparéncia defende a
inclusdo, a democracia social, o respeito a diversidade cultural, a solidariedade etc.,
porém, na pratica, tem como funcdo a legitimagdo ideoldgica do capitalismo
contemporaneo. [...] um curriculo orientado pelo multiculturalismo deve incluir:
valores, crengas, costumes e as diversas verdades da pluralidade de culturas
existentes, rejeitando-se, dessa forma, o critério de maior ou menor fidedignidade
das ideias a realidade natural e social, priorizando elementos das culturas
desprestigiadas, consideradas subalternizadas. (MARSIGLIA et al, 2017, p. 13).

O multiculturalismo pode aparentar ser uma das solu¢des para a problematica do
racismo e desigualdades sociais no Brasil, mas Malanchen (2016) apontou a contradi¢ao desse
termo, que apesar de aparentar ser critico, prega nas suas entrelinhas do pés-modernismo, um
conformismo social, que ao invés de combater o capitalismo, inclui as pessoas no sistema, e
por desvalorizar o conhecimento cientifico, contribui para o sucateamento da escola. Esse
lado nao tdo oculto do multiculturalismo fica evidente no documento, quando esse supde que
s6 a incorporagdo das narrativas dos grupos historicamente excluidos vai superar as
discriminagdes, € ndo complementa com nenhuma problematica ou abordagem cientifica do

professor para com os alunos.

As maiores critica a base sdo a sua falta de clareza nos objetivos principais, sua
dualidade, seu desrespeito as particularidades do Brasil, e a falta de base cientifica na sua

descricao.

Para o ensino de Historia a BNCC (BRASIL, 2017) prevé como geral, o
reconhecimento do “eu e do outro” como ponto de partida das aprendizagens dos anos
iniciais.

No 5° ano ¢ que estdo previstos os assuntos da diversidade cultural dos povos e suas

formas de organizagdo, as nogdes de cidadania e direitos e deveres, visando uma educagao

que preze pelo respeito entre os povos.

Levando isso em consideragdo e visando uma educacdo que preze pela democratizagdo
racial, a BNCC (BRASIL, 2017) fala sobre a educagao das relagdes étnico-raciais € ensino de
historia e Cultura Afro-Brasileira, africana e indigena (Leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008),

mostrando que ela cumprindo a legislacao, “A inclusdo dos temas obrigatérios definidos pela
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legislagdo vigente tais como a historia da Africa e das culturas afro-brasileira e indigena, deve
ultrapassar a dimensdo puramente retdrica e permitir que se defenda o estudo dessas
populagdes como artifices da propria histéria do Brasil”. (BRASIL, 2017, p. 399).

A BNCC (BRASIL, 2017, p. 412) traz duas unidades tematicas para a disciplina de
Histéria. A primeira leva o nome “Povos e culturas: meu lugar no mundo e meu grupo
social” Cada unidade t€m seus objetos de conhecimento, os da referida unidade sdo as formas
dos povos, organizagdes sociais, o papel das religides e da cultura para a formacao desses
povos, a cidadania, diversidade cultural e respeito as diferengas sociais, culturais e historicas.
A segunda unidade tematica prevista para o 5° ano chama-se “Registro da histdria:
Linguagens e Culturas” (BRASIL, 2017, p. 412). Essa unidade tem como objetos de
conhecimento discutir as tradi¢cdes, o surgimento da escrita, a transmissdo dos saberes, € 0s

patrimonios imateriais ¢ materiais da humanidade.

Depois das unidades tematicas e dos objetos de ensino, a BNCC (BRASIL, 2017, p.
413) descreve as habilidades selecionadas para o ensino de Histdria, dentre elas, identificar
processos de formacao de cultura e povos; os mecanismos de organizacdo do poder politico e
as formas de organizacdo social; analisar o papel das culturas na composi¢do dos povos; as
nogoes de cidadania; as formas de passagem de tempo; os pontos de vista sobre temas que
impactam a vida cotidiana; o acesso a diferentes fontes, incluindo orais; e os patrimonios

materiais e imateriais da humanidade.

Considerando essas habilidades, Pacini (2017, p. 8) define que “O 5° ano, portanto,
aparece como uma fase de transi¢do entre os fundamentos mais basicos da disciplina,
marcados pelas historias pessoais, € a narrativa historica nacional, propriamente dita.”. Ao
observarmos essas habilidades e competéncias previstas para o ensino de Historia no 5° ano, a

preocupacao ¢ a que foi apontada por Rocha e Pereira (2016, p. 230)

[...] ao retorno da logica tecnicista sob os pilares neoliberais da responsabilizagdo, a
insipiente participacdo dos profissionais da Educagao, as implicagdes de uma BNCC
nas politicas de formacdo docente e de avaliagdo e ao prejuizo da autonomia
docente.

O contetido minimo apontado tem o carater tecnicista. As minorias apesar de citadas
em diversos momentos no documento podem nao se reconhecer nos conteiidos selecionados,
sendo necessdria uma analise critica e engajada dos professores no material, mas como fazer

essas interferéncias quando o documento ja foi aprovado e prestes a ser aplicado nas escolas.
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Definir habilidades e competéncias, mas ndo definir contetidos ¢ o que caracteriza essa
educacdo técnica. Um documento que ndo traz nenhum referencial cientifico e se resume a
quatrocentas paginas de competéncias ¢ minimamente viavel ao professor, ¢ apesar de
aprovada e ainda ndo esta em uso nas escolas, ja ¢ objeto de estudo pelas professoras e
professores, que nao tem muitas opg¢des a ndo ser compreender as relagdes de poder que esse

documento (que ndo se declara como curriculo) pretende.

Apesar de se justificar em defini¢des legais, o0 documento nao traz citagdes de autores,

nem bases cientificas,

[...] a auséncia de referéncia em relagdo aos conteudos cientificos, artisticos e
filosoficos, e a énfase em métodos, procedimentos, competéncias e habilidades
voltadas para a adaptacdo do individuo aos interesses do grande capital.
Expressando a hegemonia da classe empresarial no processo de elaboracdo do
documento. (MARSIGLIA et al , 2017, p.3)

Mesmo considerando a diferenca e o respeito ao outro, a BNCC (BRASIL, 2017)
ainda ¢ falha nos conceitos de cidadania, apesar de trazer os conceitos de equidade. Verde
(2015) afirma que a ideia de um curriculo minimo comum contraria equidade, ou espirito
nacional, ja4 que esse documento que apareceu em meio a outros muitos documentos que

asseguram a legalidade do ensino, tem determinadas intensdes, pois,

[...] analisando os termos “comum e nacional” da BNCC, conclui que a aceita¢do de
uma politica denominada de nacional que ndo ¢ problematizada e que nio se admite
no jogo da linguagem tende a ser um nacional que apaga e silencia as diferencas
culturais. (ROCHA, PEREIRA, 2016, p. 231).

Assim como Apple (1989) fala sobre o capital controlado que as escolas distribuem e
Saviani (2007) sobre o contexto em que novos documentos sdo criados, a nova BNCC
(BRASIL, 2017), também causa questionamentos a respeito de seu objetivo, com
quatrocentas paginas de defini¢des rasas, aparenta mais ser uma medida governamental para
iludir a populagdo, j& que na midia foram usadas apelagdes e compara¢des com o ensino norte

americano, além do discurso de igualdade de ensino publico e particular.

No ensino de Histdéria sentimos que a tabela de competéncias e habilidades nao da

orientagdo nenhuma a esse professor.

Fora as criticas feitas sobre a omissao da BNCC (BRASIL, 2017) a questdo dos
géneros, a escola sem partido e o Ensino Médio em que o aluno escolhe suas matérias, vai

contra o conceito da propria base das “aprendizagens essenciais”.
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5.2 Parametros Curriculares Nacionais de Histéria — PCN

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) tratada na se¢do anterior veio
para ser um documento para desenvolver as habilidades e competéncias dos alunos, nao
definindo contetidos, ¢ com uma justificativa legal. Apesar disso, como também ja
mencionado, o sistema educacional brasileiro ja possuia documentos legais para nortear o
professor, ¢ o caso dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN de 1998 (BRASIL, 1998),
que apareceram para dar suporte ao professor no seu planejamento e capacitagao docente.
Assim como a BNCC (BRASIL, 2017) define competéncias gerais, o PCN (BRASIL, 1998)
define objetivos para o Ensino Fundamental, dentre eles a cidadania, participacdo social e
politica, cooperagdo e repudio s injusticas, posicionamento critico e responsavel, conhecer e
valorizar a pluralidade do patrimdnio sociocultural brasileiro de todos os povos e nagoes,
conhecer e cuidar do proprio corpo, utilizar diferentes fontes de informacao e questionar a

realidade formulando problemas e solugdes.

Moreira (1996) expressa que a mesma preocupacdo tida com a BNCC (BRASIL,
2017) o governo teve com os Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998). O
governo vigente na época da criacdo dos PCN*S vivia um contexto de educagdo pods-fordista,

com grandes influéncias da produtividade e da educagdo para o trabalho.

Saviani (2007) definiu as pedagogias que surgiam a partir daquele momento como
“pedagogia da exclusdao”, pois os alunos eram ensinados para se tornarem empregaveis € nao
mais excluidos da sociedade, e os que ndo conseguiam aprender eram responsabilizados por
esse fracasso, isso ndo s na escola, mas por toda sua ascensdo na vida, formacao de carreira e

sucesso financeiro.

Os Parametros Curriculares Nacionais surgiram sobre o lema “aprender a aprender” e
Saviani (2007) explica que esse lema vem das ideias escolanovistas. O autor revela que nesse
tipo de educacdo, em que se aprende a estudar, a buscar informagdes e lidar com situagdes
praticas, o professor ¢ s6 um auxiliador. O aprender a aprender significa que s6 tem sucesso
quem se adapta e aprende a reaprender, ou seja, nada mais de uma educacdo habitual e
classica, o mercado exige que vocé se aventure no inédito. Moreira (1996) elenca alguns
pontos conflitantes e preocupantes do PCN, um deles refere-se ao tipo de aluno que esse
curriculo visa formar, aparentando ser este, um individuo competitivo, voltado para o
individual e econdmico, um ser para o consumo. Além do sistema de avaliagdo também

possuir essa intencionalidade de controle e verificagdo de formagdo de identidades

67



estabelecidas, dentre as demais criticas que o autor ressalta ¢ a preservacao de uma cultura
comum que vai privilegiar os discursos dominantes, a subordinacdo do curriculo aos

interesses da economia, o professor como mero obediente e o tom conservador das propostas.

Moreira (1996) continua sua critica ao uso da palavra “parametros” e nao curriculo, ja
que o que o PCN propde sdo objetivos, conteudos, atividades e procedimentos de avaliagao,
que o classificaria como curriculo comum. Mas ele nega o nome de curriculo, uma vez que o

parametro preserva a autonomia das diferentes instancias do governo, mas,

Podem as detalhadas recomendacdes dos documentos favorecer propostas que
preservem de fato especificidades locais e diversidades culturais? Que grau de
autonomia se pretende conceder as secretarias estaduais e municipais e as escolas
quando a implementagdo dos Pardmetros? (MOREIRA, 1996, p.17).

Os PCN-Ss priorizam uma visdo construtivista. Para Saviani (2007, p.436) ¢ mais uma
visdo neoconstrutivista, j& que o construtivismo vem do pressuposto que a inteligéncia € a
constru¢do de conhecimentos, € 0 neoconstrutivismo ¢ uma versdo metamorfoseada da pos-
modernidade que “tende ao €xito e ndo a verdade: encontra sua satisfacdo na conquista do fim

pratico perseguido e ndo na construcdo ou explicacdo.”.

Azanha (2001) aparece falando que tomar escolha por uma concepgdo nao € o
problema, mas toma-la como Unica sim, j4 que tomar algo como verdade absoluta nao

favorece o didlogo nem a discussao.

O texto introdutorio dos PCN, apesar de em muitas passagens fazer referéncia a
necessidade de discussdes e ao carater ndo impositivo da proposta curricular, de fato
ndo oferece concepgdes alternativas para discussdo, e até as deprecia, mas expde e
privilegia uma concepgdo. Na parte intitulada “Fundamentos psicopedagogicos”, ha
a clara e sumaria adesdo a uma concepgdo de aprendizagem e de ensino, a uma
concepcdo de conhecimento, ¢ o seu encaminhamento de uma maneira impositiva.

(AZANHA, 2001, p. 23)
Uma critica que fazem da BNCC (BRASIL, 2017) e que atingem os PCN“s (BRASIL,
1997) e veremos que nas OC*s (BRASIL, 2013) também, ¢ o que Saviani (2007) chamou de
,pedagogia das competéncias®™. Inicialmente, essas competéncias consistem em “[...] atingir
os objetivos especificados, isto €, tornar-se capaz de realizar as operagdes por eles traduzidas,
significava atingir as competéncias correspondentes” (2007, p. 437). Unindo ao
neoconstrutivismo a pedagogia das competéncias ¢ mais uma face da pedagogia do aprender a
aprender, a de fazer com que os alunos sejam adaptaveis e flexiveis se ajustando ao que a

sociedade precisa e deixando suas proprias necessidades de lado.

68



Feitas essas observacgdes gerais sobre os PCN's (BRASIL, 1997), o ponto principal
agora € o que esta previsto para o ensino de historia no 5° ano. Os PCN"s (1997) se dividem
em primeiro e segundo ciclo. Os contetidos para o 5° ano estdo no segundo ciclo, € como
determinagdes gerais para o ensino de Historia € necessario que os alunos ja tenham um
avanco na leitura, por que o ensino de Histéria exige um trabalho especifico de comparagao
com as diferentes fontes de informagao dos alunos, como reportagens, documentarios, lendas
e livros didaticos. Nesse processo, o documento ressalta que o professor deve respeitar as
ideias dos alunos e se preocupar com a complexidade de compreensao dos temas.

Os objetivos previstos para a disciplina de Histéria no 5° ano sao:

Reconhecer algumas relagdes sociais, econdmicas, politicas e culturais que a sua
coletividade estabelece ou estabeleceu com outras localidades, no presente e no
passado; identificar as ascendéncias ¢ descendéncias das pessoas que pertencem a
sua localidade, quanto a nacionalidade, etnia, lingua, religido e costumes,
contextualizando seus deslocamentos e confrontos culturais e étnicos, em diversos
momentos histoéricos nacionais; identificar as relagdes de poder estabelecidas entre a
sua localidade e os demais centros politicos, econdmicos e culturais, em diferentes
tempos; utilizar diferentes fontes de informagao para leituras criticas; valorizar as
acdes coletivas que repercutem na melhoria das condigdes de vida das localidades.
(BRASIL, 1997, p. 46)

Os PCN's (BRASIL, 1997, p.46) sdo divididos em eixos tematicos, que sdo o0s
conjuntos de temas para orientar o planejamento das atividades, o primeiro eixo sdo “as
organizagdes populacionais” e nesse sentido os PCNs preveem que os alunos estudem a
procedéncia geografica e cultura das familias e historias envolvidas, os deslocamentos
populacionais, as migragdes, os grupos que lutam por direitos politicos, econdmicos e
culturais, as relagdes econdmicas, sociais, politicas e culturais da sua localidade e as medigdes
de tempo, calendarios e quadros cronologicos.

Para o professor cabe a escolha dos temas, o trabalho interdisciplinar, e a autorreflexao
e avaliac¢@o do seu trabalho, além de propor atividades e materiais didaticos.

O PCN (BRASIL, 1997) de Histéria tem a explicacdo de cada uma das tematicas,
além dos critérios de avaliagdo para o professor. As orientagdes didaticas e as
problematizagdes estdo inclusas no documento, assim como a forma de trabalhar com
documentos historicos, trabalhos de leitura e interpretacao das fontes bibliograficas.

Nesse sentido, apesar das criticas, os PCN's sdo completos, mais do que a atual
BNCC (BRASIL, 2017), nas determinacdes dos contetidos a serem ensinados.

Sobre a tematica das relagdes étnicas o PCN traz

Levantamento de diferencas e semelhangas entre grupos étnicos e sociais, que lutam
e lutaram no passado por causas politicas, sociais, culturais, étnicas ou econdémicas:
movimentos de ambito local: trajetéria do movimento, lutas travadas, conquistas e
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perdas, relagdes mantidas com grupos nacionais ou de outras regides, meios de
divulgagdo de ideias, pessoas e grupos envolvidos, ideais de luta (movimentos
ambientalistas, feministas, de idosos, de indigenas, de classes sociais, de liberdade
de expressdo, de direitos humanos, de organizagdo religiosa, dos negros, dos sem-
terra, de construcdo de moradias ou de saneamento basico, em prol da satide ou da
educagdo). (BRASIL, 1997, p.49)
Esse ¢ o unico momento em que essas relagdes sao mencionadas, e isso acaba por
tomar como verdade a tese da democracia racial. Quando o professor, ao lidar com esse
material, ndo entra nas problematicas atuais acaba refor¢cando o carater racista e desigual da

escola, afirmando que independente das lutas passadas, atualmente todos somos iguais.

Os PCN"s sdao usados como parametros, alegando que o professor tem a possibilidade
de adaptar o documento, porém, ao mesmo tempo, eles vem com o sistema avaliativo de
verificagdo de conhecimento, entdo, ndo sobra para o professor a possibilidade de fugir do
previsto, ¢ para o sistema de ensino atual os sucessos nessas provas de avaliagdo em massa
sdo a forma de medir conhecimento, assim como uma empresa mede sua produtividade, ou
seja ele da essa falsa sensacdo de autonomia para o professor, mas quando esse ndo atende as
0 que as avaliacdes exigem, a escola e esse professor sdo punidos com indices baixos e sdo

esses numeros que irdo definir para a populacdo se essa ¢ ou nao uma boa escola.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), apesar de serem um marco na
educacdo no Brasil, e servirem mais como orientagdes para que se montem os curriculos, ¢
inevitavel levar em consideragdo o contexto em que foram criados, como aqueles ja apontados

por Saviani (2007) e qual a intencionalidade que hé por tras dos mesmos.

Apple (1989) mostrou como o curriculo € uma ferramenta de poder na mao de classes
dominantes, pois sdo elas que controlam o capital distribuido nas escolas. Cabendo apenas ao
professor o olhar critico para todo material que vem como apoio, quando esse tem esses
momentos de estudo e reflexdo, que infelizmente sdo raros, pois 0 montante de atividades e
burocracias a cumprir sobrecarregam esse profissional, que faz jornadas duplas e triplas
devida a ma remuneragdo, quando esse professor pode refletir sobre sua pratica? Quais as
horas de estudo remuneradas sdo pagas a ele? Os horarios de trabalho coletivo sdo suficientes
para um estudo coletivo? E importante pensar se isso ndo ¢ feito justamente para acabar com a
criticidade desse profissional o usando de ferramenta para o capital, ele estando ciente disso

ou nao.
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5.3 Orientacoes Curriculares do Estado de Sao Paulo — Ensino Fundamental Anos
Iniciais

As Orientagdes Curriculares do Estado de Sdo Paulo (SAO PAULO, 2013) para o
ensino de Historia nos anos iniciais, estdo em um caderno com mais de duzentas paginas.
Tais orientacdes integram as ciéncias da natureza e ci€éncias humanas, para os anos iniciais (1°

ao 5° ano).

Na apresentagdo as OC“s (SAO PAULO, 2013) trazem seu desenvolvimento e
objetivo, menciona que foi desenvolvido com o objetivo de discutir as praticas de ensino e
aprendizagem, afirmando que foi preciso um ano de estudos para definir-se o curriculo atual,
a fim de que ele abrangesse as necessidades de ensino, da aprendizagem, além de uma

metodologia adequada.

As Orientagdes Curriculares (SAO PAULO, 2013) afirmam considerar o
protagonismo do profissional polivalente, que precisa trabalhar todas as disciplinas dessa
proposta curricular, mas atribui ao professor a responsabilidade de sucesso nesse processo
“[...] fica evidente que esse trabalho depende de sua capacidade de estudo constante nos
processos referentes ao ensino e a aprendizagem de cada uma dessas 4reas.” (SAO PAULO,
2013, p.7). No mais o documento diz que as metas sdo trabalhar o desenvolvimento de
expectativas de aprendizagem; desenvolvimento de saberes a partir de conteudos especificos e
o desenvolvimento do senso critico por atividades investigativas. Nesse primeiro momento,

ndo fica explicito como isso sera feito, a ndo ser através dos estudos do professor.

Os contetdos estdo divididos em dois ciclos; o da alfabetizagdo, que vai do primeiro
ao terceiro ano; e o de aprofundamento de conteudos, que vai do 4° ao 5° ano. No fim da
apresentacao, ressalta que o objetivo € que os alunos desenvolvam plenamente as habilidades

e competéncias. (Termos que se repetiram em todos os documentos até aqui).

Para o Curriculo de Historia, nos Anos Iniciais, na apresentacdo inicial das
Orientagdes Curriculares (SAO PAULO, 2013, p. 191) o objetivo principal do ensino de
Historia ¢ a compreensao das agdes praticadas por homens e mulheres ao longo do tempo e
que compreender o passado, ajuda a compreender o presente. No desenrolar dessa
apresentacdo do Curriculo ¢ evidente essa questdo do tempo, tanto nos conceitos abstratos,
fisicos e do pensar historicamente, definindo esse ultimo, como o caminho para a
compreensdo das diferencas. Para que tudo isso seja possivel ¢ imprescindivel, segundo as

OC"s (SAO PAULO, 2013, p. 193) que o aluno desenvolva habilidades especificas, que
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seriam elas: “as interpretacdes do passado que os auxiliem a compreender as atuais condi¢des
de vida”; “novo significado as experiéncias partindo da compreensao historica integrando a
temporalidade e a espacialidade”; e “comunicar os conhecimento através da elaboragdo de

narrativas.”.

As experiéncias tém um papel principal no processo de ensino e aprendizagem, bem
como o pluralismo cultural, conceitos comuns ao que foi criticado na BNCC (BRASIL,
2017), de um pos-modernismo que prega um multiculturalismo liberal e que ao invés de

combater o sistema, insere o aluno nele.

Por fim, a apresentagio geral das OC*s (SAO PAULO, 2013) termina afirmando que
nesse processo o que realmente importa € um trabalho significativo junto aos alunos, que se
centra em visdes plurais e criticas, para construir um conhecimento histérico que leva a
cidadania, respeito a diversidade e direitos. At¢ o momento o documento fez consideragdes
gerais de sua finalidade e do ensino de histdria para todos os anos, pautado principalmente na
compreensdo historica do tempo e relagdo com as experiéncias dos alunos, e que para isso o
professor so precisa estudar e relacionar os contetidos como um bom profissional polivalente

que deve ser.

Os contetidos apresentam-se em uma tabela com trés colunas, o chamado “Quadro

Curricular.”.
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TABELA - Orientagdes Curriculares do Estado de Sdo Paulo — Historia — 5° Ano (SAO

PAULO, 2013).

Tabela 1 - Orientacées Curriculares

EXPECTATIVAS

ORIENTACOES CURRICULARES
GERAIS

OBSERVAR SE O ALUNO

Utilizar as categorias
de tempo ao analisar
acontecimentos
histéricos regionais e

nacionais.

Atividades de leitura em que os alunos analisem
os processos de formacdo e transformacgdo de
institui¢des politico-sociais brasileiras ao longo
de diferentes periodos historicos, destacando
elementos como permanéncia, simultaneidade,

durag@o, entre outros.

Analise das herangas politicas, econOmicas ¢
culturais dos diferentes povos que constituiram
a sociedade paulista e brasileira ao longo do
tempo por meio do estudo de diferentes

recursos.

Constroi argumentos sobre fatos
historicos da formagao da sociedade
paulista e brasileira, utilizando as
diferentes

categorias temporais.

Identifica as diversas influéncias
dos povos que contribuiram para a
formacdo da sociedade paulista e

brasileira ao longo do tempo.

Utilizar as medidas de
tempo: década,
século, periodo

historico, época na
analise e na producao
de relatos orais e

escritos.

Acompanhar a leitura e analise de textos,
destacando os marcadores temporais, espaciais e
sujeitos  historicos envolvidos. Confecgdo
coletiva de um painel com linha de tempo ou

quadro cronoloégico.

Utiliza conceitos de década, século,

época, periodo ao  realizar

atividades, andlises e produzir

relatos orais e escritos. Reconhece

documentos escritos ou
iconograficos referentes a
diferentes periodos ou épocas

estudados.

Compreender a
periodizacio de
tempo histérico e suas
relacoes com a
transformacgao da

sociedade brasileira.

Roda de conversa para levantamento dos
conhecimentos prévios sobre a transformacgao da
sociedade brasileira e a relagdo de tempo em

que €ssas transformagées ocorreram.

Atividades de leitura em que o aluno possa

buscar  diferentes explicagdes sobre a

diminuigdo da populagdo indigena existente no

Brasil apos a colonizagao.

Produz textos individualmente ou

em pequenos grupos,
fundamentando-os por meio dos
dados e analises realizadas das
leituras, identificando os conceitos
escravidao,

como colonizagdo,

império, imigragdo, republica,

sociedade, aboli¢do.

73




Atividades de leitura sobre a historia da cultura

Afro-brasileira e indigena. Analise das
transformacgdes econdmicas, politicas, culturais
e sociais ocorridas no processo de conquista
europeia no estado de sdo Paulo e no Brasil ao
longo do tempo, refletindo sobre suas relacdes

com o presente.

Analisar diferentes
fontes para a
construcio de

explicacdes historicas
sobre mudancas e
permanéncias, causas

e consequéncias nos

diferentes fatos.

Situacdes em que os alunos reflitam sobre
acontecimentos da historia regional e nacional, e
possam elaborar questionamentos e hipdteses
causas e destes

para consequéncias

acontecimentos.

Analise de documentos diversos para que os
alunos possam levantar hipdteses a respeito de

fatos, conceitos e explicagdes histdricas.

Atividades em que sejam utilizadas referéncias
ou reprodugdes de documentos histdricos, para
que os alunos comparem acontecimentos no
tempo e estabelecam a importincia desses

documentos no passado e na atualidade.

Seleciona, organiza e compreende

fontes historicas. Identifica e
seleciona informagdes em fontes
diversas. Identifica informacdes e
conceitos em fontes diversas e

realiza comparagdes entre elas.

Utiliza as fontes trabalhadas para
levantar ou justificar hipoteses e

produzir explica¢des validas.

Elaborar textos de
tematicas historicas,
utilizando diversas
fontes, destacando a
participacio de
diferentes sujeitos em
seus contextos
temporais e espaciais
e construindo
explicagdes para
acontecimentos e

processos.

Producdo de textos de tematicas historicas
relativos a cada tema trabalhado, utilizando

categorias de tempo, fontes historicas.

Produgédo de biografias de sujeitos historicos por
meio de atividades em que o aluno possa

pesquisar sobre esses sujeitos.

Comunica os conceitos trabalhados
em diferentes géneros do discurso,
quadros, resumos ou esquemas e

narrativas historicas.

Produz relatos e narrativas sobre

diferentes temas historicos

estabelecendo relagdo entre o

passado e o presente.

FONTE: Orientagdes Curriculares do Estado de S3o Paulo. (SAO PAULO, 2013, p. 193 - 196).
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Como poderemos ver de acordo com o quadro, a primeira coluna diz respeito as
expectativas de aprendizagem, a segunda as orientacdes curriculares gerais, € a terceira sobre

as observagdes.

Para o 5° ano estdo previstas cinco expectativas: a primeira ¢ a de utilizar as categorias
de tempo ao analisar acontecimentos historicos regionais e nacionais. Como orientagao,
existem apenas atividades de leitura e analise de herangas politicas, econdmicas e culturais do
Estado de Sdo Paulo, e o professor nesse processo deve observar se o aluno constroi
argumentos sobre os fatos historicos e se identifica a influéncia dos demais povos na

construgdo da sociedade paulista.

A segunda expectativa propdem usar as medidas década, século e periodo histoérico,
para isso o professor ¢ orientado a fazer leituras e construir uma linha do tempo, e observar
nas aulas se o aluno se utiliza esses conceitos nas futuras produgdes de relato ou oralmente,

além de reconhecer se esse identifica escritas de diferentes periodos.

A terceira expectativa e que eu considero a mais importante € a0 mesmo tempo
consegue ser a mais polémica, ¢ reservada a periodizagdo de tempo historico e suas
transformagoes da sociedade brasileira. Essas orientagcdes recomendam que o professor faga
uma roda de conversa, faga leituras sobre a diminuicdo da populagdo indigena, e leituras sobre
a cultura afro-brasileira, além de analisar as “transformacdes do processo de conquista
europeia” (SAO PAULO, 2013, p. 194). O professor deve propor a producio de textos
individuais ou em pequenos grupos € observar se os alunos falam dos conceitos “colonizagao,
escravidao, império, imigracao, republica, sociedade e abolicdo”. Essa parte do quadro
curricular envolve conceitos complexos em uma Unica unidade de expectativa, ndo propoe
pesquisas, apenas leituras sobre o tema e depois uma producao de texto, em nenhum momento
o quadro traz a problematizacdo do tema, o incentivo ao debate, ou o aprofundamento do
conhecimento, se limitando apenas a aprendizagem do conceito, como se esse fosse um
dicionario de verbetes, e uma producgdo de texto da qual s6 o uso dos conceitos serd levado em

consideracao.

r

A quarta expectativa € sobre a andlise de diferentes fontes para construcdo de
explicacdes historicas. Aqui o professor deve estimular os alunos a lerem e construirem
hipdteses de fatos historicos e a comparacdo de documentos atuais com os passados e

cheguem a conclusdes a respeito da importancia desses documentos.
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A quinta e ultima expectativa refere-se a elaboracdo de textos que utilizam diversas
fontes, diversos sujeitos e seus contextos, orientando o professor a observar se os alunos

conseguem fazer relagdes entre passado e presente.

Para as aprendizagens na categoria de tempo o documento orienta que o professor se
organize e planeje para conseguir propor entrevistas, pesquisas em todos e documentos
pessoais, elaboracdo de relatos escritos, confec¢ao de uma linha do tempo, visitas e produgao
de cartazes, videos, leitura compartilhada de textos, trabalho em duplo. Em medidas de tempo
as orientagdes sobre rodas de conversas, diarios coletivos, cartazes, etc. ¢ para Periodos
Historicos leituras coletivas e individuais além de producao de relatos, Para fontes historicas

um projeto, elaboragdo de painéis e leituras.

A respeito desse material fago aqui criticas pelas minhas impressdes. Apesar dele
inicialmente definir que seu objetivo ndo ¢ o montante de contetidos sem significado para o
aluno, no seu decorrer € isso que o mesmo propoe. O documento se prende a aprendizagem de
conceitos, leituras e producdes de relatos, sdo poucos os momentos que fala sobre trabalho em
grupo, priorizando o trabalho individual, a unica sugestdo fora da sala de aula foram das
visitas, e em algumas escolas isso ndo chega nem a ser possivel. O professor ndo ¢ orientado a
debater, apenas a dar leituras aos alunos e cobrar um relato a respeito da mesma, poucos
espacgos para discussdes e problematizagdes, ndo s6 das questdes raciais, mas de todas as
outras questdes, sdo cinco expectativas complexas e interessantes, que conseguiram ser

resumidas em um quadro curricular que pede o basico e o minimo de cada uma.

De toda a documentacio até aqui analisada, as OC*'s (SAO PAULO, 2013) foram as
mais engessadas ao professor, conceitos complexos e sem sentido, voltados ndo s6 para a

desmotivacao do professor, mas também do aluno.

Por fim, farei uma pequena analise categorial de dois livros de historia usados no 5°

ano do Ensino Fundamental, em duas escolas publicas.

5.4 Analise do Livro Didatico — PNLD

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) (BRASIL, 2016) ¢ uma iniciativa do
MEC para avaliar e disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas, literarias e demais materiais
de apoio, tudo isso de forma gratuita para as escolas publicas de educacao basica das redes

federais, estaduais, municipais e distritais.
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No portal do MEC (BRASIL, 2016) as explicagdes de como ocorre a distribui¢do e

escolha dos livros traz as seguintes informagoes:

A execug¢do do PNLD ¢ realizada de forma alternada. S3o atendidos em ciclos
diferentes os quatro segmentos: educacdo infantil, anos iniciais do ensino
fundamental, anos finais do ensino fundamental e ensino médio. Os seguimentos
ndo atendidos em um determinado ciclo recebem livros, a titulo de complementagao,
correspondentes a novas matriculas registradas ou a reposic¢éo de livros avariados ou
ndo devolvidos.

A escolha dos livros ¢ feita pela escola, as obras sdo inscritas e aprovadas pelo PNLD
e demais avaliagdes pedagogicas coordenadas pelo MEC, depois que as obras inscritas forem
aprovadas por essa comissao ¢ feito um guia digital para orientar as escolas e os professores
na escolha. A distribui¢do ¢ a compra sao feitas pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento e

Educagao (FNDE).

A andlise categorial que adotamos para os livros didaticos, usando da metodologia de
Bardin (2004), diz respeito as abordagens de cunho étnico-racial. Para tanto elegemos
algumas categorias prévias para que a nossa analise se mostrasse mais fidedigna em relagdo as

analises realizadas.

Assim as categorias por noOs selecionadas para a andlise do livro foram as ja
mencionadas e explicadas na metodologia: A representacdo do negro nas ilustracdes; A
historia é contada em uma visdo eurocéntrica; Movimentos de resisténcia; Os elementos da

cultura africana e afro-brasileira; Como ¢ a situacdo da populacdo negra atualmente.

5.4.1 Analise I — O livro didatico de Historia na Escola Estadual de Bauru

5.4.1.1 A representacio do negro nas ilustracoes
O livro “Juntos Nessa” (CHIBA; MINORELLI, 2014) ¢ dividido em cinco capitulos,

com unidades tematicas em cada um deles. As ilustracdes comecam a representar o negro na
“Unidade 2 — O periodo colonial”. Nela sdo retratadas, em um primeiro momento, as obras de
alguns pintores: O “Engenho de agucar”, de Frans Post e uma aquarela da “Lavagem de

diamantes”, de Carlos Julido.
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Figura 1 - O engenho de agtcar de Frans Post
Fonte: (CHIBA; MINORELLLI, 2014, p. 36).

Na Figura 1 ¢é possivel ver o negro retratado como trabalhador. Ele ndo esta sofrendo
castigos fisicos, descontextualizada aparenta ser a foto apenas de trabalhadores de engenho,
poucas roupas, aparentam ser apenas homens no trabalho, e ao canto direito um homem
usando chapéu que aparenta estar vigiando o trabalho, provavelmente um capataz, ¢ possivel

notar sua vestimenta diferenciada.
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Figura 2 - “Lavagem de diamantes”, de Carlos Julido.
Fonte: (CHIBA; MINORELLI, 2014, p.37).

Como podemos observar, a Figura 2 demonstra também o negro como trabalhador,
nesta ele ja aparenta ser o escravo, cada um ¢ vigiado por um dos soldados que estdo sentados
fiscalizando o trabalho, como esse ¢ nas minas de diamantes, a vigilia constante se da pelo

medo de que os escravos roubem os diamantes, os brancos estdo armados, aparentam estar

entediados com a tarefa da vigilia.
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A figura 3 se refere ao texto sobre de onde eram povos trazidos da Africa, essa figura
veio acompanhada de um texto que explicava as origens e os tragos fenotipos dos africanos

escravizados, evidenciando um pouco de suas diferencgas.

Flgura 3 — — “Litogravura deﬂ Rlligendas”, do Século XIX

Fonte: (CHIBA; MINORELLLI, 2014, p.38).

Essa litogravura representa os africanos escravizados oriundos de diferentes regides da
Africa, sua aparéncia e seus tragos. O texto que acompanha a imagem fala sobre como o
trafico negreiro trouxe ndo s6 a mao de obra, como também sua cultura, suas formas de
organizac¢do social e suas tradigdes. O texto que segue a imagem ndo explica quais eram as
regides de origem desses escravos, apenas que ndo eram do mesmo lugar. Na imagem
aparentam duas mulheres e dois homens, mas apenas pede a observagdo, nao traz nenhuma

informacao a respeito das suas origens.

O livro segue com mais imagens nesse capitulo, com maior destaque para a que traz o

mercado de escravos, conforme podemos verificar na figura 4.
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Figura 4 - — Relato de um africano escravizado XIX
Fonte: (CHIBA; MINORELLI, 2014, p.. 40).

A figura 4 do livro traz as cenas ilustradas do trafico negreiro, em um relato da historia
de Mahommah Gardo Baquaqua'’ grilhdes no pescogo, amarrados, todos os africanos
escravizados nus no navio com expressao de medo, comendo milho velho (segundo o relato),
ao fim chegando a uma fazenda com outros negros trabalhando j& wvestidos. Essa
representacdo artistica vem acompanhada de um breve relato de como foi a viagem nos

navios, as condicoes, os sentimentos de confusdo, medo e tristeza.

No capitulo as imagens seguem todas nessa perspectiva. Duas folhas sdo reservadas
para ilustracdes a respeito da Africa, conforme podemos notar principalmente na Figura 5 e

Figura 6.

¥ Mahommah Gardo Baquaqua nasceu na Africa Ocidental, no atual Benin, veio em um navio negreiro até o
Brasil e, em Pernambuco, serviu de escravo a um padeiro. O ano era 1845. Dois anos depois, ele escapou. Um
entre milhdes de negros trazidos para as Américas, sua vida estd documentada no livro Biografia de Mahommah

Gardo Baquaqua (CHIBA; MINORELLI, 2014).
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Figura 5 - Africanos aprisionados na regido da Tanzania.
Fonte: (CHIBA; MINORELLI; 2014 p.51).

Figura 6 - Homens pisoteando o dendé
Fonte: (CHIBA; MINORELLLI, 2014, p. 52).

A Figura 5 e a Figura 6 apresentam um passado na Africa. Na primeira imagem, a
pratica de escraviddo entre os povos da Tanzania com cordas no pescoco e carregando peso,
supervisionados por uma negra com um machado na mao, o texto trouxe que a escravidao era
uma pratica da Africa Ocidental, mas ndo contextualiza 0 processo anterior e como o0s

portugueses resignificaram o termo trazendo menos humanidade a ele. A segunda uma roda
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de Africanos produzindo azeite de dendé, na figura eles estdo pisoteando o dendé€ para extrair
seu Oleo, todos parecem animados com a tarefa, no que aparenta uma tarefa prazerosa. O texto
fala um pouco sobre a histéria da Africa, falando sobre os rituais dos povos baulés da Costa

do Marfim e alguns povos do Norte da Africa.

Na continuacao desse mesmo capitulo as figuras 7, 8, 9 e 10 trazem representagdes do

da cultura Afro-Brasileira.

Figura 8 - Festa do Boi de Paritins Figura 7 — Baiana fritando acarajé
Fonte: (CHIBA; MINORELLI, 2014, p. 54).-. Fonte: (CHIBA; MINORELLL, 2014, p. 55).

Figura 9 - Coroacdo de uma rainha negra na Festa de Reis
Fonte: (CHIBA; MINORELLI, 2014, p.58).
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Figura 10 — Aspectos da cultura africana presentes no Brasil. V
Fonte: (CHIBA; MINORELLI, 2014, p. 57).

Essas imagens representam as influéncias da cultura africana na atualidade, a figura 7
¢ de uma Baiana fritando Acarajé, culinaria tipicamente herdada da cultura africana com o
azeite de dendé. A figura 8 uma festa do Boi da cidade de Parintis (AM), a figura 9 uma
representacdo artistica da coroagdo de uma rainha negra na Festa de Reis, e a figura 10 as

representacdes da cultura afro-brasileira no carnaval, na capoeira e na culinria.

A proxima representacdo do negro ¢ na unidade 4, denominada de “O fim da
monarquia e republica no Brasil” (CHIBA; MINORELLI, 2014) que traz a imagem de uma

familia de ex-escravos no morro da babildnia.

Figura 11 — Familia de Ex-escravos do morro da babildnia.
Fonte: (CHIBA; MINORELLI, 2014, p. 109).
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A familia aparenta da Figura 11 esta em um bairro no morro da babildnia, um bairro
periférico, em condi¢des de vida aparentemente precarias, a casa nao ¢ feita de tijolos, e
parece pequena se comparada a familia da qual a foto foi tirada, revelando uma situagao de

desajuste social, na foto € possivel ver adultos, jovens e criangas.

5.4.1.2 A historia é contada em uma visio eurocéntrica

A respeito desse tema trarei como o livro demonstra evidencias de um processo que
coloca o europeu como salvador e herdi. Usaremos das palavras escritas na obra, e como essas
podem induzir a um pensamento eurocéntrico no aluno.

“O capitulo 1 — A colonizagdo portuguesa” ¢ dividido em sete temas, cinco desses
temas falam apenas sobre a visdo dos portugueses e demais europeus, um sobre as estratégias
de dominagao, e um sobre a resisténcia.

O primeiro texto do capitulo comeca falando sobre um “encontro entre portugueses e
indigenas” e uma atividade sobre como os indigenas e portugueses parecem retratados na

ilustracdo e as semelhancas e diferencas entre eles.

O capitulo segue com outro pequeno texto que usa as palavras “negociagdes” e
“feitorias”. Em um pequeno trecho fala em como os portugueses viram os indios.
Caracterizam-nos como de “feicdo parda, avermelhada, nus, inocentes, e raspados” (CHIBA;
MINORELLI, 2014). A Unica frase que o livro traz sobre como foi o processo de colonizagao

foi a “tomaram as terras”.

O outro texto, no mesmo capitulo, diz que a quantidade de riquezas atraiu os demais
povos europeus para o Brasil, e que os estrangeiros foram “ajudados pelos selvagens” para
carregar os navios em troca de roupas, chapéus, facas e machados, sempre evidenciando que
estavam nus. E nenhuma atividade reflexiva é proposta no momento, sé na pagina seguinte
que o livro depois de propor vérias atividades em que os alunos usem o mapa para mostrar o
caminho dos portugueses até o Brasil, pede que os alunos relatem como os indigenas

descreveriam esse encontro.

As paginas seguintes do capitulo falam sobre os demais europeus que chegaram as
terras € em como os portugueses se sentiram prejudicados. Fala sobre o Tratado de
Tordesilhas e em como os militares eram encarregados de garantir a seguranca dos

colonizadores nas expedi¢des. Mostra como muitos ‘“aventureiros” europeus viajavam em
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busca de riquezas e oportunidades e que se “relacionavam” com os indigenas, além dos padres
e jesuitas que estavam participando do projeto colonizador portugués. S6 meia pagina do
capitulo esta reservada para falar da escravidao dos indigenas, e apenas uma linha fala sobre
os castigos fisicos como punicdo pelos indigenas ndo aceitarem a rotina de trabalho. Nesse
capitulo nenhum texto relatou a visdo dos indigenas na época, em como se deu esse processo

de colonizagao para eles.

O capitulo 2 traz o relato de um africano escravizado em uma historia em quadrinhos,
no tema “A economia colonial e o trabalho escravo”. Depois continua com a formacao dos
engenhos, e a economia agucareira. Nesse capitulo, quatro tematicas sdo sobre a dominagao

portuguesa.

O capitulo 3, intitulado “De colonia a pais independente”, tem oito tematicas que
falam sobre o trabalho nas fazendas de café. O primeiro e o segundo reinado e a
independéncia do Brasil, todas em uma visdo portuguesa e europeia, sem falar sobre o avango
econdmico que o trabalho escravo trazia aos fazendeiros. Uma tematica fala sobre os
movimentos abolicionistas (que serdo tratados na categoria seguinte) e sobre os imigrantes
que vieram trabalhar no Brasil nas fazendas e nas cidades.

O capitulo 4 ¢ voltado para “O fim da monarquia e a Republica no Brasil” esse
capitulo comeca relatando o fim da escraviddo, como sendo majoritariamente uma bondade
portuguesa, e continua falando sobre a republica, sem falar em como se deu o avango
econdmico do pais pds-trabalho escravo, ou as politicas sociais para integralizagdo racial dos

ex-escravos na sociedade.

5.4.1.3 Movimentos de resisténcia

Os movimentos de resisténcias estdo presentes na tematica “Lutar e Resistir — Capitulo
1”. Nele sdo tratadas as lutas dos indigenas, a resisténcia pela dominagdo, e a tentativa de
manuten¢do dos costumes e que os grupos indigenas atuais lutam para acabar com a data do
descobrimento do Brasil e que uma representante do movimento ¢ Sonia Guajajara. Esse
capitulo, apesar de curto, traz algumas atividades reflexivas a respeito do processo de
colonizacdo para os indigenas, que nao ¢ o foco deste trabalho.

O tema “Resistencia a escravidao” e “Revoltas coloniais™ no capitulo 2, falam sobre as
formas de resisténcia dos africanos. Através da manutencdo dos costumes, as festas,
comemoracdes a fim de manterem suas raizes culturais, as fugas e a formagao dos Quilombos.

No paragrafo final do texto falam sobre o Quilombo dos Palmares e o Buraco de Tatu, e uma
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mengdo ao rei do quilombo dos Palmares, que foi Zumbi e a relacdo da sua morte com o dia

da consciéncia negra.

O capitulo 3, com o tema “O movimento abolicionista” também fala sobre o
movimento Abolicionista, descrevendo como um movimento do século XIX, dos quais seus
participantes, o texto ndo descreve quais eram, s6 fala sobre uma minoria de mulatos e negros

entre eles, que eram a favor do fim da escravidao.

5.4.1.4 Os elementos da cultura africana e afro-brasileira

Sobre esse assunto o Capitulo 2 do livro que estamos analisando apresenta duas
tematicas: uma ¢ “Os africanos antes da chegada dos europeus” e a outra ¢ “A presenca da
cultura africana no Brasil”. A primeira tematica fala sobre como era a vida dos escravos na
Africa, mas s6 duas paginas tratam do assunto, a segunda tematica sdo quatro paginas que
falam do carnaval, as musicas, algumas palavras incorporadas ao idioma e da culinaria, uma
foto da capoeira, alguns verbetes sobre o candombl¢, a umbanda, e o samba. E por fim duas

indicagdes para o professor o livro “A Africa meu pequeno Chaka” e o filme “Kirika e a

Feiticeira”, sem orientagdes de como usa-los.

5.4.1.5 Como ¢ a situacao da populacio negra atualmente

Além das fotos que representam as festas e a cultura afro-brasileira, ndo se fala nesse
assunto. Em seu capitulo 4, no tema “O fim da escraviddo no Brasil”, um trecho ¢ dedicado a
falar na falta de apoio do governo brasileiro para assisténcia dos ex-escravos ou politicas

, . . ~ . 5 3 . 12
publicas para insercdo na sociedade, e que se formaram alguns “bairros africanos” que eram
moradias precarias, e que eles se ajudavam e tentavam recuperar sua dignidade por meio da
cooperagdo. Nenhuma atividade ou texto fala sobre como esses bairros estdo atualmente, se

ainda existem, ou se desfizeram
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Tabela 2- Analise de conteudo do livro didatico — “Juntos Nessa”

ANALISE DO LIVRO DIDATICO — JUNTOS NESSA — 5° ANO

CAPITULO 1

“A COLONIZACAO
PORTUGUESA”

7 Tematicas

CAPITULO 2

“0 PERIODO
COLONIAL”

7 Tematicas

CAPITULO 3

“DE COLONIA A PAIS
INDEPENDENTE-

10 Tematicas

CAPITULO 4

“O FIM DA
MONARQUIA E A
REPUBLICA NO
BRASIL”

13 Tematicas

Representaciio do negro

0 vezes 7 vezes 1 vez 2 vezes
Visio eurocéntrica 11 vezes 7 vezes 10 vezes 5 vezes
Movimentos de
resisténcia.
1 vez 1 vez 1 vez 0 vezes
Elementos da cultura
africana e afro-
0 vezes 4 vezes 0 vezes 0 vezes
brasileira
Pop. Negra Atualmente
0 vezes 1 vez 0 vezes 1 vez

Fonte: CHIBA; MINORELLI, 2014.
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5.4.1.6 Analise de contetido do livro “Juntos Nessa”

Analisando os dados do quadro e da andlise geral, apesar de o livro possuir elementos
da cultura africana e afro-brasileira ele ainda tem uma visao predominantemente eurocéntrica,
ou seja, ainda se utiliza de uma narrativa que preza por uma relagao pacifica, consensual e

necessaria entre os colonizadores para com os colonizados.

Ainda que o negro aparega nas imagens, esse ainda aparece em posi¢des
majoritariamente subalternas e de trabalho escravo, sem o apoio dos textos, ou com textos que
apoiam de forma superficial o que esta sendo retratado, essas podem causar no aluno a
sensacdo de que a escravizagao foi algo necessario, e que africanos e indigenas aprenderam a
ser civilizados, ja que as poucas imagens que foram trazidas retratando a Africa foram de um
povo que ndo tinha civilizacdo (Leia-se civilizagdo europeia) e ja praticava a escravidao, nao
foram ressaltadas as diferencas culturais dos povos e que essas diferencas também significam

sociedade.

Além dos dados que a tabela trouxe a respeito da pouca representatividade negra, ¢é
importante ressaltar que algumas narrativas, mesmo que mencionadas no livro, foram
ausentes, ¢ essa também ¢ uma das formas de dominagdo, por exemplo, ndo falar sobre a
historia e a importancia de Zumbi dos Palmares, s6 menciona-lo em um breve texto, ¢ uma
forma de dominagdo. Nao mencionar demais herois e lideres negros de destaque, ndo colocar
nenhum deles em uma imagem em uma posicao de poder, seja liderando revolugdes, ou em
discursos politicos, sdo formas de silenciar esse movimento constante de luta e resisténcia, ao
mesmo tempo em que se abstém dizendo que o material contemplou o proposto apenas

mencionando alguns nomes sem contexto.

Ainda que a obra trouxe a sugestdo de um filme “Kiriku e a feiticeira” e o livro
“Africa meu pequeno Chaka” esse ndo segue com orientagdes para abordar criticamente esse
material, fazendo justamente o que Santomé (1984) critica, que € o curriculo turista, ou até

um “mata tempo” de aula, sendo s6 um filme que o professor pode passar.

O que mais incomoda no livro € que as temadticas tem o potencial para uma criticidade
na abordagem racial, no entanto tratam dos elementos de forma superficial e rasa, os textos
sdo curtos, e dificilmente propde atividades reflexivas para os alunos, ¢ nesse momento que
fica perceptivel as estratégias de dominagdo e manutencao de poder, a forma pela qual se
apresenta a tematica poderia tomar um posicionamento empoderador, reflexivo e critico, que

ao mesmo tempo em que trata da escraviddo, mostra toda a intencionalidade por trds do
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processo, a desumanizagdo, ¢ todo o envolto capitalista, mas ao contrario disso, se mostra
ameno em uma tentativa de neutralidade, como se estivesse apenas narrando uma histoéria, o
que ndo ¢ verdade, pois o carater ideologico dos livros, ainda que ndo aparega no primeiro

olhar, se manifesta durante a sala de aula.

O ponto positivo da obra, ¢ que pelo menos menciona que o Governo Brasileiro ndo
prop6s nenhuma estratégia ou politica ptblica para inser¢do dos ex-escravos na sociedade,
obrigando-os a se alojarem em alguns bairros, com moradias precarias chamados de “Bairros
africanos”, em uma tentativa de recuperar a sua dignidade através do trabalho colaborativo
entre eles, infelizmente ndo menciona se esses bairros ainda existem, ou como estdo

atualmente.

Ao tratar de Cultura Afro-Brasileira e Africana, a obra se ateve apenas as
contribuicdes da Bahia, que tem sua evidente importancia, no entanto ndo € s6 nas regides
Norte e Nordeste que essas influéncias e manifestagdes se fazem presentes, ¢ em todo o Brasil
e em toda nossa cultura, ao evidenciar apenas esses elementos, ¢ s6 desses estados, estamos
dizendo que as demais regides ndo fizeram ou passaram por todo o processo de miscigenacao,
logo estamos fazendo um favor aprendendo sobre um tema que ndo faz parte da nossa
realidade no Estado de Sao Paulo, ¢ na verdade ¢ totalmente equivocado esse pensamento, ja
que foi comprovado até aqui, que temos herangas africanas, europeias e indigenas que

formaram a toda nossa cultura.

Para esse livro, mesmo que tenha aprovado pelo Programa Nacional do Livro
Didatico-PNLD (BRASIL, 2016) ¢ preciso uma intervencdo critica e planejamento do
professor, o que acaba surgindo ndo como ferramenta de auxilio a0 mesmo, mas sim um
material problematico, e pior quando ¢ um material que nem foi escolhido pelo corpo docente
da escola, o que acaba sendo mais um dentre os demais desafios jogados a pura e meramente

responsabilidade do educador.

Relacionando aos curriculos falados no capitulo anterior, apesar do livro cumprir com
0s objetivos, as tematicas serem relacionadas ao que os curriculos exigem, e atender a Lei
10.639/03, esses processos nao sdo feitos de forma positiva, sdo quase nulos os incentivos ao
debate, o material tenta se por como neutro ao contar uma histdria, colocando-se apenas como

um narrador do passado.

Nao posso afirmar que esses elementos e temas foram jogados a mercé da intervencao
do professor, pois estaria subestimando a capacidade de controle do material didatico pelo
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Estado, esse material atende plenamente as necessidades de um estado que ndo prioriza uma
educacdo critica e para todos, ndo prevé a equidade, nem quer as problematizagdes possiveis,
nao busca uma educacdo pautada na diferenca, nem um trabalho coletivo de intervengoes, €
ainda como mencionado anteriormente, devido os sistemas avaliativos em massa, o professor
precisa utilizar todo o material e terminar no menor espago de tempo possivel, ja que tem
outras disciplinas, e essas sdo feitas sem inter-relagdo umas com as outras, obrigando o
professor a trabalhar contra o reldgio da sala, infelizmente tendo que separar suas aulas em

horas e ndo em contetdos.

A respeito da obra como um todo chego a conclusdo que todas as suas narrativas tem
um carater ideoldgico que prioriza uma cultura eurocéntrica, até mesmo os momentos em que
sao faladas sobre a Cultura Africana e Afro-Brasileira, essas nao sdo tratadas como destaque,
mas sim como um pequeno momento da Historia do Brasil que podem ser identificadas em
elementos pontuais, sendo eles a comida e a danga. Das imagens até o contetido dos textos €
possivel notar o quao o professor ¢ o aluno estdo reféns de um ensino e aprendizagem
superficiais e selecionados por pessoas que ndo utilizardo do mesmo, ou seja, ¢ um livro que
atende as necessidades das classes dominantes mantendo os dominados em seu conformismo

e culpabilizagdo.
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5.5.2 Analise II — O livro didatico de Historia da Escola Municipal de Macatuba

5.5.2.1 Representacao do negro nas ilustracoes

O livro “Eu gosto” (PASSOS; SILVA, 2014) ¢ dividido em quatro temas, e cada tema
tem de quatro a cinco capitulos. No tema 1 “Da Monarquia a Republica” traz pinturas e fotos
de negros escravizados, mas em nenhuma aparecem acorrentados, presos, ou nus, conforme

podemos verificar na Figura 12.

Figura 12 — Uma tarde na praga do Palacio. 1826. Jean-Baptiste Debret.
Fonte: (PASSOS; SILVA. 2014 p. 9).

Na figura 12 a uma predomindncia de pessoas negras, principalmente mulheres e
criangas, servindo os soldados com comidas e bebidas, ao fundo o palécio, caravelas e mais
mulheres com baldes na cabeca. Na imagem apenas os soldados estdo com roupas completas,
uniforme e sapatos, os demais estdo com roupas coloridas, turbantes e descalgos. Nessa figura
¢ interessante observar a legenda “Uma tarde na praca do palacio” da legenda até a pintura o
que se estabelece ¢ que aparenta uma relacdo harmoniosa de deleite e alegria, no entanto
quem esta servindo sdo as escravas negras, ¢ um dos guardar esta no canto armado,

aparentemente fiscalizando a “atividade harmoniosa”.

O livro segue abordando o periodo do cultivo do café conforme demonstrado na

Figura 13 a seguir:
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Figura 13 - Grupo de pessoas escravizadas trabalhando na colheita do café
Fonte: (PASSOS; SILVA. 2014, p. 24).

A figura 13 o grupo de pessoas escravizadas trabalhando no café, ela conta com
homens, mulheres e criangas, eles estdo com cestos e peneiras para a colheita assim como
chapéus e roupas que cobriam todo o corpo, provavelmente para se proteger do sol, a feicdo
parece de abatimento e tristeza, alguns nem ao menos olham para a pessoa que esta retratando
a situacao.

No tema 2 “Como o Brasil entrou no século XX sdo apresentadas duas fotos do povo
negro, uma lutando pelo dia da consciéncia negra e outros na Bahia, conforme a Figuras 14 ¢

Figura 15, a qual passo a descrevé-las agora.

Figura 14- Passeata contra o preconceito racial em Séo Paulo, 2007.
Fonte: (PASSOS; SILVA, 2014, p.35).
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Figura 15 - Descendentes de africanos vivendo nos antigos quilombos

Fonte: (PASSOS; SILVA, 2014, p.33).

A figura 14 ¢ sobre uma passeata a respeito da luta contra o preconceito racial no Dia
da Consciéncia Negra. Na imagem, homens, mulheres e criangas negras, com roupas
coloridas e relacionadas a cultura africana, como tlnicas, vestidos, turbantes, saias longas,

colares, e cartazes.

Na figura 15 descendentes africanos que ainda moram nas regides dos quilombos no
Rio das Contas, Bahia, 2014, na imagem aparecem predominantemente homens, animados,
tocando instrumentos musicais, em uma casa que parece ser de cimento, ndo temos muita

clareza, mas parece ser simples devido ao acabamento da porta e das paredes.

Ainda no tema 2 a foto de um rapaz negro, no capitulo 6, conforme podemos verificar

na Figura 16.

Figura 16 — Formatura em Universidade na cidade de Sdo Paulo, 2013
Fonte: (PASSOS; SILVA, 2014, p.69).
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A foto da Figura 16 refere-se a um rapaz negro formando-se na universidade. Essa
imagem vem acompanhada de um texto falando sobre a luta dos movimentos sociais, no
entanto o texto nao explica como se deram esses movimentos sociais, apenas que gracas a

eles, imagens como a Figura 16 podem acontecer no século XXI.

5.5.2.2 A historia é contada em uma visio eurocéntrica

O livro analisado ndo fala sobre o periodo de colonizagdo e a chegada dos portugueses
ao Brasil. No capitulo 1, traz algumas fotos de principes portugueses e pede que o aluno
relembre como se conquistou a independéncia do Brasil, e segue com atividades falando

apenas da familia portuguesa.

Nesse mesmo capitulo, ha um pequeno texto falando sobre como os indigenas
chamavam os coronéis e uma atividade a respeito dos coronéis, nenhuma mengao as indigenas
serem escravizados e por isso precisarem chamar os portugueses de coronéis. Esse capitulo

continua falando sobre o governo regencial, com foco nos principes € na guarda portuguesa.

O capitulo 2 fala sobre o café. Nesse capitulo s6 falam em como os fazendeiros
produziam o café para vender, ndo mencionam quem trabalhava nessas fazendas, s6 ao fim de
um texto uma gravura de escravos trabalhando e a legenda sobre como eles cantavam para
fazer da tarefa menos penosa, at¢é o momento nenhum comentario sobre castigos fisicos,

maus-tratos ou trafico negreiro.

O capitulo 3 fala sobre o fim da escravidao no Brasil, mas ndo tem texto de apoio, s
trés fotos com a legenda falando que a Princesa Isabel e seu marido estavam em um balcao
principal e uma multiddo de escravos libertos comemorando. Nesse capitulo o livro traz uma
foto de negros que vivem atualmente nos lugares que eram os antigos quilombos, o texto fala
que o aluno ja aprendeu sobre como se deu o periodo da escraviddo, € em um pequeno
paradgrafo fala em como os africanos eram rebeldes, quebravam ferramentas, maquinas, se
recusavam a trabalhar, tentavam fugir e 4s vezes matavam seus proprietarios como forma de
resisténcia. (em nenhum momento foi explicado o por que dessas atitudes), e por fim o
capitulo falam em como o governo portugués foi pressionado por outras nagdes europeias

para acabar com o trafico negreiro

94



5.5.2.3 Movimentos de resisténcia

A respeito dos movimentos de resisténcia, o livro em seu capitulo 2, traz somente um
texto sobre a luta dos abolicionistas para a libertacdo dos escravos, esse mesmo texto fala
sobre o movimento negro ¢ a luta atual por seus direitos, ¢ 0 mesmo texto que acompanha a
figura 14, nesse mesmo capitulo, mas sem citar o movimento negro o livro fala sobre os
movimentos sociais e traz a figura 16, a figura 15 ainda que ndo seja declaradamente um

movimento de resisténcia mostra o quanto a musica ¢ agora para todos.

5.5.2.4 Os elementos da cultura africana e afro-brasileira

O unico momento em que se fala sobre elementos da cultura africana ¢ quando

menciona a origem africana do café.

5.5.2.4 Como ¢ a situacao da populacio negra atualmente

Sobre a situagdo da populagdo negra atual, o livro “Eu gosto” (PASSOS; SILVA,
2014) traz as fotos j4 mencionadas anteriormente na categoria 1. Uma foto de 2014, de
descendentes dos povos africanos que ainda moram nos quilombos, esperando o
reconhecimento pela terra que seus antepassados viveram, conforme demonstrado na figura
15. Além dessa foto demonstrada na (Figura 15), o livro apresenta a foto do movimento negro
lutando em uma passeata contra o preconceito racial a (Figura 14). E a foto do rapaz negro se

formando na universidade. (Figura 16).
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Tabela 3 - Analise de conteido do livro didatico — “Eu gosto”.

ANALISE DO LIVRO DIDATICO — Eu gosto — 5° ANO

Tema 1 Tema 2 Tema 3 Tema 4
“A “0Q PERIODO “DE COLONIA A | “O FIM DA MONARQUIA
COLONIZACAO COLONIAL” PAIS E A REPUBLICA NO
PORTUGUESA” INDEPENDENTE” BRASIL”

4 Capitulos

2 Capitulos

3 Capitulos

2 Capitulos

Representaciio do negro nas

ilustracoes

6 vezes 1 vez 0 vezes 0 vezes
Visio eurocéntrica 9 vezes 2 vezes 5 vezes 0 vezes
Movimentos de resisténcia.
1 vez 1 vez 0 vezes 0 vezes
Elementos da cultura
africana e afro-brasileira
0 vezes 1 vez 0 vezes 0 vezes
Pop. Negra Atualmente 0 vezes 2 vezes 1 vez 0 vezes

Fonte: PASSOS; SILVA, 2014.
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5.5.2.5 Analise de Conteudo do Livro “Eu gosto”

Analisando a obra e o quadro de analise, esse livro tem seu foco em falar sobre os
sistemas de governo, na republica, a ditadura e o governo militar, ndo falou em como foi a
chegada dor portugueses no Brasil e nem o periodo de colonizagdo, em alguns trechos de
atividades o livro dando a entender que suas obras de anos anteriores trataram do assunto, mas
em poucos momentos sugeriu a retomada desses contetdos, sendo essa obra dedicada a

eleicdes e conceitos de cidadania.

O interessante ¢ que mesmo falando sobre movimentos de cidadania e formagao de
Republica, os movimentos sociais nao tiveram tanto destaque nessa obra, ainda que
mencionados ndo foram colocados como protagonistas de grandes mudancas, sejam elas no

movimento negro, indigena ou das mulheres, que sdo os que o texto menciona.

O eurocentrismo, segundo os dados apresentado, assim como a obra anterior ¢
predominante, e reitero minha critica a forma das quais sdo apresentadas até mesmo a historia
negra, existe uma narrativa ndo contada por de tras da Histéria do Brasil, ¢ quando nos
confrontamos com essas obras, que falam de forma superficial sobre determinadas tematicas
encontramos também as historias silenciadas por meio delas. Quando se fala de movimento
abolicionista e fim da escraviddao, ao colocar a Princesa Isabel como uma das principais
envolvidas e até reforcar em seu texto que poucos eram os negros envolvidos nesse processo,
de novo esta se colocando o protagonismo em no europeu salvador e herdi, sem mencionar

que esse mesmo europeu que “libertou” da escravidao foi o que escravizou.

Ainda em um comparativo a obra anterior, as imagens desse livro sdo boas, dando
margem a uma visao mais positiva, possivelmente por conta do viés politico do livro, mesmo
que com poucas imagens, quando se mostra negros com roupas tipicamente africanas como na
figura 14 lutando por direitos, ou tocando musica como na figura 15, e se formando na
universidade, figura 16, a representatividade e a forca da imagem sdo positivas, diferente da
obra anterior que predominavam imagens negativas, mas ainda que o foco ndo foi a
colonizagdo portuguesa, algumas imagens do processo foram trazidas, € nessa at¢ mesmo a
legenda trazia uma representacdo ideoldgica, j4 que ao ler e olhar a imagem se buscam

relagdes, direcionando o entendimento da imagem.

E bom ressaltar tanto nessa obra como na anterior, que cumprem as obrigatoriedades

do curriculo base, no entanto a forma de cumprir € o grande problema, falar sobre o assunto
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em uma pagina, ou em dois trechos pequenos s6 evidenciam que esse material ndo traz
possibilidades nem para o professor nem para o aluno. Nisso fica evidente que as estruturas
do sistema estdo presentes no curriculo, as estratégias de dominacao ultrapassam até mesmo a

legislagao, quando essa ¢ cumprida, mas nao existem uma preocupagdo do como isso ¢ feito.

Quando falamos sobre politica, que € o foco desse livro, ¢ importante falar sobre todos
os envolvidos, sendo que como ja trouxe Apple (1989) quando uma crise atinge proporgdes
suficientes para abalar uma estrutura econdmica que atinja as classes superiores, ela ja esta
atingindo as minorias ha muito tempo. Falar sobre ditadura, constru¢do da democracia, e
Republica, e ndo falar sobre como as influéncias da monarquia afetam um sistema econémico
futuro por conta das raizes colonizadoras ¢ no minimo ingénuo, de pais colonizado que
cresceu economicamente com trabalho escravo para pais democratico existe muita historia
ndo contada, além de muita heranca negativa. Isso significa que os movimentos sociais e de
resisténcia ndo sO estdo sendo silenciados nas obras, como também inferiorizados, e tratados
como desnecessarios, mas ¢ na resisténcia que se fazem movimentos revolucionarios que
pressionam o sistema a mudar, sendo esses movimentos de classes inferiorizadas

historicamente, ou seja, € isso com certeza inclui o movimento negro em toda a sua historia e

importancia, o que ndo ¢ representado na obra.
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CONSIDERACOES FINAIS

Chegamos as consideragdes finais a respeito do tema desse trabalho. Com os conceitos
apresentados nos capitulos iniciais busquei resgatar e desmistificar os termos, Cultura,
Cultura Afro-Brasileira, Raca e Racismo, e¢ depois explicar sobre o as dominagdes do
curriculo, as culturas negadas e silenciadas no mesmo para assim compreender a problematica

do racismo na Educac¢ao Escolarizada.

A cultura como sendo responsavel pelos comportamentos, valores e costumes, além ¢
claro, da evolugao humana, através de uma abordagem antropologica de Laraia (2001) deixou
evidente que nossa vida é predominantemente cultural e ndo biologica, e s6 foi possivel
chegar a todo o avango da humanidade por um processo de aprendizado, a endoculturagdo, e
que esse processo ¢ dinamico e ativo, sendo assim estamos constantemente nos apropriando
de novas aprendizagens que irdo definir nosso modo de agir e pensar. O conceito de cultura
afro-brasileira em suas manifestagdes do nosso cotidiano que influenciam nosso idioma,
culindria, musica, ciéncia, nosso agir e nosso falar como parte da nossa historia, da nossa

cultura e do nosso povo.

Os conceitos de Raca e Racismo em suas origens de acordo com Munanga (2004), a
formagao das racas ficticias e a relacdo cultural existente na perpetuagdo do racismo na
sociedade, assim como a classificacdo biologica que foi usada como base para uma
classificacdo de pessoas que usava critérios fendtipos, uma das origens do racismo. A esse
capitulo a contribui¢do de Santos (1984) em como o racismo estd presente em todas as esferas
da sociedade, e como as marcas da colonizag¢do deixaram cicatrizes no povo brasileiro. O mito
da Democracia Racial usado para esconder todo o preconceito e racismo no Brasil e em como
esse termo ainda € usado para justificar e relativizar toda atitude discriminatdria e racista, € a

constatagdo de que o racismo € cultural, violento e real.

Esclarecidos os conceitos foi o0 momento de questionar e entrar na participacdo da
escola nesse processo de perpetuacdo do racismo em contradi¢ao a uma educagdo que agora
obrigatoriamente deve valorizar a Cultura Africana e Afro-Brasileira. Aqui foram
estabelecidas por Apple (1989) as relagdes de poder e dominagdo do curriculo, e da escola
como reprodutora € ao mesmo tempo produtora de conhecimento, em como o capitalismo usa
da escola para manter a hegemonia de classes, usando-a como ferramenta de controle e
distribuicao desigual de capital cultural, e que nesse mesmo sistema de opressao € possivel

criar a resisténcia a ele mesmo.
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Quando enfim as relagdes complexas que a escola estabelece sio compreendidas no
curriculo, ¢ possivel notar as culturas que foram (e ainda sdo) silenciadas nele, as

intencionalidades e as consequéncias disso.

Com a obra de Cavalleiro (2001) o racismo na sala de aula se mostrou mais do que
existente, mas extremamente atuante, a educadora nao culpa so6 a escola e os professores, mas
reforca que esses tém sua responsabilidade social nesse feito e que precisam rever suas
praticas para uma educagdo antirracista. Santomé (1993), Lopes (2005) e Cavalleiro (2001)
mesmo em suas obras distintas mostram como o professor ¢ uma ferramenta ¢ um alvo do
sistema, seja na sua formagao que sofreu influencias do capitalismo, seja na sua atuacdo para

manter esse mesmo sistema do qual ele é vitima.

A Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003) ainda com seus desafios e possibilidades vem como
uma medida de minorar esse déficit racial brasileiro do curriculo, no entanto mesmo sendo de
extrema importancia quando usada como mera formalidade se transforma em um curriculo
turista € ndo cumpre com seus objetivos. Essa medida ndo ¢ s6 importante para os negros, mas
para todos, ja que ela ndo incentiva a superioridade de ninguém, apenas resgata as origens
reais do Brasil, ela nada tem a ver com dominagdo de negros sobre brancos (até porque isso ¢
impossivel dado o histdrico de quatrocentos anos de escravidao que os brancos tém na conta),

mas sim de uma valorizac¢do da identidade negra do Brasil.

Ao entrar nos curriculos da Educagdao Basica, a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017), Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) e as Orientagdes
Curriculares do Estado de Sdo Paulo (SAO PAULO, 2013) para verificar as condi¢des que a
escola e o professor t€ém de efetivamente cumprir com a nova medida de ensino, ficou
evidente na pratica as afirmagoes de Apple (1989) e Saviani (2007) de que todo curriculo tem
intencionalidade, ele nunca ¢ neutro, e que o contexto histérico do qual esse material foi

criado fala mais sobre o material do que ele proprio.

4

A educagdo para o trabalho ainda ¢ supervalorizada, como trouxe Saviani (2007)
assim como o conformismo e a meritocracia, o curriculo quando ndo busca engessar o
professor, engessa o aluno, declarando ora a responsabilidade nesse aluno por seu sucesso, ora
no professor pelo seu aprendizado, ndo criando condigdes para debates, nem
interdisciplinaridade dos contetidos. Nos documentos citados anteriormente, em nenhum

momento foram feitas mengdes na disciplina de historia sobre as demais areas humanas de
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conhecimento, isso mostra o quanto a educacdo ¢ moldada para criar seres individuais e

competitivos.

Com a tabela de analises e observagdes feitas, pudemos constatar que o curriculo
assim como na defini¢ao de Apple (1989) segue estruturas do sistema capitalista e racista que
sdo reproduzidas pela escola. Na primeira obra “Juntos Nessa” (CHIBA; MINORELLI, 2014)
em todas as suas tematicas, reserva poucas tematicas a representacao negra, seja na cultura, na
educagdo, na economia, nas artes ou na historia, o mesmo na segunda obra “Eu gosto”

(PASSOS; SILVA, 2014).

Essas andlises s6 comprovam nao s6 o que Santomé (1993) fala sobre a mediocridade
do material didatico disponivel em algumas escolas e o professor ¢ obrigado a trabalhar. As
Andlises também mostram o quanto um livro didatico que pode parecer neutro ¢ carregado de
ideologias e intencionalidades, comprovando que a neutralidade ndo existe quando se trata de
Educacdo escolarizada como dito por Apple (1989). Além das narrativas ausentes nas obras,
ainda estamos enfrentando as historias contadas pelo viés da dominagdo, ou seja, até mesmo
um texto que trata da Cultura Africana quando fala que a escraviddo era uma pratica comum
na Africa ndo contextualizando as situacdes, acaba direcionando o entendimento do aluno

para a naturalizagdo de um dos maiores horrores do passado brasileiro.

Essas categorias usadas para analise dos livros trouxeram ndo s6 um resultado
impactante, mas ja esperado, confirmando toda a bibliografia usada anteriormente. A
representacdo do negro ainda ¢ falha ora em contetudos textuais, ora em contetidos imagéticos,
j4 que cada um dos livros tem seus pontos positivos € negativos seja em imagens ou textos,
mas ainda predomina visdo eurocéntrica exaltando o padrdo branco, os movimentos de
resisténcia apesar de extremamente ligados a cidadania tem pouca visibilidade, a Cultura
Africana e Afro-Brasileira se resume a carnaval, samba e capoeira, e a Africa a um lugar

pobre e barbaro provedor de mao de obra escrava.

Chegamos as consideracdes finais de que a escola, ainda com a Lei 10.639/03
(BRASIL, 2003) que vem como uma valorizagdo da Cultura Africana e Afro-Brasileira, ainda
reforca o racismo em suas praticas educacionais, e isso vai tanto do seu curriculo norteador,
ao seu material didatico. O fator que pode mudar o resultado dessa equagao no atual cenario, ¢
o professor, quando esse for capacitado para tal, ele pode fazer inferéncias no curriculo e
problematizar o material, para que mesmo com um livro que reforce a discriminacao racial

esse possa pensar em meios para mudar essa realidade, infelizmente essa tarefa exige uma
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mobilizagdo e atencdo as politicas publicas de formagdo continuada, para nio cair no erro de
colocar toda a responsabilidade na mao do educador, e os setores de Educacao ficarem isentos
dessa tarefa, a formagdo continuada para esse professor envolve grupos de estudo do material,

debates a respeito de tema, cursos de capacitacao, etc.

Ainda que um pouco desanimador o cenario ainda pode ser promissor, assim como a
cultura se refere ao aprendizado, ¢ possivel através da escola procurar a resisténcia e trabalhar
nas contradi¢des do sistema (APPLE, 1989), mas primeiro o Brasil precisa se assumir como
um pais racista e dai procurar formas de combater esse racismo, sendo a Lei 10.639/03
(BRASIL, 2003) uma delas. Falar sobre cultura afro-brasileira e africana é importante porque
¢ falar sobre Brasil, sobre historia, ancestralidade e origem, calar mais da metade da
populagdo com uma educagao eurocéntrica ¢ tomar posicionamento das classes dominantes, ¢

manter uma educagdo excludente, voltada para o lucro, individualista, meritocratica e racista.

Ressalto aqui que boa parte dos autores desse trabalho foram escolhidos ndo s6 por
suas contribui¢des a respeito do tema que aqui tratamos, mas também por sua vivéncia, a
pesquisa ¢ uma forma de revolucionar o sistema, buscar autores negros, que tenham a
vivéncia pratica e tedrica no tema ¢ importante para visibilidade e valorizacdo da imagem da

pessoa negra em posicdes de poder, seja ela com autores, cantores, herodis, atores, etc.

Essa pesquisa veio como uma analise do material didatico, mas com intencionalidades
claras, a primeira € de que a cultura africana e afro-brasileira precisa ser contetido das escolas,
como direito as criangas negras e ndo-negras € para apresentar a todos os alunos a real origem
do Brasil. A segunda ¢ de comprovar que o racismo existe, foi aprendido, e o curriculo escolar
¢ um dos meios de perpetuacao dele. E a terceira de que uma Educacdo Antirracista ¢ um dos

passos para a caminhada de uma sociedade com menos desigualdades raciais e sociais.
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