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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar como os fundamentos da educacéo
ambiental sdo abordados no 6° ano do Ensino Fundamental Il, com foco nas
atividades propostas no Caderno do Aluno. O material analisado, elaborado pela
Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo (SEDUC-SP) em parceria com a
EFAPE (Escola de Formacgao e Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacéo, foi
obtido no site oficial destinado ao Curriculo Paulista. A pesquisa, de carater
qualitativo e com abordagem documental, foi realizada por meio da analise de
conteudo, conforme os procedimentos de Ludke e André (1986). O estudo investigou
as Sequéncias Didaticas relacionadas a educacdo ambiental (EA) nas unidades
tematicas de Geografia. A andlise das atividades revelou que elas promovem um
aprendizado gradual, desenvolvendo nos alunos uma reflexdo critica sobre as
transformagbes ambientais. Além disso, constatou-se que, embora nem todas as
atividades abordem diretamente a EA, ha potenciais para integrar os conceitos
geograficos a reflexdo ambiental, principalmente nas situacdes de aprendizagem
relacionadas a cartografia e a dinamica climatica. O estudo conclui que as praticas
pedagogicas do 6° ano oferecem uma base importante para a formacao de cidadaos
criticos, preparados para entender e agir sobre os desafios ambientais,
especialmente por meio do uso de diferentes fontes de conhecimento e da
participacao ativa dos estudantes.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental, Geografia, Ensino Fundamental I,
Sequéncias Didaticas, Consciéncia critica.



ABSTRACT

This study aims to analyze how the principles of environmental education are
addressed in the 6th grade of lower secondary education, focusing on the activities
proposed in the "Caderno do Aluno" (Student Workbook). The analyzed material,
developed by the S&o Paulo State Department of Education (SEDUC-SP) in
partnership with EFAPE (School of Training and Development for Education
Professionals), was obtained from the official website of the Paulista Curriculum. The
research, qualitative in nature with a documentary approach, was conducted through
content analysis based on the procedures of Ludke and André (1986). The study
investigated the Didactic Sequences related to environmental education (EE) within
the thematic units of Geography. The analysis of the activities revealed that they
promote gradual learning, fostering students' critical reflection on environmental
transformations. Furthermore, it was found that, although not all activities directly
address EE, there is potential to integrate geographical concepts with environmental
reflection, particularly in learning situations involving cartography and climatic
dynamics. The study concludes that the pedagogical practices in the 6th grade
provide an important foundation for the formation of critical citizens prepared to
understand and address environmental challenges, especially through the use of
diverse knowledge sources and active student participation.

Keywords: Environmental Education, Geography, Elementary School I,
Didactic Sequences, Critical Consciousness.
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1. INTRODUCAO

Ensinar e aprender Geografia € um exercicio constante de dar significado a
um saber que, nascido da necessidade de descobrir, conhecer e descrever o0s
lugares do planeta em que vivemos, assim fundou-se como conhecimento escolar.
No transcorrer do tempo, embora tenha sido “aprisionada” como saber estratégico
pelos Estados-maiores, servindo a interesses ideolégicos, a Geografia dos
professores (LACOSTE, 1976) estabeleceu-se como disciplina “sem gosto”, “sem
utilidade”, ja& que, ao longo da historia todo o planeta tornou-se conhecido,

inventariado e descrito.

Desta forma, ultrapassar a mera descricdo da paisagem para envolver o aluno
na reflexdo sobre o espaco e sobre os fendbmenos naturais e sociais que nele se
manifestam, compreendendo que grande parte destes acontecimentos sé&o
respostas a apropriacdo humana da natureza, € um desafio posto pelos novos

caminhos propostos para o ensino da Geografia.

Conhecimento este que é de fundamental importancia para a formacédo de
Nnossos jovens, tendo em vista as rapidas e nem sempre positivas transformacoes
gue ocorrem no espaco geografico e que precisam ser lidas, interpretadas e

guestionadas pelos cidadaos.

No contexto de um ensino de Geografia que tem por finalidade a construcao
do raciocinio e do pensamento Geografico (CAVALCANTI,2019; GIROTTO, 2021), e
assim permitir que os estudantes transitem de uma leitura ingénua para uma leitura
critica do mundo, faz-se necessario abordar as questdes socioambientais, as quais
tém sido apontadas pelos cientistas e pensadores das mais diversas areas de

conhecimento e dos mais diversos segmentos da sociedade, como sendo urgentes.

Assim, a educacdo em geral, e a educacdo geografica, como parte das
praticas sociais que criamos para preparar as novas geracoes para conviver a atuar
no mundo atual, deve contribuir para esse debate e para a compreensdo dos
problemas, de modo a promover mudancas no sentido do que compreendemos

como direito a vida, em todas as suas formas e manifestacoes.

Tendo em vista o cenario jA percebido e analisado por diferentes

pesquisadores desde a década de 60, h4 muitas formulacdes, desde o termo crise



socioambiental (LEFF, 2001), de colapso ambiental (MARQUES, 2016), e
contrapontos, como em LATOUR (2020), para o qual:
Infelizmente, falar de “crise” seria ainda outro modo de nos
tranquilizar, dizendo “isso vai passar”, a crise “logo estara superada”.
Se fosse apenas uma crise! Se tivesse sido apenas uma crise! De
acordo com os especialistas, melhor seria falar de uma “mutacao”:

estavamos acostumados a um mundo; agora, passamos, mudamos
para outro (LATOUR, 2020, p. 23).

Assim, para além dos conhecimentos de Geografia € 0 compromisso com um
curriculo socialmente elaborado para compor o trabalho da escola, o professor pode
incorporar em seu trabalho a Educacao Ambiental (EA) na perspectiva critica, como

caminho possivel para mudar nossa relagdo com a natureza.

A partir de um consenso mundial definido em diferentes momentos da historia
desse debate, em varias conferéncias mundiais, a EA vai sendo formulada como
parte do processo educativo, escolar e ndo escolar, exigindo a producdo de
documentos e de legislacdo para afirmar seu papel transformador diante do quadro

” 113

de “crise”, “colapso” ou de “mutag¢ao” que estamos vivendo.

Neste processo, em 27 de abril de 1999 é criada a lei no 9795/99, que apoiada
no inciso VI da constituicdo que garante a Educacdo Ambiental como componente
essencial e permanente da educacdo nacional, que teve como intencdo tornar a EA

um tema transversal e interdisciplinar e fomentar o debate em nossas escolas.

A EA é uma dimensédo educacional que ndo pode ser restrita a participacdes
individuais, e sim de todos os atores da escola (alunos, professores, gestores,
funcionéarios e a comunidade local) para a construcdo de uma melhor qualidade de
vida socioecondbmica em um ambiente sadio para a populacdo em geral
(GUIMARAES, 2011). Entende-se por Educacdo Ambiental os processos por meio
dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade, de acordo com o Art. 1 da Lei 9.795 de 27 de abril de 1999 (Brasil,
1999).

Dessa forma, é importante discutir a educacdo ambiental nas escolas e buscar

seu fomento para que ela seja discutida e implementada de modo a atingir todos os



segmentos e niveis da educacdo formal de maneira que seja desenvolvida como

uma pratica integrada.

Para uma melhor preservacao/conservacdo do meio ambiente, € necessario
gue as escolas atuem através de praticas pedagdgicas e a¢des que vao ao encontro
do que é esperado em termos de aprendizado e conhecimento das criangas. Em um
pais tdo rico em biodiversidade, o qual sofre ataques sistémicos, e que j& possui
mais da metade do bioma da Mata Atlantica devastada, € necessario que essa
educacdo va além da curricularizagdo e conscientizacdo e busque a pratica e
difusédo do conhecimento, que as proximas geracfes sejam mais ativas na luta pela

preservacao.

A Educacdo Ambiental é um dos caminhos dos estudantes do ensino basico
para mudar sua percepcdo de mundo, sendo uma das formas de se atrelar o
conhecimento prévio, suas particularidades, com seu cotidiano, por meio da
contribuicdo das propostas oferecidas pelos conteudos, podendo ser um caminho
para a responsabilidade de se respeitar os limites do ecossistema e ser uma pessoa
consciente para exercer seu papel em sociedade. E fundamental que ocorra uma
sensibilizacdo em relacéo as crises socioambientais, nos recursos naturais, que elas
possam compreender que isso vai além da sala de aula, que tenham uma visao de
mundo critica e politica, que ela possa identificar os problemas em seu bairro,

cidade, pais.

E de extrema importancia que os docentes dessa disciplina se apropriem do
tema como uma ferramenta pedagdgica para o ensino de Geografia, pois com a
utilizacdo dele, pode ter inicio a construcdo de uma educacao geografica que o
instigue o interesse dos estudantes em compreender a realidade social e vivenciar a

cidadania.
Sobre isso, Dias (1992), ressalta que:

Considerando toda essa importancia da tematica ambiental e a visdo
integrada do mundo, no tempo e no espaco, sobressaem-se as
escolas, como espacos privilegiados na implementacéo de atividades
que propiciem essa reflexdo, pois isso necessita de atividades de
sala de aula e atividades de campo, com acfes orientadas em
projetos e em processos de participacdo que levem a autoconfianca,
a atitudes positivas e ao comprometimento pessoal com a protegéo
ambiental implementados de modo interdisciplinar (DIAS, 1992).



Portanto, o objetivo geral da pesquisa foi o de analisar e discutir os
documentos que compdem o Curriculo Paulista proposto para a rede estadual de
ensino de S&o Paulo, mais especificamente no Curriculo em Acdo (o caderno
direcionado ao aluno) para o ensino de Geografia, e verificar como a teméatica da EA
é tratada no material mencionado, considerando a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) do Ensino Fundamental II.

Desenvolvido pela Secretaria de Educagdo do Estado de S&o Paulo, em
2008, o curriculo basico do estado é utilizado em toda a rede de ensino, desde os
niveis fundamentais (Ciclo | e 1) até o Ensino Médio. Os materiais foram elaborados
a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e sdo compostos por um
conjunto de documentos dirigidos aos professores e aos alunos: Caderno do
Professor e Caderno do Aluno, organizados por disciplina/série(ano)/semestre,
sendo que a cada bimestre sdo sugeridas quatro situacdes de aprendizagem. Além
desses documentos voltados para os processos de ensino aprendizagem das
disciplinas, existe ainda um segundo conjunto de documentos voltados para a
gestdo do curriculo na unidade escolar, denominado Caderno do Gestor. (SAO
PAULO, 2019).

A escolha do 6° ano do Ensino Fundamental 1l como objeto de estudo se
justifica pela importancia de analisar como os fundamentos da educacédo ambiental
sdo construidos nos primeiros anos dessa etapa. Ao investigar as abordagens
iniciais, pretende-se compreender como os estudantes sao introduzidos a temas

complexos e relevantes para a sua formacédo como cidadaos.

Como objetivos especificos buscamos identificar quais as atividades propostas
no Caderno do Aluno para o trabalho com a Unidade Tematica e que remetem a
uma proposta de educacédo ambiental critica a partir do trabalho com as habilidades

para as Sequéncias Didaticas que potencialmente podem incluir a EA;

O presente trabalho estd organizado em cinco secdes, sendo uma delas a
Introducdo. Na segunda secdo apresentamos uma discussao sobre a Geografia
Escolar no Brasil, seus referenciais teéricos e metodologicos e as possibilidades e
importancia do trabalho com a Educagdo Ambiental na Geografia como componente

curricular.
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Na terceira secdo tratamos da Educacdo Ambiental e sua construgao
enquanto campo de conhecimento que pretende contribuir para que nos
compreendamos como parte da natureza e possamos rever o caminho da nossa

relacdo com 0s outros seres vivos e ndo vivos do planeta.

A realizacdo da pesquisa, seu caminho metodolégico e a discussédo dos seus
resultados estdo apresentados na quarta e Ultima secdo. Para finalizar, nas

Consideracdes Finais, tratamos de sintetizar o percurso e os resultados da pesquisa.
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2. A GEOGRAFIA NO CURRICULO ESCOLAR.

A trajetéria da Geografia Escolar no Brasil revela um processo de construcéo
e consolidagdo gradual. Inicialmente, o ensino da disciplina era realizado por
profissionais sem formacdo especifica em Geografia, o que resultava em uma
abordagem fragmentada e pouco sistematizada. Somente com a com a criagdo da
Faculdade de Filosofia Ciéncias Letras de Sao Paulo em 1934, a formacdo de
professores de Geografia passou a ser ofertada nos cursos de graduacdo e com
bases tedricas consolidadas.

O inicio do ensino de Geografia no Brasil foi bastante rudimentar e com uma
abordagem mais geral, com informacdes descritivas sobre os lugares e sem um
amparo pedagogico. Como ndo era estabelecida nos curriculos escolares, ela foi

abordada de maneira muito simplista, sem base tedrica sélida.

Em 1837, foi fundado o Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro, sendo um marco
na educacao brasileira. O Colégio foi criado para ser de ensino secundario e padrao,
com o intuito de ser um modelo seguido por outras escolas publicas ou privadas.
Essa instituicdo tinha como objetivo formar uma elite intelectual e modernizar o
ensino do pais. Assim, a Geografia foi incorporada ao curriculo escolar do colégio,
embora com abordagens classicas. No entanto, seu ensino foi desenvolvido de
maneira mais estruturada, representando um avanco significativo para a disciplina e

um marco na educacao brasileira.

O ensino da geografia no século XXI, portanto, deve ensinar, ou melhor, deve
deixar o aluno descobrir — 0 mundo em que vivemos, com especial atencdo para as
escalas local e nacional, deve enfocar criticamente a questdo ambiental e as
relacGes sociedade/natureza (sem embaralhar uma dindmica na outra), deve realizar
constantemente estudos do meio (para que o0 conteddo ensinado ndo seja
meramente tedrico ou “livresco” e sim real, ligado a vida cotidiana das pessoas) e
deve levar os educadores a interpretar textos, fotos, mapas, paisagens. E por esse
caminho, e somente por ele, que a geografia escolar vai sobrevivendo e até mesmo
ganhando novos espacos nos melhores sistemas educacionais. (Vesentini, 1993, p.
219)

Na transicdo do século XIX para o XX, diversos autores como Rui Barbosa
(1942), Delgado de Carvalho (1925;1944), Aroldo de Azevedo (1946), Pierre
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Monbeig (1954) defenderam que a formacédo profissional docente em geografia era
fundamental para uma educacdo de qualidade. Tais contribuicbes foram
fundamentais para a evolugdo da Geografia no Brasil, tanto no ensino basico quanto
no superior, visto que ajudaram a consolidar a disciplina enquanto uma ciéncia

autbnoma e relevante para a compreenséao do espaco e das rela¢des sociais.

O documento curricular de SAO PAULO (2019) destaca que o ensino de
Geografia é resultado de um processo histérico marcado por diversas concepcoes
do pensamento geografico. As tensdes, contradi¢cdes e inspiracdes advindas dessas
diferentes correntes, como a Geografia Classica, a Neopositivista ou Geografia
Tedrico Quantitativa, a Critica e a Humanista e Cultural contribuiram para a
consolidacdo da Geografia Escolar. Esse processo reflete-se tanto no ensino-
aprendizagem quanto na formulacdo de politicas publicas educacionais. Assim, 0
ensino de Geografia € marcado por uma diversidade de abordagens tedricas e
metodoldgicas, influenciando tanto a pratica docente quanto a construcdo de

curriculos.

Atualmente, o documento normativo que orienta o trabalho nas redes de
ensino no estado de Sao Paulo, em conformidade com a BNCC, aborda o ensino de
Geografia a partir da perspectiva da Geografia Critica, viabilizando maior reflexdo
sobre as relacdes da sociedade com a natureza. Como afirma David Harvey:

A geografia critica se preocupa em revelar como as relagdes sociais
e as estruturas de poder se manifestam no espaco, como o espaco é
produzido e reconfigurado por essas relacbes, e como essas

configuracdes espaciais, por sua vez, afetam as condigbes sociais e
a dindmica do poder. (HARVEY, 1989, p. 308).

De acordo com Oliveira (2011) a Geografia Critica como eixo central do
curriculo paulista, ndo se limita ao aspecto descritivo das caracteristicas do espaco
geografico, mas estimula a reflexdo sobre as configuracbes e dinamica espaciais

gue tornam o mundo atual complexo.

Ao explorar temas como globalizacdo, territérios, paisagem e lugar, o
curriculo possibilita uma analise mais aprofundada acerca das relacbes entre a
sociedade e a natureza. Oliveira (2011) também aponta que a abordagem da
geografia critica no curriculo paulista, que capacita o0s estudantes a se
reconhecerem como agentes de mudanga em seu entorno, destacando o ensino de

geografia como disciplina fundamental na formacéo cidada dos estudantes.
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De acordo com Girotto (2019), para que ocorra uma apropriacdo critica do
conhecimento geografico, € necessario entender a realidade em suas multiplas
dimensdes e isto, em nossa perspectiva, pressupde a mediacdo de um professor
com amplo dominio tedrico-metodoldgico da profissdo. uma educacédo de qualidade
deve propiciar ao(a) estudante ir além dos referentes presentes em seu mundo
cotidiano, assumindo-o e ampliando-o, transformando-se, assim, em um sujeito ativo

na mudanga de seu contexto” (MOREIRA e CANDAU, 2008, p.21).

A Educacdo Ambiental (EA) desempenha um papel crucial no ensino de
Geografia, contribuindo de diversas maneiras para a formacdo de uma consciéncia

critica e responsavel em relacdo ao meio ambiente.

Por meio da EA, os alunos sao provocados para analisar os impactos das
atividades humanas no meio ambiente, a reconhecer a importancia da conservagao
dos bens naturais e a valorizar a diversidade biologica. Ao abordar temas como
mudancas climaticas, degradacdo ambiental e justica ambiental, a Geografia, em
conjunto com a EA, contribui para a formacdo de individuos preparados para

enfrentar os desafios do século XXI.

A integracdo da EA ao ensino da Geografia também favorece o
desenvolvimento de habilidades como a pesquisa, a analise de dados, a resolucao
de problemas e a tomada de decisbes. Ao aprenderem sobre a importancia da
sustentabilidade, os alunos s&o incentivados a adotar comportamentos mais
sustentaveis em seu cotidiano e a participar ativamente de acdes que visam a

preservacao do meio ambiente.

Em um mundo cada vez mais globalizado e interconectado, a EA se torna
essencial para a formacgéo de cidadaos capazes de construir um futuro mais justo e
sustentavel. Ao promover a interdisciplinaridade e a participacao ativa dos alunos, a
Geografia, em parceria com a EA, contribui para a formac&o de individuos criticos,
reflexivos e engajados na construcdo de um planeta mais saudavel para as

presentes e futuras geracgoes.
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3. EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL: da conservadora a critica.

Historicamente a EA surge no ambito do movimento ambientalista do que das
questdes pedagdgicas. Em 1965, no Reino Unido, foi a primeira vez em que o termo
“‘educacao ambiental” foi usado, em um evento na Universidade de Keele, termo
esse usado acerca dos conceitos de ecologia e conservacdo. Com a Conferéncia de
Estocolmo, no ano de 1972, a EA foi institucionalizada, com a criacdo do Programa
das Nacodes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA) e do Programa Internacional de
Educacédo Ambiental (PIEA).

Ja4 na década de 1970, a EA comeca a ganhar forca no Brasil, com o
surgimento dos primeiros movimentos ecologicos e a criacdo de regulamentacdes
ambientais, como a Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA). Dando um salto
para a década de 1990, com a publicacdo do Relatério Brundtland e a Conferéncia
da Rio-92, a EA passou a ter um enfoque mais amplo, visando ndo apenas a
conservacao da natureza, mas também a transformacdo social e a promocao de

valores de justica e equidade.

Aléem disso, a EA se diversificou em varias correntes, como a
conservacionista, a educacdo ao ar livre, a gestdo ambiental e a economia
ecoldgica, refletindo a riqueza e diversidade de acdes educacionais voltadas para a
guestdo ambiental. A partir de 1996, com a implantacdo do Programa Nacional de
Educacdo Ambiental (PRONEA) e a Lei n° 9.795/1999, a EA tornou-se parte oficial

das politicas educacionais no Brasil.

Na atual sociedade em gue vivemos, o modelo econémico e politico molda
nossas relacfes de producdo, distribuicdo de recursos e consumo, no qual esse
sistema tem como uma de suas principais caracteristicas a industria moderna, que é
caracterizada pela producdo em larga escala, por uma busca de eficiéncia. Para que
esse ritmo de producéo possa ser mantido de modo constante, ele necessita de uma
grande quantidade de recursos naturais e matéria prima, iSso porque o intuito é
sempre a busca pela producdo continua para atender a demanda do mercado e
gerar lucros. Por isso € necessario mudar a visdo sobre o meio ambiente,

desenvolver a percepcdo ambiental € sem ddvida um dos motes da questédo
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(GUERRA, 2019). Trabalhar com a EA significa, necessariamente, trabalhar com a
cognigéo.

Para superar 0s entraves e ter uma consciéncia ambiental que seja
transformadora, € preciso quebrar com a ideia de que meio ambiente esta separado
da sociedade. Na verdade, ha uma intrinseca e complexa rede de relagbes entre os

seres humanos e os ecossistemas, que incluem seres vivos e nao Vvivos.

De acordo com Isabel Carvalho (2017), o termo Educacdo Ambiental tem sido
tdo difundido que se corre o risco de banalizar seu significado. A nocao de que
bastaria utilizar essa expressdo para mobilizar todos em torno de um projeto
ambiental comum revela uma visédo ingénua do processo educativo. A verdade é que
0 conceito de Educacdo Ambiental € complexo e multifacetado, envolvendo diversas
perspectivas teoricas e metodologicas. Ao reduzir a EA a um conjunto de “boas
praticas”, corremos o risco de desconsiderar essa complexidade, limitando o

potencial transformador dessa pratica educativa.

Por isso, ela deve ser compreendida como um processo de transformacéao
social, onde as dimensfes sociais, culturais, econémicas e politicas precisam ser

levadas em consideracéo.

E possivel encontrar em documentos oficiais, os principios basicos e objetivos
fundamentais da Educacdo Ambiental, divulgados pelo Instituto Chico Mendes de

Conservacao da Biodiversidade (ICMBIO) e que estdo elencados a seguir:

Quadro 1: Principios béasicos e Objetivos Fundamentais da EA

S&o principios basicos da Educacédo Ambiental

| — o0 enfoque humanista, holistico, democratico e participativo.

I — a concepgdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o socioeconémico e o cultural, sob o enfoque da
sustentabilidade.

IIl — o pluralismo de ideias e concepg¢fes pedagodgicas, na perspectiva da inter, multi
e transdisciplinaridade;

IV —a vinculacdo entre a ética, a educagéo, o trabalho e as praticas sociais;

V — a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI — a permanente avalia¢ao critica do processo educativo;

VIl — a abordagem articulada das questbes ambientais locais, regionais, nacionais e
globais;

VIl — o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e
cultural.
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S&o0 objetivos fundamentais da Educagédo Ambiental

| — o desenvolvimento de uma compreensao integrada do meio ambiente em suas
multiplas e complexas relagbes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicoldgicos, legais,
politicos, sociais, econémicos, cientificos, culturais e éticos;

Il — a garantia de democratizacéo das informac¢des ambientais;

Ill — o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a probleméatica
ambiental e social;

IV — o incentivo & participacéo individual e coletiva, permanente e responséavel, na
preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade
ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;

V — o estimulo a cooperacdo entre as diversas regides do Pais, em niveis micro e
macrorregionais, com vistas a constru¢cdo de uma sociedade ambientalmente equilibrada,
fundada nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica social,
responsabilidade e sustentabilidade;

VI — o fortalecimento da cidadania, autodeterminacédo da integracdo com a ciéncia e
a tecnologia;

VIl — o fortalecimento da cidadania, autodeterminacdo dos povos e solidariedade

Fonte: organizado pela autora com base em documento do ICMBIO -

https://www.gov.br/icmbio/pt-br

No processo de discussdo do papel da Educacdo Ambiental para a
reconstrucdo da relacdo sociedade-natureza, no classico texto de Philippe Pomier
Layrargues e Gustavo Ferreira da Costa Lima, “As macrotendéncias politico-
pedagdgicas da Educacdo Ambiental Brasileira”, os autores destacam a importancia
da Ecologia Politica e a contribuicdo das ciéncias humanas e sociais para a
discussdo sobre as questdes ambientais. Usamos as abordagens de Educacao
Ambiental conservacionista, pragmatica e critica para fundamentar parte da

discussao sobre EA neste trabalho.

Vimos que no inicio da Educacdo ambiental, predominava uma visao
conservacionista, ndo havendo discussdo da raiz do problema, ignorando as
guestdes sociais, politicas e econdmicas que envolvem a chamada crise ambiental.
Por essa visdo, a EA se pauta na transmissao de informacdes, com o intuito de que
a partir disso se produza uma transformacéo individual e coletiva. Contudo essa
perspectiva conservadora € incapaz de compreender a complexidade dos problemas
ambientais, pois acaba se limitando apenas a transmissdo de conhecimentos.
Layrargues e Lima (2014) afirma que essa abordagem conservacionista busca
promover a conservacdo da natureza e a mudanca de comportamentos individuais

em relacdo ao meio ambiente.

Layrargues e Lima (2014) apresentam uma leitura atualizada sob as

expressbes que vinculam Educagdo Ambiental a “pauta verde’, como
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biodiversidade, unidades de conservagdo, determinados biomas, ecoturismo e
experiéncias agroecolégicas. Um exemplo para que se possa entender melhor a
ideia dessa abordagem sdo os programas escolares que incentivam os alunos a
participarem de atividades de plantio de arvores, limpeza de parques, separagédo do
lixo, entre outros ativismos comuns nas escolas que, embora possam facilitar e
promover compreensdo sobre alguns problemas, ndo sustentam uma mudanca de

atitude em relacdo ao meio ambiente.

O conservacionismo e o conservadorismo se fundem porque ao adotarem
uma perspectiva com viés ecolégico da questdo ambiental perdem de vista as
dimensfes sociais, politicas e culturais indissociaveis de sua génese e dinamica;
porque néo incorporam as posicdes de classe e as diferentes responsabilidades dos
atores sociais enredados na crise, uma vez que reduzem a complexidade do
fendmeno ambiental a uma mera questdo de inovacado tecnoldgica, e porque,
finalmente, acreditam que o0s principios do mercado sdo capazes de promover a

transicdo no sentido da sustentabilidade. (Layrargues e Lima, 2014, p. 30)

A macrotendéncia pragmatica tem suas raizes no modelo de producéo e
consumo em massa poOs guerra. Essa vertente busca resolver os problemas
ambientais de forma pratica e eficiente, priorizando resultados imediatos. Essa
abordagem esté atrelada ao contexto neoliberal, (Layrargues e Lima, 2014) instituida
mundialmente desde a década de 1980 e no contexto brasileiro desde o governo
Collor de Mello nos anos 1990 e a valorizacdo do mercado, para promover a
sustentabilidade, através de mecanismos como consumo verde, ecoeficiéncia
produtiva, desenvolvimento limpo. Um entendimento que é pontuado por Layrargues
e Lima:

Essa perspectiva percebe o0 meio ambiente destituido de
componentes humanos, como uma mera colegdo de recursos
naturais em processo de esgotamento, aludindo-se entdo ao
combate, ao desperdicio e a revisdo do paradigma do lixo que passa
a ser concebido como residuo, ou seja, que pode ser reinserido no
metabolismo industrial. Deixa & margem a questdo da distribuigdo
desigual dos custos e beneficios dos processos de desenvolvimento,
e resulta na promocdo de reformas setoriais na sociedade sem

guestionar seus fundamentos, inclusive aqueles responsaveis pela
prépria crise ambiental. (Layrargues e Lima, 2014, p. 31)

Embora ela consiga resolver alguns problemas pontuais e tem a tecnologia

como aliada pela busca de solucdes, ela tende a individualizar a responsabilidade
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pela resolugéo dos problemas ambientais. Layrargues e Lima 2014) defendem que
essa auséncia de reflexdo deriva da crenca na neutralidade da ciéncia e resulta em
uma percepcéao superficial e despolitizada das relacdes sociais e de suas interacdes

com o ambiente.

Um exemplo dessa abordagem € a gestdo de residuos, projetos que ensinam
a separacao do lixo para reciclagem nas escolas, filtros em chaminés de fébricas
poluidoras, o rodizio de carros em cidades, com o intuito de reduzir o
congestionamento e a poluicdo no ar. Dessa forma, ela traz algumas solucoes,
contudo nédo faz a critica as estruturas sociais que geram os préprios problemas, nao

discute as causas mais profundas, indo a raiz do problema.

A macrotendéncia critica surgiu no contexto de redemocratizacdo e
fortalecimento dos movimentos sociais, e, se apoia (Layrargues e Lima, 2014) com
énfase na revisédo critica dos fundamentos que proporcionam a dominagcéo do ser
humano e dos mecanismos de acumulacdo do Capital, buscando o enfrentamento

politico das desigualdades e da injustica socioambiental.

Essa abordagem entende que a politica € um elemento fundamental, visto
gue através da participacdo popular juntamente com 0S aspectos sociais,
econdmicos, culturais e ambientais, € possivel promover um pensamento mais
critico que transforme a realidade social, e entende que (Layrargues e Lima, 2014)
as dimensdes politica e social da educacdo e da vida humana sao fundamentais
para sua compreensdo, mas elas ndo existem separadas da existéncia dos
individuos, de seus valores, crencas e subjetividades. Dessa forma, € nessa
abordagem que acontecem as reflexdes criticas sobre as causas e consequéncias
dos problemas ambientais, entendendo que ndo € possivel tratar de maneira
reducionista por tamanha complexidade. Para compreender melhor os desafios
contemporaneos, ela integra os conhecimentos de outras areas, tendo assim uma

visao interdisciplinar.

De acordo com Luiz Marques (2015) a busca incessante por lucro e a logica
do crescimento econémico a qualquer custo tém impulsionado praticas predatorias
gue comprometem a saude do planeta. A proliferacdo de plasticos nos oceanos e 0
uso indiscriminado de agrotéxicos na agricultura sdo exemplos emblematicos dessa

dindmica. A concentracdo de microparticulas de plastico na cadeia alimentar
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marinha e a degradacao dos solos fertilizados em excesso representam um circulo
vicioso que ameaca a saude humana e a biodiversidade. A raiz desses problemas
reside em um modelo de desenvolvimento que prioriza os interesses de curto prazo

e ignora os custos ambientais e sociais.
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4, CAMINHOS METODOLOGICOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A pesquisa, do tipo andlise documental, foi desenvolvida com abordagem
qualitativa e utilizamos os procedimentos da analise de conteido como instrumento
analitico. Segundo (LUDKE e ANDRE, 1986) a execuc¢io de uma pesquisa necessita
de um confronto entre os dados, as evidéncias, as informacdes coletadas sobre
determinados temas e de conhecimento tedrico construido a respeito dele (LUDKE e
ANDRE, 1986).

Segundo as autoras, com a evolugcdo dos estudos na area de educacéo ficou
claro o fato de que poucos fenbmenos da area podem ser submetidos a uma
abordagem puramente analitica, uma vez que na educacdo 0s eventos acontecem
de maneira “tao inextricavel que fica dificil isolar as variaveis envolvidas e, mais
ainda, apontar claramente quais sdo as responsaveis por determinado efeito”
(LUDKE E ANDRE, 1986, p. 4).

Quanto a analise de conteudo, de acordo com Capelle, Melo e Goncalves
(2003, p. 6), temos as etapas que o0 pesquisador deve realizar para desenvolver a

andalise de conteldo:

a) A pré-andlise: etapa inicial da analise de dados, caracterizada pela
organizacao e sistematizacdo das informacfes coletadas. Nessa fase, sdo
definidos as hipoteses e 0s objetivos da pesquisa, selecionados o0s
documentos relevantes, e elaborados os indicadores que guiardo a
interpretacdo dos dados. A pré-analise envolve a leitura flutuante do
material, a constituicdo do corpus de analise, a formulacdo de hipoteses e

a definicdo dos indicadores a serem utilizados.

b) A exploracdo do material consiste na codificacdo dos dados brutos,
visando extrair o significado central do texto. Esse processo envolve a
aplicacdo de regras especificas para recortar, contar, classificar e analisar

os dados.

c) o tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo: nessa fase, envolvem
a aplicagcéo de técnicas estatisticas para transformar os dados brutos em
informacdes significativas. A partir dessas informacgbes, o pesquisador
realiza inferéncias e interpretacdes, confrontando os resultados com o

guadro tedrico e os objetivos da pesquisa.
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Por ser um trabalho de analise documental traremos as caracteristicas da

organizagao do material e os procedimentos iniciais da pesquisa.

4.1. O Curriculo Paulista

A década de 1970 marcou um momento crucial para a centralizacdo das
decisdes curriculares no ambito estadual. Com a Lei n® 5.692/71, os estados
brasileiros assumiram a responsabilidade pela formulagcdo das propostas
curriculares, ampliando o escopo das discussdes para além dos aspectos
pedagdgicos, englobando dimensdes politicas, econbémicas e sociais. Nessa nova
configuragéo, o estudante passou a ser considerado o sujeito central do processo de

ensino e aprendizagem.

Ao longo das décadas seguintes, a educacéo brasileira passou por diversas
reformas, culminando na municipalizacdo do Ensino Fundamental a partir de 1996.
Essa descentralizacdo propiciou a intensificacdo do didlogo entre os niveis de
governo e a ampliacdo da participacdo da sociedade civil nas discussdes sobre a

educacao.

Em 2017, a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
acelerou a reestruturacdo dos curriculos estaduais. No contexto do Curriculo
Paulista, a disciplina € organizada com base em principios e conceitos
contemporaneos, visando desenvolver nos estudantes a capacidade de ler e
interpretar o espaco geografico em suas multiplas dimensfes. A complexidade do
objeto de estudo da Geografia exige do ensino dessa disciplina uma abordagem que

va além da mera memorizacao de fatos e conceitos.

Ainda, de acordo com as orientacdes curriculares para o estado de Séo Paulo
(2019), o Curriculo Paulista de Geografia Ensino Fundamental, se fundamenta nos
principios da Geografia Contemporanea. Embora 0 espaco seja o0 conceito central, a
compreensao do espaco geografico exige o dominio de diversos conceitos, como
territério, lugar, regido, natureza e paisagem. O ensino de Geografia deve
proporcionar aos estudantes oportunidades para desenvolver habilidades de analise
espacial, pensamento critico e construcdo de conhecimentos em diferentes escalas

e tempos, articulando teoria, ética e politica.
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O Curriculo Paulistal, alinhado a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
apresenta um conjunto de competéncias especificas para a area de Geografia,
organizadas em cinco unidades tematicas: 1- O sujeito e seu lugar no mundo, 2-
Conexdes e escalas, 3- Mundo do trabalho, 4- Formas de representacdo e
pensamento espacial e Natureza, 5- Ambientes e qualidade de vida.

Quadro 2 — Unidades Teméticas para o Ensino Fundamental
“O sujeito e seu lugar no mundo” tem como foco as nog¢des de pertencimento e

identidade. Nos anos iniciais, prioriza-se a alfabetizacdo cartografica e a
relacéo do sujeito na escala da vida cotidiana e em comunidade, enquanto nos
anos finais, o enfoque é a relacdo do sujeito e a ampliacdo de escalas, Brasil e
Mundo, destacando a importancia da formacéo do cidad&o critico, democratico

e solidario.

“Conexodes e escalas” ttém como foco a articulagdo de diferentes espacos e
escalas de analise e as relagbes existentes entre os niveis local e global. Nos
anos iniciais, sdo abordadas as interacdes entre sociedade e meio fisico-
natural, enquanto nos anos finais, prioriza-se o estudo da producéo do espaco

geografico a partir de diferentes interagcdes multi escalares.

“‘Mundo do trabalho” tem como foco a reflexdo sobre atividades e funcdes
socioeconémicas e o impacto das novas tecnologias. Nos Anos Iniciais, sao
abordados os processos e técnicas construtivas, o uso de diferentes materiais,
as funcbes socioecondmicas e os setores da economia; nos Anos Finais, 0s
processos de producao no espaco agrario e industrial, as novas tecnologias, a
revolucdo técnico-cientifico-informacional e as diferentes representacdes

utilizadas como ferramentas da andlise espacial.

‘Formas de representacdo e pensamento espacial” tem como foco a
ampliacdo gradativa da concepcdo do que é um mapa e de outras formas de
representacao grafica, aprendizagens que envolvem o raciocinio geografico.
Nos Anos Iniciais, sao trabalhados os principios do raciocinio geogréfico,
destacando-se as contribuicbes da alfabetizacdo geografica; nos Anos Finais,
amplia-se o repertério do estudante por meio de diferentes linguagens,

priorizando o dominio da leitura e a elaboracdo de mapas e graficos.

“‘Natureza, ambientes e qualidade de vida” tem como foco a articulacdo entre a

1 O material analisado foi acessado através do link: https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/,
disponivel na Secretaria de Educacao do Estado de Sao Paulo. Acesso em: 13 jan. 2025.
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geografia fisica e a geografia humana, com desta que para a discussao dos
processos fisico-naturais do planeta Terra. Nos Anos Iniciais, prioriza-se o
estudo da percep¢do do meio fisico-natural, as intervencdes na natureza e 0s
impactos socioambientais, enquanto nos Anos Finais s&o trabalhados
conceitos mais complexos para tratar da relagdo natureza e atividades

antrépicas, nos contextos urbano e rural.

Fonte: Elaborado pela autora com base em documento curricular da SEE/S&o Paulo (2019)

Essa estrutura curricular busca promover o desenvolvimento de habilidades
como 0 pensamento critico, a resolucéo de problemas e a cidadania. O foco esta na
aprendizagem de conceitos e principios geograficos, utilizando diferentes linguagens
e promovendo a cidadania, o protagonismo e a preparacdo para os desafios do
mundo contemporaneo. Sobre a estrutura apresentada e a disciplina de Geografia, a
BNCC afirma:

Essa é a grande contribuicdo da geografia aos alunos da Educacdo
Basica: desenvolver o pensamento espacial, estimulando o raciocinio
geografico para representar e interpretar o mundo em permanente

transformacdo e relacionando componentes da sociedade e da
natureza. (BRASIL, 2018a, p. 358)

O raciocinio geografico, uma maneira de exercitar 0 pensamento espacial,
aplica determinados principios para compreender aspectos fundamentais da
realidade: a localizacdo e a distribuicdo dos fatos e fenébmenos na superficie
terrestre, o ordenamento territorial, as conexfes existentes entre componentes

fisico-naturais e as acfes antropicas (BRASIL, 2018a; p. 311)

A fim de conectar o ensino de geografia com a realidade local e global, acerca
das discussfes contemporaneas, além dos fatores politicos, econdmicos e sociais, o
curriculo a fim de abranger a questdo ambiental no curriculo, insere a Agenda 2030,
gue é o plano de acdo da ONU para que o mundo avance em direcdo ao
desenvolvimento sustentavel, com metas a serem atingidas até 2030, baseada nos

17 objetivos da Desenvolvimento Sustentavel (ODS).

Este trabalho teve como foco o Curriculo em Acdo do Ensino Fundamental I,
material de apoio, mais precisamente o “Caderno do Aluno” para o 6° ano, sendo

necessaria a explicacdo de sua estrutura.
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7

O "Curriculo em Acdo" é um conjunto de materiais pedagogicos desenvolvidos
pela Secretaria da Educacao do Estado de S&o Paulo (SEDUC-SP) em parceria com
a EFAPE (Escola de Formacgao e Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacao),
com o objetivo de apoiar a implementacao do curriculo oficial nas escolas publicas do
estado. Esses materiais foram criados para oferecer suporte aos professores, com
atividades didaticas e sequéncias de ensino que promovem uma aprendizagem mais
dindmica e significativa, alinhada com os principios da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

O material denominado “Caderno do aluno” é direcionado ao estudante, uma
vez que é composto por uma série de atividades, como questdes e exercicios, que

visam a participacao ativa para a construcdo do conhecimento por parte do aluno.

O material didatico é organizado em dois volumes, um para cada semestre do
ano letivo. Cada volume esta subdividido em dois bimestres, totalizando quatro
bimestres ao longo do ano. Cada bimestre € composto por sequéncias didaticas
organizadas em situacOes de aprendizagem e atividades, consistindo em um recurso

pedagogico para o professor.

Cada situacédo de aprendizagem esta associada a uma unidade tematica e €
dividida em 6 atividades, que podem incluir subitens como A, B, C, D, etc. A ultima
atividade, destinada a uma autoavaliacdo, permite que o aluno reflita sobre o que
aprendeu ou ndo. No entanto, nosso foco se concentrou nas atividades anteriores a
autoavaliacéo, a fim de analisar a EA nas atividades relacionadas as habilidades
propostas no ensino de Geografia. Algumas dessas atividades incluem mapas
interativos, videos, graficos, tabelas, imagens, muitos deles a partir do acesso ao
Qrcode.

Além do caderno do aluno, o material de apoio disponibiliza o caderno do
professor e esta dividido em dois semestres. O material € voltado para o uso do
professor(a), visto que apresenta orientacbes pedagdgicas, sugestbes e
recomendacdes para apoiar a elaboracdo dos planos de aula. Assim, as
recomendacdes poderdo ser consideradas a partir do contexto da sua pratica
docente, das diretrizes do Projeto Pedagdgico (PP) e da realidade da sua escola e
seu entorno. Além disso, 0 material apresenta orientacdes detalhadas sobre as

habilidades, unidades teméticas e a organizacdo do caderno do aluno.

Para aprofundar a andalise sobre a abordagem da Educacdo Ambiental no

Curriculo em Acgédo, esse estudo se concentrou na analise detalhada do material
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didatico "Caderno do Aluno" do 6° ano do Ensino Fundamental.

4.2. As habilidades propostas para o Ensino de Geografia no 6° ano.

De acordo com a proposta metodoldgica, esse item tratard da fase de pré-
analise e a exploracdo do material, considerando os objetivos da pesquisa.

A partir a pré-analise, podemos afirmar que, apesar do documento néo trazer
o termo “educacdo ambiental’, ele apresenta questbes ambientais, algumas

evidentes, nas quais é possivel estabelecer relacdo direta com a EA.

Ao fazermos a leitura das 121 habilidades propostas para o Ensino
Fundamental, anos finais, para o ensino de Geografia, identificamos, considerando
todos os anos do Ensino Fundamental, anos finais, que 65 delas séo possiveis de

serem associadas com a EA.

Em outras é necessario inferir tal relacdo. Dessa forma, ao analisar as
situacOes de aprendizagem do Caderno do Aluno, do Ensino Fundamental, 6° ano,
identificamos que 19 estdo diretamente associadas ou demonstram a possibilidade

de se trabalhar com a EA.

Identificamos em nossa leitura de todo o documento que o ano em que ha
mais ocorréncias desse tipo € o 9° ano, quando os conhecimentos geograficos
propostos no curriculo envolvem questdes socioambientais de maneira mais

aprofundada.

No entanto, para essa pesquisa, foram consideradas as habilidades propostas

para o sexto ano e que possibilitam a referida associagao.

Quadro 3 - Habilidades propostas para o Sexto ano do Ensino Fundamental — anos finais?

EFO6GEQ1) Descrever elementos constitutivos das paisagens e comparar as
modificacdes nos lugares de vivéncia e 0s usos desses lugares em diferentes

tempos.

(EFO6GE14*) Analisar o papel de grupos sociais com destaque para
guilombolas, indigenas entre outros na producdo da paisagem, do lugar e do

espaco geografico em diferentes tempos.

(EFO6GE15*) Elaborar hipoteses para explicar as mudangas e permanéncias
ocorridas em uma dada paisagem em diferentes lugares e tempos. Identidade

sociocultural.

2 Asterisco: indica que é uma habilidade especifica do Curriculo Paulista



(EFO6GEOQ02) Analisar e comparar modificacdes de paisagens por diferentes
tipos de sociedades, com destaque para 0s povos originarios e comunidades

tradicionais em diferentes lugares.

(EFO6GEO04B) Identificar os componentes da morfologia das bacias e das redes
hidrograficas e analisar as relacdes com a cobertura vegetal, a topografia e a
ocupacéao do solo urbano e rural.

(EFO6GEL17*) Discutir a importancia da agua para manutencao das formas de
vida e relacionar com a sua disponibilidade no planeta, tipos de usos, padrdes de

consumo e praticas sustentaveis para preservacao e conservacao.

(EFO6GEOQ5) Caracterizar os biomas, ecossistemas e 0s recursos naturais em
diferentes lugares e relacionar com os padrdées e componentes climaticos,

hidrogréaficos, geomorfoldgicos, pedologicos e bioldgicos.

(EFO6GEOQG6) Identificar e analisar as caracteristicas das paisagens
transformadas pela acao antropica a partir dos processos de urbanizacao,

industrializacao e desenvolvimento da agropecuaria em diferentes lugares.

(EFO6GE18*) Caracterizar as atividades primarias, secundarias e terciarias e
analisar as transformacgdes espaciais, econémicas, culturais, politicas e

ambientais em diferentes lugares.

(EFO6GEOQ7) Explicar as mudancas na interacéo entre diferentes sociedades e a
natureza, o surgimento das cidades e as formas distintas de organizacéo

socioespacial.

(EFO6GE19*) Relacionar o processo de urbanizacdo com as problematicas
socioambientais e identificar os fatores de vulnerabilidade, riscos e desastres em

diferentes lugares.

(EFO6GE10) Explicar a importancia dos solos para a manutencao da vida,
identificar os fatores de formacéo, tipos e usos e relacionar com a

permeabilidade e a disponibilidade de 4gua, em diferentes lugares e tempos.

(EFO6GE27%*) Identificar as técnicas para o manejo e conservacgao do solo e
analisar diferentes praticas agroecoldgicas e as relacdes de consumo ha

sociedade contemporanea.

(EFO6GE11) Analisar distintas interagGes das sociedades com a natureza, com
base na distribuicio dos componentes fisico-naturais, incluindo as

transformacgdes da biodiversidade local, regional e global.

(EFO6GE28*) Relacionar o processo de degradacéo do solo

com odesmatamento, queimadas, desertificacdo, uso de agrotoxicos, escassez
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hidrica entre outros e discutir agdes para a preservacao e conservacao do solo

em diferentes lugares.

(EFO6GE29*) Relacionar as caracteristicas do processo de urbaniza¢cdo com a
ocorréncia de desastres socioambientais (inundacdes, enchentes, rompimento de
barragens, deslizamentos de encostas, incéndios, erosao entre outros) em

diferentes lugares.

(EFO6GE12) Identificar as principais bacias hidrograficas do municipio, da regiéo,
do Estado de Sé&o Paulo, do Brasil, da América do Sul e do mundo e relacionar
com a geracao de energia, abastecimento de 4gua e as principais

transformacgdes dos espacos urbanos e rurais.

(EFO6GE30*) Analisar os desastres socioambientais ocasionados pela
construcao de usinas hidrelétricas, barragens, desmatamento entre outros e
discutir as consequéncias sociais, culturais, econdmicas, politicas e ambientais

em diferentes lugares.

(EFO5GE31*) Identificar praticas de uso racional da energia elétrica, discutir as
suas vantagens e desvantagens e propor a¢des de mudancas de habitos,

atitudes e comportamentos de consumo, em diferentes lugares.

(EFO6GE32*) Diferenciar fendbmenos naturais e fenémenos provocados pela
acao humana e relacionar com os fendmenos climaticos (radiacédo solar, a
radiacdo ultravioleta, llha de Calor, o aquecimento global, El Nifio, La Nifia, Efeito

Estufa e Camada de Ozbnio entre outros).

EFO06GE13) Analisar causas e consequéncias das praticas humanas na dinamica
climatica, discutir e propor acdes para o enfrentamento dos impactos decorrentes

das alteracfes climaticas em diferentes lugares.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Séo Paulo (2019)
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Trazendo para a discussédo o referencial tedrico adotado para essa pesquisa
em relacédo ao trabalho com a EA (Carvalho, 2006), entendemos que é necessario
haver um equilibrio entre as dimensdes que produzem o que consideramos uma EA
critica: os conhecimentos, dimensdo axioldgica (valores éticos e estéticos) e a
participacdo politica. Em alguns momentos, trabalhando mais um do que outro, mas

sem deixar de contemplar as trés dimensdes.

Neste sentido, analisamos as habilidades propostas para o sexto ano, ja
consideradas potencialmente de EA, sendo que as 3 dimensdes foram tomadas
como categorias de andlise. Identificamos que, de maneira geral, as atividades
priorizam a dimenséo dos conhecimentos, incluindo, num segundo plano, propostas
gue trabalham a dimensao axioldgica (valores éticos e estéticos) e, 18 em propostas
incluem a dimenséo politica. Das 58 atividades consideradas como possibilidades de
EA, em 16 delas reconhecemos o trabalho com as trés dimensdes da EA critica.

Quadro 4 — Atividades de EA propostas para 0 sexto ano e as dimensoes trabalhadas.

Unidade tematica e Atividades propostas com Dimenséo trabalhada
situacoes de possibilidades de acontecer
aprendizagem a EA
1 —Vamos dialogar? AxiolGgica

2—Contextualizando: leitura e
analise de paisagens
S.1:Paisagens: mudancas

e permanéncias. 3- Problematizando: | Axioldgica
1° bimestre comparando lugares e | Conhecimentos
O sujeito e tempos Politica
seu lugar no 4 — Organizando ideias: | Axiolégica
mundo mudancas e permanéncias
na paisagem.
Mundo do 5 — Retomando conceitos: A | Axiolégica
trabalho paisagem e seus elementos
S.2:Diferentes grupos | 1-Vamos dialogar? Axiolégica
Natureza, . J
ambientes e | Sociais na producdo da _ S
qualidade de paisagem. 2—(_30_nt,e>_<tuallzando: Povos AX|oIog|pa
vida Originarios e Conhemmentos
Transformagdes na Politica
Paisagem
3- Problematizando: Povos Conhecimentos

Originarios de diferentes
lugares do mundo

4-Organizand Ideias: Grupos | Axioldgica
sociais na Producgédo da

Paisagem
5- Retomando Conceitos: Conhecimentos
Construcéo de HQ
S.3: As cidades e as 1- Vamos dialogar? Axioldgica
guestdes socioambientais Conhecimentos

2-  Contextualizando:  As | Axioldgica
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Cidades e as
Transformagfes no Espago

Geogréfico

3- Problematizando: A | Axiolégica
paisagem das cidades Politica

4-  Organizando Ideias: | Axioldgica
Urbanizacéo, Conhecimentos
Industrializacdo, Agricultura | Politica

e Pecuaria

5- Retomando Conceitos: As
cidades e suas paisagens

Axiolégica
Conhecimentos
Politica

S.4:

economia e as cadeias

Os setores

produtivas

da

1-Vamos dialogar?

Conhecimento

2-Contextualizando: Os

Setores da Economia

Conhecimento

3-Problematizando: Cadeias
Produtivas

Conhecimento
Politica

4-Organizando Ideias:
Cadeias Produtivas no
Estado de Sao Paulo

Conhecimento

5-Retomando Conceitos:
Producéo e Cadeia Produtiva

Conhecimento

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 5 — Atividades de EA propostas para 0 sexto ano e as dimensdes trabalhadas.

2° bimestre
Formas de
representacao
e o}
pensamento
espacial

Unidade tematica e

situacoes de
aprendizagem

Atividades propostas com
possibilidades de acontecer
a EA

Dimensao trabalhada

S.1:A Cartografia e Suas

1-Vamos dialogar?

2-Contextualizando: Analise
e Producao de Croqui

) 3-Problematizando: Formas | ---

Tecnologias de Orientacéo
4-Organizando Ideias: | ---
Cartografia e Tecnologia
5-Retomando conceitos: | ---
Posicao relativa entre
municipios

S.2.0s elementos do | 1-Vamos dialogar?

mapa e sua importancia

2-Contextualizando:
elementos cartograficos

3-Problematizando: escala
cartogréafica

4-Organizando ideias:
escalas

5-Retomando conceitos:
elementos cartogréficos

S.3: Cartografia Tematica:
formas de representagéo

1-Vamos dialogar?

2-Contextualizando: tipos de
mapas teméaticos

3-Problematizando: métodos
de mapeamento temético

4-Organizando ideias: | ---
cartografia tematica
5-Retomando conceitos: | Conhecimento

producéo de HQ




30

S.4: Formas de
representacdo do planeta
Terra

1-Vamos dialogar?

2-Contextualizando:
terrestre

globo

3-Problematizando:
representacdes do planeta
Terra

4-Organizando  ideias e
retomando conceitos

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 6 — Atividades de EA propostas para 0 sexto ano e as dimensdes trabalhadas.

3° bimestre
Conexbes e
escalas

Natureza,
ambientes e
gualidade de
vida

Unidade tematica e
situacoes de
aprendizagem

Atividades propostas com
possibilidades de acontecer
a EA

Dimensao trabalhada

S.1:Planeta Terra:
Movimentos e Dinamica
Climética

1 — Vamos dialogar?

Conhecimentos

2- Contextualizando: Histéria

Axioldgica

e Dinédmicas do planeta| Conhecimentos
Terra

3- Problematizando: | Axioldgica
Dinamica Climatica Conhecimentos
4-  Organizando ideias: | Axiologica

tempo atmosférico

Conhecimentos

5- Retomando conceitos

AxiolGgica
Conhecimentos

Fonte: Elaborado pela autora

Quadro 7 — Atividades de EA propostas para o sexto ano e as dimensdes trabalhadas.

4° bimestre
Conexbes e
escalas” e
Natureza,
ambientes e
gualidade de
vida

Unidade tematica e
situagdes de
aprendizagem

Atividades propostas com
possibilidades de acontecer
a EA

Dimensao trabalhada

S.1:Conhecer para
proteger: biomas
brasileiros

1 — Vamos dialogar?

AxiolGgica
Conhecimentos
Politica

2-Contextualizando: biomas
brasileiros

AxiolGgica
Conhecimentos
Politica

3-Problematizando:
biodiversidade nos biomas
brasileiros

AxiolGgica
Conhecimentos
Politica

4-Organizando ideias: do

local ao global

Axiolégica
Conhecimentos
Politica

5-Retomando conceitos

Axiolégica
Conhecimentos
Politica

S.2: A importancia dos
solos para a manutengdo
da vida;

1-Vamos dialogar?

Axiolégica
Conhecimentos
Politica

2-Contextualizando: Solos
(perfil, funcdes e tipos)

Axiolégica
Conhecimentos

3-Problematizando:

Axioldgica
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degradacao e conservacao
dos solos

Conhecimentos

4-Organizando ideias e
retomando conceitos:
ameacas a qualidade e a
conservacao dos solos

Axiolégica
Conhecimentos
Politica

S.3: Dindmica Climatica e
as Préaticas Humanas

1-Vamos dialogar?

Axiologica
Conhecimentos
Politica

2-Contextualizando:
Fenbmenos climaticos

Axiolégica
Conhecimentos
Politica

3-Problematizando: as
mudangas climaticas afetam
as nossas vidas?

Axiolégica
Conhecimentos
Politica

4-Organizando as ideias:
conhecer para propor acdes
na sua comunidade

Axiolégica
Conhecimentos
Politica

5-Retomando conceitos: | Axiolégica
Hora de agir Conhecimentos
Politica

Fonte: Elaborado pela autora

A seguir analisamos as atividades em seu potencial para produzir uma EA

critica no ensino de Geografia para o sexto ano do Ensino Fundamental 1.

Conforme os documentos curriculares Sao Paulo (2019), para o primeiro
bimestre, as unidades tematicas trabalhadas sao o “Sujeito e seu lugar no mundo”,

“Mundo do trabalho” e “Natureza, ambientes e qualidade de vida”.

Nesse primeiro bimestre o conteudo central sdo conceitos basilares da ciéncia
geografica: paisagem, lugar e espaco geografico. Essa discussdo € essencial uma
vez que a Geografia enquanto ciéncia, permite uma formacéo do sujeito critico, a

assimilacao do cotidiano com os conceitos geograficos.

Na Situacdo de Aprendizagem 1, as cinco atividades sd8o um processo
gradual. Inicialmente, apresenta uma introducdo ao conceito de paisagem. E
proposto a leitura de um trecho selecionado de Milton Santos, para que eles
procurem o significado de algumas palavras. A medida que avanca, as atividades
apresentam um potencial significativo para o ensino de Geografia, ao promover a
articulacdo entre o conceito de lugar, a andlise de paisagens e a reflexdo sobre as
transformacbes ambientais. Ao utilizar diversas fontes de informacdo, como
documentos histéricos e fotografias, os alunos séo incentivados a investigar as

mudancas ocorridas em um determinado lugar ao longo do tempo, estabelecendo
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conexdes entre o passado e o presente e refletindo sobre os impactos dessas

transformagdes na qualidade de vida e na sustentabilidade ambiental.

Ainda nessas atividades se propdem questionamentos que ativam a reflexao
sobre as possiveis consequéncias das escolhas individuais e coletivas para o meio
ambiente, abrindo possibilidades para discussdo em que o cendrio escolhido pelo
estudante pode ter tido mudancgas negativas como degradagdo do ambiente ou o
contrério. Essa abordagem, introduzida no inicio do Ensino Fundamental II, &
essencial para fomentar o desenvolvimento de uma consciéncia critica e o

pensamento a longo prazo nos alunos.

Na Situacdo de Aprendizagem 2, “Diferentes grupos sociais na producdo da
Paisagem”, tem o intuito de aprofundar a analise da produgao e transformagéo das
paisagens, lugares e do espaco geografico, a partir das acbOes de diferentes
sociedades, com foco nas contribuicbes dos povos originarios e comunidades
tradicionais, especialmente indigenas e quilombolas do continente americano.
Busca-se estabelecer uma relacdo entre os conceitos geograficos e as praticas
desses grupos, evidenciando suas formas de interacdo com o ambiente e as

transformacgdes ocorridas ao longo do tempo.

A S.A 2 propbde um desenvolvimento gradual, iniciando com a analise de
textos e imagens para que os estudantes reflitam sobre a producéo da paisagem por
diferentes sociedades, com destaque para 0s povos originarios. O conceito de povos
originarios é introduzido e a interpretacdo de imagens é trabalhada como ferramenta

de andlise.

As dimensbes axiologica e de conhecimentos sdo predominantes nesta
sequéncia, com énfase na reflexdo sobre a importancia dos povos originarios e na
construcdo de conhecimentos geograficos. No entanto, a dimenséo politica também
€ contemplada, instigando questionamentos sobre o reconhecimento e valorizagao

dos povos indigenas no Brasil.

Por meio de atividades que envolvem a utilizacdo de mapas, fotografias e
pesquisas sobre terras indigenas, os estudantes sao incentivados a compreender a
distribuicdo geogréafica das aldeias indigenas, especialmente no Estado de Sé&o

Paulo. Essa abordagem permite que os alunos estabelecam conexdes entre os
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conhecimentos tedricos e a realidade local, promovendo uma aprendizagem

significativa.

Na Situagcdo de Aprendizagem 3, “As Cidades e as Questdes
Socioambientais”, temos um exemplo dessa forma mais explicita da EA. A proposta
€ promover a mobilizacdo de conhecimentos para explicar as interacdes entre as
diferentes sociedades e a natureza. Busca-se identificar como a urbanizacdo, a
industrializacdo e a agropecudria transformam as paisagens, os lugares e o0 espacgo
geogréfico para relacionar a urbanizacdo com as questbes socioambientais e,

consequentemente, com os desastres.

A realidade do aluno é considerada nas reflexdes e explicagdes, trazendo do
micro para 0 macro, e para onde esses problemas socioambientais acontecem tanto
em sua cidade, em seu pais, quanto em outros paises. A medida que o
conhecimento vai sendo construido, essas questdes iniciais dardo subsidios para as

atividades que requerem uma maior compreensao.

Ao abordar a relacdo entre sociedade e natureza, insere-se na perspectiva da
Educacdo Ambiental Critica, conforme proposto por autores como Guimaraes (2016)
Loureiro (2004). Ao problematizar a causa e a consequéncia dos problemas
ambientais, a atividade promove nos alunos a consciéncia critica e resultando na
capacidade de agir sobre a realidade. A utilizacdo de diferentes recursos didaticos,
como mapas, graficos e textos, contribui para a construcdo de conhecimentos
significativos e para a formacao de cidadaos mais conscientes e engajados na busca

por um futuro mais sustentavel.

Na Situacdo de Aprendizagem 4, “Os Setores da Economia e as Cadeias
Produtivas”, busca-se desenvolver a compreensdo da organizacdo espacial das
atividades econdmicas, explorando os setores primario, secundario e terciario. Ao
analisar as relacfes entre esses setores, 0s alunos poderdo perceber como as
atividades econbmicas se distribuem no espaco geografico e como essa distribuicédo

influencia a producéo e o consumo.

Dentre as trés dimensf6es mencionadas, essa S.A trabalha mais a dimenséo
de conhecimentos, especialmente no contexto da Educagdo Ambiental e da praxis
educativa. Essa dimensao e a sua natureza interdisciplinar e a sua relacdo com a

construcdo critica e reflexiva do saber, envolve ndo apenas a aquisicdo de
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informacdes, mas também a compreenséo das interconexdes entre diferentes areas
do conhecimento e a capacidade de aplicar esses saberes de forma contextualizada

e significativa.

Essa atividade n&o apenas ensina sobre os setores da economia, mas
também promove habilidades de pesquisa, trabalho em grupo e pensamento critico,
além de conectar os conhecimentos adquiridos com a realidade local e a dimenséo

ambiental.

Ao analisar o segundo bimestre, constatamos que o documento é estruturado
em quatro situacdes de aprendizagem. O documento disponibilizado pela EFAPE
apresenta apenas uma parte dessas situacdes, sendo necessario acessar um drive

através do QR code para encontrar as demais atividades.

JA no segundo bimestre, também encontramos quatro situacdes de
aprendizagem: SA 1 — A Cartografia e suas tecnologias; SA 2 — Os elementos do
mapa e sua importancia; SA 3 — Cartografia Tematica: formas de representacao; e
SA 4 — Formas de representacdo do planeta Terra, que visam colaborar com o
desenvolvimento de competéncias e habilidades previstas no Curriculo Paulista.
Esta situacdo de aprendizagem traz uma outra forma de se ver o mundo, uma vez
gue o mapa contribui para que os alunos compreendam a complexidade do espaco
e todo o sistema de interacdes e, a partir dos lugares de vivéncia, os(as) estudantes
desenvolvem as noc¢des e o dominio de localizagcéo e orientacdo por meio da leitura

de fotografias, desenhos, plantas, maquetes e outros tipos de representacoes.

A tematica ambiental, por sua transversalidade, pode ser integrada as
diversas areas do conhecimento, inclusive as abordadas nesse bimestre. Embora as
atividades do segundo bimestre ndo tenham relacdo explicita com teméaticas
ambientais, é possivel integrar as atividades com a EA, por exemplo, propondo o
mapeamento de sua comunidade para identificar areas verdes e/ou locais de
degradacdo ambiental. Isso pode ser seguido de discussdes sobre como esses
espacos podem ser preservados ou melhorados, promovendo a cidadania e a
participacdo ativa. As atividades de cartografia podem ser integradas com contetudo
de ciéncias, geografia e histdria, explorando como as caracteristicas geogréficas
influenciam os ecossistemas e as comunidades humanas e como 0s movimentos da

Terra influenciam o meio ambiente.
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No terceiro bimestre, o documento disponibilizado pela EFAPE apresenta
apenas uma parte dessas situacdes, sendo necessario acessar um drive através do
QR code para ter acesso as demais. Contudo, apenas a primeira situacdo de
aprendizagem estava disponivel no documento principal. Essa limitacdo de acesso
impediu a realizacdo de uma andlise completa das atividades propostas para o

terceiro bimestre.

Dessa forma, a unica analisada foi a Situacdo de Aprendizagem 1, “Planeta
Terra: movimentos e dinamica climatica”, que trabalha as dimensdes axioldgica e de

conhecimentos.

A atividade tem como objetivo aprofundar os conhecimentos relacionados ao
planeta Terra e suas diferentes dindmicas naturais, explorando os principais
movimentos do planeta e suas consequéncias, como sucessdo de dia e noite, as
estacdes do ano e os fusos horarios. Além disso, trata de conceitos relacionados a

dinamica atmosférica, diferenciando tempo atmosférico e clima.

Nas questbes propostas séo requeridos os conhecimentos sobre as estacdes
do ano, resultantes do movimento de translacdo do planeta e da inclinacéo do eixo
da Terra e sua Orbita ao redor do Sol, chuva, vento, neblina, tempestades e outros
fendbmenos atmosféricos. E proposto um desafio para observar e analisar o tempo
atmosférico a partir da sua residéncia ou escola. O intuito é observar as principais
caracteristicas, as variacoes da temperatura, o vento, os tipos de nuvens e a

ocorréncia de precipitacao durante 7 dias, no mesmo horario e lugar de referéncia.

As atividades proporcionam aos alunos a oportunidade de aplicar os
conhecimentos adquiridos em situacfes reais, como a analise de riscos e a

elaboracdo de medidas preventivas em relacdo a tempestades com raios.

O quarto e ultimo bimestre do 6° ano, contempla trés Situacdes de

Aprendizagem que abarcam as trés dimensdes da EA.

Na S.A. 1 “Conhecer para proteger: biomas brasileiros”, apresenta dois videos
por QR code, com informacdes sobre o Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel
(ODS) 14 e 15, da Agenda 2030. O objetivo 14 é “Vida na Agua: Conservar e usar
de forma sustentavel os oceanos, mares e recursos marinhos”. O 15 é “Vida

Terrestre: Proteger, recuperar e promover o uso sustentdvel de ecossistemas
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terrestres, gerenciar de forma sustentavel as florestas, combater a desertificacéo e

deter a perda de biodiversidade.”

Esses sdo exemplos de insercdo da temética ambiental possibilitando o
trabalho com a EA. O processo €& claramente gradual, inicialmente trazendo
informagdes/conhecimentos sobre biomas brasileiros, ecossistema, com texto, mapa
e um painel colaborativo sobre o panorama da mata atlantica. Propdes atividades a
partir da realidade do aluno, que é instigado a fazer um diagnostico ambiental ao

entorno de sua escola.

A S.A. 2, “A importancia dos solos para a manutencao da vida”, tem como
objetivo abordar a importancia dos solos para a manutencdo da vida, os fatores de
formacéo, os seus tipos e 0s seus usos. Outros aspectos também sdo apresentados,
como o processo de degradacdo do solo, provocado pela acdo humana, e as acbes

de preservacéao e conservacao em diferentes lugares.

Por meio das atividades, o aluno poderd interpretar e entender a distribuicao
geografica e a importancia para a agricultura, os processos que afetam a
biodiversidade na producéo agricola, discutir as praticas de conservacao do solo,
como o plantio de cobertura, rotacdo de culturas e técnicas de terraceamento e
esclarece como o valor econémico dos diferentes tipos de solo e como a
degradacdo podem impactar a economia local, especialmente em setores como a

agricultura e a pecuaria.

A proposta de elaboracdo de cartas, com questdes norteadoras como 'Quais
os problemas que ameacam o0s solos?', '‘Quais as causas e consequéncias desses
problemas?’ e 'Como prevenir esses problemas?’, visa ao desenvolvimento da
capacidade de analise critica nos estudantes. Ao longo do processo de ensino,
espera-se que o0s alunos sejam capazes de identificar problemas ambientais,
analisar suas causas e propor solu¢des, demonstrando um pensamento critico e

reflexivo.

A S.A. 3, “Dinamica Climatica e as praticas humanas”, trabalha com os
conhecimentos prévios dos alunos para diferenciar fenbmenos naturais e fenbmenos
provocados pela acdo humana, analisar causas e consequéncias das préticas
humanas na dinamica climatica e discutir agcdes para o enfrentamento dos impactos

decorrentes das alteracdes climaticas.
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As atividades trazem dados da ONU (Organizacdo das Nacgdes Unidas),
trabalha com a agenda 2030, com o ODS 13, que € a acao contra a mudanca global
do clima. Integrar os ODS da ONU com a tematica ambiental e o processo
educativo, conforme discutido no texto, permite uma abordagem holistica que
considera as interconexdes entre educacdo, meio ambiente e sustentabilidade. Isso
nao apenas enriquece o0 aprendizado, mas significa oferecer a formacdo para os

alunos se tornarem agentes de mudanga em suas comunidades.

E necesséario que os professores e demais agentes do processo educativo,
explorem todas as dimensdes da EA, tentando abarca-las em todas as propostas
didaticas, ora com énfase maior nos conhecimentos, ora nos valores e na
participagdo politica, pois a aula expositiva, que apenas descreve a realidade, ndo

ird promover a necessaria transformacgao.
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5. CONCLUSOES

A efetividade das propostas aqui descritas dependerd do conhecimento dos
educadores em relacdo aos objetivos da EA, cujos documentos enfatizam a
importancia de partir de situacdes do cotidiano do aluno para construir, a partir do
trabalho com conhecimentos, valores e acdo politica, uma proposta de
transformacéo da realidade atual; realidade em que os efeitos da nossa relacdo com
a natureza estao cada vez mais evidentes como crise ou colapso ambiental (LEFF,
2001; MARQUES, 2016).

Este estudo teve como objetivo analisar como os fundamentos da Educacéo
Ambiental (EA) s&o abordados no 6° ano do Ensino Fundamental Il, especificamente
por meio das atividades propostas no Caderno do Aluno, dentro do contexto das
Sequéncias Didaticas de Geografia. Ao longo da pesquisa, foi possivel perceber que
as atividades propostas nas situacdes de aprendizagem analisadas apresentam um
significativo potencial para a constru¢cdo de uma consciéncia ambiental critica entre

os estudantes.

As atividades analisadas, em sua maioria, seguem um processo gradual,
comecando com conceitos basicos de Geografia, como paisagem, lugar e espaco
geografico, e avancando para discussdes mais complexas sobre as consequéncias
das acdes humanas no meio ambiente. Além disso, o trabalho com diferentes fontes
de informacéo, como documentos historicos, fotografias e mapas, contribui para que
os alunos compreendam o impacto das transformac¢cdes nos lugares e como esses

processos afetam a qualidade de vida e a sustentabilidade ambiental.

Porém, observou-se que nem todas as atividades propostas abordam de
maneira explicita a Educacdo Ambiental, mas sugerem que ha espaco para uma
maior integracdo entre 0s conceitos geograficos e as questdes ambientais. A
integracdo de atividades de cartografia com a reflexdo sobre a degradacéo
ambiental e a promocdo da cidadania, por exemplo, € uma oportunidade valiosa

para enriguecer o ensino de Geografia com uma perspectiva critica e ambiental.

A analise também revelou que as situacdes de aprendizagem dos bimestres
subsequentes, embora voltadas para o desenvolvimento de habilidades geograficas,

poderiam se beneficiar de uma maior énfase na dimensao politica da EA.
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Além disso, é importante ressaltar que o papel do professor ndo € o de ser o
unico responséavel pela implementagcdo dessas abordagens. Ele atua como mediador
entre o curriculo, o conhecimento e a aprendizagem dos alunos, e tem estado
frequentemente pressionado por um modelo educacional que valoriza o modelo
gerencial de eficiéncia em detrimento da qualidade do ensino. Assim, a eficacia das
atividades de Educacdo Ambiental ndo depende exclusivamente do professor, mas
da implementacdo de uma pedagogia critica que considere a realidade dos
estudantes e os desafios impostos pelo contexto social e politico.

Em suma, o estudo conclui que as praticas pedagdgicas no 6° ano do Ensino
Fundamental II tém um potencial significativo para promover uma Educacgéo
Ambiental critica, especialmente quando associadas as metodologias que
incentivem a reflexdo e a participacdo dos estudantes. Contudo, € necessario um
esforco continuo dos educadores para integrar de forma mais eficaz as trés
dimensdes da EA — conhecimentos, valores e participacao politica — nas Sequéncias
Didaticas, garantindo que os alunos ndo apenas compreendam as questdes

ambientais, mas também se tornem agentes de mudanca em suas comunidades.

Nos ultimos anos, a realidade politica do Brasil tem agravado a situacao
ambiental e os direitos da populacdo, em particular dos povos tradicionais, como 0s
indigenas e quilombolas. O enfraquecimento dos 6rgaos de fiscalizacdo ambiental e
a flexibilizacdo das legislacbes de protecdo dos territorios ancestrais sdo exemplos
de como as politicas publicas podem afetar negativamente a preservacdo ambiental
e 0 reconhecimento dos direitos desses povos. Nesse cenario, a integracdo da
Educacdo Ambiental nas escolas se torna ainda mais urgente, pois € por meio da
tomada de consciéncia para a acao por parte dos jovens que podemos vislumbrar

um futuro mais justo e sustentavel.

Apesar desses desafios, a analise das atividades do Caderno do Aluno revela
gue € possivel construir uma Educacdo Ambiental critica, que promova ndo apenas
o0 conhecimento técnico, mas também valores de respeito, cidadania e participacéo
politica. Cabe aos educadores, dentro dos limites de suas préaticas pedagogicas,
integrar essas dimensdes de forma mais eficaz, estimulando a reflexdo e a acao dos
alunos diante dos problemas ambientais. Embora o caminho seja repleto de
obstaculos, ha esperanca de que, através da educacdo, possamos formar uma

geracao mais consciente e engajada na constru¢do de um futuro mais sustentavel.
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