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RESUMO

As reformas empreendidas no campo da educacéo durante a segunda metade da década de 2010
buscaram incentivar o processo de formacao de trabalhadores para o regime de acumulacéo
flexivel, a atualizacdo da teoria do capital humano e o atendimento a critérios de avaliacdes
educacionais internacionais no cenario de mundializacdo do capital, entre outros. Os novos
curriculos, organizados em torno de competéncias, alteraram o modo como as disciplinas sao
oferecidas, sobretudo no ensino médio. Consequentemente, o ensino de Sociologia, que possui
histérico de intermiténcias nos curriculos nacionais, também ¢é impactado pelas novas
determinac6es, o que influencia na forma como € estruturada, visando atingir aos objetivos da
reforma. Diante desse contexto, este trabalho tem como objetivo refletir sobre as potencialidade
da producéo do podcast “Uma Ciéncia na Rede”, desenvolvido por estudantes do ensino médio
da Escola Estadual Baltazar de Godoy Moreira, em Marilia — SP, professores da rede de ensino,
discentes e docentes da Unesp (Campus Marilia) e Universidade de Marilia, para o processo de
ensino e aprendizagem de Sociologia. Para tanto, este trabalho se estrutura como estudo de
caso, por meio do qual sdo apresentados, descritos e discutidos alguns episddios do podcast
“Uma Ciéncia na Rede”. Além disso, 0 estudo também envolve pesquisa bibliogréafica, para
levantamento do referencial tedrico e para reconhecimento das pesquisas que envolvem a
mesma tematica do trabalho, e pesquisa documental, para coleta e analise de documentos
oficiais que fundamentam as alteragdes curriculares e educacionais. As discussoes apresentadas
almejam contribuir com o ensino de Sociologia e referendar a possibilidade de insercdo das TIC
e dos podcasts como forma de ampliacéo dos processos de ensino e aprendizagem. As reflexdes
apresentadas podem auxiliar gestores, professores e pesquisadores interessados em
compreender e aprimorar o ensino de Sociologia no contexto do ensino médio.

Palavras-chave: Ensino de Sociologia. Podcast. TIC. Ensino Médio. Juventudes.



ABSTRACT

This research aims to think about the potential of the podcast "Uma Ciéncia na Rede", produced
by high school students from the Baltazar de Godoy Moreira State School, in Marilia - SP,
teachers from the State Department of Education, students and professors from Sao Paulo State
University (Campus Marilia) and Marilia University (Unimar), for the teaching-learning
process of Sociology. This work is a case study, from which some episodes of the podcast “Uma
Ciéncia na Rede” are presented, described, and discussed. In addition, the study also involves
bibliographical research, to survey the theoretical framework and to recognize research that
covers the same theme, and documentary research, to collect and analyze official documents
that support curricular and educational changes. The discussion aims to contribute to the
teaching of Sociology and endorse the possibility of inserting ICT and podcasts as a way of
expanding the teaching and learning processes. The reflections presented can help managers,
teachers and researchers interested in understanding and improving the teaching of Sociology
in the context of high school.

Palavras-chave: Sociology teaching. Podcast. ICT. High School. Youths
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APRESENTACAO

A trajetoria de um estudante na universidade publica brasileira é atravessada de forma
significativa por vivéncias e possibilidades que as instituicbes pelas quais passamos
anteriormente ndo ousaram permitir. Esses novos caminhos, produzidos desde o primeiro
contato com a instituicdo de ensino superior (IES), s6 se tornam concretos em fungdo da
dimensdo humana que comple e perpassa a universidade. Neste ponto reside a
fundamentalidade do argumento de apresentacdo deste texto: ndo é a universidade que forja os
sujeitos, mas 0s sujeitos que constituem a universidade, em sua complexidade, contradi¢Oes e
essencialidade.

Isso significa que as IES estdo distantes de representarem espacos inequivocamente
populares e democraticos, afinal € uma instituicdo dotada de toda contradicdo subjacente a
constituicdo do Estado, enquanto elemento de manutencdo dos interesses de classe, e a
sociedade, em seu modo de producdo e reproducdo. Contudo, as antinomias da propria
universidade permitem encaminhamentos com certa — e demarcada — autonomia em relacéo as
institucionalidades tradicionais, o que pode potencializar a dimensdo de sujeitos sociais de
tornar plural ou de ampliar as formas de intervengdo — com leitura de mundo — sobre a realidade
concreta. Este trabalho é fruto do processo — perene e vivo — do aprofundamento de leituras,
debates, conversas, discussdes, aulas, sob perspectiva critica, acerca da educacdo e do ensino
das Ciéncias Sociais (CS) na educacéo publica.

O “pensar” e o “agir” no campo educagado sdo atividades que se desenham desde o ano
de 2013, quando ainda na graduacdo em Jornalismo — concluida em 2015 na Unesp de Bauru —
tive a experiéncia de dar aulas a (e aprender com) jovens e adultos de baixa renda nos cursinhos
comunitarios da cidade de Bauru. Apo6s o término da graduacdo em Jornalismo, o desejo de
trabalhar com educacéo levou-me a graduagdo em Pedagogia — na mesma instituicdo —em 2016,
inconclusa, mas que me permitiu continuar e ampliar a atividade politica na educagédo, nos
cursinhos comunitarios das cidades de Bauru e Agudos.

A trajetdria no curso de Ciéncias Sociais tem como marco o ano de 2018 e a partir de
2020, a graduacdo foi realizada concomitantemente & P6s-Graduacéo, em nivel mestrado, em
Ciéncias Sociais, ambas na Faculdade de Filosofia e Ciéncias de Marilia (FFC - Unesp). Ainda
no primeiro ano da graduacdo, em 2018, estudantes de CS na qual me incluo, dada a auséncia
de discussdes especificas sobre educacdo em CS no curso, sob a lideranca e supervisdo da

professora Maria Valéria Barbosa, criaram o Grupo de Estudos e Andlises de Perspectivas



Educacionais Criticas (GEAPEC), que promoveu debates e discussdes de diferentes textos,
producdes audiovisuais, obras escolhidas, e que primou pela aproximagao do pensar a educacéo
a partir do campo das Ciéncias Sociais e do ensino em Sociologia na rede publica de Marilia,
interior de Sao Paulo. Ou seja, 0 grupo nao tinha a dimensdo meramente diletante, mas a
dimensdo humana de pensar para intervir e propor a retomada da indissoluvel dialética tedrico-
pratica (Praxis). Em 2019, as analises realizadas por meio das aulas e do GEAPEC tornaram-
se cada vez mais concretas ao entrar como participante do grupo que compunha o Nucleo de
Ensino de Ciéncias Sociais da Unesp — Campus de Marilia.

Neste ano, o governo e a politica institucional® em todas as esferas passam a fortalecer
e ampliar os ataques as Ciéncias Humanas e Sociais, e consequentemente, aos curriculos, ao
ensino e a educacdo. Esses componentes foram fulcrais para o aprofundamento e aceleracao
das medidas — em uma espécie de “nova etapa” — de carater neoliberal, que visaram reduzir o
papel critico das CS no contexto educacional e de compreensao social e priorizar uma formagéo
instrumental voltada para o mercado de trabalho. Nesse sentido, as incertezas que rondavam o
ensino das Ciéncias Sociais eram somadas a implantacdo paulatina da Reforma do Ensino
Médio? e o Novo Ensino Médio®; aos cortes orcamentarios na educacio e ciéncia em todos os
niveis; a revisdo de parametros curriculares; & entronizacdo das bases curriculares nacionais
baseadas na pedagogia das competéncias; a desvalorizacdo do eixo das ciéncias humanas e
sociais em face a formacdo para Ciéncia e Tecnologia e ensino profissionalizante, considerada
prioritaria para o desenvolvimento nacional; a construcao de ideologia em torno da necessidade
de revisdo do ensino de sociologia nas escolas de todo pais, entre outros.

Diante do horizonte que se impunha, em 2019, os estudantes e professores passaram a
se mobilizar para construcdo de projetos que permitissem ndo sé o resgate do ensino de
sociologia, mas a defesa da necessidade das Ciéncias Sociais para o estudante do ensino médio,
sobretudo. Motivado por esses desafios concretos, pude fazer parte do projeto coordenado pelo
Nucleo de Ensino da Unesp — sob orientacdo da Profa. Dra. Maria VValéria Barbosa e Profa. Dra.
Sueli Mendonga, coorientacdo do professor da rede publica Tiago Dumont e colaboracao da

professora da Universidade de Marilia, Maria Inés Godinho —, que previa atividades didatico-

1 Em 2018, as elei¢des em carater nacional e estadual acabam por confirmar a tendéncia de dominio dos campos
conservadores, fascistas, protofascistas. O candidato pelo entdo Partido Social-Liberal (PSL), Jair Bolsonaro,
vence as elei¢des para Presidente da Republica, impulsionado por uma crise capitalista na periferia motivado pelo
aprofundamento das medidas neoliberais impostas de forma mais ampla em 2016, e se alca como cabo eleitoral de
muitos candidatos a governadores, senadores, deputados (estaduais e federais). As casas legislativas em nivel
federal e estadual ganham contornos majoritariamente conservadores, associados a direita politica.

2 Medida Provisoria 746, de 22 de setembro de 2016

3 Lei n® 13.415/2017



pedagdgicas* junto aos estudantes do ensino médio da rede plblica estadual (Escola Estadual
Antonio Augusto Netto, localizada no perimetro sul da cidade de Marilia), que gerou um plano
de trabalho até culminar na concepc¢éo, producao, gravacgéo e edicdo do “Podcast Sociologico
— Sociologia na Rede”. Esse projeto foi essencial para unido entre temas candentes de luta pela
formagdo conscientizadora nas escolas e as areas de formacdo envolvidas. O projeto s6 foi
possivel mediante uma equipe que envolveu ndo sé a universidade publica, mas universidade
privada de Marilia, professores da rede de ensino e estudantes de graduacgéo e pos-graduacéo.

O engajamento dos estudantes de ensino medio e as possibilidades no processo de
ensino e aprendizagem construidas a partir da producdo do podcast permitiram a continuidade
e renovacdo das atividades, agora na responsabilidade do Laboratério de Ensino e Pesquisa
Educacao e Sociedade (LEePES), sob a lideranca da profa. Dra. Maria Valéria Barbosa, Prof.
Dr. Jodo Ras e Prof. Dr. Marcelo Totti. Em 2020, ja ha pandemia do novo Coronavirus, a Escola
Estadual Baltazar de Godoy Moreira recebe o projeto Uma ciéncia na Rede®, a partir da
disciplina nomeada Podcast —uma ciéncia na rede, por meio da qual os estudantes de graduagéo
e do ensino medio puderam estabelecer um intercambio reciproco: os dialogos, debates e o
préprio podcast eram importantes momentos da formacdo estudantil pois criavam espacos
significativos para a fala e a escuta das experiéncias dos jovens, conforme apontou Lira, Torres
e Barbosa (2021).

Neste segundo momento, as incertezas quanto ao ensino e a emergéncia do ensino
remoto de um lado e a ampliacdo da implementacdo do NEM, por outro, tornaram em uma
tarefa mais complexa imaginar o futuro, a curto prazo, do ensino de sociologia. Diante desse
cenario, as atividades de producdo e criacdo de podcasts, que continuaram sendo realizadas,
constituiram a possibilidade de perpetuacdo da discussdo de temas socioldgicos, em pleno
distanciamento social, uma vez que as atividades eram todas mediadas pelas Tecnologias
Digitais da Informacéo e da Comunicacéo (TDIC). A indagacdo que norteava a producao inicial
dos roteiros baseava-se na compreensdo de como 0s podcasts, em sua especificidade, poderia
facilitar a compreenséo de conceitos e teorias socioldgicas por parte dos estudantes. Além disso,

durante as discussdes com os estudantes de ensino médio, o grupo buscava refletir sobre como

4 As atividades junto ao estudantes de ensino médio tiveram apoio do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
Cientifica no Ensino Médio (PIBIC-EM), financiado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico (CNPq).

5 Sob orientacdo da profa. Dra. Maria Valéria Barbosa e da Profa. Dra. Sueli Guadelupe Mendonga; coorientagdo
do prof. Dr. Tiago Dumont, professor da E.E. Baltazar de Godoy Moreira; colaboracdo da profa. Dra. Maria Ines
Godinho, professora da Universidade de Marilia (Unimar), das bolsistas de graduagdo do Nucleo de Ensino da
Unesp de Marilia, Maria Eduarda Torres e Thaind Pedroso e dos voluntérios da p6s-graduacdo em Ciéncias
Sociais, Daniela Lira e Gabriel H. de Oliveira Lopes



aquela midia poderia estimular a reflexdo critica dos estudantes acerca dos fenémenos sociais
e de sua relacdo com o contetido socioldgico.

Essa nova e complexa atividade, simplificada nas linhas acima, permitiu aliar diferentes
areas do conhecimento — Comunicacdo, Educomunicacéo, Ciéncias Sociais, entre outras — e
potencializou a utilizagdo de diferentes abordagens para o ensino e para a aprendizagem. Nos
anos seguintes, realizamos, enquanto grupo e com o LEePES, oficinas de producédo de podcast,
visando simplificar elementos como captacao, producéo, roteirizacdo, gravacédo e edicdo/pos-
producdo em audio, para demais grupos ligados ao Ensino (universidades, professores,
estudantes, entre outros) mesmo que remotamente.

Nesses encontros com outros grupos, interessados na dinamica e nas potencialidades do
podcast como recurso ou como processo de articulacdo com a escola, notou-se auséncia de
conhecimento acerca do mundo dos podcasts. Diante da necessidade de divulgacdo e
disponibilizacdo dos conhecimentos trabalhados e na perspectiva da praxis, este trabalho erige-
se como um estudo de caso ilustrativo, por meio do qual o relato de experiéncia buscando
fomentar novas articulacdes, discusses e conexdes naqueles que possam se interessar pelo

relato de carater académico.
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INTRODUCAO

A trajetoria da institucionalizacdo das Ciéncias Sociais na educacgéo basica brasileira é
demarcada pela intermiténcia, sobretudo quando analisada partir do recorte do ensino de
sociologia nas etapas secundaria (segundo grau) ou média da escolarizacdo. Esse fato lega as
disciplinas cientificas abrigadas nas Ciéncias Sociais ou pelo termo curricular “Sociologia’®
um percurso de idas e vindas que influencia e se interrelaciona, segundo Silva (2010), a
consolidacdo do campo de pesquisa e a formacdo de profissionais. Pensar na historia das
Ciéncias Sociais e da sociologia no ensino, em outras palavras, demanda observar, ainda que
abarque disciplinas cientificas diferentes cada qual com suas especificidades (IANNI, 2011),
ndo s6 o percurso da disciplina, mas do desenvolvimento do campo cientifico e da formacao
dos profissionais e professores da area (SILVA, 2010).

Para descrever a trajetdria do ensino em Ciéncias Sociais no Brasil, entretanto, torna-se
necessario analisa-la a partir de seus desdobramentos e condicionamentos politicos,
educacionais e sociais, que conferem aos curriculos (MOREIRA; TADEU DA SILVA, 1994;
TADEU DA SILVA, 2005) e a Sociologia espacos e instancia disciplinar, respectivamente, em
disputa, cujas determinac6es também derivam das evoluces e transformacdes da sociabilidade.
Isso significa que observar essa processualidade sinaliza para a exigéncia de refletir sobre a
educacdo e o ensino das Ciéncias Sociais a partir da apreensdo da totalidade social em uma
abordagem que faca convergir os olhares socioldgico e pedagdgico: o primeiro se justifica pelo
fato da sociedade capitalista impor mudangas sobre institui¢des sociais, ocasionando “rupturas,
conflitos e reorganizagdes no ambito de suas relagdes sociais” (MENDONCA, 2011, p. 342);
enguanto o segundo esta ancorado no processo de socializacdo de conhecimento na escola, que
esta inserida no conjunto de relacBes sociais e seus elementos historicos.

Tais ponderagdes conduzem a necessidade de compreender o ensino de sociologia na
terceira década do século XXI, a luz das mudancas impostas a educacdo e a escola — associada
a totalidade dos processos, conforme afirma Mészaros (2008) — cujas determinacdes apontam
para novos desenvolvimentos do proprio capitalismo e do neoliberalismo enquanto arcabougo
neoconservador (GENTILI, 1996), em uma etapa qualitativamente diversa. Esse fato pode ser
corroborado com os desafios impostos pela elaboracdo de politicas e reformas levadas as

® No entendimento do presente texto, o termo Sociologia é uma metonimia, cujo termo denomina um conjunto
amplo de disciplinas cientificas, sem as quais torna-se impossivel a prépria analise sociolégica. De certa forma, o
ensino de Sociologia permite e compreende o ensino ou a confluéncia da Geografia, Historia, Economia,
Antropologia, Ciéncia Politica, Sociologia, entre tantas outras areas.
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ultimas consequéncias na periferia do capitalismo, tais como, no recorte mais recente entre as
décadas de 2010 e 2020:

a) a Emenda Constitucional 95/2016, que estabeleceu congelamento do volume de
investimentos pablicos em areas sensiveis a populacdo, como saude, educacéo
entre outros, por 20 anos, com base nos valores do ano de 2016 (BRASIL,
2016b);

b) a Lei 13.467/2017, conhecida como Reforma Trabalhista, que flexibilizou
direitos trabalhistas, regulamentou modalidade intermitente de trabalho e impds
limitacOes as indenizacdes e ao acesso a Justica do Trabalho (BRASIL, 2017c);

c) Lei 13.429/2017, chamada de Lei da Terceirizagdo, que ampliou a precarizacéo
do trabalhador ao permitir a terceirizacao de atividades-fim (BRASIL, 2017b);

d) Emenda Constitucional n°® 103, de 12 de novembro de 2019, denominada,
anteriormente de Reforma da Previdéncia Social (BRASIL, 2019)

De forma mais especifica, incidem na educacéo, entre tantas outras, duas medidas ou
processos especificos — ao final da segunda década do século XXI — conferidos pelo Estado,
sobre os quais este trabalho faz mencdo nos capitulos subsequentes: (a) homologacéo, em
dezembro de 2017, pelo Ministério da Educacdo (MEC), da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que passa a orientar as &reas do conhecimento e os componentes curriculares
(BRASIL, 2018), baseada na pedagogia das competéncias e no bindmio padronizacao-
flexibilizacdo (GOULART; ALENCAR, 2021); e (b) a Reforma do Ensino Médio, ou Medida
Provisoria 746, de 22 de setembro de 2016, que foi convertida na Lei n° 13.415, de 16 de
fevereiro de 2017, que da as bases para o que se convencionou chamar de Novo Ensino Médio
(BRASIL, 2016a; BRASIL, 2017a)’, como modelo de flexibilizacdo do nivel médio em todo
pais.

Diante desse cenario, 0 ensino escolar das Ciéncias Sociais, portanto, adquire novos
contornos como resultado da influéncia das competéncias (SAVIANI, 2019; GOULART,
ALENCAR, 2021; KUENZER, 2017), na determinacdo dos componentes curriculares da
BNCC (BRASIL, 2018), da flexibilizagdo dos curriculos (BRASIL, 2017a; BRASIL, 2018),
das politicas de carater neoliberal, como o NEM, que fortalecem a inser¢do das pautas e

interesses dos atores privados na educagdo (CASSIO; GOULART, 2022) e dos novos termos

7 E importante mencionar que a Medida provisoria 746 retirava a obrigatoriedade do ensino de Sociologia e
Filosofia, conquistas realizadas por meio da Lei n°® 11.684, de 2 de junho de 2008. A Legisla¢do, contudo, ao dar
formas ao NEM, retoma a obrigatoriedade do ensino das disciplinas Sociologia, Filosofia, Artes e Educacéo Fisica,
com limitacdes e contornos mais flexiveis, que sdo discutidos neste texto. Esse processo esta contido no capitulo
destinado a descricéo da trajetdria da Sociologia nos curriculos
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impostos pela sociabilidade capitalista, mediante novo regime de acumulagdo (BOSCHETTI,
2014; KUENZER, 2017; 2020; HARVEY, 2008) e mundializacdo financeira (CHESNAIS,
1996).

Esse cenario contribui para a ampliacdo da crise da funcdo social da escola
(MENDONCGCA, 2011) e a necessidade de construcdo de novos significados, nos termos
entendidos por Leontiev (2014), e sentidos, cujo enfrentamento pode perpassar pelo ensino de
Sociologia, como disciplina responsavel pela desnaturalizacdo dos fenémenos sociais para as
juventudes, uma vez que os estudantes do ensino médio compdem grupos juvenis heterogéneos
(ESTEVES; ABRAMOVAY, 2007).

Para abarcar novas perspectivas para construcdo de sentidos para a escola, nos termos
de Mendonca (2011), as mediacdes necessarias no campo educacional perpassam a ideia de
juventudes e da necessidade de reconhecer a complexidade social e do exercicio de uma
educacdo dindmica ao considerar as juventudes como grupos compostos por sujeitos sociais
plurais e diversos, com vivéncias — compreendida como elemento dialético entre o0 eu e 0 que
estd fora do sujeito, segundo Vygotsky (2010) — e acumulo social para além da escola
(DAYRELL, 2007; CARRANO, 2011; BARBOSA et al, 2022).

Em sintese, o quadro que deriva da crise de significados e sentidos da fung&o social da
escola publica pari passu a intermiténcia do ensino de Sociologia estdo associados — embora
haja mais nuances causais, elucidadas ao longo do texto — as determinacgdes politicas da
sociabilidade capitalista. A Sociologia, contudo, no curriculo escolar médio, pode contribuir
com a perspectiva de construcdo de significados e sentidos uma vez que esta comprometida
com a desnaturalizacdo dos fendmenos sociais, permitindo as juventudes compreender
vivéncias (relacdo dialética entre o sujeito social e o seu entorno) e necessidades objetivadas
que possibilitem a intervencao na sociedade.

Diante desse cenério, Libaneo (2006), baseado em autores que se dedicaram a
compreender midia, comunicacao e cultura, tal como Martin Barbero (2002), reflete sobre a
relacdo e potencialidades das midias no processo de ensino e aprendizagem de jovens nas
escolas brasileiras. Para o autor, pensar na fungdo da escola é também a ver como espago de
sintese (LIBANEO, 2001), a partir da qual as midias e a tecnologia podem ser articuladas como
parte dos conteudos escolares e das metodologias de ensino, de forma a reconhecé-las como
formas sociais por meio das quais a juventude se comunica, interage e percebe o global e o local
(LIBANEO, 2006). Contudo, midias e tecnologias devem ser consideradas objetivamente, ndo

partindo para uma nocdo mistificadora da tecnologia, que encobre as determinacdes,
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potencialidades e limitacGes dos usos das Tecnologias da Informagéo e Comunicagio® (TIC) e
das midias pelos sujeitos sociais, conforme a discussdo apresentada por, Antunes e Braga
(2009), Antunes (2020) e Vieira Pinto (2005a; 2005b).

1.1. Justificativa

Refletir sobre as novas possibilidades para o ensino de sociologia demanda um olhar
multiplo e nas dltimas décadas envolveu tornar como objeto de analise a mediacéo tecnoldgica
em espacos educativos. Esse fendbmeno é observado em muitas areas do conhecimento, ja que
cada vez mais as TDIC participam dos processos da vida social, sejam de forma mandatoria,
voluntéria, consciente ou insciente.

Com o objetivo de verificar as tendéncias do campo cientifico acerca da relacdo entre
tecnologias e o ensino de sociologia, uma busca avancada® com os descritores “Ensino de
Sociologia” e “Tecnologia” foi realizada na base de dados Oasishr'® — portal brasileiro de
publicacdes e dados cientificos em acesso aberto, que retne producdes cientificas de acesso
gratuito de pesquisadores ligados a institutos e universidades brasileiras. Essa busca, executada
em 14 de junho de 2023, recuperou mais de 1451 publicagdes. Desse total, 235 trabalhos foram
realizados entre 2001 e 2011, e 1188 producdes cientificas foram desenvolvidas entre 2012 e
2022%, revelando a prevaléncia de desenvolvimento de conhecimento acerca da tematica na
segunda década e inicio da terceira década. Ndo houve tratamento dos dados ou revisdo
sistematica de modo a desconsiderar trabalhos ou incluir outros, ja que esta coleta visava apenas
identificar tendéncias de producdo, ainda que com elementos brutos.

Embora os dados deem conta de um crescimento da producdo cientifica que analisa,
discorre e debate as TDIC e o ensino de sociologia, quando se focaliza a insergéo da tecnologia
como mediadora na educacdo para desenvolvimento de processos educomunicacionais,
voltados para o estudo das potencialidades do podcast no ensino, o cenério se altera. A busca
realizada na base Scielo!?, no dia 14 de junho de 2023, por meio dos descritores gerais
“Sociologia” ¢ “Podcast” retornou apenas um resultado. O artigo de Menezes Neto, Gongalves

e Barbieri (2022) faz debate sobre carnaval por meio de distintas perspectivas disciplinares

& Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo nomeiam o conjunto de técnicas e aparatos desenvolvidos para a
mediagdo da atividade humana em diferentes contextos associados a producdo, acesso, disseminacao,
recuperacdo de informagdes e comunica¢do humana.

9 A busca foi realizada utilizando os operadores Booleanos — mais precisamente AND — e as aspas — sugerindo
ao sistema a recuperacdo dos termos exatos digitados e indicados.

10 Disponivel em: https://oasisbr.ibict.br/. Acesso em 14 jun. 2023

1 Entre 2020 e 2022, anos completos (desconsidera-se o ano de 2023) em que as medidas sanitarias e de isolamento
social vigoravam em funcéo da pandemia do novo Coronavirus, 357 producdes foram desenvolvidas.

12 Disponivel em: https://www.scielo.br/. Acesso em 14 jun. 2023
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(Letras, Antropologia e Artes), possibilitadas por depoimentos realizados em um podcast. Uma
nova coleta com descritores “Ensino de Sociologia” e “Podcast”, procedida com objetivo de se
aproximar de estudos que possuem objetos parecidos com este estudo, obteve zero resultados.

Na base Oasisbr, a busca, feita no dia 14 de junho de 2023, por meio dos descritores
“Ensino de Sociologia” ¢ “Podcast” teve quatro resultados: dois artigos (FERNANDES DE
FREITAS, 2022; SILVA; BODART, 2015), uma tese de doutorado (YOSHIMOTO, 2020), um
trabalho de conclusdo de curso (PROLO, 2019). Uma dissertacdo, intitulada Constituindo-se
professor de lingua estrangeira: experiéncias de formacdo inicial no PELT (Projeto
de Ensino de Linguas de Taruma)'® e um trabalho de conclusdo de curso, de titulo
Delineamentos discursivos em podcasts de divulgac&o cientifica com a tematica relatividade,
foram excluidos do conjunto recuperado: enquanto a primeira producdo nao possui como
elemento central de articulagdo com entre o ensino de sociologia e podcasts, 0 segundo trata da
temaética da Relatividade, concernente a Fisica. A recuperacao dos dados de producdo cientifica
sobre ensino de sociologia e podcast, assuntos deste texto, portanto, demonstrou diminuto
guantitativo de trabalhos em periddicos, repositorios ou bibliotecas nacionais de prestigio, o
que pode remeter ao fato de haver poucas reflexdes sistematizadas que envolvem a dimensao
tedrico-pratica, como elemento indissociavel a qualquer acdo no ensino. Este trabalho busca
ocupar um espaco dentre estas publicac@es, dimensionando o uso didatico das midias sem cair
na mistificacdo tecno-midiética.

Como elemento importante a ser citado, os podcasts assumiram um papel relevante no
contexto social, sobretudo durante a pandemia do coronavirus. A popularizacdo dos arquivos
de &udio pode ser motivada pelas caracteristicas que o compdem enquanto midia e género
discursivo. Em primeiro lugar, o podcast se destaca pela relativa facilidade de acesso — via
plataformas de streaming de musicas/audios, e/ou por meio de agregadores de podcasts —, uma
vez que os sujeitos podem acessa-los mais de uma vez, em qualquer lugar ou ambiente, desde
que tenha recursos como rede de acesso e aparelhos que consigam reproduzir o audio. Em
segundo lugar, um podcast ndo apresenta complexidade técnica para ser desenvolvido e/ou
operado: é possivel realizar um podcast com apenas um aparelho smartphone, pois envolve
etapas que dependem da captagéo da voz (microfone), gravacdo da voz (gravadores), aplicativos

ou softwares para edicdo e acesso a rede de internet para distribuicdo e divulgacdo. Além disso,

13 Disponivel em: https://oasisbr.ibict.br/vufind/Record/UNSP_dcc2ec388fh35e8e265190616002faac. Acesso
em 14 jun. 2023.

14 Disponivel em: https://oasisbr.ibict.br/vufind/Record/UTFPR-12 92c1e2f507¢10e9cd29588646aa959¢8.
Acesso em 14 jun. 2023
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0 podcast enquanto género, apresenta multiplicidade de formatos, com maior liberdade e
autonomia, o que permite fluidez no rigor técnico, uma vez que sdo explorados apenas 0s
elementos e recursos auditivos.

Em suma, a possibilidade de se realizar um podcast no interior da escola assinala para
a necessaria relacéo tedrico-préatica, por meio da qual s6 ha reflexdo com o fazer e s6 ha acéo
com o aporte da teoria. Somente a partir dessa articulagéo tedrico-pratica € que as midias, e
mais precisamente o podcast, podem possibilitar “novas formas de expressdo da comunidade
escolar, encurtando caminhos na construcdo de uma cultura de divulgacéo cientifica, baseada
em praticas dialégicas e democréaticas” (SOUZA E SOUZA; BARROS, 2011, p. 13).

1.2. Problema e objetivos do estudo

Nessa perspectiva e diante do referencial tedrico descrito, este texto apresenta
perspectivas para pensar o ensino de sociologia por meio da producgéo coletiva de podcasts para
didlogo entre os temas das juventudes e o saber sistematizado pelas Ciéncias Sociais no interior
da escola, em um movimento dialético. Em outras palavras, o problema de pesquisa, questdo
orientadora deste estudo, € sintetizado da seguinte forma: de que forma a insercéo de praticas
comunicacionais pode contribuir para o processo de ensino e de aprendizagem de Sociologia
no ensino médio em tempos de flexibilizag&o curricular?

Para tanto, o trabalho se propde a refletir sobre experiéncia real de producdo de podcasts
— denominado “Uma Ciéncia na Rede” — com temas sociolégicos por alunos da Universidade
Estadual Paulista (Unesp), campus de Marilia, e alunos do ensino médio da Escola Estadual
Baltazar de Godoy Moreira, localizada na cidade de Marilia, no interior de Sdo Paulo. O
desenvolvimento dos podcasts, citado nos proximos capitulos, ocorreu entre 2020 e 2022%° e
envolveu alunos e professores ligados ao curso de Ciéncias Sociais da Unesp — vinculados ao
Nucleo de Ensino da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Unesp de Marilia e ao Laboratério
de Ensino e Pesquisa Educacdo e Sociedade (LEePES) —; alunos e professores do curso de
Publicidade e Propaganda da Universidade de Marilia (Unimar); alunos bolsistas do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica do Ensino Médio (PIBIC-EM); professores e
alunos da rede estadual, mais precisamente da Escola Estadual Baltazar de Godoy Moreira.

Diante da descricéo, 0 objetivo geral deste trabalho é refletir sobre a potencialidade dos

podcasts —em sua complexidade, enquanto género textual, midia e possibilitado por tecnologias

15 As atividades foram desenvolvidas remotamente — por meio de encontros virtuais — em funcdo da necessidade
de medidas sanitérias e de isolamento social como forma de conter o avango da propagacédo da Covid-19 (nome
dado a doenca causada pelo novo coronavirus, SARS-Cov-2)
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— no processo de ensino e de aprendizagem de Sociologia, sobretudo em um momento de
mudancas curriculares acarretadas pelo Novo Ensino Médio (BRASIL, 2017a) e pelas
mudancas curriculares da BNCC (BRASIL, 2018), por meio do relato de experiéncia do podcast
“Uma ciéncia na Rede”. A partir desse objetivo, desdobram-se metas especificas, as quais
orientam o desenvolvimento de cada capitulo do trabalho. Dessa forma, os objetivos
especificos podem ser descritos da seguinte forma:
i) Discutir as determinacdes que incidem sobre a escola, as juventudes e o ensino de
sociologia no inicio dos anos 2020;
i) Problematizar a relacdo entre ensino de sociologia e as juventudes por meio da
articulacdo metodologias de ensino e midia/tecnologias;
iii) Analisar a relacdo entre ensino de sociologia e o processo de producdo do podcast a
partir das vivéncias envolvendo a preparagdo, producdo, roteirizacdo, gravacao e
edicdo de alguns episdDios de “Uma Ciéncia na Rede”
Para contemplar esses objetivos, o presente trabalho buscou associar cada objetivo
especifico descrito a um procedimento metodoldgico — o préximo subcapitulo apresenta os
métodos e técnicas —, por meio do qual o fazer cientifico torna-se concreto e exequivel a fim de

alcancar resultados que contribuam para a comunidade.

1.3.  Procedimentos metodoldgicos e etapas de trabalho

O contexto de discussdes realizadas para a construcao do projeto que deu origem a este
estudo possibilitou um multiplo e rico quadro de proposicdes e hipéteses a partir do qual é
possivel apontar determinagdes que incidem sobre o objeto (NETTO, 2011). Para além dos
debates realizados com os membros do projeto, soma-se um amplo conjunto de reflexdes
construidas em grupos de pesquisa, eventos de carater cientifico e instituicdes de ensino (escola
e universidades), que deram origem a documentos de relevancia que possibilitaram o
acompanhamento e mapeamento do projeto. E importante lembrar que todas as reunides e
encaminhamentos realizados para a consolidacdo do projeto se desenvolveram durante a
pandemia do Covid-19, o que inviabilizou o contato presencial dos participantes e das demais
atividades em grupo.

Diante dessas questdes, o0 presente trabalho se constitui como um estudo de caso, de
carater qualitativo, por meio do qual o relato de experiéncia e as descri¢cbes das atividades
desenvolvidas no interior da escola publica tornam-se a decisivos para fornecer reflexdes e

dialogos entre o referencial tedrico e a pratica. Para cumprir os objetivos da pesquisa e
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encaminhamentos pretendidos, este trabalho conduziu, na primeira etapa, pesquisas
bibliogréficas que visaram auxiliar o processo de delineamento do quadro tedrico-conceitual
por meio do qual se contextualiza e embasa a construcdo do projeto de podcast no contexto da
Sociologia. Cabe ponderar que uma pesquisa bibliografica de importancia “ndao é mera
repeticdo do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia 0 exame de um tema
sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes inovadoras” (MARCONI;
LAKATOS, 2003, p.183). Além disso, a pesquisa documental permite, nessa primeira etapa,
por meio dos documentos oficiais acerca da educacdo e ensino em sociologia, a
problematizacdo de aspectos concernentes ao ensino escolar na segunda e inicio da terceira
décadas do século XXI.

Na segunda etapa do trabalho, busca-se alcancar a dimensdo teorico-pratica ao se
analisar, criticamente, as vivéncias obtidas com o projeto na escola publica por meio da
descricdo dos processos envolvidos no desenvolvimento do podcast, a partir do estudo de caso
de uma das edi¢bes produzidas pela equipe envolvida. Tais descrigdes tornam-se possiveis
diante das fontes documentais, isto é, de todo material (gravacdes de reunides, atas, pautas,
roteiros, entre outros) e observacdo participante, que “consiste na participagdo real do
conhecimento na vida da comunidade, do grupo ou de uma situagdo determinada. Neste caso,
0 observador assume, pelo menos até certo ponto, o papel de um membro do grupo” (GIL, 2008,
p. 103)

Para sintetizar o conjunto de métodos, técnicas e procedimentos que indica e torna
possivel os caminhos percorridos pela pesquisa, 0 quadro 1 (abaixo) apresenta a relacéo entre
metodologia e objetivos do presente trabalho de modo a simplificar a visualizagdo do mapa da
pesquisa.
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Quadro 1 - Articulacdo metodoldgica-objetiva da pesquisa

Objetivo Geral

Refletir sobre a potencialidade dos podcasts no processo de ensino e de aprendizagem de Sociologia, sobretudo
em um momento de mudancgas curriculares acarretadas pelo Novo Ensino Médio (BRASIL, 2017a) e pelas
mudancas curriculares da BNCC (BRASIL, 2018)

Classificacdo do

Objetivos especificos Procedimentos/Métodos/Técnicas Abordagem objetivo de
pesquisa
Objetivo 1: Discutir as | 1) Pesquisa bibliografica Qualitativa
determinacfes que incidem a) Coleta sistematizada de
sobre a escola, as juventudes producdes cientificas em base de
e 0 ensino de sociologia no dados nacionais, para
inicio dos anos 2020; mapeamento de experiéncias

correlatas e/ou que contribuam
com a discussdo
Etapa tedrica-

2) Pesquisa Documental conceitual
a) Documentos oficiais: BNCC (Capitulo 2 e
(BRASIL, 208); NEM Capitulo 3)
(BRASIL, 2016a; 2017a);
Objetivo 2: Problematizar a | 1) Pesquisa bibliogréafica Qualitativa
relacdo entre ensino de
sociologia e as juventudes
por meio da articulagdo
metodologias de ensino e
midia/tecnologias
Objetivo  3: Analisar a | 1) Relato de Experiéncia Qualitativa
relacdo entre ensino de a) A descricdo das atividades é
sociologia e o0 processo de realizada mediante: i)
producdo do podcast a partir observagdo Participante ndo Etapa Interpretativo-
das vivéncias envolvendo a estruturada e ii) reunido das Analitica
preparacéo, producéo, fontes documentais produzidas (Capitulo 4)
roteirizagdo, gravacdo e durante o desenvolvimento do
edicdo de alguns episodios de projeto;
“Uma Ciéncia na Rede” 2) Estudo de caso: episodio de “Uma

Ciéncia na Rede”

Fonte: elaborado pelo autor, adaptado de Oliveira, Cassimiro, Bezerra e Marques (2021)

A partir do quadro 1 e da simplificacdo do trabalho em duas grandes fases/etapas, este
texto esta segmentado em trés capitulos. O capitulo 2 discute, de forma breve, a intermiténcia
do ensino de sociologia nos curriculos e o situa em tempos da ofensiva neoliberal, materializado
pelo Novo Ensino Médio. Além disso, esta parte do texto é responsavel por refletir sobre a
relacdo entre as juventudes e a sociologia, dentro e fora da escola.

O capitulo 3 apresenta a relacéo entre midia e tecnologia e promove um debate sobre as
definicGes, as potencialidades, importancia e limites dos Podcasts como midia no interior da
escola. Por fim, o capitulo 4 traz a analise da relagdo entre podcast sociologico “Uma Ciéncia
na Rede” e 0 ensino médio por meio do relato do desenvolvimento e construcdo de alguns

episodios.
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2. ENSINO DE SOCIOLOGIA E O NOVO ENSINO MEDIO

Examinar, por uma perspectiva historica, a insercdo da Sociologia nos curriculos do
ensino médio do Brasil demanda considerar uma série de determinagdes que decorrem de
aspectos politicos, sociais e educacionais uma vez que toda reforma de cunho politico,
responsavel pela retirada ou inclusdo disciplinar, esta associada a contextos historicos e a
relacGes complexas construidas em dado momento sécio-historico, além de estar submetida a
disputas e tensGes de classe e ideoldgicas (SILVA, 2007; APPLE, 1982). Diante disso, este
capitulo busca fundamentar a histéria das Ciéncias Sociais nos curriculos institucionais em
nivel médio, além de problematizar, a partir de uma perspectiva histérica, a Gltima reforma do
ensino médio, realizada por meio da Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 — e da Medida
Provisoria anterior, que deu as bases para a legislacdo vigente (BRASIL, 2016a; BRASIL,
2017a). Além disso, quando observada considerando a BNCC, o curriculo ganha novos
contornos e passam a influenciar o conjunto disciplinar, referido no documento como
componente disciplinar (BRASIL, 2018).

2.1.  Ensino de Sociologia em perspectiva historica: determinagdes da intermiténcia

A incorporacdo das Ciéncias Sociais nos curriculos comeca a ocupar a agenda politica
e educacional, de forma demarcada, a partir do final do século XIX e inicio do século XX,
guando o Brasil passa por uma série de transformacdes culturais e na estrutura social que
acabam por impactar em suas instituicbes (FERNANDES, 1976). A desagregacdo do sistema
escravocrata, a formacdo de uma Inteligéncia brasileira e a ampliagdo da autonomia da
racionalidade, segundo Fernandes (1976), e a busca por explicacdo cientifica, em um projeto
de Estado Nacional de ideario republicano, ainda que com limites locais, estdo na base do
desenvolvimento historico do pensamento sociolégico no Brasil. Nessa época, ainda inspirada
por modelos de explicacdo das ciéncias naturais — Auguste Comte, precursor do positivismo,
em seus primordios, nomeia a nova disciplina de Fisica Social, revelando a influéncia de
conhecimentos ja consolidados das chamadas ciéncias da natureza —, sdo pautadas por sinteses
explicativas e pelo evolucionismo (CANDIDO, 2006) e a Sociologia passa a ser exercida e
desenvolvida por intelectuais autodidatas (NOGUEIRA, 1981; SILVA, 2010) e profissionais

liberais.
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A partir de 1870, a ideia em torno da insercdo da Sociologia'® na escola secundaria e
nos cursos de Direito e formacdo militar passa a ganhar forca nos circulos intelectuais, tendo
como um dos seus defensores Rui Barbosa, o qual se posicionava favoravelmente a reforma
curricular que colocasse o estudo da Sociologia tanto no ensino escolar quanto no superior
(SILVA, 2010). Em 1890, institui-se, nas escolas do Exército, o ensino de Sociologia e Moral,
em funcdo de medidas empreendidas pelo entdo Ministro da Guerra, Benjamin Constant. Algum
tempo depois, como Ministro da Instrucdo Publica, o politico realizou o que ficou conhecido
como Reforma Benjamin Constant, que previa a Sociologia em todos os niveis de ensino do
pais, com o objetivo, segundo Feijé (2012, p. 135), de fazer o curriculo ganhar carater cientifico:
“o ensino secundario, segundo a reforma, deveria ser livre, laico e cientifico implicando o
ingresso da Sociologia como disciplina obrigatéria no Gltimo ano de formacéo do educando”.
Tal medida ndo foi implementada, mas alterada em 1897, e, em 1901, a Reforma Epitécio
Pessoa retira, formalmente, a Sociologia dos curriculos, mesmo que a disciplina ndo tenha sido
oferecida regular e anteriormente nas escolas (SANTQOS, 2002; SILVA, 2010).

A entrada do século XX aponta para mudancas na estrutura social brasileira: a
industrializacdo e o crescimento da urbanizacdo promovem a necessidade da classe dominante
de alterar a forma como compreende a educacéo estatal (FERNANDES, 1976). A necessidade
de formacdo de quadro dirigente capaz de solucionar, racionalmente, os conflitos sociais
(FEIO, 2012) e dar respostas para o estabelecimento da ordem oligarquica que propusesse
avancos sociais gerou, a partir da década de 1920, mudancas no tocante as Ciéncias Sociais na
escola. Em 1925, a Reforma Rocha Vaz!’ - ou Lei Rocha Vaz, instituida por meio do Decreto
n° 16.782 A, de 13 de janeiro de 19258 - torna obrigatdrio o ensino de Sociologia no 6° ano do
ensino secundario e no mesmo ano, a disciplina é oferecida no Colégio Pedro Il, no Rio de
Janeiro (SILVA, 2010).

Os novos ditames para as Ciéncias Sociais na educacdo contribuiram para (a) a
proliferacdo de manuais de sociologia e livros didaticos, o que fez emergir um mercado
editorial, (b) a circulacdo de ideias e contetdos pertinentes as Ciéncias Sociais nos mais
diferentes meios e (c) a criagdo de cursos e faculdades para formacdo de professores na area
(SILVA, 2010). Trés anos depois da Lei Rocha Vaz, em 1928, intelectuais da Medicina, Direito

16 E importante afirmar que o processo de institucionalizagio das diferentes disciplinas cientificas — partindo de
um olhar cartesiano — e dos conhecimentos que envolvem as Ciéncias Sociais ocorre por meio da Sociologia nos
curriculos escolares e universitarios (SILVA, 2010).

17 Rocha Vaz era professor da Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro. A lei levou seu nome e foi proposta na
gestdo de Jodo Luiz Alves, Ministro da Justica em 1925.

18 Disponivel em: https://seer.ufrgs.br/index.php/asphe/article/view/29024/pdf. Acesso em 20 jun. 2023.
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e de outros campos — como Fernando Azevedo, Gilberto Freyre e Arthur Ramos — passam a
atuar no ensino e pesquisa em Sociologia e a disciplina torna-se obrigatoria nas Escolas
Normais e faculdades de Direito, (SILVA, 2010; FEIJO, 2012). Ao contrario do que se poderia
supor, a partir desse periodo e da institucionalizacdo disciplinar na educacdo nacional, as
Ciéncias Sociais no Brasil passam a buscar autonomia cientifica, fomentando novos estudos,
dada a configuracdo historica da sociedade brasileira, sobretudo a partir da década de 1930
(FERNANDES, 1976).

Do ponto de vista politico, esta década € marcada pelo desenvolvimentismo e
centralizacdo do poder (FEIJO, 2012), com o encerramento do revezamento de politicos
mineiros e paulistas no governo federal com Getllio Vargas. Nesse periodo, € possivel notar a
constituicdo de politicas centralizadoras e unificadoras na educacdao (SAVIANI, 2019): a
reforma do entdo Ministro da Educacdo e Saude de Vargas, Francisco Campos, reorganiza o
ensino secundario, que passa a ser composto por dois ciclos: fundamental, com duracdo de
cinco anos, e complementar, preparatoria para as faculdades de Direito, de Engenharia e de
Ciéncias Médicas. A Sociologia ocupa, como disciplina obrigatoria, o tltimo ano da formacao
complementar (SILVA, 2010; FEIJO, 2012). Em 1933, a Escola Livre de Sociologia e Politica
é criada. Em 1934, a Universidade de Sdo Paulo é fundada com a cadeira de Sociologia
pertencendo a Fernando de Azevedo.

Segundo Feijo6 (2012, p. 139), as décadas de 1920 e 1930 demarcam ndo sé a Sociologia
como disciplina e “o crescimento da demanda em torno das ciéncias sociais, vistas na época
como instrumento para a formacéo da elite dirigente”, mas também assinalam a importancia
das CS para a compreensdo dos fendmenos sociais que emergiam na sociedade brasileira. “As
ciéncias sociais estavam diretamente envolvidas no projeto de constru¢cdo de uma nagéo
moderna, condizente com o0s avancos da industrializacdo e urbanizacdo do pais, projeto esse
sempre balizado pelo Estado” (FEIJO, 2012, p. 139).

O Estado Novo Varguista adota politica autocréatica e repressiva na segunda metade dos
anos 1930, e o entdo o ministro da Educacdo, Gustavo Capanema, introduz uma especie de
reacdo ideoldgica a reforma educacional anterior, de Francisco Campos (FEIJO, 2012). Entre
as medidas, da Reforma Capanema, a Sociologia deixa de ser obrigatéria nos cursos
secundarios e apenas permanecem nos cursos Normais (SANTQOS, 2002; SILVA, 2010). Ao
final do Estado novo, o Ensino Médio é organizado, segundo Saviani (2019), verticalmente por
dois ciclos, sendo quatro anos de ginasio e trés anos de colegial e horizontalmente, nos ramos
técnico-profissional e secundario. Em uma sintese acerca das reformas de Campos e Capanema,

Saviani (2019) afirma que a politica educacional empreendida tinha influéncia da Igreja
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Catdlica— sobretudo em funcao dos acordos e pactos realizados por Francisco Campos no inicio
dos anos 1930 — e caracteristica corporativista e dualista: enquanto o ensino secundario
constituia-se como destino das elites dirigentes, o ensino profissional propunha-se a receber as
classes populares e ““[...] apenas ao ramo secundario [cabia] a prerrogativa de acesso a qualquer
carreira de nivel superior” (SAVIANI, 2019, p.270).

Desse momento em diante, intelectuais brasileiros passam a levantar a bandeira em
defesa da Sociologia — com suas diferencas — como é o caso de Anténio Candido, em 1949;
Florestan Fernandes (1976), durante o Congresso Brasileiro de Sociologia, em 1954, entre
outros importantes pensadores da Sociologia brasileira (MEUCCI, 2007; SILVA, 2010; FEIJO,
2012).

Na entrada dos anos 1960, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) aprovada em 1961 — Lei
n°4.024, de 20 de dezembro de 1961 — prope organizacdo educacional, mas mantém o Ensino
secundario em dois ciclos (ginasio e colegial, de trés anos, com vistas a formar profissionais
para 0 mercado) e o ensino facultativo da disciplina de Sociologia. Durante a Ditadura Militar
e mais precisamente em 1971, mediante a reforma empreendida pelo Ministro Jarbas
Passarinho, a Sociologia deixa de ser disciplina obrigatéria até mesmo na Escola Normal
(SILVA, 2010).

Nos governos militares, rompe-se com 0 eixo do ensino baseado nas disciplinas
tradicionais das ciéncias humanas e ciéncias naturais. O curriculo do 1.0 e 2.0 grau
regionaliza os conhecimentos agrupando-os em &reas de aplicabilidade tecnoldgica
imediata. [...] As Ciéncias Sociais foram completamente ideologizadas,
enfraquecendo a Historia e a Geografia como disciplinas cientificas. Os Estudos
Sociais regionalizaram essas ciéncias em um campo amplo de aplicabilidade. A
Educacdo Moral e Civica substituiu o que poderia ser o ensino de Filosofia e de
Sociologia, jogando fora, séculos de reflexdes, no caso da Filosofia e, pelo menos,
cento e cinquenta anos de Sociologia e Antropologia. Esse modelo de curriculo é o
Regionalizado, em outros termos, como estamos acostumados a falar e o curriculo
tecnicista. (SILVA, 2007, p. 412-3. Grifos da autora)

De certa forma, a histéria do ensino em Sociologia até 1964 corresponde a abertura
propiciada pelo conjunto de interesses da elite brasileira, que objetivava forjar classe dirigente
capaz de sanar e solucionar, de acordo com auspicios dessa elite, os conflitos sociais, diante da
ampliacdo da urbanizacéo, da industrializacdo e do aprofundamento do capitalismo periférico.
Esses fatores sdo responsaveis por, como afirma Silva (2010), dar corpo a Sociologia como
ciéncia, em fungdo dos cursos de formacédo destinados as Ciéncias Sociais, mesmo que nédo
estivesse presente, em todo esse periodo, nos curriculos. A partir do governo militar, a
Sociologia perde espago nos curriculos secundarios, j& que na visdo estatal a disciplina

representava uma ameaca, além de pouco util no sentido de profissionalizacdo dos jovens.
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Na entrada dos anos 1980, a crise econdmica do capitalismo periférico — cada vez mais
desigualmente inserido na dindmica mundial —, o crescimento dos movimentos sociais e 0
enfraguecimento dos governos militares revelaram, segundo Feijé (2012), o esgotamento do
discurso acerca da escola profissionalizante, chancelada pela elaboracéo de leis mais flexiveis
—sobretudo a Lei n°7.044, de 18 de outubro de 1982 — que aboliam a obrigatoriedade do ensino
profissionalizante e que abriam espaco para novas disciplinas optativas (SILVA, 2010).

As reivindicacdes acerca da necessidade do retorno da Sociologia no segundo grau
propiciaram intensos debates e mobilizagdes durante toda década de 1980. Neste periodo,
muitos estados brasileiros passaram a discutir e redimensionar os curriculos: em 1984, a
Sociologia retorna ao curriculo paulista, assim como, em 1986, no estado do Para e no Distrito
Federal; em 1989, a disciplina passa a fazer parte dos curriculos das escolas pernambucanas,
gauchas e cariocas; somam-se a esses estados, Minas Gerais, Maranhdo, Santa Catarina e
Parand, que também reestruturam seus curriculos com a presenca das Ciéncias Sociais (SILVA,
2010). A notoriedade da importancia da Sociologia nos curriculos acabou sendo acompanhada

por necessidades oriundas do proprio processo de incorporacdo de uma disciplina:

necessidade [por] diretrizes e orientacdes para a sele¢do de contelidos e métodos de
ensinos, de materiais didaticos, de professores capacitados, de incremento nas
licenciaturas dos cursos de Ciéncias Sociais, de espaco de formacdo continuada nas
universidades, de elaboradores de questdes para as provas vestibulares, de concursos
publicos para professores da disciplina, de professores de Sociologia para as
burocracias educacionais, entre tantas outras demandas e desafios que se
multiplicaram a partir dessa expanséo crescente apds 1996 (SILVA, 2010, p. 28).

Com a promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988, os anos 1990 demarcam o inicio
dos debates sobre uma nova Lei de Diretrizes e Bases para a educacdo. As discussdes
relacionadas as reformas educacionais acabam seguindo os parametros do Estado periférico
submetido a sociedade global, e por isso, segundo Feij6 (2012), por mais que 0 hovo ambiente
democratico mundializado impusesse 0 discurso acerca da modernizacdo e reabertura, a
educacdo era sempre pautada pela necessidade de racionalizacdo e contingenciamento.

A formulagdo da Lei de Diretrizes e Bases envolveu um extenso debate e embates entre
0 movimento de educadores e 0 governo de Fernando Henrique Cardoso, do Partido da Social-
Democracia Brasileira (PSDB) (SAVIANI, 2016). Enquanto os movimentos sociais e
educadores buscavam superar o passado de descontinuidades por meio de uma nova LDB, a
interferéncia do governo federal fez emergir uma nova proposta, “mais maleavel aos propositos
da politica governamental, que deu origem a nova LDB (Lei n. 9.394/1996) promulgada em
20/12/1996” (SAVIANI, 2005, p. 37). A Lei de Diretrizes e Bases de 1996 é construida sob

influéncia dos pilares educacionais — tal como o Relatério Delors — desenvolvidos em alcance
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mundial pela Organizacgéo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco),
que vao influenciar as politicas educacionais de paises periféricos como o Brasil

Apesar disso, a lei traz avancos no tocante ao ensino de sociologia, reafirmando a
obrigatoriedade da disciplina, muito embora o faca, em sua versao tao logo € aprovada, a partir
de termos gerais: a LDB ressalta, no art. 36, 81°, inciso Ill, apenas a importancia do “dominio
de conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da Cidadania” (BRASIL,
1996, s.p.). Esse artigo ja possibilita que, em 1997, a Sociologia ganhe status de disciplina
obrigatoria para o vestibular da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) e nos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) propBe-se a inclusdo de Sociologia e
Filosofia na area das Ciéncias Humanas e suas Tecnologia (SILVA, 2010).

Em 1997, o deputado federal pelo Parana, Padre Roque Zimmerman, do Partido dos
Trabalhadores (PT) tem a iniciativa de alterar o artigo 36 da LDB com o objetivo de clarificar
sua redacdo e tornar obrigatérias, no ensino médio, as disciplinas de Sociologia e Filosofia. O
projeto é vetado, em 2001, pelo presidente Fernando Henrique Cardoso (PSDB) que, segundo
Silva (2010), agira em consonancia com o conjunto de reformas e politicas empreendidas
durante o seu governo de carater neoliberal, e em convergéncia com as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (DCNEM) que indicavam a necessidade de estruturacdo de
curriculos estaduais mais flexiveis, organizando os conhecimentos em grandes areas e ndo em
disciplinas curriculares. “De acordo com as DCNEM, as escolas poderiam diluir os
conhecimentos de Sociologia nos contetdos de outras disciplinas, mesmo porque [...] tais
disciplinas j& contemplavam aqueles conhecimentos e [...] pretendia-se transitar para um
curriculo menos disciplinarizado [...]” (MORAES, 2018, p. 13)

A LDB de 1996 deixa claro a imerséo do projeto nacional de educacgdo no contexto da
flexibilizacdo e da pedagogia das competéncias, enquanto anseios, produtos e decorréncias do
neoprodutivismo e das alteracdes ocasionadas pela crise estrutural do capitalismo, a partir de
1970, que culminam no regime flexivel de acumulagio (SAVIANI, 2019; MESZAROS, 2008;
HARVEY, 2008). Esse processo ¢ levado as Gltimas consequéncias nas décadas de 2010 e 2020,
cujas consequéncias e determinagdes sdo discutidas no proximo subcapitulo.

As discussdes pela obrigatoriedade da Sociologia nos curriculos continuaram
movimentando os meios académico e social em torno da necessidade da disciplina para
responder, ainda que em meio a um Estado Neoliberal periférico, os desafios contemporaneos
de um mundo cada vez mais complexo pelas mudancgas sociais, politicas, econémicas e
culturais. Em 2004, durante o governo recém-eleito de Luis Inacio Lula da Silva, do Partido

dos Trabalhadores (PT), o Ministério da Educagdo (MEC) solicita as sociedades cientificas que
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indiquem equipes para trabalhar na revisdo dos PCNEM. Amaury Moraes lidera o grupo que
fica responsavel pela elaboragdo das OrientacGes Curriculares Nacionais de Sociologia,
produzido e encaminhado ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE) (SILVA, 2010). No
mesmo ano, 0 grupo de trabalho Ensino de Sociologia é criado, durante o XII Congresso
Brasileiro de Sociologia, realizado pela Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS) (SILVA,
2010; FENJO, 2012).

Em 2006, o CNE acena favoravelmente a revisdo das DCNEM e aprova a Resolugéo
CNE/CEB 04/2006, que torna Filosofia e Sociologia componentes curriculares obrigatorios, no
ensino médio. A resisténcia de alguns estados em retomar tais disciplinas nos seus curriculos
criou um debate que tensionava as unidades federativas e 0 CNE e grupos de intelectuais das
Ciéncias Sociais. Mediante esses impasses, a mobilizacdo do Sindicato dos Sociélogos de Sado
Paulo no Congresso nacional, pela aprovacdo da lei que tornava obrigatério o ensino de
Filosofia e Sociologia nos anos que compdem o ensino médio. A Legislacdo n® 11.684/08 ¢é
sancionada em 2 de junho, pelo entdo presidente da Republica em exercicio, José de Alencar,
modificando o artigo 36 da LDB de 1996 ao instituir a obrigatoriedade das disciplinas de
Sociologia e Filosofia (SILVA, 2010; FEIJO, 2012).

Em uma sintese do percurso intermitente, segundo Santos (2002), atualizado por Silva
(2010), é possivel dividir o trajeto das Ciéncias Sociais no ensino brasileiro em trés fases
distintas, conforme demonstra a Figura 1 (abaixo): (1) a institucionalizagdo da Sociologia no
Ensino médio, periodo que vai de 1891 a 1941; (2) a auséncia da Sociologia como disciplina
obrigatdria, entre 1942 e 1981; e (3) a reinsercdo gradativa da Sociologia no Ensino Médio, a
partir de 1982.

Figura 1 - Trajetdria intermitente das Ciéncias Sociais/Sociologia no ensino
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Quando observado pelo éptica do curriculo do ensino médio, Silva (2007) analisa que
até o periodo que compreende os anos 1960 e 1970, o nivel médio estava voltado a formacao
humanistica em uma perspectiva dual (escola para formacéo intelectual para a elite e de
formacéo profissionalizante para o povo) e pode ser classificado como Classico Cientifico,
uma vez que tinham como caracteristica o ensino conteudista. “Observa-se que nesse tipo de
curriculo a sociologia, quando foi incluida, o foi como disciplina e as propostas de contetdos e
de metodologias de ensino derivavam do acumulo de pesquisas e elaboracdes tedricos
realizados até aquele momento” (SILVA, 2007, p. 411. Grifos da autora).

Durante a Ditadura Militar, hd mudanca do ensino baseado nas disciplinas das ciéncias
humanas e naturais para o processo de regionalizacao e aplicacdo, conforme ja mencionado. O
modelo de curriculo adotado é o Tecnicista, que promoveu a simplificacdo da formacédo de
professores, que deveria “dominar as técnicas de reproducdo dos moddulos e exercicios
determinados” (SILVA, 2007, p. 413). Com o fim dos governos militares, a partir dos anos
1980, a necessidade de rompimento dos curriculos praticados e desenhados durante a Ditadura
fez emergir novas reformas curriculares, com disputas de teorias pedagogicas, e que fizeram
surgir modelos de curriculos mais proximos do Curriculo Cientifico, em que se buscou a
valorizar “[...] as disciplinas tradicionais, o papel do professor como intelectual e o papel da
escola como transmissora de uma cultura sofisticada. [...] Estou denominando de curriculos
cientificos, sem o adjetivo classico, porque nao ocorre [...] movimentos no sentido de retomar
a didatica tradicional” (SILVA, 2007, p. 414).

J& nos anos 1990, a LDB de 1996, as DCNEM, o PCNEM e as iniciativas de
reintroducdo da obrigatoriedade da Filosofia e Sociologia foram contornadas e solapadas pela
ampliacdo do curriculo das competéncias, “que retoma a ideia de curriculos regionalizados, ou
seja, baseados em conhecimentos aplicados a realidade imediata. Interrompe-se, na maioria dos
Estados o sentido de elaboragdo dos curriculos cientificos” (SILVA, 2007, 415).

A obrigatoriedade da Sociologia no curriculo, durante os governos que se sucederam,
ndo sofreu revezes, apesar dos curriculos das competéncias submeter o conhecimento cientifico
as competéncias e habilidades. Contudo, a partir do impeachment da presidente da Republica
eleita, Dilma Rousseff, do Partido dos Trabalhadores, em 2015, o aprofundamento das medidas
de flexibilizacdo — em resposta e ocasionada pela complexificacdo da crise mundial, que
transpassa desigualmente os paises do Globo — gera novos contornos as disciplinas, com
algumas reformas empreendidas. Uma das principais medidas dos governos neoliberais que se
sucederam ocorreu entre 2016 e 2017, mediante a Medida Provisoria 746 — de 26 de novembro

de 2016 — da Reforma do Ensino Médio (BRASIL, 2016a) e posteriormente a instauracdo do
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NEM, pela Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Além disso, no final de 2017, a BNCC ¢
homologada, o que contribui para o ideério de flexibilizac&o e aprofundamento de uma forma

de especifica de se pensar educacao no Estado periférico brasileiro.

2.2. A Sociologia e a flexibilizacéo neoliberal: entre o NEM e a BNCC

Para refletir criticamente sobre o Novo Ensino Médio, a Base Nacional Comum
Curricular e seus impactos para a sociologia e para a educacgéo escolar, é preciso redesenhar o
trajeto, sobretudo da Reforma do Ensino Médio*®, e situa-lo no cenario politico brasileiro. Por
isso, este subcapitulo busca problematizar os elementos que tensionam e tensionaram a
aplicacdo e a execucdo das legislacdes.

2.2.1. Novo Ensino Médio: nada de novo sob o sol

O nivel médio de ensino das escolas brasileiras seguia, a partir da década de 1990, as
orientacdes contidas e estava organizado segundo a LDB de 1996, os PCN de 1998, as DCN,
de 2012, e o Plano Nacional de Educacdo, aprovado em 2014, pela Lei n. 13.005, de 2014. Tais
diretrizes, em conjunto com os sistemas de ensino estaduais e municipais, estabeleciam as
orientacOes curriculares especificas para cada disciplina, integrando contetdos estruturantes e
contetdos especificos (ALMEIDA, 2020). A partir de novembro de 2018, por meio de
Resolucdo — MEC-CNE-CEB n° 03, de 21 de novembro de 2018 — as Diretrizes Curriculares
Nacionais tornam-se o documento oficial que estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdo Bésica (ALMEIDA, 2020).

Contudo a trajetoria da reforma do ensino médio de 2016/2017 inicia-se mediante uma
cisdo politico-institucional deflagrada com o impeachment da presidente eleita Dilma Rousseff,
em 2015 e consolidada em 2016. O Vice-presidente da chapa vencedora das eleigdes de 2014,
Michel Temer, do Movimento Democratico Brasileiro (MDB), assume o governo federal em
2016 e trata de realizar uma série de contrarreformas, de aprofundamento neoliberal (em cenéario
mundializado), com o apoio e aval das instituicGes republicanas brasileiras, como o Congresso
Nacional e o Judiciario.

O campo da educacdo é uma das principais pastas a receber aten¢do do novo governo.
Uma das primeiras acdes do governo de Michel Temer foi o desenvolvimento, em tempo

recorde, conforme lembra Frigotto (2022), do Programa de Fomento a Implementacdo do

19 para efeitos de diferenciacdo, a Reforma do Ensino Médio nomeara o conjunto de acOes e de medidas que
vigoraram em funcdo da Medida Proviséria 746/2016 (BRASIL, 2016a). Quando a MP se torna Lei n.
13.415/2017, torna-se oficial a implementagdo do Novo Ensino Médio.
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Ensino Médio em tempo Integral, pela Portaria n® 1.145, de 10 de outubro de 2016. Além disso,
a Secretaria Geral do Ministério da Educacédo passa a ser ocupado por Maria Helena Guimarées
de Castro uma das representantes de um modelo educacional neoliberal, que ja havia sido
importante durante a gestdo educacional de Paulo Renato de Souza no MEC, durante o governo
de Fernando Henrique Cardoso. Segundo Frigotto (2022, s.p.), bastou a nova gestdo do MEC,
diante dessa formatagdo, “tirar da gaveta as mudancas que nao puderem implantar a época [de
Paulo Renato Souza], dada a resisténcia de entidades cientificas, sindicais e movimentos
sociais”.

Pouco antes da portaria, 0 MEC ja tinha arregimentado formas de efetivar a
implementacdo das escolas de tempo integral e de mudangas da LDB para o ensino médio a
partir da Medida Proviséria 746, de 22 de setembro de 2016, apresentada pelo Ministro da
Educac&o, José Mendonca Filho?, filiado ao DEM (Democratas), cujo partido fizera oposicao
a chapa eleita em 2014 (Dilma Rousseff e Michel Temer) e que passou a compor o bloco de
participacdo do governo a época, ainda durante o desenvolvimento do processo de impedimento
da presidenta eleita.

Dentro das normas de Estado brasileiro, as Medidas Provisérias (MPs) possuem forca
de lei e sdo adotadas pela Presidéncia da Republica para casos de urgéncia do pais, ou seja,
passam a valer imediatamente, ao passo que tramitam no Congresso Federal para tornar-se, se
aprovada, lei. As Medida Proviséria (MP) tém vigéncia, independente do Congresso, por 60
dias, com a possibilidade de prorrogacéo por mais 60 dias, e se ndo for aprovada em 45 dias de
sua publicagdo, o documento “tranca a pauta de votagdes da Casa legislativa em que se
encontrar (Camara ou Senado) até que seja votada ou perca a validade”?. De certa forma, é
possivel afirmar que as Medidas Provisorias se configuram como uma alternativa ou estratégia
do Executivo Federal de pautar ou disputar, intra-Estado, os temas que considera fulcral para o
pais.

A MP, ap6s tramitacdo, foi aprovada pelo plenéario da Camara dos Deputados em
dezembro de 2016 e pelo Senado Federal em fevereiro de 2017, tornando-se, dessa forma, a Lei

n® 13.415/2017. E importante registrar que, durante a tramitag&o, houve 568 emendas & Medida,

20 José Mendoncga Filho foi ministro entre maio de 2016 e abril de 2018. Entre 2019 e 2020 foi consultor para
educacdo da Unesco e do Instituto Lemann, cujo retorno neste Ultimo se deu em 2021.

21 Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/comunicacao/assessoria-de-imprensa/guia-para-
jornalistas/medida-
provisoria#:~:text=As%20normas%20sobre%20edi%C3%A7%C3%A30%20de,e%20urg%C3%AAncia%20par
a%200%20pa%C3%ADs. Acesso em 27 fev. 2021



https://www2.camara.leg.br/comunicacao/assessoria-de-imprensa/guia-para-jornalistas/medida-provisoria#:~:text=As%20normas%20sobre%20edi%C3%A7%C3%A3o%20de,e%20urg%C3%AAncia%20para%20o%20pa%C3%ADs
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das quais pouco mais de 90 foram aceitas pelo entdo relator Pedro Chaves??, empresario do
ramo educacional e Senador da Republica, filiado a época ao PSC (Partido Social Cristao).

A reforma propunha o fim do ensino baseado nos curriculos disciplinares obrigatorios
tendo em vista a flexibilizacdo e a reorganizacdo menos autbnoma de alguns componentes
curriculares, agora trabalhados dentro de grandes areas (ALMEIDA, 2020). Entre as principais
medidas contestadas da MP do Ensino Médio (BRASIL, 2016a), estdo a exclusdo da
obrigatoriedade da Sociologia, Filosofia, Educacédo e das Artes do ensino médio; possibilidade
de inserc¢do de professores com “notorio saber”, sem formagao especifica, para disciplinas do
itinerario formativo técnico-profissional e implementagdo do ensino integral sem arregimentar
condigdes para tal. A mobilizagéo, contudo, ante as ameacas da retirada disciplinares, fez com
que os legisladores e governo recuassem perante a retirada da obrigatoriedade em lei
13.415/2017, que chancela o NEM.

A justificativa dada pelo Ministério da Educacdo para a formulacdo do NEM girava em
torno da necessidade de atualizacdo do ensino para enfrentamento das causas associadas ao
baixo desempenho no indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (ldeb). E importante
lembrar, contudo, que o NEM faz parte de um conjunto modernizador autocratico, cujas bases
sdo langadas no documento intitulado “Uma ponte para o futuro”?3, em outubro de 2015. Diante
disso, busca-se promover reformas que vao objetivar construir novas elabora¢des em relacdo a
captura da subjetividade, expressdao do conservadorismo, ao dominio do capital financeiro, ao
mundo do trabalho, entre outros (PEREZ, 2019).

E importante lembrar a participacdo de organismos em favor da aprovacdo e
implantacdo do NEM: Banco Internacional para Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD),
organismo do Banco Mundial, ligado a Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU) concedia,
mediante solicitacdo de autorizacdo da operacdo de crédito, empréstimos ao governo brasileiro
para cumprimento das etapas de implementacdo do NEM (MINISTERIO CONTARA..., 2018),
por meio de Programa para Resultados (PpR). Os recursos obtidos por empréstimos

destinavam-se a pagar os custos da implantacéo e s6 eram disponibilizados ao atender as metas

22 pedro Chaves dos Santos Filho, a época, ocupava o cargo de Senador da Republica, pelo estado do Mato Grosso
do Sul e assumiu 0 mandato em maio de 2016, apds a cassacdo do ex-senador Delcidio Amaral, a época, do Partido
dos Trabalhadores. Chaves é um empresario do ramo da educacdo, cuja familia era proprietaria (a) do grupo de
escolas “Moderna Associagao Campograndense de Ensino” (MACE), comprada pelo grupo Eleva em novembro
de 2017 (GRUPO ELEVA...., 2017), (b) da Universidade para Desenvolvimento do Estado e da Regido do Pantanal
(Uniderp), adquirida pela Anhanguera Educacional, em 2007, que hoje € controlada pelo grupo Kroton
Educacional. Além da Univerp, foram vendidas ao mesmo grupo as (c) Faculdades Integradas de Ponta Pord, (d)
a Faculdade Dourados, (e) o Instituto de Ensino Superior de Dourados, (f) Faculdades Integradas de Rio Verde e
(9) o Centro Universitario de Campo Grande, todas institui¢des pertencentes a Chaves (ANHANGUERA..., 2007).
23 Disponivel em: https://www.mdb-rs.org.br/fl_adm/uploads/documentos/Uma_ponte para_o_futuro.pdf.
Acesso em 27 fev. 2023.
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estabelecidas. E possivel sugerir, ainda, uma aproximacdo, dada suas especificidades e
divergéncia temporal, entre o convénio MEC-BIRD e aquele realizado entre com os acordos
entre Ministério da Educacéo e United States Agency for International Development (USAID),
nos anos 1960, durante os governos militares.

Em contornos gerais, a lei aprovada versa sobre (BRASIL, 2017a): (a) aumento
progressivo da carga horéria, da qual 60% ser4 cumprida segundo Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e 40% nos itinerarios formativos; (b) obrigatoriedade de estudos e praticas
de sociologia, filosofia, artes, educacdo fisica, como dispde a BNCC; (c) os conteldos,
metodologias e avaliacdes devem ser organizados por meio de atividades, provas, seminarios,
projetos e atividades on-line; (d) além dos contetdos estabelecidos pela BNCC, o curriculo do
ensino médio é composto por itinerarios formativos, a partir dos quais o aluno escolhe a area
na qual deseja se aprofundar, embora essa escolha esteja condicionada a oferta da escola. Ou
seja, as escolas podem deliberar qual ou quais itinerarios formativos oferecem de acordo com
as possibilidades das redes e da realidade local. Os itineréarios formativos sdo: linguagens e suas
tecnologias, matematica e suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias, ciéncias
humanas e sociais aplicadas, formacdo técnica e profissional; (e) a formacdo técnica e
profissional ganha um paragrafo e estabelece que sua oferta deve considerar "a incluséo de
vivéncias préticas de trabalho no setor produtivo ou em ambientes de simulacao, estabelecendo
parcerias [...]” (BRASIL, 2017a) e “a possibilidade de concessao de certificados intermediarios
de qualificacdo para o trabalho, quando a formacéo for estruturada e organizada em etapas com
terminalidade” (BRASIL, 2017a); (f) os sistemas de ensino podem realizar convénios com
instituicOes de educacgéo a distancia; (g) as escolas devem orientar os alunos na escolha das
areas e itinerarios formativos ou de atuagdo profissional; (h) profissionais com “notorio saber”
podem ministrar aulas relacionadas a formacdo profissional ou experiéncia, mediante
complementacdo pedagogica; (i) instituicdo da Politica de Fomento a Implementacdo de
Escolas de Ensino Médio de Tempo Integral, que prevé o repasse do Ministério da educacdo e
estados por um prazo de dez anos, repasse esse mediado por metas quantitativas, cronograma
de execucgdo financeira, delimitacdo das acbGes a serem financiadas. As transferéncias de
recursos da Unido para os estados serdo feitas desde que as escolas cumpram 0s critérios,
tenham iniciado o atendimento em tempo integral e tenham Projeto Politico-Pedagogico que
respeite a Lei de Diretrizes e Bases, entre outros.

De certa forma, o Novo Ensino Médio coloca-se em consonancia com a busca de
modernizagOes conservadoras, hostis a qualquer tipo de mudanga social ou projeto de

autonomia. Leher (2016) aponta que, dada as evolucdes e especificidades, as politicas
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educacionais propostas no ensino médio assemelham-se aquelas produzidas durante a ditadura
militar brasileira. Dentre as caracteristicas que aproximam ambas politicas, destacam-se: ()
renascimento da necessidade de associacdo da educacdo com o investimento em capital humano
(SAVIANI, 2008) que busca promover preparacdo para a concorréncia no mercado de trabalho,
(b) o ensino técnico e profissionalizante, (c) o nlcleo base de disciplinas obrigatdrias ou ndcleos
comuns, (d) a formagdo profissionalizante é realizada em regime de cooperagdo ou por parceria
com entidades privadas, como uma nova forma de privatizacdo educacional, (¢) a
descaracterizacdo das ciéncias sociais, entre outros.

Uma questdo importante para este texto tratada na contrarreforma educacional é a
limitacdo — ainda que ndo defendida na lei, mas operada diante de estratégia discursiva — das
Ciéncias Sociais, em relacdo aos curriculos anteriores. O NEM estabelece como obrigatério o
eixo disciplinar que contém Matematica, Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa; enquanto as
demais serdo ofertadas segundo os itinerarios formativos ou a partir do que a Lei de Diretrizes
e Bases (LDB) estabelece: obrigatoriedade no ensino médio estudos e praticas de educacao
fisica, arte, sociologia e filosofia (BRASIL, 1996). Mesmo com as incertezas durante a
tramitacdo da MP, a mobilizacdo dos educadores e de sujeitos engajados pela educacgédo
resistiram as eventuais investidas contra o conjunto de componentes curriculares preteridos,
como Sociologia, Filosofia e Artes.

Goulart, Cassio e Silva (2021) assinalam que a reforma na educacao média materializa
um ensino médio “nem-nem”, ou seja, nem generalista, nem profissionalizante. O NEM, sob a
tutela de um novo arcabougo semantico — que valoriza ideias abstratas como “protagonismo
juvenil”, “libertade” e “inovagdo” —, constitui um curriculo para o que se convenciona chamar
de geracdo ‘“nem-nem”, composta pela massa de jovens que nem trabalham e nem estudam
(CASSIO; GOULART, 2022). Apds alguns anos da sua aprovacgdo, 0s autores apontam trés
caracteristicas de sua implementacdo em diferentes estados, ainda que com especificidades: (1)
limitacdo da participacdo e/ou participacdo restrita da comunidade escolar na decisdo dos
conteddos e itinerarios pertinentes, bem como funcionamento e operagéo do NEM; (2) presenca
de entes privados (conselhos, fundag®es, institutos empresariais e empresas) e participagao na
implementacdo do NEM; (3) aprofundamento das desigualdades entre escolas, uma vez que as
proprias instituicdes “de estudantes mais pobres estdo sendo submetidas a um esvaziamento
curricular muito mais profundo do que aquelas que atendem jovens mais privilegiados”
(CASSIO; GOULART, 2022, p. 289)

De forma geral, o Novo Ensino Médio é implementado visando responder as

necessidades da acumulagéo flexivel do capital na sociedade global. Na periferia do capital, a
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educacdo torna-se decorréncia da necessidade de formacdo flexivel e intensificada para o
trabalho que atenderia a apropriacao dual do excedente econémico (FERNANDES, 2020). Em
outras palavras, o NEM, apesar de modernas vestes, ndo € novo, mas constitui o projeto
neoliberal mundializado e por isso ndo ha nada de transgressor, criativo ou inovador no Novo
Ensino Médio. Essa educacdo desfoca, paulatinamente, os conte(dos ou as estruturas de
contetidos que d&o robustez as disciplinas, na medida em que fortalecem conceitos importantes
para a reproducdo capitalista, como protagonismo na escola, insercdo das TIC e naturalizacéo
das tecnologias como redentoras da educacdo e do desenvolvimento social, entre outros. A
Sociologia tem um papel essencial na compreensdo e desnaturalizacdo dos fendmenos de
carater social, econémico e politico, muito embora tenha sido restringido pelas reformas
educacionais e flexibilizado nos curriculos estaduais (unidades federativas tém autonomia com
relacdo a ajustes de curriculo dentro da possibilidade de manobra estabelecidos pelo NEM,
LDB e BNCC).

No entanto, 0 NEM ndo seria possivel se a educacdo nacional ndo fosse pensada em
base igualmente flexivel, que possibilita a materializacdo e implementacdo de tais reformas.
Nesse sentido, a BNCC, no final da segunda década, € um marco para o aprofundamento da

pedagogia das competéncias em carater nacional.

2.2.2. BNCC e a critica das competéncias do regime de acumulacao flexivel

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um dos principais documentos
balizadores do sistema educacional brasileiro, por meio da qual as escolas organizam o trabalho
pedagdgico nos ensinos infantil, fundamental e médio. A base vigente foi homologada em
dezembro de 2017, pelo Ministério da Educacdo (MEC) e orienta as areas do conhecimento e
0s componentes curriculares a partir de competéncias e habilidades (BRASIL, 2018), as quais
sdo suscitadas no decorrer do texto. Desde sua concepgdo até sua formulacéo, que contou com
participacdo ativa da iniciativa privada, organismos internacionais, fragdes da classe dominante
local (por meio de conselhos, 6rgdos e unides) nas discussdes (GOULART; ALENCAR, 2021),
a atual BNCC é reflexo de tensionamentos e de um conjunto de determinagfes que impuseram
a Educacéo brasileira a formacéo para o acumulacéo flexivel e toyotista (BOSCHETTI, 2014).

E importante lembrar que, para compreender os rumos da organiza¢do da BNCC, deve-
se desconsiderar a pretensa neutralidade usualmente reivindicada por curriculos e
documentacdes técnicas, e, portanto, toma-los no interior de relagdes que apresentam tensdes e
interesses de grupos e classes que envolvem a sociedade (MOREIRA; TADEU DA SILVA,

1994). Desse modo, a intengdo da breve analise ensaistica é desnaturalizar o curriculo, de modo
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a situar o processo educacional do capitalismo periférico, constituido na mundializagdo do
capital (CHESNAIS, 1996) e no regime de acumulacdo flexivel (HARVEY, 2008), sem
considerar que toda instituicdo € meramente passiva as determinacfes do capital (ha espaco
para lutas, reivindicacOes e para trajetorias contra hegemonicas).

Ap0s as breves consideracdes, qualquer exame que visa se debrugar a BNCC deve levar
em conta o fato de estar orientada para o desenvolvimento de competéncias e habilidades
(pedagogia das competéncias). A nocdo de competéncia adotada pela BNCC ¢ justificada, no
préprio documento como uma tendéncia empregada em diferentes paises, além de se constituir
como pilar para avaliagcdes internacionais como a Unesco e o Programa Internacional de
Avaliagdo de Alunos (PISA), realizado pela Organizagdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE). Segundo o documento, ao orientar seus objetivos em
torno do desenvolvimento de competéncias e habilidades, a BNCC destina-se a buscar o que 0s
alunos devem saber, seja como conhecimento, habilidades, atitudes e valores e o que devem
saber fazer (BRASIL, 2018). Ha& aqui uma primeira demarcacao possivel: a conceituacdo
trazida pelo documento promove a dicotomia entre as dimensdes tedrico e préatica, visdo muito
explorada dentro das visbes pragmaticas e utilitarias de curriculo.

De certa forma, 0 que se advoga com os principios assinalados € que 0os componentes
curriculares devam se dimensionar quanto ao que se deve saber e do que se deve saber fazer,
em uma clara homogeneizacdo — uma vez que o documento assinala especificamente quais as
competéncias por areas e por componentes — e reducdo/restricdo das possibilidades de
formacdo, uma vez que ha a entronizacdo pela formacao pratica e imediata. Os contetidos dos
componentes curriculares estdo sujeitos, a despeito das especificidades de cada area, ao
conjunto de seis competéncias e dezenas de habilidades. Esse fato aponta para a generalizagéo,
reducdo de custos e flexibilizacdo disciplinar e responde as necessidades do regime de
acumulacdo flexivel (KUENZER, 2017). A flexibilizacdo é um importante articulador, ja que
“para que aorganizacdo curricular a ser adotada [...] responda aos diferentes contextos e
condigcdes dos sistemas, das redes e das escolas de todo o Pais, € fundamental que
a flexibilidade seja tomada como principio obrigatério” (BRASIL, 2018, p. 479). De certa
forma, a BNCC articula a contradicdo entre flexibilizagdo e padronizagdo (GOULART;
ALENCAR, 2021)

O modelo assinalado aponta para as evolugfes do processo de acumulagéo do capital:
os curriculos flexiveis respondem a necessidade de formar sujeitos para constante instabilidade
e flexibilidade do mercado de trabalho e da economia mundial. Ademais, uma série de termos

e praticas do mundo empresarial passam a se imiscuir na organizagéo curricular (PROENCA-
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LOPES; ZAREMBA, 2013). Especificamente na BNCC, algumas ideias reproduzidas nos
circulos corporativos chamam a atencdo, como: (a) a ideia de protagonismo juvenil, que nédo é
elucidada no interior do texto ou o que representa, em termos concretos no contexto educacional
educacdo e na vida dos jovens; (b) a insercdo do projeto de vida, que evoca a perspectiva
individualista no de aspectos concernentes a vida social, (MANFREDI, 2010 apud
BOSCHETTI, 2014), o que esté associado ao aprofundamento de desigualdades (classe, género
e raca), ao impor a concepcao e ideologia de que o sucesso ou fracasso, em termos capitalistas,
deriva das escolhas individuais dos sujeitos sociais (meritocracia); (c) insercao acritica das
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo — como decorréncia da ideologia do hibridismo
(MINTO; GALZERANO, 2021), que reivindica a centralidade da tecnologia no processo de
ensino e aprendizagem, desvalorizando o trabalho docente, suas lutas e historico — e a disciplina
de tecnologia e inovacdo; (d) entronizacdo de metodologias ativas e do empreendedorismo,
entre outros.

A partir do exame do eixo das Ciéncias Humanas em diferentes niveis de ensino na
BNCC, é possivel apontar que enguanto no ensino fundamental a base prop6e um conjunto de
conteddos, temas e unidades tematicas, associados as competéncias e habilidades, com énfase
para Linguagem e Matematica, no ensino médio hd um esvaziamento de contetidos atrelado a
pedagogia da competéncia — comprometida com o sucesso pessoal especifico dos sujeitos
(DIAS, 2010) e a teoria do capital humano?® (SAVIANI, 2008; 2019; SINGER, 1988). Essa

questdo se relaciona, no entendimento deste texto, as necessidades de acumulacéo,

24Compreende-se como Teoria do Capital Humano a idealizagio neoclassica que concatena os altos ordenados de
remuneragao trabalhista a necessidade de formagdo e “investimento” humano na qualificagido e escolaridade. Em
outras palavras, um sujeito munido de qualificagdo, escolaridade, treinamento, e investido de cuidados inerentes a
saude, tem maior valor, o que € traduzido em seus ordenados. Por esse motivo, a melhoria da distribui¢do da renda
estaria ligada, nessa visdo, ao incentivo, valorizagdo e fomento dos campos educacionais e de profissionaliza¢éo
pelo Estado e ndo pela sua atuacao na tentativa de garantir maior igualdade na reparti¢do da renda, uma vez que
varios governos ja o tentaram e falharam (SINGER, 1988). H4, portanto, na teoria do Capital Humano a
compreensdo da importancia educacional e de acesso a educa¢do como veiculos para desenvolvimento social.
Contudo, o refor¢o da diferenciacdo da forca de trabalho aprofunda os recortes de classe e cada vez mais determina
0s niveis sociais a que pertencem o operariado e a burguesia. Além disso, é importante considerar a insercdo das
instituicdes de educacdo formal e informal (escolas, em geral, e familia, respectivamente) no mundo do trabalho.
As habilidades e “as chaves” para o capital humano sio, em critica aos tedricos neoclassicos e aproximando-se a
uma visdo marxista, determinadas historicamente e pelas condicOes da existéncia humana. Para Saviani (2019,
p.430), a teoria do capital humano, apds a crise do capitalismo de 1970 adquire novos contornos: a partir de 1990,
“o significado que veio a prevalecer na década de 1990 deriva de uma logica voltada para a satisfag@o de interesses
privados [...] Agora é o individuo que tera de exercer sua capacidade de escolha visando adquirir os meios que Ihe
permitam ser competitivo no mercado de trabalho [...] A educacdo passa a ser entendida como um investimento
em capital humano individual que habilita as pessoas para a competi¢do pelos empregos disponiveis”.

A partir do Capital Humano, exclui-se da perspectiva do trabalho os conflitos de classe e as proprias condi¢des de
classe que asseguram os postos na linha de producdo (operario) e no escritorio (burguesia). Nesse prisma, as
decisoes ligadas & capacitacdo individual confluem com a ideologia do mérito (meritocracia), a partir da qual as
habilidades técnicas estdo subjacentes aos interesses e esforgos das pessoas. Esse conjunto ideoldgico contribui
para o acirramento das desigualdades de renda ao preconizar a possibilidade de transito entre as classes.
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empreendidas pela hegemonia do sistema toyotista e da formagdo para o préprio trabalho
plataformizado, em sua prevaléncia informal.

Quando analisado mais de perto, a base prevé que, no ensino meédio, a oferta de
itinerarios formativos passa a depender do sistema de ensino e sua condicdo de disponibilizar
tais itinerarios. Conceder essa posi¢éo aos estados e escolas permite, segundo Kuenzer (2017),
a resolucdo de problemas historicos como a falta de professores e de estrutura por meio da
reducdo da oferta de professores e de recursos materiais. Além disso, a extensao da carga horaria
(1800 h) pode ocasionar a exclusdo da juventude trabalhadora, que, apesar de ter direito de uma
escola por mais tempo, as questdes que transcendem o ambiente educacional sugerem a
incompatibilidade das premissas sociais e econdmicas de parte dos jovens (KUENZER, 2017).
Apesar do texto da BNCC refletir sobre o papel das juventudes, conceito caro a Dayrell (2007)
e Carrano (2011), ndo aparenta contemplar, com ensino de qualidade e visando ao
desenvolvimento global, um conjunto consideravel da populagdo, pauperizado.

Diante desse quadro e das perspectivas trazidas pelo texto da base, € possivel afirmar
que a BNCC, convergem, a depender do arranjo politico vigente, para a formacdo de um
trabalhador de novo tipo (GRAMSCI, 2020), destinando-se ao disciplinamento para a vida
produtiva (KUENZER, 2017), no capitalismo periférico. Nesse sentido, os diferentes tipos de
itinerario permitem o fortalecimento da escola dual: um ensino voltado & formacéo técnica
profissionalizante, que acaba se destinando a incorporacdo de uma visdo e atuagdo para o
trabalho flexibilizado e precarizado (MOREIRA da SILVA, 2019), e, em larga medida, para a
formacdo daqueles que fazem parte da classe trabalhadora; e um ensino baseado em itinerarios,
flexivel, com base cientifica, que se conjuga com projetos de vida da classe dirigente — por isso
ideias como empreendedorismo, protagonismo, tecnologia e inovacgdo, entre outros —
(CIAVATTA; RAMOS, 2011; BOSCHETTI, 2014).

No Estado de S&o Paulo, tanto o NEM quanto a BNCC tiveram papel essencial para a
formulacéo de programas que incentivaram e ampliaram a participacdo da iniciativa privada no
processo decisorio e processual da educagéo, atraves do Curriculo Paulista (CP), ensino integral
e parcerias com entes privados. A titulo de exemplo, o Instituto Ayrton Senna e a Secretaria
Estadual de educagdo de S&o Paulo desenvolveram, em 2019, o programa Inova Educacéo
(PIE). Conforme argumentam Goulart e Alencar (2021), a parceria objetiva unir esforgcos para
a construcdo da educacdo integral, orientada pelas competéncias exigidas para a
empregabilidade do século XXI, bem como pela organizagdo de curriculo — que exigiria
reforma do CP —, avaliagédo e implementacéo de projeto piloto para a expansao posterior. Ainda

segundo Goulart e Alencar (2021), € decorréncia do PEI a introducdo do Projeto de Vida, com
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duas aulas semanais; uma aula de diferentes Disciplinas Eletivas e uma aula de eixo que envolva
Tecnologia e Inovacdo (GOULART; ALENCAR, 2021).

Em sintese, as bases didatico-pedagdgicas da educacdo periférica da acumulacédo
flexivel, da qual a dupla BNCC-NEM ¢ caudataria, podem ser sintetizadas, segundo Saviani
(2019), nas nocdes de: (a) neoescolanovismo, cuja filosofia do aprender a aprender associa-se,
nos anos 1990, ao aumento da esfera da empregabilidade, de pessoas que tenham condicgdes
cognitivas exigidas pelo mercado; (b) neoconstrutivismo, que pouco tem a ver com o0s estudos
piagetianos, uma vez que simplifica-o a partir dos saberes centrados nas acoes e experiéncias
cotidianas, premissa na qual se baseia a pedagogia das competéncias; (c) neotecnicismo, ja que
a partir de 1990 a atuacdo da escola e do Estado passa a ser redefinida, e 0s processos
flexibilizados de tal modo que os agentes de controle passam a controlar ndo mais 0 processo
mas o resultado, de modo a assegurar que ¢ “pela avaliagdo dos resultados que se buscara
garantir a eficiéncia dos resultados” (SAVIANI, 2019, p. 439) e (d) neoprodutivismo, baseado
na Teoria do Capital Humano individual, ou seja, agora € o individuo que deve criar, por meio
de suas escolhas, os meios de competicdo no mercado de trabalho, amparado por uma escola
que habilita para esse cenario, configurando-se como pedagogia da exclusdo. Por fim, € possivel
considerar que o ensino médio da BNCC é uma proposta sofisticada do ponto de vista das
pedagogias das competéncias por levar a cabo a flexibilizag&o.

A escola flexivel necessita formar individuos que consigam lidar com as competéncias
socioemocionais caracteristicas do mundo do trabalho, que personalizem o desejo individual
por projeto de vida voltado ao empreendedorismo e aceitacdo de condicGes precarizadas, que
tenham desenvolvido ou possuam potencial para desenvolvimento das consideradas “soft
skills”, que manejem autonomamente e conhegam as TIC e TDIC, que dominem conhecimentos

considerados essenciais, como portugués e matematica, entre outros (LOPES, 2023).
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3. ASTICE AS CIENCIAS SOCIAIS: A CRITICA SOCIOLOGICA DA TECNICAE
AS POTENCIALIDADES NO USO DA TECNOLOGIA NA ESCOLA

Na segunda metade do século XX, o esgotamento do modelo de financiamento das crises
capitalistas pelos fundos publicos adotado pelo Estado de Bem-estar Social (Keynesiano,
fordista-taylorista) conduziu a crise da deflagrada na década de 1970, o que demandou, por
parte do capitalismo, reestruturacdo dos processos produtivos (SAVIANI, 2019), aliado a
modernizacdo dos meios de producdo (ALVES, 1999). Em outras palavras, a reestruturacao
produtiva decorre e imp06s — dialeticamente — a necessidade de mudangas em sua base técnica,
0 que contribuiu decisivamente para alteragdo no processo de organizacao da producdo, com a
ascensdo do Toyotismo e da substituicdo, por meio dos desenvolvimentos da microeletronica e
dos sistemas de informacao e comunicacao, dos processos de trabalho — que passou a demandar
trabalhadores e processos de trabalho flexiveis, polivalentes, e a estruturar sua producgdo a partir
de demanda, sem a necessidade de producdo de estoques (SAVIANI, 2019), entre outros.

Tais alteracOes, enunciadas de forma sintética e tantas outras foram substanciais para
pressionar o capitalismo aos limites da reproducdo ampliada, de modo fazer emergir um novo
regime de acumulacgdo, flexivel (HARVEY, 2008) por suas caracteristicas. Além disso, a
liberalizagdo da circulacéo dos capitais mediante a derrocada do Acordo de Bretton Woods e
do rompimento de barreiras nacionais ou internacionais, forneceu a fracéo financeira do capital
ampla liberdade, em uma aparente autonomia em relacdo ao capital produtivo, promovendo
aprofundamento e naturalizacdo das relagdes capitalistas mediante a presenca do capital ficticio
e dos juros e créditos. Tais fendmenos ddo os contornos gerais do que se denomina como
mundializacdo do capital (CHESNAIS, 1996).

Nesse cenario, para além da hegemonia do capital financeiro, dois processos tornam-se
muito importantes para o regime de acumulacdo, a partir da mundializacdo: (1) o setor de
Servigos passa a se constituir como uma frente para a reproducao capitalista na mundializagao
(CHESNAIS, 1996; ANTUNES, 2009; 2020); (2) avanco das telecomunicagdes e da inddstria
da informacdo (DANTAS, 2002; 2022) e inser¢do de consumo e producdo de bens
representados pelos modernos aparatos tecnoldgicos que apontam para tendéncia de
internacionalizacao dos servicos por meio de grandes grupos ligados a producéo, que passaram
a avancar sobre ou manter, conforme sugere Chesnais (1996), atividades de servicos
complementares ou estratégicos a operacdes de produtivas. Pode-se somar as perspectivas

econdmicas o0 avango do arcabougo neoconservador nos Estados centrais e periféricos, por meio
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do Neoliberalismo, como modus operandi da estrutura juridico-politica no novo padrdo de
acumulacao.

N&o é o objetivo deste texto apresentar uma analise de Economia Politica que permita
aprofundar as causas e consequéncias desses processos. Contudo, com a sintese descrita, as
expressoes fenoménicas da crise do capital permitem afirmar que o novo regime de acumulagéo
foi capaz de alterar as fundagdes do setor produtivo, que incidiram sobre setores “reprodutivos”,
como o de servigos e sua base técnica, mediante a utilizacdo e desenvolvimento de tecnologias
transnacionais (ALVES, 1999). Diante da constante necessidade de aprimoramento técnico, do
desenvolvimento da industria da comunicagdo e da informacdo, o discurso de naturalizagdo de
um futuro pautado pelas TIC torna-se hegemdnico e tanto as empresas ligadas a producgéo de
tecnologia de e as proprias TDIC? acabam sendo tomadas como panaceia no mundo neoliberal.

A escola ndo saiu ilesa nesse processo e passou a conformar, resistir e/ou responder aos
ideais de formacdo para esse novo regime de acumulacdo. Uma das consequéncias do
capitalismo contemporaneo é a entronizacdo e naturalizacdo de um futuro educacional
permeado pelas TIC. A técnica ganha carater mistico e mitico, no mundo contemporaneo e é
considerada, de forma acritica, como a principal determinacdo para as mudancas
paradigmaticas do sistema de producao (VIEIRA PINTO, 2005a).

Diante dessa complexidade, o objetivo deste capitulo é problematizar a tecnologia na
escola, atacando a tese da neutralidade da técnica, do determinismo tecnologico e do fetichismo
da técnica. Esse € um passo essencial para desnaturalizar a insercdo acritica dos aparatos,
equipamentos, processos e procedimentos, na escola, baseados nas tecnologias. A partir disso,
propbe-se pensar nas possibilidades de se trabalhar Sociologia e as TIC, para potencializar o

processo de ensino e aprendizagem.

3.1.1. Mito da neutralidade técnica e determinismo tecnolégico

Em sua critica a escola em tempos de NEM e da organizacéo curricular das competéncias,
Frigotto (2022) assinala duas interpretacfes equivocadas, na contemporaneidade, acerca da
tecnologia: a primeira diz respeito a uma visao fatalista, que enxerga apenas emprego e o carater
destrutivo da tecnologia, aplicada de forma intencional; e a segunda que fetichiza o

desenvolvimento técnico, imputando atribuicdes que ndo possui ou carrega.

%5 Alguns autores diferenciam as TIC e TDIC. Enquanto a primeira faz relacdo aos aparatos e técnicas que medeiam
0 processo de informacdo e comunicacdo, as Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacdo nomeiam 0s
novos equipamentos e aparelhos que se conectam por redes de comunicacao (internet ou outras). No presente texto,
contudo, ambas serdo tratadas como sindnimos, sem diferenciacdo, que nomeiam um conjunto muito amplo de
técnicas e tecnologias.
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Expresses tais como educacgdo para o futuro e aluno tecnolégico fazem parte deste
fetiche. O passo seguinte sera o de fazer a apologia a escola Metaverso. [...]
A tecnologia na sala de aula é, pois, um meio que se subordina a um projeto
educativo. [...] O fetiche da tecnologia serve para 0s governos que querem gastar
menos em educacao e fazer o ensino médio hibrido ou a distancia e para as empresas
que fazem do ensino um negocio (FRIGOTTO, 2022, s.p.)

A partir da interpretagdo de Gaudéncio Frigotto (2022), é possivel alinhavar algumas
consideracBes para buscar a desnaturalizacdo da técnica e passar a considera-la envolta a
relacBes de poder, de classe, no desenvolvimento capitalista desigual, para que dessa forma,
possa responder a um projeto educativo e ndo se constituir de modo autbnomo. Para tanto, as
Ciéncias Sociais contribuem com um conjunto tedrico robusto de andlise da tecnologia no
mundo contemporaneo. A importancia legada a tematica nas CS fez surgir subareas que se
propGem ao estudo da técnica e da tecnologia, como a Sociologia Digital.

N&o é objetivo do presente texto refazer a trajetoria do pensamento socioldgico sobre a
tecnologia, mas é possivel identificar tendéncia, no campo das Ciéncias Humanas e Sociais, de
andlises realizadas acerca do progresso técnico no passar dos anos: de um lado estdo aqueles
gue analisam a tecnologia de forma a recusar os seus efeitos e a encara-la objetando os seus
efeitos, considerados nocivos a sociabilidade (como fez, a época, Georg Simmel); de outro estdo
0s entusiastas, caudatarios da tese de que o desenvolvimento da técnica € elemento de progresso
e de dominio pleno sobre os meios de producdo da vida social e que leva a liberdade humana.

Ambas as formas de encarar a evolucdo técnica recaem sobre uma espécie de
determinismo tecnoldgico que impede considerar o real lugar do desenvolvimento das forcas
produtivas no interior da sociabilidade. H& ainda, nas CS, uma terceira visdo reproduzida em
pesquisas na area da educacéo, que descende parcialmente da nogdo de Max Weber?® de que a

tecnologia € produto da racionalizacdo da técnica, submetendo a sua visdo a uma neutralidade

26Max Weber (2006) assinala que o capitalismo se desenvolve no ocidente por meio da “empresa permanente e
racional, da contabilidade racional, da técnica racional e do direito racional. A tudo isto se deve ainda adicionar a
ideologia racional, a racionalizagdo da vida, a ética racional na economia” (WEBER, 2006, p. 321). Ou seja, 0
autor coloca o desafio de pensar o capitalismo como produto ou a partir da racionalizacdo dos processos de
dominacdo e da vida, que leva ao desencantamento de mundo. Tal racionalizagdo de que trata centralmente pode
ser sintetizada como a “ampliacdo das esferas sociais, que ficam submetidas aos critérios da decisdo racional”
(HABERMAS, 1987, p. 45) e esta diretamente associada a institucionalizacdo do progresso técnico e cientifico: a
medida que a técnica e o desenvolvimento cientifico ocupam as instituic@es, transformam-nas e, dessa forma,
“desmoronam-se as antigas legitima¢des” (HABERMAS, 1987, p. 45), o que demarca a racionalizagdo em
oposicdo ao encantamento do mundo. Em sua andlise social, Weber interpreta o desenvolvimento da tecnologia a
partir da técnica e sua racionalidade, embora na sua compreensdo 0s avangos tecnolégicos ndo se articulam apenas
a esses aspectos (SELL, 2011). E importante lembrar que por técnica Weber (2000) compreende o conjunto de
meios que se emprega em qualquer agdo da esfera humana “em oposi¢do” a determinado fim ao qual ela esta
orientada. Segundo Sell (2011), embora a economia ndo seja a Unica esfera responsavel, o condicionamento
econdmico é o fator fulcral do desenvolvimento técnico para Weber: a presenca das condi¢des historico-
econdmicas da natureza teria sido essencial para o desenvolvimento da técnica racional (WEBER, 2000)
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axioldgica na andlise da sociedade — embora Weber, em sua argumentacdo, penda para o
primeiro grupo, que enxerga nocividade na tecnologia. Para Marcuse (1998), essa anélise
centrada na neutralidade da ciéncia e da técnica € ideoldgica — em alusdo a teoria weberiana —,
uma vez que tende a ocultar uma série de relacbes de producdo e entre humanos. No
entendimento deste texto, pode-se considerar ideoldgica ndo s6 a no¢do de neutralidade da
técnica, mas também as tecnofdbicas/neoludistas e tecnofilicas.

Esse “apagamento” das relagdes sociais contidas na forma com que a técnica e a
tecnologia séo concebidas faz com que o desenvolvimento tecnocientifico se materializasse em
sua dimensdo “fantasmagorica”, para usar uma ilustragdo marxiana, de mediagdo entre coisas
— evocando a nocdo de Fetiche do mundo da mercadoria (MARX, 2017) ou fetiche da
tecnologia (FEENBERG, 2002), ou ideologizacdo da técnica ou da tecnologia (VIEIRA
PINTO, 2005a). Em outras palavras, a tecnologia nao deve ser encarada como uma instancia
de racionalidade técnica, neutra (MESZAROS, 1996), uma vez que tem incorporada 0s proprios
valores da sociedade industrial, valores das “elites capazes de incorporar (ou traduzir) seus
valores (ou reivindicacfes) na técnica. Justamente por envolver questbes politicas, € um
importante veiculo para dominagédo cultural, controle social e concentragdo do poder industrial”
(NOVAES; DAGNINO, 2004, p. 193) E importante, portanto, propor uma outra logica ao
considerar a tecnologia como decorréncia das rela¢6es sociais de producao e ndo simplesmente
o resultado da racionalidade da dominacgéo sobre a natureza (NOVAES; DAGNINO, 2004) ou
de racionalizacao.

Considerado tais pontos, cabe assinalar a posicdo deste texto de que a tecnologia e a
técnica estdo inseridas nas relacGes de sociabilidade e sdo condicionantes e resultados, de forma
dialética, da prépria construcdo do sujeito histérico. Desse modo, tanto a técnica quanto a
tecnologia sdo aspectos insepardveis e coabitam no desenvolvimento da historia (VIEIRA
PINTO, 2005a). Outrossim, a técnica e a tecnologia sdo decisivas para 0 processo de
humanizacdo e de sua atividade concreta (trabalho): em uma importante demarcacdo teorica,
Vieira Pinto (2005a) afirma que ndo é o desenvolvimento técnico que explica a sociedade, mas
é a propria sociedade que vai justificar as técnicas empregadas e existentes em dado tempo,
baseada na necessidade e utilidade apresentada pela tecnologia para a mediacdo da atividade
humana. Por esse motivo, trata-se de ingenuidade, segundo Vieira Pinto (2005a) considerar o
desenvolvimento técnico, como parte das teorizagbes mais modernas, como responsavel pelos
saltos ou mudangas estruturais da histdria, legando a capacidade de producédo de informacéo de

dada época o papel de motor da histéria.
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Os apontamentos realizados sobre o desenvolvimento técnico e a tecnologia, ainda que
de modo sintético, permitem ao texto demarcar posicdo consonante aos principios tedrico-
metodologicos. Nesse sentido, ndo se trata de desvalorizar a tecnologia e sua potencialidade no
interior, por exemplo, do processo de ensino de aprendizagem, mas problematizar a insercédo
das TIC, evitando cair em discursos hegemonicos ou acriticos. Em uma aproximagéo com
Vieira Pinto (2005a; 2005b) o uso de diferentes aparatos técnicos deve ser justificado pelas
acOes que medeiam no interior da escola, ou seja, é a relacdo entre o objeto do conhecimento e
0 ensino que vai explicar a insercdo das TIC na sala de aula e ndo o inverso. Na educacao
neoliberal € comum o uso de cartilhas e manuais de indicagdo do “uso pelo uso” das tecnologias,
por meio das metodologias ativas de ensino, justificando-as como imprescindiveis para a
modernizacdo educacional.

A Sociologia, nesse contexto, tem um papel essencial na problematizacdo e no uso
consciente das tecnologias no contexto de sala de aula, além de se constituir como o
conhecimento por meio do qual se torna possivel desnaturalizar a tecnologia como motor da

historia e, consequentemente, o futuro tecnoldgico da educacao.

3.1.2. O ensino de Sociologia e as Tecnologias da Informacéo e Comunicagao

Se pensar no uso de tecnologias no interior da sala de aula ndo é uma tarefa facil, refletir
sobre seu uso para o ensino de Sociologia, torna-se mais complexo ainda. 1sso porque o ensino
das Ciéncias Sociais perpassa e envolve a desnaturalizagdo dos fendémenos sociais, a
racionalizacdo e estranhamento dos fatos sociais (SILVA, 2009; MORAES; GUIMARAES,
2010; IANNI, 2011). De certo modo, a funcéo da sociologia é colocar professores e estudantes
em “posicionamento reflexivo da praxis epistemologica em busca de estranhar o que ja ¢
conhecido” (MEDEIROS DE SOUZA, 2016, p. 41).

Os desafios dos docentes da sociologia ndo se limitam na objetivacdo da critica e do
estranhamento dos fatos e fendmenos sociais, mas o de considerar e colocar-se defronte aos
conhecimentos e repertdrio dos estudantes, que podem promover amplas possibilidades para o
trabalho pedag6gico ao mesmo tempo que podem se colocar como limitacdo ao processo de
aprendizagem ao se confrontar com ideias concebidas de modo acritico: “[...] o professor tem
de enfrentar permanentemente, do primeiro ao ultimo dia de aula, [...] 0 senso comum e, ao
mesmo tempo, desenvolver uma visdo critica desse senso comum” (IANNI, 2011, p. 329).

Contudo, uma das vantagens distintivas da Sociologia é permitir trabalhar com os temas
concernentes ao cotidiano a que defronta o proprio estudante. Essa possibilidade cria, ao

professor e pesquisador social, um rico quadro em que 0 processo de ensino e aprendizagem —



51

reciproco — pode se desenvolver de forma dialética e deliberada, mediante a valorizagdo da
praxis e da pratica social, e ndo de maneira unilateral.

A partir disso, uma das possiveis atribuicdes do novo professor é trabalhar o grande
tema das Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo nas salas, ja que 0 acesso a
instrumentos infocomunicacionais, como os smartphones, ampliou-se nas Ultimas décadas e ja
faz parte do cotidiano de grande parte da populacdo, seja para trabalho, lazer e/ou comunicacao.
Ainda que haja algumas lacunas no tocante as determinacfes econdmicas das familias
brasileiras para adquirir telefones inteligentes, computadores ou tablets ou ainda a
impossibilidade ou dificuldade de acesso as redes de internet, seja em casa ou nas escolas
publicas, o espraiamento dos equipamentos técnicos reprodutivos — j& mencionados — na
sociedade € amplo. Segundo pesquisas divulgadas em dezembro de 2020, realizadas pela
parceria da Fundacdo Sistema Estadual de Analise de Dados do Estado de Séo Paulo (SEADE)
e do Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informagéo
(CETIC.br), a maioria dos estudantes paulistas de escola publica, que detém condicGes para
tal, acessam a internet por celulares, como demonstra o Grafico 1 (abaixo)

Grafico 1 - Alunos de escolas urbanas, por equipamentos utilizados para acessar a Internet,
segundo dependéncia administrativa da escola (Estado de S&o Paulo, 2019, em %)
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Fonte: CETIC.br/SEADE (2020, p. 3)

Esses dados levam a constatacdo da capilaridade dos aparatos técnico, que, portanto,
passam a influenciar, em diversas dimensdes, um estudante de escola pablica. Libaneo (1998)
havia antecipado, na entrada do século XXI, que, embora a escola continue dependendo dos

recursos e estruturas habituais como lousas, cadernos, sala de aula, projetores, 0os docentes ndo
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podem ignorar 0s impactos que as TIC possuem no tocante & comunicacao, a aprendizagem ao
lazer, entre outros. O autor ainda recomenda que os professores precisam aprender ndo mais
com os livros, mas a “ler” as TIC, para dessa forma lidar com os estudantes.

No caso da Sociologia, a temética é ainda mais pertinente, uma vez que busca lancar luz
nos fenébmenos da sociedade e no modo como os lacos e critérios de sociabilidade se
expressam. Contudo, os docentes e os conteudos da area de Ciéncias Humanas e mais
precisamente da Sociologia tém o dever de problematizar os usos e efeitos das TIC nos tempos
atuais, buscando examinar as implicacGes da penetracdo das TDIC no cotidiano social.
Conforme j& descrito na BNCC e no NEM, a transversalidade das TIC na organizagao
curricular possui relagdo com a formacéao para o mercado de trabalho, visto que, no Toyotismo,
a insercdo da microeletrénica e do progresso técnico nos diferentes setores (de servicos, da
industria ou da agricultura extensiva), demanda o manejo dos diferentes aparatos técnicos e

seus usos adequados a determinados cenérios, tal como afirma Dwyer (2010, 174):

Hoje, parece quase consenso que o aluno de Ensino Médio deve adquirir uma
proficiéncia em informatica. A justificativa € que a proficiéncia em informética
influencia a capacidade de participar no mercado de trabalho. Na medida em que a
informatica penetra em todas as atividades econdmicas, cada profissdo transforma sua
definigdo das qualificagdes necessarias para que seus integrantes sejam considerados
qualificados.

Por esses motivos, cabe ao ensino de Sociologia liderar o processo de desvinculacdo da
ideia da neutralidade tecnol6gica e, como afirma Dwyer (2010), da falsa associacdo entre
desenvolvimento técnico e progresso pedagdgico, econémico e social, oriundos do
determinismo tecnoldgico. Isso ndo significa recusar o progresso técnico ou excluir as
possibilidades para as TDIC, mas problematiza-las e concedé-las objetividade de analise, para
ndo recair nas visdes fausticas ou prometeicas quando se examina o papel da técnica na
sociedade. Nesse cenario, € possivel, consciente de todas as determinacBes que envolvem o
uso consciente das redes, plataformas e tecnologia, buscar formar estudantes com capacidade
analitica exigida pelo mundo contemporaneo, de modo a lidar com os fendmenos sociais
emergentes.

Diferentemente dos horizontes assinalados por um futuro altamente tecnoldgico, no
entendimento deste texto, assim como afirma Dwyer (2010), a inser¢do das TIC em sala de
aula e sua potencialidade esta diretamente associada a participacao e necessidade da atuagédo
do professor ou da professora, no processo de mediacéo. Do contrario, o estudante fica a deriva,
submetido a complexos sistemas e plataformas, cuja experiéncia e uso estardo sujeitos a

algoritmos.
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3.1.3. Podcasts: entre limites e possibilidades de ensino e de aprendizagem por meio das
TIC

O trabalho com as TIC no interior da escola esta associado aos objetivos pedagdgicos
pretendidos e uma das vantagens do uso dos equipamentos é potencializar o ensino em torno
da producdo de conhecimento e de aspectos metodoldgicos e organizativos, conforme descrito.
Diferentemente do que se convenciona, as TDIC na sala de aula ndo se justificam apenas por
estarem presentes na vida dos jovens, mas podem ser articuladas como elemento de
objetivacdo, isto €, de relagdo entre 0 mundo concreto e as experiéncias juvenis. Uma das
formas de realizar a mediacdo entre as TIC, a educacao e a juventude é o processo midiatico e
a prépria midia.

N&o cabe ao presente texto adentrar na conceituacao de midia, afinal, € um termo amplo
e que admite maultiplas significaces até mesmo no campo da Comunicacdo. Contudo, pode-se
admitir que midia estd associada, conforme a prépria palavra indica, a um processo de
mediacdo, seja aquela realizada pela industria da informacdo e comunicacdo ou aquela que é
resultado do processo de mediacdo da comunicagdo entre atores sociais. A partir dessas
elucidacGes, os podcasts podem ser considerados um dos “géneros midiaticos” através dos
quais os processos de comunicacdo sdo pensados de acordo com o seu formato e sua mediacao.
Assim como todo processo de midiatizacdo, podcast esta clivado de relac6es sociais.

Para caracterizar o processo midiatico e sua relagdo com o ensino, € preciso, de forma
sintética, apresentar uma definicdo de podcast, para caracterizar sua estrutura e suas
potencialidades. A origem dos podcasts e do seu nome ainda gera debates, muito embora a
versdo mais conhecida é que o termo deriva do prefixo “pod”, proveniente de iPOD, aparelho
eletronico fabricado pela empresa Apple Computer, e o sufixo “cast”, advindo da palavra do
vocabulario inglés broadcasting, ou transmissdao (FOSCHINI; TADDEI, 2006). Mais
importante, contudo, do que chegar a uma origem da nomenclatura, é lancar luz aos usos
sociais da midia. Em linhas gerais, um podcast pode ser caracterizado como um ou mais
arquivos de audios (seriados ou ndo) — com intencionalidade e objetivo comunicativo —,
produzidos e desenvolvidos, para serem disponibilizados, publicados e distribuidos pela rede
de computadores. Diferentemente de uma transmissao de radio, tais arquivos de audio podem
ser veiculados, baixados e escutados mais de uma vez e em qualquer lugar, sob demanda (on
demand) do usuério desde que os equipamentos e 0 suporte por meio do qual os sujeitos
acessam o conteudo permitam. Os primeiros podcasts surgem no inicio do século XXI —
convenciona-se estabelecer o0 ano de 2004 como marco — e sua emergéncia esta associada a

Web 2.0, caracterizada pela emergéncia de formas de produgdo e compartilhamento de
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contetdo, de modo colaborativo e segmentado, pelo prdprio usuario. Nesse sentido, 0s
podcasts, assim como as demais midias alternativas, contrapdem-se as formas de distribuicdo
de informacéo realizada pelos meios tradicionais ja que, segundo Moraes (2001, p. 73), o valor
de uso dessas novas midias “¢ obtido na relevancia de cada ligacdo, e nao pelo consumo de
denominadores comuns, indispensaveis a coesdo da audiéncia de massa”.

Além disso, os podcasts apresentam diferentes estilos e formatos e caracterizam-se pelo
baixo custo de producao e distribuicdo: para se produzir um podcast € necessario, no minimo,
equipamento de captacdo de audio (microfones ou gravadores de voz), de gravacao do audio
emitido e um aparelho que possibilite a conexdo a internet para a distribuicdo. As etapas
suplementares, como edicao, somente sao necessarias mediante a necessidade de rigor técnico
e operacional. Atualmente, um smartphone, com conexao a internet, contempla todas as etapas
para a elaboracdo de um podcast: é possivel gravar a voz, salvar o audio, edita-lo, publica-lo,
distribui-lo e compartilha-lo.

Uma das vantagens do podcast em relacdo as demais midias é que o consumo de seu
conteddo pode ser realizado enquanto o usuario realiza outras atividades. Ademais, por estar
“sediado” na internet, a midia mantém estreito relacionamento com as redes sociais, 0 que
contribui para que o ouvinte tenha algum nivel de participacdo e engajamento sobre as
producdes. Yoshimoto (2020) considera que o recurso midiatico pode ser classificado como
midia de nicho.

Quando observado pela esfera de consumo, é importante lembrar que a partir de 2020,
0 consumo de podcast cresceu no pais, sobretudo durante a pandemia do novo coronavirus. Em
estudo realizado a partir de dados fornecidos pelo Instituto Brasileiro de Opinido Publica e
Estatistica (IBOPE)?’ e pela Statista?®, em 2022, o Brasil é o terceiro pais que mais consumiu
podcast no mundo, uma vez que aproximadamente 40% da populacdo escutou ao menos um
podcast em um periodo de 12 meses, a época (ROVAROTO, 2022). Em numeros absolutos, o
pais tem aproximadamente 35 milhdes de ouvintes (LOURES; CASTRO, 2021), motivados,
dentre outros, pela popularizago das plataformas de streaming® de audio. Dentre os formatos

27 Disponivel em: https://kantaribopemedia.com/brazil/. Acesso em 25 jun. 2023.

28 Disponivel em: https://www.statista.com/. Acesso em 25 jun. 2023.

29 Streaming pode ser traduzido como o processo de distribuicéo e difusdo em fluxo continuo (e em tempo real)
de dados. As plataformas de streaming sdo ambientes digitais (pagos) cuja interface promove a difusdo de dados
(normalmente video e/ou audio), em tempo real, de um servidor para os aparelhos de usuéarios com acesso a rede
de internet. Sdo exemplos de plataformas de streaming: Spotify (audio), Deezer (dudio), Netflix (producéo
audiovisuais), Amazon Prime Video (producdes audiovisuais), entre outros.
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gue mais agradam o brasileiros, destacam-se as entrevistas, e entre 0s géneros, Educacéo é o

segundo entre a preferéncia dos ouvintes, conforme demonstra a Figura 2 (abaixo).

Figura 2 - Preferéncia de Formato e Género de podcast de ouvintes brasileiros

Formato Preferido

1°) Entrevistas

2°) Narrativas

3°) Mesa Redonda
4°) Reportagens

5°) Resumo do Dia

NS

&

Género de Preferido

1°) Sociedade & Cultura
2°) Educacao

3°) Estilo de Vida

4°) Religao

5°) Comeédia

Fonte: Rovaroto (2022, s.p.)

A tendéncia de consumo da midia também pode ser verificada quando analisado o

contexto do Estado de S&o Paulo. A pesquisa realizada pela SEADE em parceria com 0

CETIC.br demonstrou que o percentual de usuérios de internet que escutam podcasts quando

navegam pela rede quase duplicou entre 2019 e 2021, conforme demonstra o Gréafico 2 (abaixo)
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Gréfico 2 - Usuérios de internet, por atividades selecionadas realizadas na rede no Estado de
Sdo Paulo (2019-2021, em %)

2019 @ 2021
100
80 74 74
60 56 ¢4
40 31
20 16
0
Ouviu poacast Leu jornais, revistas ou Assistiu videos, programas
pelainternet noticias pela internet e séries pela internet

Fonte: CETIC.br/SEADE (2022, p. 2)

No entanto, ao se analisar o perfil socioeconémico desses usuarios, a pesquisa do
CETIC.br/SEADE (2022) assinala que os ouvintes pertencem as camadas mais privilegiadas
da populacdo: 49% dos ouvintes do estado tém curso superior, 35% ensino médio e 15%
fundamental; 41% pertencem as classes AB, 28% a classe C e apenas 19% as classes DE.

Diante da caracterizacéo e descri¢des acerca do Podcast, torna-se possivel examinar sua
potencial utilizacdo no campo educacional puablico. Para tanto, em primeiro lugar, cabe
ressaltar que o podcast se destaca perante as demais midias, tomando em consideracéo o ensino
basico publico, por: (a) baixo custo operacional e de distribuicdo, comparado as midias
tradicionais; (b) facilidade de producdo em termos espaciais e geograficos, podendo se
materializar de forma presencial ou remota (nenhum participante precisa estar no mesmo lugar
ou estudio para ocorrer a gravacao), (c) interatividade e o que chama Yoshimoto (2020)
bissensorialidade, a partir da qual o podcast ndo se limite apenas ao audio, mas traz a
possibilidade de buscar outros recursos e canais sensoriais®’; (d) possibilidade de gravagéo e
veiculacdo no interior das escolas brasileiras, sendo necessario, para tal, apenas equipamentos

de audio (captacgdo, gravacdo e de reproducdo de som), entre outros.

30 Para este trabalho, considera-se que o podcast realizado com o0 acréscimo da imagem, isto &, do video, configura-
se como um videocast, uma vez que a linguagem pode ser modificada com a adi¢cdo de mais um canal (visual e
imagético): o roteiro, por exemplo, admite uma série de inser¢do de imagens, bem como explicagdes menos
detalhadas pela fala.
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Além dos pontos citados, o podcast caracteriza-se pela flexibilidade no consumo da
informacdo, j& que é produzido para ser escutado e por isso, ndo ha necessidade de parar as
atividades da rotina para acompanhar o audio. Para tanto, o podcast é pensado e construido a
partir da constatacdo de que um roteiro ou a fala deve conter elementos que facam ser
compreendidos facilmente — o que permite ao estudante praticar o modo expositivo dentro de
um género discursivo especifico. Por isso, as pausas, pontuacgdes, uso de vocabulario acessivel,
ordem direta das frases, tom, ritmo e volume de voz sdo elementos importantes para a
consecucdo do discurso objetivando precisdo na mensagem.

O fato mencionado conduz a duas interpretacdes — que entram em contradi¢do — sobre
a exigéncia da atencdo para a pratica da escuta da midia: se o podcast, em primeiro lugar, é
projetado e antecipado para ser ouvido juntamente a outras atividades cotidianas e isso pode
fomentar e atrair mais pessoas, as plataformas em que estdo ancoradas os audios sdo capazes
de agir comercialmente a partir da economia da atencéo e para a gestao algoritmica da atencao
a fim de operar o modelo de negécios das plataformas — como Spotify, Deezer, Youtube Music,
entre outros.

Ribeiro da Cruz (2016, p.216) realiza uma interessante sintese®! sobre a dinamica da

atencdo no contexto das plataformas:

A possibilidade de geracdo de valor sobre a atencdo gera um mercado em que, ao
menos em teoria, 0 consumidor concorda em receber tipos de servigos e mercadorias
informacionais em troca do seu tempo de atencdo. Quanto mais consumidores-
usuarios, maior seu estoque de aten¢do. Contudo, baseado em um mercado
concorrencial, quanto mais empresas jogam nesse tipo de economia, mais escassa se
torna a atengdo do usuério. Nesse sentido, h4 duas medidas de concorréncia: agregar
mais informacdo dentro de um mesmo espago de valorizacdo da atencdo e
apresentar informacdes com maior relevancia — ou ao menos com maior atratividade
— a0 consumidor-usuario. E nesse momento que se torna importante
a segunda mercadoria criada por essa economia da atencdo on-line: a possibilidade de
aquisicdo, através dos termos de uso, dos dados de navegacdo dos usudrios da rede.
Quanto mais informagdes as empresas tiverem sobre os usuarios, mais relevantes e
atrativos poderdo se tornar os ambientes de captura de atengdo. Esse é o maior salto
qualitativo desse tipo de estratégia de marketing: a atratividade ndo precisa mais ser
massiva, ela pode ser mais ou menos personalizavel e individualizada.

Esse alerta € muito importante para gestores e professores que pretendem realizar
projetos que exijam as plataformas, computacdo em nuvem e ou equipamentos e softwares
proprietarios: todos esses elementos sdo formalizados por relagcbes de propriedade na

sociabilidade capitalista e por isso estdo diretamente associados e orquestrados por modelos de

negocios que visam a acumulacdo do capital. Ao tomar tais precaucdes, o professor pode

31 O proponente deste trabalho avalia que algumas categoria sdo trabalhadas sem resguardar a fidelidade e
objetividade de autores classicos das Ciéncias Sociais. Mesmo assim, 0 autor dd uma importante contribuicéo para
se traduzir o pensamento acerca da economia da atenc&o.
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problematizar e desvelar a internet comercial como um espago tomado pela dindmica
capitalista e, ao contrario do que alguns autores pregam, pouco livre. Ao refazer a trajetéria de
criacdo da rede de computadores até chegar a internet comercial, Monteiro (2013, p. 25)
assevera que a “internet comercial ¢ uma profecia autorrealizada do capital financeiro .

Ao refletir sobre as possibilidades para a constru¢do de um projeto de podcast em sala de
aula, os professores, segundo Yoshimoto (2020), devem se preocupar e fazer com que a midia
(a) seja pensada e produzida a partir da escola; (b) seja desvinculada a légica de mercado; (c)
proporcione praticas discursivas entre educadores e educandos; (d) carregue uma base ético-
pedagogica; (e) mantenha compromisso publico — o presente trabalho adiciona: além de
publico, laico, gratuito e comprometido com horizonte social de fim das desigualdades,
pensando em um podcast no ensino de sociologia.

Diante dessas perspectivas, este texto avanca para analisar a experiéncia realizada em um
podcast de ensino de sociologia (“Uma Ciéncia na Rede) e realizar consideragdes que vao no
sentido de interpretar as contribui¢cbes propiciada pela comunidade escolar e pelo espaco
reciproco de partilha entre educandos e educadores, construido durante a materializacdo do

podcast.



59

4, PERSPECTIVAS PARA O ENSINO DE SOCIOLOGIA PARA JUVENTUDES:
ENTRE SENTIDOS E SIGNIFICADOS DA ESCOLA E O DESENVOLVIMENTO DE
PODCASTS SOCIOLOGICO

Elencar perspectivas para o ensino de sociologia no ensino médio demanda ampliar as
vozes que dele participam — afinal muitas analises propdem pensar a educacao de jovens sem a
participacdo da comunidade que a constitui — e promover 0 processo de democratizacdo dos
saberes sistematizados, o que se torna um desafio no Brasil contemporaneo, dada a organizagéo
educacional dos curriculos da acumulacédo flexivel. Nao h4, portanto, intencdo neste texto de
findar o debate sobre o ensino de sociologia, mas apresentar algumas nogdes pertinentes para o
desenvolvimento da atividade no contexto do ensino médio e para tanto, & imprescindivel partir
do exame e as interpretacdes contidas daqueles sujeitos sociais que compde e para 0s quais é
destinado o nivel de ensino: os jovens.

Diante disso, este capitulo impde o desafio de refletir sobre o ensino médio projetando
perspectivas para o processo de ensino e aprendizagem, orientado pela atividade social, para a
juventude. Propde-se, dessa forma, iniciar o capitulo ponderando sobre a relacdo entre a crise
de sentidos e significados da escola (MENDONCA, 2011) e sua relagdo com as juventudes
(DAYRELL, 2007; 2010; CARRANO, 2011), para, entdo, refletir e problematizar a insercéo
de atividades orientadoras (LEONTIEV, 2010) que possibilitem ampliar o escopo e as
possibilidades de ensino e aprendizagem das juventudes (DWYER, 2010; BARBOSA; LIRA;
TORRES, 2020; DUMONT et al, 2019; BARBOSA et al, 2022).

Dentre as atividades possiveis, o trabalho analisa e interpreta as potencialidades do
podcast sociologico “Uma Ciéncia na Rede”, elucidando as operagdes que orientaram a agéo ¢
qgue deram forma a atividade, evocando como exemplo alguns episddios, com temas
sociologicos diversos. A intencdo é discutir, analiticamente, a insercao das TIC e das midias no
interior da sala de aula, procurando resgatar elementos colocados em xeque pelas reformas de

carater neoliberal, como o NEM e a BNCC.

4.1.  Crise de sentidos e significados e a possibilidade de “re-pensar” a escola pelas
juventudes

Desde a revolugédo burguesa, a escola constitui a principal instituicdo de ensino formal
da sociedade capitalista, que possui em suas origens 0 compromisso de romper com a ordem
feudal, disciplinar para uma nova sociedade fundamentada na venda da forga de trabalho e de
realizar transmisséo de conhecimentos norteado pelo desenvolvimento da producéo capitalista

(MENDONCGCA, 2011). Ou seja, essa transicdo entre modos de vida demandava a construgéo
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de uma nova subjetividade que representasse os desafios da acumulagéo privada, e por isso a
escola atuou como instituicdo responsavel por transmitir saberes e inculcar valores caros a
ordem burguesa. Contudo, a prépria necessidade de mudancas e intensificacdo da exploracéo e
da dominac&o, por meio dos quais o capitalismo garante o regime de acumulacdo vigente em
dada época, fez emergir contrariedades e incongruéncias na propria funcdo social da escola
moderna, dando origem as expressoes de educacdo institucional que estabelecem, por exemplo,
a transmissdo do conhecimento de forma dual, atendendo & divisdo sociotécnica do
conhecimento (KUENZER, 1997; 2005; FRIGOTTO, 2010; MENDONCA, 2011), como forma
de manutencéo da instituicdo social em favor dos regimes de acumulagéo.

J& na escola do século XXI, a situacdo se complexifica diante da contradicdo entre
objetivacdes do modelo de producéo flexivel e a funcdo social da instituicdo, comprometida
com essa transmissdo e socializacdo de contetidos e saberes. E essa oposicdo que Mendonca
(2011) busca lancgar luz: a problematizagdo da autora centra-se na discussdo nos sentidos e
significados historicamente constituidos para a escola, colocada em xeque na
contemporaneidade, e suas contradi¢fes. Para mencionar a crise, contudo, faz-se necessario
esclarecer, brevemente, as categorias que sdo mencionadas.

Leontiev (2014) entende como significado a generalizagdo da realidade obtida a partir
das relacdes sociais cristalizadas por instrumento da pratica social, ou seja, das relaces
materiais e objetivas de satisfacdo das necessidades historicamente constituidas (presentes ou
pretéritas, isto é, histdricas, anteriores aos individuos que cristalizam esse significado). Por esse
motivo, o significado social da instituicdo escolar esta colocado como elemento objetivo, mas
que necessita de mediacdes para que haja a atribuicdo de sentido (MENDONCA, 2011). O
sentido, portanto, segundo a autora, torna-se o “amélgama” por meio do qual se estabelece a
unidade entre os sujeitos e o mundo material, circunstanciado pelos significados. “Para a
efetivacdo desse vinculo, se fazem necessarias as media¢cdes que consigam estabelecer relacdes
entre a préatica social maior e as praticas dos individuos, a partir de suas necessidades
especificas” (MENDONCA, 2011, p. 349).

A reflexdo de Mendonca (2011) se torna essencial na medida em que o curriculo e as
funcgdes sociais da escola contemporanea sdo cada vez mais permeados pelas contradi¢des ou
expressdes de um projeto social pautado na mercadorizacdo e no estranhamento/alienagdo —
entfremdung, como assinala Marx (2004) -, que desumanizam e tornam ausentes qualquer
possibilidade de mediag&o para novos sentidos.

Quando focalizado no interior dessa problematica, o ensino de sociologia, ao propor a

desnaturalizacdo das relagdes sociais, deve contribuir ativamente para a criacdo de novos
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sentidos e significados alinhados a superagdo das contradi¢cBes imanentes as relacdes sociais
vigentes e, para isso, fortalecer as mediagdes necessérias as dimensdes do significado e dos
sentidos dos sujeitos, no século XXI. Por mais que a resolucdo da crise suscitada dependa de
uma visao menos estrita, que va além da dimensdo técnica, socioldgica ou pedagogica, as
Ciéncias Sociais na escola podem estabelecer a mediacdo entre sentidos individuais e
significado, entre conteudos disciplinares e a juventude, visando criar condi¢des de transformar
as necessidades dos estudantes em motivos de aprendizagem (MENDONCA, 2011)

Para somar ao debate sobre as demandas de aprendizagem na escola “sem sentidos e
significados”, a no¢do de Juventudes propde quebrar com a unicidade da definigcédo de juventude
— enquanto uma categoria socialmente construida e, por isso, histérica (DAYRELL, 2010) —,
ao compreender a heterogeneidade que comp®@e o grupo de jovens brasileiros. A escola, ao ndo
dimensionar e reconhecer a pluralidade de vivéncias, experiéncias, conhecimentos — mesmo
que difusos —, aspiracdes, identidades e acimulos dos jovens, cerra as possibilidades de
construcdo de uma educacdo ndo estatica, que, segundo Carrano (2011), € uma das responsaveis
pela crise de sentidos entre a instituicio escolar e as juventudes®?.

Diante das mudancas que a sociabilidade capitalista imp6s ao mundo do trabalho,
impactando no desenvolvimento das subjetividades e na funcdo social da escola, a trajetéria
escolar de um jovem néo se faz de modo natural, mas € um caminho de amplo tensionamento,
conflitos, que envolvem ndo s6 a constante pressdo, tanto mais cedo quanto for possivel, diante
da necessidade de vender sua forca de trabalho, mas também de insistir no ensino escolar. A
ideia que se coloca é que mesmo com diferentes discursos — incluindo os de carater liberal —
que reforcam a necessidade do jovem na escola, essas construgdes, quando ndo dotadas de
objetivacdes, tornam-se meramente ideoldgicas. Ou seja, cada vez mais cedo 0 jovem sofre
pressdo das instituicdes sociais — midia, religido, familia, entre outros — para desenvolver uma
vida produtiva®®, pautada em diferentes idealizacBes de sucesso, ao passo que 0 proprio
mercado induz a crer em uma formacdo minima pelo ensino formal enquanto critério de
empregabilidade.

Esse cenério é internalizado de forma diversa pelos sujeitos em condicdo juvenil —
expressdo utilizada por Dayrell (2010), em substituicdo a juventude — e pode ter efeito de

ruptura (CHARLOT, 2020), o que, na visao deste texto, pode se manifestar em diferentes graus

32A nogdo de juventudes ndo deve recair em uma visio “semiotizada” ou relativista da realidade escolar e social
brasileira, em que ndo ha condicBes objetivas, mediante a analise da totalidade, para se enfrentar as contradi¢des
de mundo, mas deve reconhecer a multiplicidade e ampliacdo da compreensdo para a¢do consciente sobre a
realidade.

33 A escola do NEM e da pedagogia das competéncias também contribuem para essa trajetéria.
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e formas: a) parcialmente, a partir do qual os jovens ainda correspondem a alguns objetivos e
expectativas sociais impostas, mas expressam essa ruptura por meio de tensdes ndo s6 pessoais,
mas com a comunidade, como a negacao das instituicdes sociais como a escola — nesses termos,
0s jovens acabam sendo responsabilizados pelas mazelas institucionais das escolas, por ndo
apresentarem o comportamento esperado ou o0 desempenho desejado, embora ainda ocupem os
assentos escolares — além da expressdo da identidade, sistema simbdlicos e da propria
subjetividade; ou b) total, quando, conforme afirma Charlot (2020), h4 o abandono total da vida
sem sentido, para mediar a construcdo de uma outra vida possivel, provavelmente distante do
que se espera socialmente destes jovens.

Por esses motivos, o caminho da escolarizacdo ndo é um trajeto natural, inercial,
sobretudo quando observada pelo prisma da socializacdo de jovens, ja que a escola nao é
reconhecidamente o Unico espaco de socializacdo. Nessa perspectiva, um jovem ndo é um
estudante — por natureza —, torna-se um estudante na proporgdo em que a escola consegue dar
condigdes para ter suas vivéncias e experiéncias respeitadas e creditadas; para ser reconhecido
em suas especificidades (DAYRELL, 2010) para ser ouvido e para falar; para participar do
processo educacional, de forma autdbnoma; para transformar motivos em acéo e, dessa maneira,

realizar atividades objetivada, entre outros.

O jovem vivencia uma tensdo na forma como se constroi como aluno, um processo
cada vez mais complexo, no qual intervém fatores externos (o seu lugar social, a
realidade familiar, o espaco onde vive, etc.) e internos a escola (a infraestrutura, o
projeto politico-pedagégico etc.). No cotidiano escolar, essa tensdo se manifesta ndo
tanto de forma excludente, ser jovem OU ser aluno, mas, sim, geralmente, na sua
ambiguidade de ser jovem E ser aluno. Essa tensdo, manifestada nas mais diferentes
dimensdes do cotidiano escolar, concretiza-se nos mais diversos percursos
escolares, marcados pela participagdo e/ou passividade, pela resisténcia e/ou
conformismo, pelo interesse e/ou desinteresse, expressao mais clara da forma como
cada um elabora a tenséo entre o ser jovem e o ser aluno. (DAYRELL, 2010, p. 77)

Diante desse cenario, a postura de escuta, em um sentido amplo, ou seja, de valorizacdo
e reconhecimento das demandas pode se constituir como um estimulo a aprendizagem e o
esforco pela retomada do sentido apoia-se na possibilidade de oportunizar “[...] espa¢os-tempos
educativos e promover processos de aprendizagem para que 0S sujeitos reconhecam a si
mesmos e aos outros [..] Essas tarefas mediadoras podem assumir mais significados
educacionais positivos do que o ensino da lista de contetudos que tendem a organizar curriculos”
(CARRANO, 2011, p. 19). Dayrell (2010, p. 78-9) ajuda a concluir a ideia apresentada ao
manifestar que 0s jovens, ao vivenciarem a escola, exigem uma nova postura de escuta de si e

do outro, por parte dos professores e da comunidade escolar, e demandam uma escola cujos
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recursos contribua para que “[...] os tornem capazes de conduzir a prépria vida em uma

sociedade na qual a construcédo de si é fundamental para dominar seu destino”.

4.2.  Perspectivas para o ensino de Sociologia para as juventudes: o podcast socioldgico

A especificidade do ensino de Sociologia nos curriculos e o seu papel na
desnaturalizacdo das relagdes e fendOmenos sociais e no desvelamento da esséncia desses
fendmenos permitem pleitear a necessidade de que a disciplina se dedique ndo s6 a socializacao
de conhecimentos, mas que abrigue novas perspectivas para a construcao conjunta de sentidos
e significado, entre juventudes e comunidade escolar. Dumont et al (2019) afirmaram a
importancia de se projetar, a partir da escola e na escola, 0 novo, que busca a transformacéo
dos sujeitos sociais envolvidos no processo de ensino e aprendizagem e, consequentemente, da
prépria escola.

O ensino de Sociologia, portanto, carrega potencialidade de problematizar contradigfes
do mundo e as préprias relagdes do cotidiano escolar e, por isso, o professor da disciplina deve
fazer da escola o campo de pesquisa (DAYRELL, 2010), segundo o qual os proprios sujeitos
e suas demandas sejam interpelados para mobilizarem-se em torno da atividade social e
reflexdo de cunho sociolégico, manejando conceitos e categorias buscando uma educacédo
dindmica (DAYRELL, 2007). Conforme mencionado, na busca dos sentidos e significados,
segundo assinala Mendonca (2011), a Sociologia se constitui enquanto espaco fortuito para a
relacdo entre saberes objetivados, mediante a atividade concreta. Ou seja, a Sociologia é a
disciplina que promove a confluéncia entre as nogdes apreendidas e conhecimento refletido,
pensado e sistematizado, e a propria vivéncia das juventudes, problematizada como elemento
de atividade dialética no interior do contexto educacional (BARBOSA; LIRA; TORRES,
2020).

Antes de mobilizar mais elementos para discussdo sobre novas possibilidades no campo
da Sociologia, e mais precisamente a analise das potencialidades dos podcasts, cabe delimitar
o0 debate em torno da atividade concreta, por meio de relatos e analises acerca do projeto “Uma
Ciéncia na Rede” desenvolvido para o ensino de Sociologia, durante o ano de 2020, periodo

em que iniciou a seriacdo das produgdes sonoras.

4.2.1. Antecedentes, descricdo e aspectos organizativos e de divulgacdo do Podcast

O projeto Podcast: Uma Ciéncia na rede foi desenvolvido junto a Escola Estadual

Baltazar de Godoy Moreira, localizado na cidade de Marilia, interior de Sdo Paulo, a partir do
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ano de 2020, dentro da disciplina eletiva de mesmo nome, a partir do qual os discentes da
graduacdo e do ensino médio puderam estabelecer um intercambio rico de aprendizagem
reciproca: os dialogos, debates e o proprio podcast eram importantes momentos da formacao
estudantil pois criavam espacos significativos para a fala e a escuta. As trocas foram possiveis
pois a construgdo e a concepcdo do projeto envolveram: (a) a propria escola a partir do qual o
podcast foi pensado (estudantes do ensino médio, professor responsavel pela eletiva e outros
professores), com aporte do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica — Ensino
Médio (PIBIC-EM); (b) o Nucleo de Ensino de Ciéncias Sociais da Universidade Estadual
Paulista (campus Marilia); (c) a Universidade de Marilia (Unimar); (d) o Laboratdrio de Ensino
e Pesquisa Educacdo e Sociedade (laboratério vinculado a Unesp de Marilia); e (e) voluntérios
vinculados a pos-graduacdo da Faculdade de Filosofia e Ciéncias, da Unesp de Marilia.

Cabe lembrar que a partir de marco de 2020, ano do inicio do projeto na escola E. E.
Baltazar de Godoy Moreira, a pandemia do novo Coronavirus ocasionou a necessidade de
cumprimento de protocolos sanitarios e de isolamento social por toda populacdo. Nesse
cenario, as atividades escolares presenciais foram compulsoriamente adaptadas ao modelo
remoto e as instituicdes de ensino brasileiras adotaram o que se convencionou denominar como
Ensino Remoto Emergencial (ERE). N&o cabe a este texto, por uma questao de escopo, discutir
a administracdo da crise sanitéria e do capital e a transi¢do do ensino presencial para o remoto,
mas esse processo foi realizado com muitos percalcos, visto que tanto as escolas quanto as
familias de estudantes ndo estavam adaptadas e preparadas para um momento de emergéncia
sanitaria e de satde. Além disso, a “gestdo da crise sanitaria” brasileira pode ser considerada
desastrosa para a populacdo, uma vez que aprofundou as desigualdades — sociais, econdmica,
étnico-raciais, entre outros — e levou a morte de mais de 700 mil pessoas®.

Do ponto de vista educacional, um dos fatores de impacto na vida de milhdes de
brasileiros foi o afastamento das escolas, as quais se caracterizam como um dos espacos de
socializacdo das juventudes, apesar de toda crise de sentido. Estudantes, professores e gestores
necessitaram migrar suas atividades, mediando todo processo de ensino e aprendizagem por
meio das TDIC, e em funcdo do Estado ndo conseguir garantir as condi¢gbes minimas de
participacdo, como propiciar 0 acesso a aparelhos e meios para se conectar a rede para todos e
todas, muitas instituicdes e estudantes, professores e funcionarios acabaram sendo afetados, o
que acarretou em evasao, lacunas educacionais, esvaziamento das salas virtuais, dificuldades

de aprendizagem e acumulo de trabalho, por parte dos professores.

34 Disponivel em: https://g1.globo.com/saude/coronavirus/noticia/2023/03/28/brasil-chega-a-marca-de-700-mil-
mortes-por-covid.ghtml; Acesso em 29 jun. 2023.



https://g1.globo.com/saude/coronavirus/noticia/2023/03/28/brasil-chega-a-marca-de-700-mil-mortes-por-covid.ghtml
https://g1.globo.com/saude/coronavirus/noticia/2023/03/28/brasil-chega-a-marca-de-700-mil-mortes-por-covid.ghtml
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Nesse cenario, tanto a disciplina eletiva quanto o projeto do podcast foram construidos
de forma remota e o contato entre os membros era realizado por aplicativos de mensagens,
como Whatsapp, troca de e-mails, reunides organizativas por videoconferéncias (plataforma
Google Meet). Aqui se faz necessario uma ponderacdo: todos os membros do ensino médio
que participaram do projeto eram acompanhados e orientados pelos membros do projeto quanto
as demandas sociotécnicas.

Apesar de todas as implicacbes oriundas da necessidade de informatizacdo e
espraiamento das TDIC na sociedade periférica brasileira — como a aceleracao das incursdes
dos grandes conglomerados das tecnologias de informagéo e comunicacdo na educacdo, da
iniciativa privada com solugdes educacionais diversas, do avanc¢o do complexo algoritmo e dos
modelos de negdcios baseados na internet e das plataformas proprietarias (LOPES, 2023;
MORAES, 2020) — é importante ponderar que o desenvolvimento das técnicas informacionais
e a popularizagdo das TIC e da internet comercial facilitaram o trabalho coletivo de
pesquisadores (DWYER, 2010) e, mais precisamente, do trabalho colaborativo e cooperativo.

Antes das gravacdes do episddio piloto, o grupo realizou uma série de encontros para
organizacdo e para consolidar o plano de trabalho e cronograma que daria sustentacdo ao
projeto. Durante esses encontros remotos, via plataforma Google Meet, integrantes ligados a
area de comunicacdo realizaram minicursos sobre a escrita de roteiros para midia sonora,
demonstrando como é um roteiro e as particularidades da escrita. Adotou-se a estratégia inicial
de se realizar podcasts roteirizados para que tanto os estudantes quanto a equipe se
aclimatassem a midia. E importante lembrar que os podcasts ndo precisam ser roteirizados:
podem ser inteira ou parcialmente roteirizados ou o roteiro pode estar ausente, bastando apenas
uma pauta com eventuais temas a serem evocados.

Apbs a gravacao do episodio piloto, que contou com a participacao apenas dos discentes
universitarios, voluntarios e professores das instituicdes de ensino envolvidas no projeto,
alguns encontros (virtuais) ocorreram, com participacdo de todos os membros do projeto,
incluindo os estudantes de ensino médio, objetivando ajustar a escrita e a locu¢do adequadas
para a midia sonora.

Dentre as principais caracteristicas do texto sonoro roteirizado, pode-se destacar: (a) o
texto deve ser claro e a compreensédo do que se esta falando tem que ser imediata; (b) o texto
opta pela construcdo frasal em ordem direta e voz ativa (sujeito+verbo+complemento),
estruturas frasais rapidas de serem assimiladas; (c) é preferivel uso de verbos conjugados no
tempo presente, e para representar acOes futuras, opta-se pelo futuro composto (“vai falar” em

99

vez de “falard”, ja que o verbo conjugado no futuro pode gerar cacofonias); (d) evitar rimas,
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repeticdes e plurais excessivos, pois a vocalizagdo se torna mais complexa nesses casos; (€)
evitar o acumulo de informacdo em uma mesma frase ou ideia, pois 0 ouvinte precisa de um
tempo para assimilar; (f) ndo fazer periodos longos para serem lidos, pois o locutor, em geral,
perde o folego, entre outras.

Os primeiros roteiros eram estruturados de forma simplificada, contendo apenas uma
tabela de duas colunas, em que a primeira trazia indicagcGes para o editor responsavel do
podcast e a segunda coluna o texto do roteiro, conforme a Figura 3 (abaixo) exemplifica

Figura 3 - Exemplo de roteiro do piloto do podcast sociolégico

PODCAST SOCIOLOGIA NA REDE
Roteiro — “0 ensino basico de Sociologia®

TEC TEXTO

M. Vinheta Sociclogia na rede — PIBIC/Ensino Médio

Apresentagdo do projetofintegrantes — Duda

02_BG|Background) Mediadora — Inés

Muisica X i
O, eu sou MARLS INES GODIMHO, & neste podoast
wvamos abordar o ensing de Sociclogia.

FPara reflefir scbre o tema temos & PROFES 50RA MARIA
VALERIA BARBOSA, da UNESP de Marilia i/ O .

doutorando TUAGD DUMOMNT I 2 as graduandas THAINA
PEDRO S0 = MARIA EDUARDA TORRES.

Wamos comecar com a professora Mara Valgrial

Oi. Walériall

Qual & importéncia da discipling Socicdogia estar presanie
no ensine basico?

03. Integrante 1 — Valéria

{Abre o debate, discutindo a finalidade do ensino
escolar elou ensino basico de Sociologia)

04.
Mediadora — Inés
TI&G0, & como iss0 acontece realmente dentro da escola?
‘Como ensinar Sociclogia pars os adolescentes?
05, Integrante 2 — Tiago

(Dialogo sobre o ensino de sociologia — Relato de
experiencia)

Fonte: acervo pessoal
Além disso, nesses encontros as dicas sobre as condigdes técnicas para captacdo e
gravacio de audio também foram revisadas. E importante afirmar que o podcast demanda a
préatica da oralidade e, portanto, a capacidade dos envolvidos em dimensionar a exposicdo de

discurso — organizado e a partir de um género discursivo especifico — definido a partir da
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linguagem, para ser verbalmente expresso e reconfigurado por equipamentos de captacdo e
transformacéo das ondas sonoras em dados digitais para ser veiculado pela internet.

Os primeiros cinco episodios, disponibilizados no dia 27 de julho e dias 03, 10, 17 e 24
de agosto, apresentam uma série introdutoria “Sociologia na Rede”, discutindo temas basilares
para as Ciéncias Sociais. A partir do sexto episddio, o podcast é langado com o titulo habitual
de “Uma Ciéncia na Rede”, discutindo assuntos diversos, de relevancia para as CS.

Do oitavo episodio em diante, disponibilizado em 7 de setembro de 2020, a introdugéo
do podcast passa a ser a frase: “pegue sua rede, porque esta no ar mais episédio do Uma Ciéncia
na Rede”. O projeto, que ja tinha alterado sua identidade visual também altera a “identidade
sonora” com a nova introducdo. Com a insercdo de mais estudantes do ensino médio nas
gravacdes, 0 podcast teve sua duracdo alongada, em relacéo aos episédios iniciais. A figura 4
(abaixo) mostra as diferencas de veiculacdo dos dois primeiros podcasts e outros episédios,
divulgados em setembro e dezembro do ano de 2020.

Figura 4 - Comparagéo entre identidades visuais na divulgacdo do podcast "Uma Ciéncia na

Rede"
Bl
"O ensino de Sociologia" #02 i R = "Uberizagéo do Trabalho" # 21
> M Compartilhar m > " Compartithar
: (H
Apresentagdo- Podcast #01 . . “® "Juventudes e Isolamento Social” #09
> {_TJ Compartilhar > c] Compartilhar

Fonte: Uma Ciéncia na Rede — Spotify for Podcasters. Disponivel em:
https://podcasters.spotify.com/pod/show/podcast-ciencia-na-rede. Acesso em 28 jun. 2023.

Ja a Figura 5 (abaixo) apresenta as artes (logotipo e simbolos) utilizadas pelo podcast
em trés momentos distintos: o primeiro, durante os episédios iniciais (entre julho e agosto de
2020); o segundo, implementado a partir de agosto de 2020; e o terceiro, foi utilizado, pela
primeira vez, em janeiro de 2021. As artes eram desenvolvidas e produzidas pelos estudantes
de graduacdo e pds-graduacdo da Unesp®®, bem como a gestdo das midias sociais do projeto e

postagens em diferentes plataformas de streaming.

% Daniela Almeida Lira, cientista social a época ligada ao programa de pés-graduacdo em Ciéncias Sociais (Unesp-
Marilia), e Maria Eduarda de Moraes Torres e Rubens Arley de Almeida Junior, a época estudantes de graduacao
em Ciéncias Sociais (Unesp-Marilia), eram responsaveis pelo desenvolvimento das postagens e das artes.


https://podcasters.spotify.com/pod/show/podcast-ciencia-na-rede/episodes/Uberizao-do-Trabalho--21-enq1es
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Figura 5 - Artes (logotipo+simbolos) do podcast Uma Ciéncia na Rede

= PODCAST:
| UMA CIENCIA
ap/NA REDE

https://www.instagram.com/umaciencianarede/. Acesso em 25 jun. 2023.

Os assuntos suscitados dos podcasts em que 0s jovens do ensino médio participavam
eram definidos de forma dialdgica: os temas eram definidos entre a equipe e compartilhado com
0s estudantes, que davam opinides, faziam consideracGes, ou vice e versa. Os passos
subsequentes consistiam na orientacdo e discussdes sobre 0s contetidos de carater socioldgico,
apresentando nogdes, conceitos e categorias importantes para determinada tematica. Apos, cada
estudante construia, mediante divisdo da pauta (topicos pertinentes) entre a equipe de gravacéo
— que revezava, dado o nimero de participantes — 0 seu texto ou realizava suas pesquisas para
falar sobre o tema. Todas as etapas eram acompanhadas e mediadas pelos participantes
universitarios (discentes e docentes).

Aqui cabe uma ponderacdo sobre os aspectos que definiram tanto a constituicdo do
projeto quanto as escolhas do tema e compreensdo e caracterizacdo das realidades das
juventudes pertencentes a escola. No ano de 2019, um estudo realizado entre os estudantes da
Escola Estadual Baltazar de Godoy Moreira permitiu ndo s6 conhecer 0s jovens que
compunham o quadro de matriculados na escola, mas subsidiou a¢bes definidas no proprio
Projeto Pedag0gico da instituicdo e balizou demais atividades pedagogicas e culturais,
“contribuindo para o processo de ensino e aprendizagem, a medida que, estabelece um dialogo
com os sentidos e significados, atribuidos pelos diferentes sujeitos que estdo envolvidos com a
educacdo escolar, em particular, com os estudantes” (BARBOSA et al, 2019, p. 112).

A pesquisa foi coordenada pela profa. Dra. Maria Valéria Barbosa, da Universidade
Estadual Paulista (Campus Marilia), juntamente a professores da escola estadual (Carolina
Baruel de Moura e Tiago Vieira Rodrigues Dumont), e teve apoio da Unesp (Campus Marilia),
Residéncia Pedagodgica de Ciéncias Sociais da Unesp de Marilia, Nucleo de Ensino da Unesp
de Marilia, Escola Estadual Prof. Baltazar de Godoy Moreira, Diretoria de Ensino da Regido


https://www.instagram.com/umaciencianarede/
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de Marilia e da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. A anélise foi
construida a partir da aplicagdo de questionario online®, composto por 104 questdes, em sua
maioria fechadas, divididas em 13 eixos tematicos: informacfes gerais; educacéo; trabalho;
familia; cultura; sexo; gravidez; drogas (dois blocos de perguntas, que se diferenciavam entre
as drogas licitas e as ilicitas); violéncia; preconceito; informacdo e temas de interesse. As
centenas de respostas obtidas foram tabuladas segundo os blocos teméticos e analisadas, de
modo a considerar os percentuais e as descri¢cdes apresentadas pelos estudantes. Essa analise
possibilitou balizar as atividades pedagogicas realizadas no interior da escola, tal como os temas
e a organizacdo do podcast socioldgico, que se constituiu, embora ndo somente, a partir dos
interesses e respostas das juventudes, sobre as quais se pautam a sintese a seguir.

A diversidade da escola publica chama a aten¢do, quando analisada a partir das respostas
sobre as informacdes gerais obtidas no questionario. A maioria dos estudantes (72% dos
respondentes) assinalou ter entre 15 e 16 anos; autodeclara-se, em ordem decrescente
percentual, como branco (44%), pardo (38%), negro (12%), indigena (3%) e asiatico (3%).
Como a propria analise do relatorio ressalta, apesar grande parte dos estudantes ser negro e
pardo (50%), ndo ha mencéo sobre religiGes de matriz afrodescendente, o que pode se relacionar
ao fato de que a autodeclaracdo nédo esteja articulada “[...] com a construgdo de sua identidade
religiosa, apontando, deste modo, para uma disputa cristalizada na sociedade brasileira atual,
sobre qual religido deve ser predominante” (BARBOSA et al, 2019, p. 113). Os estudantes,
majoritariamente, consideram-se cristdos, com destaque para evangélicos (36%) e catélicos
(35%).

Além disso, com relacdo a renda familiar, em Salario-Minimo (S.M.) — a época, de R$
998,00, em valores absolutos —, a maioria dos respondentes (30%) nao soube informar a soma
da renda de seus familiares, enquanto 27% possuem renda familiar entre 1 e 2 S.M.; 13%
informaram renda entre 2 e 3 S.M.; 12% tém renda maior que 4 S.M.; e para 9% a renda é
superior que 5 S.M.

No tocante a escola, muitos jovens revelam gostar de frequentar a instituicdo de ensino
por causa dos amigos (80%), dos professores (47%), e da direcdo (19%). Momentos como o
intervalo (50%), refeicdo (37%) e a estrutura da escola (20%) e sala de leitura (25%) também
foram lembrados, demonstrando a importancia da instituicdo social na vida e na socializagdo

das juventudes. No que concerne ao trabalho, 74% dos jovens afirmaram nédo trabalharem

36 O questionario foi desenvolvido e divulgado aos estudantes por meio do Google Forms. Disponivel em:
https://www.google.com/intl/pt-BR/forms/about/. Acesso em 28 jul. 2023.



https://www.google.com/intl/pt-BR/forms/about/
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enquanto cursam o ensino médio e 67% ja tinham definido em qual profissdo gostariam de se
dedicar.

Um dado muito importante para a analise de novas atividades no contexto escolar é a
forma pela qual o estudante busca informacgdes e conhecimentos e acessa 0 conhecimento
socialmente construido. Em sua maioria, os estudantes leem textos na internet (postagens em
midias sociais, noticias em portais, blogs, e/ou mensagens e aplicativos de comunicacao), mas
41% dos estudantes revelam que realizam leitura de livros, 19% de Histdrias em Quadrinhos,
13% de revistas, 9% de jornais, 7% do caderno do aluno (material escolar). As atividades de
lazer complexificam esse quadro: a prépria atividade de lazer também pode ser uma forma de
acesso a cultura, ja que os jovens navegam na internet para passar as horas (67%), assistem a
producdes audiovisuais — séries e/ou filmes — (66%), conversam com colegas e amigos (61%),
jogam videogames e jogos eletrdnicos (46%), assistem a Televisdo (40%), praticam esportes
(33%), entre outros.

Quando perguntados sobre o uso das tecnologias da informagéo e da comunicacdo,
midias e da rede de internet, 97% dos jovens afirmaram utilizar celulares no cotidiano, em sua
maioria para ouvir musicas (39% possuem a plataforma de audio Spotify e 9% a Deezer), assistir
a filmes (80% assinam a plataforma Netflix), jogar e/ou acessar midias sociais. Grande parte
dos estudantes (63%) acessam a internet por, no minimo, 4 h por dia e quando indagados sobre
0 uso das midias para o ensino e aprendizagem, os respondentes assinalam que videoaulas na
internet e masicas auxiliam nesse processo — 0 que é um importante dado quando se analisa a
potencialidade da internet e dos podcasts no cotidiano e na vida escolar.

A coleta de dados também possibilitou interessantes constatacfes acerca dos temas
drogas e violéncia. Além de analisarem a relacéo entre drogas e a vida das juventudes, refletindo
sobre o uso das drogas licitas e ilicitas pelo grupo de jovens da escola, os estudantes
correlacionaram o uso de drogas com o pertencimento a grupos sociais, uma vez que “[...] 49%
acreditam que muitos jovens fazem uso de drogas para se inserirem em determinado grupo.
Com relacéo, a legalizagdo dessas drogas, 54%, mostram-se favoraveis, defendendo tanto o uso
medicinal quando o recreativo” (BARBOSA et al, 2019, p. 120).

Ja na tematica da violéncia, 50% dos jovens afirmam terem presenciado cenas de
violéncia no dia a dia, em sua maioria na escola e na internet. Além disso, mais da metade dos
jovens (52%) assinalam ja terem sido vitimas de violéncia, principalmente Bullying, verbal,
relacionada a aparéncia e fisica. Esses dados se ampliam a partir das perguntas relacionadas ao
preconceito: 57% dos jovens afirmam ja terem sofrido preconceito, em sua maioria em virtude

de sua aparéncia. Racismo, gordofobia e machismo também s&o, respectivamente, citados apds
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0 preconceito mais lembrado. Desse modo, “destaca-se [...] a necessidade de que [...] os sujeitos
que fazem parte do ambiente escolar estejam dispostos a dialogarem sobre essa tematica, mas
também, que estejam abertos para a construcdo de acGes que possam melhor enfrentar as
questdes problematizadas por esse item” (BARBOSA et al, 2019, p. 121).

Por fim, dentre os temas de interesse que deveriam ser trabalhados na escola, segundo
o0s estudantes, destacam-se: educacao sexual, drogas, gravidez, preconceito, aborto, politica e
vestibular. Dentre os assuntos que envolvem comportamento social, as juventudes da escola
publica paulista elencam como tematicas de interesse: racismo, bullying, violéncia, machismo,
religido, depresséo, TIC, emprego/trabalho e artes (BARBOSA et al, 2019).

O estudo realizado na E. E. Professor Baltazar Godoy Moreira, um ano antes do
desenvolvimento do podcast, constituiu-se enquanto instrumento de andlise para o projeto
inicial e desenvolvimento das atividades do Podcast, cujas tematicas escolhidas s6 foram
possiveis mediante ndo s6 a escuta das juventudes, mas a partir da analise obtida pelos
questionario. Diante das possibilidades de exame geradas pelo questionario, o quadro (abaixo)
apresenta os nomes com que foram publicados os episodios do podcasts Uma Ciéncia da Rede

e suas respectivas datas de divulgacdo nas plataformas de audio.
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Quadro 2 - Temas dos podcasts “Uma ciéncia na Rede” disponibilizados entre 2020 e 2022

N° | Datade Tema/Nome Podcast
publicacdo

1. | 27/07/2020 Apresentacdo — Podcast

2. | 27/07/2020 O ensino de Sociologia

3. | 03/08/2020 Violéncia contra a mulher na pandemia da Covid-19

4. | 10/08/2020 Impactos da Pandemia de Covid-19 na educacédo

5. | 17/08/2020 Racismo no Brasil

6. | 24/08/2020 Identidade de género, sexualidade e educacao

7. | 31/08/2020 Meio Ambiente e Educagéo

8. | 07/09/2020 Uma Rima na Rede: a imaginacéo e vivéncia socioldgicas (cultural)

9. | 14/09/2020 Juventudes e Isolamento Social

10. | 21/09/2020 Qual é a sua ciéncia? 1

11. | 28/09/2020 PIBIC Ensino Médio: Uma retrospectiva do Projeto

12. | 05/10/2020 Uma poesia na Rede: O Brasil fede a eugenia (cultural)

13. | 12/10/2020 Juventudes e Redes Sociais

14. | 19/10/2020 Qual é sua ciéncia? 2

15. | 26/10/2020 Um slam na rede (cultural)

16. | 02/11/2020 Sem roteiros, confusdes, aflicdes e um pouco de nos

17. | 09/11/2020 Etnomatematica e afromatematica

18. | 16/11/2020 Deveriamos falar de feminismo ou feminismos?

19. | 30/11/2020 Uma rima na rede: outros sentidos para a escola e educagdo? (cultural)

20. | 07/12/2020 Necropolitica

21. | 14/12/2020 Uberizagdo do Trabalho

22. | 21/12/2020 Reflexdes sobre o ensinar e aprender: uma experiéncia por meio dos podcasts

23. | 28/12/2020 Reflexdes sobre o ensinar e aprender: uma experiéncia por meio dos podcasts—parte |1

24. | 11/01/2021 Qual é a sua ciéncia? 3

25. | 18/01/2021 Reflexdes sobre o ensinar e aprender: uma experiéncia por meio dos podcasts—parte 111

26. | 26/04/2021 Escritas Negras Brasileiras

27. | 24/05/2021 Histdria dos feminismos

28. | 28/06/2021 Interseccionalidade

29. | 26/07/2021 ENESEB em acéo: tecnologia e ensino-aprendizagem

30. | 30/08/2021 Descomplicando a politica

31. | 01/04/2022 Politica e o direito indigena

32. | 28/06/2022 Vestibular e seu processo

33. | 28/10/2022 Mercado de trabalho

Fonte: elaborado pelo autor
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A partir do levantamento dos nomes dos podcasts publicados, € possivel verificar
confluéncia com o questionario. As tematicas trabalhadas no podcast buscaram fazer convergir
ndo so os interesses dos estudantes de ensino médio (aqueles que participavam do projeto), mas
as discussdes sociologicas (a partir de conceitos e categorias das Ciéncias Sociais) e 0s temas
previamente suscitados no questionario (pelo conjunto de estudantes para 0s quais se
destinavam as producgdes de audio). Em uma possivel sistematizacéo € possivel elencar alguns
eixos tematicos trabalhados no Uma Ciéncia na Rede, como por exemplo: RelagBes Etnico-
raciais e/ou preconceito racial; Ciéncia e Educacdo; Vivéncias e juventudes; Género; Mundo
do trabalho; TIC, midias e juventudes; Politica; Cultura; Vestibular e ensino médio, entre
outros. E importante lembrar que, muitas vezes, por se tratar de um podcast cujos temas se
ampliam, complexificam e relacionam, um mesmo episodio poderia ser classificado em eixos
diferentes.

Além disso, para a elaboracdo dos episodios, 0 grupo buscou trabalhar de diferentes
maneiras, atentando-se, no entanto, a apropriacdo do conhecimento cientifico envolvendo a
Sociologia no debate das tematicas elencadas. Barbosa, Torres e Lira (2020) sistematizaram as
discussOes relacionadas a trés episodios especificos, que servem de base para avalizar 0s
instrumentos e métodos utilizados nos demais episodios, cada qual com sua especificidade. No
episodio de nimero 18, publicado em 16 de novembro de 2020, a tematica (“Feminismo ou
Feminismos”) foi levantada e suscitada a partir da confluéncia de interesse entre as estudantes
do ensino médio participantes do projeto e a discente de graduacdo e voluntaria do projeto. O
planejamento para o episodio envolveu levantamento de bibliografias baseadas na temética e a
producdo, pelas participantes universitarias do grupo, de texto didatico-conceitual acerca do
feminismo — a partir da obra de pesquisadoras como Heleieth Saffioti — para discussdo com as
estudantes do ensino médio de conceitos e categorias cientificos das CS e pertinentes ao tema
(BARBOSA,; TORRES; LIRA, 2020). A gravacao do episodio contou com a participacdo de
duas integrantes do grupo de estudo Feminismo: Préticas e Resisténcias (FERES), da Faculdade
de Filosofia e Ciéncias da Unesp de Marilia. A troca estabelecida entre os diferentes grupos
(FERES e Podcast Socioldgico) e as estudantes do ensino médio possibilitaram a ampliagdo da
discusséo, a partir da escuta e fala das jovens. “Dessa forma, o processo de desenvolvimento
do podcast diferenciou-se do &mbito do senso comum - composto pela prevaléncia de conceitos
espontaneos - e construiu caminhos para a apropriagdo do conhecimento cientifico”
(BARBOSA,; TORRES; LIRA, 2020, p. 7).

O processo de gravacdo dos episodios era realizado de forma remota: os participantes

faziam uma videoconferéncia e todos tinham acesso ao roteiro do programa e, assim, poderiam
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encaminhar e acompanhar a ordem as suas falas ou consideragdes. Apds as gravagdes, o dudio
era submetido a equipe de edicdo, que era responsavel por inserir a abertura e as masicas de
fundo — conhecidas como Background music (BG). Alem disso, a edi¢do atua nos casos em que
ha necessidade de realizar algum ajuste no audio recebido (melhorar a qualidade, inserir efeitos,
cortar partes, amplificar, entre tantos outros).

O podcast, depois de editado, era disponibilizado em aplicativos de streaming de audio,
por meio do Anchor®’ — plataforma que distribui o contetido de audio em varios streamings ou
mecanismos de disponibilizagdo, como Spotify, Apple Music, Google Podcasts, RSS, entre
outros — que depois de ser comprada pela Spotify passou a ser denominada como Spotify for
podcasters. Além disso, a divulgacéo dos episddios era centralizada pela divulgacdo na pagina
de Instagram do podcast. Além disso, os episodios eram compartilnados em aplicativos de
comunicacdo, para grupos de interesses.

Mediante a elucidacdo de alguns elementos organizativos dos episodios produzidos no
ano de 2020%, este estudo encaminha-se para a analise e problematizacéo do podcast enquanto
atividade, em termos educacionais, e as possibilidades de pensar na pratica educomunicativa

como complementar ao processo de ensino e aprendizagem.

4.2.2. A atividade do podcast: mediacOes para desenvolvimento da aprendizagem a
partir da escola e das juventudes

Ao refletir sobre o fundamento da atividade como mediagéo para a atividade social, 0
discurso pedagogico, baseado nos elementos organizativos, mencionados no subcapitulo
anterior, aliados a aspectos metodoldgicos e formativos, soma-se ao discurso sociologico na
formacdo de um projeto que tem como perspectiva estabelecer dialogos concretos entre as
vivéncias, realidade concreta, conteidos sistematizados e o conhecimento e necessidades
objetivadas. Em outras palavras, busca-se, na atividade do podcast, concretamente, estabelecer
o didlogo entre as experiéncias juvenis e a aprendizagem da escola, processo mediado pelo
proprio podcast. No entendimento dos membros do projeto, tais objetivos s6 poderiam ser
alcancados, mediante a fundamentacdo da Teoria Historico-cultural.

Nesse sentido, para que o estudante tenha condigdes de desenvolver suas fungdes

psicolOgicas superiores, é preciso que a objetivacdo da aprendizagem seja um processo ativo

37 A plataforma Anchor foi comprada, em 2019, pelo Spotify, que ap6s um tempo alterou 0 nome da plataforma
para Spotify for podcasters. Disponivel em: https://podcasters.spotify.com/pod/show/podcast-ciencia-na-rede/.
Acesso em 28 jun. 2023.

3 Ao todo, 23 episodios foram divulgados em 2020, durante o periodo de ERE e de medidas sanitarias e de
isolamento social.
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(VIGOTSKI, 2008; LEONTIEV, 1978) que exija que o sujeito reproduza a atividade humana
acumulada que esteja associada, incorporada ou subjacente ao préprio objeto do conhecimento,
segundo Duarte (2004). No espaco escolar, de acordo com Barbosa, Torres e Lira (2020, p. 4),
baseadas em Duarte (2004), a atividade desenvolvida pelos sujeitos no processo de ensino e
aprendizagem sé pode ser concreta mediante a reprodugdo dos “[...] tracos que compdem esse
saber, tracos que sé podem ser reproduzidos pelo desenvolvimento daquelas mesmas
capacidades psicologicas especificas, de ordem complexa. Assim, realiza-se 0 processo
dialético de objetivacao e apropriacao da cultura, presente na historia da sociedade”.

Esse processo, quando mediado concretamente, pode atribuir sentido a acdo escolar, de
modo a motivar 0s jovens no processo de apropriacao da cultura e sua reproducédo por meio das
capacidades historicas e socialmente constituidas (DAVIDOV, 1988; LIBANEO, 2004). Para
gue o ensino, enquanto forma social, seja elaborada, é necessario que os sujeitos envolvidos
executem atividade® a essa apropriacdo da cultura (LIBANEO, 2004).

E importante lembrar que nem toda agdo realizada pelo humano é uma atividade,
conforme lembra Leontiev (1988) por meio deste exemplo: ao se preparar para uma avaliagéo,
um sujeito comeca ler um livro, e apds algum tempo de leitura é avisado por um colega que 0
material ndo é pertinente a avaliacdo. Esse cenario pode resultar em trés acdes possiveis
realizadas pelo sujeito: 1) parar imediatamente a leitura e o material é colocado de lado; 2)
continuar a leitura; 3) parar a leitura, com alguma relutancia ou hesitacdo. Nos dois ultimos
casos, 0 que motivou a leitura ndo foi a avaliagdo, como aconteceu no primeiro caso, e por isso,
“alguma necessidade especial do estudante obteve satisfagdo no dominio do conteudo do livro
— uma necessidade de conhecer, de entender, de compreender aquilo de que tratava o livro”
(LEONTIEV, 2010, p. 68). Nesse sentido, nos dois ultimos casos, o processo desenvolvido
coincide com 0s objetivos, enquanto na primeira acdo, a atividade era a preparacdo para a
avaliacdo.

Quando determinada pratica ndo coincide com os objetivos, a isso Leontiev (2010) da o
nome de acdo. Partindo do exemplo mencionado, quando a leitura € realizada apenas para que
0 sujeito tenha bom desempenho na avaliacdo, a leitura € uma Ag&o (ou ato), “pois aquilo para
o qual ela, por si mesma, se dirige (o dominio do contetdo do livro) ndo é o seu motivo, ndo é
aquilo que induziu o estudante a ler o livro; o motivo é a necessidade de passar no exame”
(LEONTIEV, 2010, p.69). Contudo, segundo o autor, se a motivacdo da atividade passar para

o alvo do ato, a acdo é transformada em uma atividade.

39 Nos termos de Leontiev (1978, p. 13) uma atividade pode ser sintetizada como “[...] um processo que ¢é eliciado
e dirigido por um motivo- aquele no qual uma ou outra necessidade é objetivada”.
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Esse processo é importante na analise das possibilidades do podcast no contexto escolar
e pode ser elucidado por mais um exemplo, desta vez mais préximo do ambiente escolar. E
possivel, pensando que 0s sujeitos passam muito tempo em bancos escolares, que estudantes
saibam que com as avaliagdes disciplinares, os professores de Sociologia estdo interessados em
verificar como os sujeitos compreendem as categorias e conceitos sistematizados pelas Ciéncias
Sociais e como mobilizé-los na anélise da sociedade. O aluno tem a compreenséo de que 0 bom
desempenho nas avaliacOes esta diretamente relacionado a necessidade do estudo e manejo
dessas categorias socioldgicas em situacdes concretas por meio de funcdes cognitivas. Mesmo
com a motivacdo consciente — de familiares, colegas, professores e mesmo sabendo dos
discursos sociais acerca das possibilidades que o ensino formal concede — isso ndo é suficiente
para fazer o sujeito estudar e se dedicar a refletir sociologicamente.

Quando hé, contudo, uma alteracdo na motivacdo, como por exemplo o aviso do
professor de que o estudante que ndo obtiver bom desempenho ndo conseguira sair para férias
escolares no mesmo periodo que os colegas, “os motivos apenas compreensiveis” tornam-Se
“motivos realmente eficazes” (LEONTIEV, 2010), ou seja, 0 sujeito passa a estudar para
conseguir programar as suas férias com a dos colegas. Passado algum tempo, nota-se que o
aluno ndo s6 se dedicou a estudar a Sociologia, mas buscou realizar 0 mesmo para outras
disciplinas, ao perceber outras motivac¢Ges, como o fato de ter alcangado boas notas pelo esforco
do estudo e ter ampliado o seu repertdrio. “Ocorre uma nova objetivac¢ao das suas necessidades
[...] Nos casos em que o desenvolvimento de um novo motivo ndo corresponde as reais
possibilidades da atividade [...], esta atividade pode ndo surgir como principal [...].”
(LEONTIEV, 2010, p. 70-1).

Partindo de Leontiev, o que se observa no desenvolvimento do podcast é que o estudo
e a analise de fendmenos sociais, alcancados pela exigéncia da fundamentacdo teorica e
empirica — que talvez se constituissem como motivos compreensiveis nas aulas e avaliacdes
tradicionais — adquirem contorno de motivos eficazes, uma vez que ao estudante é conferida a
possibilidade de relacionar, discutir, e demonstrar qual sua contribuicdo na interpretacao
socioldgica de dado tema, a partir da préatica da escuta, do reconhecimento de suas experiéncias
e dos estudos e analises compartilhadas com demais membros. Esse aspecto contribui para
transformar o objeto (alvo) — podcast e conhecimento sociologico — em motivo da agéo, e por
iSS0, atividade.

Para se realizar determinada acdo, contudo, faz-se necessario um conjunto de operagdes,
ou seja, 0 modo com o qual determinado ato é executado e depende das condicBes a partir das

quais o alvo da acdo ¢ constituido. “Uma operagado é o contetdo necessario de qualquer agéo,
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mas ndo € idéntico a ela [...] Mais precisamente, a operacao é determinada pela tarefa, isto é, o
alvo, dado em condi¢des que requerem certo modo de a¢do” (LEONTIEV, 2010, p. 74). Para
exemplificar o que Leontiev descreve, é importante retomar o exemplo do podcast socioldgico
construido com alunos do ensino médio.

Um podcast ndo é construido apenas com equipamentos e uma emissdo sonora
(vocalizacdo humana), mas uma série de procedimentos e técnicas anteriores que conduzem ao
éxito das etapas de materializacdo da midia sonora. Pode-se tomar como exemplo o episodio
numero 5, Uma Ciéncia na Rede (2020), intitulado “Racismo no Brasil”, divulgado em 17 de
agosto de 2020. Participam desse podcast, Daniela Lira, p6s-graduanda em Ciéncias Sociais, a
época, da Unesp de Marilia; Isadora Coimbra, aluna do ensino médio da escola E. E. Baltazar
de Godoy Moreira e a entrevistada, Maria Valéria Barbosa, professora da Unesp de Marilia e
pesquisadora da tematica. Para a realizacdo deste podcast foi necessario operar a equipe a partir

do seguinte conjunto estruturado de procedimentos, disposto no quadro 3 (abaixo):
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Quadro 3 - Procedimentos (individuais e coletivos) realizados para desenvolvimento do
Podcast “Racismo no Brasil”

Etapas coletivas

1. | Definicdo das tematicas, assuntos
e eixos;

2. | Discussdo da tematica com
estudantes de ensino médio,
mobilizacdo de teorias, conceitos e
categorias para compreensdo do
racismo no Brasil e das
perspectivas antirracistas;

3. | Debate sobre a abordagem da
tematica por meio do podcast;

4. | Selecdo de perguntas que sdo
realizadas no podcast

5. | Elaboracdo do Roteiro

7. | Preparacdo para gravacao,
orientacdo para convidados e
testes de equipamentos de
captacdo e recepcéo de audio

8. | Gravagdo do episodio

10.

Fonte: elaborado pelo autor

As discussdes das teméticas eram realizadas no interior do grupo do projeto, para elencar
e suscitar os conceitos e a abordagem pertinentes, e, posteriormente, com os estudantes do
ensino médio, que poderiam instigar novos olhares, alterar o caminho a ser percorrido pelo
episodio. Esse processo era constituido de dois momentos: (1) selecdo de leituras, producées
culturais pertinentes ao tema e/ou producao de material, disponibilizado aos estudantes e/ou (2)
discussdo tematica, didlogo com as vivéncias juvenis e incentivo para o desenvolvimento de
imaginacdo sociologica (MILLS, 1972), que “reivindica uma tomada de consciéncia acerca da
estrita relacdo entre a vida individual, ou seja, a biografia, e o curso da historia” (BARBOSA;
TORRES; LIRA, 2020, p. 9).

De certo modo, tanto o debate (género textual) — realizado antes das gravacgdes — quanto
a problematizacdo das vivéncias e da sociedade por meio de conceitos e categorias, além do

exercicio e incentivo da imaginacao socioldgica promovem a desnaturalizagdo do senso comum
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a partir da confrontagdo entre o local, nacional e o internacional e, consequentemente, a partir
do exercicio de se pensar na dialética entre aparéncia e esséncia. E importante lembrar o espago
que o podcast proporcionou de escuta e fala do grupo de jovens de ensino médio e
problematizagdo ou desnaturalizacdo das visdes acriticas construidas socialmente. “Por meio
dessa utilidade do projeto - de fala e escuta dos(as) jovens -, existe a possibilidade de alcancar
uma proposta de educacdo que considera os(as) alunos(as) [...] como sujeitos sociais”
(BARBOSA; TORRES; LIRA, 2020, p. 11), considerando-os como sujeitos complexos que
carregam contradicdes residuais, imanentes ou construidas na sociabilidade capitalista.

O podcast, antes de sua divulgacdo, exige uma série de processos, cada qual com sua
condicg&o para a acdo, e mais pessoas do que aquelas que participam do momento da gravacéo.
A partir do acimulo produzido com o desenvolvimento de muitos podcasts, as etapas cindidas
deram espaco a uma organizacao e execucdo mais organicas em que a propria edicdo do roteiro
era pensada conjuntamente e os pressupostos tedricos eram refletidos antes mesmo de necessitar
da correcdo para que os ouvintes pudessem ter clareza quanto aos conceitos e categorias
sociologicos. O mesmo se dava para a edicdo de audio: se antes havia setorizacdo entre 0s
membros do projeto, todos 0s componentes passaram a ter igual atencdo e cautela com relacéo
aos equipamentos de captacdo e a realizarem uma espécie de “pré-edigdo” simplificando os
afazeres do editor de audio.

Os objetivos, portanto, correspondentes a cada ato do quadro 2 (acima), foram cada vez
menos diferenciados na consciéncia de quem produzia o podcast. Leontiev (2010) explica esse
processo, aludindo aos procedimentos que um atirador precisa controlar para manejar a sua
arma (uma tarefa que envolve muitas variaveis) com o objetivo de acertar um alvo. Apds essa

reflex&o, conclui que

O liame entre acdo e operagdes, demonstrado pelo exemplo dos movimentos motores,
também vale para as operagdes mentais e seu esfor¢o sob a forma de h&bitos mentais.
A soma, por exemplo, pode ser tanto uma acdo como uma operacdo. A crianca
domina-a como uma operagao precisa; 0s meios com 0s quais ela (a opera¢do) comega
sdo a contagem de um em um. Porém, mais tarde sdo-lhe dados problemas cujas
condigBes exigem que nimeros sejam acrescentados (para ela descobrir isto e aquilo
sera necessario acrescentar este e aquele nimero). A agdo mental da crianga deve
tornar-se entdo a solucdo de um problema e ndo uma simples soma; a soma torna-se
operacdo e deve, por isso, adquirir a forma de habito automéatico adequadamente
desenvolvido. (LEONTIEV, 2010, p. 76).

Desse modo, um podcast, ao propor (1) as discussdes e problematizagdes da vivéncia,(2)
a complexificacdo pelas categorias teoricas da andlise social; (3) desnaturalizacao de filosofias
acriticas (senso comum) e a (4) construcdo e producdo discursiva, pela oralidade, pode ampliar
tanto o nivel de desenvolvimento de operacdes, que se torna “[...] possivel passar para a

execucdo de acdes mais complicadas e estas, por sua vez, podem proporcionar a base para novas
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operacgdes que preparam a possibilidade para novas agdes, e assim por diante” (LEONTIEV,
2010, p. 76).

Esse processo, segundo Libaneo (2004), baseado na obra de Vasili Davidov, contribui
para que os estudantes passem a refletir do ponto de vista tedrico sobre os objetos de estudo e
a desenvolver um quadro categorial a partir do qual conseguira lidar com as situacdes concretas
do cotidiano e da vida. Por esses motivos, a acdo dos professores, independentemente do uso
ou ndo de podcasts, deve ser norteado pela confluéncia entre motivos da atividade e objeto da
acao ou do estudo e, dessa forma, de permitir a apropriacdo dos saberes sistematizados e
aproximar os sujeitos dos conhecimentos socialmente produzidos (MOURA, 2002).

Em sintese, o podcast se desenhou como uma acao por meio do qual se possibilitou,
conforme afirma Dumont et al (2019), expandir os espacgos de ensino e aprendizagem e, com
isso, complementar a sala de aula. E imprescindivel afirmar que, diferentemente de algumas
visdes pouco concretas, qualquer projeto no interior da escola ndo substitui a sala de aula nem
a propria instituicio. Como mencionado, o podcast ndo perde a dimensdo de ter sido
desenvolvido no interior dessas instituicGes e com elas assume estreito relacionamento, uma

vez que 0s conceitos e categorias trabalhados sao pertinentes as Ciéncias Sociais.
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CONCLUSAO

Este trabalho objetivou refletir sobre a sociologia no ensino médio, problematizando
atividades realizadas a partir da escola, um dos espacgos de socializacdo das juventudes na
sociedade do século XXI. Para tanto foi preciso encaminhar uma argumentacdo que
fundamentasse a necessidade de se refletir sobre as Ciéncias Sociais e sua misséo, diante das
crises de sentido e significado da escola.

Para tanto, este trabalho buscou, em primeiro lugar, apresentar a histéria do ensino de
Sociologia e sua relagdo com os curriculos, demonstrando a trajetéria de intermiténcia da
disciplina, diferentemente do que ocorre com as disciplinas do eixo das Ciéncias da Natureza,
por exemplo. Somente por esse fato, o conhecimento de Ciéncias Sociais ja possui muitos
desafios, uma vez que, em geral, é uma das disciplinas colocadas em xeque em toda
reorganizacao curricular.

Em segundo lugar, para pensar e situar a Sociologia na escola atual, o estudo buscou
reconstruir os elementos que deram as bases para o aprofundamento das reformas curriculares
de carater neoliberal. A crise estrutural do capitalismo periférico impde novos desafios a classe
trabalhadora, que atinge todas as esferas da vida social. A partir da segunda metade da década
de 2010, as crises politicas e econdmicas impulsionadas, respectivamente, por fracdes locais e
internacionais da classe dominante, fizeram emergir reformas educacionais que impuseram
ainda mais obstaculos para pensar a crise de sentido e de significados pelas quais a escola
brasileira passa. O Novo Ensino Médio — e a tentativa de exclusdo da Sociologia em medida
provisoria anterior — e a pedagogia da acumulacdo flexivel (pautado nos critérios de
empregabilidade, na reformulacéo da teoria do capital humano, no manejo e na conformacao
as TIC e ao mundo do trabalho precarizado). Em outras palavras, tanto a BNCC, baseada nas
competéncias, e 0 NEM sdo expressdes e condicionantes para uma nova fase de conformacao
da periferia a acumulacéo flexivel.

Esses fatores passam a imprimir, com cores mais vividas, a falta de sentido e significado
enquanto elementos de objetivacao, da escola. Diante desse contexto, a Sociologia tem novos
desafios, colocados defronte a sua missdo: desnaturalizar os fendmenos sociais e as relacées
sociais. A disciplina cientifica, apesar da longa trajetdria de luta de estudiosos, pesquisadores,
intelectuais brasileiros, partidarios na necessidade da presenca das Ciéncias Sociais para a
construcdo, pela educacdo, de um projeto de pais, possui a missdo de superar as visdes
limitadoras da realidade social, bombardeada pelas demais instituicdes, como os meios de

comunicacéo, igrejas, familia, entre outras.
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Contudo, apesar da constatacdo, a pergunta que se coloca no horizonte das CS €: “como
enfrentar esses desafios, que envolvem a superagéo de visdo estreita da realidade pela escola e
seus agentes?”. A visdo liberal e comprometida com acumulagdo flexivel advoga pela
necessidade de modernizacdo irrefletida da escola, com a insercédo das TIC no cotidiano escolar,
com a propagacao de novas ideias calcadas no empreendedorismo, com a divisdo sociotécnica
do conhecimento e valorizacdo da pratica em detrimento da teoria, entre outros.

Algumas respostas, que ndo se confundem com as hegemonicas, se ja ndo foram dadas,
poderdo ser constituidas a partir da prépria escola. Para comecar, € preciso romper com a visao
liberal ndo diretiva no contexto escolar: tanto mais complexa é a educacao, mais complexa € a
rede de mediacOes estabelecidas e o professor, nesse processo, torna-se essencial. I1sso ndo retira
a necessidade de o processo de ensino caracterizar-se como atividade provocativa e diretiva,
conforme nos demonstra Leontiev, um dos representantes da Teoria Historico-cultural (THC),
tornando-se fonte de motivacao.

Além disso, Florestan Fernandes®® ja tinha esclarecido que a histéria da escola
secundaria brasileira é a histdria da educacdo estatica, comprometida com a ordem social e
tende a continuar dessa forma se sua estrutura e seus fins ndo se modificarem. Ha, portanto,
uma possibilidade em assumir o papel da mudanga, fornecendo as juventudes uma educacéo
dindmica, que atue de forma contra hegemonica. Para tanto, a escola — e o professor como
organizador desse processo — deve reconhecer as juventudes ndo como um bloco, mas composto
por sujeitos ativos cujas motivagdes e anseios, que sao igualmente dindmicos que necessitam
ter espacos de fala e escuta.

Por esses motivos, reconhece-se a necessidade de participacdo ativa das juventudes no
processo de ensino e aprendizagem. Essa afirmacao ndo pode ser confundida com um enunciado
neoescolanovista. O ensino necessita, em termos da THC, fazer com que a motivagdo passe
para o alvo do ato, transformando a acdo em uma atividade — enquanto processo de objetivacdo
acumulada por geracoes.

Por isso, propds-se pensar na realizacdo do podcast, criado a partir da conjugacéo de
esforgos das universidades publica e privada da cidade de Marilia, escola de ensino médio e
muitas agdes humanas, realizadas por discentes e docentes da escola e das universidades. E
importante ressaltar que qualquer estratégia pedagdgica colocada a disposi¢do da comunidade
escolar, como € o caso, ndo substitui a aula ou a escola, mas contribui, complementarmente ao

processo de ensino e aprendizagem. Além disso, a tarefa de construir um podcast demanda a

40 Fernandes (1976).
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problematizag&o e a superagdo de visdo determinista da tecnologia e do fetiche tecnologico, que
reforca a crenca de substituicdo do processo educativo pela educacdo midiatizada pelas TIC.
Ao contrario, o que se pode perceber, a partir dos espacos de construcdo de projetos com
tecnologias € que tanto mais as TDIC s&o utilizadas no interior das salas, maior € a necessidade
de mediacdo de professor e colegas capazes. A liberdade e a visdo de futuro tecnoldgico sdo
ideoldgicas.

O processo de desenvolvimento do podcast objetivou valorizar vivéncias e experiéncias
dos estudantes, problematizando, analisando e conferindo as a¢cdes e conhecimentos empiricos
0 movimento em direcdo ao pensado e ao concreto. A partir desse aspecto, os estudantes
puderam ndo so a se relacionar de outras formas com o conteddo curricular, mas a também
apresentar dominio sobre género discursivos que envolvem a producdo mediada por um
podcast.

Por fim, propondo um didlogo com Davidov e o seu modo de enxergar 0 processo de
aprendizagem o movimento estabelecido para a materializacdo do podcast prevé, de forma nédo
linear: 1) andlise de manifestacdes sociais factuais, com objetivo de descobrir relacbes mais
gerais; 2) deducdes realizadas a partir da relacdo com o contetdo estudado; 3) dominio do modo

segundo o qual o objeto é desenvolvimento por meio de anélise e sintese concretas.
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