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merec¢o. Que essa tensao que me corrdi por dentro seja um dia
recompensada. Que o espelho reflita em meu rosto um doce sorriso que eu
me lembro ter dado na infancia, porque metade de mim € a lembranca do
que fui, mas a outra metade, néo sei

Que néo seja preciso mais do que uma simples alegria pra me fazer aquietar
0 espirito. E que o teu siléncio me fale cada vez mais, porque metade de
mim € abrigo, mas a outra metade é cansaco.

Que a arte nos aponte uma resposta mesmo que ela mesma néo saiba. E que
ninguém a tente complicar, porque é preciso simplicidade pra fazé-la
florescer, porque metade de mim é plateia, a outra metade € cancéo. E que
a minha loucura seja perdoada, pois metade de mim é amor € a outra
metade também.

Oswaldo Montenegro (1997).
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onde ela propria é produzida.”
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“Diz-se recorrentemente que 0s nUmeros ndo mentem, mas tambeém
mentirosos costumam recorrer a numeros para alinhar seus argumentos.”
Nilson José Machado (2007, p. 281).



RESUMO

A partir dos estudos discursivos de Optica bakhtiniana, esta nossa tese promove debates
sobre relagcbes discursivas veiculadas em enunciados-questdo (as perguntas ligadas a
Matematica) no Enem (Exame Nacional do Ensino Médio), do periodo de 1998 (data
inicial de aplicacdo da prova) até o exame de 2018. O foco central da pesquisa é refletir
sobre a constituicdo (e a compreensdo) da questdo de exame/vestibular enquanto género
discursivo. Que fatores/aspectos socio-histdricos e politico-educacionais operam sob a
montagem dos enunciados deste conjunto de questfes? Que alteracdes estilisticas séo
realizadas nestes enunciados e como tal acontecimento constroi uma imagem do “saber
fazer" matemética? Para tal empreendimento, o nosso olhar analitico a respeito da
constitutividade do género questdo de prova do assunto Matematica se coloca relevante
uma vez que travamos dialogos na densidade historica das materialidades, a fim de
compreendermos significacfes que as formas de expressividade dos enunciados-questédo
foram tomando ao longo do tempo. A importancia desse “exame” de objetivos pode ser
justificada sendo o Enem: a) uma avaliacdo do desempenho dos estudantes concluintes
da Educacdo Baésica, b) um instrumento de selecdo de candidatos para o Ensino Superior
e, inclusive, ¢) uma proposta-base para a reestruturacdo de curriculos do Ensino Médio,
conforme o parecer de aprovagdo da matriz do Novo Enem, emitido pelo Conselho
Nacional de Secretarios de Educacao, em 2009. Ao refletirmos sobre o género questao
de prova de matematica sendo atualizado no Enem, propomos eixos de analise voltados
para o contetdo tematico, o estilo, a forma composicional, a contextualizacdo e a
interdisciplinaridade. A investigacdo de compreensdes sobre 0 movimento de circulacéo
e emergéncia de vozes que ressignificam os conceitos sobre avaliacdo em Matematica
no Enem se da por meio do cotejamento dos enunciados-questdo do conjunto de provas,
uma proposta metodologica para analisar em que medida as alteracdes da esfera
politico-educacional expressam posicionamentos/valores ideolégicos sobre as relaces
de ensino-aprendizagem em matematica.

Palavras-chave: Enem; Matematica; vestibular; género do discurso; Analise
bakhtiniana do discurso.



ABSTRACT

From the discursive studies of Bakhtinian optics, our thesis promotes debates on
discursive relations conveyed in question statements (the Mathematics questions) in the
Enem (National Examination of Secondary Education), from the period of 1998 (initial
date of application of the test) until the 2018 examination. The central focus of the
research is to reflect on the constitution (and understanding) of the exam/vestibular
question as a discursive genre. What factors/socio-historical and political-educational
aspects operate under the assemblage of the statements of this set of questions? What
stylistic changes are made in these statements and how does such an event construct an
image of mathematical "know-how"? For such an undertaking, our analytical view of
the constituency of the subject matter of proof of the Mathematical subject becomes
relevant once we engage in dialogues in the historical density of materialities, in order
to understand significations that the expressive forms of question statements have been
taking over time. The importance of this "examination” of objectives can be justified as
Enem: a) an evaluation of the performance of the students of the Basic Education, b) an
instrument for the selection of candidates for Higher Education and, c) a basic proposal
for the restructuring of secondary school curricula, according to the approval opinion of
the New Enem matrix, issued by the National Council of Secretaries of Education, in
2009. As we reflect on the gender issue of math test being updated in Enem, we propose
axes of analysis focused on the theme, style and compositional Structure,
contextualization and interdisciplinarity. The investigation of understandings about the
circulation movement and emergence of voices that resignificates the concepts about
evaluation in Mathematics in the Enem is given through the comparison of the
statements-question of the set of tests, a methodological proposal to analyze to what
extent the changes of the sphere political-educational relations express ideological
positions/values on teaching-learning relations in mathematics.

Keywords: Enem; Mathematics; vestibular; Dialogical Discourse Analysis.
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INTRODUCAO

I.1- Duas narrativas motivadoras

Ao longo de minha vida como estudante, professor e pesquisador pude me
deparar com inumeros “causos” instigantes relacionados a educacdo. Uma de minhas
grandes preocupac6es, sem duvida, tem a ver com a estruturacdo linguistica da chamada
“linguagem matematica”.

No intuito de ilustrar este meu interesse, cito aqui dois acontecimentos que
compdem minhas vivéncias. Os dois casos sdo situagdes ludicas que se valem por meio

de charadas.

1- Em um galinheiro tem 10 galinhas. O ladréo leva cinco. Quantas
ficaram?

2- Quanto € vinte cinco tira?

Eu costumava ouvir estas charadinhas — e outras tantas — na mercearia de
meus pais quando eu era crian¢a. Por ali, passavam vérias pessoas: vizinhos, senhores e
senhoras, vendedores, outras criangas. Aquele espaco de tantas chegadas e partidas era
um espaco diversificado muito propicio para que eu prestasse atencdo na vida cotidiana.

Por serem charadas, a gente j& monta toda uma estratégia sobre possiveis
respostas, uma vez que este tipo de pergunta tem um modo peculiar de se realizar,
trazendo leituras paralelas a uma resposta mais canone, mais tipica.

Vi muita gente respondendo “5” na charada do galinheiro: ora respondiam
com um certo estranhamento receoso, ora com muita convicgdo por ser uma “pergunta”
facil. Aquele que faz a charada tem um truque na manga, uma leitura que vai na
contramao de caminhos mais tipicos. Como pode um ladréo fazer aumentar o nimero de
galinhas num galinheiro? Ser “15” a resposta € algo muito estranho dentro de uma
l6gica social, ja que o “papel” social do ladréo é tipicamente construido em subtrair, e
ndo em acrescentar. No entanto, ndo é impossivel. Um ladrdo pode sim realizar tal
atividade, ja que “por tras” do ladrdo ha um sujeito pessoa no mundo que é multiplo, e
que ndo tem nessa fungdo sua delimitacdo exclusiva. Ai, cabe a criatividade de cada

sujeito montar cenarios possiveis para entender tal situacdo. Como professor, eu levo
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este debate do Fundamental ao Superior, propondo alteracbes e interpretacbes de
cenarios que vamos montando.

J& a segunda sempre causava um espanto por conta da construgdo sintatica
aparentemente com algum termo em falta para que se compreendesse a conta esperada.
Era um conflito entre [25 tira] x [20] 5 tira]. Dar uma resposta para esta pergunta
significava, em muitos casos, fazer novas perguntas: Tira quanto? O que se tira? Temos
um jogo relacionado as estruturas da nomeagdo dos nimeros. A ideia de um desafio j&
tem a ver com uma construcdo baseada em confrontos entre os sujeitos marcando uma
hierarquia entre eles, em que um sujeito testa o outro. Quem participa de um desafio
pode ir entendendo que a brincadeira justamente é brincar com caminhos: os caminhos
menos possiveis, menos convencionais, menos esperados, que nos exigem fazer uma
interpretacdo de ambiguidades. Este jogo do 25 tira brinca sobre a posicdo sintatica ndo
prototipica (comum) em lingua portuguesa, a de Sujeito-Complemento-Verbo, em que
temos uma ambiguidade de segmentacdo causada pelo jogo de compreensdes entre [25
tira] x [20 tira 5]. No primeiro caso, temos um estranhamento de ndo haver um
complemento verbal para tirar. E este estranhamento da mescla entre sujeito-
complemento, que faz 20 se juntar a 5, que marca a charada do jogo. E importante que o
registro oral ndo realize uma pausa respiratéria justamente para marcar o tom de
charada. Na escrita, teriamos Quanto é 20, 5 tira, ou Quanto € vinte, cinco tira, por
exemplo. No entanto, ndo € a forma mais estabilizada na circulacdo de contextos
escolares formais.

Em meio a estes desafios e outros tantos, eu caminhava errando,
aprendendo, sendo bobo, sendo esperto, desafiando e sendo desafiado.

Eu pude ir percebendo ao longo da vida que estes exemplos poderiam ser
feitos tanto no ambiente escolar formal ou ndo. Fui entendendo que as perguntas e as
respostas poderiam ser diversas, e ndo Unicas. Vi que fui prestando muito mais atengéo
aos modos de construcao e interpretacdo de charadas e outros desafios; e, 0 que mais eu
achava incrivel, fui ampliando minha dindmica interacional, ja que atividades como
estas faziam com que a gente interagisse mais com o préximo, permitindo que eu
trocasse ideias com as pessoas, fortalecendo minha socializagdo por meio de confrontos
e aprendizagens, principalmente com o ludico.

Desta maneira, estudar matematica para mim sempre teve um toque de
divertimento, mistério e desafio. O mundo cotidiano da interacdo face a face com

multiplas pessoas e, associado a isso, 0 mundo de livros como os de Malba Tahan,
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Monteiro Lobato, Nilson José Machado e os exercicios de meus livros didaticos
povoaram — e ainda povoam — minha consciéncia. E por conta deste encantamento que

me coloco a escrever.



1.2- Uma lembranca

Memoéria

Amar o perdido
deixa confundido
este coragéo.

Nada pode o olvido
contra o sem sentido
apelo do Néo.

As coisas tangiveis
tornam-se insensiveis
a palma da mao.

Mas as coisas findas,
muito mais que lindas,
essas ficarao.
Carlos Drummond de Andrade

13

E impossivel colocar em série exata os fatos
da infancia porque hé& aqueles que ja
acontecem permanentes, que vém para ficar
e doer, que nunca mais serdo esquecidos,
que sdo sempre trazidos tempo afora, como
se fossem dagora. E a carga. Ha os outros,
middos fatos, incolores e quase sem som —
que mal se deram, a memdria os atira nos
abismos do  esquecimento.  Mesmo
préximos eles viram logo passado remoto.
Pedro Nava, Bau de 0ssos.

Fig. 1: Meu caderno da 12 série do Ensino Fundamental. Ano de 1998.
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1.3- Sou construto historico

N&o existe historia separada de quem a conta.

O curso narrativo desta tese muito tem a dizer sobre mim, Carlos Eduardo.
Por conta disto, deixo 0 meu eu emergir com um tom maior para colocar uma narrativa
de encaixe pela qual trago acontecimentos em minha formacdo que desempenharam
papéis fundamentais em minhas acgdes.

Esta proposta de pesquisa me é bastante cara. Entrei em minha primeira
graduacdo em 2009, no curso de Letras, nesta casa — Unesp de Araraquara. Meu projeto
de vida naguele momento estava relacionado a continuar vivenciando discussdes sobre
Ensino, de maneira interdisciplinar, pois eu estava fortemente envolvido com uma ideia
de inter-relacdes entre formas de saberes.

Escolhi Letras por eu acreditar poder encontrar nesta area (e principalmente
Linguistica) caminhos que me auxiliassem nos estudos sobre géneses de sentidos em
sistemas de expresséo.

Anteriormente a isto, desde meu Ensino Fundamental estive comprometido
em estudar e em fazer parte de projetos de ensino. Aos 13 anos eu me vinculei a
projetos em minha comunidade social ministrando cursos de Espanhol e Educacao
Musical (fui voluntario no programa Escola da Familia, desenvolvido em escolas do
Estado de S&o Paulo); estes projetos perduraram até os meus 16 anos. Aos meus 17 anos
(2008), como estudante pré-vestibular, desenvolvi, apoiado pelo diretor da escola
estadual em que estudei (E.E. Torquato Caleiro — Franca-SP), um projeto que se voltava
a discutir com alunos da escola em questdo, assuntos ligados aos exames pré-
vestibulares do Enem, da Unesp, da USP e da Unicamp, nas areas das Humanas, Exatas
e Bioldgicas. Todos os lugares/projetos de que participei estavam voltados a
comunidade escolar como um todo. Assim, havia nestas salas muitas pessoas que ha
tempos ndo se aventuravam em debates de um “momento aula”.

Esses encontros, somados com toda minha vida escolar até entdo, me
fizeram refletir sobre inUmeras questdes que relacionam sociedade e escola. Um ponto
central era uma corriqueira e instigante imagem que persistia em nossos debates: 0
discurso da incompeténcia do aprender-ensinar perante as Ciéncias Exatas ou do “ndo
pertencimento” dos sujeitos a essas disciplinas e, principalmente, uma énfase no
discurso de que o raciocinio matematico era restrito a poucos, a um grupo seleto, um
“segredo para iluminados”. Havia uma configuragao gritante, para mim, de que ‘saber ¢

saber matematica’; ¢ inteligente aquele que ‘domina’ praticas formais/escolares da
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matematica. Outros assuntos sobre dificuldade de aprendizagem também sempre me
despertaram um interesse de estudo.

Por que um estudante de Letras se voltaria a questfes ligadas ao Ensino de
matematica? Na verdade, meu tema de estudo néo é t&o s6 a matematica. O meu tema é
Ensino, eu queria ser professor. Nao era importante definir o adjunto adnominal que
vem apés o professor (de Matemaética, de Quimica, de Fisica etc), pois estudando eu
poderia chegar a compreensdes conteudisticas das areas. Eu ndo esperava a area me dar
um diploma para que eu me reconhecesse enquanto estudioso de questdes. Eu
ponderava sobre as inUmeras vozes do conhecimento destas préprias areas. Eu queria
pensar sobre a potencialidade dos estudos para a nossa maturacdo. Ao ensinar dentro de
cenarios que me eram possivelmente permitidos, eu agregava valores de bastidores. Os
bastidores da movimentacdo dos saberes; os bastidores de técnicas mnemonicas; 0s
bastidores de historias de vidas. Foi este rumo deslocado que me constituiu enguanto
sujeito. Eu trago em mim marcas da sensibilizacdo de lutas, de inimeras histérias de
processos de aprendizagens. O estudo sempre foi um meio pelo qual eu pude me
ampliar enquanto ser no mundo.

Neste cenario, entdo, fui me dedicando aos estudos sobre lingua e
linguagem. Durante os meus anos de graduacao, investiguei, orientado pela Profa. Dra.
Cristina Martins Fargetti, estudos ligados a area de linguas indigenas. Foram momentos
muito instigantes, pois pude me deparar com linguas muito distintas de um rol do
canone ocidental. Eu me envolvi em temas ligados a Educacdo bilingue e também a
Lexicografia. Pude ter uma formacdo fortemente orientada a pesquisa e sensibilizada
por acles sociais ligadas ao tema — como propiciar a instrumentalizagédo linguistica de
comunidades que h& pouco eram agrafas; como auxiliar a formacdo de professores
indigenas das comunidades; como pensar a circulacdo da lingua portuguesa no &mbito
socio-politico destas comunidades etc. Destas vivéncias produzi minha Monografia de
Final de Curso intitulada Lematizacao verbal em juruna: discussdes lexicograficas.

Ao longo de minha graduagdo também pude me aprofundar em discussdes
sobre Cursinhos Populares, visto que a Faculdade de Ciéncias e Letras mantinha projeto
neste rumo. Como professor de matematica em Cursinhos que me promovem
oportunidades de discussdes sobre caminhos de aprendizagem que meus alunos vém
trilhando, além de eu ter sido aluno que ja perpassou o sistema de Ensino Basico, minha
trajetoria académico-profissional se posiciona determinantemente vinculada a

circulagdo de discursos no campo da esfera escolar e, além de ser um sujeito
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pesquisador nas questdes de ensino-aprendizagem, venho também me interessando por
uma série de discursos que materializam a nocdo de dificuldade de aprendizagem
principalmente relacionados & matematica.

Em 2013, ingressei no mestrado do Programa de Pds-Graduacdo em
Linguistica e Lingua Portuguesa pela Unesp-Araraquara, na linha “Estrutura,
organiza¢do e funcionamento discursivos e textuais”, orientado pela Profa. Dra. Marina
Célia Mendonga. Essa linha de estudos na qual entrei me proporcionou uma enorme
dindmica nas discussbes sobre representacbes de saberes matematicos nas esferas
midiatica e escolar.

Na dissertacdo, propusemos analisar dialogicamente como séo construidas
as compreensdes sobre o movimento de circulacdo e emergéncia de vozes que
ressignificam o conceito de ‘aula de Matematica’ na revista educacional Nova Escola.
Questdes que mobilizaram a pesquisa foram: como o discurso do professor de
matematica se manifestava ao longo da historia desta revista?; como podiamos
estabelecer relagdes discursivas entre o discurso da revista e os discursos veiculados
pelos documentos oficiais das propostas curriculares geradas?

Naquela pesquisa, tomamos para analise o género do discurso capa,
debatendo as alteracdes discursivas no decorrer dos anos e, nesse recorte do corpus,
encontrando a voz da revista sobre o acontecimento da aula de matematica. O corpus da
dissertacdo também foi composto por géneros em que investigamos o encontro de vozes
da instituicdo jornalistica e de professores de matematica: para analisar a voz
institucional da revista selecionamos capas e para vozes dos professores cotejamos
“depoimentos” e planos de aula, vozes estas ainda que perpassadas pela edicdo da
revista.

De maneira a ser legitimada minha atuagdo nas atividades académicas tanto
na area de Linguistica, quanto nos estudos sobre Educacdo matematica, em 2014 iniciei
uma nova graduagéo: Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica, pela Univesp. O
curso contou com atividades desenvolvidas a distancia, por meio do ambiente virtual de
aprendizagem (AVA), e encontros presenciais realizados em um dos polos de apoio (no
meu caso, ocorridos em Franca-SP e em Jau-SP). Acabo de me graduar nesta faculdade.
Foi uma experiéncia muito interessante, visto que eu ja me considerava e atuava como
professor de matematica, no entanto, essa experiéncia de ensino-aprendizagem formal

me trouxe inimeras experiéncias com calculos ligados ao Ensino Superior.
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No fim de 2014, fui aceito no doutorado pelo Programa de P6s-Graduagéo
em Linguistica e Lingua Portuguesa da Unesp/Araraquara, em que desenvolvi a
presente pesquisa, € também pelo Programa de P06s-Graduagdo Multiunidades em
Ensino de Ciéncias e Matemética (PECIM), na Unicamp®. Esta formacdo de carreira
dupla me pareceu necessaria haja vista as intersec¢cBes nas quais meus interesses
investigativos se encontram: tanto na ampliacdo de conhecimento sobre discurso, em
especial sobre préticas discursivas acerca dos saberes em Exatas e Ciéncias da Natureza,
quanto para ampliacdo de meus conhecimentos sobre praticas de ensino dessas ciéncias.

Durante meu mestrado e meu doutorado, eu me vi envolvido a realizar um
projeto social em forma de grupo de estudos: o Curso de Linguistica Geral — CLG. Este
grupo/curso € voltado para a comunidade em geral. A centralidade dos encontros €,
focando reflexdes interdisciplinares em Linguistica, colocar em cena contetdos e
debates que promovam inter-relacfes entre Linguistica e Educacdo, promovendo um
espaco de discussdes sobre conhecimentos. O conjunto das provas do Processo Seletivo
para o0 Programa de Pds-graduacdo em Linguistica e Lingua Portuguesa na
Unesp/Araraquara é tomado como umas das bases/debates para o desabrochar das
acOes. Acredito que este lugar me proporcionou uma apropriacéo sobre ser linguista.

Especificidade versus polivaléncia. Temos como tradicdo estas polarizagdes.
Em razdo de fundamentos epistemoldgicos, um professor tem em seu terreno de atuacao
uma dimensdo que extrapola uma determinada area de saber. Temos no curso de Letras,
por exemplo, uma formacdo interdisciplinar (ndo polivalente): precisamos saber um
pouco de biologia (funcionamento do cérebro, do aparelho fonador), psicologia,
sociologia, historia e filosofia, e trazer isso para 0 amago dos contetdos tipicos de uma
especificidade. E este didlogo e este caminhar que faz a ciéncia se constituir enquanto
ciéncia: um estado fronteirico.

Minha formacéo, em meu julgamento, perpassou por lugares da tradicao
classica e também por lugares criticos a certos modelos de tradigdo. E justamente neste
instigante meandro gue se encontra minha consciéncia.

A organizagdo do conhecimento no mundo ocidental tem uma historia,

sobretudo nos tempos modernos (Ultimos quatro séculos), de fragmentacdo de

1 O PECIM é integrado por quatro unidades académicas da Unicamp: Faculdade de Educacéo, Instituto de
Fisica “Gleb Wataghin”, Instituto de Geociéncias e Instituto de Quimica. Conta ainda com a participagdo
de docentes do Instituto de Biologia (IB), da Faculdade de Ciéncias Aplicadas (FCA) e da Faculdade de
Tecnologia (FT).
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conteudos e de especializacdo. Também, quando pregamos a ndo especializacdo, caimos
numa polivaléncia generalizante que ndo possui espessuras para determinados
aprofundamentos e detalhamentos. Debater modos de compreensdo sobre
interdisciplinaridade é um movimento cientifico que discorremos no decorrer desta tese,
pois € lugar em que 0 Enem tem proposto marcar seus dizeres.

Esta tese, assim, tem por tras um projeto de vida de um sujeito pesquisador
interessado em compreender dindmicas discursivas de temas ligados ao cenério
educacional.

Quero pontuar que concordo com a perspectiva de que toda pesquisa possui
um recorte analitico, um horizonte interpretativo de discursos, de vozes. Tomar vozes é
pontuar-se. Protagonizo neste trabalho algumas relagdes ideoldgico-pedagogicas que se
tornaram, histérico-criticamente, paradigmas de rupturas. Em Estética da criacdo verbal
(2003) podemos refletir sobre o imbricamento das vozes na circulacdo

psicossociobiolégica, exposta nas discussées do circulo bakhtiniano:

Cada conjunto verbalizado grande e criativo € um sistema de relacdes
muito complexo e multiplanar. Na relacdo criadora com a lingua néo
existem palavras sem voz, palavras de ninguém. Em cada palavra ha
vozes as vezes infinitamente distantes, an6nimas, quase impessoais (as
vozes dos matizes lexicais, dos estilos, etc.), quase imperceptiveis, e
vozes proximas, que soam concomitantemente (BAKHTIN, 2003, p.
330).

Sobre esta nossa pesquisa, se hd a incomoda sensagdo da “mistura” de uma
abordagem linguistico-discursiva — ligada as humanidades — a uma tematica no campo
das Exatas, gostariamos de ressaltar que tal possivel estranhamento e o baixo nimero de
relagOes interdisciplinares partindo da Linguistica e se direcionando para o0 campo de
ensino-aprendizagem das Exatas sdo frutos, em nossa opinido, de uma histéria
discursiva onde valores historico-ideoldgicos ligados ao silenciamento e controle de
praticas dos sujeitos nas vivéncias sociais imperou na configuragdo estrutural de nossa
sociedade. Neste sentido, nossa hipdtese nos aponta que ao configurarmos
genealogicamente uma memoria discursiva sobre as relagcdes de ensino-aprendizagem
escolar de matematica, emergem vozes sociais referentes a dificuldade da articulagdo
disciplinar entre as reas Humanas, Exatas e Bioldgicas. De maneira direta, entendemos
que ha aqui uma dicotomia na esfera escolar-pedagogica entre quantidade x qualidade,

entre estavel x instavel. Esta polarizacdo, numa outra hipotese, exerce uma politica de



19

controle que visa a uma fragmentacdo e desarticulacdo do vir a ser no mundo. E
justamente nesta linha que este estudo também se configura: “¢ um trabalho de pesquisa
e uma acdo politica, ndo de politicas partidarias, mas de dendncia junto a classe
docente”, como diria Armando Maia, o camel6 da Matematica do Largo da Carioca,
pesquisador em Educacdo Matematica que disse isto em 1991, em entrevista a revista
Nova Escola.

Na base de todo este caminho sempre estiveram uma familia extremamente
acolhedora e amigos. Minha resiliéncia diante de inumeros empecilhos
socioecondémicos foram o amor e a esperanca, sentimentos, ao meu ver, norteadores de
minha luta por uma sociedade mais justa e igualitaria. Os estudos, deste modo, sdo
muito mais que ferramentas com as quais eu luto, mas sdo o principio de minha

transformacéo enquanto sujeito ético no mundo.

1.4- O que encontramos nesta nossa tese

O movimento argumentativo pelo qual nos direcionamos nesta tese se
orienta no sentido de promover inter-relagdes entre teoria e pratica. O ambito tedrico diz
respeito, de modo central, aos estudos discursivos, bem como diz respeito também a
reflexGes geradas no interior dos estudos em Educacdo e em Educacdo matematica. O
ambito pratico diz respeito a atualizacdo desse pensamento diante do mundo,
principalmente ligado ao ambito escolar. Estes dois focos se retroalimentam, pois a
pratica das vivéncias vai ofertando novas producdes tedricas, € 0s pensamentos teoricos
apontam rumos praticos.

Durante o desenvolvimento de reflexdes aqui instigadas procuramos
envolver o objeto de estudo, que sdo os enunciados de provas do Enem, e teorias
linguistico-discursivas de fundamentacdo dialogica. Faco uma articulagdo possivel de
acordo com meu horizonte de compreenséo, visitando debates que, ao longo de minhas
jornadas, sempre estiveram em comunhéo: o debate sobre linguagem na manifestacao
semiotica da matematica. Tento construir na propria organizacdo textual pontes que
sustentam um olhar sobre historia e sobre tempo numa orientacdo genealdgica por meio
de elementos indiciarios, isto significa que, anteriormente a um movimento de
escrita/estabilizacdo, andei pelo meu objeto de estudos e, a partir dele e por meio dele,
contei/trouxe para cena a densidade de linhas historicas.

Este olhar instaura uma espessura dialégica de meu movimento como

sujeito pesquisador andante. Sendo assim, o tempo deste texto como um todo é um
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tempo de idas e vindas. Este movimento de fluxo pode ser representado como um
desenho de uma espiral: ressignificacdes que contribuem para “novos” pontos para o
pensamento critico.

As linhas historicas sdo tramadas a partir de um ponto de partida que as
chama para montar o0s cenarios enunciativos. Nao temos, entdo, cenas de
contextualizagdo histdrica. Temos um texto que é produto histérico como um todo. Um
texto atravessado por linhas de dizeres que se organizam ndo no tempo da verdade
absoluta, mas sim por centralizacdes de linhas de fuga.

Esperamos que, ao prosseguirmos com 0 texto, possamos
depreender/realizar tal movimento constitutivo de nosso dominio tedrico-metodologico.

A partir de estudos de fundamentacdo tedrico-metodoldgica de base

YA . . .. A .

dialogica™ tais como trabalhos pelas linhas dos estudos bakhtinianos tém sido
elaboradas, esta nossa tese se volta ao objetivo central de descrever, compreender e
analisar os enunciados das questbes de Matematica do Enem enquanto género

discursivo socio-historicamente construido. O corpus compreende enunciados-questéo

(as perguntas)3 ligadas a Matematica® no Enem, do periodo de 1998 (data inicial de
aplicacdo da prova) até a recente avaliagdo de 2018. Desde 1998 até o presente
momento ja foram aplicadas 577 questdes de matematica, sendo este o contetdo
disciplinar mais exigido na histdria do Enem. Diante deste cenario, vemos a importancia
que este conjunto de provas assume no acontecimento politico-educacional do atual
momento.

Analisamos estes enunciados-questdo de/sobre matematica discutindo

diferengas e aproximagOes tematicas relacionadas ao conteudo matematico verificando,

2 No quinto capitulo trazemos centralmente este concepcéo tedrico-metodoldgica tal como estamos
operando. No entanto, nossa trajetoria desde ja se posiciona teoricamente que os caminhos metodolégicos
pelos quais estamos trilhando nossas argumentagGes possuem como cendrio de base o entendimento
dialético-dialogico de que as construcfes de sentidos sdo elaboradas por meio de redes de ressignificagao
gue 0s sujeitos vao tramando, realizando um continuo trabalho argumentativo de centralizagdo e
descentralizacio de si e dos conteudos do mundo. A medida que vamos prosseguindo em nossa
argumentacdo, vamos dando maiores explicitacfes sobre tal metodologia, que também é eixo tedrico.

% Sobre 0 termo enunciado-questao/enunciados-quest&o: ao nos referirmos as perguntas do Enem, nés o
usaremos. Faz-se necessaria uma explicacdo: como o termo enunciado é elemento de anélise na ADD e
também possui um significado estabilizado para nos referirmos ao texto escrito de uma pergunta numa
prova, num exame, dizer enunciado-questdo é tentar desambiguizar estas diferencas referenciais. Como
categoria na ADD usamos 0 termo enunciado e como texto de perguntas na prova usamos enunciado-
questao.

* Utilizamos Mateméatica (com m inicial em maitsculo) para nos referirmos ao campo de estudos
cientifico-disciplinar e matematica/matematico (com m inicial em mintsculo) para nos referirmos tanto a
adjetivacdo ligada a processos de raciocinio intelectual 16gico-quantitativo quanto aquele ou aquela que
lidam com os conteldos/objetos desta perspectiva de raciocinio ou com préaticas da disciplina
Matematica.
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frente a um horizonte enunciativo, um projeto de dizer enunciado nestas questfes.
Propomos investigar quais pardmetros analiticos (relacionados a competéncias,
habilidades, conhecimentos etc) sobre o fazer matematico estdo sendo colocados em
pauta bem como engendrar relagdes discursivas que coloquem em cena articulacbes
entre sujeitos/“candidatos”, exame/processo seletivo e saberes matematicos que podem
ser tracadas no decorrer desta temporalidade a ser analisada. Para tal empreendimento, o
nosso olhar analitico a respeito da constituicdo do género questdo de prova de
Matematica se coloca relevante uma vez que travamos didlogos na densidade historica
das materialidades, a fim de compreendermos significacdes que as formas de
expressividade dos enunciados-questdo foram tomando ao longo do tempo. A
importancia desse “exame” de objetivos pode ser explicada como sendo o Enem: a) uma
avaliacdo do desempenho dos estudantes concluintes da Educacdo Basica, b) um
instrumento de selecdo de candidatos para o Ensino Superior e, inclusive, ¢) uma
proposta-base para a reestruturacdo de curriculos do Ensino Médio, conforme o parecer
de aprovacgdo da matriz do Novo Enem, emitido pelo Conselho Nacional de Secretarios
de Educacdo, em 2009. Por meio da investigacdo de compreensdes sobre 0 movimento
de circulacdo e emergéncia de vozes que ressignificam os conceitos sobre avaliacdo em
Matemaética no Enem, o cotejamento dos enunciados-questdo do conjunto de provas nos
da caminho para analisar em que medida as alteracbes de esfera politico-educacional
expressam posicionamentos/valores ideologicos sobre as relacdes de ensino-
aprendizagem em matematica.

Em sintese, o0 objetivo geral desta pesquisa €: realizar uma andlise discursiva
em questdes-enunciados de matematica situadas nos cadernos de prova do Enem, de
1998 a 2018, a fim de investigar a confluéncia entre curriculo e processo de apropriacdo
do conhecimento, bem como buscar relagfes dialogicas de/sobre vozes instauradas
nesta avaliacdo que refratam valores discursivos sobre o fazer matematico. Estes pontos
refletem a constitutividade historico-discursiva da questdo de prova de matematica,
marcando indicios de ser esta forma enunciativa um género discursivo, ponto este
relevante e de tratamento inédito nos estudos das areas cientificas com as quais temos
lidado.

Obijetivos especificos:

e Contribuir com os estudos de géneros discursivos apontando ser a

questdo de prova de vestibular um género do discurso, composto por inter-relacfes entre
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conteddo tematico, estilo e forma composicional estaveis ao longo de um tempo e de
um lugar de dizer;

e Analisar como o género do discurso avaliacdo® veicula valores
discursivos pela prova/processo seletivo do Enem, verificando se ha ‘movimentagio’
nas esferas de atividade de onde se enuncia — vozes nas questdes-enunciados de
matematica —, dialogando como estes valores em circulacdo influenciam o ambito
escolar;

e Contribuir para reflexdes sobre avaliacdo escolar e sobre politicas de
avaliacdo educacional;

e Compreender como 0s conceitos sobre contextualizacdo e
interdisciplinaridade se materializam nos enunciados-questdo de prova de matematica
no Enem;

o Debater sobre a importadncia da constitutividade para os estudos
discursivos da relagdo eu-outro presente (materializada) nestas avaliagdes,
especificamente nas questfes/na prova de matematica,;

e Compreender inter-relacbes entre as matrizes de competéncias e
habilidades — inseridas e constantemente modificados no decorrer dos anos da prova do
Enem — e entendimentos voltados a aquisicdo/aprendizado de conhecimento em
matematica;

e Contribuir metodoldgica e socialmente com reflexdes de ensino-
aprendizagem com base na inter-relacdo entre trabalho linguistico-discursivo com

lingua materna e com expressividade do raciocinio l6gico-matematico.

Em relagdo a concepcdo tedrico-metodoldgica desta tese, nossos dizeres
partem do campo dos estudos bakhtinianos do discurso. As concepcdes de lingua,
linguagem, sujeito e enunciado que sustentam este trabalho séo forjadas num dialogo de
fundamentacbes sociocognitivas. O cotejamento enunciativo e pardmetros indiciarios
sdo caminhos analiticos que tomamos dentro de nossas compreensdes teorico-
metodologicas.

Nosso trabalho esta dividido em quatro capitulos que se inter-relacionam. A

questdo central que nos orienta € 0 movimento da construgdo enunciativa do género

% Partimos aqui da hip6tese de que avaliagdo seja um género do discurso, podendo haver neste, de forma
desdobrada, uma constituicdo de inimeros outros géneros.
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(enunciado) questdo de prova de matematica atualizado no Enem. Para tal tema,
tramamos discursivamente inter-relacbes com o processo socio-historico das politicas-
educacionais, bem como com tramas circulantes no ensino-aprendizagem do campo da
Matematica. Esta escolha temaética tem a ver com 0s interesses pessoais do sujeito da
pesquisa em suas vivéncias. Contudo, € importante marcar que este olhar de trabalhar
com este género — trabalhamos no sentido de apontar que o enunciado-questéo de prova
de matemética € um género discursivo — é inovador no quadro analitico tanto dos
estudos linguistico-discursivos quanto dos estudos matematicos. Ndo encontramos, até
entdo, pesquisas que se detivessem a partir desta abordagem, ainda que encontremos
trabalhos que versem sobre a construcdo de problemas em matematica (cf. 4.3).

No primeiro capitulo, conceituamos nossas compreensdes sobre linguagem,
interacdo e sujeitos. Ao longo dele, apontamos duas teses fundamentais que tém sido
operadas no interior do campo enunciativo-discursivo, principalmente no cenario
brasileiro: a da constitutividade da linguagem e da linguagem como trabalho. Ambas
estas compreensdes possuem um principio dial6gico da linguagem, pois as atividades de
producdo de sentido se sustentam em principios que relacionam os sujeitos com 0s
mundos psiquicos e sociais. Defendemos que a realidade construida nos/por meio dos
enunciados pertence a uma ordem do cognitivo, do bioldgico e do socioideoldgico.
Também trazemos para debate a ideia de comunicacdo, puxando fios que despolarizem
uma visdo harmoniosa da interacdo humana nas atividades com o mundo e dos sujeitos
consigo mesmos, e trazendo redes de debates que considerem a interacdo e a
ressignificacdo como jogos da linguagem. ConcepgOes sobre sujeito, alteridade e
interacdo se tornam centrais para pensarmos sobre a atividade da linguagem. E neste
capitulo que comecamos a dar entornos sobre nossos posicionamentos teorico-
metodoldgicos no interior de pensamentos de bases discursivas.

‘Discursos sobre a matematica e praticas de ensino-aprendizagem: uma
reflexdo no cenario brasileiro’ é o segundo capitulo desta tese. Tragcamos nesta parte
uma rede que traz a cena uma memdria sobre como conteldos matematicos estdo
ligados a procedimentos politico-educacionais que vao permitindo que determinados
conteddos se fixem ou ndo em provas, como as do Enem, nosso foco. Realizamos
interpretacdes de como tal circuito dialoga com esta historia de emergéncia de valores
do ensino de Matematica, tecendo uma historia da constituicdo de contetdos. A
matematica € um campo disciplinar e também é um sistema de expressividade. No

cominho argumentativo para tais compreensdes, este capitulo vai apontando
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transformacdes neste objeto de ensino-aprendizagem realizados pelos sujeitos. Assim,
discutimos alguns modos de ver e conceber o ensino da Matematica no Brasil.

No terceiro capitulo, ‘O Enem no cenario de politicas educacionais: as
questdes de Matematica ao longo dos anos 1998-2018°, trazemos o cenario de
emergéncia, consolidacdo e acontecimento do Enem, investigando fios discursivos da
transformacdo deste instrumento avaliativo no decorrer das transformacdes politico-
pedagdgicas e sociais. Para reflexdo deste processo, trazemos alguns pontos que nos
auxiliam debater, no proximo capitulo, diferentes modos de montagem das questfes da
Matematica, pontos como ideias sobre competéncias, habilidades, contextualizacao,
interdisciplinaridade e contetdos matematicos, pontos estes que se desenvolvem atraves
das politicas educacionais das quais 0 Enem se vale. Também fazemos uma trajetdria
sobre a emergéncia do exame vestibular no Brasil, trabalho este que compreende que o
exame vestibular esta inserido no interior de processos historicamente marcados e,
como produto da interacdo humana que é, é fruto de mdaltiplas concepc¢des e multiplos
valores gerados nas esferas sociais.

Nosso quarto capitulo, ‘O enunciado de prova enquanto género discursivo:
as questdes de matematica do Enem ao longo dos anos 1998-2018’, é mais extenso. Ele
se inicia retomando e ampliando o debate tedrico colocado no primeiro capitulo e
avanca sobre nas discussfes dos estudos bakhtinianos sobre género discursivo,
maisespecifico sobre o género enunciado-questédo de prova de vestibular na atualizacdo
deste no interior dos estudos matematicos e no lugar enunciativo que € o Enem. Na
sequéncia, tragcamos, no interior do campo pedagdgico, debates sobre avalia¢do escolar,
trazendo pontos que conceituam e discutem aspectos educacionais nos quais o0s testes se
amparam. Sdo trazidas para o debate compreensfes sobre oposi¢cdes entre prova e
avaliacdo, sobre estilo aberto e estilo fechado de testes, critérios de padronizacdo de
provas em larga escala, a Teoria da Resposta ao Item (TRI) e o circuito de
elaboracdo/confeccdo das provas. Apos isto, elencamos tendéncias tipologicas do
enunciado-questdo de matematica desenvolvidas no interior dos estudos matematicos.
Em seguida, realizamos, de maneira central, a andlise de nosso corpus por meio do
cotejamento metodologico de maneira interna (entre as questdes do Enem) e ampla
(com outros exames de vestibular). Além deste percurso critico-tedrico, trazemos, em
seguida, analises sobre modos da construcdo enunciativa e seu didlogo com

compreensdes sobre realidade, investigando como o campo dos estudos matematicos e o
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campo politico-pedagdgico se relacionam para arquitetar a ideia de contextualizacéo e
interdisciplinaridade pelos jeitos de dizer, de enunciar do Enem. Dividimos estas nossas
analises em quatro eixos que se inter-relacionam: 1- contetdo tematico, 2- estilo, 3-
forma composicional e 4- contextualizacdo e interdisciplinaridade: relaces com a
realidade. Nestes eixos, desenvolvemos interpretacdes sobre condi¢Bes socio-historicas
que oportunizaram os modos de ser das questfes de mateméatica no Enem. Enquanto
materialidade discursiva, estas questdes possuem tragos estilistico-composicionais
especificos. Por conta disto, desenvolvemos tipologias estilisticas destes tragos,
apontando transformacdes do género enunciado de questdo de matematica no Enem ao
longo dos anos da realizagdo do exame. Por serem diretrizes centrais de parametros
curriculares do discurso oficial, trazemos também debates e analises sobre os conceitos
contextualizacdo e interdisciplinaridade.

Este trabalho considerou um recorte de 127 enunciados-questdo de
Matematica das 11 edi¢des do Antigo Enem, de 1998 a 2008, e de 450 das 10 edicGes
do Novo Enem, de 2009 a 2018, totalizando, assim, 577 enunciados-questdo em cena.
Realizamos um mapeamento sistematico referente a estes enunciados-questdo de
matematica fazendo florescer com eles e a partir deles uma rede discursiva que aborde
constitutividades desta expressividade socio-histérica. De maneira a reforcar nossas
andlises, trazemos de modo pontual, a titulo de exemplo, questdes de provas de outros
exames/vestibulares.

Para gque todos possamos ter um amplo acesso ao conjunto de provas do
Enem de 1998 a 2018, fizemos uma compilacdo deste nosso corpus. Ele se encontra
disponivel e pode ser acessado pelo seguinte link:
<https://drive.google.com/drive/folders/IXLtZYrXwiHsAVuol9rkUYVRHKKkS-

RoSI?usp=sharing>.

Num cenério de supervalorizacdo de uma resolugdo mecanica de questdes-
teste de vestibulares, emerge uma reforma educacional no Brasil, marcada pela
Constituicdo Federal de 1988 e devidamente focada pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB) de 1996, ademais de documentos complementares, como 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), de 1997. Esta reforma, cenario onde o Enem
se insere, marca uma mudanca de concep¢Oes educacionais no sentido de alterar a
valorizagdo do conhecimento pelo proprio conhecimento para uma valorizacdo do
desenvolvimento de competéncias e habilidades. Nessa nova perspectiva, 0s

conhecimentos especificos ndo somente estdo em cena, mas também o desenvolvimento


https://drive.google.com/drive/folders/1xLtZYrXwiHsAVuoI9rkUYvRHKk8-RoSl?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1xLtZYrXwiHsAVuoI9rkUYvRHKk8-RoSl?usp=sharing
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de competéncias no funcionamento social desse conhecimento. Deste modo, saber e
saber fazer se interligam, isto €, as a¢cdes geradas com/pelo conhecimento sdo colocadas
numa compreensdo de acdo sob o mundo, de acdo que transforma o mundo, e ndo
apenas um amontoado conteudista de memorizados.

Documentos como os PCN (BRASIL, 1997) assumem a contextualizacdo e
a interdisciplinaridade como eixos norteadores da educagdo brasileira. Este discurso
atravessa todo o modo de montagem dos enunciados-questdo de Matemaética. Podemos
identificar nesta reforma um rompimento — ligado mais ao campo teérico do que ao
empirico — das diretrizes educacionais brasileiras hegemonicas até aquele momento. Os
dizeres do discurso instrucional politico-educacional dos PCN véo, ao longo das provas
do Enem, este rompimento com modelo de educacéo voltado para o desenvolvimento de
técnicas mnemonicas e de resolucdo mecanica ou descontextualizada de exercicios.

Os resultados desta pesquisa contribuem com: 1) os estudos bakhtinianos do
discurso, em particular com a reflexdo sobre género discursivo; 2) a esfera educacional,
uma vez que esta pesquisa se coloca a debater sobre sistemas de avaliacdo, e
procedimentos e parametros ligados ao ensino-aprendizagem; 3) as relacbes entre
Educacdo matematica e Linguistica, apontando meios de analise em um corpus
composto por objetos de estudos tipicamente produzidos na Matematica, mas orientados
por procedimentos desenvolvidos no interior do campo dos estudos linguisticos; 4) a
area de planejamento politico-educacional da esfera politico-pedagdgica, uma vez que
este trabalho suscita debates que alcangcam mdltiplos setores sociais que venham se
interessar por uma contribuicdo critica sobre transformacdes ocorridas no Enem,

principalmente no &mbito dos estudos matematicos.
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1- A CONSTITUTIVIDADE DIALOGICA DA LINGUAGEM
NOS SUJEITOS

1.1- Em busca de sentidos

Chamo sentidos as respostas as perguntas. Aquilo que ndo responde a nenhuma pergunta ndo
tem sentido para nds (BAKHTIN, 2003, p. 381).

Como nascem os sentidos? Por que e como significamos?

Nesta tese, embasamo-nos nos estudos discursivos de viés bakhtiniano para
desenvolvermos reflexdes e debates sobre linguagem e interacdo. Esta visdo contempla
a perspectiva do materialismo historico-dialético ao promover um conjunto de debates
que lidam com movimentos de producdo de sentidos a partir de textos materiais
(expressividades humanas orais, escritas, imagéticas, sonoras; situacbes num geral).
Temos, aqui, 0 estudo da vida social, de fenbmenos ligados a ordem da producdo de
textos no interior das atividades sociais.

Atualmente, os estudos de base bakhtiniana tém abordado inimeros objetos
e adotado diferentes formas de andlises, haja vista amplitudes com que a teoria vem
sendo compreendida. Este € um ponto interessante, pois nos coloca num espa¢o amplo
para a participacdo de sujeitos-pesquisadores na integracao e interpretacao da teoria, isto
é, a teoria € fundada no constante dialogo (re)interpretante que vamos fazendo em
nossos movimentos de pesquisa.

Bakhtin, ao lado de um conjunto de pensadores, artistas e tedricos,
estabelece um grupo intelectual de pesquisas nas Ciéncias Humanas no inicio do século
XX no interior do campo sdcio-politico da Russia/Unido Soviética. Os escritos dele em
conjunc&o a este grupo — o nomeado Circulo de Bakhtin® — abordam uma variedade de
assuntos, dando base a trabalhos de estudiosos posteriores num grande ndmero de
diferentes tradi¢des (o marxismo, estruturalismo, a critica religiosa) e em disciplinas téo
diversas como a Critica literaria, a Linguistica, a Semidtica, vertentes na Analise do
Discurso, a Historia, a Filosofia, a Sociologia, a Antropologia, a Pedagogia, a Musica e

a Psicologia. Embora Bakhtin fosse atuante nos debates sobre estética e literatura, que

® Apesar de chamarmos Circulo de Bakhtin, ndo temos Bakhtin como um lider, nem também entendemos
que a ideia de Circulo se aplica aos anos posteriores a 1940 — anos subsequentes em que muitos autores ja
faleceram.



28

ganharam lugar na Unido Soviética na década de 1920, sua posicdo de destaque nao se
tornou reconhecida até sua “redescoberta” por estudiosos na década de 1960, periodo
que as reflexBes sobre a importancia de se olhar o contextual, o extralinguistico para se
pensar 0 ser humano enquanto sujeito produzido pelo tempo socio-histérico tornam-se
férteis por conta de demandas das crises social e epistemologica (GREGOLIN, 1995).
Apesar de termos ainda hoje debates sobre questfes de autoria das obras produzidas por
esse conjunto de pensadores, temos visto um crescente interesse na atualidade em ainda
redescobrir obras do grupo, bem como tentar investir uma separacdo autoral entre todos
0S escritos.

Um aspecto a se destacar nessa perspectiva é que a producdo de um
enunciado (um acontecimento, uma materialidade expressa) ndo pode ser estudada ou
mesmo interpretada fora de seu contexto socio-historico, isto porque estdo agregados
valores sob formas historicamente em dialogo (correlacdo conflituosa ou harmoniosa)
de diferentes grupos. Neste sentido, estudar as relagGes entre eu e outro é promover
redes de interpretacBes enunciativas sob enunciados em relagdes dialdgicas. O analista
contribuird com seu excedente de visdo frente os cotejamentos interpretativos que
desejar colocar em cena.

Segundo Bakhtin (2003):

[...] a unica forma adequada de expressdo verbal da auténtica vida do
homem ¢é o didlogo inconcluso. A vida ¢ dialdgica por natureza. Viver
significa participar do didlogo: interrogar, ouvir, responder, concordar,
etc. Nesse didlogo o homem participa inteiro e com toda a vida: com
os olhos, os labios, as maos, a alma, o espirito, todo o corpo, os atos.
Aplica-se totalmente na palavra, e essa palavra entra no tecido
dialégico da vida humana, no simpdésio universal (p.348).

De acordo com a teoria do Circulo bakhtiniano, o sujeito, individuo social,
em suas dindmicas interacionais, a0 mesmo tempo em que nhegocia com Seu
interlocutor, é influenciado por ele, relacdo esta que estabelece efeitos na estruturacao e
na organizagao dos enunciados.

O discurso, rastros interpretativos produzidos pelos sujeitos, fenbmeno da
interacdo cultural, s6 pode ser compreendido na situagdo social que o engendra, uma
vez que o discurso tem seu funcionamento com 0s processos de recuperacdo de atos
anteriores, o dialogo, movimento que aponta para producdes de sentidos e para

ressignificagdes de dizeres. Para Bakhtin (2003): “Toda interpretacdo € o
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correlacionamento de dado texto com outros textos” (p. 400). Nosso olhar interpretativo
ndo tem acesso a um unico sentido de um texto, mas sim os sentidos séo produzidos na
medida em que 0s textos se encontram por meio de cotejamentos que 0s sujeitos, na
atividade de interacdo e producdo de sentido, realizam. O cotejamento diz respeito a
colocar diferentes enunciados em relacdo uns com o0s outros. A compreensdo dos
enunciados serd maior na medida em que o pesquisador conseguir “ampliar os
contextos”, ou seja, fazer emergir “mais vozes do que aquelas que sdo evidentes na
superficie discursiva” ndo para encontrar a “fonte do dizer, mas para fazer dialogarem
textos, diferentes vozes”, afirma Geraldi (2012, p. 29). O por meio do trabalho
metodolégico do cotejamento entre textos que podemos apontar os embates discursivos
das producdes de sentido. Cotejar € um empreendimento que define recortes e aponta os
fios de sentidos que se enovelam. A partir disto, podemos vislumbrar procedimentos da
construcdo discursiva dos inimeros lugares de dizer, investindo, o pesquisador, analises
sobre valores que circundam um corpus. Um texto chama outro texto. Um texto
responde outro texto.

As relacbes dialogicas se constituem como relagdes de sentido que se
entrecruzam em meio a enunciados que partilham do mesmo tema, de valores

ideolégicos em comum. O sentido:

é potencialmente infinito, mas pode atualizar-se somente em contato
com outro sentido (do outro), ainda que seja com uma pergunta do
discurso interior do sujeito da compreensdo. Ele deve sempre contatar
com outro sentido para revelar os novos elementos da sua perenidade
(como a palavra revela os seus significados somente no contexto). Um
sentido atual ndo pertence a um (s6) sentido mas tdo somente a dois
sentidos que se encontraram e contataram. Nao pode haver "sentido
em si" — ele sO existe para outro sentido, isto &, s existe com ele. Nao
pode haver um sentido Unico, ele estd sempre situado entre os
sentidos, é um elo na cadeia dos sentidos, a Unica que pode existir
realmente em sua totalidade. Na vida historica essa cadeia cresce
infinitamente e por isso cada elo seu isolado se renova mais e mais,
como que torna a nascer (BAKHTIN, 2003, p. 382).

Compreendemos, assim, que o dialogismo presente nos enunciados esta
presente na natureza contextual da interacdo, bem como nos aspectos socioculturais das
interacdes. Todo ato enunciativo do dizer pode ser visto, assim, como um ato
responsivo, isto €, uma resposta suscitada e ancorada por uma situacdo enunciativa. E
exatamente a ideia de “situagdo enunciativa” a qual ligamos o termo “contexto” — tdo

recorrente na Linguistica. Compreensdes possiveis de um enunciado séo realizadas a
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partir de uma producéo de sentidos, engendrada por sujeitos, que se realiza no momento
em que se colocam em diélogo textos e o trabalho do cotejamento. Conforme Amorim
(2004):

Toda interpretacdo ou compreensao consiste em opor um enunciado a
um outro... O sentido é o produto da relacdo complexa que se tece
entre o texto, objeto de estudo e de reflexdo, e o contexto discursivo
que o transmite e no qual se realiza o pensamento cognoscente (p.
190).

O dialogismo decorre da interacdo que se estabelece entre o enunciador e o
enunciatario (destinatario), num espaco interacional entre eu e outro, que tem um papel
na constituicdo dos sentidos. O pensamento do Circulo decorre, por assim dizer, do
pressuposto de que o sujeito se constitui a medida em que se relaciona com o outro.

Nossas palavras estdo imbricadas com a palavra do outro. Formamos, assim,

um tecido de vozes, marcado integralmente pelas relac6es dialdgicas e pela alteridade.

Vivo no universo das palavras do outro. E toda a minha vida consiste
em conduzir-me nesse universo, em reagir as palavras do outro. (...) A
palavra do outro impde ao homem a tarefa de compreender esta
palavra. A palavra do outro deve transformar-se em palavra minha-
alheia (ou alheia-minha). Distancia (exotopia) e respeito. O objeto se
transforma em sujeito (em outro eu) (BAKHTIN, 2000, p. 385-386).

Isto nos aponta que todo dizer instaura um ndo dito constitutivo, um ndo
dito explicito no tempo do agora, mas dito anteriormente a este tempo presente. Ha,
aqui, a ideia do ndo acabamento total, pois ndo se diz tudo — ha o espago para o outro
estabelecer acabamentos.

Para isso, reconhecer a alteridade € condicdo inescapavel, pois para
(re)construir sentidos sobre o viver, o encontro com os fluxos que habitam nos outros da
interagdo promove modos como podemos compreender o mundo e a nés mesmos. E a
partir das relagdes com o outro do discurso que internalizamos compreensdes, bem
como a ele voltamos nosso dizer. As bases e 0s limites provisérios de um dizer
possuem as relacOes de alteridade como elementos orientantes para a significacéo.

O ser humano expressa-se. Essa condicdo tem por base uma regulacéo entre
jogos que estabilizam sentidos possiveis em um determinado tempo e espaco, dentro de
uma situacdo discursiva, em certo género discursivo, de certos modos de dizer.

Configuram-se, assim, elementos de uma natureza interacional, de base dialégica, numa
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dialética de confrontos, de embates entre formas expressivas. Os espacos de confronto
entre eu-outro se dao no interior das relagdes sociais.

Dessa forma, nds nos constituimos e nos transformamos sempre pela relagdo
com outro, uma vez que, como nos mostra Amorim (2004), a alteridade funda-se na
relacdo entre o sujeito e seu outro, ou melhor, seus outros. A relacdo eu-outro-outros,
em contextos socio-historico-culturais, instaura a possibilidade da ampliacdo dos
horizontes dos sujeitos, no desdobramento dos lugares enunciativos, na multiplicidade
de vozes, na configuracdo da polifonia entre o que é dito e 0 como se diz, em que “a
palavra se dirige e nesse gesto o outro ja esta posto” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992
[1929], p. 113). E neste cenario discursivo que vozes (fios enunciados ou entdo fios que
0S sujeitos, em seus atos interpretativos, lancam) organizam o0s mais variados
enunciados referenciando determinadas expressividades a um grupo social ou a uma
determinada tematica.

Analogamente, Emerson (2010, p. 69), ao discutir os conceitos de dialogo e
alteridade (trabalhados no circulo bakhtiniano) quando da constituicdo de
subjetividades, salienta que “as palavras ndo podem ser concebidas sem as vozes que as
falam” nem fora do contexto social, histdrico, cultural e politico da situacdo de
interacdo. No enunciado “sempre estdo presentes ecos € lembrancas de outros
enunciados, com que ele conta, que ele refuta, confirma, completa, pressupde e assim
por diante” (FIORIN, 2008 p. 21).

Este jogo exposto no excerto sobre o encoberto — neblina — e o0 exposto — luz
— pbe em questdo o trabalho dialético-dialdgico da busca da estabilizacdo dos sentidos.
Sendo o signo ideoldgico, a trama discursiva € puro caos, devir, polifonico. Interpretar,
neste sentido, é estabilizar provisoriamente uma possibilidade. Enunciar é estabilizar
expressivamente valores. Desta forma, podemos investigar pontos de referéncia e certos
valores que sujeitos expressam por meio das vozes que nos chegam. Ampliando isto,
toda interpretacdo € Unica, pois carrega um amalgama de valores singulares, com
entonagdes’ peculiares.

O Circulo compreende que dialogismo e alteridade sdo fundamentos de uma
complexa binomia que constitui e revela relacbes dialogicas entre eu-outro. Jobim e

Souza & Albuquerque (2012) marcam isto dizendo que:

" No circulo bakhtiniano, o conceito de tom/entonacéo refere-se a valoracdes sociais das relagdes
dial6gicas (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992).
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Dialogismo e alteridade, na obra de Bakhtin, sdo conceitos que ndo
podem ser pensados separadamente. Alteridade, na sua concepcao,
ndo se limita a consciéncia da existéncia do outro, nem tampouco se
reduz ao diferente, mas comporta também o estranhamento e o
pertencimento. O outro é o lugar da busca de sentido, mas também,
simultaneamente, da incompletude e da provisoriedade. Essa
perspectiva apresenta a condi¢cdo de inacabamento permanente do
sujeito, o vir-a-ser da condicdo do homem no mundo, assim como
também denuncia a precéria condi¢do das teorias que buscam, atraves
de uma linguagem instrumental, representar a totalidade da
experiéncia do homem no mundo. O mundo conhecido teoricamente
ndo é o mundo inteiro (p. 111, grifos das autoras).

Quando um professor diz ou quando alguém diz, diz de algum lugar social.
Um dizer nunca possui alibi para sua existéncia (BAKHTIN, 2010); ser no mundo
compromete; enunciar € uma perigosa empreitada que ndo exime ninguém dos
percalgos inerentes a interagdo com o outro. O fundamento do dialdgico do dizer ndo
parte de um “eu sou”, mas sim de um “eu também sou”, que nao ¢ individualista,
tampouco impessoal, mas sim reconhecedor de um “tu és”. A alteridade ¢ constitutiva
do eu. Disto, podemos compreender que ndo é possivel, nesta perspectiva, analisar um
enunciado sendo este “neutro” de ideologias. A ideologia ¢ uma forma de compreensao
das realidades possiveis. E como se houvesse uma lente organica que direcionasse 0s
contatos compreensivos do ser consigo e com o outro (alteridade). Quando temos a
pergunta “Por que um professor de Ciéncias necessita, também, de formacao
filosofica?”, podemos fazer didlogos com uma memoria do passado construida e
reforcada por ideologias em circulacdo nas sociedades. O papel do analista do discurso é
tecer fios que remontam tramas discursivas que relacionam sujeito, tempo e espaco
entre si, analisando como rastros historicos refletem e refratam atos dos sujeitos nos
processos de lutas ideologicas.

O ensinar, o aprender e o uso das formas linguisticas passam
necessariamente pelo sujeito, o agente das relagbes sociais e o responsavel pela
composigdo e pelo estilo dos discursos. Esse sujeito se vale do conhecimento de
enunciados anteriores para formular suas falas e redigir seus textos. Além disso, um
enunciado sempre € modulado pelo falante para o contexto social, histérico, cultural e
ideologico. E um constante agenciamento de sentidos, pois “a palavra estd sempre
carregada de um conteido ou de um sentido ideoldgico ou vivencial. E assim que
compreendemos as palavras e somente reagimos aquelas que despertam em nds

ressonancias ideologicas ou concernentes a vida” (BAKHTIN, 1992, p. 95).
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O territério do enunciado, entendido como enunciacio®, é o territério do
sujeito enquanto agente que opera sob os acontecimentos. Ele abarca ndo apenas o dito
explicitamente, mas também a esfera do siléncio que significa, do suposto, do ndo-dito,
do ndo-dizivel etc. Desta forma, um dizer instaura um néo dito constitutivo duplo: o néo
acabamento total, pois ndo diz tudo — ha o espaco para o outro estabelecer acabamentos
—, € também o dizer outro, em que na génese do dito esta o ndo dito como pressuposto —
se algo foi dito, outras dizeres ndo foram ditos. O di&logo é um momento que o sujeito
trabalha sob os dizeres, (re)tomando-os e projetando nossas compreensdes para si e para
0S outros.

Todo ato discursivo se move entre interdeterminacfes responsivas, isto &,
move-se assumindo uma posicao valorativa frente a outras posicOes valorativas. Ao se
predicar um sujeito, por exemplo, atribuimos propriedades a ele, mas também essa
predicacdo de um sujeito pode ser predicada por um outro sujeito, ou seja, “o enunciado
ndo pode ser separado dos elos precedentes que o determinam de fora tanto quanto de
dentro, gerando nele atitudes responsivas diretas e ressonancias dialogicas”
(BAKHTIN, 2003, p. 300). Esta caracteristica nos faz compreender que 0s processos de
construcdo textual sdo processos de construcdo de sujeitos. Tais mecanismos
evidenciam que as unidades formais da lingua ndo estdo prontas, sendo os sentidos
construidos na instancia da enunciacdo. Cada enunciacdo é um acontecimento Unico e
irrepetivel. Esta perspectiva é apontada por Bakhtin em sua obra Para uma filosofia do
ato responséavel (2010) por meio do pensamento sobre o existir-evento. O existir-evento
diz respeito a esta existéncia singular no mundo em que 0s atos se realizam uma Unica
vez, um mundo em-processo-de-ser, que se modifica a cada instante.

Sendo assim, a busca de sentidos esta condicionada dialogicamente por
valores dos sujeitos dentro de um construto social, no embate entre eu e outro, entre a
natureza natural e a natureza social, subjetivismo e objetivismo. O cotejamento
discursivo instaurado pelo trabalho psicossociobiolégico para uma estabilizagdo
proviséria dos sentidos, num porto de passagens (GERALDI, 2003), coloca-nos a

entender que o acontecimento do ato enunciativo Unico, singular e irrepetivel, mas

® Pela tradicdo francesa de estudos enunciativos, principalmente aqueles que se ligam ao pensamento de
Benveniste, enunciado e enunciagdo se diferenciam na medida em que esta é compreendida como
processo referente a atividade interacional de um falante utilizar a lingua, enquanto aquele é o produto do
ato interacional. Os estudos do Circulo bakhtiniano nos fazem compreender que ao enunciar ou tomar um
enunciado, “produto” anterior estabilizado, fazemos suscitar novos aspectos de significacéo, pois cada
enunciagdo é singular e irrepetivel, sendo sempre enunciagdo. Desta forma, o enunciado tem carater de
enunciagdo, ndo havendo uma distingdo produtiva sobre estes termos nas obras do Circulo.
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resultado de uma trama de dizeres, € elemento fundante para entendermos mecanismos
de estruturacdo e funcionamento linguisticos. As palavras — no termo entendido dentro
do conceito do circulo bakhtiniano referente a um turno ou a um argumento da trama de
dizeres — ganham corpo material para a realizacdo da expressividade dos sujeitos. Isto
nos faz entender que interpretar é voltar-se para valores introjetados e ressignificados

pelos sujeitos, permitindo num determinado tempo e espa¢o uma possivel ancoragem.

1.2- Da constitutividade da linguagem: a linguagem como trabalho

[a linguagem €] instrumento ductil e eficaz de continua retificacéo de todo o

anteriormente organizado, remanejando o que se poderia supor imanente, fixo, definitivo. Bem
repetindo Humboldt, a linguagem é um processo cuja forma é persistente, mas cujo escopo e
modalidades do produto sdo completamente indeterminados; em outros termos, a linguagem em
um de seus aspectos fundamentais € um meio de revisdo de categorias e criacao de novas
estruturas. Nesse sentido a linguagem nédo é somente um processo de representacéo, de que se
podem servir os discursos demonstrativos e conceituais, mas ainda uma pratica imaginativa que
ndo se da em um universo fechado e estrito, mas permite passar, no pensamento e no tempo, a
diferentes universos mais amplos, atuais, possiveis, imaginarios (FRANCHI, 1977, p. 32).

Neste capitulo, debatemos compreensdes sobre linguagem, interacdo e
sujeitos. Ao longo dele, apontamos duas teses fundamentais que tém sido operadas no
interior do campo enunciativo-discursivo, principalmente no cenario brasileiro: a da
constitutividade da linguagem e da linguagem como trabalho.

Ambas as compreensdes possuem um principio dialégico da linguagem,
pois as atividades de producdo de sentido se sustentam em principios que relacionam os
sujeitos com 0s mundos psiquicos e sociais.

Focalizar os nossos trabalhos a partir do processo interativo exige instaurar
um deslocamento de, por um lado, a linguagem vista como repertorio, traducdo de
pensamentos prévio, ponto estavel, acabado, para, por outro lado, a linguagem vista no
confronto entre o ‘dado’ e ‘novo’, o repetivel e o singular. E preciso fazer emergir
espacos em nds que sustentem/inspirem a disponibilidade estrutural para a mudanga,
admitindo-se, portanto, a historicidade da linguagem, a constituicdo continua dos
sujeitos e 0 espago das interlocugdes discursivas (FERREIRA, 2015).

Segundo Bakhtin (1992):

A cada palavra da enunciagdo que estamos em processo de
compreender, fazemos corresponder uma série de palavras nossas,
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formando uma réplica. Quanto mais numerosas e substanciais forem,
mais profunda e real é a nossa compreensdo (p. 132).

A linguagem opera atuando nas cenas discursivas e por condicOes
estruturantes de expressividade (lingua, musica, danga, matematica...) que, como
produto cultural de discursos anteriores, se remodela a cada interacdo, a cada dia, em
cada perspectiva de cada sujeito em diferentes espacos e tempos. Dai a complexidade do
acontecimento. E na linha ténue entre psicologicismo e objetificagdo que a histéria da
ciéncia e n6s mesmos, atualmente pessoas de carne e 0sso, temos nos instaurado. Os
discursos representam, de um certo sentido, consciéncias de sujeitos no jogo da
estabilizagio/instabilizacdo da producio de sentidos. E nesta recolocagdo constante, é
neste investimento de energias entre o formal e o empirico, o psiquico e o social, um
“interior” e um “exterior” que vamos concebendo instancias de um eu com outro(s),
instalando uma realidade possivel na cadeia que coloca a interpretacdo de sentidos como
cenarios discursivo central: 0 acontecimento discursivo.

Esta forma de refletir sobre os processos de expressividade humana (os
“jogos de linguagem”) faz profunda diferenca no quesito do fazer cientifico, pois
desdobra a interatividade entre as instancias autor-texto-leitor, articulando vozes,
tramando redes discursivas, expondo um horizonte ressignificado pela historia de um eu
na relacdo ética com seus outros.

Para quem se coloca a assumir uma posicdo dial6gica, que inclui ndo definir
de antemdo os pontos de chegada e que inclui ndo definir de antemdo os limites do
objeto posto em cena, o trabalho com a linguagem é um produto da vida social, sendo
que a linguagem nédo é fixa e nem petrificada. O entrelugar nos paradigmas e nos
campos cientificos, por exemplo, vem de embates sécio-historicos.

Esta linha de trabalho investigativo tem sido abordada em inumeros
trabalhos voltados aos estudos discursivos do Circulo de Bakhtin, uma vez que é visto
um paralelo em se pensar linguagem como atividade do sujeito sobre si e 0 mundo. Ha
um amago neste interesse teorico de base bakhtiniana: o de se compreender a ideia de
que a linguagem constitui o sujeito; de que é movimento interior a ele e, por meio das
relagbes com o mundo, uma capacidade de produzir sistemas de expressdo e inter-
relacionar textos vai ganhando contornos/existéncias.

Encaminhemos, a seguir, duas consideragdes sobre tais teses:
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Mais do que ver a linguagem como uma capacidade humana de
construir sistemas simbolicos, concebe-se a linguagem como uma
atividade constitutiva, cujo l6cus de realizacdo € a interacéo verbal.
Nesta relacionam-se um eu e um tu e na relagéo constroem os préprios
instrumentos (a lingua) que lhes permitem a intercompreensao
(GERALDI, 1996, p. 67).

[...] as linguas sdo resultados do trabalho dos falantes. Se foi o
trabalho de todos os que falaram uma lingua que a levou a um
determinados estégio, seria incongruente imaginar- que, neste estagio
os falantes ndo trabalham mais, apenas se apropriam do produto. Por
outro lado, nem todos os que trabalham por uma lingua sdo iguais, é
de se esperar que o produto apresente irregularidades, desigualdades,
tragos, enfim, da trajetoria de cada um dos elementos constituidores de
uma lingua. Produzir- um discurso é continuar agindo com essa lingua
ndo s6 em relagdo a um interlocutor, mas também sobre a propria
lingua.

No minimo, a cada vez que um locutor diz uma palavra, esta
colaborando para que a lingua continue mantendo um determinado
traco ou, inversamente, para que ela venha a modificar-se (ou, terceira
alternativa, para que ela continue a manter duas variantes deste
mesmo traco) (POSSENT], 1986, p.76).

Jodo Wanderley Geraldi e Sirio Possenti sdo dois exemplos de autores que
possuem reflexdes alinhadas, cada um a seu modo, com o0s estudos bakhtinianos do
discurso, e que, no entanto, operam num dialogo metodoldgico fortemente influenciado
pelo linguista Carlos Franchi, autor que defende as teses da constitutividade da
linguagem — questdo apontada no excerto de Geraldi (1996) — e da linguagem como
trabalho do sujeito — apontado em Possenti (1986). Ao percorrermos os dialogos
epistemoldgicos realizados ao longo dos estudos linguisticos bakhtinianos, encontramos
feita esta aproximacdo acerca de reflexdes centrais sobre linguagem e sujeito entre
Circulo de Bakhtin e as teses que Franchi nos coloca. Por conta disto, esta tese se
posiciona neste lugar inaugurado, a fim de explorar e debater a importancia e a
contribuicédo deste paralelo de pensamentos.

Carlos Franchi exerce uma forte influéncia no quadro da linguistica
brasileira. Isto se deve ndo sO a sua atuacdo enquanto professor e orientador, sobretudo
na Unicamp e na USP, mas ainda por conta de ter colocado algumas teses de largo
alcance sobre a natureza da linguagem, teses estas que puderam ser alcancadas em
varios contextos, motivando pesquisadores de diversos interesses.

Segundo Franchi (1992), a linguagem é um trabalho coletivo em que cada

um se identifica com os outros e a eles se contrapde. A linguagem é um sistema
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simbolico mediante o qual se opera na/sobre a realidade, dado que ela organiza a
realidade como um sistema de referéncias. Temos em Franchi (1986) a compreensao
que a linguagem nunca se constitui fora da interacdo e €, pois, na atividade do sujeito
com 0s outros, sobre 0s outros e com 0 mundo que ela se constitui. As condicdes de
producdo de textos, em consequéncia, assumem papel relevante na sua constituicao.
Pode-se assim pensar a0 mesmo tempo a a¢do do sujeito na linguagem e a acdo da
linguagem no sujeito: a linguagem se constituindo no sujeito e sendo constituida pelo
sujeito abre a perspectiva de pensar o sujeito na/da linguagem.

Compreender linguagem aqui é compreender que ela é uma atividade
constitutiva das consciéncias humanas. Nesta perspectiva, 0s sistemas linguisticos
nunca estdo prontos e acabados, mas vao se construindo na histdria. Isto nos leva a
retomar sistematicamente as enunciacdes, buscando detectar nelas mesmas os elementos
indicadores de caminhos a percorrer (GERALDI, 2010).

Ao falar sobre a criatividade na linguagem, Franchi (1991 [1987]) nos
coloca:

Como observei, e tenho feito repetir tanto, a linguagem é ela mesma
um trabalho pelo qual, histérica, social e culturalmente, 0 homem
organiza e da forma a suas experiéncias. Nela se reproduz, do modo
mais admiréavel, o processo dialético entre o que resulta da interagdo e
0 que resulta da atividade do sujeito na constituicdo dos sistemas
linguisticos, as linguas naturais de que nos servimos. De fato, por um
lado, na interacdo social que se estende pela histdoria, é que se
"dicionariza" o significado dos elementos lexicais, que as expressdes
se conformam a principios e regras de construcdo, que se organizam
0s sistemas de representacdo de que se servem os falantes para
interpretar essas expressfes, que se estabelecem as coordenadas que
permitem relacionar essas expressdes a determinadas situacdes de
fato. E assim a linguagem uma atividade sujeita a regras que
dependem, em parte, de restri¢cbes, impostas pelo material sonoro de
que se serve, em outra parte, certamente, de condi¢des genéticas mas,
no mais relevante e importante, se constituem como uma "praxis". Por
outro lado, é ainda na interacdo social, condi¢do de desenvolvimento
da linguagem, que o sujeito se apropria desse sistema lingistico, no
sentido de que constr6i, com 0s outros, 0s objetos linguisticos
sisteméticos de que se vai utilizar, na medida em que se constitui a si
préprio como locutor e aos outros como interlocutores. Por isso, essa
atividade do sujeito ndo é somente uma atividade que reproduz, ativa
esquemas prévios: €, em cada momento, um trabalho de reconstrucdo

(p. 12).

Em seu importante texto “Linguagem — Atividade constitutiva”, publicado
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inicialmente em 1977 na revista Almanaque e republicado em 1992, Franchi (1992) nos
apresenta uma visdo bem mais abrangente desta criatividade da linguagem. Franchi se
ocupa em destacar o aspecto construtivo da linguagem como uma atividade criadora, de
quem ¢ ‘“agente e ndo mero receptaculo da cultura”, fazendo com que compreendamos

que:

temos entdo que apreendé-la nesta relagdo instavel de interioridade e
de exterioridade, de didlogo e de solilégquio: antes de ser para a
comunicacdo, a linguagem é para a elaboracdo; antes de ser
mensagem a linguagem é construcdo do pensamento; e antes de ser
veiculo de sentimentos, idéias, emocdes, aspiracdes, a linguagem é um
processo criador em que organizamos e informamos as nossas
experiéncias (FRANCHI, 1992, p. 25).

Ao defendermos a existéncia da linguagem como atividade constitutiva dos
sujeitos que lhes permite ter acessos a formas explicitas por meio da intermediacéo
signica, temos de tirar disso varias consequéncias: 0 sujeito é estrangeiro em/para Si
proprio. Nele, hd uma cisdo original, uma assimetria que lhe confere por esta espessura
dialdgica a caracteristica de ser historicamente constituido pela linguagem.

A nocdo de linguagem, assim como as de outras noc¢des tratadas pelo
Circulo, estd em varios lugares que nao se limitam a tratar especificamente sobre
“lingua” ou “linguagem”, mas sim sobre atos de linguagem, objetos linguisticos
materiais (verbais) produzidos na cultura das vivéncias sociais da humanidade. Em um
trecho da obra Problemas da poética de Dostoiévski (2002), as consideracdes de
Bakhtin a respeito do estudo da linguagem em oposic¢do ao estudo linguistico, nos é

trazida uma dimenséo critica sobre a compreenséo do trabalho da/com linguagem:

A linguagem s0 vive na comunicacao dialégica daqueles que a usam.
E precisamente essa comunicagao dialdgica que constitui o verdadeiro
campo da vida da linguagem. Toda a vida da linguagem, seja qual for
0 seu campo de emprego... estd impregnada de relacGes dialdgicas.
Mas a linguistica estuda a “linguagem” propriamente dita com sua
I6gica especifica na sua generalidade, como algo que torna possivel a
comunicacdo dialdgica, pois ela abstrai consequentemente as relagdes
propriamente dialégicas. Essas relacbes se situam no campo do
discurso, pois este é por natureza dialdgico e, por isto tais relacdes
devem ser estudadas pela metalinguistica, que ultrapassa os limites da
linguistica e possui objeto autbnomo e metas préprias (p. 183).

A natureza da linguagem é, para o Circulo, calcada no dialogo. Isto € dizer

gue é necessario compor um quadro interacional para se pensar o funcionamento do
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sujeito. O sujeito enquanto sujeito da compreensdo, dos atos de significacdo, nunca é
sujeito fora da linguagem, pois é ela quem movimenta no¢fes, conceitos, operacdes,
relagOes, valores e decisdes dos atos de um sujeito. Este processo dindmico marcado nos
estudos bakhtinianos aponta centralmente que o dialogo inscreve um outro para quem
0s enunciados se direcionam.

Esta concepcdo de linguagem, tanto desenvolvida no Circulo de Bakhtin
quanto colocada centralmente pelos textos de Carlos Franchi, entende que o lécus da
linguagem € a interacdo. De acordo com Bakhtin/VVolochinov (1992), a lingua se
constitui num processo ininterrupto, realizado por meio da interacdo verbal, social, entre
interlocutores, ndo se comportando como um todo sistematico estavel de formas
idénticas. Desta forma, os sujeitos, em seus trabalhos de linguagem, sdo compreendidos
como agentes sociais, uma vez que é por meio do dialogo entre 0s sujeitos que 0s
processos de significacdo ocorrem.

O significado dos enunciados ndo esta nem no texto e nem na mente do
interlocutor, mas é constituido da interacdo entre eles: O ouvinte que recebe e
compreende a significacdo de um discurso adota para com este discurso uma atitude
responsiva ativa: ele concorda ou discorda, completa, adapta (...). A compreensdo de
uma fala de um enunciado é sempre acompanhada de uma atitude responsiva ativa
(BAKHTIN, 2003, p. 271). Nessa concepcdo, o individuo, conforme Geraldi (1984),
emprega a linguagem ndo SO para expressar O pensamento ou para transmitir
conhecimentos, mas também para agir, atuar sobre o outro e sobre 0 mundo. Esta
concepcao aponta para uma compreensdo em que se reconhece 0s sujeitos discursivos
como aqueles que séo ativos em suas producdes linguisticas, que realizam um trabalho
constante com a linguagem dos textos orais e escritos.

Estas perspectivas tedricas bakhtinianas nos orientam que para estudarmos o
movimento de ponto a ponto e, sobretudo, a fim de que o visualizemos, € necessario que
ora estabilizemos pontos instaveis, ora desestabilizemos pontos estaveis. Numa
compreensdo dialdgica da linguagem, das expressdes humanas, as enuncia¢des — acoes
da vida, gestos, expressividades na ocorréncia — nunca sdo apenas um reflexo, uma
expressao de algo ja advindo anteriormente e/ou que ja ocorreu fora delas, dadas e
acabadas. Ha sempre criacdo, renovacgdo, singularidade de algo que ndo havia antes
delas, ndo configurando algo absolutamente novo e uno. Os valores estdo sendo
materializados em textos/enunciados, formas adequadas para a producéo de sentidos —

uma verdade, uma ideologia sobre a verdade, sobre uma beleza etc. A linguagem,
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fendmeno observado na/da criacdo de uma determinada realidade, € um dominio
derivado de inumeras marcas, sejam elas sociais, sejam elas psicoldgicas, sejam elas
confluentes, sejam elas empregadas pelos sujeitos nas esferas discursivas.

Existe uma variacao radical de experiéncia (variacdo espago-temporal dos
sujeitos socio-historicos) e de expressdes linguisticas correspondentes, singularidades
estas que demarcam nossas situagOes de vivéncias, em suas complexidades, que
precisam estar no horizonte de quem se coloca a relaciona-las.

Teoricamente, é interessante descentralizar um ponto de vista mais comum
que existe a respeito da interacdo verbal: o de comunicacdo. No lugar de pontuar que 0s
seres humanos se comunicam, podemos compreender que, na verdade, eles ndo se
comunicam, e, a partir desta situacdo desequilibrante, a comunicagéo é justamente um
resultado provisorio de um arduo processo de conquista de valores e significados. A
comunicacdo é real, possivel, mas € uma conquista proviséria atribuida ao equilibrio
permitido pela linguagem.

Isso quer dizer, mesmo que sejam pessoas muito proximas e que se valham
de expressividades linguisticas muito semelhantes, elas ndo se entendem. O proprio
individuo em seus posicionamentos consigo mesmo também enfrenta problemas de

compreensdo de si prdprio, pois:

A linguagem n3o se presta apenas a comunicacdo. E nas interacbes
com os outros que ela se materializa, ndo sé a si mesma, mas também
aos sujeitos que por ela se constituem, internalizando formas de
compreensdo do mundo, construindo sistemas antropo-culturais
de referéncia e fazendo com que sejamos 0 que SOmMOS: sujeitos
sociais, ideoldgicos, histéricos, em processo de constituicdo continua
(GERALDI, 2010, p. 10).

H& um esforgo que os sujeitos fazem para alcangar este “outro” da interagao.
Em consequéncia desta visdo, temos o conceito de linguagem como trabalho ou
atividade que constitui os sujeitos e por eles € constituida. Linguagem, a partir deste
ponto de vista, ndo € sinbnimo de lingua, mas sim esta € um produto das atividades de
linguagem.

Bakhtin/Voloshinov (1999) nos coloca sobre a interacdo verbal como

momento gerador da atividade linguistica:

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema
abstrato de formas linglisticas nem pela enunciacgdo monoldgica
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isolada, nem pelo ato psicofisiologico de sua produgdo, mas pelo
fendmeno social da interacdo verbal, realizada através da enunciacao
ou das enunciacBes. A interacdo verbal constitui assim a realidade
fundamental da lingua (BAKHTIN/ VOLOSHINOV, p.123).

Por que, entdo, realmente ndo invertermos o raciocinio tradicional e postular
que a diferenga, a divergéncia é o elemento central de um ato de fala? Em razdo dessa
diferenca posta como principio/Norma é que vamos tendo todo um conjunto de variagdo
que vai sendo explicitado e compreendido como um movimento de trabalho constante
de adequacdo entre interlocutores distintos, movimento este que reflete o proprio
movimento da linguagem, esta enquanto atividade construtora de simbolos.

Historicamente, como resposta de uma necessidade de se considerar
aspectos “exteriores” da lingua como questdo de suma importancia para o tratamento
com o objeto linguistico, a Linguistica, enquanto campo de estudos, vai ganhando novos
contornos e novos limites. Num classico momento de paradigma estruturalista,
considerou-se a linguagem como uma capacidade humana de construir sistemas
semioldgicos’. No entanto, na preocupacdo de se definir um objeto da ciéncia
linguistica, o trabalho empreendido pelos linguistas se pautou na descricdo do sistema,
relegando a um segundo plano estudos sobre a compreenséo da capacidade que constitui
sujeitos.

As propostas descritivistas do Estruturalismo sobre um sistema regular,
pronto, homogéneo, submisso a um objetivismo vai sendo criticada a medida que vai
havendo uma compreensdo de que atos enunciativos sdo singulares, sendo esta questao
da ordem do processo constitutivo da linguagem e dos sujeitos. E neste processo que as
estruturas linguisticas vao ocorrendo. Inevitavelmente elas sdo reiteradas e alteradas.
“Passado no presente, que se faz passado: trabalho de constituicdo de sujeitos e de
linguagem” (GERALDI, 1991, p. 5).

Desta forma, deslocar a compreenséo da autonomia da linguagem para uma
nogdo de trabalho linguistico ininterrupto — que esta sempre a produzir sistematizagdes

abertas entre repeticdo e diferenciagdo — nos coloca que incorporemos 0 processo de

% “Pode-se, entdo, conceber uma ciéncia que estude a vida dos signos no seio da vida social; ela
constituiria uma parte da Psicologia social e, por conseguinte, da Psicologia geral; chama-la-emos de
Semiologia (do grego semeion, ‘signo’). Ela nos ensinarad em que consistem os signos, que leis os regem.
Como tal ciéncia nao existe ainda, ndo se pode dizer o que sera; ela tem direito, porém, a existéncia; seu
lugar estd determinado de antemao. A Lingdistica ndo é sendo uma parte dessa ciéncia geral; as leis que a
Semiologia descobrir serdo aplicaveis a Lingiiistica e esta se achara dessarte vinculada a um dominio bem
definido no conjunto dos fatos humanos. Cabe ao psicologo determinar o lugar exato da Semiologia”
(SAUSSURE, 1916/1995, p.24).
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producdo discursiva como centro. Ndo nos apropriamos das formas do mundo como se
fossem plenamente exteriores a n6és, mas sim, ao irmos realizando um jogo dialético
entre interno e externo, vamos alterando os préprios sistemas e nos constituindo
enguanto sujeitos.

De ordem tedrica, a perspectiva bakhtiniana que assumimos faz-nos tomar
como ponto de partida que reflitamos sobre a conceituagdo de linguagem situada na
perspectiva de uma pratica social na qual o discurso, moldado pelas relacbes de poder e
por ideologias, apresenta-se como uma rede de processos de significagdo, manifestacao
de pontos de vista, de subjetividades, provocando efeitos nas construcGes identitarias,
nos sistemas de conhecimentos, crencas, 0S quais nem sempre estdo aparentes na
estrutura organizacional do texto (BAKHTIN, 2003).

De ordem metodol6gica, caminhamos na perspectiva de uma visdo de
realidade como descontinua, ndo linear, considerando o acontecimento, o evento. O
carater da singularidade e da cotidianidade ganham espaco como objeto de estudo numa
longa histéria da préatica excludente da variacdo, cabendo ao analista, nesta perspectiva
em que nos colocamos, compreendé-la e interpreta-la (LAVILLE e DIONNE, 1999;
SCHNITTMAN, 1996).

Remetemo-nos, assim, as discussdes do circulo de Bakhtin por serem 0s
estudiosos pertencentes a este grupo autores que concebem o estudo dos signos verbais
inserido no universo dos bens simbdlicos, no “mundo da cultura”, e, assim, estdo em
relacdo com diferentes materialidades signicas. Neste sentido, atualmente ha inimeros
trabalhos na &rea da Analise Dial6gica do Discurso (ADD)™ que realizam estudos, a
partir das reflexdes do Circulo, refletindo sobre materialidades relacionadas também a
um ndo verbal, corroborando investigagcbes sobre a constitutividade de relagGes
interssemioticas na atividade que é a linguagem, avancando, assim, o quadro teorico-
metodologico dos estudos bakhtinianos (cf. GRILLO, 2009; BRAIT, 2009, 2013).

Com este conjunto de pressupostos, os teoricos do Circulo de Bakhtin vao
propor o estudo da linguagem humana enquanto uma atividade socio-histérica,
orientada para a agdo comunicativa, por meio de sua manifestagdo nas diversas linguas,
num trabalho que né&o a concebe apenas como estrutura desarticulada de uma situagdo

enunciativa. E, ao tomar como foco de seus estudos um carater hibrido das semioses, a

9 Ha alguns campos de posicionamentos cientificos que nomeiam distintamente o grupo ao qual
pertencem/com o qual fazem pesquisas. Cada um traz suas particularidades, suas trajetorias imbricadas.
Sao algumas: ADD, Estudos bakhtinianos do discurso, Andlise do discurso via Bakhtin.
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orientacdo para o outro e o didlogo entre consciéncias estabelecem, como elementos
sine qua non aos estudos da linguagem, de um lado, as relagcdes entre enunciado e
realidade e, de outro, aquelas entre o enunciado, seu(s) produtor(es) e seu(s)
interlocutor(es).

Os sujeitos, em suas inter-relaces ordinarias de comunicacdo, concebem
novas formas de atuagéo, de compreenséo e interacdo por meio das inovagdes advindas
das redes de relagdes de trabalho na/pela cultura em que eles estdo imersos. Novos
objetos/artefatos fazem-no florescer para novos acontecimentos na singularidade
historica. “Dessa perspectiva, portanto, o homem ¢ constituido na e pela linguagem ao
dar compreensdes de sentido ao mundo, a si e aos outros homens, por meio de uma
relacdo dialogal entre as significagcdes que se quer trocar, adquirir ou por em circulagao”
(BARONAS et al, 2013, p. 27).

A questdo das relagdes dialdgicas entre enunciados e discursos se da nos

textos dos integrantes do chamado Circulo de Bakhtin por meio de reflexbes sobre
linguagem e seu funcionamento voltado a inimeras facetas de embates. De importante e
produtivo pensamento, o Circulo integra a seus discursos o debate sobre a natureza
ressignificativa da linguagem. E o que temos em Bakhtin/Volochinov em Marxismo e
Filosofia da Linguagem — foco aqui para o capitulo 7 desta obra — sobre significacdo e
tema, sobre o dado e o criado. Estando num jogo de relagdes, essas duas configuracdes
categodricas nos colocam a compreender que no enunciado posto ha sempre algo criado a
partir de um dado (ideia de responsividade atrelada a uma arquitetonica do dizer).

Por meio do ja-dito mobilizam-se possibilidades presentes do dizer,
projetando um futuro. Neste sentido, como h& uma valoracdo de discussdo previa,
configura-se o que Bakhtin/Voldchinov chama de significacdo, uma instancia em estado
de diciondrio, uma ligacdo ainda descontextualizada para um  certo
acontecimento/evento enunciativo. E no acontecimento — e somente nele — que a
estabilizacdo provisoria pode ser feita. E nesta integracdo organica de um conjunto de
possibilidades que o enunciado é colocado.

Todo acontecimento discursivo instaura, entdo, um trabalho com o dado
(significacdo), atualizando-o num evento, tornando-o novo (tema). N&o h4, assim, uma
polarizacdo: um novo ndo € novidade exclusiva, surgimento que equivale a uma
inauguracdo, assim como ndo ha uma nao novidade, pois a atualiza¢do do tema instaura

um novo cenario discursivo, este sim singular, irrepetivel. Nesta dialética, insere-se a
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perspectiva dialdgica, num jogo de estabilizacBes provisorias exercido por um constante
trabalho sociocognitivo.

Ao refletirmos sobre processos linguisticos atrelados a aspectos de base
constitutiva em jogos expressivo-discursivos, configuramos, portanto, uma perspectiva
metodologica para conduzir o estudo do enunciado, tomando enunciados gerados nas
situagdes expressivo-comunicativas como uma unidade do discurso.

Na mesma coletdnea de ensaios do Estética da criacdo verbal — mais
especificamente em ‘Apontamentos 1970-1971°, ha uma exposi¢ao da nogao de texto
atrelada a forma como enunciados estariam (inter)ligados a uma rede de outros
textos/enunciados/discursos. Portanto, nessa linha interpretativa, ndo h& enunciados
unicos ou isolados. H& sempre enunciados anteriores e/ou posteriores, levando-nos a
uma questdo metodoldgica do constante enfrentamento de um certo todo, recorte
provisorio que € estabelecido por sujeitos situados em certos momentos histéricos e em
certas situacOes enunciativas.

Este trabalho nos leva a nos atentar para as sutilezas ndo s6 na ordem dos
aspectos do contetdo de ensino-aprendizagem, mas sim para toda uma ordenacdo de
posicionamentos ideoldgicos. Assim, as concepcBes advindas de nosso dialogo, como
professores-pesquisadores, via Analise de discursos nos constituem nos mais
emaranhados fios discursivos, fazendo-me refletir sobre quem diz, onde diz, como diz,
por que diz, para quem diz, de que maneira diz etc; onde dizer, fazer e interpretar sao
vertentes da configuracdo expressiva dos seres.

Deste modo, as reflexdes no interior da Anélise do discurso de vies
bakhtiniano se encaminham numa compreensdo que a linguagem possibilita mudancas
dos sujeitos, alteracfes de modos de se ver o mundo. Isso porque, para o Circulo, a
linguagem, compreendida como fendmeno social, como pratica social, é construida
historicamente, contendo estruturacdes e dilaceracdes socialmente no tempo, ao longo
da presenca dos sujeitos nos espacos de vivéncias. Neste sentido, ela obtém
transformacoes histdricas e é socialmente contraditéria (BAKHTIN, 1988, p. 129, 132).

Apos este debate de reflexdes do Circulo na inter-relacdo de contribuicdes
gue advém do dominio de discussbes sobre as teses da linguagem como atividade
constitutiva e da linguagem como trabalho, colocadas por Franchi e articuladas por nés
numa aproximacao entre obras de Geraldi e de Possenti com as reflexdes bakhtinianas
que temos trazido, podemos flagrar explicagdes de tal encontro aproximante: ha uma

natureza sociocognitiva pela qual os mecanismos linguagisticos operam — o fendbmeno
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da linguagem nas atividades de significacdo sobre o mundo por meio dos enunciados.

Se nos dedicarmos mais ao objetivo de rastrearmos os pontos fundantes das
teses de Franchi, podemos encontrar o didlogo de seus dizeres com pressupostos e
orientagdes metodoldgicas da Teoria das Operagdes Predicativas e Enunciativas
(TOPE), desenvolvida por Antoine Culioli**. Linguagem, nesta perspectiva, é também
dialégica, mas é marcada como processo psicossociobiologico, intermediador das
expressividades dos seres, detentora de uma atividade de representacéo, referenciagéo e
regulacao (cf. REZENDE, 2008).

Os protocolos de trabalho desta teoria sobre as expressividades/os textos
procuram dar visibilidade a operagdes de construgdo que vdo do formal ao empirico,
investigando as correlacBes entre atividade epilinguistica (um movimento ordenador,
“silencioso”) e explicitacdes da ordem linguistica e metalinguistica.

A definicdo de linguagem, para Culioli, diz respeito a processos operatorios
constitutivos dos seres e, que no caso do ser humano, traz um refinamento na
constituinte da expressividade, desdobrando-se em si por meio de ajustes de sentidos
interpretativos dentro de um contexto psicossociobioldgico de interacGes.

Culioli (1999a) nos faz compreender que por meio da atividade de
montagem de referenciais na ordem do discurso, uma espécie de sistema sintatico-
semantico das enunciacdes, podemos entender que as operagdes enunciativas nédo
podem ser atribuidas aos sujeitos locutores. O sujeito enquanto locutor constitui-se
somente como origem das orientacdes, e ndo como origem do mecanismo enunciativo

enquanto tal. Diz o autor*?:

ndo lidamos com um observador exterior, munido de um referencial
objetivavel, mas tudo se passa como se 0 Sujeito se constituisse como
origem do sistema de referéncia. Ocorre que, esse sujeito deve
construir o sistema em relagdo a um outro sujeito com quem ele quer
partilhar sua representacao; situacdo complexa, pois, com excec¢do do
uso déitico (quando temos o caso do visivel e que o interlocutor esta
presente), nds ndo possuimos referencial externo e pré-ajustado que

1 A devida aproximag#o e os pontos de distanciamento entre as Gpticas bakhtinianas e culiolianas, ainda
que do ponto de vista da compreensdo sobre lingua e linguagem, e ndo sobre os procedimentos tedrico-
metodolégicos, ainda estdo por se fazer e muito me interessam. N&o o faco com o devido cuidado que tal
empreendimento merece, mas marco aqui como projeto que me instiga.

12 Texto no original: “on n’a pas affaire 4 un observateur extérieur, muni d’un référentiel objectivable,
mais tout se passe comme si le sujet se constituait comme origine du systéeme de référence. Or, ce sujet
doit construire le systeme par rapport a une autre sujet a qui il veut faire partager sa repréentation ;
situation complexe, car, en dehors du pointage (lorsqu’on a affaire a du visible et que I’intelocuteur est
present), nous ne possédons pas de référentiel externe et pré-ajusté qui fonctionnerait de sujet a sujet”
(CULIOLLI, 1999, p.167).
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funcionaria de sujeito a sujeito (CULIOLI, 1999a, p.167, traducdo nossa).

Culioli vai compor seu quadro tedérico com a defini¢do de linguagem como
uma atividade denominada de epilinguismo, uma “racionalidade silenciosa”, que
consistiria num trabalho de natureza cognitivo-cultural. Rezende (2008), estudiosa da
TOPE e importante pesquisadora que realiza um dialogo entre as reflexdes teoricas
realizadas neste campo dos estudos de lingua e linguagem e questdes educacionais,

coloca que poderiamos dizer que:

a atividade epilinguistica é sindbnimo de linguagem e definir essa
altima como uma atividade, um trabalho de representacdo,
referenciacdo e equilibracdo. Defender que o estudo das linguas deva
ser feito em articulagdo com a linguagem € dar énfase a um trabalho
interno de montagem e desmontagem de arranjos, significados ou
valores. Esse trabalho de linguagem € sustentado por dois mecanismos
basicos: a parafrasagem e a ambiguidade. Esses dois Ultimos termos
precisam ser entendidos de um modo um pouco diferente do que
normalmente os entendemos (p. 97).

A enunciacdo, portanto, pressup8e a existéncia de um percurso marcado de
operacdes, nas quais um sujeito enunciador, numa situacdo de enunciagéo (por meio de
ajustamentos) busca, no discurso, significar e constituir sentidos.

No jogo gramatical das construgcdes formais e de sentido, trazer o embate
entre formal (linguagem) e empirico (atividade enunciativa/lingua) € instaurar na cena
da conversa dialdgica (explicitacdo) o vivenciamento entre as experiéncias dos sujeitos
em interlocucdo. Diélogo significa que temos em nds imagens do outro (interlocutores),
além de termos também imagens que o outro faz de ndés e como nds mesmos Nnos
fazemos por nos. E nesta teia de relagdes que a atividade de ensino emerge. Entramos
num movimento de espiral de construgdes. Inicio e fim/finalidade se intercruzam para
dar espaco ao provisério material. Estabilizamos e instabilizamos tanto formas quanto
conteddo. Formamos uma historia de apropria¢des indiciarias no movimento de
andancas que é a linguagem.

Tanto nos estudos discursivos bakhtinianos quanto nos culiolianos, e por
consequéncia nas compreensdes de Geraldi e Possenti desdobradas de Franchi sobre as
quais discorremos anteriormente, encontramos a natureza da variagdo de
expressividades sustentando a dindmica da producgéo/interpretagdo textuais. Estas

perspectivas nos orientam neste trabalho para pensarmos a relacdo do sujeito com a
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linguagem. Ha uma ambiguidade constitutiva da linguagem que promove um trabalho
de elaboragdo de enunciados. Quando o0s sujeitos desambiguizam formas de
dizer/compreender, ou seja, quando se expressam/interpretam, realizam uma atividade
de (re)leitura de vozes anteriores. E um ato engenhoso gravido da possibilidade de
sentidos.

Sendo a lingua uma expressividade, podemos operar sobre e com ela
montando e desmontando possibilidades de leitura/interpretacdo que sua materialidade
nos oferta. Lingua é estrutura; é funcéo; € lugar interacional; é espago de construcdo de
sentidos, de alteridade; € lugar de conflito, de intersubjetividades na arena das
negociagdes da significagao.

Entendemos que ndo é pauta tradicional dos estudos bakhtinianos realizar
uma clara distin¢do entre lingua e linguagem, talvez por motivos historicos de recepcao
acerca da dificuldade das traducfes do russo em que as palavras iazyk e sprache, que
podem designar tanto lingua quanto linguagem.

Serguei Tchougounnikov (2004) aponta que no circuito das obras

bakhtinianas e do Circulo é utilizado:

por vezes, o termo linguagem ao se referir ao uso particular de uma
classe de pessoas; por outras, refere-se a linguagem de modo genérico,
e a concepcdo da diversidade entre o discurso préprio de cada um e 0
discurso do outro e 0s graus de transicdo entre um e outro, as
oposicBes binéarias (alto-baixo, grande-pequeno, etc.), o estudo do
tempo, a andlise do espago, constituem elementos presentes na analise
da formag&o do campo das novas tecnologias na educacdo (p. 16).

Os textos desta linha de didlogo pela qual vao os estudos de Geraldi (1996)
e Possenti (1986) realizam uma diferenciagdo entre lingua e linguagem néo por uma
maneira bastante formal/protocolar, como as analises tradicionais culiolianas sdo feitas,
nem também por conta de analises sintatico-semanticas para se refletir sobre processos
de montagem e desmontagem de sentencas que sutilezas interpretativas demarcariam,
mas sim contém significativamente uma preocupacdo de ordem teorica sobre a forca
que o processo de interacdo entre os sujeitos ganha espago. Dai a questdo sobre a
linguagem como atividade constitutiva do sujeito (e “dela mesma” estando no
sujeito/sendo o sujeito) e linguagem como trabalho do sujeito.

A questdo da linguagem ¢é inevitavelmente ligada ao sujeito. A perspectiva

interacionista bakhtiniana possui base filosofica ampla e ndo somente é ligada a um
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campo de estudos exclusivamente linguistico. A preocupacdo dos entornos sobre
significacdo estd calcada sempre nas atividades de produgdo de sentido dos sujeitos.
Linguagem aqui ndo é objeto apenas de realizacdo linguistica, mas também é objeto
semiotico.

Encontramos em Geraldi (2010), por exemplo, um momento em que realiza

uma leitura sobre o projeto bakhtiniano:

A questdo para o Circulo ndo é o fato de termos a necessidade de
interromper o fluxo continuo da linguagem para descrever algumas
partes de seu funcionamento; a questdo essencial para o Circulo é ndo
confundir o resultado dessa atividade estruturante como se ela fosse o
todo da linguagem (ou de uma lingua particular). Tudo o que podemos
obter nesse processo de abstracdo objetivante é aquilo que se repete, e
como diz Bakhtin na Filosofia do Ato, é uma heranga do racionalismo
imaginar que aquilo que se repete é superior ao dado Unico e
irrepetivel de cada enunciado. No pensamento bakhtiniano, teremos
que aceitar que os objetos sdo construgdes abstratas, que ndo revelam
o real da lingua e que somente tém valor enquanto exercicio
iluminador das dobras que se velam e desvelam nos processos de
interacéo verbal (oral ou escrita) (p. 73).

Apontemos que Geraldi realiza um amplo diadlogo de suas compreensdes
sobre o Circulo, promovendo uma rede de debates com a ciéncia Linguistica, enquanto
lugar construido historicamente, e refletindo sob um horizonte da Historia e da Filosofia
das Ciéncias. Geradi, enquanto autor/leitor critico e sujeito dotado da/pela linguagem,
estabelece conexdes entre vozes e multiplos modos de fazer Linguistica. Tal como o
excerto de Tchougounnikov (2004, p. 16) nos exp8e a inconstancia da ocorréncia do
termo linguagem na obra bakhtiniana, o silenciamento deste conflito (lingua/linguagem)
na producdo de Geraldi nos permite hipotetizar que ha um projeto de dizer que instaura
uma releitura dos textos bakhtinianos em relagdo com o quadro de estudos da
Linguistica no solo brasileiro influenciada por Franchi, este sendo influenciado pelos
debates de Culioli.

Neste trabalho, também influenciados tanto por Bakhtin quanto por Culioli
(e seus leitores), diferenciamos as nogdes de lingua e linguagem. As linguas, enquanto
estruturas simbolicas e expressivas que apenas tém sua realidade no interior da
sociedade, ndo sd8o uma mera convencdo criada pelos nossos ancestrais. As linguas,
enquanto sistemas signicos de representagcdo, também ndo sdo uma criacdo pronta e
acabada estruturalmente. Compreendemos que elas sdo produtos culturais elaborados

pelas necessidades sociais da vivéncia dos sujeitos e que, por conta da viabilizacdo
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representativa que ddo aos sujeitos, elas se articulam com o dominio formal da
linguagem enquanto atividade. Enquanto a linguagem é uma forma de construcéo das
vivéncias, que antecede a propria explicitude da forma e do contetdo numa determinada
lingua, a lingua é um “material” empirico utilizado para realizar operagdes formais da
ordem da linguagem. Isto quer dizer que as experiéncias dos sujeitos sdo singulares para
cada um. O resultado desse trabalho que a linguagem nos coloca pode ndo coincidir de
um sujeito para 0 outro. A cada “exposi¢do’/interagdo ao dominio da lingua — empirico
—, a dimensdo formal da linguagem vai sendo promovida/trabalhada pelo sujeito na
busca de sentidos. Ha, assim, uma interdependéncia (e ndo mera confusao!) da relacao
lingua/linguagem.

Estes debates entre estudos bakhtinianos e culiolianos nos colocam frente a
uma outra tese que sustenta a natureza da linguagem : a tese da indeterminacdo da
linguagem. Em Linguagem, interacdo e ensino, Geraldi (1990) parte da nocdo de
indeterminacdo relativa da linguagem (FRANCHI, 1977), elegendo o processo
Interlocutivo como o espago de constituicdo dos sujeitos e da linguagem pelo trabalho
linguistico de ambos. Esta linha de trabalho marca a preocupacdo de Geraldi com o
trabalho do sujeito da/na/pela linguagem.

Para conviver com essa indeterminacdo, os falantes séo obrigados a escolhas
que criam uma sobredeterminacdo. Sendo a linguagem indeterminada, os sentidos dos
enunciados linguisticos ndo podem ser definidos em termos dos enunciados utilizados
em quaisquer circunstancias, mas sim em termos de uso desses enunciados.

Essa indeterminacdo que tem origem no sujeito e, consequentemente, essa
indeterminagdo da linguagem e das linguas fazem com que 0s sujeitos realizem
atividades, com que sejam langcados para a acdo, para 0 movimento, para 0 encontro
com o diferente, para o outro (sendo este animado ou inanimado), numa constante busca
de definicdo provisodria de si e do mundo. O outro, que é o espaco do diferente, do que
se opbe, é elemento constitutivo dessa organizagdo. Sucessivos didlogos internos
(consigo proprio) e externos (com o outro) sdo realizados a fim de que os sujeitos
ganhem contornos, espagos.

Como nos coloca Rezende (2008, p. 98), esse constante desajuste de nao

coincidéncias é:

0 céu e o inferno. E o céu porque sendo o sujeito seria monolitico,
uma pedra, um bloco. E o inferno porque ele precisa constantemente
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se equilibrar, se encontrar, se construir face a si mesmo como outro, e
face ao outro, 0 outro mesmo; ndo é o processo de comunicacao que
sustenta essa visdo de linguagem, mas os mecanismos bioldgicos de
equilibracdo presentes em todos 0s seres vivos, e a linguagem €, no
homem, tal mecanismo; ndo devemos valorizar pontos estaveis de
valores ou significados ou contornos.

Podemos entender que este continuo trabalho de idas e vindas que
constroem 0 mundo enquanto material perceptivo é operado por meio da
ressignificacdo, conceito emergente no Circulo de Bakhtin.

Os acontecimentos do mundo, desta forma, séo situados e compreendidos
por uma Visao historica que constitui as formas materiais possiveis das interagcfes. Um
acontecimento ndo urge espontaneamente, mas sim é engendrado por meio de jogos
dialdgicos.

Para o Circulo, no embate entre um dado/ja-dito e um novo, temos aquilo
que se conserva e aquilo que se altera. A condicdo essencial, por assim dizer, do dialogo
é a sua contradicdo posicionada por conta da refragdo dos olhares nas singularidades dos
momentos de interacdo. Esse processo da ressignificacdo/mudanca pode ser
imageticamente compreendido como pela figura espiral, imagem muito apropriada
também aos estudos enunciativos culiolianos.

A espiral realiza seu movimento de constru¢do a partir de um ponto de
partida. Realizara um percurso de expansdo, compreensdo, de descentralizacdo, de
busca de producéo de sentidos. E, ao realizar um retorno a uma centralizagdo, ndo mais
volta a um mesmo ponto, pois este ja ndo é mais 0 mesmo, mas sim um dialogo do que
era e do que se apropriou nas andancas. O dialogo, propriedade do fenédmeno da
linguagem, ndo &, portanto, circular, mas sim espiralado.

Para dar um contorno a este primeiro momento de reflexdo tedrica,
concluimos dizendo que um dos aspectos mais importantes do trabalho que os sujeitos

realizam pela/na linguagem é o de que:

é por ela que se constituem os sistemas de representacao, na indefinida
sequéncia historica de indefinidos discursos. [Um dos aspectos mais
importantes da criatividade na linguagem é]JO de que nesse processo
0 sujeito ndo é somente quem se apropria de um sistema dado, mas
quem o constroi junto com os outros, abertas todas as possibilidades
de reforma e relocacdo (FRANCHI, 1988, p.16).
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1.3- Metodologia dialogica

A partir destes debates que tragamos, podemos pontuar que a perspectiva
discursiva delineada pelo dominio tedrico desta tese se nutre por compreensdes de base
sociocognitiva. Ao centralizarmos o fendmeno da variacdo das expressividades, estamos
compreendendo gque 0 nosso conceito de variacdo é linguagistico e linguistico.

E linguagistico pois € a partir de operaces de atribuicio de sentidos que os
sujeitos se constituem. Aparelho formal e recheio empirico®® bailam nas dinamicas de
construcdo simbdlica que estdo presentes nas relagcdes dos sujeitos com o mundo. Falar
em variacdo no ambito da linguagem é compreender 0s sujeitos e a propria linguagem
como inacabados, como concepgdes que gerem e sd@o geridas num/por um constante
trabalho de construgdo. E na/pela linguagem que os sujeitos vao elaborando a si,
deixando vir a tona processos da consciéncia.

E linguistico porque também nos interessa refletir sobre a instancia da
produtividade de marcas, de signos operados por sujeitos nas inumeras situacdes de
interacdo, e refletir sobre inlmeros pontos de vistas sobre logicas que estas marcas nos
colocam dentro de uma sistematica.

Desse modo, todos os pontos estaveis de significados e valores sdo ancoras
para que a atividade simbdlica e enunciativa da linguagem opere. Neste sentido, a
linguagem ndo poderia ser concebida como uma grade exterior interpretativa sobre o
mundo (critica ao pensamento behaviorista), nem como um motor discursivo dos quais
0s sujeitos se apropriam do mundo de significacdo (critica ao pensamento
benvenistiano): € uma maquina propria para construir significacoes.

O explicitado numa pesquisa que se orienta neste viés € sempre um colocar
em movimento os produtos signicos, estes sendo resultado de uma rede de elaboracéo.

Neste jogo de apropriagcdes, compreensfes, ressignificacdes, 0s sujeitos
operam em espacos simbdlicos e intermediadores. Sdo intermeédios, pois colocam nas
cenas discursivas (espacos de expressividades dos sujeitos) espacos/temas/formas como
meios que medeiam as relagOes entre consciente-inconsciente. Estas projec0es sdo
atravessadas por filtros valorativos, revoltos por tracos do j&-dito, da Historia, de

matéria signica ideoldgica: os signos.

3 A metafora do recheio para o empirico é muito comum nos estudos culiolianos no que se diz respeito
ao fator experiéncia sob nocGes (categorias e tracos pré-enunciativos). Nesta visdo, a atividade da
linguagem possui mecanismos formais que sdo ampliados com/pelo trabalho empirico de
discretizacdo/significacéo.



52

Todo acontecimento discursivo coloca-nos um cenario interpretativo de
escolhas: verificamos as situagdes; elencamos escolhas de critérios; decidimos
caminhos; tentamos vivencia-los; idealizamos; projetamos um futuro.

Um texto que fazemos (como este) é fruto de motivacgdes psicossociais. Eu,
como autor, ndo 0 escrevo num eu que esteve sempre numa soliddo social. Ora, a
soliddo é entendida como certo vazio por causa de uma oposicdo a presenca. Numa
visdo dialética, soliddo e presenca coabitam um no outro. Eu, como autor, sou/estou
situado numa pluralidade de vozes que me constituem (se tento encontrar referéncias
precisas, eu mesmo as tenho perdido por, em movimentos anteriores, acomoda-las em
mim). Como autor, sujeito em expressividades em redes discursivas, vou articulando
dizeres e re-criando — em mim e num outro projetado/mundo — processos de
ressignificacGes. A interpretacdo necessaria para captar e transformar estes re-dizeres
em outros ainda se assenta na necessidade de sermos interlocutores efetivos, ou seja,
n&o nos afastarmos dos sujeitos em que promovem orquestragcdes com dizeres. As vozes
mostradas num texto ndo sdo neutras e a retomada de tais direcionam interesses
discursivos do quem enuncia. Os valores materializados nas expressividades dos textos
se constituem a partir de um jogo de explicitacdo e ndo explicitacdo textuais. As
materialidades textuais sdo expressdes de modos de se ver e conceber a existéncia. No
tecido constitutivo dos textos podemos tomar fios narrativos que contam histérias sobre
0s jogos de circulacdo ideoldgica das experiéncias dos sujeitos nos tempos e nos
espacos. Um texto €, assim, um acontecimento singular de pluralidades envolvidas em
sua concepcdo. Produzimos sentidos a partir de constantes ressignificacdes que
operamos sob as expressdes de outros sujeitos.

Podemos entender a enunciagdo enquanto um espaco hibrido que pressupde
a presenca de um sujeito que se expressa a outro (mesmo que ficticiamente, mesmo que
0 outro seja ele mesmo) num determinado tempo, num dado espaco, cujo objetivo é o de
estabelecer um sentido contextual de algum contetdo predicativo.

A enunciacdo, portanto, pressupde a existéncia de um percurso marcado de
operacdes, nas quais um sujeito enunciador, numa situacdo de enunciagéo (por meio de
ajustamentos), busca, no discurso, significar e constituir sentidos.

O dialogo enquanto cotejamento de relacdes € uma dindmica constitutiva do
trabalho dos sujeitos na producdo de sentido. E também paradigma metodoldgico de

pesquisa uma vez que, por consequéncia, toda a reflexdo gerada para a compreensao dos
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movimentos do sujeito nas atividades sociocognitivas de construcdes de sentidos é
valida para a elaboracao de textos no campo cientifico.

Se quisermos navegar pelos mares da palavra, quando a ancoramos num
porto grego temos uma significacdo ligada a feixes que apontam ao ato de contemplar,
de especular, de olhar e ir percebendo composicdes e relacdes em/por nds suscitadas
no/pelo mundo. Uma teoria €, entdo, um espaco que nos movimenta a olhar o mundo e,
neste olhar, o mundo também nos movimenta. Assim, os planos da vida e do
conhecimento se interpenetram e teoria e pratica se interdependem fortemente, uma vez
que experienciamos contemplativamente o0 mundo das vivéncias por um modo de olhar
esse mundo e, num retorno dialético, este mundo pode nos apontar novos olhares, novas
formas de concepc¢do do que seria o proprio mundo. O mundo esta4 sempre se torrnando
outros mundos assim como 0s sujeitos — para si — estdo sempre sendo compostos por
novas formas de se ser.

Enquanto acesso a redes de producdo de sentidos, entendemos que é apenas
por indicios materiais que podemos abordar o fendmeno da linguagem. Esta abordagem
traz em cena, portanto, a perspectiva do materialismo historico-dialético, uma vez que
esta, a nosso ver, faz com que nos sensibilizemos com 0s cenarios enunciativos
realizando uma busca dialdgica sobre as géneses de determinadas condi¢Bes socio-
histéricas que permitiram o0 acontecimento de um texto/enunciado. Esta matriz
filoséfica instiga que tenhamos uma politica escavatdria/investigativa das cenas do
acontecimento. Somos convidados a enveredarmos em/por caminhos onde “dito” e
“explicito” ndo se correlacionam globalmente, ou seja, ha uma contradi¢do essencial
que surge das diferentes perspectivas e dos diversos anseios instaurados nas ordens da
vivéncia social. Para exemplificar estes dizeres: ndo ha, no Brasil, programas de
televisdo em rede aberta passando em um grande periodo de suas programacOes diarias
discussbes sobre politicas reflexivas e ha, de um outro lado, um grande periodo de
tempo para a noticia de mortes, tragédias e prisdes. Que valores estdo expostos aos
tracarmos este cenario? Que desdobramentos estes valores exercem nas vivéncias de
cada sujeito na sociedade? Quem assiste as programacgdes? Por qué? Que politicas do
cotidiano estes valores carregam e nos sao trazidos? Por que motivos ha estes cenarios?

Os acontecimentos do mundo, desta forma, séo situados e compreendidos
por uma Vvisao historica que constitui as formas materiais possiveis das interacdes. Um
acontecimento ndo surge espontaneamente, mas sim é engendrado por meio de jogos

dialéticos de valores socio-histdricos. A investigacdo dialdgica trabalha, assim, com a
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montagem de redes interpretativas que tracam 0s movimentos sécio-historicos da
emergéncia, producéo e redistribuicdo de valores e formas expressivas pelas quais estes
valores sdo produzidos.

Podemos entender que este continuo trabalho de idas e vindas que
constroem 0 mundo enquanto material perceptivo €& operado por meio da
ressignificacdo, conceito emergente no Circulo de Bakhtin.

Como ja colocamos, para o Circulo, € no embate entre um dado/ja-dito e um
novo que temos a condicdo essencial do dialogo: a reflexdo e a refracdo dos olhares nas
singularidades dos momentos de interagao.

A leitura dos textos do Circulo nos coloca a entender que produzir sentidos
significa orientar-se para a consciéncia do outro e de um/seu universo instalado,
esquematizando redes de uma memoria discursiva composta por uma ética de juizo de
valores, relacionando praticas sociais passadas, a fim estabelecer no momento presente
do acontecimento uma explicitacdo de interpretagdes, fazendo, num jogo assimétrico de
relacfes, uma constante busca de estabilizacdo (interpretacdo) de caminhos possiveis
(sentidos). Os sentidos sdo produzidos sempre na relacdo dos discursos. E é nesta
relacdo que hd um atravessamento ideoldgico dos signos. Ndo vivemos alheios a
ideologia. Fazemos uma continua e vital operacdo de estabilizacdo de sentidos em meio
a instabilidade da linguagem. A tradicdo, neste sentido, € uma base ideoldgica e
discursiva pela qual, afirmando-a ou a rejeitando, os sujeitos produzem discursos. Ela é
um elemento formativo para a expressividade.

No desenvolvimento de reflexdes no campo cientifico** ndo podemos negar
a existéncia de dialogos e a participacdes daqueles que pesquisam com as investigacoes
e atuacOes que ja se fizeram/que se fazem. Ou seja, cada lugar metodologico tem suas
acOes mais realizaveis e, em instancias mais profundas, podemos configurar relagdes de
que cada pessoa tem suas hipéteses e atuagdes na competéncia linguistica, afinal, os
estudos das mais diferentes areas da Linguistica vém ratificando ha tempos a
centralidade do ‘falante’, dos sujeitos.

Popper (1975) interessou-se pelo que chamava de “problema da demarcagao
da ciéncia”. Ele nos convida a abandonar o sonho de uma metodologia cientifica Gnica e

universal, que garanta a veracidade do conhecimento produzido, que se pauta na

™ No capitulo sobre géneros discursivos dedicamos debates sobre campos/esferas.
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Verdade do mundo das ideias, e nos convida a acolher a critica de um modo mais leve
do que usualmente se tem feito.

Se Popper (1975) pautou-se que o conhecimento objetivo emerge num
dialogo entre sujeitos, € razoavel inferir que podemos encarregar Thomas Kuhn (1970)
sobre o reconhecimento pleno de que o fazer da ciéncia €, a priori, uma pratica social.
O autor pontua que a producdo do conhecimento cientifico é feita em comunidades de
cientistas que partilham um paradigma. Esta ideia de paradigma cientifico, ele a situa
como um conjunto de premissas partilhadas por determinado grupo que permite a esse
grupo definir quais seriam as problematicas que ganhariam atencdo para serem objeto
de estudo por esses cientistas, do mesmo modo sobre como seriam as técnicas de
pesquisa, ou 0s métodos, aceitos/legitimados por esse grupo especifico. A iniciacdo na
ciéncia seria um processo de aprendizado desses pressupostos partilhados pelo grupo de
cientistas.

Para Kuhn (op. cit.), o processo de produgdo do conhecimento cientifico é
desenvolvido dentro e/ou a partir de paradigmas cientificos, um conjunto de praticas,
exemplos ou uma matriz disciplinar, um campo teorético. As pesquisas cientificas,
assim, sdo fruto de uma discussao inter/intra campos, colocando o embate como centro
de suas acOes. S&o, portanto, acGes e produtos de uma construcdo social de
sujeitos/grupos em dialogo.

Mikhail Mikhailovich Bakhtin, nascido em 17 de novembro de 1895, na
cidade de Orel e falecido em 6 de margo de 1975 na Moscou socialista, foi um fildsofo,
fildlogo e pensador russo, tedrico da cultura europeia e das artes. Bakhtin ao lado de um
conjunto de pensadores, artistas e tedricos estabelece um forte grupo intelectual de
pesquisas nas ciéncias humanas. Os escritos dele em conjuncdo a este grupo — o
nomeado Circulo de Bakhtin — abordam uma variedade de assuntos, dando base a
trabalhos de estudiosos posteriores num grande numero de diferentes tradigdes
(o marxismo, a semiotica, estruturalismo, a critica religiosa) e em disciplinas tao
diversas como a critica literaria, Historia, Filosofia, Antropologia e Psicologia. Embora
Bakhtin fosse atuante nos debates sobre estética e literatura que ganharam lugar
na Unido Soviética na década de 1920, sua posicdo de destaque ndo se tornou bem
conhecida até que ele foi redescoberto por estudiosos russos na década de 1960. E
criador de uma nova teoria sobre oromance europeu, incluindo o conceito
de polifoniaem uma obra literaria. Explorando o0s principios artisticos do
romance, Frangois Rabelais, Bakhtin desenvolveu uma teoria sobre o popular, sobre as
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estabilizacdes de ideias referentes ao ridiculo, ao humor. O grupo trabalha/desenvolve
conceitos que estruturam areas hoje como os Estudos Literarios, Linguistica e diversos
Ccursos das Ciéncias Humanas, tais como polifonia, cultura
comica, cronotopo, carnavalizacdo, satira menipeia, género do discurso, dialogismo,
identidade alteridade, vozes, esferas de comunicacéo.

Foi um dos mais destacados pensadores de uma rede de profissionais
preocupados com as formas de estudar linguagem, literatura e arte, que incluia o
linguista Valentin VVoloshinov (1895-1936) e o teorico literario Pavel Medvedev (1891-
1938). Um dos aspectos mais inovadores da producdo do Circulo de Bakhtin foi
entender linguagem como um constante processo de interacdo mediado pelo didlogo — e
ndo apenas como um sistema autbnomo, auto-organizador. A visdo filosofica da
linguagem no circulo bakhtiniano é configurada numa trama de dizeres que marcam nao
SO uma estruturacao linguistica de um sujeito, mas marcas historico-ideoldgicas de uma
sociedade humana, que se alteram no decorrer dos tempos, posicionando um horizonte
interpretativo para os sujeitos sdcio-historicamente constituidos pela/na linguagem.

Em Estética da criacdo verbal ([1979] 2000, p. 301) escreve o filésofo que
a “lingua materna, seu vocabulario e sua estrutura gramatical, ndo conhecemos por meio
de dicionarios ou manuais de gramatica, mas gracas aos enunciados concretos que
ouvimos e reproduzimos na comunicacao efetiva com as pessoas que nos rodeiam",
concepcao esta que entende que a lingua sé existe em funcdo do uso que locutores
(quem fala ou escreve) e interlocutores (quem Ié ou escuta) fazem dela em situacdes
(prosaicas ou formais) de comunicacdo. O ensinar, 0 aprender e 0 uso das formas
linguisticas passam necessariamente pelo sujeito, o agente das relagbes sociais e 0
responsavel pela composicdo e pelo estilo dos discursos. Esse sujeito se vale do
conhecimento de enunciados anteriores para formular suas falas e redigir seus textos.
Além disso, um enunciado sempre é modulado pelo falante para o contexto social,
historico, cultural e ideoldgico. E uma constante busca pelos sentidos.

Em Marxismo e Filosofia da linguagem temos Bakhtin & Voloshinov

colocando que:

A palavra dirige-se a um interlocutor: ela é funcdo da pessoa desse
interlocutor: variard se se tratar de uma pessoa do mesmo grupo pessoal ou
néo, se esta for inferior ou superior na hierarquia social, se estiver ligada ao
locutor por lagos sociais mais ou menos estreitos (pai, mde, marido, etc.)
([1977] 2004, p. 112).
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Da mesma forma, afirma que a situagdo social mais imediata e 0 meio social
determinam completamente e, por assim dizer, a partir do seu préprio interior, a
estrutura da enunciacéo que em sua totalidade é socialmente dirigida. Antes de qualquer
coisa, ela seria determinada da maneira mais imediata pelos participantes do ato de fala,
explicitos ou implicitos, em ligagdo com uma relacéo bem precisa; a situacao da forma a
enunciagdo, impondo-lhe esta ressonancia em vez daquela. A situacéo e os participantes
mais imediatos determinam a forma e o estilo ocasionais da enunciacéo.

Retornando ao ponto ja mencionado de que “a palavra dirige-se a um
interlocutor”, vale acrescentar que segundo Bakhtin ([1977] 2004, p. 114), toda palavra
comporta duas faces. Ela tanto se dirige para alguém como procede de alguém. Ela
constitui o produto da interacdo dos interlocutores.

Nessa relacdo dialdgica entre locutor e interlocutor no meio social, em que o
verbal e o ndo verbal influenciam de maneira determinante a construcdo dos
enunciados, outro dado ganhou contornos de tese: a interagdo por meio da linguagem se
da num contexto em que todos participam em condi¢do de igualdade. Aquele que
enuncia seleciona palavras apropriadas para formular um texto compreensivel para seus
destinatarios. Por outro lado, o interlocutor interpreta e responde com postura
ativa/reflexa aquele enunciado, internamente (por meio de Seus pensamentos) ou
externamente (por meio de um novo enunciado oral ou escrito).

A Anaélise do Discurso (AD) enquanto campo de estudos surge na década de
1960, na Franca, tendo uma base de projetos inaugurada pelo olhar de Pécheux sobre as
influéncias politicas dos discursos relacionados a pedidos de votos. Pécheux ([1969]
1997) estava pensando numa “maquina discursiva”, um dispositivo de analise eficiente,
um instrumento cientifico capaz de garantir uma andlise segura, ou seja, uma leitura ndo
subjetiva, coerente com seu posicionamento critico em relacdo a nocdo de sujeito
psicologico, a linguagem como instrumento e a andlise de contetdo. Determinada pelas
condicGes de producdo, o advento desta Analise Automatica do Discurso tem seu ponto
forte exatamente no dispositivo de analise; este momento revela o germe de uma teoria
que se vai se fazendo por conseguinte.

O aparecimento desta Andlise do Discurso no contexto francés é
entremeado as crises do momento historico ali contidas. A chamada crise
epistemoldgica da area das investigacdes das ciéncias humanas se deu nesse momento
no cenario francés da década de 1960. Foi uma crise existencialista no amago dos
estudos dessa area.
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O ambiente pds-guerra em que as intermediacfes das relacdes humanas
eram feitas num sentido de se evitar um novo grande conflito mundial, a guerra de
independéncia da Argélia com a Franca (1968), a Guerra do Vietnd, o levante estudantil
contra a opressdo em Maio de 68 eram alguns dos fortes acontecimentos histéricos que
cercavam os andaimes franceses. Ademais dessas tensdes politicas, a efervescéncia de
um olhar em que as diferencas interpessoais poderiam coexistir dialogicamente numa
organizacao social foi expressa em movimentagdes deste periodo como do Festival de
Woodstock e a explosdo midiatica da informatividade: a sociedade do espetaculo.

Sd0 por essas tantas razdes de embates politicos e sociais que configuram
um cenario de reflexdo no meio académico-cientifico das areas de Humanidades: qual
seria 0 papel do intelectual mediante as configuracdes — as dinamizacdes — da sociedade
(francesa) naquele momento historico?

O olhar cientifico excludente das forcas externas do paradigma sistematico
das Humanas ¢ compativel ao momento “atual” situacional? “As estruturas nao saem as
ruas” era o brado dos estudantes esquerdistas diante das preocupagdes e intervengdes
(digamos “ndo preocupagdes e ndo intervencdes’) dos analistas das Ciéncias Humanas.

E nesse intersticio de embates polémicos de convulsdes sociais que se
configura a AD francesa, remodelando o olhar sistémico-estrutural a uma militancia de
movimentacao pautada no didlogo do devir.

A entrada desta disciplina no Brasil se deu com maior folego apds a
reabertura politica brasileira, anos de 1980, em que ha uma configuracdo de acbes em
relacdo a liberdade do pensamento, na legitimacdo social da ndo correcdo ideoldgica da
instancia da exposic¢éo critica das ideias, alegada pela Constituicdo Brasileira de 1988.

Durante aquele terremoto no momento histérico francés que resultou na
crise epistemologica e, assim, o aparecimento da AD, o Brasil estava numa
configuracdo politica ditatorial, em que a manipulacdo da informatividade, da producéo
textual passava primeiramente nos olhares severo-punitivos das forcas normativas.
Visto que aceitacbes ou rechagos tedricos, de analises, estdo relacionados a um
momento da Historia, podemos inferir que as condi¢des do momento histérico da
década de 1960 brasileira ndo eram compativeis com a inovacao tedrica da AD francesa.
De base fundamentalmente em releituras marxistas (Althusser), uma teoria que se
pautasse em dizer, por exemplo, que “aparelhos ideologicos” como a familia, a escola e
a politica sdo responsaveis pela maneira como os sujeitos mantém relacdes de vivéncia

com a materialidade, tendo estas instituicbes uma funcdo de ocultar e deslocar as
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contradicdes reais de uma sociedade™, ou, até mesmo, dialogar o modo como o
momento histdrico-politico e as producbes de sentido sdo articulados, ou entdo que a
producdo do discurso ligado ao poder politico é controlada, escolhida, organizada e
redistribuida por procedimentos que almejem erradicar toda e qualquer forma de
desestabilidade desse poder, eram estes dizeres que ndo cabiam a um sistema ditador-
autoritario em que, como citamos, se centralizava em aparelhamentos ideoldgicos e
repressivos para garantir sua estabilidade politica e manutencdo de discursos
reguladores de discursos.

Foi apenas com a derrocada do sistema ditatorial e com uma abertura
politica brasileira ocorrida na década de 1980 que as divergéncias opinativas de
expressao puderam se tornar “menos” reprimidas pelo aparelho ideologico do Estado. O
convivio de ideais marxistas, até entdo extremamente condenados por motivos politicos,
configurou um ambiente para o desenvolvimento da AD.

As leituras de Mikhail Bakhtin chegam ao Brasil via anélises de Jacqueline
Althuer-Revuz, em primeira instancia no campo dos Estudos Literarios. Também sé&o
desenvolvidos trabalhos, a partir da década de 1970, que trazem reflexfes sobre
interacdo e discursividade no interior da Pragmatica, da Sociolinguistica, da Andlise
conversacional, das Teorias do texto e da Enunciagé&o.

A reviravolta sécio-historica da abordagem teérica no campo educacional da
década de 1990 no Brasil traz consigo a popularizacdo desta linha no nome do
pesquisador do desenvolvimento humano Lev Vygotsky. E na relacdo com estas leituras
que os estudos bakhtinianos ganham incorporagfes/didlogos no Brasil. Nesta instancia,
podemos dizer que o modelo paradigmatico — e inclusive legitimado pelos moldes dos
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) — seguird suas agdes, num tipo de
Frankenstein metodologico da proposta-base da educagdo brasileira, alcangcando o
momento atual: é a maneira do sociointeracionismo, da perspectiva do materialismo
historico que os planos politico-educacionais oficiais se fixam. N&o é estranho nos
deparar frente a discursos como “Bakhtin ¢ moda na educagio™®.

Desta forma, a proposta desta tese é percorrer a partir da Andlise discursiva

de contribuicdo teodrico-metodologica de Bakhtin e o Circulo, realizando debates

5 E por meio dessas ideias althusserianas que Pécheux elaborard uma conceituacdo de condicBes de
producao do discurso a partir das relagGes entre lingua e ideologia.

16 Discussdo interessante: as ages normativas e as propostas educacionais abordadas nos cursos de
formacéo de professores podem ser explorados num outro momento. Sobre este assunto, referenciamos os
textos de O pensamento de Vygotsky e Bakhtin no Brasil (1994), de Maria Teresa de Assuncdo Freitas.
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centrais sobre o género enunciado-questdo de matematica nas provas do Enem. Como ja
pontuamos, este nosso trabalho recorta os 127 enunciados-questdo de Matematica das
11 edic¢bes do Antigo Enem, de 1998 a 2008, e os 450 das 10 edi¢des do Novo Enem, de
2009 a 2018, totalizando, assim, 577 enunciados-questdo em cena. Propomos, assim,
realizar uma rede de reflexBes sobre o quadro sécio-historico destes enunciados-
questdo, a fim de apontarmos movimentos que 0s constroem por meio das atividades de

linguagem.

1.4- Constitutividade pelas relacbes de alteridade: o espaco do

interdiscurso

Em verdade, em verdade te digo que, se alguém ndo nascer de novo,
ndo pode ver o reino de Deus.
Biblia Sagrada. Jodo 3.3.

Nao se nasce mulher. Torna-se.
Beauvoir, 1967, p. 9

O dominio da cultura ndo é uma entidade espacial qualquer. Todo ato
cultural vive por esséncia sobre fronteiras, sem estas ele perde
terreno, torna-se vazio, pretensioso, degenera e morre. Enfim, deve-se
dizer que nem um ato vive nem se movimenta no vazio, mas na
atmosfera valorizante, tensa, em um mundo vivo e também
significante, assim proporcionando e proporcionado pela cultura em
determinado tempo e espago.

Bakhtin, 2002, p. 29-30

Os textos selecionados articulam uma nocdo de que ndo sentimos a
existéncia em nds quando nascemos organismo biolégico abstrato. H4 uma importancia
inescapéavel para a constituicdo do ser: a relagdo com o outro. E nesta relacdo que a
subjetividade’” (BENVENISTE, 2006; BAKHTIN, 2003) e o0s processos de
subjetivacdo’® (FOUCAULT, 1984) emergirdo. O nascer social também instaura um
segundo nascimento: o da consciéncia. Seja ela trabalhada/entendida como ‘Nova e

Verdadeira maneira a se seguir’ (discurso religioso), ou seja, como ‘percep¢do de

Y E por meio do desenvolvimento de atividade de linguagem nos usos sociais que a instancia da
representacdo signica se adentra nos sujeitos para construirmos imagens de quem somos para nos
mesmos.
18 Atividades ideolégicas que vdo construindo/orientando/direcionando maneiras de se (ndo) ser no
mundo.
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realidades’ (como no uso em Vocé tem consciéncia do que esta acontecendo?), ambas
as abordagens operam com uma noc¢éo de despertar de um espago que oferta aos sujeitos
uma oportunidade de se caminhar com a vida por meio de sensacdo de valores que
circulam nos ambientes. Do ponto de vista dialético, a existéncia dos sujeitos ganha
espaco apenas quando nos lancamos no mundo e, a partir de nosso estar no mundo,
vamos utilizando meios que servem como conteudos de uma atividade mental. Assim,
tanto a capacidade mental da linguagem (“mao que molda”) quanto o conjunto signico
(“massa modelar”) realizam movimentos que fazem despontar a consciéncia, esta
capacidade de reconhecimentos, de estado compreensivo das coisas e de si. E
importante marcar que a nossa existéncia é uma existéncia em continua mudanga, um
vir a ser. Disto, a consciéncia ndo tampouco Unica e exclusiva de um individuo, mas sim
ela € relacionada com os valores do mundo exterior a medida que internalizamos pontos
de vista ao longo de nossa transformacédo. A cada andanca, mudancas. Algo se conserva
algo se modifica no campo consciente e inconsciente, lugar referente a consciéncia
também.

Portanto, para o adentramento € necessario, um segundo nascimento, um
nascimento social, o qual se da através de cada fendmeno da cultura que é concreto e
sistematico, ‘“ocupa uma posicdo substancial qualquer em relagdo a realidade
preexistente de outras atitudes culturais e por isso mesmo participa da unidade cultural
prescrita” (BAKHTIN, 1993, p. 31).

Nossas palavras estdo imbricadas com a palavra do outro. A producdo do
conhecimento cientifico ocorre, de certo, na rede de relagcBes sociais. Portanto, é
necessario marcar que, vistos estes entornos, o plano da construcdo dos discursos
cientificos é embasado em encontros e confrontos de discursos, autores, leitores, textos,
teorias. Formamos, assim, um tecido de vozes, marcado integralmente pelas relagdes

dialogicas e pela alteridade.

Vivo no universo das palavras do outro. E toda a minha vida consiste
em conduzir-me nesse universo, em reagir as palavras do outro. (...) A
palavra do outro impde ao homem a tarefa de compreender esta
palavra. A palavra do outro deve transformar-se em palavra minha-
alheia (ou alheia-minha). Distancia (exotopia) e respeito. O objeto se
transforma em sujeito (em outro eu) (BAKHTIN, 2000, p. 385, 386).

Nesta constitutiva atividade de produgdo de sentidos, ao realizarem

movimentos da compreensdo da alteridade, os sujeitos sdo interpelados por uma
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atividade da linguagem ligada a uma abstracdo das relagdes entre eu-outro: a exotopia.
E por meio do trabalho discursivo-textual que podemos recobrir um cenério que
compreenda formas desta dindmica.

Ao estarmos em interacdo com, estamos imersos num jogo de despertares
(na ampliacdo das nossas consciéncias, ou em mudanca/negacao de consciéncias) da
consciéncia, pois a dindmica interacional que a alteridade promove caminha entre um
aparelho formalizante que se constitui funcionalmente na relagdo com os recheios
empiricos ancorados na conjuntura social, estes compostos por valores, por projetos de
dizer, de temas (sentidos) de inimeros contetidos tematicos (assuntos).

E justamente por meio das relagdes de alteridade que podemos tomar parte
do fluxo dos acontecimentos e produzir sentidos. A angulacdo de como vemos o outro
nos fornece diferentes pontos de vista de objetos, de sujeitos. Portanto, a atividade
reguladora dos pontos de vista aponta para as elaboracdes de compreensbes de
alteridade, isto €, as interpretacdes das relacdes do eu com o outro séo influenciadas
pela focalizagdo realizada pelos sujeitos. E também por conta disto, por exemplo, que as
opiniBes sobre algo mudam e que os sujeitos descobrem novos conhecimentos.

Em Bakhtin (2002), encontramos a seguinte passagem sobre a relacdo entre

palavras, enunciados e consciéncia:

todo o itinerario que leva da atividade mental (o “conteudo a
exprimir”) a sua objetivagdo externa (a “enunciagdo”) situa-se
completamente em territrio social. Quando a atividade mental se
realiza sob a forma de uma enunciacéo, a orientacdo social a qual ela
se submete adquire maior complexidade gracas a exigéncia de
adaptacdo ao contexto social imediato do ato de fala, e, acima de tudo,
aos interlocutores concretos. Tudo isso langa uma nova luz sobre o
problema da consciéncia e da ideologia. Fora de sua objetivacdo, de
sua realizacdo num material determinado (o gesto, a palavra, o grito),
a consciéncia é uma ficcdo. Nao é sendo uma construcdo ideoldgica
incorreta, criada sem considerar os dados concretos da expressdo
social. Mas, enquanto expressdao material estruturada (através da
palavra, do signo, do desenho, da pintura, do som musical, etc.), a
consciéncia constitui um fato objetivo e uma forca social imensa. E
preciso notar que essa consciéncia ndo se situa acima do ser e nédo
pode determinar a sua constituicdo, uma vez que ela é, ela mesma,
uma parte do ser, uma das suas forcgas; e é por isso que a consciéncia
tem uma existéncia real e representa um papel na arena do ser (p. 117-
118).

Para Bakhtin, “a consciéncia individual & um fato socioideoldgico” (p. 35).

A consciéncia é produto da convivéncia com a ordem socioldgica da linguagem. O
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mundo nos chega por meio de signos, estes ja enviesados por modos de compreensdo do
proprio mundo. Neles, também, estdo atravessados caminhos ndo ditos na explicitagéo
textual, mas que encontrardo na consciéncia dos sujeitos espaco de possibilidade de
producdo de sentidos.

Os jogos dialogicos encerram 0s sujeitos nas imersdes sociais: a partir do
momento em que nascemos e comecamos a Viver em sociedade, existem inlimeras
visbes de mundo/ideologias circulando no seio social das atividades de vivéncia
humana, lugar no qual o despertar, o amadurecer e o ressignificar da consciéncia se dao.

As formas pelas quais agem os saberes de que dispomos se estruturam, em
nossa perspectiva dialdgica, ndo s6 pelas estruturas mentais e organicas do pensamento
humano, mas sim numa complexa rede de conversas entre um aparelho formal dos
organismos e a cultura social circundante. Esta aparelhagem organica guarda indicios da
perspectiva da espécie humana como ser biologico na natureza natural. Ndo obstante,
entendemos que ha uma natureza social pertinente ao ser humano. Esta natureza é
constitutiva aos organismos no sentido de oferecer interferéncias psico-orgénicas na
maturacdo destas estruturas’®, mas, destaquemos devidamente, ela é histrica,
conferindo-lhe uma nocdo de abertura ao dialogo interpretativo, ao instavel e a
ressignificacdo de si e dos conceitos. Assim, hd um importante acento a questdo da
cultura como parte fundante a modelacdo do pensamento.

Segundo Bakhtin (2002), é exatamente no processo de interacdo social que
a consciéncia vem a ser, que ela toma espaco para 0 acontecimento da aquisicdo do que
ou quem vem a ser eu-outro. Assim, a relacdo de alteridade é uma atividade fundante no
processo de constituicdo dos sujeitos. Para o Circulo, a “consciéncia s6 se torna
consciéncia quando se impregna de contetido ideoldgico” (2002, p. 34), isto ¢, quando
ha a presenca da interagdo, pois a “Unica defini¢do objetiva possivel da consciéncia ¢ de

ordem socioldgica” (p. 35). Enquanto apenas circunscrigdo natural — 0rganismo

19 Analisemos estudos em Psicolinguistica que refletem relagdes entre a importancia do desenvolvimento/
da “aquisi¢do” da linguagem (humana) e o desenvolvimento psiquico: casos como meninos vivendo com
lobos, criangas encontradas em situacdo de cativeiro onde se submetiam a vivéncias com pouquissimos
estimulos de expressdo (Kasper Hauser) entre outros registros que trabalham casos de ndo adentramento a
praticas culturais de ser humano. Isto nos leva a refletir sobre o reconhecimento de n6s como seres
humanos, ou seja, é na socializacdo e pela socializagdo que vamos nos tornando humanos para nds. Estes
casos nos tém evidenciado que a ndo imersdo cultural de forma contundente compromete a maturacdo do
organismo fazendo com que a expectativa de vida organica seja curta. Estas consideragdes nos levam a
compreensdo de que somos seres que possuem dependéncia para com 0s processos sociais da experiéncia
humana, interferindo, assim, no desdobramento psicomental da cognicéo. Isto condiz com a defini¢do de
linguagem como atividade psicossociobiolégica nos sujeitos.
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biofisico —, a consciéncia se encontra em estado de laténcia, adormecida e ndo situada
num sujeito, espaco ou tempo.

Ao sermos estimulados por/sensibilizados com os Varios grupos socialmente
organizados, que interagem com dominios/esferas/campos a que pertencem, entramos
em contato com sistemas de avaliacdo ideoldgica (p. 32). Vivemos imersos em
interagdes sociais que possuem o mais variado leque de “avaliagdo ideoldgica (o
verdadeiro, o falso, o correto, o justificado, o bom etc)” (p. 32), e essa avaliagdo ¢é
expressa em matéria signica. Se nossa consciéncia individual entrar em contato com
outras consciéncias individuais e aceitar/se aderir a “contetidos ideologicos”, elas
formardo uma “cadeia ideolégica” (p. 34), uma forma de ver/perceber o mundo
interconectada. Esta “adesdo” “de criatividade ideoldgica tem seu modo de orientacdo
para a realidade e refrata a realidade a sua propria maneira” (p. 33). Como seres
biologicamente orientados ao dominio social, estamos, sempre, interagindo com 0s mais
variados grupos sociais organizados, bem como com suas expressividades
confeccionadas por signos, atravessadas de apreciaces de valores, de ideologias, l6gica
e leis (p. 35-36). Disto, podemos dizer que estamos em processo continuo de
conscientizagdo. Reafirmando: “A consciéncia individual ¢ um fato socioideoldgico” (p.
35).

No capitulo terceiro de Marxismo e Filosofia da linguagem (MFL),
Voléchinov conduz um debate apontando que o carater cognitivo do pensamento se
materializa na consciéncia dos sujeitos, na atividade psiquica/vivéncia. Este mar de
signos interiores, em continua insercdo, se apoia no sistema ideolégico de
conhecimento. A materialidade signica adentra a atividade mental operando sob o
sistema ideoldgico. O pensamento, entdo, pertence a ordem do ideoldgico e a esta esta
subordinado. O psiquismo, no entanto, opera enquanto atividade vital do organismo na
relagdo também com o signo exterior a esta interioridade. Desta forma, podemos refletir
sobre as relagdes entre social-individual, estabilidade-instabilidade, signo interno-signo
externo e compreender que estes pares sd0 movimentos que marcam o continuo trabalho
da linguagem sob os sujeitos. Compreendemos, assim, linguagem e ideologia se atrelam
indissociavelmente. A vivéncia psiquica vai sendo realizada em comunhd com a
natureza ideoldgica que a adequa. E um continuo e construinte jogo em que o cognitivo
é constituido pelo sdcio-histdrico.

Na instdncia exotdpica, do distanciamento, podemos encontrar 0s

movimentos do 1- eu para mim, do 2- outro para mim, e do 3- eu para 0 outro. Nossa



65

constituicdo enquanto sujeito esta atravessada por signos construidos nas esferas de
atividades das relagGes sociais. Esta relacdo de alteridade ndo € Unica, pois é refratada
na consciéncia e sempre sdo formadas no embate com o outro. Em 1, temos o trabalho
com as imagens que um sujeito faz/tem de si mesmo. Em 2, temos a construcdo do
outro para um eu. Em 3, temos um afastamento/uma exotopia do eu que se volta para a
consciéncia alheia e avalia como o outro pode estar olhando para ele, este eu. Vemos,
assim, que a compreensdo bakhtiniana sobre a formacao do eu é clivada, pois porta em
seu discurso vozes de outros e as incorpora, e se compreende entre 0 eu da
autopercepcao, condicdo de formacdo da identidade subjetiva; entre 0 eu que é 0 outro;
e entre 0 eu como parece aos olhos dos outros, condicdo de insercdo das identidades no
plano relacional responsavel/responsivo.

Bakhtin (apud FARACO, 2005) reflete que “quando eu me olho no espelho,
em meus olhos olham olhos alheios; quando me olho no espelho ndo vejo o mundo com
meus proprios olhos e desde o meu interior; vejo a mim mesmo com os olhos do mundo
— estou possuido pelo outro” (p. 43). Temos a oportunidades de sermos eu e outro.

Sendo esta atividade sociocognitivamente construida, é a partir da relacao
dialdgica da linguagem, dos movimentos de compreensdo subjetiva dos processos de
construcdo de identidades por meio da alteridade (eu-outro), que as materialidades
linguistico-discursivas vao se assentando, estabilizando provisoriamente para um
continuo recomeco, um processo de ressignificacdo. Os sentidos possuem, assim, uma
operacdo que tem como escopo toda uma arquitetdnica discursiva, todo um cenéario de
relages entre sujeitos, interlocutores, lugar discursivo, relagbes entre ética e estética,
momento enunciativo entre outros fatores.

Este continuo inacabamento € fundante para as producdes de sentido. Ele
abre espacgo para compreendermos que as polarizagdes emissor, de um lado, e receptor,
de outro, ndo dao conta da natureza dialdgica da linguagem, pois um “emissor” de
textos também ocupa a posi¢do de “receptor”, seja pelo viés interpretativo do momento,
da situacéo de locucéo, seja por ele estar na rede de interagcbes-compreensdes que lhe
possibilita produzir enunciados (ora, para se produzir é necessario se atrelar a formas de
dizer, a instancias do ja-dito); e também por ocupar o “receptor” fungdo ativa na
compreensdo. Desta forma, emissor ndo é sinbnimo de ativo e receptor de passivo.

Escrito na forma de narrativa, o livro O mestre ignorante: cinco ligdes sobre
a emancipagdo intelectual, obra de autoria do filésofo francés Jacques
Ranciere, apresenta licbes sobre emancipacdo intelectual a partir da histéria do


http://livraria.folha.com.br/livros/filosofia/mestre-ignorante-wander-melo-miranda-1086042.html
http://livraria.folha.com.br/livros/filosofia/mestre-ignorante-wander-melo-miranda-1086042.html
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francés Joseph Jacotot, professor francés e filésofo da educacdo do século XIX. Ao
afirmar que um ignorante pode ensinar a outro ignorante aquilo que ele mesmo néo
sabe, e ao proclamar a igualdade das inteligéncias e opor a emancipacédo intelectual a
instrucdo publica, Ranciére tece comentarios sobre os embrutecedores e radicais

distanciamentos que o mestre ignorante realiza. Diz o autor:

A distancia ndo é um mal por abolir, é a condicdo normal de
toda comunicagdo. Os animais humanos sdo animais distantes
gue se comunicam através da floresta de signos. A distancia que
0 ignorante precisa transpor ndo é o abismo entre sua ignorancia
e 0 saber do mestre. E simplesmente o caminho que vai daquilo
que ele ja sabe aquilo que ele ainda ignora, mas pode aprender
como aprendeu o resto, que pode aprender ndo para ocupar a
posicdo do intelectual, mas para praticar melhor a arte de
traduzir, de por suas experiéncias em palavras e suas palavras a
prova, de traduzir suas aventuras intelectuais para uso dos outros
e de contratraduzir as traducdes que eles lhe apresentam de suas
préprias aventuras. O mestre ignorante capaz de ajuda-lo a
percorrer esse caminho é assim chamado ndo porgue nada saiba,
mas porque abdicou do "saber da ignorancia” e assim dissociou
sua qualidade de mestre de seu saber (RANCIERE, 2010, p.19).

Segundo o autor, este “mestre ignorante” ndo ensina seu saber aos
estudantes, mas sim lhes dispde oportunidades para que se aventurem ‘“na floresta das
coisas” e que facam suas comprovagdes, que realizem caminhos que questionem
fronteiras, fixismos e hierarquias pré-estabelecidas. Que relacdo ha entre esta histéria e
a questdo da alteridade segundo esta proposta na teoria bakhtiniana? Podemos dizer que
é a nocgdo dialdgica do acabamento que eu e outro realizam em suas trocas. Um polo
dito “ignorante” pode ensinar muito a um polo dito como “ndo ignorante”, pois € num
inter-espago da sutileza de se refletir sobre nds, sobre o mundo e/ou sobre a “floresta de
signos” das inumeras situagdes do mundo que realizamos acabamentos provisorios
(fronteiras provisorias). A alteridade ¢ uma espécie de “barreira” que provoca/permite
com que os sujeitos se construam: “cada palavra se apresenta como a arena em
miniatura onde se entrecruzam e lutam os valores sociais de orientagdo contraditoria”
(BAKHTIN/VOLOCHINQV, 2004, p. 66). A cada enunciado lido ou proferido uma
densidade enunciativa pode ser realizada. Os enunciados germinam por conta de
reflexdes e refraces que a atividade constitutiva de produzir sentidos opera no chao

enunciativo. Este solo ¢ fértil. Traz elos, raizes pelas quais sustentam “fortes” e “fracos”
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galhos/sujeitos em seus interminaveis jogos de compreensao

Neste jogo de apropriacdes/compreensdes/ressignificagdes de construcdo da
vida, 0s sujeitos se expressam sob espacos simbolicos e intermediadores. Séo
intermédios, pois colocam nas cenas discursivas (espacos de expressividades dos
sujeitos) espacos/temas/formas como meios que medeiam as relagdes entre consciente-
inconsciente. Estas projecGes séo atravessadas por filtros valorativos, revoltos por tragos
do j&-dito, da historia; matéria signica ideoldgica: o signo.

A concepcdo de producdo de sentidos e significacdo mobilizada nesta tese
traz para gravitar alguns outros conceitos discursivos tais como enunciagdo, sujeito,
alteridade e géneros discursivos, horizontes pelos quais caminhamos ao longo deste
trabalho. Desta forma, quando nés nos colocamos a analisar/ propor/realizar/avaliar
situacbes de ensino-aprendizagem da Matematica por meio de uma perspectiva
discursiva, somos sensibilizados a perceber que os enunciados que nelas sdo realizados,
em seu conteldo, sua forma e seu acontecimento, mobilizam relagdes entre diferentes
textos, ou seja, sdo permeadas pelo espaco do interdiscurso, do didlogo entre as diversas
esferas de circulacdo enunciativa.

Na medida em que o ensino e a aprendizagem da Matematica (em
especificidade os processos de ensino-aprendizagem da Matematica escolar) necessitam
de um contexto interacional, no qual signo/palavra e ideologia em contato produzem
sentidos entre sujeitos, para a inclusdo da histéria na construcdo do sentido do ensinar e
aprender Matematica e da Matematica que é aprendida, é preciso considerar esse
aspecto da interacdo (do ensino-aprendizagem e da Matematica) e também seu aspecto
interdiscursivo, relagdo de um discurso com outros discursos. Essa relagdo ndo ocorre a
partir de discursos empiricamente particularizados, mas sdo estas proprias relacGes de

dialogo que realizam a particularidade que constitui um todo discursivo.
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2- DISCURSOS SOBRE A MATEMATICA E PRATICAS DE
ENSINO-APRENDIZAGEM: UMA REFLEXAO NO CENARIO

BRASILEIRO

2.1 A matematica como ciéncia humana
Montemos um convite ao raciocinio sobre as relagcdes de quantificacdo e

suas compreensdes/dimensdes significativas:

1 sala + 1 sala = 2 salas.

1 gota de chuva + 1 gota de chuva = 1 gota maior de chuva.

A sala 4 é o dobro da sala 2?

50% de 10 é maior que 10% de 50?

Se a possibilidade de chover no sabado é de 30% e no domingo é de 70%, a
possibilidade de chover no fim de semana é de 100%?

O infinito esta onde na sequéncia dos nimeros?

Os PCN (1998) destinados ao Ensino Fundamental (EF) 11 nos explicitam o

caréater historico-organizacional da ciéncia dos estudos matematicos:

Fruto da criacdo e invencdo humanas, a Matematica nao evoluiu de forma
linear e logicamente organizada. Desenvolveu-se com movimentos de idas e
vindas, com rupturas de paradigmas. Frequentemente um conhecimento foi
amplamente utilizado na ciéncia ou na tecnologia antes de ser incorporado a
um dos sistemas logicos formais do corpo da Matemética. Exemplos desse
fato podem ser encontrados no surgimento dos numeros negativos,
irracionais e imaginarios. Uma instancia importante de mudanca de
paradigma ocorreu quando se superou a visdo de uma Unica geometria do
real, a geometria euclidiana, para aceitacdo de uma pluralidade de modelos
geométricos, logicamente consistentes, que podem modelar a realidade do
espaco fisico (BRASIL, 1998, p. 25).

Neste documento oficial, os Pardmetros Curriculares Nacionais de
Matematica se colocam como fonte que se destina propiciar subsidios para ampliar
debates nacionais a respeito da relagdo ensino-aprendizagem da area do conhecimento
matematico, socializando informacGes e resultados de pesquisas. No trecho abordado, a
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Matematica é explicada como uma ciéncia em que o historico ndo deve ser apagado, e
sim exposto com clareza ao profissional de estudos da Matemaética (ndo que isto va
ocorrer na explicitacdo no Ensino de Matemética no EF!). Trata-se de uma citacdo
instigante que contempla a ciéncia como produto histérico, em construcao.

Os estudos matematicos sdo componentes de todos curriculos instituidos
pela LDB. Atualmente, em nosso pais, h& uma enorme quantidade de materiais
atualmente disponiveis para o seu ensino, com larga escala pelos bastante divulgados
livros didaticos, expoentes apds 1997, ano da legitimacdo integral da politica de
execucdo do PNLD, Plano Nacional do Livro Didatico®®, proporcionando agdes
massivas de distribuigéo de livros.

Instaurar propostas sobre matematica no Ensino Basico ndo é um processo
simplesmente natural, como se sempre tivéssemos em nosso pais mesmas compreensoes
ao longo do tempo. No entanto, se lancarmos um breve olhar sobre 0 processo historico
da disciplinarizagdo dos estudos matematicos poderemos perceber que houve inimeras
mudancas referentes a disponibilizacdo de oportunidades de educacdo e, sobretudo
aqueles que principiavam numa politica de formacdo de professores, de acordo com
objetivos/motivos do ensino, objetos de ensino e modos de se ensinar conhecimentos
matematicos as pessoas/a sociedade ao longo dos tempos.

Embora evidente que qualquer ciéncia é humana, pois vem de atividades
humanas de conhecimento, o termo “ciéncias humanas” designa as ciéncias que
possuem o préprio ser humano como objeto de andlise. A situacdo destas ciéncias
configura arranjos especiais. Inicialmente porque o ser humano enquanto objeto de
estudo cientifico € um acontecimento gerado somente no século XIX. Até este ponto,
cabia a Filosofia tudo quanto se referenciava ao humano.

Pelo motivo de surgirem apds serem empregadas as ciéncias matematicas e
naturais como definicdo para um ideal de cientificidade, metodologia e conhecimento
cientifico, as humanidades, como processo/grupo amplo cientifico, tenderam -
forgosamente — a “imitar” e copiar o paradigma estrutural-metodologico que aquelas
ciéncias haviam postulado paradigmaticamente, estudando o homem como objeto

natural — no sentido de natureza —, matematizado e experimental. Dessa maneira, “para

20 Referéncia para debate: FREITAS, Neli Klix; RODRIGUES, Melissa Haag. “O livro didatico ao longo
do tempo: a forma do contetdo.”
<http://www.ceart.udesc.br/revista_dapesquisa/volume3/numerol/plasticas/melissa-neli.pdf>. Acesso em
10/02/2014.
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ganhar respeitabilidade cientifica, as disciplinas conhecidas como ciéncias humanas
procuraram estudar seu objeto empregando conceito, métodos e técnicas propostos pelas
ciéncias da natureza” (CHAUI, 2010, p. 312).

Sobre a ideia da formacdo da base do conceito de ciéncia, analisemos dois

textos inspirados na discussdo da génese cientifica:

A ciéncia é uma forma sistematicamente organizada do pensamento
objetivo. (...) Da magia — considerada um conjunto de praticas destinado a
aproveitar os poderes sobrenaturais — a ciéncia teria conservado uma
aparéncia de mistério e gravidade ritual, traco que ainda hoje surpreende a
maioria dos espiritos. Do feiticeiro ao cientista ha apenas um pequeno passo,
facil de transpor, quando considerados os “milagres” da ciéncia moderna.
Quanto mais escapam aos nossos sentidos as forcas naturais das quais ela se
aproveita (ondas hertzianas, eletricidade, emissdes eletrnicas), mais parece
ela realizar os sonhos dos magicos. [...] A ciéncia, entretanto, apenas podera
ser magia aos olhos de espectadores, pois apenas se libertando da magia que
a ciéncia propriamente dita pode desenvolver-se (GRANGER apud CHAUI,
2010, p. 306).

Hoje, quase as vésperas da entrada gloriosa do século XXI, pouca gente,
talvez, se dé conta de gque a ciéncia ja se apropriou do lugar outrora ocupado
pela magia ou pela religido. A ciéncia é hoje a religido do homem moderno,
que se considera ‘iluminado’. Enquanto a tecnologia lhe fornece
incessantemente novos inventos e engenhos ‘milagrosos’, a fic¢do cientifica
mantém acesa a promessa de perspectivas cada vez melhores e mais
incriveis, e a chamada literatura de divulgacdo — cada vez mais
proeminente nos jornais e revistas de consumo em massa — cumpre a sua
missao de levar aos quatro cantos do mundo a palavra da ‘razio cientifica’.
Tao inquestionavel se tem tornado o prestigio da ciéncia entre os leigos nos
dias de hoje que qualquer gesto que possa ser interpretado como uma
ameaca a sua hegemonia corre o risco de ser taxado de blasfémia, ou, no
minimo, submetido ao ridiculo publico (RAJAGOPALAN, 1991, p. 12).

Tanto um quanto outro texto expdem a ligacdo da génese investigativa da
ciéncia nos rumos do ideal magico do estar no mundo. Na verdade, todo o
questionamento humano provém de relagdes organizadoras/ordenadoras que tentam
atribuir aos diversos fendmenos (fisicos, quimicos, biologicos, linguisticos...) uma
especie de explicacdo estabilizante dos conflitos de si: como eu, ser no mundo, invisto
significado para os acontecimentos? Pensar na questdo valorativa dos pontos de vista
equivale a investigar questbes profundamente arraigadas nos sujeitos e suas inter-
relaces, com ideologias em debate num lugar e num momento histérico, nas condi¢fes
de circulacdo e interdicdo ou ndo de discursos nas diversas esferas sociais de interacdes.

Tomar estes olhares significa, de modo investigativo, vislumbrar um ato ético
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responsivo de um sujeito-autor-coenunciador na dinamica da arena que Sao 0S
discursos.

Numa dicotomia operacional entre senso comum X ciéncia desenvolveram-
se passos que propdem fronteiras entre um campo e outro e, além disso, pessoas que se
colocam no interior dessas fronteiras. Enquanto o imaginario sobre o senso comum €
que ele se expressa em opinides e sentimentos individuais; tende a uma andlise
qualitativa dos efeitos em nossos sentidos e desejos; é ora individualizante (pelos
sentidos), ora generalizante (opinido sem ideia de passado transformador); tem vinculo
com os habitos, preconceitos e tradicdes cristalizadas; a atitude cientifica é tida como
objetiva, quantitativa; o imaginario sobre ela é que ela busca padronizacGes; é
homogénea, generalizadora; é diferenciadora (ndo retne por semelhangas aparentes,
mas distingue iguais); apenas estabelece relacdes causais apds investigacbes da natureza
ou da estrutura do fato na relacdo com semelhantes e diferentes; surpreende-se com a
regularidade; distingue-se da magia; € resultante de um trabalho dito racional.

Partindo da ideia de que a expressividade é constituinte do ser humano e,
para tanto, 0s sujeitos Se expressam e interpretam interacbes das
expressdes/manifestacbes  por meio de  processos de  entendimentos
psicossociobiologicamente em construcdo, podemos tomar que a preocupacao
formalizada para pesquisas que focalizam/recortam acbes dos sujeitos torna-se um
exercicio metodologico de um fazer cientifico, ndo mais calcado num modelo
exclusivista laboratorial que legitima um pesquisador e sua pesquisa.

Sobre estas questdes, destacamos dois pontos:

- a construcdo socio-historica do fazer cientifico;

- desenvolvendo o ponto anterior, uma critica a fragmentacdo do
conhecimento.

Podemos dizer que, no desenvolvimento de reflexdes no campo cientifico,
ndo podemos negar a existéncia de didlogo entre campos e a participagdo daqueles que
pesquisam com as investigacbes e atuacbes que j& foram feitas por sujeitos
anteriormente. No entanto, cada lugar metodoldgico tem suas a¢fes mais realizaveis e
mais tipicas na organizacdo do trabalho com a explicitacdo de textos cientificos.

No desenvolver dos trabalhos cientificos, a ciéncia, pratica social para o
entendimento de mecanismos de organizacdo e funcionamento do mundo em geral,
toma concepcdes epistemologicas diversas. Destaquemos o periodo do século XV ao
XVIII, época em que se estabelece um fazer cientifico racionalista, conhecido como
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movimento da ciéncia moderna (debateremos esta questdo com maior folego na
proxima parte). A centralidade nos estudos de natureza fisica, em que o dominio desta
se d& por meio de uma tradigdo racionalista, desenvolve uma epistemologia cientifica
que ganhara dominio cultural-discursivo sobre 0s sujeitos, sobre as sociedades. Cabe
ressaltar que a colocacdo do homem como objeto de estudo cientifico plausivel de
discussdes psicossociais € um foco engendrado somente no século XIX. Até este ponto,
cabia a Filosofia tudo quanto se referia ao humano.

Falando sobre o trabalho dos cientistas, como podemos investigar
objetivamente o objeto homem sendo que este eu, cientista, pertence ao conjunto destes
seres? Afinal das contas, se o termos subjetividade € equacionado como sujeito + objeto
— sujeito préximo ao objeto e vice e versa — quando ndo somos subjetivos?

Tomemos o0 segundo ponto: uma critica a fragmentacdo do conhecimento.
Embora seja evidente que qualquer ciéncia seja humana, pois vem de atividades
humanas de conhecimento, o termo “ciéncias humanas” designa as ciéncias que
possuem o préprio ser humano como objeto de analise. Além disso, é de fundamental
importancia ressaltar que, como a ciéncia também é um desenrolar socio-histérico, ela
traz consigo ideologias, estratégias e paradigmas no embate.

N&o é apenas contextualizar para que se delineie um trabalho meramente
especulativo, mas sim que haja uma organicidade desta reflexdo. Na pratica ha um
enorme conflito, pois o discurso deste texto que escrevemos, por exemplo, ao entrar
(migrar) na esfera escolar, encontrara embates especificos desta esfera.

Mas, ao contrario de uma leitura polarizada entre teoria e pratica que
possamos fazer, a0 nos integrarmos numa perspectiva como esta, dialogica, nds nos
posicionaremos centralmente para as lutas dos acontecimentos da vida. Ndo temos uma
teoria descolada da praxis. A analise do discurso que realizamos se pauta em uma
concepgdo metodologica que ndo abandona o instavel, mas sim o concebe como
elemento do jogo da producéo de sentidos.

Nesta parte de nossa tese, colocamos como foco a discussdo sobre o carater
historico-ideoldgico do posicionamento das ciéncias matematicas, enquadradas num
paradigma da exatiddo e, com isso, trazemos discursos de estudos matematicos que se
pautam na prerrogativa de que estes sdo objetivos, diretos, restritivos, unicistas,
estaveis, em oposicdo a estudos humanistas, que seriam dominados pela subjetividade,

abertos, ndo exclusivistas, gerais e instaveis.
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Esses posicionamentos refletem um processo ideologico-metodoldgico em
que a esfera cientifica veio ganhando sentidos, em geral podemos visar as produgdes
historico-filoséficas pelas quais os discursos vieram sendo estabilizados, por meio de
conceitos, acoes e/ou praticas.

Tomando a andlise historico-ideolégica como um processo para uma
compreensdo de caminhos percorridos ao longo do cenério tempo e das sociedades na
esfera cientifico-educacional, como os estudos sobre pratica docente, a problematizacéo
dos olhares tornaria possivel uma contribuicdo na modificacdo de uma visao estatica e
unilateral sobre a natureza do raciocinio matematico e/ou sobre questdes de ensino-
aprendizagem em matematica. A representagdo matematica na configuracdo
paradigmatica de ciéncia quantitativa se dissolve a medida que nos debrucamos sobre a
analise de contetdos, métodos, alcances, limites do dominio da investigacdo feita por
sujeitos sécio-historicamente respaldados. Perceber que a Matematica se desenvolve
“nao apenas através da acumulagdo de resultados e conquistas, mas que passa também
por mudancas qualitativas que alteram profundamente o dominio dos objetos das
investigagdes nesse terreno” (MIGUEL; BRITO, 1996, p. 4)21 coloca em conflito a
polarizacdo quantitativo-qualitativo.

Sobre uma concepcdo da natureza dos objetos da Matematica, Aleksandrov
et al (1985, p.89) caracteriza os estudos matematicos contemporaneos como “a
matematica de todas as possiveis relacdes e interdependéncias quantitativas entre
magnitudes”. Os autores configuram um cenario em que a Matematica, ao longo de seu
desenvolvimento historico, teria passado por quatro etapas qualitativamente distintas: a
etapa da matematica pratico-empirica, a etapa da mateméatica das magnitudes
constantes, a etapa da matematica das magnitudes variaveis e a etapa da matematica
abstrata ou moderna.

Na etapa pratico-empirica, condizente aos tempos da Pré-Historia até por
volta do século V a.C., a matematica era tida como funcdo diretamente ligada a
experiéncia do cotidiano, validada no tecnicismo do trabalho e sustentando-se ou ndo
por realizacOes das tarefas, ou seja, as ideias sobre matematica eram gradativamente

desenvolvidas a partir de percepgdes de uma regularidade na disposicdo espacial entre

21 B

Arquivo
consultado:<http://professoresdematematica.files.wordpress.com/2010/03/a_historia_da_matematica_na
formacao _do_professor de matematica_antonio_miguel arlete brito.pdf>. Acesso em 10 de fevereiro de
2014.
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0s instrumentos disponiveis para o atingimento de objetivos praticos (GERDES, 1987,
pp. 21-22).

A etapa da matematica das magnitudes constantes, que se estende pelo
século V a.C. até por volta do seculo XVII, passando pelo periodo grego, o oriental e 0
renascimento europeu, caracteriza-se por um teoricismo na matematica devido ao
surgimento do método dedutivo e da concepcio axiomética da Matematica. E no
decorrer desta etapa que a constituicdo da divisdo matematica em aritmética, geometria,
algebra e trigonometria atinge seu apice tedrico.

Na etapa da matematica das magnitudes variaveis, que se estende desde o
século XVII até o XIX, novas e diversificadas investigacdes — as geometrias analitica e
projetiva, o célculo diferencial e integral, a teoria das séries, a teoria das equacdes
diferencias — passaram a fazer parte do dominio da matematica, em “resposta aos varios
problemas colocados pelo desenvolvimento da mecanica, da fisica e da tecnologia”
(MIGUEL; BRITO, 1996, p. 4). Essa perspectiva matemaética, diferentemente da
anterior, obteve éxito devido as discussbes difundidas pelo racionalismo sobre o
dominio dos fendmenos gerais pelo uso da faculdade da razdo. A crise gerada pela
descoberta de grandezas incomensuraveis e por uma longa tradi¢cdo de critica pré-
socratica — principalmente com os eleatas sobre a estabilidade/instabilidade — que havia
ficado suspensa, e, por isso, deixada de lado para um equilibrio tedrico, leva a uma
tendéncia racional que ndo optou por um “abandono das concepg¢des dindmicas”
(CARACA, 1978, p. 81).

Esta opcao levou os matematicos a assumirem “a tarefa de produzir novos
conceitos que pudessem dar conta da infinidade de estados possiveis entre dois estados
quaisquer. Foi o que fez a matematica das magnitudes variaveis ao introduzir dentro de
seu corpo os conceitos de variavel, fun¢do e limite” (MIGUEL; BRITO, 1996, p. 5).

E, por fim, temos a etapa da matematica abstrata ou moderna, que se
encontra do século XIX até os dias atuais, sendo aquela matematica de “todas as
possiveis  relagdes ¢ interdependéncias  quantitativas  entre  magnitudes”
(ALEKSANDROQV et al, 1985, p.89). Nesta etapa, desenvolve-se um conjunto de
reflexdes que desobrigam a matematica do papel que lhe havia sido incumbido pela
mudanga técnico-cientifica da ciéncia moderna.

Dialogando com a formacdo de professores, Miguel e Brito (1996, p. 5) nos

colocam que:
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apenas uma abordagem histdrica possibilitaria ao futuro professor
perceber que ndo faz sentido a tentativa de captar e definir uma
suposta natureza essencial da matematica, uma vez que tal natureza
provisoria modifica-se através dos tempos ndo apenas em funcdo de
pressdes contextuais advindas da interferéncia de outros setores do
conhecimento humano, da cultura e da técnica, como também em
funcdo de necessidades internas como, por exemplo, a tentativa de
colocar os conhecimentos ja produzidos sobre bases mais sélidas. Em
outras palavras, apenas uma abordagem histérica poderia fazer o
futuro professor entender que “qualquer concepcao filosofica da
matematica € um modelo da matematica real, e como a matematica

muda, esses modelos, necessariamente, também mudardo”
(BARABASHEV, 1988, p. 511).

Esta categorizacdo tedrica de Aleksandrov et al (1985) tem como proposta
de discussdes a transformacédo do entendimento de o que €, como foi/é e do para que a
matematica, embasando-se na historia da matematica para uma visualizacdo das
modificagdes dos olhares perante paradigmas. Miguel e Brito (1996) discutem sobre um
ponto crucial da produgdo filosofico-cientifica: a provisoriedade dos olhares e a
dialogicidade dos saberes.

Miguel e Brito (1996) defendem que a participacdo organica da historia da
matematica na formacdo do professor pode ajuda-lo a ultrapassar a problematica que as
instabilidades da préatica nos confrontardo, centralizando nossas a¢des em possibilidades
de contemplacdo/atuacdo de/em momentos nos quais a hatureza qualitativa e
guantitativa da producdo matematica modifica-se — provisoriedade — em funcdo dos
confrontos colocados por “outras” areas do conhecimento. Ainda que ndo na area das
Ciéncias Exatas, estas questdes teodricas sdo postas pelas reflexdes do Circulo
bakhtiniano.

Tal discussdo nos coloca diante de uma despolarizagdo cientifica dos
saberes entre objetivo-subjetivo, real-imaginario, concentrado-difuso, concreto-abstrato,
e outras colocacbes as quais configuram uma separacdo ideoldgica dos fenémenos
globais da complexidade da vida, configurando uma fragmentacdo especulativa das
areas para pesquisas. Desse modo, a uma proposta de natureza focada na exatiddo e
objetivacdo da matemética contrapomos uma analise sistemética da histdria do
pensamento matematico, com reflexdes baseadas na natureza humana, sem abrir méo da
subjetividade. Refletir sobre interdiscursividade, neste ponto de vista, ndo é meramente
juntar partes espalhadas, mas sim considerar que os saberes sao dinamicos e dialogam

entre si. Propomos aqui entender a pratica matematica como uma semiose dentre outras,
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como um modo expressivo do ser humano, desenvolvido na/pela dialética historica,
indo do empirico ao formal e do formal ao empirico®, na constante dialogicidade.

Da mesma forma, pois entendemos a linguagem como espaco aberto a
interpretacdo, com estabilidades e instabilidades (BAKHTIN, 2003), a proposta analitica
das provas do Enem aqui ndo abre méo da subjetividade. Como estamos num entrelugar
que reflete filosoficamente concepcdes tedrico-metodoldgicas da Analise do discurso e
Educacdo matematica, problematizemos o que Bakhtin nos coloca em Estética da

criacdo verbal acerca das relacGes discursivas nas praticas das ciéncias:

As ciéncias exatas sdo uma forma monoldgica de saber: o intelecto
contempla uma coisa e emite um enunciado sobre ela. Ai s6 hd um
sujeito: o cognoscente (contemplador) e falante (enunciador). A ele s6
se contrapBe a coisa muda. Qualquer objeto do saber (incluindo o
homem) pode ser percebido e conhecido como coisa. Mas 0 sujeito
como tal ndo pode ser percebido e estudado como coisa porgue, como
sujeito e permanecendo sujeito, ndo pode tornar-se mudo;
consequentemente, o conhecimento que se tem dele s6 pode ser
dialdgico (BAKHTIN, 2003, p.400).

Inicialmente, é importante ressaltar que Bakhtin considera as Ciéncias
Humanas mais dialogicas, por serem estas as ‘“ciéncias do espirito”, cujo objeto ¢ "o
homem e sua especificidade™ onde ele, 0 homem, s6 pode ser estudado dentro do texto
(BAKHTIN, 2000, p. 334), nocao esta que ultrapassa o sentido de texto apenas como
escrito e se centra em texto como materialidade das expressividades humanas. J& as
Ciéncias da Natureza, para ele, sdo consideradas, conforme o excerto, como "uma forma
monoldgica do conhecimento” (idem, p. 403).

Considerar um discurso monolégico e outro dialégico, no discurso
cientifico, pode nos ser aparentemente contraditério, sobretudo quando se trata de
reflexdes advindas do Circulo. Todavia, ao adentramos um pouco mais no pensamento
do circulo bakhtiniano, podemos passar a compreender que esta analise se trata de
momentos distintos (mas ndo estanques) que compdem o todo do ato da criacdo
cientifica.

Marilia Amorim (2004, p. 151), no importante livro O pesquisador e seu

outro, interpreta que o0 monologismo, pelas reflexdes do circulo, pode ser compreendido

22 Referimo-nos a um texto de Culioli (1990): “La linguistique, de I’empirique au formel”. In: Por une
linguistique de I’énonciation, tome |. Paris: Ophrys, p. 9-46.
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como o “esquecimento da alteridade, que esta na origem de seu dizer” sendo, também,
“uma etapa na vida criativa do autor".

A autora (idem, p. 16) coloca-nos frente a uma interpretacdo marcando que
o discurso cientifico apresenta niveis dialogicos e niveis monoldgicos. No ato da criagdo
cientifica instauram-se dois momentos: do monologismo e do dialogismo.

Em Para uma filosofia do ato [ético/responsavel] (1993) assim pronuncia-
se Bakhtin:

O mundo como o conteudo do pensamento cientifico € um mundo
particular: € um mundo autbnomo, mas ndo um mundo separado; €
antes um mundo que se incorpora no evento unitario e Gnico do Ser
através da meditacdo de uma consciéncia responsavel, em uma acao
real. Mas o evento Unico do Ser ndo é mais algo que é pensado, mas
algo que é, alguma coisa que estd sendo real e inescapavelmente
completado através de mim e de outros (completado inter alia,
também na minha ac¢do de conhecer); ele é realmente experimentado,
afirmado de uma maneira emocional-volitiva, e a cogni¢do constitui
apenas um momento desse experimentar-afirmar.(...) Toda a razdo
tedrica em sua totalidade é apenas um momento da razdo pratica, isto
é, a razdo da orientacdo moral Unica do sujeito, no interior do evento
do Ser unico (BAKHTIN, 1993, p. 12-13, grifos do autor).

Entendemos que quando Bakhtin fala sobre o carater monolégico de um
determinado discurso cientifico, ha uma referéncia aqui a especificidade desse discurso.
Ao "reconhecé-lo, nessa diferenca, significa justamente deixar espaco para outras
modalidades discursivas” (AMORIM, 2004, p. 147-148). A autora (ibidem, p. 16)
enfatiza, ainda, que ao posicionarmo-nos numa perspectiva dialdgica, isto ndo significa
recusar todo texto monoldgico, visto que 0 monologismo "tem sua produtividade, sua
poténcia de dizer". Haveria, assim, um plano monoldgico do texto/discurso cientifico
onde h& marcas advindas de um processo interpretativo necessario para uma construgéo
do ‘objeto’ de estudo, ou, melhor, momento de exotopia. Coloca Amorim (ibidem, p.
151), "o monologismo como esquecimento da alteridade, que esta na origem de seu

dizer, é também uma etapa na vida criativa do autor".

Uma teoria precisa entrar em comunhdo ndo com construgdes tedricas
e vida imaginada, mas com o evento realmente existente do ser moral
— com a razdo prética, e isso € responsavelmente completado por
guem quer que conhegca, na medida em que ele aceita a
responsabilidade por cada ato integral da cognicdo, isto €, ha medida
em que o ato de cognicao esteja incluido como minha acéo, com todo
0 seu contetdo, na unidade da minha responsabilidade, na qual e pela
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qual eu realmente vivo — executo a¢bes. (BAKHTIN, 1993, p. 12,
grifos do autor).

Coloca Bakhtin (2000), também, que:

por mais monoldgico que seja um enunciado (uma obra cientifica ou
filosofica, por exemplo), por mais gue se concentre no seu objeto, ele
ndo pode deixar de ser também, em certo grau, uma resposta ao que ja
foi dito sobre o mesmo objeto, sobre o mesmo problema. (...) As
tonalidades dialdgicas preenchem um enunciado e devemos leva-las
em conta se quisermos compreender até o fim o estilo do enunciado.
Pois nosso proprio pensamento - nos ambitos da filosofia, das
ciéncias, das artes — nasce e forma-se em interagdo e em luta com o
pensamento alheio, o que ndo pode deixar de refletir nas formas de
expressao verbal do nosso pensamento (p. 317, grifos do autor).

Desta reflexdo, destacamos esse conjunto de praticas académicas que atua
num jogo ético de distribuicdo e referenciacdo de vozes. O que as Ciéncias Humanas
também configuram como traco metodoldgico € a intensa reflexdo de sua circulacao de
dizeres. Esta configuracdo de citacdo ndo se restringe as Humanidades, mas sim atua
como ética na atitude de explicitacdes nos discursos cientifico-académicos a respeito de
trabalhos e campos atuantes nos quais 0S tomamos para investir um horizonte
interpretativo.

Nossas palavras estdo imbricadas com a palavra do outro. A producdo do
conhecimento cientifico ocorre, certamente, na rede de relagdes sociais e marcada pelo
ato ético do cientista, realizado na “vida pratica”, na historia. Portanto, é necessario
marcar que, Vvistos estes entornos, o plano da construcdo dos discursos cientificos é
embasado em encontros e confrontos de discursos, autores, leitores, textos, teorias.
Formamos, assim, um tecido de vozes, marcado integralmente pelas relagdes dialdgicas,

pela alteridade e pela historia.
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2.2 A matematica como processo historico de sua expressividade

QUESTAO 148

Afigura mostra uma crianga brincando em um balango
no pargue. A corda gue prende o assento do balango ao
topo do suporte mede 2 metros. A crianca toma cuidado
para ndo sofrer um acidente, entdo se balanga de modo
que a corda n3o chegue a alcangar a posicdo horizontal.

fopo do
suporie

(Chao do parque

MNa figura, considere o plano cartesiano que contém
a trajetdria do assento do balango, no qual a origem esta
localizada no topo do suporte do balango, o eixo X é
paralelo ao chao do pargue, e o eixo Y tem orientagao
positiva para cima.

Acurva determinada pela trajetdria do assento do balango
e parte do grafico da fungao

0 fix)=-V2-x*
O fix)="V2-x
® fix)=x*-2
® w-- %
O fixy=Va-x
Fig. 2: Questéo 148 — Enem 2014 (prova azul).

Apesar de a Matematica ser, por exceléncia, um lugar cientifico hipotético-
dedutivo, pois suas demonstracGes se apoiam sobre um sistema, axiomas e postulados, é
de fundamental importancia também considerar o papel heuristico das experimentacdes,
isto é, de caminhos de descobertas e apropriagdes ao longo do percurso sistematico
tanto das maneiras de expressividade nesta ciéncia quanto no ensino-aprendizagem da
Matematica.

A Matematica ndo se restringe apenas a quantificagdo de fendmenos
deterministicos — contagem, medicdo de objetos, grandezas — e a técnicas de calculo
com 0s nimeros e com as grandezas, pois também estuda a incerteza proveniente de
fendmenos de carater aleatério. A Matematica cria sistemas abstratos, que organizam e
inter-relacionam fendmenos do espaco, do movimento, das formas e dos numeros,

associados ou ndo a fendmenos do mundo fisico.
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Pensando nestes pontos, podemos compreender que a diversidade géneros
que circulam em torno da aprendizagem matematica — gréaficos, tabelas, propagandas de
mercadorias, excertos de textos cientificos, textos de livros didaticos, desafios, charges,
tirinhas, narrativas literarias, provas, ilustracfes etc — vai compondo as formas de lidar,
fazer e resolver em matematica — tanto formal quanto informal. O enunciado-questdo da
Fig. 2 aponta para este quadro de importancia dada a tecnologia gréfica na elaboracéo
do enunciado inicial da questdo, bem como as alternativas nos apontam a presenca de
todo um sistema semiotico de compreensdo tipico e especifico desenvolvido nas
dindmicas sociais. Como simbolos que sdo, estes signos sao artificios de mediacédo
criados e em constante reformulagéo ao longo do tempo e das culturas.

Enquanto ciéncia, a Matemaética se elabora e se reelabora no interior da
historia das civilizagdes. Os conhecimentos matematicos vao se estruturando a partir de
relacBes dos sujeitos com 0 mundo que os cerca. A apropriacdo e o desenvolvimento
sociocognitivo inscritos na constitutividade de cada sujeito sdo desenhados de acordo
com o diédlogo intra e intersubjetivo. O aspecto social da aquisicdo de conceitos e
habilidades é constituido ao longo de uma jornada histérica dos organismos bioldgicos
em suas expressividades enquanto sujeitos. E justamente a correlacdo entre atividade
cognitiva e dindmica construtivo-interacional que faz com que tenhamos um movimento
entre contetdos adquiridos ao longo da cultura humana e possibilidades de
expressividade de um dado momento.

O pensamento matematico se volta a uma orientacao organizativa que oferta
um afinamento/uma sensibilizacdo a ideias quantitativas na relacdo funcional, isto é, diz
respeito a orientacGes de espacgo-tempo ligadas a seriacdo, generalizacdo, proporcéo,
segmentacdo, variacdo, continuidade, correspondéncia (agrupamento), classificacéo,
conservacao, reversibilidade.

As formas do dominio matematico, que sdo psicossociais, sdo manobras
simbolicas pelas quais o processo de expressividade passa em seu horizonte
estruturante.

A compreensdo de que um objeto de aprendizagem possui um Ccurso
histérico d& um contorno a um jogo temporal de expressividades. O teorema de
Pitagoras, enquanto sistematicidade, € um produto histérico do pensamento matematico.
Refletir sobre ele ¢ refletir sobre o pensamento do ser humano na histéria, bem como

proporcionar uma aprendizagem, quando isso se da em contexto didatico-pedagdgico.
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Considerando essa historicidade da ciéncia, ao nos depararmos com dizeres
do tipo “a matematica é a linguagem universal da ciéncia”, ou “a linguagem matemaética
é de dificil compreensdo pelos estudantes”, ou “a linguagem matematica é dotada de
precisdo e rigor” estamos lidando com imagens referentes ao modo de dizer de um
determinado lugar sdcio-historicamente produzido.

A expressdo linguagem matematica tem forte circulagdo nos livros didaticos
de Matematica, principalmente no debate de ensino-aprendizagem sobre Algebra, uma
vez que o termo linguagem matematica assume equivaléncia de aquilo que
chamariamos, pela perspectiva linguistica aqui assumida, de metalinguagem
matematica, isto €, mecanismos formais de explicitagdo, maneiras de dizer pelas quais
os fendmenos e os contetidos de uma determinada forma de expressividade sdo tomados
para que 0s sujeitos se expressem.

Este rigor é resultado de transformac@es na area da Matematica. A partir de
processos de formalizagbes cada vez mais abstratos, o empreendimento da Ciéncia
Moderna instaura uma concepgéo racionalista de trabalho, o que faz emergir maneiras
mais sistematicas dos dizeres de um campo. Isto nos coloca a compreender que 0S
signos matematicos sdo elaborados ao longo do tempo, de acordo com as possibilidades
de dizer de uma época.

A seguir, temos um seguinte exemplo em forma de exercicio que nos coloca
sobre a transformacdo metalinguistica na Matematica ao longo de algumas tradicfes e

temporalidade:

O exercicio a seguir € apenas um jogo de adivinhacio que s6 requer um pouco de cuidado. Ligue
cada expressio escrita hd centenas de anos a sua expressao usada em nossos dias, que estd escrita
em Linguagem Matematica atual.

(i) RV.eu R325.p.18m RV .cu. .R.325.m.18 (a) VBS + Z6 — 73 = D3
Pedro Nuiiez (1567)
y potestate — x potesta Y

(ii) = potestas + in z gradum  (b) V325 + 18— /335 — 18

Vieta (1634)
(i) 12L M 1Q) p 48 aequalia 144 M 24L P 2() (c) senA =

y gradui + = gradu

cos B
tan C2(7 — 4)
Guillaume Gosselin (1577)
T TR
y" -
y.‘l + l!.r.-

.Ti

{iv)/ B plano — plano — plani + 2 solido — solifo — 2 solidosequetur D cubo ijf‘jl ™ +
Francois Viete (1591) e depois
(v) sA3|2 scBntC2, T4 () 127 — 2 + 48 = 144 — 241 + 222
Pierre Hérigone (1644)
Fig. 3: Exercicio sobre maneiras distintas da metalinguagem matematica escrita em diferentes
propostas. Respostas: 1b 2d 3e 4a 5c.
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A historicidade da metalinguagem € trazida a cena e, deste ato, podemos
refletir como as ciéncias Exatas s&o um lugar em constante transformacgéo em seu modo
expressivo. Os sistemas numéricos sdo exemplos disto. Babildnicos, egipcios, hindus,
fenicios, gregos, romanos, chineses, astecas entre inumeras outras civilizacdes
desenvolveram sistemas representativos sobre contagem e operacGes fundamentais.
Algoritmos da multiplicacdo e da divisdo tais quais como os aplicamos hoje nem
sempre foram assim. A Matemaética ndo nasce de tal modo como ela parece ser/é hoje.
Estudar tanto historia do alfabeto quanto historia dos sistemas numéricos e das medidas,
por exemplo, é pontuar uma historicidade critica ao &mbito das metalinguagens, além de
instigar os sujeitos a participar das continuas modificagBes nos estudos da &rea e na
compreensdo do mundo e de si mesmos.

Na coluna direita da Fig. 3, temos o sistema de representacdo
metalinguistica contemporaneo. E interessante ir comparando a coluna esquerda, que
apresenta maneiras de escrever a metalinguagem matematica em tempos passados, com
a da direita, podendo levantar uma sistematicidade e, assim, realizar um exercicio de
compreenséo de elaboragio de um sistema. E como achar a regra do jogo.

Trazer a dimensao histérica da constituicdo da metalinguagem matematica é
ofertar um espago socio-historico de discussdes sobre maneiras expressivas do discurso
matematico formal. Ao fazermos isto, fazemos emergir uma espessura historico-
semantica de um assunto ligado ao que podemos chamar de “sintaxe matematica”.

Diante de uma realidade escolar cada vez mais dificil, as instituicGes de
ensino precisam elaborar estratégias que visem a melhorias para seus bons
funcionamento e interesse dos alunos. Assim, os profissionais da area da educacao,
continuam tendo grandes desafios, como ajudar seus alunos a compreenderem a
importancia da escola na busca de metas e objetivos concretos para suas vidas e a
matematica sendo abordada de forma pratica e compreensivel para auxilia-los na
construcdo de seus préprios conhecimentos.

Segundo os PCN, o conhecimento da historia dos conceitos matematicos
precisa fazer parte da formacdo dos professores para que tenham elementos que lhes
permitam mostrar aos alunos a Matematica como ciéncia que ndo trata de verdades
eternas, infaliveis e imutaveis, mas como ciéncia dindmica, sempre aberta a
incorporacdo de novos conhecimentos. O recurso de jogos, de tecnologias da
informacg&o e da Historia da matematica estdo expressamente marcados nos PCN como

caminhos para fazer matematica na sala de aula. Esta consideracdo é importante para
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este nosso trabalho, uma vez que nosso corpus, os enunciados-questdo de matematica
no Enem, dialoga diretamente com esta referéncia do discurso politico-educacional
oficial.

Chacon (2000) elenca trés tipos de concepcdes sobre a matematica: 1- a
matematica como uma caixa de ferramentas (concepcdo utilitarista), em que se busca
criar instrumentos para o desenvolvimento de técnicas e de outras ciéncias; 2- a
matematica como um corpo estatico e unificado de conhecimentos (concepgdo
platdnica), em que o conhecimento é descoberto e ndo criado, pois tudo ja estava posto,
apenas aguardando percepcoes; e 3- a matematica como um campo de criagdo humana
(concepcdo de resolucdo de problemas), em que modelos e procedimentos gerados
permanecem abertos a revisao.

Estes trés grupos se distribuem em praticas sociais que tém o seio social
como arena de suas manifestacdes e circulagdes. As multiplas concepcdes sobre o olhar
aos objetos de que se trabalha a Matematica podem conviver na constituicdo de um
projeto de dizer, pois, apesar de conflitantes, podemos concebé-las a partir de
proximidades criticas, e ndo por um distanciamento critico. Isto positiva o caminho para
uma compreensao de ciéncia com criticas epistemoldgicas.

E importante aqui ser mencionado também que as atuais exigéncias de um
rigor l6gico nos estudos da Matematica e uma subsequente mudanca nas formas
simbolicas da metalinguagem matematica decorrem de um processo de reformulagédo do
pensamento matematico iniciado no século XIX. E por tais motivos que podemos
compreender o discurso de ser a Matematica uma ciéncia viva, em constante
transformacéo, e intrinsecamente ligada ao real e ao abstrato. Estamos cientes de que a
Matematica estudada e ensinada na atualidade é produto de ideias e de contribui¢Ges de
sujeitos que lidaram com esta nesta area. Assim, é sempre possivel rediscutir conceitos,
alterar pontos de vista acerca de assuntos conhecidos e colocar novas teorias.

A capacidade de ler, escrever, ouvir, pensar criativamente e comunicar
sobre problemas sdo habilidades que os sujeitos podem explorar em suas jornadas de
consciéncia das operagdes com/pela linguagem. Os aspectos matematicos estdo contidos
nesta atividade intermediadora. E de suma importancia que conceitos matematicos
sejam relacionados aos simbolos que os representam, uma vez que a exploracao desses
conceitos € derivada da necessidade de representacdo simbdlica.

Muitos estudos em aquisicdo de lingua escrita apontam que processos de
lectoescrita ocorrem numa dinamica dialética da parte pelo todo e do todo pela parte
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com estabelecimentos de blocos de um todo, e ndo apenas linear-sequencial. Em fase de
alfabetizacdo silabica, estudantes podem ir compreendendo a dimensdo sequenciativa
das silabas de uma palavra gréfica, ainda ndo tdo plena de sentidos, mas o salto
qualitativo de leitura é realizado quando o estudante administra uma visao colateral e
vai preenchendo antecipadamente 0s encaixes possiveis de leitura saindo, assim, da
visdo silabica e passando a interagir numa visdo lexical-textual.

As mascaras da escrita produzem projecBes de sujeitos que enunciam
distintos das mascaras da oralidade, pois os mecanismos do dizer sdo distintos e
rarefazem os sujeitos.

Toda esta reflexdo ocorrente nas linguas naturais tambeém pode ser
compreendida na sistematica semiodtica da metalinguagem mateméatica. Como a
dimensdo da aprendizagem em matematica tem a ver com uma alfabetizacdo
matematica, isto €, a compreensdo de situacdes numéricas que comportam sequéncias
de conhecimentos, competéncias e habilidades que dizem respeito ao ato de ler e
escrever matematica, a metalinguagem da dimensdo escrita em matematica oferta
caminhos que materializam melhor as abstracGes mentais, de maneira linear e mais fixa.
A alfabetizacdo matematica sob a perspectiva do letramento considera alfabetizacdo e
letramento®® ages integrativas, uma vez que 0s sujeitos aprendentes aprendem a
metalinguagem matematica de variados modos formalizantes e contextuais do exercicio
matematico. A aprendizagem desta alfabetizacdo sob a perspectiva do letramento inclui
que os aprendentes passem por inumeras situacdes comunicativas tipicas da tradicdo
escolarizante e também do mundo das interaces. O espago para se trabalhar com os
géneros discursivos, que englobam o modo do dizer, possui fundamental importancia na
pratica da Educacdo matematica. A dimensdo da diversidade textual no ensino
matematico traz, mais uma vez, uma dinamica interdisciplinar/multidisciplinar no
trabalho escolar.

Tendo forca na escrita, a metalinguagem matematica, como sistema
semidtico, além de se transformar/ser transformado ao longo do tempo e das sociedades,
também ¢é passivel de ambiguidades em sua segmentacdo. Podemos pensar, assim, numa

sintaxe e numa semantica matematicas.

2 Magda Soares (1998) diferencia alfabetizacdo como o ato da aquisicdo da tecnologia, isto &,
do sistema formal, e letramento como préticas sociais que envolvem a relagdo cultural com as
atividades de leitura e escrita. Nossa compreensdo é que um se relaciona ao outro ndo o0s
polarizando, mas compreendendo que sdo caminhos duplos na aprendizagem das explicitacdes
formais e funcionais nas sociedades.
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A formalizacdo pode conter formas distintas de escrita, por exemplo, um
namero desconhecido pode ser chamado de x ou Y ou j ou ¢ ou 0 ou A, isto é, o sinal
escolhido é, de certa medida, arbitrario, mas, por convencgdes/tradi¢des, certos sinais sao
mais prototipicos de aparecerem. No nivel das operacBes, no entanto, ha um maior
rigor, pois ndo se trata mais de uma incognita que o traco semantico do nao identificado
passa para 0 nivel da escolha dos sinais/signos, mas sim de operacdes fixas. Porém,
mesmo assim, hd homonimias estruturais na metalinguagem matematica.

O ensino escolar tem se pautado em suas praticas discursivas
majoritariamente num ensino ligado a mecanizacdo das reflexdes (abordagem
tecnicista) ou entdo em abordar uma série de contetdos fragmentados (abordagem
conteudistica). Pelas mais variadas pesquisas educacionais ou entdo por nossas
vivéncias nas escolas tanto publicas quanto particulares temos acompanhado uma série
de descasos que vém recobrindo esses espacos escolares como espacos pouco
produtivos no quesito potencial do raciocinio. As condi¢des do trabalho dos professores
sdo indignas em larga escala. Vivenciamos um cenério politico espantoso, no qual ha
um abismo entre os salarios que a um deputado da nacdo lhe confere e o salario
entregue a um professor. A carreira é extremamente ardua. O perfil que o governo tem
buscado, dessa maneira, liga-se a um profissional que cuidara dos “mais novos”. Nossa
escola béasica tem se assentado numa base que ndo tem como oferecer praticas de
valores éticos aos estudantes. Numa cadeia sintomatica, os professores encarregados do
Ensino Basico passam em provinhas escritas do Estado ou entdo apenas se inscrevem
em categorias minimas para serem substitutos. Ndo desmerecendo pessoalmente o
trabalho destes, mas esta classe trabalhadora tem contribuido para uma crescente onda
exploratoria na Educacao.

Essa situacdo social de desarticulagéo reflete na ndo efetiva construcdo de
uma rede integrada, potencial e reflexiva no cenario da Escola Bésica.

Numa visdo dialética de ensino, compete ao professor problematizar os
conceitos desenvolvidos historicamente dentro das disciplinas escolares especificas.
Assim, 0 espaco de defini¢cGes pré-concebidas em si mesmas abre lugar ao espago de
ressignificacGes de conceitos provisoriamente estaveis. Dai que as atividades escolares
promoveriam cenarios de autonomia frente as relacGes de apropriacdo, contemplacéo e
producao.

No fundo, estamos defendendo uma abordagem interdisciplinar pela qual

processos cognitivo-experienciais deverdo ser exercitados (comparar, aproximar,
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distanciar, remontar, discriminar valores, atribuir possibilidades de sentidos,
ressignificar). Esse exercicio permite ao estudante (e a n6s todos), por um lado, tomar
conhecimento da extrema diversidade de experiéncia e de expressividades que a cultura
humana encerra e, por outro, viabiliza 0 manejo critico de estruturas numa dinamica
invariante que sustenta as variacoes.

Perante uma charada oral, por exemplo, enunciada por sujeitos da familia ou
de uma circulacdo social proxima, 0 pensamento matematico pode ser instigado a ser
colocado. Retomemos a charada citada na introducdo desta tese: Em um galinheiro tem
10 galinhas, o ladréo leva cinco, quantas ficaram? Podemos pensar na negociacao de
sentidos aqui. O prdprio género ja pode criar uma certa expectativa no interlocutor, pois
pode haver sim uma pegadinha, um sentido menos comum a ser empregado como
resposta. Uma resposta possivel é a quantidade 5, compreendendo o célculo 10 — 5, uma
vez que o ladrdo retira (levar = subtrair) 5 galinhas. Uma outra resposta possivel é 15,
uma vez que o ladréo traz com ele (levar = adicionar) mais 5 galinhas. A situacdo da
charada é uma interlocucdo interessante no quesito de atividade de linguagem, pois
estabelece um esquema de provocacdes de producdes de sentidos multiplos na resolucédo
de um problema. Vejamos que no nosso exemplo o verbo levar precisou ser trabalhado
com sentidos distintos. Este exercicio do pensamento opera com a sensibilizacdo dos
sujeitos frente ao enunciado e as pistas enunciativas que agenciardo a producdo de
sentidos. Ha uma astlcia enunciativa entre 0s sujeitos que esta na base deste jogo de
interacdo. Uma questdo escolar disciplinar que colocamos €: quem pode trabalhar isto: o
professor de Portugués ou o de Matematica?

Este caso que elencamos nos mostra que a partir do reconhecimento de
determinados géneros discursivos podemos realizar um célculo de produgdes de sentido.
Atualmente, as provas de vestibular ndo tém a tradi¢cdo de montar uma questdo tal como
a da charada. Alguns fatores vém para serem interpretados: o fechamento interpretativo
reduzido/unicista por conta da questdo de prova ser fechada, isto &, contendo
alternativas pontuais e passiveis do crivo dicotbmico sobre estarem corretas ou
incorretas; a prépria tradicdo estilistica de ndo privilegiar a critica a produgdes de
sentidos a serem explicitadas, caso este legitimado pela compreensdo de uma politica de
fechamento de oposi¢des, contrariedades, possibilidades interpretativas. Desta forma,
podemos dizer que a dimensao histérica e a filosofica da matematica tém sido deixadas
de lado na exigéncia da resposta de testes em situacdes escolares e avaliativas, isto é,
ndo se pergunta, por exemplo, sobre o porqué de o circulo ter 360° ndo se pergunta
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sobre a contribuicdo dos arabes nos cinco séculos que administraram a Peninsula
Ibérica; ndo se pergunta sobre as mdltiplas formas de representacdo numérica das
diferentes sociedades ao longo do tempo; ndo se pergunta sobre as diversas técnicas
algoritmicas desenvolvidas das operacdes basicas nos diversos agrupamentos sociais.
No entanto, estes saberes estdo as margens nas praticas avaliativas de vestibulares
atuais, tendo emergéncia de toda uma contextualizagdo em enunciados-questdo, como
trabalharemos mais adiante em algumas analises do Enem.

Pensar em préaticas escolares que dialoguem com as praticas sociais €
entender que a atuacdo da esfera escolar se preocupa com a formacéo critica dos sujeitos
para o mundo das interagdes sociais. E necessario um planejamento a médio e longo
prazo, com a participagdo de todas as pessoas que tém relacdo direta ou indireta com o

ensino da Matematica.

2.3 A matematica na critica histérica no ensino de Matematica:

aspectos gerais da histéria do Ensino de Matemética no Brasil

Essa reforma, consubstanciada no Decreto 981, referia-se somente a
instrucdo publica de nivel primario e secundario no Distrito Federal,
entdo situado no Rio de Janeiro. (...) E importante assinalar que o
Colégio Pedro I, referéncia para esse nivel da educacdo, passou a se
chamar Ginasio Nacional quando se estabeleceu a Republica. A
frequéncia ao ensino secundario, cujo objetivo principal (...) era a
preparacdo para a educacdo superior, ndo era obrigatoria, e muitos
estudantes, sem realizar um curso regular, faziam os chamados
exames preparatdrios para 0 ingresso nos Cursos superiores, entre 0s
quais figuravam os das disciplinas matematicas: Aritmética, Algebra,
Geometria e Trigonometria (GOMES, 2012, p. 17).

O excerto em epigrafe a este item foi retirado de uma pesquisa em Educacéao
matematica sobre o periodo da Proclamagdo da Republica brasileira, sobre a
reestruturacdo do ensino na década de 90 do século XIX, a reforma realizada por
Benjamin Constant (1836-1891), responsavel titular do Ministério da Instrucéo,
Correios e Telégrafos da época.

Ainda que questionemos o processo da transposicdo didatica pelo qual o
direcionamento cientifico-pedagogico passa e no qual os docentes da Escola Basica se
alocam, ele se pauta principalmente em saberes produzidos ndo apenas pelos cursos das
academias universitarias de formacdo inicial, mas também pelas maneiras

organizacionais e executivas de projetos na propria instituicdo escolar.
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Uma dada proposta de formacao aflora em campos especificos do complexo
de relagbes (profissionais, institucionais etc). Sua efetivacdo depende de expectativas
projetadas pelos sujeitos envolvidos e pelo condicionamento pratico de realizag&o.

Ao relacionarmos expectativas educacionais de uma sociedade num
determinado tempo, principalmente ao olharmos documentos oficiais legitimadores de
praticas, percebemos que o papel social incumbido aos sistemas escolares € forjado por
uma politica de treinamentos visados a certas correspondéncias ao mundo social. Sendo
um texto/discurso, a documentacdo oficial ndo é neutra. Os textos legais marcam
interesses de grupos detentores de poderes politico-econdmicos. Assim, a atuacdo dos
“atores educacionais” (professores, gestores etc) se firma no cumprimento das
exigéncias legais. A traducdo disto a préatica das acdes juntamente aos alunos/estudantes
liga-se a mais um setor executivo dos comandos legislativos. O processo educacional é
visto, neste sentido, fundado nos regimentos politicos. Como discurso que Sdo nestes
coabitam o constante jogo conflituoso das lutas ideoldgicas, que se articulam em
debates e circulacOes discursivas.

Pensando neste viés, a normatividade da lei Benjamin Constant, citada
anteriormente, procurava romper com a tradicdo humanista e literaria do ensino
secundario, legado jesuitico, adotando, assim, um curriculo que privilegiava disciplinas
cientificas e matematicas. Temos, assim, uma resposta politico-educacional que permite
que as Matematicas e as Ciéncias Fisicas, Quimicas e Naturais obtenham prestigio no
ambito educacional, abrindo-se as portas aos métodos da ciéncia moderna. Pontua
Gomes (2012) que a Matematica era entendida como a mais importante das ciéncias no
ideario positivista do filésofo francés Auguste Comte (1798-1857), ao qual aderiram
Benjamin Constant e o grupo de militares brasileiros que liderou a proclamacgédo da
Republica. Assim, essa disciplina adquire grande relevancia na proposta da Reforma
Benjamim Constant, particularmente nos sete anos que compunham a educacéo
secundaria.

Estas mudancas estruturais tinham base pedagogica no movimento
escolanovista, que ganhara terreno politico no Brasil. Tendo como base fundante uma
fortificagcdo tedrica num tipo de “‘experimentalismo realista-objetivista”, a pratica
escolanovista, aqui no Brasil, redefine os planos de matematica. Para tal observacéo,
tragamos um excerto de um texto escrito pela professora Alda Lodi (1898-2002),

docente de Metodologia da Aritmética na Escola de Aperfeigoamento:
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Como Arith. ndo deve ser ensinada com o fim de arith.
exclusivamente, & parte das necessidades da vida, sem attender &s sit.
reaes que a creanga encontra, mas sim ajudal-a a estimar, a medir, a
comparar, a calcular, a tornal-a socialmente efficiente no manejo das
sit. numéricas, entendemos iniciar nosso curso discutindo a creanca e
0 programa escolar. Assim, sempre firmamos as bases do nosso
trabalho — giral-o em torno da creanga, aproveitando seus interesses
imediatos como ponto de partida da educacéo (LODI, 1929, p. 1)*.

Restrito aos anos iniciais, Maria Angela Miorim (1998) pontua que este
movimento de renovacdo pedagdgica ndo atingiu de pronto a educacdo secundaria, que
continuou sua acdo pautada “num ensino livresco, sem relacdo com a vida do aluno,
baseado na memorizagao e na assimilagdo passiva dos contetidos” (p. 90).

Como consequéncia direta no ensino de matematicas, a perspectiva deste
modelo escolanovismo traz um discurso que se apropria de um “principio de introduzir
na escola situagdes da vida real” (MIORIM, 1998).

O escolanovismo estava pautado no eixo norteador da vida-experiéncia na
aprendizagem, entendendo a escola como um lugar institucional que tem a funcao de
propiciar uma reconstrucdo permanente da experiéncia e da aprendizagem do aluno, e
defendendo a liberdade reflexiva em que o individuo, senhor de um ambiente, guia suas
vontades de forma a servir-lhe da inteligéncia, ndo se pautando numa moral feita de
formulas. Este modelo educacional tem um raciocinio teorico-filoséfico embasado na
relacdo que os aprendentes tém com a natureza; natureza aqui entendida como relacéo
entre interioridade (os estudos psicoldgicos) e exterioridade (os estudos naturais e
sociais).

Quando Dewey (1985), em Democracy and Education (“Democracia e
Educacdo”), tenta sintetizar as perspectivas da Filosofia educacional escolanovista, esta
criticando e ampliando discussfes sobre democracia ou protodemocracia contidas
em Platdo e Rousseau, filésofos estes que, respectivamente, contribuem para o
entendimento de natureza na perspectiva idealista e na perspectiva social.

No entanto, é importante ressaltar que referente aos estudos matematicos e a
base de outros, ter a espontaneidade dos alunos como centro irradiador da aprendizagem
fez com que as criticas ao modelo escolanovista desenvolvido no Brasil fossem de
grande valia, j& que ao entrar em contato com a natureza explicita ao toque (“real”) ou
entdo a uma situacdo de imersdo livre de apoio critico-opinativo, ndo somos capazes de

dialogar sem um outro, de ndo haver focos em embates ideoldgicos, da pormenorizagédo

24 Mantemos a escrita ortografica da época.
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da contrapalavra que aguce significacbes de mim e do outro: a alteridade — na
compreensdo bakhtiniana — ndo sobrevalesse neste olhar. Configura-se, assim, um
modelo fragmentar em seu entendimento pedagdgico-filoséfico na escola: uma
polarizacdo entre mundo fisico/mundo abstrato; externo/interno; experiéncia/raciocinio.
A polaridade se fixa ndo no extremo da observacdo, da explicacdo ou da demonstracdo
— processos essenciais ao intelecto e a pratica escolar — na aquisi¢do de conhecimento,
mas a experiéncia tateante como conduta natural e universal. Além disso, se analisarmos
0s projetos escolares dos escolanovistas do inicio do século XX, podemos relevar a
questdo de que a educacdo em vista era modelar a uma classe média-alta e ndo a uma
educacdo operaria ou popular, sendo assim um movimento que queria melhorias na
educacdo para uma elite que ja estava na escola.

Condizente aos tramites sobre a passagem de um processo historico-
metodologico do ensino de Matematica no periodo colonial as décadas iniciais do
século XX, € de fundamental importancia critica que ressaltemos a alteracdo de um
quadro ideoldgico sobre a concepcdo de Ensino de Matematica. A histdria da
Matematica nos tem dado base a analisar que aquilo que fora percebido como pura
abstracdo no ensino jesuitico, pura fantasia ornamental matematica, mais tarde revelou-
se como um grande celeiro de aplicacdes praticas.

Né&o obstante, aprender matematica ndo é tarefa facil, mas necesséario criar
maneiras de inovar 0 ensino mostrando a real importancia dessa area do conhecimento
no dia a dia.

Algumas outras reformas pedagodgicas foram realizadas entre o Gltimo
quartel do seculo XIX e as primeiras trés décadas do século XX, propostas como: as
experiéncias de uma escola libertéria, de Ledncio Caravalho (1879); a livre competicdo
entre 0 ensino particular e publico sem fiscalizagbes de certificagdes, de Rivadavia
Correia (1911); e as reformas de carater uniformizante de foco estrutural, de Epitacio
Pessoa (1901), fiscalizadora, de Carlos Maximiliano (1915) e seriativa — modelo
estruturante o qual € visto na imensa maioria da escolarizagdo Basica —, de Rocha Vaz
(1925). Estas reformas?®, entre aquelas outras de cada Estado, com amplitude na década
de 1920, desenvolveram-se entre as propostas constantianas e o Movimento da

Modernizacdo da Matematica, como veremos a seguir.

% Para um estudo mais profundo referencio os livros do Prof. Geraldo Bastos Silva, A Educagéo
Secundaria: perspectiva historica e teoria (1969) e de Wagner Rodrigues Valente & Aparecida Duarte &
Rita Machado & Vera Santos, O Nascimento da Matematica do Gindsio, 2003.
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Em 1908, realiza-se em Roma o0 4° Congresso Internacional de Matematica,
momento em que se cria uma comissdo internacional para lidar com questfes do ensino,
presidida pelo matematico alemao Felix Klein (1849-1925)%°. Essa comissdo propos
como objetivo realizar estudos sobre o ensino secundario da Matematica em varios
paises, entre 0s quais estava o Brasil. Segundo Gomes (2012), as principais propostas
desse movimento eram: “promover a unificacdo dos contetidos matematicos abordados
na escola em uma Unica disciplina, enfatizar as aplicagdes praticas da Matematica e
introduzir o ensino do calculo diferencial e integral no nivel secundario” (p.19).

No Brasil, o maior adepto das ideias modernizadoras foi o professor
catedratico de Matemaética do Colégio Pedro Il, Euclides Roxo (1890-1950), que liderou
a proposicao de uma mudanca radical nos programas de ensino da instituicdo, aprovada
por sua congregacdo em 1928.

O Primeiro Movimento Internacional de Renovacdo da Matematica,
destacado no Brasil pelas propostas de Euclides Roxo, tinha bases escolanovistas.
Morales et al (2003) pontuam que o desenvolvimento dos conceitos quase “ndo foi
colocado em prética, mas, nesta proposta de mudanca, o aluno era o centro do processo
de aprendizado e ndo mais receptor passivo” (p. 95).

O programa de Euclides Roxo era audacioso. Propunha oferecer o ensino da
Matematica ndo mais com as quatro disciplinas estanques — Aritmética, Algebra,
Geometria e Trigonometria —, mas sim, pela primeira vez, em uma Unica disciplina,
chamada Matematica, onde os conteudos seriam ensinados de forma interligada. A
unificacdo em uma Unica disciplina ndo era a Gnica mudanga, pois se exigia, a partir de
entdo, uma alteracdo no quadro pedagdgico na abordagem da disciplina. As propostas
ousadas de Euclides Roxo agregavam ao mesmo tempo as reflexdes de Felix Klein
(pautadas em analises psicologicas, interdisciplinaridade e aplicagdes) e do
escolanovismo (uso de métodos centralizados na aprendizagem do aluno, tratamento das
criangas ndo como um adulto-mirim etc).

Morales et al (2003) colocam que o Prof. Roxo pontuava que a Matematica
deveria se basear num tripé configurado por: 1. Predominancia essencial do ponto de
vista psicoldgico. 2. Subordinacdo da finalidade do ensino as diretrizes culturais da
época. 3. Subordinacdo da escolha, da matéria a ensinar, as aplicacfes da Matematica ao

conjunto das outras disciplinas.

%6 Sua influéncia incentivou dois grandes movimentos no Brasil de mudanca no ensino da Matematica: as
propostas de Euclides Roxo e a Matematica Moderna.
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Apés inimeras polémicas?’ na imprensa®® — discussdes epistolares
furiosas/agressivas promovidas por Almeida Lisboa, Ramalho Novo e Sebastido Fontes,
por exemplo —, com a igreja — na figura do Pe. Arlindo Lisboa — e com o exército, a
implementacdo das ideias modernizadoras num horizonte mais intensivo nas escolas
secundarias brasileiras concretizou-se, porém, apenas em 1931, promulgadas em uma
extensa producdo de decretos que se propunham a organizar a educac¢do no pais,
conhecida como Reforma Francisco Campos, gestor mineiro e 1° titular do Ministério
da Educacdo e da Saude, implementado na Era Vargas.

Seu texto se inicia por uma exposicdo das finalidades do ensino da

Matematica:

O ensino da Matematica tem por fim desenvolver a cultura espiritual
do aluno pelo conhecimento dos processos matematicos, habilitando-
0, a0 mesmo tempo, a concisao e ao rigor do raciocinio pela exposicao
clara do pensamento em linguagem precisa. Além disso, para atender
ao interesse imediato da sua utilidade e ao valor educativo dos seus
métodos, procurara, ndo sO despertar no aluno a capacidade de
resolver e agir com presteza e atengdo, como ainda favorecer-lhe o
desenvolvimento da capacidade de compreensdo e de analise das
relacbes quantitativas e espaciais, necessarias as aplicacfes nos
diversos dominios da vida pratica e & interpretacdo exata e profunda
do mundo objetivo.

Este planejamento enfoca que o dever do ensino de Matematica é ter sempre
em vista o desenvolvimento mental/psicoldgico do estudante e segundo os interesses
dele, de modo que o estudante se concebesse “um descobridor e ndo um receptor
passivo de conhecimentos”. Por isso, recomendava a renlncia “a pratica da
memorizagdo sem raciocinio, ao enunciado abusivo de definicdes e regras e ao estudo

sistematico das demonstragoes ja feitas”.

2" Morales et al (2003) destacam argumentacdes de Maria Angela Miorim (1998) acerca dos problemas
ocorridos neste momento da Reforma Francisco Campos: “Os professores da época tiveram dificuldades
de adaptacdo, agravadas, num primeiro momento, pela falta de livros didaticos de acordo com as novas
diretrizes. Havia os defensores do ensino das humanidades classicas, e especialmente do latim, como o
padre Arlindo Vieira, que criticaram fortemente o que consideravam um excesso de conteldos no
programa da reforma, bem como a fusdo das disciplinas mateméaticas em uma Unica disciplina.
Professores de Matematica que se posicionavam favoravelmente ao ensino tradicional, no qual a
Matematica era concebida principalmente como disciplina mental, consideraram que a nova proposta, que
comegou a ter repercussdes em alguns livros didaticos de carater mais intuitivo, rebaixava o ensino” (p.
20-21).

%8 Sobre a polémica na imprensa, e detalhes a respeito desta reforma, além de compridas passagens das
ferrenhas discussfes do prof. Roxo com seus opositores, referencio os livros de Valente (2003b), Miorim
(1998) e o artigo de Carvalho (2003).
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No mesmo caminho que Euclides Roxo, em 1929, dois outros professores
do Colégio Pedro Il colocavam-se categoricamente ao lado das alteragGes no ensino de
Matemaética no Brasil: o catedratico Cecil Thiré ¢ o “mitico” Julio César de Mello e
Souza.

Rememorado com énfase no histérico do Colégio Pedro Il, Cecil foi
proficuo produtor de materiais bastante utilizados por muito tempo no Brasil. Ainda
pouco se tem estudado sistematicamente o brilhantismo de sua atuagéo.

J& as pesquisas sobre Julio César de Mello e Souza, 0 Malba Tahan®, tém
sido realizadas com félego no meio académico. Escritor literario, Malba Tahan produz
um efeito encantatério em seus livros de aventura, onde sempre seus personagens se
envolviam com algum engenhoso problema matemaético, havendo sempre resolugdes
majestosas. Autor focado na Didatica da Matematica, o poderoso alcance dessa ideia de
Mello e Souza acabou levando-o a escrever dezenas de livros para seu Malba Tahan: A
Sombra do Arco-iris, Lendas do Deserto, Céu de Allah, e o bastante divulgado O
Homem que Calculava, que além de ter sido traduzido para varias linguas, vendeu mais
de 2 milhdes de exemplares s6 no Brasil e esta na 422 edicd0. Nesta Ultima obra, entre
camelos, desertos, génios malvados e reparticbes de herancas encontramos divisdes
brincalhonas, problematizacBes embaragosas e um cendrio cheio de encantamento a
possivel aridez do solo da aprendizagem em Matematica. Podemos encontrar hoje
marcas de homenagens a ele como 0 Museu Malba Tahan, na cidade paulista de Queluz,
lugar de sua infancia; grupos teatrais baseados em seu personagem; e até o
estabelecimento de um Dia da Matemética, 6 de maio, data de seu nascimento.

Continuando nosso percurso, uma alteracdo sobressalente no quadro
pedagdgico-politico ocorreu com a Reforma Gustavo Capanema, a partir de 1937,
periodo de Vargas no poder.

Dividido em dois ciclos, o ministro da Educacdo Gustavo Capanema instala
0 Curso Ginasial: os quatro primeiros anos, 1° ciclo, e o Colegial, 2° ciclo, em 3 anos,
subdividido em Curso Classico, com estudos em letras e humanidades, e em Curso
Cientifico. Mais tarde seriam criados Colegiais nas modalidades de Curso Técnico e
Curso Normal. A presenga da Matemaética era basica para todos os cursos. Voltaria a

existéncia de exames vestibulares. Outra alteracdo da reforma foi a obrigatoriedade de

 Figura criada pelo Professor Jalio César como personagem, encarnado por ele, tradutor de livros do
mundo arabe.
%0 Dados em <http://www.mat.ufrgs.br/~portosil/malba.html>. Acesso no dia 10 de fevereiro de 2014.
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frequéncia a escola secundaria, pretendendo-se erradicar definitivamente com o0s cursos
livres.

Tendo o patriotismo e o desenvolvimento mental dos estudantes, a lei®!
mostrava claramente o seu carater aristocrata e fortemente ligado a velha tradicdo do
ensino secundario no Brasil. A reforma legitima a colocacdo do ensino como elitista e
excludente.

E importante ressaltar que nesta época instituiam-se importantes centros de
formacdo de professores que, de uma forma ou de outra, modificariam a nocdo de
formacdo de professor, cargo exercido com a qualificacdo feita, até entdo, em cursos
como Engenharia ou por Exames de Suficiéncia — provas para a entrada no magistério.
Nesta época também comecaram a surgir os primeiros centros de pesquisa em
Matematica e Ciéncia em geral no Brasil, fator determinante para os estudos da
Matematica e da Educacdo Matematica (MORALES et al., 2003). Ocorre também, com
énfase na década de 1930, a abertura e o firmamento de faculdades pelo Brasil,
modificando paradigmaticamente o panorama do ensino de Matematica no Brasil.

Apdbs estas alteracdes no quadro metodologico-estrutural do Ensino de
matematica no Brasil, as propostas modernizadoras do inicio do século XX no pais —
advindas do desenvolvimento das discussfes europeias, como as de Felix Klein — véao
tornar-se palco para debates apds os anos de 1960: o Movimento da Matematica
Moderna (MMM).

Segundo a pesquisadora Wielewski (2008), as propostas se pautavam num
experimentalismo inicial antes de uma expansdo escolar. Sobre o desenvolvimento do

MMM, ela coloca que:

As pesquisas indicam que um dos primeiros veiculos de divulgacéo do
MMM foram 0s congressos internacionais que reuniam personagens
de diferentes paises preocupados com o ensino de Matematica. Na
sequéncia, os congressos nacionais como forma de divulgacdo mais
em nivel local (enquanto pais). Somados a isso vieram 0s cursos de
aperfeicoamento para professores, juntamente com a producdo de
materiais de apoio e/ou livros didaticos para a implantagdo da MM
[Matematica Moderna] nas escolas (WIELEWSKI, 2008, p. 8).

31 podemos encontra-la em
<http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/5 Gov_Vargas/decreto-lei%204.244-
1942%20reforma%20capanema-ensino%20secund%E1rio.htm>. Acesso em 10 de fevereiro de 2014.
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O MMM se propunham a uma preparacdo dos alunos diante da inovacéo
que o mundo moderno (o atual da época) oferecia. Era necessario mostrar campos
matematicos que historicamente se colocavam isolados. Ao ficarem suas anlises no
Ensino Superior, os educadores/matematicos redirecionaram e promoveram teorias que
preparassem o Ensino Basico a “alcancar” a reflexao de nivel posterior, ou seja, estamos
diante de um modelo de forca estruturalista — Jean Piaget era participante das reflexdes
do movimento. As estruturas mentais estavam em xeque.

O Movimento da Matematica Moderna se enrijece no Brasil paralelamente
ao periodo da Ditadura Militar de 1964, tendo por uma proposta pedagdgica
escolanovista de atuacOes tecnicistas pelo Brasil. Apesar de a Ditadura impor uma
pedagogia de formacgdo tecnicista, os estudos do MMM traziam consigo
posicionamentos no paradigma escolanovista. E comum lermos em textos sobre Historia
da Educacdo Matematica que o0 MMM resultou em fracasso. Cabe-se ressaltar que
estudos neste campo precisam ser mais discutidos, visto que ha inimeras polémicas
sobre as concepcdes de ensino do MMM.

No desenvolvimento do movimento no Brasil, estudos como a Teoria dos
Conjuntos e TransformacGes geométricas tornaram-se roteiro de atuacdo para 0s
professores, dispostos numa matriz reprodutivista ocorrente no Brasil durante o periodo
militar: saber é saber o que o outro diz, 0 que o outro faz, 0 que o outro me coloca. Este
uso canonico perpassa geracdes e € muito usual até nos dias de hoje. Encontramos, por
exemplo, livros, professores de Matematica e, com maior énfase, editais de concursos
que, ao analisarem uma iniciacdo nos estudos matematicos, colocam a parte de
Conjuntos numéricos em suas bases.

O MMM focou a preparacdo dos alunos para o ensino superior, j& que
houve um desenvolvimento de novos olhares para o objeto matematico - este passa a ter
como parte de seu dominio problemas colocados pelo desenvolvimento da mecanica, da
fisica e da tecnologia, célculos como integrais, derivadas, limites. Essa tendéncia
direcionou os rumos do ensino de matematica, criando-se, assim, uma Matematica para
um contexto moderno — tipo de Matematica este que se desejaria ensinar para as
criangas (SOARES, 2003) — que se utilizaria de construgbes logicas completas
unificantes.

A Matematica foi reduzida a um tecnicismo, a um algebrismo calculeiro,

entendimento da pratica matematica que ainda vigora para grande parte dos
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aprendentes. O carater técnico do ensino no Brasil, seu paradigma, superou o0s
precedentes do quadro teérico do MMM,

Apos a abertura politica no Brasil na decada de 1980 e a entrada dos PCN a
partir da segunda metade de 1990, o foco no ensino de matematica reconfigura acoes,
discursos sobre o0 ensino-aprendizagem e paradigmas escolares. De acordo com Miguel
e Miorim (2004), foi a partir da década de 1980 que, no Brasil, houve maior intensidade
na retomada da inclusdo da historia da matematica em textos orientados a préatica
pedagdgica de Matematica. Nesse momento, 0 MMM sofreria fortes criticas. Segundo
Vianna (1995), Lichnerowicz — um dos maiores defensores da implementacdo das
reflexbes do MMM veiculadas nas escolas francesas — pontuava que a historia ndo
poderia trazer contribui¢des para o ensino de matematica.

A historia da matematica é considerada por alguns pesquisadores atuais
como um recurso didatico que pode trazer importantes contribuicbes a Educacdo
Matematica e a formacdo de professores de Matematica. Dentre estes pesquisadores
podemos citar D”Ambrosio (1996, 1999), Miguel e Miorim (2002), Miguel (2005),
Miguel e Brito (1996, 1998), Nobre (1996), Baroni e Nobre (1999), Fauvel (1997).

Além do carater da histéria da matematica, as abordagens matematicas mais
atuais principiam andlises com perspectivas em filosofia matematica, educacdo
matematica, sociologia da educacdo matematica e histoéria da educacdo matematica,

horizonte que os PCN pontuam:

O conhecimento da historia dos conceitos matematicos precisa fazer
parte da formacdo dos professores para que tenham elementos que
Ihes permitam mostrar aos alunos a Matematica como ciéncia que nao
trata de verdades eternas, infaliveis e imutaveis, mas como ciéncia
dindmica, sempre aberta & incorporacdo de novos conhecimentos
(BRASIL, 1997, p. 30).

Em nosso préximo capitulo, ampliamos as discuss@es sobre as relevancias
destas abordagens na atualidade, analisando como os documentos oficiais do discurso

pedagdgico-matematico sdo configurados historica e criticamente.

2.4 Alguns modos de ver e conceber o ensino da Matematica no Brasil
Estudar a concepcédo de qualidade em educacdo no ensino de matematica se
apoia em distintos modos de visdo sobre relacGes entre sujeitos da interacdo e objetos de

conteudos. Estas opticas, no entanto, ndo sdo neutras e suas concepgoes possuem fios
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com questdes sdcio-politicas. Isto significa compreender que as relacées no ensino sdo
historicamente construidas levando em conta fatores como, por exemplo, por um lado,
orientacbes técnicas de construtos politico-pedagdgicos e, por outro, expectativas
educacionais e subsidios de politicas socioecondmicas. Esta questdo nos faz
compreender, de acordo com uma perspectiva que se sustenta em estudos de/sobre o
circulo de Bakhtin, que a relacdo entre producdo de discursos e forcas econémicas esta
posta no cenério de condi¢es do acontecimento todo discurso. Estas forcas tém a ver
com maneiras de manutencdo dos corpos dos sujeitos, das estruturas fisicas organicas,
mas também tém a ver com todo um conjunto de amparos possiveis dos sujeitos que
neles habitam/se forjam as enunciagfes. Pensar em economia nesta perspectiva é trazer
a importancia das condigdes materiais resultantes dos quadros da configuragéo
hierarquica social. Isto é entender que quem diz algo ocupa um lugar situado dentro das
forcas econémicas que possibilitaram os modos do dizer, o jeito do dizer, as orientacdes
do dizer. Em um dizer, entdo, temos necessariamente enunciados atravessados pelos
fendmenos sociais, por condi¢cdes da ordem da economia. O sistema econdmico aqui
ndo é entendido como atividade estritamente ligada ao capital material, mas sim como
um dinamismo organizador tanto da ordem de um sistema psicossocial do pensar e agir
dos sujeitos (matriz subjetivo-ideoldgica) quanto da regéncia de permissividades
materiais dos enunciados.

A consciéncia de que educar € preparar as novas geracdes para um mundo
que exige que os educandos desempenhem papéis sociais e sejam cidaddos éticos esta
ligada a uma pergunta educacional como “que pessoa queremos formar?”. A formacao
educacional se ampara em maneiras pedagogicas e formas curriculares condizentes aos
jogos ideoldgicos presentes num momento sécio-histérico. O cardapio é bem variado,
mas a escolha ndo é tdo livre assim, pois sera balizada pela filosofia educacional
definida por certos setores politico-pedagogicos. A medida que as relagdes politico-
ideologicas véo sendo tracadas nos discursos oficiais, o cotidiano vai respondendo por
meio de resultados como préticas de salas de aulas e avaliagGes.

Para tratar desta dindmica, consideremos, como ponto de partida, tendéncias
identificadas por Fiorentini (1995) a partir de analises de teses e disserta¢cdes produzidas
até 1990 no cenario brasileiro, visto que a relevancia deste trabalho ndo se reduz ao
aspecto historico.

Uma tendéncia educativa tem sua emergéncia e circulagdo no interior de um

processo motivado por buscas de melhorias/renovacOes da qualidade do ensino. Ela,
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reafirmamos, procura atender a necessidades tanto de fatores relacionados a interesses
de socializagéo do conhecimento, quanto de condic¢Ges pautadas por planos econdmicos.
Dai pensarmos em politicas educacionais quando nos referimos a valores ideoldgicos
colocados em cena nas mais diversas praticas educacionais.

No campo dos estudos pedagdgicos, os trabalhos de Saviani em
“Tendéncias pedagdgicas contemporaneas” (1981) e “Tendéncias e correntes da
educacdo brasileira” (1985), bem como os trabalhos de Libaneo em “Tendéncias
pedagogicas na pratica escolar” (1982) e Democratizacdo da Escola Publica: a
pedagogia critico-social dos contetdos (1985), e também “Tendéncias historicas do
treinamento em educa¢do”, de Fusari (1988), marcam formas de sistematizar o que
chamam de tendéncias educacionais de acordo com a categorizacdo de regularidades
procedimental-tedricas com 0s quais 0s sujeitos vdo se constituindo no mundo da
cultura.

Como os discursos sdo atravessados por valores ideoldgicos, as tendéncias
ndo se estabelecem em conjuntos delimitados de sujeitos que se posicionam Unica e
estritamente num lugar, em suas praticas. Os discursos possuem conflitos ideoldgicos de

maultiplas ordens. Zufiga (1987) nos coloca que:

As respostas aos problemas do ensino das matematicas ndo podem ser
encontradas somente nos dispositivos técnicos particulares e parciais,
sem tomar em consideragdo o contexto mais geral no qual se encontra
submersa a pratica do ensino da matematica; ou seja, ndo se pode
deixar de discutir os determinantes historico-filoséficos do ensino
moderno da matematica; sobre as concepcdes relativas & natureza das
matematicas, sobre a ideologia das matematicas. Assim, se a ideologia
“racionalista” foi e é marcante nas reflexdes sobre matematica, entdo é
importante seu estudo histérico, metodolégico, epistemologico e
filosofico (p. 234).

As diretrizes curriculares pautam em seus dizeres determinados modos de
ver e conceber 0 ensino da matemética no Brasil a respeito de como a presenca da
matematica nos curriculos da Escola Bésica do Brasil pode ser orientada.

Podemos compreender que a concepgdo de tendéncias € realizada em um
processo simultaneo entre a dimensdo do individual e do social, e, em cada sujeito, elas
se constituem tanto por conta de experiéncias pessoais e pela historia de vida como
também se constituem pela relagdo que ele estabelece com as outras pessoas e 0 mundo.
Nesta perspectiva, nossas concepcdes sobre matematica sdo influenciadas por nossas

experiéncias na relacdo que estas se relacionam também com representacfes sociais
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dominantes (PONTE, 1992). Portanto, temos um conjunto amplo de fatores que
contribuem para formacdes ideoldgicas sobre o que é e como se faz matemética, como
contatos com os professores que tivemos durante a vida escolar, a forma como
ensinavam, as relacbes que elaboramos com os contetdos, os modos de sermos
estudantes, o funcionamento utilitario com os contetidos etc.

Também refletindo sobre agrupamentos de representacdes sociais, tais como
Saviani (1981; 1985), Libaneo (1982; 1985) e Fusari (1988) fizeram, Fiorentini (1995)
aponta, no campo dos estudos matematicos, seis tendéncias ocorrentes no Ensino da
Matematica no movimento pedagdgico da educacdo brasileira: formalista classica,
empirico-ativista, formalista moderna, tecnicista e suas variagdes, construtivista e
socioetnocultural. Em cada uma destas tendéncias foram identificados: a concepgéo de
matematica; a concep¢cdo do modo como se processa a producdo do conhecimento
matematico; os fins e os valores atribuidos ao ensino de matematica; as concepcdes de
ensino e de aprendizagem; as ideologias/cosmovisdo (visdo de mundo) subjacentes; a
proposta de relacdo professor/aluno; e a perspectiva de estudo/pesquisa visando a
melhoria do ensino da Matemética. A fim de refletirmos sobre valores do ensino de
Matematica, recuperamos na memdria discursiva este panorama complexo que o autor
nos apresenta, explicitando também propostas da relagdo professor/aluno/conhecimento
matematico de cada uma delas.

Fiorentini (1995, p.5) nos coloca que a tendéncia formalista classica se
pauta “pela énfase as idéias e formas da Matematica classica, sobretudo ao modelo
euclidiano e a concepcao platonica de Matemadtica”. As praticas de ensino desta
tendéncia realcam o trabalho livresco e centralizado na explanacdo/transmissdo do
professor, e na aprendizagem passiva realizada pela memorizacdo e reproducgdo de
raciocinios e procedimentos ditados pelo professor ou pelo livro didatico.

Entendendo que o trabalho com matematica diz respeito a obtencdo de
descobertas de fatos, a tendéncia empirico-ativista procura atender a natureza do sujeito,
focalizando preceitos pedagdgicos para a ideia de espontaneidade, criatividade. O
professor é um facilitador da aprendizagem do elemento central que é o estudante. E
neste periodo que propostas pedagdgicas que privilegiam atividades lGdicas e usos de
materiais manipulativos ocupam destaque na circulacdo de ideias sobre aprender
matematica.

Influenciada pelo MMM, emerge nos fins dos anos de 1950 a tendéncia que

Fiorentini (1995) denomina “formalista moderna”. Torna-Sse sobressalente uma
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abordagem internalista (inatista) da matematica, isto €, uma compreensdo que enfatiza
os elementos tedricos da ciéncia, como a racionalidade e a l6gica, assumindo, com isso,
que a génese e a validacdo dos conhecimentos ndo estdo influenciadas por fatores
externos. Do ponto de vista do trabalho pedagdgico, hd a presenca de um rigor no
enfoque educacional com as estruturas algébricas, ja que os processos da estruturacdo
I6gica do pensamento, da racionalidade estdo em pauta neste viés.

Hé& vertentes plurais da tendéncia tecnicista, que vao da reprodutibilidade
tecnicista a especializacdo restrita. Fiorentini (1995) marca que esta tendéncia procura
reduzir a matematica a um conjunto de técnicas, regras e algoritmos, sem grandes
preocupacBes em ou justifica-los ou fundamenta-los. Os objetivos instrucionais ganham
centralidade no trabalho pedagdgico. Recursos e técnicas de ensino, como método
“Kumon”, sdo trabalhados como fundamentos da matematica, compreendida, assim, por
um viés aplicacionista, objetivista e pragmatista. “A significagdo historico-cultural e a
esséncia ou a concretude das idéias e conceitos ficaram relegados ao segundo plano”
(FIORENTINI,1995, p.15).

A matematica compreendida pelas concepcbes de tendéncia construtivista é
tomada como um processo construtivo humano constituido por estruturas e relagdes
abstratas das formas e grandezas reais ou possiveis. Fiorentini (1995) afirma que, de
acordo com as bases do construtivismo, “0 conhecimento matematico nao resulta nem
diretamente do mundo fisico nem de mentes humanas isoladas do mundo, mas sim da
acdo interativa/reflexiva do homem com o meio ambiente e/ou com atividades” (p.20).A
tendéncia socioetnocultural nos traz uma visdo do objeto matemético e também de
perspectivas metodologicas em Educacdo Matematica por meio de uma feicdo
antropoldgica, social e politica. Os estudos matematicos sdo atividades do
conhecimento humano produzido em determinados contextos socioculturais. Se fatos
matematicos estdo atrelados ao desenvolvimento da humanidade nos diferentes
agrupamentos sociais, 0s processos mentais e simbdlicos da matematica estdo
envolvidos por probleméaticas que dialoguem com as multiplas formas de se
fazer/aprender matematica, com a capacidade de produzir conhecimento da pratica. A
Etnomatemadtica, cujo pesquisador expoente ¢ Ubiratan D’Ambrosio, tem dado
sustentacdo tedrico-metodoldgica aos estudos nesta tendéncia. A familiarizacdo e a
exploracdo de caminhos pelos estudantes e a visdo investigativo-perceptiva pelos
professores sdo bases essenciais deste lugar. Temos professores e alunos escrevendo
matematica e sobre matematica (FIORENTINI & CRISTOVAO, 2006).
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Além destes modos de concepcdo dos saberes matematicos, que direcionam
reflexdes em perspectivas filogenéticas, ontogenéticas e filosoficas com o conhecimento
mediante 0s objetos de compreensdo da Matemaética, as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica (DCNEB) (BRASIL, 2013) apresentam tendéncias
metodoldgicas que devem fundamentar a pratica docente e complementar-se umas as
outras. Estas tendéncias compdem o campo de estudo da Educacdo Matematica, campo
particular de estudos que foi sendo desenvolvido diante dos interesses oriundos da
interface entre Matematica e Educacao/Ensino. O discurso oficial colocado por estas
diretrizes aponta as seguintes metodologias elaboradas pela Educacdo matematica ao
longo dos interesses entre formacdo de professores, concepcdes pedagogicas e objetos
matematicos: Etnomatematica, Modelagem Matematica, Midias Tecnoldgicas, Histdria
da Matematica, Investigacdo Matematica e Resolucao de Problemas.

A Resolucdo de Problemas consiste num método de ensino em que o sujeito
aplica seus conhecimentos conquistados anteriormente em novas situagdes com as quais

se depara. Segundo Polya (2006, p. 3):

A resolucéo de problemas é uma habilitacdo pratica como, digamos, o
é a natacdo. Adquirimos qualquer habilitacdo por imitagdo e prética.
ao tentarmos nadar, imitamos o que os outros fazem com as maos e 0s
pés para manterem suas cabecas fora dagua e, afinal, aprendemos a
nadar pela prética da natacdo. Ao tentarmos resolver problemas, temos
de observar e imitar o que fazem outras pessoas quando resolvem 0s
seus e, por fim, aprendemaos a resolver problemas, resolvendo-os.

A educacdo matematica concebe que Resolucdo de problemas é uma das
principais razdes do ensinar e do aprender matematica. Por meio dela, o sujeito
desenvolve o pensar matematicamente, adquire e reorganiza conceitos e habilidades e
aplica conhecimentos e saberes matematicos, atribuindo significado aos mesmos.
Onuchic (1999) nos diz que:

Na abordagem de resolugéo de problemas como uma metodologia de
ensino, o aluno tanto aprende matematica resolvendo problemas como
aprende matematica para resolver Resolucdo de problemas. O ensino
de resolucdo de problemas ndo é um processo isolado. Nessa
metodologia o ensino é fruto de um processo mais amplo, um ensino
que se faz por meio da resolugédo de problemas (p. 210-211).
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A Modelagem Matematica é uma metodologia cujo objetivo é problematizar
situacdes do dia a dia. As DCNEB apontam que a Modelagem matematica tem como
pressuposto a problematizacdo de situagcdes do cotidiano, propondo a valorizacdo do
estudante no contexto social e procurando abordar problemas que sugerem inumeros
questionamentos sobre situacdes da vida.

Considerando a dindmica social com os recursos tecnoldgicos, estes tém
sido utilizados em aulas como metodologia de ensino. Temos a presenca de
calculadoras, televiséo, aplicativos e a internet que potencializam formas de resolugédo
de problemas do dia a dia.

A Etnomatematica é uma proposta educacional que compreende modos
anteriores de conhecimentos, raizes socioculturais de elaboracGes de compreensdes e
conceitos advindos previamente para dar partida a formalizacdes e dialogos com formas
ja antes sistematizadas. A Etnomatematica prioriza relac6es culturais locais onde quer
que o trabalho seja desenvolvido valorizando sempre saberes matematicos presentes em
diferentes tradigdes de cultura. De acordo com D'Ambroésio (2005, p. 7) ""é um programa
que visa explicar os processos de geracdo, organizacao e transmissdo de conhecimentos
em diversos sistemas culturais e as forcas interativas que agem nos e entre os trés
processos”.

A Historia da Matemaética é uma tendéncia muito importante para a pratica
escolar no sentido de colocar em evidéncia cenarios em que conceitos matematicos
foram elaborados. A Histdria da matemética € um elemento orientador na busca de
referéncias para se compreender a natureza do (continuo) trabalho com matematica e
sua relevancia na vida da humanidade, por meio da reelaboracdo de formalizacdes, da
contribuicdo com a éarea de investigacdo e de diadlogos que ddo densidade a técnicas
desenvolvidas por sujeitos antepassados. Ela nos mostra que as grandes descobertas
matematicas surgiram por necessidades ou pela curiosidade em se descobrirem relacGes
entre inUmeros padrdes matematicos.

Ja o tipo Investigacbes matematicas & orientado a contribuir com a
disciplina estudada montando um cenario em que o0 sujeito é convidado a agir como um
matematico, propondo questdes, formulando conjecturas a respeito do que esta
investigando.

Este quadro reflete, de algum modo, a producdo de conhecimento ligado a

Matematica, pois coloca em cena empreendimentos metodoldgicos do saber-fazer
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matematico. A cada problema matematico sdo exigidos caminhos, saberes e
conhecimentos matematicos a serem operados na busca de uma resolucéo.

A necessidade de desenvolver habilidades logicas para resolver problemas
se coloca cada vez mais como uma meta a ser atingida no ambito escolar, levando em
consideracdo que todos os cidaddos convivem, diariamente, com problemas
matematicos. A pratica pedagogica tem mostrado certa limitacdo no trabalho com a
resolucdo de problemas, pois apresenta ainda muitas situacfes de forma
descontextualizada. E fundamental que se pense em formas e alternativas de
problematizar o trabalho pedagdgico com os conteddos matematicos, por meio de
situagdes significativas da vida real ou de suposigdes interessantes, utilizando os
conhecimentos matematicos como ferramenta para a resolugdo de problemas de ordem
natural, historica, social e cultural. A Educacdo matematica tem proposto e valorizado a
resolucdo de problemas “ao longo dos ultimos anos, sendo um dos topicos mais dificeis
de serem trabalhados na sala de aula. E comum os alunos saberem efetuar todos os
algoritmos (as “continhas” de adi¢do, subtracdo, multiplicagdo e divisdo) e ndo
conseguirem resolver um problema que envolva um ou mais desses algoritmos”
(DANTE, 1998, p. 8). De acordo com os PCN (BRASIL, 1997, p. 42), a préatica
pedagogica de resolucdo de problemas nem sempre tem desempenhado sua funcéo no
processo de ensinar e aprender matematica, limitando-se a ser usado basicamente “como

forma de aplicacdo de conhecimentos adquiridos anteriormente pelos alunos”.
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3- O ENEM NO CENARIO DE POLITICAS EDUCACIONAIS

3.1- O paradigma emergencial do Enem: o Enem como Exame Nacional
do Ensino Médio

A primeira versdo do Enem surgiu no ano de 1998 tendo como objetivo,
segundo Inep/MEC (BRASIL, 1999) — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira/Ministério da Educacdo —, avaliar o aprendizado dos
estudantes concluintes da Educacdo Basica, ou seja, ha uma preocupacdo em
diagnosticar a qualidade de ensino do pais — questdo politico-econémica — por meio de
uma verificacdo de conteido explicito direcionada aos estudantes. Entre 1998 e 2008 —
durante suas edigdes — 0 exame apresentou questdes aparentemente contextualizadas e
interdisciplinares®’, ou seja, as perguntas ndo estavam separadas categdrica e
explicitamente por disciplinas. Estruturava-se o Enem por uma matriz de referéncias
partindo de 5 competéncias que se operacionalizavam em 21 habilidades®. Para cada
habilidade havia 3 perguntas, razdo pela qual o exame apresentava 63 itens, todos de
multipla escolha com 5 alternativas cada, sendo considerada apenas uma correta. Além
das 63 questdes de multipla escolha, aos concluintes da Educacdo Basica ou aos
egressos do Ensino Médio caberia redigir um texto dissertativo-argumentativo, em
lingua portuguesa, com base nos fragmentos propostos e vinculados a um determinado
tema.

A partir do ano de 2009, foi definido um novo modelo, no qual passaram a

ser aplicadas as provas em dois dias:

- Areas de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias (Quimica, Fisica e
Biologia) e Ciéncia Humanas e suas tecnologias (Histéria, Geografia, Filosofia e
Sociologia), com 90 questdes objetivas e 4h30min de tempo de prova,;

- Areas de Linguagens, Codigos e suas tecnologias (Lingua Portuguesa,
Lingua Estrangeira — Inglés ou Espanhol — somente a partir de 2010 —, Artes e Educagao
Fisica); Redacgdo; e Matemética e suas tecnologias, com 90 questdes objetivas, 5h30min

de tempo de prova.

%2 Ao longo dos debates desta nossa tese vamos desenvolvendo melhor esta impressio de

interdisciplinaridade, bem como o que estamos entendendo como carater interdisciplinar.
% Dados sobre as competéncias e habilidades avaliadas pelo Enem estdo disponiveis em:
<http://enem.net/enem-habilidades-e-competencias.html>. Acesso em: 3 jan. 2015.
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Podemos verificar algumas grandes mudancgas instituidas a partir de 2009:
1) aumento das questfes, de 63 questdes objetivas para 180 questbes; 2) de um para
dois dias de prova; 3) possibilidade de obtencdo de diploma de conclusdo do Ensino
Médio; 4) possibilidade de ingresso em cursos superiores tanto em universidades
publicas quanto em privadas.

De carater voluntario, a primeira edigdo contou com 157.076** inscritos e
em 2014, com focos bem distintos do inicio, foram 8.721.946% pessoas que se
inscreveram, o0 que revela expressivo aumento em quase 15 anos. O processo de
democratizacdo do Enem teve inicio com o apoio das Secretarias Estaduais de
Educacdo, das escolas de Ensino Médio e das instituicbes de Ensino Superior, bem
como pela isencdo da taxa do exame para os estudantes de escolas publicas ou para 0s
que declaram caréncia. O Programa Universidade para Todos (ProUni), que veio em
2004, contribuiu efetivamente para maior adesdo dos alunos concluintes da educacéo
basica ou egressos do Ensino Médio, j& que o programa determina a concessdo de
bolsas (integrais ou parciais) em cursos das instituicdes de Ensino Superior privadas,
conforme a nota obtida no Enem. Esta acdo marca definitivamente a popularizacdo do
Enem. No ano seguinte, de 2005, o Enem alcancava a marca histérica de 3 milhdes de
inscritos e 2,2 milhdes de participantes. J& em 2006, o Enem estabeleceu um novo
recorde, com 3,7 milhdes de inscritos e 2,8 milhdes de participantes.

Tabela 1: NUmero de participantes inscritos em edi¢cdes do Enem

Ano Numero de participantes inscritos
2018 5.513.662
2017 6.731.186
2016 8.627.371
2015 7.792.025
2014 8.722.290
2013 7.173.574
2012 5.791.332
2011 5.380.857
2010 4.626.094
2009 4.148.721
2008 4.018.070
2007 3.568.592
2006 3.742.827

34 <http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me001511.pdf> Acesso em: 3 jan. 2015.
$<http://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:-bl-
F3Ykk98J:portal.mec.gov.br/index.php%3Foption%3Dcom_docman%26task%3Ddoc_download%26qid
%3D15798%261temid%3D+&cd=2&hl=pt-BR&ct=clnk&gl=br> Acesso em: 3 jan. 2015.
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2005 3.004.491
2004 1.552.316
2003 1.882.393
2002 1.829.170
2001 1.624.131
2000 390.180
1999 346.819
1998 157.221

Fonte: MEC/Inep.

Em 2015, com um nimero 10,67% menor que em 2014, houve uma quebra
de uma sequéncia de recordes continuamente registrados. Esta sequéncia de alta vinha
desde 2008, ano com 4.004.715 inscrigdes confirmadas, contra 3.568.592 em 2007, ano
que apresentou uma queda em relagcdo ao ano de 2006, que teve 3.731.925 inscritos.
Este recuo tem a ver com politicas de conscientizacdo implementadas pelo Inep.

Desde 1998, ano da criacdo do Enem, houve queda em 2004, ano em que 0
total de candidatos (1.547.094) caiu 17,55% em relagdo ao ano de 2003 (1.876.387
inscritos). Um terco desta queda (90 mil) ocorreu apenas no Ceard, estado onde a
Universidade Federal deixou de adotar o Enem em seu vestibular. No entanto, a queda
ocorreu em 25 dos 27 estados. Uma das possibilidades apontadas pelo Inep foi que
passaram a se inscrever somente estudantes/candidatos que realmente teriam a intencéo
de realizar o exame. Como podemos obter pelos dados da tabela, no ano subsequente o
numero praticamente dobra, visto que ha a entrada efetiva do ProUni.

O ProUni é o programa do Ministério da Educacdo que concede bolsas de
estudo integrais e parciais de 50% em instituicdes privadas de educagdo superior, em
cursos de graduacéo e sequenciais de formacao especifica, a estudantes brasileiros sem
diploma de nivel superior. Seu processo seletivo € composto por duas fases: um
processo regular e um processo de ocupacdo de bolsas remanescentes — processo
remanescente. No processo regular € possivel se inscrever o candidato que tenha
participado de uma edicdo do Enem do ano imediatamente anterior e que tenha obtido,
no minimo, 450 pontos na média das notas das areas da prova do exame e, também,
nota acima de zero na redacao.

Para concorrer a bolsas integrais, o candidato deve ter renda familiar bruta
mensal, per capita, de até um salario minimo e meio. Para bolsas parciais de 50%, a
renda familiar bruta mensal deve ser de até trés salarios minimos por pessoa. Além
disso, o candidato deve satisfazer a pelo menos um dos seguintes requisitos: 1- ter

cursado o ensino médio completo em escola da rede publica ou em escola da rede
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particular na condicdo de bolsista integral da propria escola; 2- ser pessoa com
deficiéncia; ou, 3- ser professor da rede publica de ensino, no efetivo exercicio do
magistério da educacdo béasica e integrando o quadro de pessoal permanente da
instituicdo puablica e concorrer a bolsas exclusivamente nos cursos de licenciatura.
Nesse caso, ndo € necessario comprovar renda.

A possibilidade de ingresso no Ensino Superior possui vinculos com
imagens ligadas a ascensdo social e profissional, imagens fortemente produzidas no
ambito social de uma sociedade com extrema desigualdade de distribuicdo de renda e
escolaridade como é o cenario do Brasil. O advento de um programa que foca uma
possibilidade de ampliagcdo de estudos dentro deste momento sdcio-histérico se mostra
como um marco de uma politica de incluséo.

Entre o periodo de 2013 a 2017, de acordo com dados do Inep, 0s ausentes
no Enem produziram um prejuizo de quase R$ 1 bilh&o. Dentro deste cenéario, a maior
parte dos faltosos é composta por participantes contemplados com a isen¢do da taxa.

As inscri¢des do ano de 2018, computadas recentemente, tiveram o nimero
préximo a 5,5 milhGes, menor nimero desde 2011. Deste total, 3,5 milhGes tiveram a
isencdo da taxa de R$ 82. Pela primeira vez na histéria do Enem, foi preciso requerer o
beneficio num processo que ocorreu anteriormente a inscricdo. O candidato que
conseguiu isencdo em 2017 e ndo compareceu ao exame precisou justificar a auséncia
para poder ter este direito neste ano.

Ao longo dos anos, é possivel notar o esforco do Ministério da Educacéo e
Cultura (MEC) na sensibilizagdo das IESs para que os resultados do Enem sejam
considerados ao menos como parte do processo seletivo. Dessa forma, algumas IES
foram reservando uma parcela ou todas as vagas de determinados cursos aos candidatos
com nota minima fixada pela instituicdo (neste caso, a nota do Enem substitui o
vestibular), outras ainda deixam que os candidatos optem entre considerar o resultado
do Enem ou fazer o vestibular, e algumas também utilizam o resultado desse exame
como parte do processo seletivo de acesso ao Ensino Superior. Por que entdo todas as
IES néo substituem o vestibular pelo Enem? E preciso ressaltar que o Enem tem uma
proposta diferente de outros vestibulares, como nédo estabelecer uma lista de contetdos,
de leituras obrigatorias de determinadas obras literarias, como normalmente acontece
em alguns processos seletivos. Como hé instituicdes que acreditam na necessidade de
relacionar e avaliar uma lista de contetldo minimo a ser dominado pelo candidato, e

como ndo ha consenso entre as diversas IES sobre qual seria esse conteldo minimo e a
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forma de avalid-lo, a proposta de adotar apenas um tipo de instrumento (como, por
exemplo, o Enem) para selecionar candidatos para qualquer IES esbarra numa cenério
de lutas ideoldgicas de valores dos grupos sociais que determinados sujeitos, por conta
de seu status de poder, instauram neste campo avaliativo e de ingresso ao Ensino
Superior.

Segundo dados disponiveis no site do Inep, o principal objetivo do Enem é
avaliar o desempenho do aluno ao término da escolaridade bésica, para aferir
desenvolvimento de competéncias fundamentais ao exercicio pleno da cidadania. Desde
a sua concepcao, porém, o exame foi articulado também como modalidade alternativa
ou complementar aos exames de acesso aos cursos profissionalizantes pds-médio e ao

Ensino Superior.

O Enem busca, ainda, oferecer uma referéncia para auto-avaliagdo
com vistas a auxiliar nas escolhas futuras dos cidaddos, tanto com
relacdo a continuidade dos estudos quanto a sua inclusdo no mundo do
trabalho. A avaliacdo pode servir como complemento do curriculo
para a selecdo de emprego™®.

Em 2009, a prova, que antes visava a avaliacdo de perfis dos estudantes do
Ensino Médio, passou a reforcar, por meio de algumas mudancas, o objetivo de
selecionar alunos concluintes da Educacdo Basica/candidatos para acesso ao Ensino
Superior de varias institui¢fes, inclusive as publicas, algumas estaduais e federais. A
partir daquele ano a estrutura da prova sofreu alterac6es, houve aumento no nimero de
questdes e a aplicacdo do exame foi organizada em dois dias. A estrutura formal da
prova passa a ser composta, além da redagdo, por 45 questbes para cada area de
conhecimento.

A partir desta data, a cada ano o Enem tem sido utilizado como artificio de
entrada em IES de maneira direta. JA& em anos anteriores — e medida ainda persistente
em alguns vestibulares —, ele era utilizado como cofator de calculo final em vestibulares
de faculdades tanto privadas como publicas. Nas provas de 2012 para frente, ha uma
evidente explicitacdo da fungcdo do Enem como vestibular, exaurindo sua centralidade
como instrumento avaliativo do Ensino Médio/Basico. Sua utilizacdo como forma de
selecdo unificada nos processos seletivos das universidades publicas federais vai

ganhando caminho nos rumos politico-educacionais do pais.

% <https://ces.ibge.qgov.br/base-de-dados/metadados/inep/exame-nacional-do-ensino-medio-enem.html>.

Acesso em 19.4.2018.
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E importante marcar que, no quesito construcdo enunciativa das provas do
Enem, a entrada do ProUni ndo altera o estilo construtivo na matematica, alteracéo esta
que apenas se deu a partir do Novo Enem em 2009, quando a vaga que estava em
disputa pertence a uma instituicdo publica, e ndo privada como no ProUni. Em 2010
comeca a existir o SiSU (Sistema de Selecdo Unificada), plataforma onde os candidatos
podem pleitear uma vaga nas Instituigdes de Ensino Superior (IES) utilizando a nota do
Enem como forma de ingresso, em substitui¢cdo ao vestibular. Em 2010, pelos dados do
Inep, 47 mil vagas foram disponibilizadas pelo sistema. J& em 2017 foram oferecidas
238.397 vagas.

Desta transformacdo podemos refletir que o Enem é uma prova produzida
que traz consigo valores politicos e educacionais em seu modo de organizagdo enquanto
avaliacdo.

O Inep desenvolveu e coordenou vérios estudos e, no fim de 1997, a
proposta do exame estava estruturada e pode ser implementada em 1998, a fim de
cumprir os objetivos definidos pelo Ministério, a saber:

- oferecer uma referéncia, para que cada cidaddo possa proceder a sua
auto-avaliacdo, com vistas as escolhas futuras, tanto em relagdo ao
mercado de trabalho, quanto em relacdo a continuidade de estudos;

- estruturar uma avaliagdo da educagdo basica que sirva como
modalidade alternativa ou complementar aos processos de selecdo,
nos diferentes setores do mundo do trabalho;

- estruturar uma avaliagdo da educacdo basica que sirva como
modalidade alternativa ou complementar aos exames de acesso aos
cursos profissionalizantes pds-médios e ao ensino superior®’.

Shiroma, Campos e Garcia (2005) apresentam resultados analiticos sobre
reformas politico-educacionais tendo por base 0s conceitos e 0s discursos presentes nos
documentos de organismos nacionais e internacionais, em que foi constatada a
transformacdo do discurso utilizado por tais instituicdes. As tendéncias das politicas
educacionais brasileiras nas duas ultimas décadas gravitam em torno da avaliacdo e da
inclusdo. Este estudo operou andlises em relatérios do Banco Mundial de 2000 e

apontou gue enquanto o discurso no inicio da década de 1990 era marcado por um Viés

$"<http://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:Jh Txt6fh154J:portal.inep.gov.br/doc
uments/186968/484421/ENEM%2B-
%2BExame%2BNacional%2Bdo%2BEnsino%2BM%25C3%25A9dio%2Bdocumento%2Bb%
25C3%25A1sic0%2B2002/193b6522-cd52-4ed2-a30f-
24c582ae941d%3Fversion%3D1.2+&cd=2&hl=pt-BR&ct=cInk&gl=br>. Acesso em 19.4.2018.
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economicista, sendo os signos mais utilizados, por exemplo, qualidade, produtividade,
eficiéncia e eficécia, no final dessa década, esse discurso se modifica e passa a ter um
cunho mais humanista, cujo enfoque esta voltado para justica, equidade, coesdo social,
inclusdo, oportunidade e seguranca.

Pensando no Brasil, as politicas avaliativas amplas, isto é, aquelas que séo
diretamente reguladas e regulamentadas por um setor ministerial governamental oficial
e ndo apenas conferidas por instituicbes que estipulam e inserem préticas avaliativas
com seus critérios tipicamente particulares, tém inicio no comeco da década de 1990.
As acdes do governo tém focado nos vinculos aos sistemas de avaliacdo da Educacgédo
Bésica e da Educacdo Superior e ao ingresso de estudantes em IES. Analisamos que o
discurso presente nos programas e projetos educacionais organizados, a partir do final
da década de 1990, sdo marcados por um discurso inclusivo como “Toda crianga na
escola”, “Educagdo continuada para professores”, “Brasil alfabetizado”, “Brasil
profissionalizado”, “Programa Universidade para Todos”, entre outros.

Entendemos que os documentos destas &reas sociais a0 empregarem uma
marca linguistica como “para todos” buscam criar uma igualdade imaginaria, colocando
todos na mesma condicdo. Parece-nos que este discurso de inclusdo colabora para o
apagamento de diferencas sociais, fazendo fortalecer uma ilusdo de que todos s&o
iguais. Este foco humanista manifestado pelo discurso politico, que coloca educacéo e
empregabilidade como mecanismos de sobrevivéncia basicos, tem cunho coercitivo. Ha
uma face autoritaria neste discurso uma vez que o outro do discurso € montado como
aquele protagonista da construgdo da seguranca por meio da nocéo de empregabilidade,
marcando uma responsabilidade individual. O Estado oportunizaria o direito do acesso a
aprendizagem e recairia sobre 0s sujeitos adquirirem e manterem as habilidades
requisitadas pelo mercado. Temos aqui uma rede de sentidos que toma o discurso
meritocratico delegado aos sujeitos operarem suas inclusdes do para todos, deslocando
o foco de responsabilidade do Estado em garantir direitos sociais aos cidad&os.

Discutindo sobre uma determinada hegemonia discursiva situada na
colonizagdo vocabular desta reforma politico-educacional, temos uma espécie de
bricolagem de conceitos visando construir novas lentes para interpretar os textos da
reforma. Na apropriacdo feita por Lévi-Strauss (1976), o conceito de bricolagem foi
definido como um método de expressdo por meio da realizacdo de selecdo e sintese de
componentes selecionados de uma dada cultura. Derrida (1971), em seu turno, visitando
o trabalho do antropdlogo, ressignifica o termo pensando no cenério da teoria literaria,
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compreendendo-o como sinénimo de colagem de textos numa dada obra. De Certeau
(1994) emprega a nocdo de bricolagem para retratar a confluéncia de variados
elementos/componentes culturais que instauram o novo.

A prética da bricolagem como modo de se fazer pesquisa ou modo de
construcdo de um texto se situa numa variedade de métodos, instrumentos e referenciais
tedricos que lhes possibilitem acessar e tecer interpretaces de diferentes
lugares/origens discursivas.

Compreendemos que a matriz ideoldgica que sustenta o paradigma politico-
educacional tanto do Enem quanto do discurso oficial educacional pautado pelos
documentos dos PCN, que sdo produzidos neste e em outros momentos sdcio-historicos
subsequentes, se utilizam da bricolagem como forma de engendramento que faz com
que o0s interesses sociais, antes tidos como antagOnicos, apresentem-se C€omo
complementares.

Temos consequéncias polarizadas com este procedimento. Num ponto de
vista, podemos dizer que toda uma discussdo mais minuciosa e rigorosa ligada aos
setores do discurso académico que diferencia e especifica lugares epistemologicos uns
de outros é apagada por conta da convivéncia de conceitos, metodologias e ideologias
ocorrentes como semelhantes quanto estes migram para o cenéario politico-educacional,
havendo uma homogeneizagdo por conta da bricolagem. Num outro ponto de vista
diametralmente oposto, temos uma sobre-elevacdo de uma ideia sobre
interdisciplinaridade e da multidisciplinaridade como pilares das acbes de novos

debates.

3.2- A emergéncia do exame vestibular no Brasil

Apesar de 0s exames serem recursos bastante presentes em nosso sistema
educacional, além de serem resultados de longas discussdes politico-educacionais sobre
seus funcionamentos e efeitos, ndo é recente o uso destas avaliagbes no pais,
principalmente como ferramenta de sele¢cdo de candidatos. No entanto, seu formato
possui historicidade, passando por modificagdes ao longo do tempo até chegar a
formatos/estilos comumente observados.

A palavra vestibular vem do latim vestibulum, que significa entrada.
Antigamente usava-se a expressao “exame vestibular” (exame de entrada), com o passar

do tempo passou-se a usar apenas “vestibular” para designar esse tipo de prova.
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Ndo € muito simples determinar qual instituicio de Ensino Superior
brasileira pode ser considera como primeira nesse processo. Alguns registros indicam
que a Faculdade de Medicina da Bahia (Fameb) é mesmo a mais antiga, fundada em 18
de fevereiro de 1808 logo apds a chegada da familia real portuguesa no Brasil (PREITE,
2010). Ha autores que defendem ter sido a Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ), fundada em 7 de setembro de 1910 (CASTILHO, 2010).

Voltando-nos para a ideia de vestibular, encontramos, no periodo de 1822 a
1910, como acesso do ensino secundario ao terceiro grau, a constituicdo de uma banca
examinadora que verificava a maturidade do candidato a faculdade. N&o se configurava,
assim, exatamente um teste de admisséo, mas sim um teste de término do segundo grau.

A partir de 1837, na época do Império, o quadro de vagas as universidades
foi sendo destinado a alguns privilegiados de colégios de elite, como o colégio Dom
Pedro 11, no Rio de Janeiro. O fato é que, no Brasil, os exames vestibulares terdo notoria
funcionalidade reconhecida principalmente pela fungéo de selecdo (OLIVEIRA, 2014).
Até o0 ano de 1911, as universidades ofereciam as vagas e estas eram ocupadas pelos
alunos egressos das principais escolas do Brasil. Porém com o tempo, 0o nimero de
candidatos a essas vagas aumentou consideravelmente, sendo necessaria a realizacdo de
algum processo que selecionasse os melhores alunos para frequentar 0s cursos
oferecidos. Com isso, em 1911, através da Lei Organica do Ensino Superior e do
Fundamental, foi criado o “vestibular”, provas — na maioria das vezes em duas fases: a
primeira com questdes dissertativas e a segunda com perguntas orais —, que visavam
classificar os estudantes com maior nivel de conhecimento para as vagas nas
universidades. A introducdo do termo “exame vestibular" para a prova de ingresso as
faculdades s é estabelecida por meio do decreto 11530 de 18/3/1915.

Por longos tempos, estas provas eram compostas por questdes referentes
aduas grandes areas: Linguagens e Ciéncias. As provas da area de Linguagens se
compunham por conhecimentos em Lingua Portuguesa e em uma lingua estrangeira. As
provas da area de Ciéncias eram compostas por assuntos relacionados a Matematica, a
Fisica e a Quimica. Além disto, constava uma exigéncia de haver assuntos do primeiro
ano de faculdade, promovendo um ambiente de procura de aulas especiais que dessem
aos estudantes/candidatos um auxilio para estas matérias especificas, cenario este que
pode ser apontado como um embrido dos Cursinhos pré-vestibulares (cf. FERREIRA,
2013).
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Em 1946, as primeiras delas foram utilizadas pela primeira vez para o
ingresso a Escola Paulista de Medicina (atual Unifesp), elaborado pelo professor Walter
Leser.

Na década de 1950, cada faculdade passou a organizar seu vestibular, que
adquiriu o carater eliminatorio. Matematica era contetdo certo em todos os exames de
ingresso das universidades em todo o territorio brasileiro.

Nos anos de 1960, os vestibulares de faculdades federais eram alinhados
para todos serem realizados num mesmo dia, impossibilitando os candidatos de
concorrer vagas distintas no pais. A partir dos anos de 1970, com a criacdo da Comissdo
Nacional do Vestibular Unificado, os vestibulares federais passam a ter datas distintas
pelo menos em fases iniciais, além de ser realizado um acordo sobre os conteudos
pedagdgicos somente estarem vinculados ao curriculo do Ensino Médio.

Esta década de 1960 foi um periodo muito tenso por conta da alta demanda
pelo Ensino Superior, associada a aceleracdo da urbanizagdo, fatores estes que fizeram
os sistemas de vestibulares da época entrarem em crise. Inimeros candidatos atingiam a
pontuacdo minima pré-estabelecida pelos vestibulares, mas eram poucos 0s
efetivamente matriculados. Os portdes das faculdades assistiam a inUmeras revoltas de
pais e estudantes. Este acontecimento ficou registrado na passagem histérica como
“campanha dos excedentes”.

A fim de “sanarem” este problema, algumas faculdades comecarem a ser
altamente rigorosas na elaboracdo de questdes. Deste modo, excessos de aprovados
diminuiram drasticamente. Com provas dissertativas e temas, por vezes, muito
complexos e que tipicos do Ensino Superior (em Matematica, por exemplo, limites e
derivada), a avaliacdo do vestibular comecava a se tornar probleméatica para os
candidatos, sendo estes reprovados em massa, promovendo, nas faculdades, vagas
ociosas, com a necessidade de exames de 22 e ate de 32 épocas.

O Estado se viu na funcdo de introduzir a lei 5.540/68 que dispunha de
regras para a elaboracdo do vestibular, principalmente no contetdo programaético, que
deveria estar alinhado ao programa do 2° grau. Provas orais sdo retiradas e as primeiras
provas de multipla escolha comegam a surgir. Ancoradas a partir desta lei, a partir de
1968, inimeras instituicOes tanto puablicas quanto privadas comecaram a se especializar
na confeccdo de provas de vestibular. O Centro de Selecdo de Candidatos a Escolas
Médicas (Cescem) foi o pioneiro nesta empreitada, cujo objetivo foi de criar provas para

0 iNgresso nos cursos superiores da area de saude.
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O professor Walter Leser foi o introdutor dos testes de multipla escolha nos
vestibulares do pais. A primeira aplicacdo do Cescem foi realizada em 1965. O Brasil
tem, pela primeira vez em sua historia educacional, provas corrigidas por computadores.
A diferenca quantitativa entre esse vestibular e os mais modernos, como o Enem, é
muito alta, bastando ressaltar que a prova era constituida por mais de 600 questbes de
maltipla escolha. Além disso, a relacdo candidato/vaga do curso de Medicina foi de 3,7,
enorme contraste se comparamos com 0 numero 135,74 da Fuvest 2018 da mesma
carreira.

Assim, o sistema do vestibular se estruturou no Estado de S&o Paulo,
influenciando todo o pais. Eram trés as grandes areas de selecdo: Cescem, Cescea e
Mapofei. Cada uma delas agrupava um grande numero de faculdades. O Cescem
realizava os exames da Medicina da USP, da Escola Paulista, da PUC, da Unicamp, da
Faculdade de Botucatu, além das Faculdades de Farmacia e Veterindria da USP. O
Cescea (Centro de Selecdo de Candidatos as Escolas de Administragdo) surge em 1967,
e realiza 0 exame de selecdo para os cursos de Ciéncias Humanas, em geral. Também
utilizava testes de maltipla escolha. A Mapofei (Maud, Politécnica e Faculdade de
Engenharia Industrial) surge em 1969 na funcdo de elaborar e aplicar o vestibular para
as instituicbes que compdem a sigla de seu nome. Ela utilizava apenas questdes
dissertativas. Basicamente havia uma divisdo entre Bioldgicas, Humanas e Exatas.

Pautando-se na emergéncia destes grandes centros voltados para a
realizacdo da selecdo de candidatos a faculdades no Estado de Sdo Paulo, Witaker
(2010) nos relata sobre uma dialética negativa que comandava as mudangas no
vestibular da decada de 1970 e que instaurava um movimento que desnorteava oS
vestibulandos, estes se tornando cada vez mais confusos com as constantes mudancas

que ocorriam no processo.

a partir da unificacdo das trés areas no vestibular FUVEST 1976 [...]
reduzia-se drasticamente o sistema de opg¢des. Uma dialética negativa
comandava, a cada ano, as mudancas no vestibular. Basta observar
gue rapidamente a UNESP se disvinculou (sic) do sistema FUVEST,
criando seu proprio sistema com a VUNESP (em 1981). A UNICAMP
faria isso logo depois — uma verdadeira “desunifica¢do” (sic) daquilo
que havia sido proclamado como unificado (p. 292-293).

Witaker (2010) compreende que esta dialética era também perversa, ja que,

a partir daquela segregacdo ocorrida, os candidatos — um jovem, por exemplo — que
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estivessem interessados em cursar uma universidade publica do Estado de S&o Paulo
precisaria se submeter a trés vestibulares, ao contrario de apenas um, como fora possivel
durante um curto espaco de tempo por conta da unificacdo dos vestibulares.

Neste momento histérico j& ndo mais era tolerdvel, na préatica politico-
pedagdgica, a confeccdo de exames de admissdo ao Ensino Superior feitos por
organizacOes de natureza informal. A padronizagdo se torna elemento desejavel pelas
politicas publicas do vestibular devido ao histdrico crescente das contingéncias
populacionais.

Os anos subsequentes serviram para que os inumeros vestibulares do pais
pudessem apontar modos diferentes de compreensao sobre a composicéo dos estilos de
enunciados. Experiéncias das mais diversas ordens foram sendo implementadas devido
a autonomia que a cada comissdo de vestibular era delegada. Cada vestibular, assim,
produziu determinados modos de compreender e estabelecer didlogos com os sistemas
de ensino. As inimeras contradi¢fes existentes no interior dos sistemas escolares e da
sociedade do consumo (polarizados em, por exemplo, acesso x restri¢do, qualidade x
descaso, modernizacdo tecnoldgica x obsolescéncia material, tradicionalismo X
inovacao etc), que sdo reflexos da extrema desigualdade social brasileira, migram para o
debate sobre 0 acesso de estudantes aos bancos universitarios®®. Os anseios de classes e
grupos sociais historicamente deixados as margens efervescem, nestas Gltimas décadas,
caminhando para uma real transformacdo do pensamento elitista embebido pela cultura
que obedece a um modelo da Casa grande x Senzala. Os vestibulares se tornam palco
desta arena de revolucGes de politicas inclusivas e afirmativas (pontuacGes extras para
estudantes de escolas publicas, provas paralelas para estudantes de escolas publicas para
0 aumento da nota, cotas sociais, cotas raciais).

Por outro lado, o discurso social neoliberal produz inUmeros centros de
Ensino Superior particulares. Sistemas de sele¢do séo realizados, muitas vezes, apenas
como um rito instituido por esta longa tradicdo de disputa de admissdo. A aplicacdo de
um vestibular destas muitas instituicdes particulares de grandes grupos comerciais
insurgentes nestas Ultimas décadas pode ser compreendida como estratégia de mercado
que tende a se apropriar do discurso da grande disputa do acesso ao Ensino Superior,

porém decalcado, j& que os mecanismos de selecdo contemplam todos aqueles que

% Em muitas passagens de manuais dos vestibulares ao longo dos anos encontramos uma
preocupacdo propedéutica relacionada ao sistema de ensino na medida em que temos candidato
se equivalendo a estudante.
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possam pagar por seus estudos. E o capital enfraquecendo o papel funcional do género
prova e fortalecendo os valores sociais da iluséo de sucesso.

Em relagdo a um sistema unificante de vestibulares, o Enem representa este
retorno ao que se esteve presente no inicio da segunda metade do século XX no estado
de S&o Paulo, porém agora amplificado para o pais inteiro.

Atualmente, as universidades e faculdades brasileiras utilizam diversos tipos
de processo seletivo como forma de ingresso, que vdo desde a utilizagdo da nota do
Enem, sem a obrigatoriedade de se fazer outras provas, até o exame vestibular
tradicional e suas variacbes, como 0 Processo Seletivo Seriado e o Vestibular

Agendado.

3.3- Competéncias e habilidades: Antigo Enem e Novo Enem

No relatério do Enem-1998 encontramos explicitado que no modelo da
Matriz encontram-se designadas competéncias e habilidades gerais proprias do
estudantes em suas fases de desenvolvimento cognitivo correspondente ao término da
escolaridade basica, ligadas a conteddos do Ensino Fundamental e Médio.

O relatério do Inep (2000) nos traz que:

Competéncias sdo aqui compreendidas como as modalidades
estruturais da inteligéncia, ou melhor, agdes e operagdes que se utiliza
para estabelecer relagdes com e entre objetos, situacdes, fendmenos e
pessoas que desejamos conhecer. As habilidades decorrem das
competéncias adquiridas e referem-se ao plano imediato do “saber
fazer”. Através das agdes e operacdes, as habilidades aperfeigoam-se e
articulam-se, possibilitando nova reorganizagdo das competéncias

(p.7).

Os documentos sobre o Enem nos colocam que competéncias e habilidades
possuem duas dimensdes interdependentes. As competéncias dizem respeito a uma
dimenséo estrutural que compreende dois aspectos: um referente ao sujeito que as
expressa como possibilidades de recursos para a resolucdo dos problemas propostos no
exame; e outro relacionado ao conjunto de conhecimentos acumulados pela humanidade
gue se expressam nas diferentes disciplinas ou areas que sdo avaliadas pelo exame. Este
ultimo refere-se, portanto, ao esforgo de produgdo de uma coletividade, correspondendo

as competéncias coletivas. As habilidades possuem uma dimensdo funcional, isto é,
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uma dimensao que corresponde aos modos como o sujeito que realiza o exame utiliza
suas competéncias, ou seja, 0 como ele mobiliza seus recursos, toma decisdes e cria
sistemas de procedimentos relacionados a compreensdo que alcangou a cada situacéo
proposta pelo exame. Assim € que as competéncias possuem um carater transversal,
pois podem ser abstraidas de um contexto para outro, de uma situacao que explora um
determinado dominio do conhecimento para outra que explora outro dominio.

A Matriz estabelece, ainda, que a competéncia de ler, compreender,
interpretar e produzir textos de diversas ordens ndo se aloca exclusivamente na
aprendizagem de Lingua Portuguesa, e sim ¢ realizada em todas as areas e disciplinas
que estruturam as atividades pedagdgicas na escola.

No Enem, a chamada matriz de competéncias e habilidades é um conjunto
tipolégico de grupos de determinados processos e procedimentos que os candidatos
serdo avaliados durante a prova em seus desempenhos sociocognitivos de lidar com o
conhecimento.

A fim de definir com maior rigor 0s pressupostos que subjazem a avaliagéo,
Enem e delinear suas caracteristicas operacionais, concebeu-se um modelo de Matriz de
Competéncias e habilidades previstas no desempenho dos candidatos/estudantes.

A concepgdo sobre conhecimento subjacente a essa matriz traz que a
colaboracgdo, a complementaridade e a integracdo entre os contetidos das diversas areas
do conhecimento presentes nas propostas curriculares das escolas brasileiras de Ensino
Fundamental e Médio sdo partes pressupostas que entendem que conhecer é construir e
reconstruir significados continuamente, mediante o estabelecimento de relagdes de
multipla natureza, individuais e sociais.

A Matriz de competéncias e habilidades é, assim, um conjunto tipoldgico de
grupos de determinados processos e procedimentos que os candidatos serdo avaliados
durante a prova em seus desempenhos sociocognitivos de lidar com o conhecimento. A
fim de definir com maior rigor os pressupostos que subjazem a avaliacdo e delinear suas
caracteristicas operacionais, o0 Enem se pauta por meio desta Matriz para realizar seu
projeto politico-pedagodgico, além de dar um feedback sobre o desempenho dos
candidatos/estudantes. A concepcdo sobre conhecimento subjacente a essa matriz traz
que a colaboracédo, a complementaridade e a integracdo entre os contetidos das diversas
areas do conhecimento presentes nas propostas curriculares das escolas brasileiras de

Ensino Fundamental e Médio sdo partes pressupostas que entendem que conhecer é
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construir e reconstruir significados continuamente, mediante o estabelecimento de
relacfes de multipla natureza, individuais e sociais.

As competéncias do Enem estdo alicergadas num paradigma construtivista
de concepcéo de ensino-aprendizagem tal como as teorias genéticas de base piagetiana

as concebe. O documento Eixos cognitivos do Enem (2002) nos coloca:

As competéncias que dao suporte a avaliacdo do Enem estdo baseadas
nas competéncias que os individuos desenvolvem. Estas competéncias
sdo descritas nas operagdes formais da teoria de Piaget, tais como, a
capacidade de levantar todas as possibilidades para resolver um
problema, a capacidade de formular hipéteses, combinar todas as
possibilidades e separar as variaveis para testar a influéncia de varios
fatores, o uso do raciocinio hipotético dedutivo; aspectos de
interpretacdo, analise, comparacao, e argumentacao, e a generalizacdo
a diferentes contetidos.

O discurso piagetiano sobre construtivismo € uma perspectiva que esta em
alta na década de 1990 no Brasil. O plano politico-educacional reforca este paradigma
conferindo-lhe maior legitimidade.

A ressignificacdo da nocdo de competéncia no ambito académico-
educacional, advinda do campo juridico e perpassada ao campo educacional, estd muito
provavelmente ligada a necessidade de se encontrar um termo que substituisse/alterasse
conceitos utilizados para descrever a inteligéncia.

N&o s6 Piaget é mobilizado nesse contexto, mas é em Philippe Perrenoud
que a Teoria das competéncias ganha um solido lugar no quadro politico-educacional da
década de 1990 no Brasil. A partir das competéncias cognitivas globais, identifica-se o
elenco de habilidades correspondentes, e a matriz assim construida fornece indicacoes
do que se pretende valorizar nessa avaliacdo, servindo de orientacdo para a elaboragéo
de questbes que envolvam as diferentes areas do conhecimento e para a interpretacéo do
desempenho dos sujeitos.

Antes que passemos a explicitacdo das competéncias e das habilidades
cobradas pelo “Antigo Enem” e pelo “Novo Enem”, pois ha uma alteragdo neste quadro,
é importante destacarmos o registro lexical aluno ao invés de candidato presente em
multiplos contextos do documento do “Antigo Enem”. Isto marca a profunda
preocupacado deste sistema avaliativo em servir de parametro up-dowm para os sistemas

do Ensino Bésico, mas que aponta que ha uma mudanca discursiva sobre a prova: de
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avaliacdo ela passa também a vestibular, lugar este que centraliza outras formas de dizer

além dos interesses sobre os desempenhos dos sujeitos. Casos como:

O aluno deve, portanto, demonstrar, concomitantemente, possuir
instrumental de comunicagdo e expressdo adequado tanto para a
compreensdo de um problema matematico quanto para a descri¢do de
um processo fisico, quimico ou biol6gico e, mesmo, para a percep¢do
das transformagbes de espaco/tempo da histéria, da geografia e da
literatura [...]

Busca-se, dessa maneira, verificar como o conhecimento assim
construido pode ser efetivado pelo aluno por meio da demonstragdo
de sua autonomia de julgamento e de acdo, de atitudes, valores e
procedimentos diante de situagOes-problema que se aproximem o
maximo possivel das condigdes reais de convivio social e de trabalho
individual e coletivo (BRASIL, 1998, p. 10, grifos nossos).

As competéncias de 1998-2008 s&o gerais e expressam-se em 21

habilidades™:

As competéncias sdo as seguintes:

I. Demonstrar dominio basico da norma culta da Lingua Portuguesa e
do uso das diferentes linguagens: matematica, artistica, cientifica,
entre outras.

Il. Construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento
para a compreensao de fendmenos naturais, de processos histérico-
geograficos, da producdo tecnoldgica e das manifestacdes
artisticas.

I11. Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informacoes
representados de diferentes formas, para enfrentar situagdes-
problema, segundo uma visdo critica com vista a tomada de
decisdes.

IV.Organizar informacGes e conhecimentos disponiveis em situagdes
concretas, para a construcdo de argumentagfes consistentes.

V. Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para
elaboracdo de propostas de intervengdo solidaria na realidade,
considerando a diversidade sociocultural como inerente a condigédo
humana no tempo e no espago.

E as habilidades:

1. Dada a descricdo discursiva ou por ilustracdo de um experimento
real simples, de natureza técnico-cientifica (fisica, bioldgica,
socioldgica etc.), identificar variaveis relevantes e selecionar os

% Retirado de
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instrumentos necessarios para a realizacdo e/ou a interpretacdo dos
resultados do mesmo.
. Em um gréfico cartesiano de variavel socioecondmica ou técnico-
cientifica em fungdo do tempo:

identificar o valor da variavel em dado instante ou em que instante
a variavel assume um dado valor;

identificar trechos em que este valor é crescente, decrescente ou
constante;

analisar qualitativamente, em cada trecho, a taxa de variagao.
. Dado um diagrama de distribuicdo estatistica de variavel social,
econbmica, fisica, quimica ou bioldgica:

traduzir as informacdes disponiveis na linguagem ordinaria;
identificar a representagdo de informagOes graficas de diferentes
maneiras;

reorganizar as informacdes, possibilitando interpolacbes ou
extrapolagdes tendo em vista finalidades especificas.
. Dada uma situacdo-problema no ambito de determinada area de
conhecimento, apresentada em linguagem comum, relaciona-la
com sua formulagcdo em diferentes linguagens; reciprocamente,
dada uma destas formulagdes, relaciond-la a uma situacao-
problema descrita por um texto.
. A partir da leitura de textos literarios consagrados e de dados
especificos sobre movimentos estéticos:

identificar as principais caracteristicas dos movimentos literarios
em que se situam;

inferir as escolhas dos temas, géneros e recursos linguisticos dos
autores;

identificar seu contexto social, politico, histérico e cultural;
estabelecer relagcbes entre textos de movimentos literarios
diversos.

6. Tendo como base textos orais e/ou escritos:

identificar a funcdo e a natureza da linguagem;

distinguir as marcas das variantes linguisticas de ordem
sociocultural, geografica, de registro, de estilo;

analisar os elementos constituintes da linguagem oral e escrita;
transformar as marcas da linguagem oral em linguagem escrita
formal.
. Reconhecer a conservacdo da energia em processos de
transformacdo proprios da utilizacdo ou da producdo de recursos
energéticos de uso social, como hidroeletricidade ou derivados do
petroleo.
. ldentificar e dimensionar processos mecanicos, elétricos e térmicos
presentes na operacdo de instalagBes (residenciais ou sociais), em
equipamentos (como veiculos e outras maquinas) e em
configuragdes naturais (como fendmenos atmosféricos):

analisar perturbactes ambientais decorrentes;

analisar as implicagOes sociais e econdmicas dos processos.
. Demonstrar compreenséo do significado e a importancia da agua e
de seu ciclo para a determinacdo do clima e para a preservagdo da
vida, sabendo quantificar variacfes de temperatura ou mudancas de
fase em circunstancias especificas.

10.Utilizar diferentes escalas de tempo para situar e descrever

transformacdes planetérias (litosfera e biosfera), origem e evolucéo
da vida, crescimento de diferentes populagdes.
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11.1dentificar uma unidade fundamental no fenémeno vital: padrdes
comuns aos processos metabolicos, nas estruturas intracelulares e
nos codigos quimicos de informacdo para a reproducdo, que
garantem a continuidade da vida, diante da diversidade de
manifestacBes de vida e dos distintos niveis de complexidade,
apresentados na forma de texto, diagramas ou outras ilustracdes.

12.Reconhecer fatores socioeconémicos e ambientais que interferem
nos padrdes de salde e desenvolvimento de popula¢fes humanas,
por meio da interpretacdo ou da analise de graficos e tabelas de
indicadores.

13.Relacionar a diversidade de formas de vida a variedade de
condicBes do meio, demonstrando compreensdo do carater
dindmico e sistémico da vida no planeta por meio da analise de
textos, diagramas ou outras formas de organizacdo de dados.

14.Diante da riqueza e da diversidade de formas geométricas planas
Ou espaciais presentes na natureza ou imaginadas a partir delas,
como poligonos, circulos, circunferéncias, prismas, piramides,
cilindros, cones, esferas etc.:

e identifica-las e caracteriza-las através de propriedades;

e interpretar sua representacdo gréafica;

e perceber relagdes entre seus elementos, tendo em vista a
realizacdo de medidas de comprimentos, areas e volumes em
unidades adequadas;

e utilizar o conhecimento geométrico construido para o
aperfeicoamento da leitura, da compreensdo e da acdo sobre a
realidade concreta.

15.Utilizar instrumentos adequados para descricdo de fendmenos
naturais, demonstrando compreensao dos aspectos aleatorios dos
mesmos:

e em medidas e representagdo de frequéncias relativas;

e na construgdo de espagcos amostrais, com a atribuicdo de
probabilidades aos eventos elementares;

e no calculo de probabilidades de eventos relevantes em situagdes
concretas.

16.A partir da anélise de diferentes situagfes-problema referentes a
perturbacdo ambiental na atmosfera, na hidrosfera ou na litosfera:

e identificar fonte, transporte e sorvedouro dos poluentes e
contaminantes;

e reconhecer algumas transformacGes quimicas e bioldgicas que
possam ocorrer durante o transporte do poluente;

e prever possiveis efeitos nos ecossistemas e no sistema produtivo
gue decorram das alteracGes ambientais apresentadas;

e propor formas de intervencdo para reduzir os efeitos agudos e
crénicos da poluicdo ambiental.

17.Apresentados alguns processos que envolvem transformacdes de

materiais, como, por exemplo, a metalurgia do ferro, a producéo do

alcool:

reconhecer as etapas intermediarias relevantes;

identificar e calcular a conservacdo da massa, 0 rendimento, a
variacao de energia e a rapidez do processo;

analisar o equilibrio quimico e suas perturbacdes ;

analisar as perturbacGes ambientais;

analisar as implicagOes sociais e econdmicas dos processos.
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18.1dentificar os elementos que compbem a diversidade artistica e
cultural, manifestos no tempo e no espaco e que caracterizam a
condigdo humana como fendmeno diverso e complexo.

19.Confrontar interpretacbes diversas de uma dada realidade
historico-geografica:

e coordenando os diferentes pontos de vista em jogo;

e identificando os pressupostos de cada interpretacao.

20.Comparar diferentes processos de formacdo socioecondmica:

e identificando-os em seu contexto historico;

e estabelecendo entre eles uma sequéncia temporal.

21.Dado um quadro informativo sobre uma realidade historico-
geografica:

e contextualizar eventos histéricos numa sequéncia temporal;

e compreender a relacdo sociedade/natureza no arranjo espacial
especifico;

e destacar fatores sociais, econdmicos, politicos e culturais
constitutivos desses eventos em configuragdes sociais especificas;

e fundamentar o carater constitutivo destes fatores, relacionando a
vinculacdo de conceitos com unidades temporais e espaciais em
gue sao significativos.

As alteracgOes contidas nas competéncias e habilidades do Enem nestes dois
grandes periodos marcam que de 5 competéncias desenvolvendo 21 habilidades nas 63
questdes, a prova passa para uma quantidade variavel de competéncias, que se
desenvolvem em 30 habilidades para cada uma das 4 areas das 180 questdes mais a
redacdo. A area de Matemaética e suas tecnologias possui 7 competéncias; Ciéncias
Humanas e suas tecnologias, 6; Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, 8; e
Linguagens, cadigos e suas tecnologias, 9.
O que ha em comum a todas as areas € 0 conjunto de eixos cognitivos, isto
é, as capacidades dos candidatos de mobilizarem o conhecimento que possuem ou que
conseguem assimilar depois que ‘aprenderam a aprender’, a fim de compreender o
mundo, de resolver situacfes-problema e atuar com pratica cidada, ética e responsavel
frente ao mundo.

S&0 0s eixos cognitivos (comuns a todas as areas de conhecimento)*’:

I. Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua
Portuguesa e fazer uso das linguagens matematica, artistica e
cientifica e das linguas espanhola e inglesa.

40 Retirado de
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Il. Compreender fenbmenos (CF): construir e aplicar conceitos das
varias areas do conhecimento para a compreensdao de fenbmenos
naturais, de processos historico-geograficos, da producdo
tecnoldgica e das manifestagdes artisticas.

I1l.  Enfrentar situacBes-problema (SP): selecionar, organizar,
relacionar, interpretar dados e informacbes representados de
diferentes formas, para tomar decisdes e enfrentar situagOes-
problema.

IV. Construir argumentacdo (CA): relacionar informacdes,
representadas em diferentes formas, e conhecimentos disponiveis
em situacOes concretas, para construir argumentacao consistente.

V. Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos desenvolvidos
na escola para elaboragdo de propostas de intervencgdo solidaria na
realidade, respeitando os valores humanos e considerando a
diversidade sociocultural.

Estes eixos cognitivos do Novo Enem dizem respeito as competéncias do

Antigo Enem, por meio de algumas ressignificagdes lexicais. Aquilo que era chamado

de num primeiro momento de competéncia, passa a ser eixo cognitivo, sendo estes

topicos de | a V elencados como um nivel categdrico superior as competéncias. Temos,

entdo, hierarquicamente, do global para o especifico: eixos cognitivos > competéncias >

habilidades. As competéncias do Novo Enem sdo de namero varidvel em cada area,

como dissemos. As 7 competéncias seguidas de suas habilidades em cada uma sdo as

seguintes*":

Competéncia de area 1 — Construir significados para os nimeros
naturais, inteiros, racionais e reais.

H1 - Reconhecer, no contexto social, diferentes significados e
representacdes dos nimeros e opera¢des — naturais, inteiros, racionais
ou reais.

H2 — Identificar padrdes numéricos ou principios de contagem.

H3 —Resolver situacdo-problema envolvendo conhecimentos
NUMEricos.

H4 — Avaliar a razoabilidade de um resultado numérico na construcéo
de argumentos sobre afirmacdes quantitativas.

H5 - Avaliar propostas de intervencdo na realidade utilizando
conhecimentos numéricos.

Competéncia de area 2 — Utilizar o conhecimento geométrico para
realizar a leitura e a representagdo da realidade e agir sobre ela.
H6 — Interpretar a localizacdo e a movimentagcdo de pessoas/objetos
no espago tridimensional e sua representacdo no  espago
bidimensional.

1 Retirado de
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H7 — Identificar caracteristicas de figuras planas ou espaciais.

H8 - Resolver situacdo-problema que envolva conhecimentos
geométricos de espaco e forma.

H9 - Utilizar conhecimentos geométricos de espago e forma na
selecdo de argumentos propostos como solucdo de problemas do
cotidiano.

Competéncia de area 3 — Construir nogcbes de grandezas e
medidas para a compreensdo da realidade e a solucdo de
problemas do cotidiano.

H10 - Identificar relagdes entre grandezas e unidades de medida.

H11 — Utilizar a nogdo de escalas na leitura de representacdo de
situacdo do cotidiano.

H12 —Resolver situacdo-problema que envolva medidas de
grandezas.

H13 — Avaliar o resultado de uma medi¢cdo na construgdo de um
argumento consistente.

H14 — Avaliar proposta de intervencdo na realidade utilizando
conhecimentos geomeétricos relacionados a grandezas e medidas.

Competéncia de area 4 — Construir nogdes de variacdo de
grandezas para a compreensdo da realidade e a solucdo de
problemas do cotidiano.

H15 — Identificar a relacdo de dependéncia entre grandezas.

H16 - Resolver situacdo-problema envolvendo a variacdo de
grandezas, direta ou inversamente proporcionais.

H17 — Analisar informacGes envolvendo a variacdo de grandezas
COMO recurso para a construgao de argumentagao.

H18 — Avaliar propostas de intervencdo na realidade envolvendo
variagdo de grandezas.

Competéncia de area 5 — Modelar e resolver problemas que
envolvem varidveis socioecondmicas ou técnico-cientificas, usando
representacoes algébricas.

H19 — Identificar representacGes algebricas que expressem a relagdo
entre grandezas.

H20 - Interpretar gréafico cartesiano que represente relacfes entre
grandezas.

H21 —Resolver situagdo-problema cuja modelagem envolva
conhecimentos algébricos.

H22 — Utilizar conhecimentos algébricos/geométricos como recurso
para a construgdo de argumentacéo.

H23 — Avaliar propostas de intervencdo na realidade utilizando
conhecimentos algébricos.

Competéncia de area 6 — Interpretar informacfes de natureza
cientifica e social obtidas da leitura de graficos e tabelas,
realizando previsdo de tendéncia, extrapolacdo, interpolacdo e
interpretacéo.

H24 — Utilizar informacBes expressas em graficos ou tabelas para
fazer inferéncias.

H25 — Resolver problema com dados apresentados em tabelas ou
graficos.

H26 — Analisar informacdes expressas em graficos ou tabelas como
recurso para a construcéo de argumentos.
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Competéncia de area 7 — Compreender o carater aleatério e néo
deterministico dos fendmenos naturais e sociais e utilizar
instrumentos adequados para medidas, determinacéo de amostras
e célculos de probabilidade para interpretar informacGes de
variaveis apresentadas em uma distribuigdo estatistica.

H27 — Calcular medidas de tendéncia central ou de dispersdo de um
conjunto de dados expressos em uma tabela de frequéncias de dados
agrupados (ndo em classes) ou em gréaficos.

H28 — Resolver situagdo-problema que envolva conhecimentos de
estatistica e probabilidade.

H29 — Utilizar conhecimentos de estatistica e probabilidade como
recurso para a construcao de argumentacao.

H30 — Awvaliar propostas de intervengdo na realidade utilizando
conhecimentos de estatistica e probabilidade.

Além disso, a Matriz de Referéncia para o Enem também estabelece cinco
grupos de conhecimentos matematicos abordados nas questdes da area de conhecimento
“Matematica e suas tecnologias” como sendo Conhecimentos numéricos;
Conhecimentos geométricos; Conhecimentos de Estatistica e Probabilidade;
Conhecimentos algébricos; e Conhecimentos algébricos/geométricos.

E importante ressaltar uma tendéncia comum entre o Enem e os projetos
politico-pedagdgicos que se alinham a este exame desde o fim da década de 1990: um
jeito de dizer/fazer que instaura uma convivéncia ndo conflituosa de setores distintos de
uma area do conhecimento. A expressdo “balaio de gato” ¢ muito utilizada para se
colocar uma critica a esta mescla que os documentos oficiais das politicas educacionais,
principalmente os PCN, realizam de maneira indistinta. E como se se fizesse conviver
concepcdes behavioristas, construtivistas, sociointeracionista e discursivas numa
maneira harmoniosa, sem tocar nos conflitos que estes dominios teéricos contém no
ambito académico. Ao longo dos documentos oficiais, tanto no campo sobre estudos
linguisticos quanto nos eixos cognitivos, ha uma profuséo de concepcdes que advém de
multiplos lugares teoricos sobre acerca lingua e linguagem que sdo articuladas sem
devidas consideracdes da migracdo de conceitos. Confunde-se cddigo com lingua, com
linguagem, com campos socio-historicos de diversas compreensdes. Uma abordagem de
lingua como cadigo (mais Funcionalista/Estruturalista) ndo é a mesma que lingua como
sistema sociossimbolico (mais Enunciativo-discursiva). Porém, a proposta de
interdisciplinaridade em questdo, no quadro desta politica-educacional, é operada de
modo a neutralizar/apagar as sutis diferengas dos campos epistemologicos.
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O discurso da “eficacia social” dos projetos politico-pedagogicos dos PCN é
marcado ndo apenas pelas listagens de competéncias e habilidades, estas filiadas a uma
tradicdo do pensamento curricular. Ele se expressa, também, por uma ordem social
geral, por concepcges sobre o papel da educacéo que guardam raizes que defendem uma
associacdo estreita entre educacdo e mundo produtivo. Esta relacdo tem bases em
principios de mercado, estabelecida, na atualidade, em paises que adotam politicas
neoliberais. Os discursos do mundo da vida interpenetram nas esferas sociais. O espago
educacional, assim, reflete e refrata valores da ordem do socioecondémico.

Determinados conceitos da esfera politico-educacional vdo sofrendo
alteracdes por conta de mudangas dos modos de organizagao dos processos de avaliacdo
do Enem. Uma consequéncias, por exemplo, se encontra no conceito de
interdisciplinaridade, que discutimos no proximo capitulo. Sobre isto, vejamos

estruturalmente a prova de 1998:
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ENEM/98

REDAGAO

OQueEOQueé

(..)

Viver

e ndo ter a vergonha de ser feliz
Cantar e cantar e cantar

a beleza de ser um eterno aprendiz
Eu sei

que a vida devia ser bem melhor

e serd

Mas isso ndo impede que eu repita
E bonita, é bonita e é bonita

(..)

Luiz Gonzaga Jr. (Gonzagquinha)

Redija um texto dissertativo, sobre o tema “Viver e Aprender”, no qual vocé exponha suas idéias de
forma clara, coerente e em conformidade com a norma culta da lingua, sem se remeter a nenhuma
expresséo do texto motivador “O Que E O Que E".

Dé um titulo & sua redacéo, que devera ser apresentada a tinta e desenvolvida na folha anexa ao
Cartao-Resposta. Vocé podera utilizar a ultima pagina deste Caderno de Questdes para rascunho.

QUESTOES OBJETIVAS

Observe nas questdes 1 e 2 o que foi feito para colocar bolinhas de gude de 1 ¢m de diametro numa
caixa cubica com 10 cmn de aresta.

01 Uma pessoa arrumou as bolinhas em camadas superpostas iguais,
tendo assim empregado:

(A) 100 bolinhas.
(B) 300 bolinhas.
(C) 1000 bolinhas.
(D) 2000 bolinhas.
(E) 10000 bolinhas.

Fig. 4: Prova do Enem 1998.
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Matéria publicada em jornal diario discute o uso de anabolizantes (apelidados de “bombas™) por
praticantes de musculacio. Segundo o jornal, “os anabolizantes sdo horménios que ddo uma forca extra
aos musculos. Quem toma consegue ganhar massa muscular mais rapido que normalmente. Isso porque
uma pessoa pode crescer até certo ponto, sequndo sua heranca genética e independentemente do quanto
ela se exercite”. Um professor de musculagcdo, diz: “Comecei a tomar bomba por conta propria. Ficava
nervoso e tremia. Fiquei impotente durante uns seis meses. Mas como sou lutador de vale tudo, tenho que
tomar”.

09 A respeito desta matéria, dois amigos fizeram os seguintes comentarios:

I. o maior perigo da auto-medicacdo é seu fator anabolizante, que leva a impoténcia sexual.

Il. o crescimento corporal depende tanto dos fatores hereditarios quanto do tipo de alimentacdo da
pessoa, se pratica ou ndo esportes, se dorme as 8 horas diarias.

lll. os anabolizantes devem ter mexido com o sistema circulatério do professor de musculacdo, pois ele
ate ficou impotente.

IV. os anabolizantes s@o mais perigosos para os homens, pois as mulheres, além de ndo correrem o risco
da impoténcia, sdo protegidas pelos horménios femininos.

Tomando como referéncia as informacdes da matéria do jornal e o que se conhece da fisiologia humana,

pode-se considerar que estdo corretos os comentarios:

(A) LI, NelV.

(B) 1, Il eIV, apenas.

(C) i e IV, apenas.

(D) ll e lll, apenas.

(E) I, Il e lll, apenas.

10 A sombra de uma pessoa que tem 1,80 m de altura mede 60 cm. No mesmo momento, a seu lado, a
sombra projetada de um poste mede 2,00 m. Se, mais tarde, a sombra do poste diminuiu 50 cm, a
sombra da pessoa passou a medir:

(A) 30 cm
(B) 45cm
(C) 50 cm
(D) 80 cm
(E) 90 cm
Na figura abaixo esta esquematizado um tipo de usina utilizada na geracao de eletricidade.
S |Geudor||
(1>
Torre de_
Tl transmissao
1 Analisando o esquema, € possivel identificar que se trata de uma usina:

(A) hidrelétrica, porque a agua corrente baixa a temperatura da turbina.
(B) hidrelétrica, porque a usina faz uso da energia cinética da agua.

(C) termoelétrica, porque no movimento das turbinas ocorre aquecimento.
(D) edlica, porque a turbina € movida pelo movimento da agua.

(E) nuclear, porque a energia € obtida do nucleo das moléculas de agua.

Fig. 5: Prova do Enem 1998.

Nas provas até 2008, a distribuicdo das questdes entre as areas das questdes

da prova se da de maneira espalhada e indistintamente. Na Fig. 4 temos a Redacédo

ocupando meia pagina e com apenas um texto motivador — estruturac@es estas que nao

ocorrem nas provas do Novo Enem — e ja em seguida temos uma questdo de assunto

matematico. Na Fig.5, em que temos, em sequéncia, uma questdo ligada as Ciéncias

bioldgicas, outra a Matematica e outra a nogéo fisico-quimica.
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Nas provas do Novo Enem, as questdes, como ja dissemos, estdo separadas
em quatro grandes areas ndo havendo, assim, essa forte alternancia de areas na
confecgéo linear da prova. Podemos considerar que esta estruturacdo mesclada era
também um fator que apontava a interdisciplinaridade da prova, interdisciplinaridade
esta que se liga a uma concepgdo fragmentar de composicdo. Este debate € retomado no
eixo de anélise 4.4.4.

Este modelo pautado em competéncias e habilidades se coloca como
argumento explicativo em casos em que a reaplicacdo de provas do Enem se vé como
necessaria.

Em 2009, logo no primeiro ano do novo Enem, 72 horas antes do primeiro
dia de prova, O Estado de S. Paulo recebeu a noticia de que a prova havia sido furtada e
estava sendo comercializada em meios de comunicacdo. Em 2010, por conta de
problemas na impressdo da prova de cor amarela*?, 9500 candidatos, segundo o Inep,
foram identificados e avisados por e-mail, sms ou telegrama para que pudessem realizar
uma nova aplicagéo da prova.

Em 2012, a estudante Pamela de Oliveira Lescano, de Mato Grosso do Sul
entrou em trabalho de parto antes do inicio no segundo dia de provas do Enem. O
Ministério da Educacdo autorizou que ela pudesse refazer as provas do segundo dia
numa reaplicacdo no més depois deste ocorrido.

Em 2016, por conta do numero de locais de prova (prédios escolares)
ocupados por estudantes contra a reforma do Ensino Médio e a PEC do teto de gastos
publicos, o Inep precisou anunciar a 271033 candidatos afetados por esta situacdo que
as datas de aplicacdo haviam sido alteradas.

Em 2017, cerca de 3500 candidatos do Enem tiveram o direito & reaplicacéo
do primeiro dia de provas, por motivos de estarem em um dos nove locais de prova
situados em trés estados brasileiros em que a aplicagdo das provas de Redacdo,
Linguagens e Ciéncias Humanas foi prejudicada pela falta de energia elétrica.

E interessante apontar também que o Enem possui uma data, geralmente
posterior a primeiras aplicacGes, para pessoas privadas de liberdade (Enem PPL).

Todos estes acontecimentos que demandam uma oferta distinta de quest6es

para 0 Enem se respaldam na politica educacional e confeccional da decomposicéo de

*2.0 Enem divide suas provas em cores de caderno de questdes. Cada um destes possui as
mesmas questbes, porém em ordem distintas. H4 um protocolo de distribuicdo dado aos
aplicadores para que estes distribuam as provas em ziguezague.
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perguntas pelos niveis, pelas competéncias e pelas habilidades. De acordo com o Inep,
os candidatos podem ficar despreocupados, pois as provas, apesar de serem diferentes,
contam com o mesmo nivel de dificuldade garantindo, assim, que a nova prova nao
afete o equilibrio entre os participantes.

Neste nosso trabalho caminhamos nossos debates a fim de apontar em que
medida a passagem do Enem a processo seletivo aponta para um quadro de

modificagdes em relagdes do funcionamento social deste instrumento avaliativo.
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4- O ENUNCIADO DE PROVA ENQUANTO GENERO
DISCURSIVO: AS QUESTOES DE MATEMATICA DO ENEM AO

LONGO DOS ANOS 1998-2018

4.1-Géneros discursivos

A perspectiva bakhtiniana toma a linguagem como mecanismo motor sobre
0 mundo e sobre ela propria, ou seja, é pela linguagem e na linguagem que 0s sujeitos
vao se constituindo enquanto seres identitarios. Desse modo, a concep¢do de enunciado
para o0 Circulo de Bakhtin engloba um movimento interpretativo de reflexdo e refracao
da realidade, visto que o enunciado é uma atitude responsiva (de resposta) de um
sujeito. As reflexdes do Circulo acerca das inter-relagcdes entre vida, ciéncia e arte tém
uma centralidade na constituicdo destes lugares de maneira intrinsecamente social.
Assim, o discurso artistico ocorre em dialogo com o discurso da vida, ambos na
influéncia realizada por movimentos discursivos que fazem o0s sujeitos tracarem
didlogos em seus cendrios interativos (enunciadores e coenunciadores nos jogos de
expressividades). A nogdo de arte aqui posta ndo necessariamente diz respeito a um
campo sécio-historicamente construido e valorado, mas sim a todo um movimento
construtivo de cenarios enunciativos que demanda um trabalho representativo-
interpretativo sob si e sob o0 mundo num certo lugar ficcional que monta, desmonta e
remonta as realidades.

A nocdo de enunciado (complexa e talvez (im)prescindivel), neste nosso
campo discursivo, toma corpo como materialidade para colocarmos neste espaco de
arena 0 embate de processos constituintes de sentidos. A concepcdo do conceito
bakhtiniano de enunciado (enunciacdo de valores ideoldgicos do signo; a constituicao
da palavra/consciéncia como produto-producdo nos géneros — estas formas “mais ou
menos estabilizadas”, em continua composi¢ao) que tomaremos entende que ¢ possivel
analisar discursos pela relacdo das enunciacGes de valores expressos pelas diversas
formas de semioses, ou seja, de expressdes/expressividades que materializam o fluxo do
devir, do processo mais profundo chamado linguagem. E importante ressaltar que
entendemos que as diversas semioses possuem especificidades em suas formas

composicionais, além de todo um contorno valorativo atribuido por meio da relagdo
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dialdgico-dialética dos sujeitos, na temporalidade, nos espacos — cronotopo, conceito
que aparece em Estética da criacdo verbal (BAKHTIN, 2003).

Para o Circulo, as expressividades dos dizeres estdo recobertas socio-
historicamente. Elas tém sua ocorréncia no interior de um espago-tempo historico que
circunscreve regras de maneiras do dizer.

Os valores materializados nas expressividades dos textos se constituem a
partir de um jogo de explicitacdo e ndo explicitacdo textuais, isto €, tanto a constituicdo
do género no texto quanto a de posicionamentos ideoldgicos das tematicas, se dao na
construcdo de sentidos no decorrer do texto. Desta forma, as materialidades textuais séo
expressdes de modos de se ver e conceber a existéncia. No tecido constitutivo dos textos
podemos tomar fios narrativos que contam historias sobre os jogos de circulagdo
ideologica das experiéncias dos sujeitos nos tempos e nos espacos. Um texto €, assim,
um acontecimento singular de pluralidades envolvidas em sua concepg¢do. Produzimos
sentidos a partir de constantes ressignificacdes que operamos sob as expressdes de
outros sujeitos.

Os géneros discursivos, em suas multiplicidades e inter-relacdes, se
comportam como um sistema de restri¢cbes/selecdes semanticas da ordem da enunciagédo
e da producdo de sentidos. Os modos de compreensdo e produgdo enunciativos se
orientam por um conjunto de formata¢Ges fundamentais que estruturam a arquitetonica
da compreensdo. Em outras palavras, enunciar € enunciar em géneros e, neste
inescapavel ato, os valores permitidos ou mais estabilizados de cada género (na sua
circulagdo sociocognitiva) elaboram e sio reelaborados por cada nova enunciagéo. E a
capacidade de expressividade motora dos sujeitos que, colocada em funcionamento,
constréi densidade histérica as formas de dizer. Os sujeitos apreendem modos de
subjetivacdo de si e do outro por meio da vivéncia sociodiscursiva. Os modos de dizer e
compreender estdo, assim, delimitados pelos géneros em suas esferas/seus campos de
atividade.

Segundo Bakhtin (2003):

As formas da lingua e as formas tipicas dos enunciados, isto €, 0s
géneros do discurso, chegam a nossa experiéncia e a nhossa
consciéncia em conjunto e estreitamente vinculadas. Aprender a falar
significa aprender a construir enunciados (por que falamos por meio
de enunciados e ndo por oracdes isoladas e, evidentemente, ndo por
palavras isoladas) (...) Se os géneros do discurso ndo existissem e nés
ndo os domindssemos, se tivéssemos de crid-los pela primeira vez no
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processo do discurso, de construir livremente e pela primeira vez cada
enunciado, a comunicacgdo discursiva seria quase impossivel (p. 282-
83).

Justamente por serem constituidos por uma dupla face composta por um
lado linguistico e outro socio-historico, os géneros discursivos conectam reflexdes entre
linguagem e sociedade. Visto que o signo ideoldgico, em especial o linguistico, apenas
ocorre entre sujeitos socialmente organizados, ou seja, pela/na interacdo verbal, a obra
do Circulo de Bakhtin se caracteriza, de um lado, por compreender que haja
especificidades coercitivas de cada esfera/campo e, de outro, por marcar a natureza

comum das esferas/dos campos em relagdo a constituicdo semidtica:

No dominio dos signos, isto é, na esfera ideoldgica, existem
diferencas profundas, pois este dominio é, a0 mesmo tempo, o0 da
representacdo, do simbolo religioso, da formula cientifica e da forma
juridica, etc. Cada campo de criatividade ideoldgica tem seu proprio
modo de orientacdo para a realidade e refrata a realidade & sua propria
maneira. Cada campo dispde de sua propria funcdo no conjunto da
vida social. E seu carater semi6tico que coloca todos os fendmenos
ideoldgicos sob a mesma definicdo geral
(BAKHTIN/VOLOCHINOQV, [1929] 1992, p. 33).

As esferas de circulacdo sdo campos ideoldgicos que ddo conta da plural
realidade das atividades humanas. Uma das caracteristicas dos modos de
funcionamentos de uma esfera/de um campo € sua capacidade de refratar. Os géneros,
assim, vao sendo confeccionados, alterados e estabilizados no interior desta atividade
sociolinguistica. Os sujeitos, nesta trama, interiorizam modos da organizagdo
enunciativa, uma memoria de interagdes pelos géneros, num processo de constitui¢ao
das subjetividades entre fatores que vdo do externo para o interno. A demanda externa,
em contraponto, € resultado de internalizagdes dos outros do discurso fazendo com que
compreendamos que externo e interno se interliguem nos modos de apropriacdo das
formas de dizer dos lugares enunciativos.

Podemos, assim, entender que 0s géneros discursivos se ligam a um jogo de
forcas que aglutinam e estabilizam a organizagdo enunciativa de uma determinada
semiose. Os géneros discursivos apontam para um certo modo de organizar ideias e
recursos expressivos, suficientemente estratificado numa cultura, de maneira que haja
comunicabilidade nestas organizacfes e que haja continuidade dessas formas nas

comunidades posteriores. S80 0s géneros que orientam todo o funcionamento das
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expressividades nos diversos meios sociais, pois € pelo agenciamento deles que se
manifestam as tendéncias expressivas mais estaveis e mais organizadas dos meios
sociais em comum, acumuladas ao longo de inimeras geracGes de enunciadores e
abertas a imbricamento entre os multiplos géneros. E justamente por estarem inseridos
na dindmica da cultura que faz com que os géneros estejam em continua transformacao
ao mesmo tempo em que buscam garantir uma certa estabiliza¢do. "O género sempre é e
ndo é o mesmo, sempre é novo e velho ao mesmo tempo. O género renasce e se renova
em cada nova etapa do desenvolvimento da literatura e em cada obra individual de um
dado género. Nisto consiste a sua vida" (BAKHTIN, 1981, p. 91).

O género espelha a experiéncia dos sujeitos, e o texto é a materializacéo
dessa experiéncia. Além de os géneros do discurso apontarem uma relagdo direta com a
sociedade em tempo real, eles podem realizar elos com o passado, mostrando suas
tradicdes e peculiaridades para que a sociedade possa internalizar uma existéncia
cultural, comprovando, assim, que 0s géneros se constituem na mobilidade e no tempo.
Conforme Bakhtin (1981, p. 109), “o género vive do presente, mas recorda O Seu
passado, o seu comego”. Os géneros discursivos, portanto, carecem de um nascimento
original e de uma morte definitiva.

Rodrigues e Cerutti-Rizzatti (2011) nos colocam que:

Os géneros, vistos como tipos relativamente estaveis dos enunciados
singulares, constituem-se historicamente a partir de situac@es da vida
social ndo totalmente estaveis, ou seja, dentro dos diferentes
intercAmbios comunicativos sociais, que se realizam nas diferentes
esferas sociais. Os @éneros se constituem, estabilizam-se
(relativamente) e se modificam historicamente no interior das esferas
sociais. Os géneros vao se extinguindo, surgindo ou se reacomodando
como resultado das dindmicas interativas no interior das esferas
sociais. Por exemplo, na esfera cotidiana, o género dialogo de saldo
dos séculos passados extingue-se na medida em que essa interagdo
social deixa de existir como evento social; o e-mail reconfigura a
fungdo da carta impressa (p. 107).

Uma bula, uma receita, graficos, um artigo de opinido, uma conversa, uma
aula, um conselho, uma postagem em midias sociais, uma canc¢do, um cheque, uma
pintura, lendas, anedotas, acrosticos, andncios, regras de jogo, editais de concurso,
noticia, panfleto, manchetes, reality shows, curriculo vitae, filmes, poemas, telefonemas
etc. Todos estes exemplos constituem géneros discursivos que organizam os dizeres e

apontam para funcionalidades sociais de seus empregos.
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O conceito de género discursivo pode se aproximar com a ideia de
expressividade, no entanto compreendemos que todo género é construido por modos da
expressdo, da atividade social da linguagem realizada por materialidades. As
expressividades podem ser entendidas como modalidades pelas quais 0s enunciados/os
géneros discursivos possuem sua emergéncia por conta das atividades semidticas de
expressdo. Algumas linhas de grupos de trabalhos em analise do discurso no Brasil tém
desenvolvido reflexfes que explicitem relagdes entre as possiveis formas materiais que
um texto possui — verbal, visual-imagética, auditiva — e as formas que a linguagem,
capacidade plastica, opera em sua manifestacdo (cf. GRILLO, 2009; BRAIT, 2009,
2013; PAULA e SERNI, 2017). De um lado temos, entdo, a materialidade do texto e de
outro os processos de montagem da atividade da linguagem.

Compreendemos que estes trabalhos sdo resposta de um conflito presente no
campo de estudos da Analise do Discurso. Eles trazem para o cenério cientifico a
problematica relacionada a quais formas materiais o Circulo de Bakhtin opera em seus
dizeres. Teria o Circulo desenvolvido um debate tedrico-metodoldgico capaz de dar
conta dos objetos analiticos que os analistas do discurso tém proposto atualmente para
trabalharem? O Circulo dispde de um quadro analitico que sustente trabalhos
discursivos em textos como filmes, séries, propagandas entre outros?

Vol6chinov sobre ‘O estudo das ideologias e a filosofia da linguagem’,
Capitulo 1 da primeira parte, intitulada “A filosofia da linguagem e sua importancia
para o marxismo”, de MFL, tem em sua pauta semidtico-filosofico-ideoldgica
justamente o que vai construir como signo ideolégico, como ele designa. Temos aqui o
que se torna base de eixo teodrico que fundamenta compreensdes sobre linguagem e
ideologia. E valido ressaltar que, apesar desta compreensdo tedrica pelo que tem nos
chegado, o Circulo ndo se dedicou a imagem, a analises semioticas muito diferentes da
materialidade verbal — principalmente a escrita. Esta questdo nos coloca de frente aos
géneros discursivos, pois as formas de producdo material e de circulacdo nas esferas de
atividades de até meados do século XX ndo possuem as mesmas condigdes de producéo
de textos de nossa contemporaneidade do século XXI. Os meios técnicos de se
materializarem textos compdem um importante elemento para se compreender 0s signos
materializados. No entanto, os estudos a partir do quadro reflexivo elaborado pelo
Circulo caminharam em direcionamentos que deem conta das multiplas semioses, ja que
a teoria bakhtiniana oferta bases tedricas para tais empreendimentos metodoldgicos.

Segundo Bakhtin (2000):
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O género do discurso ndo é uma forma da lingua, mas uma forma do
enunciado que, como tal, recebe do género uma expressividade
determinada, tipica, prépria do género dado. No género, a palavra
comporta certa expressdo tipica. Os géneros correspondem a
circunstancias e a temas tipicos da comunicacdo verbal e, por
conseguinte, a certos pontos de contato tipicos entre as significacoes
da palavra e a realidade concreta (p. 312).

Ainda que os estudos de géneros demarquem longa data, eles se encontram
ressignificados no Circulo de Bakhtin, que amplia seu escopo ao propor que ndo so 0s
enunciados dos campos literario ou retdrico, mas sim que todos 0s nossos enunciados se
constroem a partir de um género do discurso. O Circulo procura entender, deste modo,
0s géneros ndo a partir de aspectos formais comuns, fixos e imutaveis dos textos — meio
e produto da interacdo —, como se apartados das suas condi¢Ges de producdo, mas como
constituidos por/constituidores das interagcdes humanas. Os géneros, assim,
correspondem as situacdes sociais de interacdo, pois nascem no seu interior.

Ao realizarmos uma pequena digressdo etimolégica, tal como Faraco (2003)
a faz, podemos depreender que o termo género remonta a base indo-europeia *gen-, que
significa ‘gerar’, ‘produzir’. Em latim, essa base ¢é relacionada com o substantivo genus,
generis, que significa ‘linhagem’, e o verbo gigno, genui, genitum, gignere, que
significa ‘gerar’, ‘criar’, produzir’. Notemos que a semantica deste termo se desenvolve
a partir da ideia do “processo de gerar (procriar) e dos produtos da geragdo (da
procriagdo)” (FARACO, 2003, p. 108). Duas nocgOes teoricas distintas que se
constituiram historicamente sobre géneros do discurso podem ser retiradas desta breve
digressdo etimologica do termo: uma que se centra no produto, numa Visdo
tipologica/taxiondmica, e outra que se centra no processo, numa Vvisdo interacionista.

Ao tratar da interacdo verbal, o Circulo estabelece uma distin¢cdo entre a
ideologia do cotidiano e os sistemas ou campos ideoldgicos constituidos (capitulo 6 de
MFL). A ideologia do cotidiano esta ligada a palavra interior e acompanha todos 0s
gestos e atos humanos. Ela é o ponto de partida para a constituicdo dos campos
ideoldgicos, mas também sofre influéncia deles. Todo enunciado, assim por dizer, se
encontra alocado neste jogo entre o dado e 0 novo que realizam a ressignificacdo, bem
como se encontra alocado no interior de jogos de valores ideoldgicos circulantes num
determinado tempo-espaco historico. A organizacdo dos dizeres traz consigo as

reflexdes e as refragcdes ideoldgicas de produgdes de sentidos. Este jogo se constitui no
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interior da dinamica dos funcionamentos das esferas/dos campos sociais, lugares
ideoldgicos nos quais 0s sujeitos se expressam.

Os géneros discursivos, diante disto, orientam e marcam este jogo de forgas
ideologicas, fazendo com que entendamos que o uso de determinado género do discurso
ou outro possui valores de sentidos. Pensando, assim, na esfera de circulagdo, o0 campo
em que um enunciado ocorre/se organiza esta indissociavelmente ligado aos tipos de
enunciado produzidos num lugar especifico de dizer, indissociavelmente ligado aos
géneros discursivos.

Podemos compreender, entdo, que os géneros do discurso sao uma categoria
que recobre todos os textos. Por conta de um pragmatismo que 0s circunda, as regras
que os constroem e os regulam tramam relacdes entre forma do contetdo e forma da
expressao, isto é, entre uma certa tematica e um certo modo de dizer. Ha todo um
procedimento de compreensdo do género discursivo tanto pelo enunciador quanto por
seu interlocutor que orienta reconhecimentos de finalidades que uma enunciacéo,
realizada por géneros, traz para as cenas discursivas. Um género discursivo vai
ganhando contornos por conta da situacdo comunicativa, pelos tracos retérico-formais,
por elementos pragmaticos e semanticos historico-sociais, e por relacdes entre
enunciador e coenunciador.

Para Bakhtin (2003), contedo tematico, estilo e forma composicional séo
trés instancias que recobrem a constituicdo dos géneros do discurso. O contedo
tematico diz respeito a temas tipicos do dizer num determinado lugar, 0 que se é
possivel dizer por conta das relacBes entre sujeitos entre outros fatores da dindmica
historico-social que constroem o acontecimento enunciativo. A forma composicional
diz respeito as partes formais que organizam e estruturam o modo de se aparecer um
texto. O estilo tem a ver com a selecdo de recursos linguisticos.

De acordo com a Optica bakhtiniana do discurso, o contetdo tematico se
fundamenta por vinculos dialégicos que um enunciado estabelece com outros textos,
uma vez que os “enunciados ndo sdo indiferentes entre si nem se bastam cada um a si
mesmos; uns conhecem os outros e se refletem mutuamente uns nos outros.”
(BAKHTIN, 2003, p. 297). Ao lancar um dizer, o enunciador sempre concebe, em certa

medida, vozes outras que se relacionam com seu texto.

Como aponta Bakhtin (2003, p. 299-300):
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O objeto de discurso do falante, seja esse objeto qual for, ndo se torna
pela primeira vez objeto do discurso em um dado enunciado, e um
dado falante ndo é o primeiro a falar sobre ele. O objeto, por assim
dizer, j& estd ressalvado, contestado, elucidado e avaliado de
diferentes modos; nele se cruzam, convergem e divergem diferentes
pontos de vista, visGes de mundo, correntes.

Ou seja, o contetdo tematico de um enunciado € palco/arena de elos
dial6gicos que ligam um objeto discursivo enunciado a outras vozes, que ja versaram
sobre aquele mesmo “objeto”. Compreendemos, desta forma, que estudar o tema da
enunciagdo, numa perspectiva bakhtiniana, ndo ¢ apenas descrever um “tema’” ou um
“assunto” de um texto. E importante vislumbrar relacdes dial6gicas pelas quais o
conteddo tematico se constitui. Fiorin (2006), orientado pelos estudos bakhtinianos,
explica essa caracteristica a partir de um exemplo sobre as cartas de amor, as quais
apresentam o contetdo tematico das relagdes amorosas, no entanto, sendo cada uma

tratada por um aspecto especifico, com um determinado recorte tematico.

Na compreensdo bakhtiniana sobre estilo, o enunciado € elaborado por
recursos linguisticos seletivos que estdo a disposicdo do enunciador. Isto significa que o
estilo € um agrupamento de marcas de tracos fonicos, morfoldgico, lexicais, sintaticos,
semanticos, enunciativos, discursivos etc que assentam a estabilidade enunciativa, ou
seja, que delineiam especificidades enunciativas demarcando, assim, direcbes de
sentidos guinados por uma autoria.

Assim, o estilo opera na estruturacdo e unificacdo dos enunciados
produzidos pelo sujeito enunciador.

Fiorin (2006) reflete sobre o conceito de estilo na obra bakhtiniana:

O estilo é o conjunto de particularidades discursivas e textuais que
cria uma imagem do autor, que é o que denominamos efeito de
individualidade. Esta individualidade pode ser singular (pode-se falar
do estilo de Guimardes Rosa, que cria uma imagem de Rosa) ou
coletiva (pode-se falar no estilo do parnasianismo, que cria a imagem
do poeta parnasiano em geral). Os imitadores, os que parodiam, 0s
falsificadores em pintura, os covers, etc. “copiam” exatamente esse
conjunto de tragos, o estilo daquele que é imitado, falsificado, etc. Por
outro lado, € esse conjunto de caracteristicas que permite dizer,
quando lemos um texto cujo autor ndo conhecemos: “parece Alencar”,
“soa a Gregorio de Matos”, “assemelha-se a Cabral” (2006, p. 47).
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Como dissemos, o estilo opera na estruturacdo e unificacdo dos enunciados
produzidos pelo sujeito enunciador, porém, se a Bakhtin bastasse este ponto, o filsofo
russo estaria deixando de lado a nog¢do de que o dialogismo é elemento
fundante/constitutivo do enunciado. Sendo assim, ha uma precisdo dos parceiros da
comunicacdo verbal para que haja discussdes de formagdes textuais entre o “eu” € o
“outro” na dinamizacdo social das producbes e circulagdes de materialidades
expressivas. Deste modo, temos um cenario onde um “eu” é construido pelo “outro”, na
medida em que o estilo do “eu” ¢ uma marca formada pelo “outro”, ja que ha uma
confluéncia entre “eu” e “outro” ¢ ndo um aniquilamento dicotbmico-estatico entre
“eu”-subjetivo e “outro”-coletivo.

A discussdo sobre estilo estard fortemente presente em algumas obras do
Circulo de Bakhtin: “O autor e o heroi na atividade estética”, “Os géneros do discurso”
e “A tradicdo do estilo” — in: Estética da criacdo verbal, O discurso na vida e o
discurso na arte; MFL (Voléchinov); Problemas da poética de Dostoiévsk;, Questdes
de literatura e de estética: a teoria do romance; A cultura popular na Idade Média e no
Renascimento: o contexto de Frangois Rabelais.

Assim, chegamos a um ponto crucial de nossa abordagem: tomaremos o
estilo como uma marca recorrente dos textos, estes em circulagdo (textos e esferas
sociais: discussdo bakhtiniana em “Os géneros do discurso”), para focalizarmos a inter-
relacdo entre os sujeitos participantes dos jogos enunciativos.

Levantemos duas exposicoes sobre estilo dentro da dptica bakhtiniana: uma
do proprio Bakhtin em “A tradi¢do do estilo” e outra de Beth Brait, estudiosa do autor

russo:

Chamamos estilo a unidade constituida pelos procedimentos
empregados para dar forma e acabamento ao her6i e ao seu mundo e
pelos recursos, determinados por esses procedimentos, empregados
para elaborar e adaptar (para superar de modo imanente) um material
(BAKHTIN, 1992, p. 215).

As formas possiveis do discurso citado, que tém historicidade e
ndo permanecem idénticas ao longo do tempo e nas diferentes
culturas, assumem também a condicéo de estilo, confirmando a
idéia de que o estilo, longe de se esgotar na autenticidade de um
individuo, inscreve-se na lingua e nos seus usos historicamente
situados (BRAIT, 2008, p. 83).
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A concepcéo de estilo discutida até agora considera que o estilo permeia a
complexidade da autoria nos processos da elaboragdo, em planos intersubjetivos, ou
seja, hd uma marca que estd sendo ‘compartilhada’ pelo proprio posicionamento
discursivo de um sujeito, que ao produzir um texto com sua “marca” registra no
material textual os rastros de um conhecimento em compartilhamento, um ‘eu’ expondo
e sendo exposto pelo ‘outro’, interpretando-se, assim, sendo o leitor um participante
constituinte das interpretagdes chamadas subjetivas, contendo nesta trama complexa um
didlogo entre ‘eu’ ¢ ‘outro’, onde ndo ha barreiras divisOrias nos pProcessos
interpretativos do discurso, e sim uma matriz formante de investimentos da génese
criativa de producdo/recepcdo. Neste sentido, podemos dialogar com o escritor e
naturalista francés Buffon, em seu Discours sur le style (1753), no qual enuncia que
“estilo ¢ o proprio homem”.

O estilo tem relacdo com a forma do conteudo, o0 modo como o contetdo é
organizado, sendo determinado pelas inter-relacbes da escala avaliativa do evento
descrito, e de seu agente, como topico, cujo peso depende do “contexto nao articulado
de avaliagdes basicas da obra” (BAKHTIN, 1997, p. 11), isto ¢, de possibilidades de
avaliacdo. Bakhtin concebe ocorrer estilo em qualquer enunciado, mas nota que 0s
géneros discursivos tém importante papel na realizacdo das opc¢des do enunciador.
Entendendo que o “estilo esta indissoluvelmente ligado ao enunciado e as formas tipicas
de enunciados, ou seja, aos géneros do discurso” (BAKHTIN, 2003, p. 265), a
concepcao bakhtiniana se aparta da compreensdo de estilo como fenémeno
exclusivamente individual, integrando escolhas estilisticas ao género discursivo em que
0 enunciado se materializa.

Podemos nos arriscar com uma proposta de definicdo, como exercicio
reflexivo. Deste modo, consideramos que o estilo tende a ser um processo analitico da
composicdo textual que, pela recorréncia na materialidade linguistica, marca o0s
procedimentos estéticos (expressivos, como componente composicional), produzindo
efeitos nas esferas sociais, tanto pelos dialogos das instancias da textualidade quanto
dos sujeitos em ‘jogos’: producdo e andlise se mesclam entre os ‘autores’ (os sujeitos
em interacdo dialdgica).

Partindo para compreensdes sobre 0 conceito de composicionalidade, este
aparece por meio de duas orientacdes distintas em toda a obra do Circulo. A primeira

compreensdo é desenvolvida a partir da nocdo de forma arquitetbnica, enquanto a
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segunda visa situar a nocdo de forma composicional como um dos elementos
constitutivos dos géneros do discurso.

A reflexdo sobre a forma/estrutura composicional dos enunciados se
encontra colocada em inumeros trabalhos do Circulo entremeada por diversas nuances,
ainda que, num geral, fronteiricas e semelhantes. A no¢do de forma arquitetdnica tem
seu debate emergido em uma das primeiras obras atribuidas a Bakhtin, Por uma
filosofia do ato (1924), mas é devidamente expandida no texto O problema do
conteddo, do material e da forma (BAKHTIN, 1993 [1924]), escrito em 1924 e
publicado na coletanea de textos QuestBes de literatura e de estética: a teoria do
romance. E neste Gltimo que o conceito de forma composicional aparece na comparagao
e no contraste com a nocdo de forma arquitetdnica. Enquanto a forma arquitetonica se
vincula ao projeto de dizer de um autor (pelos valores morais e fisicos do homem
estético e da natureza), a forma composicional seria a textualizagdo desse projeto®.

Em certo sentido, a forma composicional seria 0 acabamento geral de um
texto estabelecendo-se, inclusive, como algo muito préximo ao que compreendermos
por género discursivo.

Segundo Grillo (2007), a forma composicional € a "organizacdo [que] se
passa ao nivel da totalidade e da articulacdo das partes, dirigidas para uma finalidade**"
(p. 30, traducdo nossa), marcando também que em termos "da articulacdo das partes, ele
[Bakhtin] menciona o capitulo, a estrofe, o verso, o paragrafo, as linhas, as palavras*"
(p. 30, traducdo nossa). De certo modo, entdo, a forma composicional seria 0 esquema
geral do texto, assim como sua estruturagdo textual em partes.

Poderiamos assim associar a constru¢gdo ou forma composicional a uma
espécie de “forma”, um meio espacial para a composi¢do do enunciado, que calcularia
certa extensdo do texto e certo arranjo dos paragrafos. Contudo, ainda que possamos
admitir tal compreensdo sobre forma composicional na proximidade a algo como uma
“forma”, ¢ importante destacar que esta “forma” ¢, antes de tudo, ajustadamente

flexivel. E no instante em que ganha contetido que a forma ganha definicdo, aparéncia.

E aquilo que Medvedev/Bakhtin (1994 [1928]) postularam sobre a indissociabilidade

* Tal contraposicdo se constitui como uma das criticas de Bakhtin & Estética Material e ao
método formalista aplicado as obras artisticas.

#1...] organisation [qui] se passe au niveau de la totalité et de I'articulation des parties, dirigée
vers un but.

%5 [...] d'articulation des parties, il [Bakhtin] mentionne le chapitre, la strophe, le paragraphe, les
lignes, les mots.
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entre forma e conteido: “Ndo ha conteido sem forma, como ndo ha forma sem

conteido*®”

(p. 222, traducdo nossa). A forma composicional, concluindo, ndo existe
como uma “férma” vazia, mas como enunciado real e tnico € & medida que o contetdo
vai sendo expresso, a “forma” vai ganha forma — e sentido. EXiste, portanto, uma
relacdo de dependéncia entre forma e conteldo tematico, uma vez que todo projeto
discursivo antevé uma forma composicional, esta caracteristica de um género
especifico.

Do ponto de vista bakhtiniano, entdo, uma andlise composicional é
orientada a ter como pergunta: de que maneira a forma composicional (organizacao do
material) realiza uma forma arquitetonica (a unificacdo dos valores e a organizacdo dos
valores cognitivos e éticos)?

As contribuicdes reflexivas do Circulo bakhtiniano acerca de problematicas
textuais sobre autoria, estilo e significacdo podem nos fazer tecer diferentes destaques
sobre a tematica dos géneros discursivos. As categorias tedrico-analiticas de sujeito e
autor se tangenciam, porém ndo se confundem. A posicdo categérica de autor diz
respeito a uma projecdo enunciativa que arquiteta dizeres. Ndo é o individuo-sujeito
empirico, mas uma estrutura-funcdo engendrada na instancia discursiva, diferente,
marca-se aqui, 0 que temos em Foucault (1992), onde a funcdo-autor é mecanismo
extradiscursivo de controle e o empreendimento do filésofo se da na compreensao tanto
de uma funcdo-autor na génese social e quanto na funcdo-autor como imagem
discursiva, ambas as formas intimamente entrelacadas.

E neste cenario dialdgico da criacdo expressiva que podemos compreender
autoria como uma ideia de investigacdo da orquestracdo de um discurso, verificado por
uma consciéncia que atribui sentidos a rastro deixado por um outro — algo/alguém.

A instancia da autoria trabalha via balizamentos com o ja-dito, com
processos de intercambialidade e de explicitacdo: é estando na rede de interacdes que as
vontades de dizer terdo emergéncia e é podendo reconhecé-las ou ndo) no explicito que
as interacOes se darao.

No plano de fundo desta questdo, podemos pensar na ferida primordial
ligada a perguntas sobre a génese da vida, dos seres. Ela lateja e pulsa na reflexdo sobre

0 questionar-se de como as coisas no mundo existem.

*® No hay contenido sin forma, como no hay forma sin contenido.
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Embora esteja no discurso artistico verbal que Bakhtin tenha privilegiado a
analise da dinamica da posicao autoral, ¢ interessante examinar “O problema do texto na
linguistica, na filologia e em outras Ciéncias Humanas”, porque nele podemos encontrar
uma ampliacao da reflexdo sobre autoria colocando até todo falante como autor.

Nos escritos do Circulo, entrevemos uma nocédo de autoria que é ampla, que
ndo se iguala, mais uma vez, com a funcdo-autor foucaultiana, mas esta sendo
compreendida como uma autoria que se coloca e se constréi no movimento
interlocutivo, na relacdo alteritaria. Como tal, pode ser compreendida para além da
esfera literaria (ou da nog¢do de “obra”), pois, nas praticas enunciativas do dizer ha um
processo interacional, como autores, autores-criadores em ato (acédo) e reatualizacédo da
linguagem. Este raciocinio se pauta, em parte, no movimento do texto de 1926, assinado
por Volochinov, e intitulado “Discurso na vida e discurso na arte” (“Discourse in Life
and Discourse in Poetry — Concerning Sociological Poetics”) em que, para se estudar o
discurso literario, o enunciado poético, toma-se o discurso cotidiano, o discurso na vida
como ponto de partida.

Partimos, como se nota, de uma consideracao ontoldgica da personagem na
criacdo verbal que é gquase divina, que é um deus criador, questdo aparente, pois € uma
consciéncia criando outra consciéncia a quem deve dar, no entanto, toda a
inconclusividade do homem real, mas todo o acabamento do objeto estético. Somos
criaturas dotadas devido a criagdo do “poder” de criar, ou seja, a consciéncia
administradora do fluxo de producédo da criacdo de sentidos despolariza o ato de criar e
ser criacdo: criador e criatura se intercruzam.

Se todo homem ¢ criador potencial de texto, a nogdo de autor se amplia a
todos o0s sujeitos como arquitetos da discursividade social. E a autoria, entdo, que da
ao enunciado seu carater de acontecimento historico decisivo. E uma instancia da
orquestracao.

No ato criativo, o autor-criador, com o cocriador, seu outro a quem se dirige
ou a quem deu bases para o ja-dito, é o agente, que enforma/reenforma o contetdo ao
imprimir-lhe nova axiologia. O material e a forma composicional, que 0 organiza,
devem ser “superados” de modo a servir a forma arquitet6nica, ou seja, sdo 0s ajustes da
ressignificagdo para a producao do “novo”. A autoria se liga, assim, a uma acgédo
arquiteténica autoral (SOBRAL, 2012, p. 127).

Marchezan (2015) nos coloca:
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Vé-se, assim, que Bakhtin privilegia as reflex6es sobre a obra literéaria,
mas sempre situa a estética no dominio mais amplo da cultura
humana, que compreende também a ciéncia/conhecimento e a ética. A
arte ndo é indiferente também a esses dois outros dominios; ela os
acolhe e, desse modo, da a cultura uma unidade concreta.

Locutor e autor designam instancias distintas de um mesmo caminho de
dizeres. Quem diz e como se diz desempenham rumo arquitetdnico fundamentalmente
de mesma natureza discursiva, mas de orientagdes difusa e complexamente distintas.
Delegar autoria como quem diz é mesclar a locugdo com processo autoral.

Podemos compreender a categoria de autor-criador (distinta de autor-pessoa
nos estudos bakhtinianos) como o investimento de focalizacdo adquirida pelos sujeitos
sociais em seus caminhos de vivéncias. O uso deste investimento discursivo vai
modelando distintas formas de se posicionar como sujeito no mundo, ou seja, diferentes
maneiras de se enunciar (a si).

Tentando esbocar reflexdes sistematicas sobre sujeito e arquitetnica autoral

podemos colocar que:

1- Autor-criador e autor-pessoa sdo distintos, pois sdo imagens refratadas
construidas entre o discurso da vida e o discurso da arte, ndo havendo correlacdo direta
entre o sujeito da arquitetonica autoral e 0 sujeito-pessoa que pode criar;

2- Autor e her6i (criado) sdo distintos e sdo arquitetados em mundos
discursivos distintos: criador e criatura selecionados em determinados fios/momentos
discursivos;

3- Autor e coautor se interdependem para as produgdes de sentidos, mas sao
distintos, ainda que elementos fundantes para o processo dialogico da linguagem. S&o

sujeitos com possiveis projetos de dizer a serem colocados nos cenarios enunciativos.

A leitura dos textos do Circulo nos coloca a entender que compreender
significa orientar-se para a consciéncia do outro e de um/seu universo instalado,
esquematizando redes de uma memodria discursiva composta por uma ética de juizo de
valores, relacionando praticas sociais passadas, a fim estabelecer no momento presente
do acontecimento uma explicitacao de interpretacdes, fazendo, num jogo assimétrico de
relacfes, uma constante busca de estabilizacdo (interpretacdo) de caminhos possiveis
(sentidos). Os sentidos sdo produzidos sempre na relagdo dos discursos. E é nesta

relacdo que ha um atravessamento ideoldgico dos signos.
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Desta forma, refletir os processos de expressividade humana (os “jogos de
linguagem”) faz profunda diferenca no quesito do fazer cientifico, pois desdobra a
interatividade entre instancias autor-texto-leitor, articulando vozes, tramando redes
discursivas, expondo um horizonte ressignificado pela histéria de um eu na relacdo ética
com Seus outros.

Em nosso conjunto de enunciados de provas do Enem vislumbramos o
questionamento: a quem se atribui o processo arquitetonico dos dizeres desta realizagéo
enunciativa que sao os enunciados das provas?

Esta problemaética nos coloca a compreender que o processo de designagédo
autoral é tramado por uma atividade de inter-relagbes entre sujeito, lugar enunciativo
(esfera de comunicacao) e historia.

1. Alguém realiza o ato da escrita das questdes. Este ato possui motivagdes
anteriores a sua efetiva ocorréncia. E pelo jogo de relagbes ideoldgicas inscrito na
dimensdo socio-histérica que o enunciado toma corpo e possibilidade de emergéncia.
A0 tomarmos nosso corpus, ndo encontramos 0s enunciados assinalados por uma autor-
pessoa, mas sim por uma instituicdo que assume esta instancia enunciativa e se coloca
como um lugar de dizer composto por sujeitos. Esta estratégia enunciativa desloca uma
atribuicdo ética de uma pessoa e direciona a responsabilidade do dizer a um uno de um
organismo-todo.

2. A escrita das questdes nao é elaborada por uma Unica pessoa, mas sim por
um conjunto técnico responsavel pela organizacdo da prova. Ha determinados
parametros a serem seguidos, tais como estarem contempladas determinadas habilidades
no interior das questdes. A autoria, neste caso, orienta o carater dialégico de um modus
operandi historicamente construido que sujeitos sdo colocados a dizer. Forma-se, entao,
um corpo representativo de sujeitos que estdo num processo de autoria coletiva. Neste
ponto, podemos compreender a redundancia de aqui se dizer autoria coletiva: autoria é
um processo dialético entre eu-outro. E sempre coletivo. Uma espécie de controle
discursivo da dispersdo complexa desta categoria que remonta ligacOes sobre
reconhecimentos/pertencimentos de sujeitos que dizem.

3- E necessario um processo de reconhecimento das correlagBes entre eu-
outro para compreender a refracdo que esta dinamica instaura. Dizeres trazem outros
dizeres pelo didlogo. O reconhecimento ndo € encerrado na ordem da superficie do fio

discursivo (0 que se chama convencionalmente de intertextualidade), mas também
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compreendido enquanto processo constitutivamente linguagistico que sustenta o dialogo

e as instanciagdes de eu-outro.

Assim, podemos conceber que os enunciados da prova do Enem sdo uma
espécie de um outro discursivo, uma expressividade cujas marcas sobre os jogos de
autoria séo postos. De duplo e distinto modo compreendemos esta questdo: 1- o outro
discursivo esta posto num objeto linguistico resultante e nele/dele ressoam vozes de
sujeitos que ali operaram um trabalho enunciativo ou 2- o outro discursivo pode ser um
objeto, uma vez gue a relacdo sujeito-objeto ndo dependeria exclusivamente das nogdes
de humano e ndo humano. De ambos 0os modos compreensivos, deles podemos entender
que no enunciado ou, consequentemente, num género sempre nos sdo colocadas
questdes sobre vozes de sujeitos, valoracGes de sujeitos, projetos de dizer de instituicdes
constituidas por sujeitos. Coletivo e individual sdo polos da interacdo, mas todo dizer €
socialmente alocado por/nos sujeitos.

A producédo de sentidos centraliza e descentraliza caminhos interpretativos
da consciéncia dos sujeitos. Atrela-se o ja-dito com o vir a ser de acordo com as
avaliacBes dos sujeitos em suas vivéncias psicossociais para que sejam produzidos
“novos” outros textos, produtos historico-sociais do trato mental dos seres. O autor é
uma instancia de producdo, do ato, do texto, do discurso — o autor bakhtiniano é um
autor de linguagem e ndo um sujeito empirico.

Quando ouvimos um ator, por exemplo, numa peca teatral que dramatiza
quadros de Morte e vida severina, como podemos responder as questdes: Quem
fala/diz? Quem vé/sente?:

O meu nome é Severino,
ndo tenho outro de pia.
Como ha muitos Severinos,
que é santo de romaria,
deram entdo de me chamar
Severino de Maria;

como ha muitos Severinos
com maes chamadas Maria,
fiquei sendo o da Maria

do finado Zacarias,

mas isso ainda diz pouco:
h& muitos na freguesia,

por causa de um coronel
gue se chamou Zacarias

e que foi 0 mais antigo
senhor desta sesmaria.



147

Como entdo dizer quem fala
ora a Vossas Senhorias?
(MELO NETO, 1994, grifo nosso).

Jodo Cabral de Melo Neto é quem diz. O ator x é quem diz. O personagem é
quem diz. A autoria recobre distintos planos enunciativos de montagem e desmontagem
de cenarios interlocutivos. Pode Jodo Cabral de Melo Neto, mesmo estando morto em
seu organismo bioldgico, ser autor? Ele esta “morto” em que plano discursivo elencado
pelos sujeitos “vivos”? Podemos compreender que existem regimes de instalagdo de
atribuicOes arquitetonicas da autoria. O recurso da autoapresentacdo do personagem, na
fala inicial do texto, nos indica um Severino que, quanto mais se define, menos se
individualiza, pois os tracos biograficos dele sdo em todo(s) o(s) tempo(s) partilhados
por outros homens.

Se estamos numa sala de aula e lemos num quadro Desliguem o celular,
como pensar em autoria? Quem escreveu? A instituicdo pode ser autora? Ha
representantes de um terceiro do discurso (uma nao pessoa da interagdo)?

A nocdo de autoria se esfarela na objetividade das tramas enunciativas,
questdo esta que pode nos fazer compreender esta categoria ser um efeito discursivo
produzido nos enunciados, socio-historicamente situados. N&o conseguimos negar a
orquestracdo, porém ela é enviesada/atravessada por constituintes das condi¢cdes de
producdo discursiva. Entendemos, assim, que este conceito tem em seu amago uma
refracdo de olhares e de montagens de cenarios. Uma proposta é pensar que a autoria faz
parte de um sistema de refracfes de imagens. A linguagem concebe, assim, um sujeito
(discursivo), e ndo uma pessoa (empirica). Os sujeitos projetam, assim, imagens de
autoria, bem como rastros deste processo construtivo.

Nessa perspectiva, podemos dizer que as no¢oes de autoria e interlocutor se
ligam a composicdo do género quando Bakhtin (2003) aponta que cada género se
constitui por uma concepcao de autor e de interlocutor: “[...] todo enunciado tem uma
espécie de autor, que no proprio enunciado escutamos como o seu criador” (BAKHTIN,
1997, p.184).

Alguns pesquisadores brasileiros tém se detido em suas investigagfes na
questdo da autoria em relacdo com o educacional. De maneira enfatica, 0s processos
seletivos do cenario educacional tém se apropriado da abordagem deste tema de maneira

diversa e com objetivo de correcdo da redacao dos vestibulares (cf. SILVA, 2017).
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Ao tomarmos o Guia do participante do Enem, por exemplo, podemos nos
deparar com o tratamento do assunto sobre autoria advindo de distintas reflexdes
tedricas sobre este conceito.

A nocdo de autoria emerge neste documento com a funcdo de
ranquear/pontuar/classificar procedimentos que o0s candidatos operam em suas
producdes textuais. ConcepgOes sobre autoria tomada via Eni Orlandi é compreendida
como uma instancia em que o candidato fez mecanismos linguisticos que demonstraram
apropriacdo e dialogo sobre o assunto e tema elencados para a producdo da redacdo. Ja
o termo indicios de autoria, via Sirio Possenti, é escolhido para designar um conjunto de
procedimentos que demonstra que o candidato opera de maneira ainda ndo tdo
apropriada, mas ja expondo alguns efeitos. Autoria possui pontua¢do maior que indicios
de autoria, posicionamentos ndo condizem com a obra e o direcionamento levado pelos
autores que dao referéncia a este manual. Operando numa base foucaultiana®’, Eni
Orlandi e Sirio Possenti trabalham com o conceito de autoria desde a década de 1980,
mas com leituras distintas entre si.

Para encerrar este movimento, apontamos que nos confrontos entre 0s
estudos de Linguistica Textual, Analise do Discurso e, posteriormente, Linguistica
Aplicada no que diz respeito aos debates entre os campos da Linguistica e dos estudos
em Educacéo, a discussao sobre organizacgdes textuais e discursivas tem se colocado em
pauta nestas Gltimas décadas. Tem havido uma mescla/confusdo entre género textual e
género discursivo, bem como com género e tipo textual.

Marcuschi (2000, p. 7) faz uma distin¢do entre classificacdo e tipologia. A
primeira, coloca o autor, se refere a classes de textos que distribuem os "géneros
textuais enquanto artefatos linguisticamente realizados, mas de natureza
sociocomunicativa e sempre concretos"”. Ja a segunda diz respeito aos tipos de textos,
isto €, "um conjunto limitado, teoricamente definido e sistematicamente controlado de
formas abstratas e ndo artefatos materiais”.

Na obra bakhtiniana ndo se encontra o termo género textual. Isto se deve —

como tem se compreendido por estudiosos que optam seguir uma linha em didlogo

T As nocdes sobre autoria desenvolvidas em Foucault e no Circulo de Bakhtin sdo distintas. Podemos
sintetizar esta diferenca entendendo que nos estudos foucaultianos o conceito se realiza como uma
demarcacdo de uma funcdo social e discursiva compreendida tanto na assinatura exigida a partir de um
determinado momento socio-histérico de assungao do dizer quanto na caracterizagdo de modos de ser, de
posicdes-sujeito especificas ocupadas por diversos “eus” construidos por sujeitos legitimados na cultura
escrita, aqueles que possuem papéis que marcam um nome do autor. Ja nos estudos bakhtinianos, o
conceito se liga fortemente a consciéncias criadoras tanto nos discursos da vida quanto nos discursos da
arte. O acabamento dos enunciados €é fruto da construcéo enunciativo-discursiva que um sujeito orquestra.



149

direto com a teoria bakhtiniana — pela compreensdo de se compreender 0 género como
forma de discurso, de enunciagéo e ndo tdo sé como forma ou tipo de um texto. O texto
é a materializacdo de um discurso.

Também influenciados pelos debates bakhtinianos num viés tipologico,
Dolz e Schneuwly (2004, p.59) propdem um agrupamento dos géneros discursivos para
a aplicacdo em sala de aula, uma vez que estes autores focalizam seus trabalhos na
direcdo de orientar professores no trabalho com o texto, principalmente em sequéncias
didaticas, conceito expoente em seus trabalhos. Tendo como objetivo o auxilio no
processo de ensino-aprendizagem em funcdo de regularidades, tal agrupamento foca
definir “as capacidades de linguagem globais em relagdo as tipologias existentes”
(p.59). Estes autores dividem os géneros em cinco ordens: géneros da ordem do narrar
(conto de fadas, fabula, lenda, narrativa de aventura etc), géneros da ordem do relatar
(testemunhos, autobiografia, noticia, reportagem, crénicas jornalisticas, biografia etc),
géneros da ordem do argumentar (didlogo argumentativo, carta de leitor, carta de
reclamacdo etc), géneros da ordem do expor (seminério, conferéncia, verbete de
enciclopédia, texto explicativo etc) e géneros da ordem do instruir ou do prescrever:
(receitas, instruces de uso, regras de jogos, bulas etc)®.

Como poderiamos compreender 0 género questdo de prova a partir deste
quadro proposto por Dolz e Schneuwly (2004, p.59)? De acordo com nosso ponto de
vista, ha uma necessidade da elaboracdo de um novo eixo tipoldgico a fim de recobrir
uma gama de outros géneros que ficam de fora deste atual quadro, tais como as
charadas, adivinhas, davidas, perguntas e questdes de prova como as do Enem: um eixo
da ordem do perguntar.

Quando se elegem o0s géneros do discurso como instrumentos que orientam
a pratica pedagodgica, determinadas implicagbes entram em cena para 0 ensino e a
aprendizagem da lectoescrita. As multiplas formas de expressividades sdo postas em
cena apontando a centralidade de um trabalho operatorio sob elas. E o aspecto social-
pragmatico em cena.

Podemos entender que prova de vestibular é um género discursivo
especifico, pois ocorre como uma atividade situada (avaliacdo); marca uma relagdo, de

hierarquia/julgamento, frente a seus interlocutores; possui uma tradi¢do socio-historica;

*8 Em minhas analises em livros didaticos aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico, PNLD,
tenho visto que a tipologia divisoria entre género e tipo textual é bastante recorrente. Em suas formas
mais comuns, o0s tipos de texto sdo elencados como narrativo, descritivo, dissertativo-argumentativo,
expositivo e injuntivo — cinco formas tais como Dolz e Schneuwly (2004) empregam.
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€ um agrupamento constituido por inimeros outros géneros discursivos sustentados pelo
enquadramento semantico avaliativo; contém jeitos de dizeres tipicos; define modos
interativos com seus interlocutores; é relativamente estavel e atualizada de acordo com
determinados lugares de dizer.

O enunciado-questdo, por sua vez, € também um modo organizativo
presente no interior do género discursivo prova de vestibular e possui suas
especificidades construidas pelas interacdes e valoragdes historico-sociais através do
tempo. O enunciado-questdo de matematica se encontra num quadro ainda mais

delimitado por conta da tematica que o circunda. Retomamos este debate em 4.4.

4.2- Debates sobre avalia¢éo: prova x enunciado de prova

O termo avaliacdo pode assumir indmeros significados, podendo ser
abordado sob diferentes funcionamentos nas mais diversas atividades humanas. No
desenvolvimento de atividades, de a¢bes ou nas divisdes do trabalho humano, o ato de
avaliar corresponde a ser um processo que nossa cultura escolar o coloca como motivo
de preocupacdo. A avaliacdo constr6i momentos de testes, competicfes e verificaces
que se assentam na relacdo entre construcao de sujeitos na relacdo com o outro e com 0
meio social. No campo educacional, uma grande producdo tem consolidado discussdes
acerca dos diversos sentidos e objetivos que 0s processos avaliativos constroem.
Existem discussdes sobre a avaliacdo no cenario de pequenas a¢des ou de atividades em
sala de aula; e existem outras que se voltam a uma dinamica avaliativa de processos ou
atividades mais complexas, mais longitudinais, seja na forma continuada e
personalizada ou de carater mais concentrado, como provas e exames. Seja qual for a
vertente tedrica adotada que trata sobre avaliacdo, invariavelmente, quando se avalia, h4
certos objetivos implicitos ou explicitos. Os explicitos podem ser verificados pelo
planejamento, por documentos oficiais que os sustentam. J& os implicitos precisam ser
discernidos na medida em que valores inerentes ao contexto avaliativo vdo sendo
compreendidos como importantes atratores que permitem instaurar modificacoes
relacionadas ao ensino-aprendizagem. Assim, podemos compreender que a avaliagdo
interfere no objeto examinado, podendo transforma-lo. No campo educacional, ela tem
forca de influenciar o curriculo, tanto no contetdo quanto em seus pressupostos.

A avaliacdo no sistema escolar-regular tem sido encarada e compreendida
nas praticas deste lugar social como uma pedra de toque do processo de ensino-
aprendizagem. A avaliagdo  guarda estreita relagdo com  principios
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psicossociopedagdgicos com questdes da educacdo, de aprendizagem e, por decorréncia,
de ensino e de método que educadores adotam. E valido lembrar que o discurso escolar
ndo esta apartado de outras préticas sociais. O discurso da vida se entrelaga nos mais
diferenciados géneros discursivos em circulacéo pelas esferas de vivéncias sociais.

Como na avaliacdo estdo contidos valores éticos dos atos interpessoais e
estes, por sua vez, sdo praticas resultantes de lutas ideoldgicas de maneiras de ser no
mundo, faz-se necessario pensar nas inter-relacdes que o eixo avaliagdo - fungdo social
vao adquirindo nas formacdes dos sujeitos que compdem a esfera escolar.

A concepcdo de avaliacdo integra muitos feixes de andlises. Professores
avaliam para fins de feedback daquilo que trabalharam com seus grupos de estudantes
tentando captar entendimentos que alunos obtiveram; avaliam para obter um retorno
autocritico de si, de sua pratica; avaliam obrigados por um sistema que pedem a estes
profissionais uma nota julgadora de cada sujeito; avaliam a fim de instaurar uma pratica
de anélise entre estudantes sobre si mesmos, conferindo uma maneira de construcédo de
Imagens sociais realizada por cada estudante sobre a sua identidade, bem como sobre os
processos identitarios do outro.

Quanto a especificidade da avaliacdo, embora esta demande conhecimento e
consciéncia criticos, 0s sujeitos sempre avaliam, ou seja, utilizam critérios para
dimensionar, julgar realidades. A avaliagdo ndo é, entdo, um procedimento meramente
técnico, ainda que o trabalho ao redor dela o seja; ela implica um posicionamento
politico e inclui valores ideolégicos.

Nas diversas praticas da interacdo escolar hd contornos ao redor deste
procedimento: “anotem, pois vai cair na prova”; “prestem atencao nesse assunto porque
na semana que vem tem prova”; “se ndo ficarem calados vou fazer uma prova surpresa”;
“ja que vocés ndo param de falar, considero a matéria dada e vai cair na prova”. Todos
estes dizeres recobrem ideologicamente sentimentos relacionados ao ato de um sujeito
ser provado, ter que fazer provas. Este cenario colocado € uma abertura para pensarmos
como as préaticas discursivas possuem mecanismos que funcionam na formagdo e no
controle das subjetividades e dos corpos, reflexdo esta bastante explorada nos estudos
foucaultianos do discurso. A avaliagdo/o teste é um género discursivo auge da
explicitacdo das relacdes hierarquicas e dos jogos de poder presentes nas interagdes
enunciativas.

A avaliacdo implica também em decidir quando avaliar. Ao iniciar um

processo de ensino-aprendizagem podemos ter um tipo de avaliacdo chamada inicial ou
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diagnostica. Essa avaliagdo auxilia o professor a depreender situacfes de entendimento
de cada estudante para aquilo que ele, professor, foca. Disto se pode planejar um
desenvolvimento sequencial de atividades.

Ao finalizar (provisoriamente) um processo de ensino-aprendizagem
podemos encontrar um tipo de avaliacdo chamada somativa. Ela tenta auxiliar o
professor a dimensionar que aprendizagens o estudante d& pistas que realizou e que ndo
realizou. Podemos entender que este foco avaliativo entende a dindmica de prova como
verificacdo de resultados. O Enem também se volta a coletar e a interpretar os dados
obtidos do desempenho dos candidatos nas areas de conhecimento abordadas na prova.
E um duplo processo, na verdade. O Enem instaura modos avaliativos que vdo ser
importantes para orientar as praticas de ensino ao mesmo passo que o Enem também se
pauta em investigar modos de compreensdo e acdo dos sujeitos para dimensionar
politicas educacionais, uma vez que este exame estd inserido no interior dos
acontecimentos do Ministério da Educagéo e Cultura do pais.

Se se foca 0 processo de ensino-aprendizagem em seu percurso temos um
tipo de avaliacdo chamada formativa ou continuada. Essa avaliacdo visa ao
acompanhamento do processo de aprendizagem do estudante. O entendimento desta
pratica nos remete a uma ideia de uma natureza processual para a verificacdo de
conhecimentos.

Podemos depreender dos tipos de avaliacdo citados que o processo
avaliativo esta a servico de um objetivo, seja ele da ordem do pratico-escolar ou do
analitico-profissional, mas ambos cingidos por ideologias, por modos de compreensdes
valorativas de praticas. N&do tem valor em si mesma. Por tras da avaliagdo, h4 sempre
perguntas tais como “avaliar pra qué?”, “avaliar em fun¢do de qué?”. Uma forma de
tornar a avaliacdo um tema de reflexdo menos solitario para o professor € debater o
assunto coletivamente nos espacos escolares. Relacionar avaliagdo e processo de
retornos € possibilitar que se instaure nas vivéncias escolares uma politica dialética de
mensuragdes e de instrumentacdo de verificantes do ensino-aprendizagem.

Podemos pensar em pratica vantajosa do método tradicional (somativa)
guando pensamos numa pratica ampla em discussdes e que o momento avaliativo
pontual-formal estivesse redarguido de inimeros outros contextos verificativos, mas
ndo formalizados em nota final. Do ponto de vista do funcionamento escolar podemos

vislumbrar uma forma prética de atribuir nota e ausentar do professor uma cobranca de
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inovacOes, visto que a avaliacdo ja teria um gabarito-forma-espelho que preconiza
julgamentos. Disto, abrem-se limita¢cGes no &mbito do didlogo com o estudante.

Selecionar determinadas questdes para compor um quadro avaliativo numa
prova também estd associado a modos como uma pergunta pode acontecer. Podemos
encontrar o género questao de prova ligado uma diversidade de formas composicionais,
cada uma destas envoltas numa tradicdo do ja-dito, ja-realizado, que trazem também
valores/ideologias em seus modos de se perguntar.

De um lado temos questdes do tipo multipla escolha; de outro temos as do
tipo abertas/discursivas. Estes dois paradigmas se imbricam nos multiplos processos
avaliativos presentes na atualidade, ora tendendo mais a um lado do polo do que a outro.

A formulacdo de questes de multipla escolha guarda uma ligagdo com uma
atividade de nomeacdo. Temos como uma maneira de realizacdo interpretativa deste
modelo, por exemplo, questbes onde o sujeito avaliado ndo se expressaria, digamos,
numa pontualidade de nomenclatura, mas consegue depreender por lembranca tematica
do assunto ou até mesmo por exclusdo de alternativas uma escolha adequada a se fazer.
Neste paradigma, o chute a alternativas € comum.

O estilo fechado de questdes faz com que alguma resposta seja colocada,
isto é, ha uma tradicdo corriqueira dos sujeitos que realizam uma prova marcarem
alguma alternativa mesmo quando nédo se sabe muito bem qual seria a alternativa
correta. A atitude de um candidato deixar em branco/sem marcar uma questdao numa
prova depende da valoracdo estipulada pelos mecanismos avaliativos, pois ha provas
que retiram pontos de respostas erradas, podendo o candidato ter uma pontuagdo com
valores negativos, como as provas de julgamento de verdadeiro ou falso da UnB. A
partir disto, os candidatos podem conceber estratégias direcionadas ao estilo da prova.
Isto nos faz compreender que uma questdo de prova tanto para o lado de quem a
elaborou quanto para quem a responde tem em seu d&mago o projeto de dizer dos
procedimentos de coOmputo avaliativo. Para o candidato que faz a prova, ndo basta
estudar os conteldos programaticos que ela exige, mas sim também é necessario
compreender o estilo do dizer de uma questdo e as técnicas avaliativas da prova para
que se tracem taticas de resolucdo. Conhecer o funcionamento do género questdo de
prova torna-se, assim, medida avaliativa e programa de estudo. O quadro das
alternativas também é importante para se pensar sobre projetos de dizer de um lugar

enunciativo bem como sobre caminhos interpretativos de resolugéo.
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Por serem consideradas mais completas do ponto de vista avaliativo,
questdes do estilo mais aberto s&o normalmente compreendidas como mais
dificeis/complexas de serem avaliadas sob critérios de padronizacdo quando
comparadas as questdes do estilo maltipla escolha (TORRANCE, 2003). Além disso, ha
a possibilidade de se administrar um elevado nimero de questes num tempo
relativamente curto de aplicacdo. E por tais motivos que a utilizacdo de questdes de
multipla escolha tem se tornado cada vez mais predominante, como pode ser observado
no Brasil, a fim de se obedecer a uma ldgica capital que atravessa os valores ideoldgicos
da esfera educacional.

Um dos pontos vantajosos do uso deste tipo de questdo diz respeito a
facilidade e a rapidez na correcdo, haja vista a existéncia contemporanea de recursos
tecnoldgicos, como é o caso da leitura Optica. Somado a isto, ha o elemento da
confiabilidade da correcdo, visto que a resposta correta € julgada em condi¢des idénticas
para todos os candidatos. Estes itens reforcam os signos qualidade, produtividade,
eficiéncia e eficacia amplamente trabalhados pelas politicas educacionais emergentes na
década de 1990.

Por outro lado, alguns autores apontam certas limitagcdes para estes tipos de
testes, tais como: a impossibilidade de se avaliarem processos mentais mais
elaborados/complexos; a limitagdo informacional do processo de inferéncia de uma
resposta correta; a influéncia da presenca de que alternativas ambiguas possam operar
no desempenho dos candidatos; a quantidade de informacéo limitada que se pode inferir
de uma resposta correta em um teste de multipla escolha (FERNANDES, 2009).

Por serem mais completas do ponto de vista avaliativo, questdes mais
abertas sdo mais dificeis ou complexas de serem corrigidas de forma padronizada,
dificultando sua maior ocorréncia nos exames de larga escala.

Ainda que diversos nos sistemas educacionais, podemos encontrar tracos em
comum entre os exames em larga escala, como nos aponta Kellaghan (2003) sobre
algumas destas caracteristicas em comum: 1- sdo aplicados de maneira padronizada. O
horério de inicio e término da aplicacdo € o0 mesmo para todos; 2- sdo aplicados fora do
ambiente escolar dos alunos; 3- em geral, os critérios de correcdo, o contetdo e 0s
resultados sdo tornados publicos; 4- séo elaborados a partir de conteddos constantes nos
curriculos.

A presenca de avaliagdes em larga escala no Brasil tem sua elaboragéo e/ou

sua administracdo relacionadas pelos governos ou por instituicBes externas a escola,
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além de se caracterizar por serem estas avaliagdes aplicadas a um nimero muito elevado
de sujeitos.

No Brasil, a universalizacdo do Ensino Médio levou a um aumento
significativo na demanda pelo Ensino Superior, demanda essa que néo foi suprida pelas
instituicOes existentes. Em face deste cenario, tornou-se habitual um processo de
selecdo em que as universidades realizam exames com 0 objetivo de selecionar os
alunos com melhor desempenho para preencherem as vagas disponiveis.

A aplicacdo destes exames ndo se da com frequéncia, em geral ocorrem ao
final de todo ano letivo ou somente para alunos que se encontram no fim de um ciclo
escolar (FERNANDES, 2009). Apesar do grande nimero de estudantes, os exames sao
aplicados a todos no mesmo dia e horario como uma tentativa de garantir que todos
sejam avaliados sob as mesmas condi¢cdes sem que que nenhum grupo seja favorecido
(FERNANDES, 2009).

Vianna (2014b) aponta que na época da criagdo do Enem havia grandes
expectativas nos meios educacionais a respeito de uma avaliacdo voltada aos egressos

do Ensino Médio.

A nossa expectativa, considerando 0 conhecimento de outros
contextos e experiéncias pessoais, centrou-se na possibilidade de um
exame, obrigatério para todos os aspirantes a estudos superiores, que
tivesse alguma identidade com as grandes linhas do SAT — Scholastic
Aptitude Test, desenvolvido e aprimorado no Educational Testing
Service (Princeton, New Jersey, USA), e que, considerando-se as
peculiaridades do nosso sistema educacional, tivesse diferentes
normas de interpretagédo (p. 210-211).

O SAT influenciou fortemente, em sua esséncia e concepgao, o quadro do
desenvolvimento e da elaboracdo da prova do Enem. Vianna (2014a) relaciona isto
devido ao fato, em parte, pela vinda ao Brasil de cientistas educacionais americanos em
meados dos anos de 1960, e também por contribuigdes da Psicometria e da Estatistica
psicolégica, com obras de Anne Anastasi e com um teste desenvolvido por Nicia M.
Bessa, sob os moldes do lowa Basic Skills, o Tests of Basic Skills (ITBS) — Teste De
lowa De Habilidades Basicas, um exame estadunidense de nivel nacional para avaliar as

habilidades dos alunos.
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Como componente do género, as alternativas se constituem ao longo do
tempo com estilos diferentes. O enunciado-questdo a seguir pertence a prova do
Cescea”, vestibular este que trazemos para discussdo em 4.4.3:

&
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Fig.6: Um enunciado-questdo do Cescea.

Dois pontos presentes nesta questdo se encontram extintos dos vestibulares
modernos: 1- um tem a ver com o conteudo em cena estar ligado a principios basicos de
limites — contetdo alocado atualmente para o Ensino Superior; 2- e 0 outro tem a ver
com a presenga de “ndo sei” como opg¢do de alternativa.

Infelizmente ndo temos um dado que quantifique o nimero de marcag6es
que os candidatos desta prova preencheram. Podemos, no entanto, colocar em cena
valores ideoldgicos sobre este “ndo sei” como alternativa. Ao responder “ndo sei” o
sujeito-candidato assumiria um valor negativo na relacdo com o saber-fazer: o nédo
saber-fazer. Este valor colocado nas forcas centralizadoras sociais de um fazer escolar
que exige a todo o momento um ato de resposta frente a questdes ganha contornos
vexatorios ao sujeito que assume sua inabilidade. Assinalar “ndo sei” é “perder” a
oportunidade, do ponto de vista do lado que € avaliado, de pelo menos chutar ou
imaginar uma resposta possivel a situacado, e, do ponto de vista de quem avalia, oferecer
esta alternativa enquanto resposta é esperar uma sinceridade pouco possivel vinda do
outro, um candidato de um processo seletivo. E quase que reduzir a zero 0 peso
probabilistico de alguém marcar esta op¢do passando a ¥ de chance de acerto da
guestdo, isto €, um aumento de 20% para 25% de chance de acerto.

Sera que os procedimentos avaliativos ndo preveem que possa haver chutes?

Considerando essa possibilidade, o Enem ja conta com mecanismos
sofisticados como a Teoria da Resposta ao Item (TRI) na sua composicao avaliativa,

que opera numa logica de analise dos acertos. Pela TRI, o acerto de uma questdo nédo

2 As provas de 1970 a 1974 do Cescea ndo apresentam questdo de matematica conrtextualizada. Isto
demonstra que esse modo composicional tem a ver com um determinado tempo-espago sdcio-
historicamente marcado. E interessante pontuar também que a esta prova competia a selecio para 0s
cursos de Ciéncias Humanas em geral, acontecimento este que reforca este argumento, pois questdes
descontextualizadas eram produzidas neste campo das humanidades, apontando uma ideia de
humanidades ligadas a um forte formalismo.
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atribui ao candidato uma pontuacdo fixa. Seus pontos dependem de alguns outros
fatores, entre eles o nivel de dificuldade da questdo (nivelacdo), o nimero de acertos
desse mesmo candidato nas outras questdes da prova (cotejamento entre acertos), e 0
desempenho dos demais candidatos naquela prova (comparacdo de sujeitos). A TRI
avalia a coeréncia pedagogica de respostas, isto €, se um candidato acerta uma questédo
nivelada como dificil, espera-se que também acerte as questdes niveladas como faceis e
médias. No entanto, se ele erra varias questdes bésicas e acerta algumas dificeis, a
probabilidade de ter isto ser chute é maior, sendo assim penalizado pelo sistema. Esta
diferenciacdo ndo preveé situacbes como marcagdo equivocada pelo candidato ao passar
suas respostas ao gabarito e como exaustdo pelo Enem conter, além de uma grande
quantidade de questdes, questdes extensas.

Uma pequena equipe de servidores do Inep faz o trabalho de selecdo das
questdes, escolhendo 45 itens para cada prova objetiva, observando o equilibrio entre
pedagogia — uma vez que a prova precisa avaliar uma grande quantidade de
conhecimentos — e estatistica — ja que a prova também precisa ter um ndmero similar de
questdes. A constituicdo das 45 questdes referentes a cada area no Enem possui uma
determinada distribuicdo de nivelamento no Novo Enem, sendo 25% no nivel facil, 50%
no nivel médio e 25% no nivel dificil.

O Inep dispde de um banco de questdes, chamado de Banco Nacional de
Itens (BNI), em que as questdes ficam a disposicdo para serem usadas, porventura, em
alguma edicdo do Enem. Cada questdo passa por um longo processo de elaboracéo,
revisdo e calibragem até ser aprovada como um possivel item do Enem. ApGs
aprovadas, elas integram o BNI e ficam armazenadas no Ambiente Fisico Integrado
Seguro (AFIS), espaco de seguranca maxima, com Vvarias salas situadas no interior do
prédio do Inep em Brasilia. O acesso ao local da sala é restrito e requer inimeros
procedimentos de seguranca, além de o elaborador ter que assinar um termo de sigilo.

O BNI abriga todas as questdes desenvolvidas por professores. Segundo o
Inep, a elaboragdo de uma Unica questdo do Enem passa por um processo com dez
etapas diferentes, que podem levar mais de um ano. O primeiro passo delas comeca na
selecdo, por meio de um edital, de uma equipe que formulard as perguntas. A seguir,

elencamos as dez etapas estipuladas pelo Inep:

% <http://inep80anos.inep.gov.br/inep80anos/presente>. Acesso em 25.3.2018
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Etapa 1: Publicacdo de um edital de chamada publica para selecdo de
colaboradores para producéo de itens;

Etapa 2: Equipes das quatro areas de conhecimento avaliadas pelo
Enem capacitam os colaboradores, alinhando os critérios estabelecidos
pelas matrizes de referéncia e pelo guia de elaboracdo e revisdao de
itens;

Etapa 3: Os itens, como sdo chamadas as questdes, sdo elaboradas
conforme esses parametros do Enem e do Inep.

Etapa 4: O revisor técnico-pedagdgico confere se os critérios foram
atendidos, para avaliar a necessidade de modificacBes na questéo.
Etapa 5: Especialistas das areas de conhecimento sdo convidados para
chancelar ou ndo as modificacdes feitas pelo elaborador e revisor,
sempre guiados pela ficha de revisdo de itens.

Etapa 6: Especialistas das areas de conhecimento do Enem validam,
ou ndo, o item elaborado.

Etapa 7: Todos os itens passam por um pré-teste, que é a aplicacdo
para uma amostra populacional com caracteristicas semelhantes a do
publico-alvo do Enem. A pré-testagem € a forma empirica de avaliar
parametros como a dificuldade, o grau de discriminacdo e a
probabilidade de acerto ao acaso da questao.

Etapa 8: A partir das respostas sdo feitas andlises psicométricas e
pedagdgicas. As questbes que atenderem todos os critérios ficam
disponiveis para a montagem de provas futuras. As demais sdo
descartadas ou encaminhadas para melhorias.

Etapa 9: O item finalizado passa a integrar o Banco Nacional de Itens,
um repositorio de questdes a disposicdo do Inep e para uso em futuras
provas do Enem.

Etapa 10: Durante a selecéo dos itens para a composi¢éo de uma prova
sdo levados em conta os indices psicométricos obtidos no pré-teste.
Também sdo considerados o conteGdo abordado, tematica e
habilidade.

As questdes comegam a ser analisadas e escolhidas cerca de 5 a 6 meses
antes do dia do exame. O Enem possui ainda uma prova de redacéo.

Anualmente, sdo elaboradas trés versdes para as quatro provas objetivas do
Enem. As duas primeiras sao aplicadas na edicao regular e no Enem PLL — reservado a
candidatos privados de liberdade. Ja a terceira versdo fica disponivel como reserva, em
caso de haver algum problema relacionado as outras aplicagdes.

Retomando a pontuacdo relacionada nos moldes avaliativos do Enem,
vemos que a nota de um candidato ndo se baseia diretamente na quantidade que ele
acertou, mas tem a ver com a quantidade da média de acertos de todos 0s outros
candidatos. Com excecdo da redacdo, de nota exclusiva do desempenho do participante,
as outras areas de provas possuem a aplicacdo da TRI. Para termos uma nogao, em um
determinado ano, um candidato acertou as 45 questdes de Linguagens e sua nota foi
préxima de 800, e ndo 1000. No ano de 2015, o piauiense Vitor Melo Rebélo foi um dos

candidatos que conquistou a maior nota em Matematica no Enem. Ele obteve 1008,3
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pontos. Estes casos se deram justamente pela TRI levar em conta ndo somente 0 numero
de acertos de um candidato, mas sim também o nivel de dificuldade de cada item na
relagdo com o grupo geral para se chegar a nota. Por isso 0 nimero de acertos ndo
possui correspondéncia direta com a pontuacéo final. Se a nota da média geral de uma
area for 30 pontos, a nota 500, que é o numero médio entre 0 e 1000, é a equivaléncia-
base para estes 30 pontos. Se a nota 20 pontos for a média geral de uma area, a nota 500
equivalera a 20 pontos. Assim sendo, quem acertar as 45 questdes numa area de média
30 pontos ganha valor menor, mas equivalente ao grupo, de quem acertar as 45 de uma
area de média 20. Quanto mais distante da média, mais distinta € a nota da pontuacéo
500.

E interessante pontuar acerca de contextos formais em que professores
exigem de seus alunos que estes marquem uma op¢do na multipla escolha, mas também
mostre/marque/explicite o desenvolvimento de seus raciocinios. Este procedimento
comum no ambiente escolar ndo é exigéncia nos vestibulares da contemporaneidade.

N&o dar as respostas gera o zero. Preenchendo o gabarito, ou mesmo parte
dele, ja habilita a TRI a usar parametros para avaliar os itens e o candidato pode ter da
proficiéncia minima até a proficiéncia mais alta.

E importante trazer aqui também, como ponderacdo além do Enem, dois
pontos questionaveis sobre o que viemos refletindo anteriormente:

1- a relacdo de confiabilidade sobre as regras que sdo colocadas pela prova é
medida importante a ser operada no processo de um candidato responder questdes. O
Enem possui um grupo de confeccionadores de questdes que as testam em grupos pré-
teste;

2- a formulatica do Enem sobre a TRI ndo nos é explicitada nem antes, nem
durante e nem depois das provas. Tem-se certa aceitacdo da nota obtida. Este
mecanismo de pontuacdo ndo se mostra transparente pelo discurso pedagogico oficial.
Outro fator tem a ver com a ideia da coeréncia. O estudante que na hora de marcar as
respostas no gabarito se atrapalhar na marcacéo, tera um [pequeno?] duplo prejuizo caso
ele marque outra alternativa que ndo seja a certa: além de errar a questdo, ele também
tera como andlise o grau de dificuldade do que ele errou. Seria a TRI ligada pensada
funcionalmente separada para cada bloco de componentes curriculares ou tendo o0s
niveis de dificuldades comparados juntos englobando todos os blocos da prova?

O outro polo de questdes se concentra nas de tipo abertas. Elas configuram

determinadas maneiras de posicionamento, onde ndo “s6” uma resposta pontual ¢é
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pedida/exigida, mas sim todo um trabalho argumentativo de explicitacdo. Podemos
entender que a natureza do processo destas questdes se fundamenta na estabilizacdo de
conceitos num dominio do tacito-racional, ou seja, na expressividade momentanea de
colocar em cena léxicos centrais. Ler questdes abertas € poder compreender uma
dinamica expressiva e ideoldgica de posicionamentos. E um lugar onde o sujeito deixa
marcas de subjetividade via escrita. Em questdes abertas também podemos entender que
h& marcas subjetivas deixadas, mas isso se cotejarmos o indicativo da resposta com o
dizer da resposta, a pergunta do enunciado e, também, com informacdes sobre o sujeito
qguem realiza. Porém, no estilo aberto podemos encontrar analises que caminham em
dire¢Bes ligadas a ordem da expressividade e da nomeagéo.

O Enem ndo tem se voltado ao estilo aberto de questdes. Isto pode ser lido
por meio da dimensdo social do funcionamento da prova: visto que 0 Enem se propGe a
universalizar sua utilizacdo como instrumento avaliador regular, seria necessario termos
um altissimo investimento para assegurarmos todo o dmbito de confec¢do, aplicacdo e
“corre¢ao” das provas. A seguir, temos um grafico que descreve o0s valores

gastos/investidos em cada candidato do Enem entre os anos de 2009 e 2016:

R$ 93,23

R$ 91,49

R$ 62,74R$ 0]

R$ 39,24

R$ 38,10

2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016
Fonte: MEC/Inep.

Para o candidato que ndo conseguir caréncia no custo do Enem, no ano de
2018 o valor da inscricdo € de R$ 68, preco inferior aos mais inimeros outros vestibulares
tradicionais.

Machado (2007) mostra como ha um diagnostico persistente complicador nos
instrumentos de avaligdo no caso brasileiro: ha uma coexisténcia destes nos processos de
avaliacdo, mas eles ndo dialogam entre si, resultando numa falta de integracdo organica

entre os diversos exames (Enem, Prova Brasil, SAEB — Sistema Nacional de Avaliacdo da
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Educacdo Bésica — etc). Ndo temos uma efetiva colaboracdo para uma interpretagdo

consistente dos problemas. O autor nos coloca que:

De modo geral, os resultados de um processo de avaliacdo sdo
analisados como se tivessem o significado e a precisdo de uma
medida em sentido fisico ou matemético. Os instrumentos utilizados,
no entanto, situam-se bem longe de tal pensamento desejoso. Em
sentido préprio, as medidas resultam da comparacdo entre uma
grandeza e um padrdo: no caso da avaliacdo, ndo existe nitidez nem
na "grandeza" a ser medida nem no padréo a ser adotado. No fundo,
avaliamos pessoas, e 0s supostos padrées somente poderiam decorrer
da existéncia de um projeto educacional com um minimo de nitidez,
0 que inexiste, no caso brasileiro. E 0s nimeros que resultam de toda
pseudomedida avaliativa sdo como indicios de algo que ndo dispensa
uma interpretacdo mais complexa do que a simples leitura do
mostrador de um instrumento de medida. [...] A inexisténcia de
vinculo efetivo entre diagnéstico decorrente dos processos
avaliativos e as acOes idealizadas para o enfrentamento dos
problemas contribui de forma decisiva tanto para a ineficacia das
acles quanto para o desprestigio dos instrumentos de avaliagdo
(MACHADO, 2007, p. 282-283).

Enquanto objetos educacionais que auxiliem na demanda de acles para
melhorias na qualidade da educacdo, os testes precisam ser um meio para instrumentar e
qualificar as a¢Oes educacionais e ndo simplesmente se constituirem como um fim em si
mesmos — como se pretendéssemos enfrentar uma febre com um termémetro. Um dos
lembretes de Machado (2007) é que “os instrumentos de avaliagdo sdo necessarios, mas
eles devem ser meios para instrumentar a acdo e ndo apenas assunto para a producdo de

manchetes espetaculares” (p. 279).

4.3- Reflexdes sobre tendéncias tipologicas do enunciado-questdo de
matematica

Como fomos apontando ao longo da tese, o modo construtivo dos
enunciados de uma questdo de Matematica numa situacdo de vestibular vai ganhando
diferenciacbes devido a um conjunto de fatores que influenciam na producédo
enunciativa — tanto que podemos aponta-lo como um género discursivo.

Toda esta dindmica de variacdo tecnoldgica que constréi a estéetica
enunciativa do enunciado-questdo; todo este cenario de valores politico-pedagogicos e
de orientacdes curriculares; toda esta dinamica social que se movimenta a partir da
circulacdo dos textos das provas do Enem; todo esse realinhamento que a prova do
Enem coloca sob as praticas escolares; todo esse dialogo com a memdria do passado,
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com uma contrapalavra aos tipos de construcdo enunciativa das questdes de matematica;
ou seja, todo este quadro que permeia a constituicdo desta forma de organizacdo da
expressividade enunciativa nos orienta a compreender o enunciado-questdo de
matematica como um modo especifico do dizer, um género discursivo que, atualizado
em provas de vestibulares, ganha novos contornos por conta do estilo, do ethos, das
relag0es de alteridade etc. O género discursivo necessita estabelecer, para seu
funcionamento, uma radiacdo de forgas/marcas para que 0s sujeitos os reconhegcam. Os
enunciados, assim, vdo ganhando estes contornos a cada interagéo.

O enunciado-guestdo tematizado como de matematica traz todo um dialogo
na historia deste lugar enunciativo, bem como na circulagdo social em diversas esferas
de atividades comunicativas sobre como este género é interpretado. Apontemos, por
exemplo, uma tirinha-meme® que podemos nos deparar com uma imagem sobre a

construcdo enunciativa de uma questdo de matematica em situacdo de prova:

NASALA:1+1=2
DD}FCASA:‘I-!-Z*-‘I='__I

;
%

NA- PROVANE n'o:um:, FELIPE
TEM 4 MACAS, ELE COME UMA

E DA OUTRA PARA PEDRO,
CALCULE A MASSA DO SOL.

E assim mesmo pessoal? &
matematica enem2017
vestibular exatas estudos

Fig. 7: Meme sobre constru¢Bes enunciativas de uma questdo de matematica.

1 <https://onsizzle.com/i/na-sala-1-12-no-dever-de-casa-1-2-1-4-naprova-17754165>. Acesso

em 7.6.2018.
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A tirinha colocada explora um grau hierarquico no modo como se
organizam os enunciados-questdo de matematica apontando a escala sala de aula <
dever de casa < prova do Enem como a gradacdo de complexificacdo dos lugares
interacionais. Este meme coloca em cena a ideia de contextualizacdo, estilo tipico do
Enem. Vejamos que o enunciado da questdo de matematico no género aula é
representado com numeros iguais numa operacéo de adi¢do de apenas duas parcelas. No
género livro didatico, o enunciado-questdo ganha mais parcelas e de nimeros distintos,
no entanto, o sinal de igual aparece marcando uma solucéo encontrada para este desafio
(o livro didatico é representado como um espaco que contém desafios possiveis para 0s
para o sujeito-estudantes). Ja no género enunciado-questdo de prova de vestibular, 0s
simbolos matematicos de operacdes estdo recobertos pela escrita em lingua portuguesa,
ndo sendo simbolizados, além de termos toda uma contextualizacdo sobre sujeitos-
pessoa com nomes (Felipe e Pedro), uma explicacdo sobre um sujeito (possuinte de
macas) e uma atividade realizada (doador e receptor de macas) que realizam um
contrato fiduciario com a realidade. O trecho enunciativo Calcule a massa do sol é o
enunciado que desconecta/radicaliza uma linha interpretativa deste contrato fiduciario e
nos coloca frente ao humor ou a uma quebra de logicidade. H4 uma imagem disforica
sobre o fazer matematico instalada neste meme e esta imagem é construida na
comparagao sobre os modos montagem dos enunciados-questdo de matematica.

Lendo como um todo enunciado verbovisual, é-nos construida uma imagem
enfadonha atrelada a ideia do ato de estudar diante desta multiplicidade organizativa do
enunciado-questdo. Vemos um garoto, representando estudantes, segurando a cabeca
para ndo dormir. Como ele esta sentado, essa cena sugere que retomemos 0S cenarios
escolares regulares onde alunos se sentam em carteiras. Uma imagem do enunciado-
questdo de matematica no Enem € associada aqui como sendo aquele composto por
muito texto em lingua portuguesa e como aquele que pede algo muito fora das
capacidades compreensivas de um sujeito (temos aqui, também, uma imagem sobre o
saber fazer de um sujeito).

No meme, também vemos um comentério fixado produzido. Ele coloca uma
guia de leitura — uma resposta — que interroga o outro discursivo, mas da pistas, por
meio do emoji chorando de rir e por meio do ato de passar o texto em diante, que a

metafora montada no meme se atualiza na realidade social do momento.
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Assim, este modo particular de agrupamento que produz valoracGes sociais
e respostas aos tipos de selecdo e construcdo que sdo os enunciados-questdo pode ser
compreendido como um género discursivo que funciona nas atividades sociais.

E muito comum entre os educadores matematicos que haja uma defesa da
ideia de que um problema matematico estruturado sob um paradigma contextualizante
que coloca uma situagdo que requer resolugdes deixa 0s sujeitos, mesmo que por um
curto periodo de tempo, pensativo e desafiado a buscar soluces.

O espaco da resolucdo de problemas lida com o desenvolvimento da
criatividade, autonomia de acGes, raciocinio légico, andlise, argumentacao, habilidade
de levantar caminhos e hipoteses, e habilidade de testar resultados obtidos, afirmando-
os ou refutando-os. A montagem dos enunciados-questdo vai promover que sujeitos
operem toda desta dinamicidade frente a uma situacdo contextuada. E por isto que
podemos entender que o momento avaliativo também pode ser um momento de
aprendizagens para o0s sujeitos avaliados, j& que estes realizam tais atividades elencadas
com as quais lidam.

Também é preciso pontuar que, como género discursivo, o estilo dos
enunciados-questdo na situacdo de prova de vestibular recobre um modo construtivo
inscrito na histdria, legitimado e reafirmado em inimeros outros géneros que o trazem,
como os exercicios em livros didaticos ou aplicados em aulas, isto €, como sujeitos em
interacdo, podemos determinar certos jeitos de dizer mais estaveis/comuns, entendendo
que esta arquitetdbnica precisa também ser compreendida na producdo de
sentidos/respostas.

Echeverria e Pozo (1998, p. 20) apontam que “existem intmeras
classificacbes das possiveis estruturas dos problemas, tanto em funcdo da area a qual
pertencem e do conteddo dos mesmos como do tipo de operagbes e processos
necessarios para resolvé-los”.

Huete e Bravo (2006, p. 139) dizem que “a classificagdo de problemas
matematicos ndo tem sido tarefa facil. Pode-se prestar atencdo a natureza do problema
ou ao contexto no qual se resolve, ao componente sintatico, as relagbes matematicas ou
a sua estrutura logica, etc”.

E importante aponta uma distingdo entre problema e exercicio. Kantowski
(1981) coloca que um problema ¢ “uma situagao que difere de um exercicio pelo fato de
o0 aluno néo dispor de um procedimento ou algoritmo que conduzira com certeza a uma

solucdo”. Esta defini¢do aponta a relatividade da nogao de problema. Desta forma, por
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exemplo, calcular a soma dos primeiros 100 nimeros naturais € um exercicio caso o
estudante saiba a formula da soma de n termos consecutivos de uma progressao
aritmética, porém pode constituir um problema no caso contrario: descobrir uma
formulacdo geral para tal. Este exemplo é famoso na Histdria da matematica por ser
apresentado como a evidenciacdo da capacidade matematica de Gauss quando ainda
crianga.

A definicdo de «bom problema» é sim uma nogdo relativa ndo somente
porque depende de conhecimentos prévios de que o estudante dispde, mas também por
outras razdes de natureza educativa. Por um lado, é necessario que o estudante tenha
interesse em resolvé-lo. Como coloca Polya (1981): s6 ha um problema quando ha uma
dificuldade que se deseja vencer ou contornar. Por outro lado, ha que ter em conta a
variedade das experiéncias de aprendizagem proporcionadas aos estudantes.

O quadro das investigacbes em Educacdo matematica aponta, num geral,
que o valor educativo dos exercicios ndo € nulo, mas é semanticamente limitado a
prética de utilizacdo de uma ou varias regras previamente conhecidas. Isto quer dizer
que resolver inimeros exercicios ndo contribui efetivamente no desenvolvimento de
capacidades de raciocinio ou estratégias de resolucdo de problemas. A tendéncia de nédo
distinguir claramente um exercicio de um problema corresponde a uma tradi¢do
bastante enraizada na matematica escolar. Por vezes, estereotipado este fato, é
estabelecida uma distincdo meramente enganadora: no enunciado de um exercicio
conteria somente nimeros e operagdes, enquanto no de um problema haveria alguma
referéncia a um contexto concreto.

Neste percurso de apontar grupos de modos identitarios dos enunciados em
Matematica, os muitos autores fazem uso de diferentes enfoques para classificar os
problemas. Alguns se baseiam nas caracteristicas do sujeito e no processo de resolucgéo,
outros apontam sobre a natureza do problema, ao componente semantico, as operagoes
matematicas, as estruturas logicas ou de outras caracteristicas ligadas ao conteudo
matematico.

Em 1980, Butts, observando o trabalho de Polya (1997) sobre estratégias
didaticas elencadas em 4 etapas necessarias para a resolucdo de problemas matematicos
(compreensdo do problema, estabelecimento de um plano, execug¢do do plano e
retrospectiva), agrupa questdes matematicas relacionadas a resolucdo de problemas em
cinco categorias: exercicios de reconhecimento, exercicios de algoritmos, problemas de

aplicacdo, problema de pesquisa aberta e situagdes-problema.
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Os exercicios de reconhecimento fazem parte da parte mais tradicional da
matematica escolar. Para resolvé-los, 0s estudantes precisam buscar em sua memdria
definicBes e regras aprendidas. Butts (1980) entende que esse tipo de estrutura é muito
significativa para a familiarizagdo do aluno com o campo da “linguagem matematica‘“
(nomenclatura) nas outras categorias de problemas. Por exemplo: Qual o nome dado a
diagonal do triangulo retangulo?

O segundo tipo de problema é denominado exercicios de algoritmos e esta
ligado a resolucdo de problemas. Estdo incluidos nessa categoria 0s exercicios que sao
resolvidos passo a passo, como por exemplo, o calculo de um produto notavel, ou de
modo mais simples, a resolucdo dos exercicios de arme e efetue das operacBes
fundamentais de matematica.

Problemas de aplicacéo é o terceiro tipo. Esses problemas, assim como 0s
anteriores, se encontram presentes no ensino tradicional da matematica. Caracterizam-se
por ter como foco resolutivo uma “tradu¢do” do problema apresentado que transpde a
linguagem materna para a “linguagem matematica”. O autor relata duas particularidades
deste grupo: a primeira consiste no fato do exercicio deste tipo apresentar sempre uma
palavra-chave no interior do texto que indica ou oferece pistas sobre qual operacdo deve
ser realizada; a segunda particularidade, que € parecida com os dois tipos anteriores, é 0
fato de apresentar somente um resultado correto. Temos como exemplo: Uma caixa
d’agua esta 30% abaixo da sua capacidade total que é de 8 mil litros. Quantos litros de
agua estdo faltando para que a caixa fique completamente cheia?

O quarto tipo de problema é chamado problema de pesquisa aberta. Esse
tipo é compreendido por ndo apresentar em seu enunciado palavras-chave, isto &,
determinados termos ou expressdes que indiquem processos de resolugdo ou mesmo
operacdes a serem utilizadas numa solugéo. Essa categoria de problema pode apresentar
ndo apenas uma resolucdo, mas sim mais de uma solucéo correta e varios caminhos para
resolvé-lo. Um exemplo: Um terreno retangular tem perimetro medindo 64 m. Quais
podem ser as medidas dos lados desse terreno?

E o quinto tipo sdo as situacdes-problemas. Nessa categoria estdo problemas
que exigem uma investigacdo ampla, sendo apenas alguns feixes dela que necessitem de
um olhar matematico. S&o situacdes em que estdo envolvidas questdes mais do dia a
dia. Essa maior aproximacao dos sujeitos com as realidades mais imediatas deixa este
tipo de exercicio mais realista. Um exemplo: O pai de um aluno tem um terreno

retangular de 350 m? onde pretende construir uma casa com 180 m?. Faca o esboco de
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uma planta baixa que atenda o enunciado acima. Utilize a escala 1 cm para cada 1 m
do terreno e da casa.

Observemos que este Ultimo tipo de problema tem em seu entorno
elementos que ndo necessariamente possuem relacdo com a matematica. Para a
construcdo de uma casa a partir da situacdo colocada no problema poderiam ser
relacionados inimeros itens que sdo de outras areas do conhecimento, que podem ou
ndo estar relacionados ao curriculo escolar. Por exemplo, a posicdo da casa dentro do
terreno, se a construcdo teria um piso ou dois, quantas dependéncias, quanto dinheiro
seria necessario, bem como as legislacbes que estabelecem regras para o tipo de
construgdo numa determinada regido ou cidade etc.

Outro autor que apresenta varios tipos de problemas matemaéticos é Dante
(2009). Ele denomina os problemas como sendo de exercicios de reconhecimento,
exercicios de algoritmos, problemas-padrdo, problemas-padrdo simples, problemas-
padrdo composto, problemas-processo ou heuristicos, problemas de aplicacdo e
problemas de quebra-cabeca.

Vejamos como ele define cada um desses problemas:

Exercicios de reconhecimento - seu objetivo é fazer com que o aluno
reconhega, identifique ou lembre um conceito, um fato especifico,
uma definigdo, uma propriedade etc (p. 24);

Exercicios de algoritmos - sdo aqueles que podem ser resolvidos passo
a passo. Geralmente no nivel elementar, sdo exercicios que pedem a
execucdo dos algoritmos da adigdo, subtragdo, multiplicacéo e diviséo
de nimeros naturais. Seu objetivo € treinar a habilidade em executar
um algoritmo e reforgar conhecimentos anteriores (p. 24);
Problemas-padréo - sdo problemas que em sua resolugdo envolve a
aplicagdo direta de um ou mais algoritmos anteriormente aprendidos e
ndo exige nenhuma estratégia (p. 25);

Problemas-padréo simples - sdo problemas que podem ser resolvidos
com uma Unica operacao (p. 25);

Problemas-processo ou heuristico - sdo problemas cuja solucdo
envolve operacdes que ndo estdo explicitamente no enunciado. Em
geral, ndo podem ser traduzidos diretamente para a linguagem
matematica, nem resolvido pela aplicacdo automatica de algoritmos,
pois exigem do aluno um tempo para pensar e arquitetar um plano de
acdo, uma estratégia que podera levé-lo a solucdo. Por isso, tonam-se
mais interessantes do que os problemas-padréo (p. 25);
Problemas-padrdo composto - s@o problemas que podem ser
resolvidos com duas ou mais operacdes. (p. 25)

Problemas de aplicacéo - sdo aqueles que retratam situagdes reais do
dia a dia e que exige 0 uso da matematica para serem resolvidos. Sao
também chamados de situagdo-problema contextualizada (p. 27);
Problemas de quebra-cabeca - sdo problemas que envolvem e
desafiam os alunos. Geralmente constituem a chamada matematica
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recreativa, e sua solucdo depende, quase sempre, de um golpe de sorte
ou da facilidade em perceber algum truque, alguma regularidade, que
é a chave da solucéo (p. 28).

Outro interessante tipo de estruturacdo de problema que encontramos na
literatura é denominado por Silva (2003) de problemas-narrativas. Para a autora, “os
problemas-narrativas sdo na forma de conto ou histdria quase sempre envolvendo uma
situagdo ou personagem surrealistas”. Ao trazermos a historia da matematica em nosso
cenario, podemos compreender que tais problemas ndo sdo se constituem como
novidades e sdo tdo antigos quanto a prépria matematica. Para tal grupo classificado
pela autora, apresentemos um problema encontrado no Papiro de Rhind?, documento

egipcio de cerca de 1650 a.C. que detalha a resolugdo de diversos problemas:

Numa cidade havia sete casas, em cada casa havia sete gatos, cada um
deles come sete ratos, cada um dos quais havia comido sete espigas,
cada uma delas teria produzido sete medidas de grdo. Achar a soma
dos nimeros de casas, gatos, ratos, espigas e medidas de grdo
(HARIKI, 1996, p. 378).

Diferentes tipos de problemas matematicos também foram estudados por
Rabelo (2002). Destacamos, entre 0s tipos que o autor classifica, o tipo puzzle problems,
tipicos problemas que sdo propostos em concursos ou em outras iniciativas ndo
curriculares, com forte objetivo de instigar uma curiosidade e o0 gosto pela Matematica,
suscitando interesse e habito de olhar para um problema deste tipo sob diversos pontos
de vista distintos. O contrato pragmaético de desafio é instaurado na construcdo do
enunciado-problema. Dois exemplos sdo:

1- Como podemos escrever agua guente com seis pauzinhos? (Resp.: XIXI).

2- Sabendo que cada letra equivale a um numero, qual € o valor de PATA?

TIA
+

A

P1
ATA

|

Borasi (1986) faz uso dos descritores contexto, formulagdo, solucdo e

método de solucdo para classificar os problemas em exercicios, problema verbal,

*2 Vide Carl B. Boyer em Historia da Matematica. S3o Paulo: Edgar Blucher, 1974, p. 9.
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desafio, prova, vida real, situacdo problema e situacdo. A seguir temos uma tabela que
aponta estes quatro descritores os associando a caracteristicas especificas a cada um

deles.

Tabela 2: Descritores de Borasi (1986).
CONTEXTO I-T]RM[ILACEO SDL[IC.%() METODO

Inexistente

Uso de algorit-
mos previamen-
Explicita e Unica ¢ te conhecidos
Totalmente fechada exacta
explicito o
enunciado
Insight
Implicita e aber-
ta
Exploracdo do
Sé em parte . iy contexto
. Inexistente Varas -
no enunciado Criacfo de pro-

blemas..

Fonte: Elaborada pelos autores.

Auxiliados por Sa (2004, p.13), encontramos 0 seguinte debate sobre as
seguintes categorizacdes de Borasi (1986):

1) Problema tipo exercicio - o contexto € inexistente. A formulag&o é Unica
e explicita. A solugdo geralmente € Unica e exata. Quanto ao método de solugdo, a
autora diz que existe uma combinacao de algoritmos conhecidos. Exemplo: Determine o
valor da expressdo: 4 x5 + 8 : 2.

2) Problema verbal - em relagdo ao contexto, Borasi classifica este grupo
como totalmente explicito no texto. A formulacdo € Unica e explicita. A solugéo
geralmente é Unica e exata e, para 0 método de solucdo, existe uma combinacdo de
algoritmos conhecidos. Exemplo: Uma duzia de canetas custa $ 36,00. Quanto custam
7 dessas canetas?

3) Desafio - O contexto é totalmente explicito no texto. A formulagédo é
Unica e explicita. A solucdo geralmente é Unica e exata. Em relagdo ao método de
solugéo, Borasi aponta que se necessita de uma elaboracdo de um novo algoritmo,

insight ou reformulacdes. Exemplo: Repartir 44 bombons entre 10 criancas, de tal
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forma que nenhuma das criancas receba a mesma quantidade que a outra e que nao
haja quebra de bombons.

4) Prova - 0 contexto é parcial apresentado no texto e que conhecimentos
teodricos sdo admitidos. Em relacdo a formulacgéo, ela diz que € Unica e explicita. Quanto
a solucdo, diz que geralmente é Unica, mas nao necessariamente. Quanto ao metodo de
solucéo, diz que existe a exploragéo do contexto, reformulacdes e elaboragdo de novos
algoritmos. Exemplo: Prove que se a, b, ¢ ndo sdo nimeros inteiros, entdo as raizes de
ax? + bx + ¢ = 0 ndo sdo numeros racionais.

5) Vida real — o contexto é parcialmente apresentado no texto. A formulacao
é parcial e muitas alternativas sdo possiveis. Quanto a solugcdo do problema, ela diz que
muitas sdo possiveis e algumas somente aproximadas. Quanto ao método de solucéo,
diz que existe a exploracdo do contexto, reformulacdes e até mesmo a elaboracdo de um
modelo. Exemplo: Meu pai deseja lajotar uma sala quadrangular irregular. Ele deseja
saber qual é a quantidade aproximada de lajota que deve comprar.

6) Situacdo problema - Borasi sublinha que o contexto é parcialmente
apresentado no texto-problematico. A formulacdo é sugerida muito implicitamente.
Quanto a solucdo do problema, diz que muitas sdo possiveis. Quanto ao método de
solugdo, diz que existe a exploragdo do contexto e reformulagdes, bem como a
proposicdo de um problema. Exemplo: O teorema fundamental da aritmética diz que
todo numero natural maior que 1 pode ser escrito, se desprezarmos a ordem, de
maneira Unica como um produto de nimeros primos. Comente sobre essa afirmacéo se
mudarmos a palavra produto por soma.

7) Situacdo - o contexto é parcial no apresentado texto ndo problematico.
Quanto a formulacdo ela é inexistente. Em relacdo a solucdo, Borasi diz que existe a
criacdo de um problema. Quanto ao método de solugdo, menciona a proposicao direta
de um problema. Exemplo: Considere as seguintes ternas pitagoricas: (3, 4, 5), (5, 12,
13), (- 8,15,17) e (-7, 24, 25).

Inimeras sdo as formas pelas quais 0 género questdo é elaborado. Temos
estilos, por exemplo, em que se é necessario julgar em Verdadeiro e Falso cada
alternativa, questdes sem alternativas (abertas/discursivas), questdes de se completar
lacunas em excertos, questdes com mais de uma resposta e/ou alternativa corretas,
questdes sem solucdo Unica, questdes que exigem uma resposta sobre nomenclatura ou

valor exato sobre algum conceito especifico (verificagéo).
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A luz de todo este quadro de estilos composicionais, inimeros caminhos
com focos distintos podem ser tomados a partir da escolha de critérios como, por
exemplo:

- estruturacdo do problema: Huete e Bravo (2006) apresentam a
classificacdo problemas bem estruturados e problemas que ndo apresentam uma
estrutura bem definida;

Semantizagdo: Huete e Bravo (2006, p. 143) mostram quatro tipos de
problemas: causa/mudanca, combinacdo, comparacéo e igualdade. Huete e Bravo (2006,
p. 148) também trazem os tipos problemas de razdo (ou isomorfismo de medidas),
problemas de comparacdo, problemas de combinacdo (ou produto de medidas) e
problemas de conversao;

Funcionalidade: Polya (1978) classifica os problemas em: problemas
rotineiros, problemas de determinacdo, problemas de demonstracdo e problemas
praticos;

Processualidade: Rietmam (1965) apresenta quatro categorias para que
fazem referéncia ao estado inicial e final na composi¢do do problema: estado inicial
bem definido e estado final bem defino, estado inicial bem definido e estado final
maldefinido, estado inicial maldefinido e estado final bem definido e problemas que
apresentam estado inicial e final maldefinidos;

Metodoldgico: Echeverria (1998) classifica problemas qualitativos e
quantitativos;

Relacdo com a solucdo: Echeverria e Pozo (1998) classificam os problemas
em problemas bem definidos e maldefinidos.

Esta literatura sobre classificagdo tipoldgica sobre a confeccdo de tipos de
pergunta, em especial na Matematica, possui largo campo de compreensdes. NOs nos
amparamos em obras como Rietman (1965), Simon (1973), Nesher e Katriel (1977),
Greeno (1978), Fredericksen (1984), Mayer (1986), Nesher (1986), Sarduy (1987),
Dante (1991), Polya (1992). Além desses autores, encontramos também contribui¢es
importantes a respeito deste assunto em Polya (1978), Toledo (1997), Krulik e Reys
(1997), Pozo (1998), Schiliemann e Carraher (1998), Smole e Diniz (2001), Toledo e
Rabelo (2002), Machado (2003), Silva (2003), Sa (2004), Costa (2008), Dante (2009),
Vergnaud (2009), Lima (2011, 2016), Carvalho (2012) e Sternberg (2013).

Nesta pesquisa, nos atentamos a estes diversos modos de se compreender a

construcdo do enunciado-questdo nas provas do Enem. Nas andlises, no que compete ao
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estilo (vide 4.4.4.2), investigamos também como se estrutura a questdo em relacdo a
modos sobre a interacdo com a resolucdo, como a relagdo com géneros discursivos é
trazida, bem como se inserem as relacdes de alteridade nos dizeres.

Para realizar tais procedimentos, compreendemos, a partir da leitura critica
sistematica deste nosso quadro, uma existéncia de linhas ideoldgicas que sustentam as
nocBes sobre o fazer matematico, fazendo com que enunciados nos exames de
Matematica construam seus estilos. Esta influéncia atravessa todo um conjunto de
atividades com o objeto matematico, ofertando base a diversos outros textos/géneros,
tais como livro didatico, aula oral, manuais, capas de revista etc.

Estas linhas sdo compreens@es filosoficas sobre o objeto matematico e, a
partir de questionamentos béasicos, levam os sujeitos a estipularem focos que vao com
maior ou menor formalizacdo. Chamemos estes grupos de paradigma da tradicdo
racionalista e paradigma da tradicdo empirista.

Subjacente a elas, encontram-se questionamentos fundamentais sobre a
natureza ontoldgica do ser na relacdo com o0s objetos de conhecimento: este, o
conhecimento, ja esta pronto, é um todo dado, e apenas o adquirimos organicamente ou
ele se da apenas quando temos experiéncia com algo no mundo? Ambas as perguntas,
de viés inatista e empirista, respectivamente, retratam polarizaces sobre o que é
conhecer e 0 que é conhecimento. E justamente a partir desta interrogativa que
montamos nossa compreensdo sobre 0s grupos racionalista e empirista.

No interior do paradigma racionalista podemos encontrar o algebrismo e o
aplicacionismo, duas perspectivas com operacgdes distintas.

Estamos entendendo o algebrismo como uma concepgdo que tem por
interesse a parte algebrica pura, ndo tendo proveito em buscar, no momento, a aplicagdo
de suas demonstragdes. A linha algebrista, em sua falta de negociacgdes de representagéo
de concepcoes e representacdes da realidade, inventa problemas confusos, inteiramente
separados de qualquer finalidade pratica, procurando resolver questfes facilimas atraves
de artificios complicadissimos, labirintos extravagantes®:.

Para grandes nomes estudiosos sobre Ensino de matematica, como Malba
Tahan, um dos grandes educadores do seu tempo, Os problemas apresentados indicam a

barbarie imposta aos estudantes e evidenciam diretamente o algebrismo existente no

¥ Na parte Exercicios mecanicos, semicontextualizados e contextualizados na relacdo com
entre montagem de problemas do enunciado-questdo e saber fazer matemético cotidiano
tecemos debates sobre algebrismo e a relagdo com a realidade.
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ensino da Matematica, 0 “inimigo” que ¢ para a Matematica como a “broca ¢ para o
café”, como é “a lagarta para o algoddo” e como é “a satva® para todo o Brasil”
(TAHAN, 1961). Ele atribui ao professor meramente algebrista uma total falta de
aptidao para chegar a conclusdes Uteis ou interessantes, inventando problemas obscuros,
enfadonhos, incriveis, inteiramente divorciados de qualquer finalidade pratica ou
tedrica. Se o algebrista tivesse um escudo/um emblema, as expressfes numericas

(“carrogao”) seriam destaques tipicos. Exemplo: Determine o valor da expressao

1 3 12 4 7
[19 21 14

[11——1—+1— x132 5L

15__ﬁ %2 E-HE

O aplicacionismo tem ligagdo com uma corrente tecnicista. A construgéo de
exercicios é influenciada por uma relagdo técnica com o objeto do conhecimento.
Temos exemplos de questdes que possuem suas resolucbes exclusivamente por uma
relacdo direta de aplicacdo de formulas especificas, deixando de lado um conjunto
reflexivo Por mais que formulas sejam bem ensinadas/compreendidas, € preciso que 0s
sujeitos entendam também a matematica como ciéncia. Enquanto ciéncia, a capacidade
interpretativa das situacdes reais de uso sao importantes para a intervencdo matematica.

A Pedagogia Tecnicista teve base como modelo constitutivo para a escola
brasileira via caracterizagdes advindas das praticas industriais.

Com a necessidade da ampliagdo da ‘mao-de-obra’ condicionada pela
Revolucdo Industrial Tardia> no Brasil, década de 70 do século XX, houve um boom
no aparecimento de escolas pelo territorio brasileiro. Era necessario ter lugares de
formacéo para que cada individuo soubesse minimamente ler, escrever e operacionar
raciocinios para esta nova demanda nacional em surgimento. Nasce entdo a chamada
escola de massa, em que temos o lema governamental “A escola agora ¢ para todos”.
Temos aqui uma matriz fundante de um modelo educacional: a escola como reflexo da

indUstria. Este serd um modelo para as constituicdes das préaticas escolares. O que ha

 As sadvas sdo um simbolo de inimigos das terras brasileiras, metafora amplamente empregada por
conta de serem pragas que dificultavam o plantio e o progresso de lavouras. Triste fim de Policarpo
Quaresma, obra de Lima Barreto, por exemplo, retrata essa probleméatica de um Brasil socialmente de
tendéncias agrarias.

> Tardia em relagdo aos outros paises. Cabe-se uma critica aqui a questao de incorporacao de tecnologias
desgastadas ou ultrapassadas das poténcias econdmicas.
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aqui é tanto um entendimento estrutural escolar ao ambiente da fabrica quanto uma
pratica de acBes de formacdo entendidas como uma montagem linear fordista,
delegando a escola propriedades como montar séries escolares de pessoas — temos 12
série, 22 série, que agora, recentemente, substitui-se este termo por ano, assim temos 2°
ano, 3° ano, porém numa mesma configuracdo estrutural de se entender o processo
escolar; de compartimentar as tematicas envolvidas numa fragmentacdo do processo,
pois temos pessoas especializadas em resolver questes referentes a Matemaética, a
Biologia, a Lingua Portuguesa mostrando uma separacdo do processo formativo; de
linearizar o ensino como passo a passo, configurando um cenario de aprendizagem nédo
sistematico, ndo relacional, ndo interdisciplinar em si, como base geradora; de produzir
alunos em larga escala e em curto espago de tempo, objetivando um foco na abordagem
quantitativa de seus formandos; de padronizar um aluno e um contetddo ideais como
referéncia a ser seguida/adotada, ou seja, ha uma reprodutibilidade tecnicista; sem falar,
mas j& comentando, a questdo do sinal sonoro presente como indicador de limite de
tempo: o sinal sonoro estabelece a demanda temporal de atuages que uma esteira tem
para produzir. A escola aqui configurada traz paralelos a uma linha de montagem que,
ao final de um processo, produz um material objetificado; temos, assim, uma clara
objetificacdo dos sujeitos nesta linha de montagem institucionalizada.

O que caracteriza este modelo escolar industrial € a fragmentacdo e a
segmentacdo, uma falta de nocdo de um todo. Nao ha sujeitos, ha individuos dotados
por uma superficialidade de papéis sociais a serem cumpridos. Onde se reserva 0 espaco
da reflexdo, da inovacao, da tomada critica de si por si mesmo? Como pensar ética neste
espaco?

Enquanto tendéncia de treinamento, a pedagogia tecnicista refletia uma
formagéo aos educadores em que a valorizacdo dos meios, da tecnologia e dos
procedimentos de ensino ‘“neutros”, “eficientes” e “eficazes” sdo fundantes para a
constituicdo da pratica escolar destes. Os contetdos dos treinamentos contemplavam um
planejamento curricular do ensino onde se destacavam diretrizes de trabalho na
operacionalizacdo de objetivos ligados a um uso pratico-instrumentativo, na selegéo de
meios tecnoldgicos e em procedimentos avaliativos. A educacgdo, deste modo, estd a
servico da necessidade econémica, processo que evidencia a organizacao racional de

meios e delega os sujeitos professores e alunos uma posicéo secundaria.
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4.4- Eixos de analise

A partir deste item, estabelecemos quatro eixos de anélise que guiam nossos
olhares sobre os enunciados-questdo de matematica do Enem entre os anos de 1998-
2018 na medida em que estes se atualizam no género prova de vestibular. Sdo o0s eixos:
1- conteddo tematico, 2- estilo, 3- forma composicional e 4- contextualizacdo e
interdisciplinaridade: relagdes com a realidade.

Desenvolvemos estas categorias ap0s analisarmos a conjuntura de nosso
corpus. As entradas tipologizadas nestes quatro grupos corrobora a compreensdo do
enunciado de prova enquanto género do discurso. Ainda que catalogados em dominios,
estes eixos se inter-relacionam e um fator interdepende de outro, dialogam entre si
organizando o género. Desta forma, é a partir deste panorama que desenvolvemos
interpretacdes entre condicdes sdcio-historicas que oportunizaram o aparecimento desta
nossa materialidade discursiva.

Por compreendermos que a discussdo sobre contextualizagdo e
interdisciplinaridade se situa no interior da recepcdo e ressignificacdo de paradigmas
sobre ensino e ensino de matematica, o Ultimo eixo se desenvolve num estilo que aponta
mais reflexdes analiticas do quadro politico-educacional em que se inserem estes
conceitos. Ndo obstante, este eixo também aponta algumas analises mais sutis. Nos
demais eixos, hd uma centralidade analitica maior que um conjunto de discussdes. Por
tais consideracdes, subdividimos este ultimo eixo em 3 entradas: 1- Contextualizacdo,
2- Interdisciplinaridade e 3- Exercicios mecanicos, semicontextualizados e

contextualizados na relagdo com a realidade.

4.4.1- Contetido tematico

Um fator a ser considerado sobre o0s enunciados-questdo é que estes se
enquadram dentre os géneros da ordem do perguntar e circulam na esfera educacional,
isto é, em livros didaticos e em situacOes avaliativas. No que diz respeito a sua tematica,
a prova de Matematica no Enem permeia os mais diversos temas. Uma determinada
escolha de um tema depende da finalidade e dos objetivos que o autor, a instituicdo,
quer alcangar, bem como, do publico-alvo para o qual se direciona na interlocucéo.

Desta forma, a nocéo de contetido tematico, como ja tratamos em 4.1, ndo é
0 assunto em si, mas abrange as diferentes atribuicfes de sentidos e seus recortes
possiveis por um dado género do discurso. Podemos compreender este conceito como

uma nogdo mais ampla que envolve conteudos tipicos de um género integrado a um
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campo ideoldgico. Chamamos de tema ou assunto aquilo que ganhou uma restrigdo
quando da atualizacdo do conteudo tematico. Assim, o conteudo temaético se liga a um
conjunto de forgas sociais/ideoldgicas que ajudam a definir o enunciado numa esfera de
circulacdo. Por conta destes fluxos interacionais, os conteldos tematicos vdo se
alterando em funcdo de relacdes discursivas. Por meio desta reflexdo poderemos
compreender como o conteudo temético colabora com o estabelecimento de um projeto
de dizer tipico do Enem quando recuperamos e confrontamos os enunciados-questéo de
matematica com outros de outros vestibulares, e também com tradi¢es do como dizer
situados nos valores da esfera pedagogica de ensino e de ensino de matematica.

O aspecto mudanca de énfase de avaliacao de contetidos memorizados para
a avaliacdo de processos gerais de raciocinio, colocado pelo Inep (2001), toca
essencialmente no conceito conteldo tematico, uma vez que, para a atualizacdo do
género enunciado-questdo de prova de matematica, ha este projeto de dizer situado no
horizonte enunciativo que é o lugar do Enem. O contetido tematico atualizado aqui se
encontra atrelado a esta “novidade” do quadro da demanda politico-educacional
emergente no Enem. Olhando para os enunciados de matematica do Enem encontramos
cisdes ligadas ao dominio do conteldo, compreensdo esta que vamos discutir neste
item.

O género prova de vestibular em seu acontecimento no Enem possui, desta
forma, uma dupla perspectiva sobre o trabalho tematico: uma que coloca em
cena/recupera conteidos tematicos circulantes tipicos da esfera educacional matematica,
a fim de realizar com ela um dialogo; e outra que vai dando contornos a modos
peculiares de como os objetos matematicos séo incorporados/abordados/operados pelos
dizeres do Enem, a fim de que seja estabelecido um projeto de dizer.

Procurando dialogar com a primeira perspectiva apontada, citamos, a seguir,

um enunciado de questdo de matematica da prova da Unicamp do ano de 2016:
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QUESTAO 54
) | + ai
Considere o nimero complexo = = -, onde g & um
a—i
namero real e i é a unidade imaginaria, isto &, i =—1. 0
valor de ™' ¢igual a
EI:I I:"!-ZIZII'\
by 1.
c) 142016i.
dy 1.

Fig.8: Questdo 54 da Prova Q — Unicamp (2016).

Esta é uma das catorze questdes de Matematica presentes no caderno de
questBes do vestibular de 2016. A presenca do conteldo sobre Numeros Complexos é
frequente nas provas da Comvest-Unicamp. No entanto, ndo encontramos nas provas do
Enem nenhuma questao relacionada a este contetido. E interessante apontarmos que este
assunto tradicionalmente aparece no trabalho curricular do Gltimo ano do Ensino Médio.
Além das operagdes com Numeros Complexos, podemos apontar que conteudos
matematicos para o Ultimo ano do Ensino Meédio, previstos pelos documentos
curriculares oficiais, tais como Teorema do resto, Relacbes de Girard, Dispositivo
Pratico de Briot-Ruffini, operacdes com Numeros Complexos, Numeros complexos na
forma trigonométrica, também ndo aparecem nas provas do Enem, mas estdo presentes
nas provas de outros vestibulares de universidades publicas.

Assim como os assuntos que envolviam calculo de derivadas e integrais ja
fizeram parte dos assuntos de provas de vestibulares anteriores, nas décadas de 1970,
por exemplo, a ndo presenca destes contetidos em vestibulares recentes pode torna-los
improdutivos no nivel de ensino sendo o Superior. Esta discussdo coloca em pauta a
forca que o instrumento do vestibular tem de introduzir mudangas paradigmaticas no
sistema de ensino formal.

As orientacbes dos documentos oficiais, bem como o quadro de
competéncias, habilidades e eixos cognitivos do Enem aderem profundamente a
compreensdo de que as atividades propostas aos candidatos precisam estar inseridas
num funcionamento de uma situacdo-problema. Isto ndo se da apenas no campo dos
estudos matematicos, mas diz respeito a todos 0s componentes curriculares da prova, a

todas as areas.
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A questdo citada da Unicamp, bem como o largo conjunto de questdes sobre
NUmeros complexos da Comvest, Fuvest e Vunesp, ndo trazem em suas montagens a
contextualizagdo, nem mesmo uma situacdo problema. Temos simplesmente um
enunciado-questdo calcado num viés composicional de resolucdo de exercicios, e ndo
problemas; calcado num viés composicional que traz a matematica como sistema de
autorreferenciacdo a ela mesma e somente a ela. Em 4.4.4, encontram-se debates e
andlises acerca da composicdo enunciativa de enunciados de Matematica na relacéo
com mecanismos de estruturacdo de questdes com a realidade (exercicios mecanicos,
semicontextualizados ou contextualizados).

A seguir, citamos tabelas sobre contetidos e habilidades que mais ocorreram

nas edi¢cdes do Enem que investigamos:

Tabela 3: Contetidos mais cobrados no Enem por ndmero de questdes.
203 EEEEEEE GRAFICOS E TABELAS
200 HEEEEEE RAZAO E PROPORCAOQ (EscacAs £ REGRAS DE TRES)

156 N MATEMATICA COMERCIAL E FINANCEIRA (PORCENTAGEM. JUR0s)
137 HEEEEE CONJUNTOS NUMERICOS

120 HEEEEE GEOMETRIA PLANA

106 EEEE GEOMETRIA ESPACIAL

7a EEEE FUNCOES (£ chau)

6. WEEE PROBABILIDADE

co HER ESTATISTICA mtnias meneanas)

-

MATEMATICA

24 H ANALISE COMBINATORIA

Fonte: Elaborada pelos autores.

Tabela 4: Habilidades de matemética mais presentes nas provas do Enem.

L 4

HABILIDADES

HO3 HOE H24 H22 H21 HI16 HO2 H25 H27 H20 HI® HI19

Fonte: Elaborada pelos autores.
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Do expoente nimero de questdes que destaca a importancia no trabalho com
a interpretacdo de dados em gréficos e tabelas, podemos entender que o Enem procura
explorar as multiplas formas de analise das mais variadas expressividades da semiose
imagética. No contexto das habilidades, a habilidade que o Enem mais exige dos
candidatos (abrangendo quase 20% de todas as questdes ja aplicadas) é a de resolver
uma situacdo-problema envolvendo conhecimentos numéricos. Este é um indicio que
aponta a perspectiva central que o Enem compreende sobre o fazer matematica: a
fundamental importancia do trabalho qualitativo das quantidades.

A tabela a seguir exple, de forma tematica, a quantificacdo dos conteudos
matematicos — de exigéncia ao longo do Ensino Bésico — que estiveram presentes entre
2009-2016°;

Tabela 5: Distribuicdo dos assuntos matematicos presentes nas provas do Novo Enem.

Assunto Questdes %
Geometria 189 26,3%
Aritmética 92 12,8%
Escala, razdo e proporcdo 87 12,1%

Fungoes 65 9%
Porcentagem 60 8,3%
Grdficos e tabelas 60 8,3%
Estatistica 49 6,8%
Probabilidade 42 5,9%
Equacgoes elementares 19 2,6%
Sequéncias 18 2,5%
Andlise combinatdria 16 2,2%
Nimeros inteiros e reais 12 1,7%
Trigonometria 8 1.1%
Motagdo cientifica 2 0,3%
Matemadtica financeira 2 0,3%
Matriz 1 0,1%

Fonte: Elaborada pelos autores.

Assim como as competéncias e as habilidades podem ser cumulativas em
cada questdo, os assuntos abordados também. Nas 360 questdes na area de Matematica

postas pelo Enem no decorrer destes 8 anos do Novo Enem, temos um quadro tematico

% Os anos de 2017-18 ainda nio contém as catalogagdes oficiais de documentos publicados pelo Enem
até o momento de escrita desta tese.
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somatorio de mais de 700 questdes. Esta soma ndo € a realidade da quantidade de
questBes presentes, mas nos aponta uma media segundo a qual cada questdo de
matematica abordou 2 assuntos.

Assuntos inexistentes até o novo Enem comecam a ser trabalhados a partir
de 2009. Este € o caso dos Logaritmos, das Funcbes exponenciais, das Relacdes
trigonométricas e das Matrizes, assuntos os quais 0 Enem incorpora em sua abordagem
de prova. Em todos os anos anteriores a prova de 2009, ndo encontramos nenhuma
questdo sobre estes temas.

No novo Enem, 0s assuntos razdo e propor¢do, porcentagem, grandezas
proporcionais, perimetro, area e volume chegam a compor, em média, 60% das provas.
Esta centralizacdo de assuntos na prova do Enem tem caido se compararmos com 0
Antigo Enem em que verificamos que somente Matematica Béasica tomava cerca de
35% das questdes das provas. Situacdo bem diferente, e que podemos relacionar com a
queda da descentralizacdo de assuntos nos Ultimos anos do Enem, ocorre nos
vestibulares da Comvest, Fuvest e Vunesp, em que 0s primeiros lugares dos assuntos
mais cobrados ocupam em torno de 10% da distribucionalidade total.

Apesar de conter caminhos que se ligam aos estudos com porcentagens, 0
assunto sobre Matemaética financeira ocupa um lugar raro. A compreensdo sobre Juros,
tema tipico no Ensino Basico, é enviesada pelas provas do Enem via estudos numéricos
em porcentagem ou como especulagdo num contexto. O assunto sobre Juros compostos
possui, dentro do periodo relatado na Tabela 5, apenas 1 questdo em cena, na prova de
2011, porém possibilitada por uma resolucdo em que se poderia empregar funcdo
exponencial. Na prova do ano de 2017, encontramos outra questdo que envolvia este

assunto, numa abordagem contextual mais algebrista, como podemos ver a seguir:



Um empréstimo foi feito 4 taxa mensal de i% , usando
juros compostos, em oito parcelas fixas e iguais a P.

O dewvedor tem a possibilidade de quitar a divida
antecipadamente a qualguer momento, pagando
para isso o valor atual das parcelas ainda a pagar.
Apos pagar a 5° parcela, resolve quitar a divida no ato
de pagar a 6* parcela.

A expressao que corresponde ao valor total pago pela
quitac&o do empréstimo &

o FPl1+ 1;. + 1;. 2:
(+700) "+ 700" |

1 1

i 27
14—y (2L
+300’ “* 700

)

1 1

g + =
r = I
1+ — 1+ ——
( 1[2![2!1I ¢ 100}2

1 1 1

i 2i {
O350 700’ * 700’

1 1 1

i T = i
o 141 14
100’ 100" 700

A

Fig. 9: Questdo 136 do Enem 2017.
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Também ha uma inovacgdo tematica no Enem 2017 por trazer uma questdo

ligada a uma compreensdo sobre formas de graficos que os candidatos tém como opgoes

modos de desenho de um gréfico:
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QO fisiologista inglés Archibald Vivian Hill propos,
em seus estudos, que a velocidade v de contragio de
um musculo ao ser submetido a um peso p & dada pela
equacio (p + &) (v+ b) = K, com a, b e K constantes.

Lm fisioterapeuta, com o intuito de maximizar o efeito
benéfico dos exercicios que recomendaria a um de seus
pacientes, gquis estudar essa eguacdo e a classificou
desta forma:

Tipo de curva

Semirreta obligua

Semirreta horizontal

Ramo de parabola
Arco de circunferéncia

Ramo de hipérbole

O fisioterapeuta analisou a8 dependéncia entre v & p
na equagio de Hill e a classificou de acordo com sua
representacdo geometrica no plano cartesiano, utilizando
0 par de coordenadas (p ; v). Admita que K = 0.

Disponivel em: itipUrsph.ooyalsocietypublishing org. Acesso emc 14 jul. 2005 (adapsada)
O grafico da equacio gue o fisioterapeuta utilizou para
maximizar o efeito dos exercicios € do tipo
semirreta obliqua.
semirreta honzontal.
ramo de parabola.
arco de circunferéncia.
ramo de hiperbole.

oo

Fig. 10: Questdo 162 do Enem 2017.

Temos aqui um enunciado-questdo em que as opgdes de resposta necessitam
ser lidas uma por uma (abordamos no préximo item, sobre estilo, consideragdes
referentes a esta caracteristica), a fim de que verifiquemos em qual se compreende
adequadamente a relacdo entre escrita algébrica e representacdo grafica. Marquemos
também que este estilo de questdo aponta para uma imagem de sujeito que pode ser
construida na relagdo com o saber-fazer: um sujeito capaz de dominar um assunto
tradicionalmente alocado no fim da Educagdo Bésica e de ndo tradicdo no Enem.

Outra questdo da prova de 2017 traz um assunto também até entdo nédo

explorado pelas provas anteriores do Enem:
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QUESTAO 168

Algreja de Sao Francisco de Assis, obra arquitetdnica modemista de Oscar Niemeyer, localizada na Lagoa da Pampulha,
em Belo Horizonte, possui abébadas parabdlicas. A seta na Figura 1 ilustra uma das abdbadas na entrada principal
da capela. A Figura 2 fornece uma vista frontal desta abobada, com medidas hipotéticas para simplificar os calculos.

H metros

4 metros I3 metros
a
-~

'l 5 metros l'

Figura 1 Figura 2

Qual a medida da altura H, em metro, indicada na Figura 2?
16
%3
31
5
25
4
25
i3
75
£3

@ & @ ©

Fig. 11: Questdo 168 do Enem 2017.

No caso deste enunciado, os temas funcdo quadratica e desenho gréfico de
parabola se relacionam com procedimentos exigidos para a realizacdo de um trabalho
com funcdo em forma fatorada. No entanto, o trabalho mais especifico com as formas
cbnicas, grupo ao qual a parabola pertence, é assunto especifico do fim do ciclo Basico
e de ndo abordagem tipica do Enem.

Este quadro nos aponta algo muito simples, mas de importante compreensao
para um todo analitico: a presenca destes contetidos tematicos que se encontram neste
momento historico na prova do Enem destaca um modo de seletividade de sujeitos. Esta
caracteristica corrobora a ideia de que o Enem tem se ajustado a um paradigma
avaliativo do tipo vestibular. Ademais, podemos recuperar nestas analises uma imagem
metafdrica de uma corrente, de elos que se sequenciam, tdo produtiva nesta situagdo
avaliativa, como também a imagem de uma metrificacdo de um balde, de mensuragédo

dos niveis de consolidagdo tacita, ou a imagem do iceberg®’. O viés paradigmatico da

57 Aludimos aqui ao texto de Nilson José Machado (2008). A razdo fundamental para a elaboracdo deste
debate colocado pelo autor diz respeito as praticas pedagdgicas em ensino-aprendizagem pelas quais
nossas agbes docentes derivam de determinadas formagdes imagéticas do modo como pensamos sobre 0
conhecimento. A partir de determinadas concep¢Bes sobre como 0s pensamentos se estabelecem,
inimeras atividades sobre educagdo sdo geradas: estruturamos programas de ensino; organizamos
trabalhos em nossas disciplinas; e, no foco que viemos tracando, avaliamos estudantes em sintonia com
concepgdes. O autor, em sua obra, busca explicitar um pouco mais sobre tais imagens, procurando
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contextualizacdo faz com que os cenarios construtivos dos enunciados-questdo deste
enquadramento demarquem uma imagem como a da rede ou do mapa, pois possuem sua
emergéncia atraves de conectividades de informagdes atreladas umas as outras como
também ao cotidiano. Todo este dinamismo tem promovido uma refragdo nos modos
como o Ensino Basico precisa lidar com o conhecimento. A forca do Enem como prova
avaliadora que permite a continuidade dos estudos num nivel superior, bem como a
oportunizacdo de formacgdo profissional fazem com que haja como resposta a este
procedimento um alinhamento de praticas discursivas. Deste modo, podemos entender
que os modos construtivos dos enunciados-questdo modificam praticas sociais
circunscritas a eles.

O Inep ndo disponibilizou os dados referentes as competéncias no relatdrio
de 2004 nem nos dados de 2008, por isto, apontamos, a seguir, um quadro quantitativo
que divide as 95 questdes de Matematica consideradas de 1998-2003 e de 2005-2007,
periodo relativo ao chamado Antigo Enem:

Tabela 6: Frequéncia das questes de matematica do antigo Enem em relagdo as competéncias.

ENEM | QUESTOES | COMP.1 | COMP.2 | COMP.3 | COMP. 4 | COMP. 5
1998 14 11 8 11 5 5
1999 13 9 7 8 8 6
2000 10 7 8 10 7 3
2001 17 11 14 16 10 9
2002 9 6 6 9 8 4
2003 7 4 7 6 6 4
2005 9 5 7 9 8 5
2006 9 7 8 6 7 8
2007 7 3 5 7 5 3

TOTAL 95 63 70 82 64 47

Fonte: Elaborada pelos autores.

De acordo com os relatérios do Inep, em uma mesma questdo podemos
encontrar mais de uma competéncia que esta sendo aferida, por isto se somarmos o total
de cada uma das competéncias teremos um namero que ultrapassa as 95 questdes.

A competéncia Ill é a que tem maior frequéncia de ocorréncia neste nosso
conjunto de dados. Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informagoes

representados de diferentes formas, para enfrentar situacdes-problema, segundo uma

destacar 0 modo como se associam a nossas praticas docentes e como 0s tragos imagéticos pontuam
valores ideolégicos das relagoes de ensino-aprendizagem em praticas educacionais.
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visdo critica com vista a tomada de decisdes € tido como uma préatica mais legitimada
nas provas do Antigo Enem.

Pensando em projeto de dizer, este dado nos diz muito, pois marca o jeito do
dizer da questdo de matematica desta primeira época de um modo a caracterizar a
valorizacdo de um raciocinio légico que opere tracando recuperando rastros. Gomes
(2005), no interior de uma série de pesquisadores do campo da Psicometria
(CARROLL, 1993; CATTELL, 1971; GUSTAFSSON, 1984; HORN, 1968;
SPEARRIT, 1996), marca que o Enem privilegia a Inteligéncia Fluida, esta
compreendida como a capacidade dos sujeitos em aprender novas coisas que exigem a
realizacdo de relacBes l6gico-abstratas, bem como a aptiddo para elucidar problemas
para 0 que o conhecimento prévio ndo é suficiente. Este conceito faz emergir um projeto
de dizer sobre as expectativas do mundo cotidiano, pois compreende que o0 mundo atual
exige formas significativas da Inteligéncia Fluida. Sobre tal caminho analitico, Gomes e
Borges (2007) realizaram um estudo de validade do Enem, especificamente na prova de
2001, apontando parédmetros de como 0 exame possui aspectos de um teste de
modalidade de inteligéncia.

Vejamos, a seguir, um resultado sobre a quantificacdo da distribuicdo de
questdes do Antigo Enem até o primeiro ano do Novo Enem em relagdo ao numero de

questBes de matematica presentes neste periodo:

Tabela 7: Quantificacdo do nimero de questdes totais em relacdo ao numero de questdes de
matematica do Enem entre 1998-20009.

Ano | MNimero de questies da Niimero de questies de Questies de
prova Matemdtica Matematica em %o
1998 63 14 222
1999 63 13 20,6
2000 63 10 15,9
2001 63 17 27,0
2002 63 9 14,3
2003 63 7 11,1
2004 63 16 254
2005 63 9 14,3
2006 63 9 14,3
2007 63 7 11,1
2008 63 16 254
2009 180 45 25,0

Fonte: Elaborada pelos autores.
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De 2009 em diante, temos um numero fixo de quantidade de questdes
especificas em Matematica. Com a constitui¢do de 45 questfes num parte especifica na
prova, 0 Enem sacramenta a importancia da exigéncia avaliativa em Matematica, uma
vez que nos anos subsequentes houve uma oscilacdo percentual da presenca dos
conteddos matematicos. Deste universo em questdo, este nosso trabalho recorta os 127
enunciados-questdo de Matematica das 11 edi¢cdes do Antigo Enem, de 1998 a 2008, e
0s 360 das 10 edigdes do Novo Enem, de 2009 a 2018, totalizando, assim, 577
enunciados-questao em cena.

E importante pontuarmos também que questdes ligadas & area das Ciéncias
da natureza — que conferem mais 45 questdes na prova — dispdem de
raciocinios/habilidades especificos/as que também se situam no escopo dos estudos

matematicos. Vejamos alguns casos:

QUESTAO 63 N Y N R EEEEE]

Para que uma substancia seja colorida ela deve

absorver luz na regido do visivel. Quando uma amostra

absorve luz visivel, a cor gque percebemos & a soma Figura 2
das cores restantes que sdo refletidas ou transmitidas

90 80nM g1y apresontard

4 essa cor
s

pelo objeto. A Figura 1 mostra o espectro de absorgao \ Larania /‘

para uma substincia e & possivel observar que ha

Vermelho™\ Amarelo

um comprimento de onda em que a intensidade de 400nm 580am

Verde

Violeta

absorgdo & maxima. Um observador pode prever a cor P i N

4
Se a substincia

dessa substancia pelo uso da roda de cores (Figura 2): o | | absorve nesta regido

430nm 490nm

comprimento de onda correspondente a cor do objeto &

encontrado no lado oposto ao comprimento de onda da Brown. T. Quimica a Ciéncia Central. 2006 (adsptado).
absorgao maxima. Qual a cor da substancia que deu origem ao espectro
da Figura 1?

0O Azul
® Verde.
® Violeta.

Figura 1

absorvida

® Laranja.

@ Vermelho.

praidade de huz

400 500 600 700

Comprimanio da onda {nm

Fig. 12: Questdo 63 da prova de Ciéncias da Natureza do Enem 2011.
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A passagem de uma quantidade adequada de
corrente elétrica pelo filamento de uma lampada deixa-o
incandescente, produzindoe luz. O grafico abaixo mostra
como a intensidade da luz emitida pela lampada esta
distribuida no espectro eletromagnélico, estendendo-se
desde a regido do ultravioleta (UV) até a regido do
infravermelho.

' ' ' " ' . ' . '
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A eficiéncia luminosa de uma lampada pode ser definida
como a razdo entre a quantidade de energia emitida na
forma de luz visivel @ a quantidade total de energia gasta
para o seu funcionamento. Admitindo-se que essas duas
guantidades possam ser estimadas, respectivamente, pela
area abaixo da parte da curva correspondente a faixa de
luz visivel e pela drea abaixo de toda a curva, a eficiéncia
luminosa dessa ldmpada seria de aproximadamente

Q@ 10%. @ 15%. @ 256%. @ 50%. O 75%.

Intensiiade da radacio

02 o4 o068 08B 410 12 14 16 1.8 20

Comprimento de onda (um)

Fig. 13: Questdo 24 da do Enem 2008.

Ao tomarmos o quadro das habilidades das Ciéncias da Natureza,
encontramos a seguinte entrada na habilidade 17: H17 — Relacionar informacdes
apresentadas em diferentes formas de linguagem e representacdo usadas nas ciéncias
fisicas, quimicas ou bioldgicas, como texto discursivo, gréficos, tabelas, relacdes
matematicas ou linguagem simbdlica.

H& uma proximidade de H17 com H12 e H24, onde temos:

- H12 - Resolver situagdo-problema que envolva medidas de grandezas;

- H24 - Utilizar informacdes expressas em graficos ou tabelas para fazer
inferéncias.

Sendo assim, ndo podemos situar 0 raciocinio mateméatico na
especializacdo da disciplina Matematica, pois 0s empreendimentos realizados no
interior da disciplina orientam préaticas e metodologias também adotadas, por exemplo,
por estudos das Ciéncias da natureza. Tal entendimento nos faz entender que ha mais
que 45 questdes do dominio matematico na prova do Novo Enem, ndo podendo ser
encerrado apenas as parte Matematica e sua tecnologias™.

Um interessante caso de situagdes-problema muito proximos que
encontramos nesta aproximacéo entre a prova de Matematica e a prova de Ciéncias da

Natureza acontece nos anos de 2010 e 2011. Vejamos:

%8 Nesta nossa tese, no entanto, centralizamos nossos olhares, no periodo do Novo Enem, na
parte catalogada como Matematica e suas tecnologias. Ndo obstante, fazemos leituras nas outras
areas.
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Questao 68

A energia elétrica consumida nas residéncias & medida,
em quilowatt-hora, por meio de um relégio medidor
de consumo. Nesse reldgio, da direita para esquerda,
tem-se o ponteiro da unidade, da dezena, da centena
e do milhar. Se um ponteiro estiver entre dois nimeros,
considera-se o ultimo nimero ultrapassado pelo ponteiro.
Suponha que as medidas indicadas nos esquemas
seguintes tenham sido feitas em uma cidade em que o
preco do quilowatt-hora fosse de R$ 0,20.

r

leitura do més passado
g - o . s © s 0
,@.Q’ :

? 3 7 3
’)l s . . H . .

FILHO . A.G.; BAROLLI E. Instalagdo Elétrica. S3o0 Paulo: Sapione, 1897,

O valor a ser pago pelo consumo de energia elétrica
registrado seria de

© R$41,80.
@ R$42,00.
e R$ 43,00.

R$ 43.80.

@ RS 44,00.

Fig. 14: Questdo 68 da prova de Ciéncias da Natureza do Enem 2010.

QUESTAO 139 sesoececocceccsee

O medidor de energia elétrica de uma residéncia,
conhecido por “relégio de luz”, € constituido de quatro
pequenos relogios, cujos sentidos de rotagao estao
indicados conforme a figura:

MILHAR CENTENA UNIDADE

HEHSE

Disponivel em: hitp/iwww.enersul.com.be. Acessa em: 26 abr. 2010.

A medida € expressa em kWh. O nimero obtido na
leitura € composto por 4 algarismos. Cada posi¢ao do
numero é formada pelo Ultimo algarismo ultrapassado
pelo ponteiro.

O numero obtido pela leitura em kWh, na imagem, &
2614.

D 3624.

®@ 2715.

® 3725
@ 4162

Fig. 15: Questdo 139 da prova de Matematica do Enem 2011.
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Ocorridas em anos distintos, ambas as questdes operam com a mesma
temética, com mesmas habilidades e com uma mesma situacdo-problema: o desafio da
leitura de um “reloégio de luz” a partir de uma base explicativa do mecanismo de
estruturacdo e funcionamento deste objeto no mundo da cultura. Entretanto, a questéo
de 2010 esta alocada no caderno de questdes de Ciéncias da natureza, enquanto a
questdo de 2011 se encontra no caderno de Matemética. Compreender préaticas
interpretativas/leituras de sistemas que se estruturam a partir de posicionamentos
numéricos tem a ver com principios do trabalho do raciocinio matematico: dominios de
algoritmos. O que leva a ocorréncia desta habilidade matematica para o dominio das
Ciéncias da Natureza diz respeito ao conteddo temético. O assunto elétrica, bem como
0s instrumentos tecnoldgicos que se atrelam a este dominio, € componente curricular da
area das Ciéncias da Natureza cabendo, assim, uma questdo tal como foi feita estar
presente na prova de tal area.

Alguns temas trabalhados no Enem ganham relevancia ndo pela alta
quantidade de ocorréncia, mas sim pela recorréncia e pela proximidade do modo de se
perguntar. No corpus, nds nos deparamos com assuntos que recobrem este quadro. Sao
0S Casos:

- Projecédo ortogonal
QUESTAO 166

O globo da morte é uma atra¢gédo muito usada em
circos. Ele consiste em uma espécie de jaula em forma

de uma superficie esférica feita de a¢o, onde motoqueiros
andam com suas motos por dentro. A seguir, tem-se, na

Figura 1, uma foto de um globo da morte e, na Figura 2, - - - -
A imagem do trajeto feito pelo motoqueiro no plano do
uma esfera que ilustra um globo da morte. chéo & melhor representada por
B
o o @
o C ®
Figura 1 Figura 2
Na Figura 2, o ponto A esta no plano do chdo onde
esta colocado o globo da morte e o segmento AB passa ]
pelo centro da esfera e é perpendicular ao plano do chao.

Suponha que ha um foco de luz direcionado para o chao
colocado no ponto B e que um motoqueiro faga um trajeto
dentro da esfera, percorrendo uma circunferéncia que
passa pelos pontos Ae B.

Disponivel em: www.baixaki.com.br. Acesso em: 29 fev. 2012

Fig. 16: Questdo 166 do Enem 2012.




QUESTAO 173

Gangorra é um brinquedo que consiste de uma tabua
longa e estreita equilibrada e fixada no seu ponto central
(pivo). Nesse brinquedo, duas pessoas sentam-se nas
extremidades e, alternadamente, impulsionam-se para
cima, fazendo descer a exiremidade oposta, realizando,
assim, o movimento da gangorra.

Considere a gangorra representada na figura, em que
os pontos A e B sdo equidistantes do pivo:

B

Pive

A

A projecao ortogonal da trajetoria dos pontos A e B, sobre
o plano do chdo da gangorra, quando esta se encontra
em movimento, é:

=]
b -1
e

LAV
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Fig. 17: Questdo 173 do Enem 2013.

QUESTAO 178

A figura representa o globo terrestre e nela estdao
marcados os pontos A, B e C. Os pontos A e B estdo
localizados sobre um mesmo paralelo, e os pontos B e
C, sobre um mesmo meridiano. E tragado um caminho do
ponto A até C, pela superficie do globo, passando por B,
de forma que o trecho de A até B se dé sobre o paralelo
que passa por A e B e, o tfrecho de B até C se dé sobre o
meridiano que passa por B e C. Considere que o plano o
¢ paralelo a linha do equador na figura.

Lt 3¢ Eanene

VA B
A projecao ortogonal, no plano «, do caminho tragado no
globo pode ser representada por

J.

i

td
]

® A———Bac

(£} n\;___ia

Fig. 18: Questdo 178 do Enem 2016.



- Medidas de tendéncia central

Gueslanlm

Na tabela, s8o apresentados dados da cotacao
mensal do ovo exira branco vendido no atacado, em
Brasilia, em reais, por caixa de 30 ddzias de ovos, em
alguns meses dos anos 2007 e 2008.

Mes Cotacao Ano
QOutubro RS 83,00 2007
Novembro R§ 73,10 2007
Dezembro R% 81.60 2007
Janeiro RE 82,00 2008
Fevereiro R% 85,30 2008
Margo RS 84,00 2008
Abril RS 84,60 2008

igual a

RS 73,10.
RS 81,50.
RS 82,00.
RS 83,00.
RS 85,30.

@o@00

De acordo com esses dados, o valor da mediana das
cotacBes mensais do ovo exira branco nesse periodo era

Fig. 19: Questdo 168 do Enem 20009.

QUESTAD 142 sessessRmERRRE

Uma equipe de aspacialistas do centro meteorolbgico
de uma cidade mediu a temperatura do ambiente, sempra
no mesmo horaro, durante 15 dias intercalados, a partir
do primeiro dia de um més. Esze tipo de procedimento
é frequente, uma vez que os dados coletados servem
de referéncia para estudos e verificacao de tendéncias
climaticas ao longo dos meses & anos.

As medicdes ocorridas nesse periodo estdo indicadas
ne guadro:

Em relacio a temperatura, oz valores da média, mediana
& moda sdo, respectivamente, iguais a

17 °C, 17 *Ce135°C.
@ 17°C,18°C e 135 °C.

17*C,135°C e 18 °C.

® 17°C,18°Ce215°C.
@ 17°C,135°Ce1,5°C.

UESTAQ 160 00000
Dia do més Temperatura (em “C) Q

155 Em uma seletiva para a final dos 100 metros livres de
1 ¥ natagdo, numa olimpfada, os atletas, em suas respectivas
3 14 raias, obtiveram os seguintes tempos:
3 13,5 Rala | 1| 2| 3| 4|86 |6 7|8
v 18 Tempo .00 20.90[2050| 20,80 | 20,60 | 20.60 | 20,90 [ 20,96
g 185 A mediana dos tempos apresentados no quadro é
11 20 9 20,70
13 13,5 ® 2077

® 20,80

15 135 ® 2085.
17 18 @ 20,90
18 20
21 18,5
23 13,5
25 21,5
27 20
29 16

Fig. 20: Questdes 142 do Enem 2011 e 160 do Enem 2015.
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- Escalas
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Questao 137

No monte de Cerro Armazones, no deserto de Atacama,
no Chile, ficara o maior telescopio da superficie terrestre,
o Telescopio Europeu Extremamente Grande (E-ELT). O
E-ELT tera um espelho primario de 42 m de diametro, "o
maior olho do mundo voltado para o céu”.

Desponivel em: hSpdbswe estadac.comobr. Acesso em: 27 abr. 2010 (adaptado).
Ao ler esse texto em uma sala de aula, uma professora
fez uma suposigdo de gue o didmetro do olho humano
mede aproximadamente 2,1 cm.

Qual a razio enfre o didmetro aproximado do olho
humano, suposto pela professora, & o didmetro do
espelho primario do telescépio citado?

o 1:20
@ 1:100
@ 1:200
@ 1:1000
@1:2000

QUESTAO 146

Sabe-se que a disthncia real, em linha reta, de
uma cidade A, localizada no estado de Sac Paulo,
a uma cidade B, localizada no estado de Alagoas, é&
igual a 2 000 km. U estudante, ao anallsar um mapa,
verificou com zua régua que a distancia entre essas
duas cidades, Aa B, era 8 cm.

LR N N NN NN NN ]

Os dados nos indicam que o mapa observado pelo
estudante esta na escala de

0 1:250
© 1:2500.

@ 1:25000.

@ 1:250 000.
(@) 1: 25 000 000.

Fig. 21: Questdes 137 do Enem 2010 e 146 do Enem 2011.

QUESTAO 167

A figura apresenta dois mapas, em que o estado do
Rio de Janeiro € visto em diferentes escalas.

Ha interesse em estimar o numero de vezes que
foi ampliada a area correspondente a esse estado no
mapa do Brasil.

Esse numero é

O menor que 10.

©® maior que 10 e menor que 20.
@ maior que 20 e menor que 30.
maior que 30 e menor que 40.
@ maior que 40.

QUESTAO 180

A Secretaria de Saude de um municipio avalia um
programa que disponibiliza, para cada aluno de uma
escola municipal, uma bicicleta, que deve ser usada no
trajeto de ida e volta, enire sua casa e a escola. Na fase
de implantacao do programa, o aluno que morava mais
distante da escola realizou sempre o mesmo trajeto,
representado na figura, na escala 1 : 25 000, por um
periodo de cinco dias.

6 Tom

Casa

1om
Quantos quilometros esse aluno percorreu na fase de
implantacao do programa?
04
08
@ 16
® 20

@40

Fig. 22: Questdes 167 e 180 do Enem 2013.
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- Logaritmos

QUESTAO 137 R XY

A Escala de Magnitude de Momento (abreviada
como MMS e denotada como M,), introduzida em 1979
por Thomas Haks e Hiroo Kanamori, substituiu a Escala
de Richter para medir a magnitude dos terremotos em
termos de energia liberada. Menos conhecida pelo
publico, a MMS &, no entanto, a escala usada para
estimar as magnitudes de todos os grandes terremotos da
atualidade. Assim como a escala Richter, a MMS & uma
escala logaritmica. M,, e M, se relacionam pela formula:

My = —10.?+§ logyg (Mg)

Onde M, & o momento sismico (usualmente estimado
a partir dos registros de movimento da superficie, através
dos sismogramas), cuja unidade & o dina-cm.

O terremoto de Kobe, acontecido no dia 17 de
janeiro de 1995, foi um dos terremotos que causaram
maior impacto no Japao e na comunidade cientifica
internacional. Teve magnitude M, = 7.3.

U.5. GEOLOGICAL SURVEY. Historic Earthquakes.
Disponived em: htip-Vearthquaice usgs. gov. Aces=a em: 1 maio 2010 (adaptada).

U5 GEDLOGICAL SURVEY. USGS Earthquaks Magnitude Policy.
Diisponived em: hitpVearthquaioe usgs.gov. Acesso em: 1 maio 2010 [adaptada).

Mostrando que é possivel determinar a medida por meio
de conhecimentos matematicos, qual foi o momento
sismico M, do terremoto de Kobe (em dina-cm)?

o 10°"

@ 10-0,?3

@ 1n|2.0|]

1021.&5
é 102?.0|]

Fig. 23: Questdo 137 do Enem 2011.

QUESTAO 180

Em 2011, um terremoto de magnitude 9,0 na escala
Richter causou um devastador fsunami no Japao,
provocando um alerta na usina nuclear de Fukushima.
Em 2013, outro terremoto, de magnitude 7,0 na mesma
escala, sacudiu Sichuan (sudoeste da China), deixando
centenas de mortos e milhares de feridos. A magnitude
de um terremoto na escala Richter pode ser calculada por

=—log|—
3 E,
sendo E a energia, em kWh, liberada pelo terremoto e
E, uma constante real positiva. Considere que E, e
E, representam as energias liberadas nos terremotos
ocorridos no Japao e na China, respectivamente.

Digpanivel am: wiw lera com b Aoesss em: 15 ago. 2013 (adaptada).

Qual a relagdo entre E, e E,?

0 E=E+2
@ E =10 E
@ E =10°E,
@ E =107 E,
@ E=3E

Fig. 24: Questdo 180 do Enem 2016.
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revolugdo chamada de
piramide.
semiesfera.
cilindro.

tronco de cone.
cone.

PEPROO

QUESTAO 147 N PENOR000ORRGRS

A figura seguinte mostra um modelo de sombrinha
muito usado em paises orientais.

Disponivel em: http:fmdmat.psico.ufrgs br. Acesso em: 1 maio 2010.

Esta figura € uma representacdo de uma superficie de

Fig. 25: Questdo 147 do Enem 2011.

QUESTAO 141

Maria quer inovar em sua loja de embalagens e decidiu
vender caixas com diferentes formatos. MNas imagens
apresentadas estdo as planificagdes dessas caixas.

Quais serdo os sdlidos geométricos que Maria obtera a
partir dessas planificagdes?

Cilindro, prisma de base pentagonal e piramide.
@ Cone, prisma de base pentagonal e piramide.
Cone, tronco de piramide e piramide.
® Cilindro, tronco de piramide e prisma.

@ Cilindro, prisma e fronco de cone.

QUESTAO 139
O remo de assento deslizante € um esporte que faz
uso de um barco e dois remos do mesmo tamanho.

A figura mostra uma das posi¢des de uma técnica
chamada afastamento.

Di em: com. Acesso em: 6 dez. 2017 (adaptada).
Nessa posi¢ao, os dois remos se encontram no ponto
A e suas outras extremidades estdo indicadas pelos
pontos B e C. Esses trés pontos formam um tridngulo
ABC cujo angulo BAC tem medida de 170°.
O tipo de triangulo com vértices nos pontos A, Be C, no
momento em que o remador esta nessa posicao, é

retangulo escaleno.
acutangulo escaleno.
acutangulo isésceles.
obtusangulo escaleno.
obtusangulo isdsceles.

PQOREO

Fig. 26: Questdes 141 do Enem 2012 e 139 do Enem 2018.

> Trazemos, no proximo item, debates sobre estilo que se relaciona a este grupo.
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- TransformagGes métricas:

N
QUESTAO 138 S0 c0ccs0c000000 QUESTAO 144 000X

Um mecanico de uma equipe de corrida necessita
que as sequintes medidas realizadas em um carro sejam uma caneta de 16,8 cm de comprimento ao lado de

obtidas em metros: uma pegada. O comprimento da caneta (c), a largura

a) distancia a entre os eixos dianteiro e traseiro; (L) e o comprimento (C) da pegada, na fotografia, estao
indicados no esquema.

Um pesquisador, ao explorar uma floresta, fotografou

b) altura b entre o solo e o encosto do piloto.

caneta

a=2300 mm

Ao optar pelas medidas a e b em metros, obtém-se,

respectivamente, A largura e o comprimento reais da pegada, em

© 0.23e0.16. centimetros, sdo, respectivamente, iguais a
23e16. g g.:e;.g.
,0e do.
® 23e16. @ 142e154.
© 230e 160. © 264e408.
@ 2300 e 1600. @ 275e425.

Fig. 27: Questdes 138 do Enem 2011 e 144 do Enem 2015.

A fim de oferecermos aproximacdes entre os contetdos abordados nas
provas do Enem na relagdo com a matriz de competéncias e habilidade, fizemos 3
quadros nas provas dos anos de 2011, 2012 e 2013, momentos historicamente decisivos

na guinada operada no Enem que o firma como vestibular.

Tabela 8: Competéncias e habilidades de matematica no Enem 2011, 2012
e 2013.
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L ENEM CONTEUDO
COMPETENCIA HABILIDADE RELACIONADO
2011 | 2012 | 2013
H1 - Reconhecer, no contexto 139,
o social, diferentes significados e 167
o representagdes dos nimeros e 137 1 68, —
T operagdes — naturais, inteiros, !
= racionais ou reais. 157 - S
gt 152 Analise Combinatoria
,§ @ 161 158’ (Principio Fundamental da
% 5 H2 - Identificar padrGes numericos 174’ 142 161, Cont?‘gem' permuta(ioes,
8 ou principios de contagem. 66’ arranjos e combinagdes),
24 1 Matematica Basica
§ 5 H3 - Resolver situagdo-problema 162 156,| 140, (MMC, MDC, Fatoracao,
SR= envolvendo conhecimentos 164, 146,| 146, Sistema Decimal,
L8 numéricos. 173| 152 | operacdes numéricas),
§ 5 H4 - Avaliar a r_azoabilidade dez um Regularidades
8 o gumentos sobre fmagtes | 156 | S0 L7 | (pares,sequéncias, PA,
ks é quantitativas. 180 | 151 PG), Porcentagem.
c
§2 _ 138,
g ~ H5- Avaliar propostas de 157, | 150 148,
8 intervencéo na realidade utilizando 177
conhecimentos numéricos. 178
° § H6 - Interpretar a localizagdo e a
2@ movimentacdo de pessoas/objetos
g fg no espago tridi[nensional e sua 175 1156Aé’ 173 Geometria Plana
g 3 representagdo no espaco (Triangulos, semelhanga,
£ < bidimensional. ~ -
g 2 144 rela(;oes metricas e
e — - 7 -
o (3 ' trigonomeétricas no
S0 . _ 140, 160, trié?ngulo retangulo
N g § H7 - Identificar caracteristicas de 154 141 169 .2 T
52 figuras planas ou espaciais. ' quadrilateros, POhgonOS
2R 170 regulares, areas),
S5 156, | Geometria Espacial
5= S H8 - Resolver situag&o-problema 147, 171,| (Poliedros, projecéo
§ g 3 que envolva conhecimefntos 158 | 162, 174, ortogonal, prisma,
8 é e geométricos de espaco e forma. 176 178 pirdmide, tronco de
2 g H9 - Utilizar conhecimentos pirdmide, cilindro, cone,
g— = geométricos de espaco e forma na 142, | 149, tronco de cone, esfera).
S g selecdo de argumentos propostos 168 165 —
© S como solugdo de problemas do
= cotidiano.
3w H10 - Identificar relacdes entre d _ -
2 o ° grandezas e unidades de medida.
O T T
<% % a H11 — Utilizar a nogéo de escalas na 143 137 167
= leitura de representacéo de situacéo ! ! !
5 o 2 dO Cotidiano 147 161 180
T EQ :
8¢9 136 Escala (desenhos, mapas),
c o y ~ .
3 g 3 g H12 - Resolver situa¢&o-problema 141, 159, (.:Onversao, d.e umda.des
- 3RS que envolva medidas de grandezas. 173 180 163 (_S'Stema metrlcc_> deumal,
s @ 35 : sistema hexagesimal, areas
= = 5 8 H13 - Avaliar o resultado de uma e volumes), medidas
g3 medicdo na construgdo de um 145 _ _ eométricas. proporcio
p E b argumento consistente. 9 » Proporeao.
g3
& g § H14 — Avaliar proposta de
8 § S intervencdo na realidade utilizando _ 145,
Es” conhecimentos geométricos 148 | 172
[OR=)

relacionados a grandezas e medidas.
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Competéncia de area 6 — Interpretar

informagoes de natureza cientifica e

social obtidas da leitura de gréaficos e

tendéncia, extrapolagdo, interpolagédo

H26 — Analisar informagfes expressas
em gréficos ou tabelas como recurso
para a construcéo de
argumentos.

Representacdo de tabelas e
sistemas de equagdes por
Matrizes.

o w S H15 - !dentificara relagdo de o 153 .
ST 5 dependéncia entre grandezas.
n O =
S8 2 152
o C O )
o . 14 1
< & é H16 - Resolver situacéo-problema 162 160, 147
35 g b envolvendo a variagio de grandezas, 171’ 163,
S . !
5 8 € direta ou inversamente . .
oo proporcionais. 169 Proporgéo DlretaLPro_porgao
Ll) £¢o Inversa, Proporgéo Direta e
o A
A H17 - Analisar informagdes Ir.lversa’ Regra de TreAs
= 2.2 envolvendo a variacéo de . . 153 Simples, Regra de Trés
o< s grandezas como recurso para a Composta.
S 53 construcdo de argumentagéo.
C o w®
& O o
2.3
£E&8S H18 - Avaliar propostas de 149 o 143
8383 intervencéo na realidade
-2 envolvendo variag&o de grandezas.
o 155, 137,
gg, |H’1t? - Identificar representaglﬁe:f 160, 151 144,
5 algébricas que expressem a relagéo
5 & entre grandezas. Lri 164
Qo o
2o .
S.2 g H20 - Interpretar gréfico cartesiano 151, | 145,
g g < ue represente relacGes entre 138 0 %) fi
=25 que rep ¢ 180 179 Equacdes e Fungdes (Afim,
235 grandezas. Linear, Quadratica,
- . , R
o 8o 136, | Exponencial, Logaritmica,
s (g ‘§ H21 - F_zesolver situacéo-problema 139 155, 162, Trigonométrica), Analise de
i Sl motelege ol 7| g5 | Formulas Leiura de
Q . & -
228 9 Gréficos, Geometria
g it e
g § g H22 - Utilizar conhecimentos 142 A_na“tlca A(Po_nto’ Retae
88 algébricos/geométricos  como 152 L ' C”'CU“feren(f'a no plano
3 g recurso para a construcéo de 168 cartesiano)
s c " argumentacéo.
o >
€ 5 _
Q= H23 - Avaliar propostas de 153,
g g intervencdo na realidade utilizando 179 — —
oo conhecimentos algébricos.
H24 - Utilizar informagdes 176, 140, 170
» expressas em graficos ou tabelas para 172 143
g fazer inferéncias.
.’g 144 Leitura, Interpretacdo e
£=8 H25 — Resolver problema com dados 158, 139 Inferéncia de dados
S8 & apresentados em tabelas ou gréaficos. 169 ' 149’ fornecidos por meio de
S5 5 178, graficos e tabelas,
2853 159
§5E
S~ 3o
3
8
s
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Competéncia de area 7 — Compreender o carater aleatdrio e ndo
deterministico dos fendbmenos naturais e sociais e utilizar instrumentos

[%2]
v S H27 - Calcular medidas de tendéncia
° E central ou de disperséo de um 148 150
=3 conjunto de dados expressos em uma 150’ 175 157'
=5 tabela de
pt _‘; frequéncias de dados agrupados (ndo
g QL em classes) ou em graficos.
s \©
©3 \Z Probabilidade (definicdo de
o 0 S - .
283 probabilidade, unido e
>89 interseccao de eventos,
SES 159, | 138, o N
€83 H28 - Resolver situagdo-problema 166 164 141, | probabilidade condicional,
gEE que envolva conhecimentos de 165, 172’ 155 diagrama de Venn),
-?3’- g 2 estatistica e probabilidade. Estatistica (Média
8s5g Lo Ut . ) Aritmética, Moda, Mediana,
583 - Utilizar conhecimentos de AN ; 5
gcg estatistica e probabilidade como 167 174 165, | Variancia e Desvio Padréo).
© g recurso para a construcéo de 176
S o argumentacéo,
58
T © .
€= H30 — Avaliar propostas de
535 intervenc&o na realidade utilizando _ 170 _
T8 conhecimentos de estatistica e

s probabilidade.

Ao longo dessa exposicao sobre contetido teméatico apontamos que 0 género
questdo de prova de vestibular, com seus propositos discursivos, ndo é indiferente as
especificidades da sua esfera. Os objetos do mundo sdo inesgotaveis, mas, quando
postos como tema de um enunciado, adquirem um sentido particular, um carater
relativamente concluido que se relaciona, por seu turno, a constituicdo dos géneros.
Todo género tem conteldos tematicos determinados, gerados no interior do
funcionamento socioideoldgico das interacdes, que acabam por constituir e serem
constituidos pelos géneros. E por conta deste dinamismo que a nocdo de valor
ideoldgico depende do funcionamento de como determinados contedidos circulam numa
esfera e como os géneros os compdem. Dito isto, podemos entender que 0s jogos sociais
operados na esfera politico-pedagogica vao constituindo relagcdes de sentido sobre o
conteldo tematico e o género prova no Enem marcando, assim, um projeto de dizer

deste lugar.

4.4.2- Estilo

Ao tocarmos neste topico, queremos apontar determinados estilos de
composicao de que o Enem tem langado mé&o ao longo dos tempos.

O estilo, enquanto processo dialégico de trabalho enunciativo, é elemento

que recupera tanto modos externos a um lugar de dizer quanto internos, este Gltimo tipo
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na medida em que um determinado lugar vai se consolidando enquanto obra, enquanto
projeto enunciativo. O enunciado-questdo na manifestagdo no interior do Enem néo
nasce isolado dos modos de circulacdo de textos. O quadro composicional de haver 5
alternativas com a-b-c-d-e, de ser pedido que se escolha 1 correta entre estas
alternativas, de haver um conjunto de perguntas (namero 1, 2, 3...), enfim, este quadro
elementar basico ndo ¢ “inovacdo” do Enem: este estilo ¢ um estilo que dialoga com o
género enunciado-questdo de prova. Por outro lado, h& as peculiaridades, o trabalho
interno da constituicdo do Enem. Este trabalho particular, que é dialdgico, vai
configurar aquilo que a concepc¢do bakhtiniana chama de estilo. Formas composicionais,
assim, se imbricam a estilos possiveis de se dizer em um lugar enunciativo.

Avancemos no debate sobre estilo compreendendo como este conceito pode

ser analisado em nosso corpus:

T

QUESTAO 147 PORNONOOROORONS

A figura seguinte mostra um modelo de sombrinha
muito usado em paises orientais.

Disponivel em: http:fmdmat.psico.ufrgs br. Acesso em: 1 maio 2010.

Esta figura € uma representacao de uma superficie de
revolugcdo chamada de

piramide.

semiesfera.

cilindro.

tronco de cone.

cone.

Fig. 28: Questdo do Enem retirada de 2011.

VOREO
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A musica e a matematica se encontram na representacéo dos tempos das
notas musicais, conforme a figura seguinte.

Samibreve O 1 Um compasso & uma unidade mu-
sical composta por determinada
quantidade de notas musicais em
12 que a soma das duragtes coincide
com a fracéo indicada como formu-
la do compasso. Por exemplo, se a
1/4 farmula de compasso for 1/2, pode-
ria ter um compasso ou com duas
seminimas ou uma minima ou qua-
1/8 tro colcheias, sendo possivel a
combinacéo de diferentes figuras.
Um trecho musical de oito compas-
s0s, cuja formula & 3/4, poderia ser
preenchido com:

a ) 24 fusas.

13z b)) 3seminimas.

¢ ) 8 seminimas.

d ) 24 colcheias e 12 seminimas.
164 © ) 16 seminimas e 8 semicolchei-
as.

Minima

Saménima

Colcheia

Semicolcheia

Fuse

semifusa

Fig. 29: Questdo do Enem retirada de 2009.

Estas duas questBes representam duas construcdes prototipicas encontradas
nos enunciados-questdo de Matematica no Enem as quais denominaremos®,
respectivamente, nominalizadora e explica-e-pergunta, compostas por uma tematica do
cotidiano.

A questdo do tipo estilo nominalizador possui ecos pela historia dos
processos pedagdgicos em Matematica, como debatemos em nosso capitulo 2 e em
descricdes tipoldgicas de tendéncias em 4.3. Sdo questdes que colocam em cena uma
verificacdo classificatoria dos contetdos matematicos®. Esta questdo se enquadra numa
tendéncia de estilo nominalista que trabalha na direcdo que haja uma explicitacdo da
categoria geomeétrica perguntada. Este estilo também pode ser visto de acordo com a
categoria exercicios de reconhecimento de Butts (1980), uma vez que se espera do
candidato que ele saiba dialogar com a tradicéo tipologizadora da matemaética. Por tais
parametros é que tal estilo possui campo fertil na tematica Geometria ao longo do Novo
Enem, campo matematico que lida sistematicamente com nomeacdes de linhas, figuras

e objetos.

%0 N6s estamos propondo, no decorrer de nossas analises, nomenclaturas elaboradas por nés sobre estilos
enunciativos realizados no género questao de prova de matematica atualizado no Enem.
%! Fica a pergunta: em que medida este estilo modelar ocorre ou ndo nas provas de outras areas?
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QUESTAO 169

Uma cozinheira, especialista em fazer bolos, utiliza
uma forma no formato representado na figura:

Nela identifica-se a representacédo de duas figuras
geométricas tridimensionais.

Essas figuras séo

© um tronco de cone e um cilindro.

©® um cone e um cilindro.

® um fronco de pirdmide e um cilindro.
@ dois troncos de cone.

@ dois cilindros.

Fig. 30: Questdo 169 do Enem 2013: estilo nominalizador.

O estilo explica-e-pergunta é um tipo muito marcado no antigo Enem. No
eixo contextualizacdo, no entanto, € importante marcar aqui que este tipo se difere de
uma montagem de enunciado em que neste Se situa um assunto de maneira
contextualizada, mas sim nos é descrita uma situacdo que envolve uma atividade mais
ligada a acdes do cotidiano e, a partir dela, é colocada uma situacdo-problema. Na Fig.
29 a situacdo foi sobre a semiose musical das partituras. H4 um inicio em que se marca
a historicidade como elemento forte de argumentacdo para debates — no caso a
interdisciplinaridade é colocada como base também. H& uma narratividade em que se
descreve, como um instrucional, a forma de leitura daquela “linguagem”. A mdsica é
uma arte fortemente marcada em nossa sociedade. Pensando na relagdo com um
interlocutor-candidato que seja proficiente em Teoria musical, ha uma trivialidade para
esta explicacdo. No entanto, apesar de muito difundida culturalmente, inscrever esta
descri¢do nos direciona compreender que 0 Enem ndo pressupde como destinatario um
candidato que seja conhecedor do funcionamento desta “linguagem”. Assim, 0 Enem
necessita explicar conceitos basicos para que, mesmo que um candidato ndo seja expert
nesta area, pudesse responder com a “linguagem” musical, no caso. Ndo haveria um
alibi conteudistico sobre <ser musica> e ndo <ser matematica> o0 que esta sendo
avaliado.

Vejamos outros casos:
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[Questso R |

O jogo-da-velha € um jogo popular, originado na
Inglaterra. O nome “velha” surgiu do fato de esse jogo ser
praticado, & época em que foi criado, por senhoras idosas
que tinham dificuldades de visdo e ndo conseguiam mais
bordar. Esse jogo consiste na disputa de dois adversarios
que, em um tabuleiro 3x3, devem conseguir alinhar
verticalmente, horizontalmente ou na diagonal, 3 pecas de
formato idéntico. Cada jogador, apos escolher o formato da
pega com a qual ira jogar, coloca uma pega por vez, em
qualquer casa do tabuleiro, e passa a vez para o
adversario. Vence o primeiro que alinhar 3 pecas.

Mo tabuleiro representado ao lado, estio registradas as
jogadas de dois adversarios em um
dado momento. Observe que uma das ¢
pecas tem formato de circulo e a outra
tern a forma de um xis. Considere as O 0 |
regras do jogo-da-velha e o fato de que,
neste momento, & a vez do jogador que
utiliza os circulos. Para garantir a vitoria
na sua proxima jogada, esse jogador pode posicionar a
peca no tabuleiro de

uma so maneira.

duas maneiras distintas.
trés maneiras distintas.
quatro maneiras distintas.
cinco maneiras distintas.

Qe

Fig. 31: Questdo 11 do Enem 2008: estilo explica-e-pergunta.

A Fig. 31 traz a ocorréncia deste estilo explica-e-pergunta a partir da
situacdo informal de um jogo bastante cotidiano: o jogo da velha. A descricdo formal
deste jogo na relagdo com a prética cotidiana informal dele pode produzir um
estranhamento por termos inserido num contexto formal de prova um assunto
tipicamente do lddico informal. Temos um conflito de esferas de circulacdo, pois é um
processo em que o Enem utiliza um jeito de dizer tipico da ciéncia a respeito de uma
atividade tipica do desafio cara a cara. Pelo carater mais descritivo-instrucional que
possui, € caracteristica deste estilo possuir um enunciado-questdo mais extenso que
outros, ja que é utilizada bastante informatividade textual na funcdo de recobrir o

entorno da pergunta em questao.
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QUESTAO 147 000000

A insulina é utilizada no tratamento de pacientes
com diabetes para o controle glicémico. Para facilitar sua
aplicagao, foi desenvolvida uma “caneta” na qual pode ser
inserido um refil contendo 3 mL de insulina, como mostra
a imagem.

A

Para controle das aplicagdes, definiu-se a unidade
de insulina como 0,01 mL. Antes de cada aplicacédo, é
necessario descartar 2 unidades de insulina, de forma a
retirar possiveis bolhas de ar.

A um paciente foram prescritas duas aplicacdes
diarias: 10 unidades de insulina pela manha e 10 a noite.

Qual o nimero maximo de aplicagdes por refil que o
paciente podera utilizar com a dosagem prescrita?

0 25

® 15

@ 13

® 12

o 8

QUESTAO 148

O abaco é um antigo instrumento de calculo que usa
notacao posicional de base dez para representar numeros
naturais. Ele pode ser apresentado em varios modelos,
um deles é formado por hastes apoiadas em uma base.
Cada haste corresponde a uma posicao no sistema
decimal e nelas sdo colocadas argolas; a quantidade de
argolas na haste representa o algarismo daquela posi¢ao.
Em geral, colocam-se adesivos abaixo das hastes com
os simbolos U, D, C, M, DM e CM que correspondem,
respectivamente, a unidades, dezenas, centenas,
unidades de milhar, dezenas de milhar e centenas de
milhar, sempre come¢ando com a unidade na haste da
direita e as demais ordens do numero no sistema decimal
nas hastes subsequentes (da direita para esquerda),
até a haste que se encontra mais a esquerda.

Entretanto, no abaco da figura, os adesivos ndo
seguiram a disposi¢ao usual.

U CM D M c DM

Nessa disposicdo, o niumero que esta representado na
figura é

QO 46171.

® 147 016.

® 171064.

@ 460 171.

@ 610 741.

Fig. 32: Questbes 147 do Enem 2015 e 148 do Enem 2016: estilo explica-e-
pergunta em questdes de aplicacBes recentes do Enem.

Por falarem de conteudos e objetos praticos do mundo das vivéncias,

quando tratamos da relagdo sujeito-conhecimento/saber, este estilo pode contribuir

bastante com que 0s sujeitos captem a nogdo da interacdo matematica no dia a dia,

sendo a matematica um lugar possivel de agir ativamente nas situa¢cbes do mundo. A

imagem colocada aqui sobre o lugar e o papel da matematica na vida dos sujeitos pode

criar uma densidade que descola a matematica de um aplicacionismo direto, algebrico, e

explora o lado da criatividade dos modos de vé-la no/com o mundo.

Por tais questdes, com este estilo temos a oportunidade de aprender sobre

multiplos conteddos do mundo fazendo com que possamos nos envolver aos sabores da

acao do aprender. Por conta de certos valores presentes na esfera escolar, pode haver um

estranhamento conceitual entre as acdes do aprender e do avaliar, como se fizessem




204

parte de um dualismo dicotbmico: momento de avaliacdo ndo € momento de se
aprender, e sim mostrar o0 que se aprendeu. Nesta perspectiva somativa/verificacionista,
0 momento avaliativo tem aspecto pontual-perfectivo que se volta para o passado e 0
momento de aprendizagem tem aspecto continuo. Este estilo em debate leva ao chéo
esta ideia, colocando uma perspectiva de se avaliar ndo somente o conteldo, mas avaliar
também o processo de como um sujeito se coloca diante um cenario de aprendizagem.

E uma atividade esta, também, que aponta uma compreensio sobre
interacdo, memoaria e consciéncia: o candidato pode se aperceber aprendente enquanto é
avaliado; ndo s6 num sentido de sujeito inacabado numa constante busca de sua
completude, mas também pode o sujeito-candidato colar as dimensdes do aprender e do
avaliar. Pela perspectiva do lugar do Enem, podemos reforgar a ideia de um ensinar
enguanto se avalia presente no projeto de dizer da instituicdo, circunstancias estas que
tornariam o Enem um lugar modelar que irradiaria formas exemplares de construcéo

enunciativa para a esfera escolar.

QUESTAO 177 000000

No contexto da matematica recreativa, utilizando
diversos matenais didaticos para motivar seus alunos,
uma professora organizou um jogo com um tipo de
baralho modificado. No inicio do jogo, vira-se uma carta
do baralho na mesa e cada jogador recebe em maos
nove cartas. Deseja-se formar pares de cartas, sendo
a primeira carta a da mesa e a segunda, uma carta na
mé&o do jogador, que tenha um valor eguivalente aquele
descrito na carta da mesa. O objetivo do jogo é verificar
qual jogador consegue o maior nidmero de pares. Iniciado
0 jogo, a carta virada na mesa e as cartas da mao de um
jogador sdo como no esquema:

W

Cartas da méo

wo|@

Segundo as regras do jogo, quantas cartas da mao desse
jogador podem formar um par com a carta da mesa?

VeoROO
W~ ©

Fig. 33: Questo 177 do Enem 2015%

62 As questBes do estilo explica-e-pergunta podem influenciar na relagdo sujeito-conhecimento pelas
sensibilizacGes de como o mundo pode ser olhado/criado
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Também € importante apontar que o estilo explica-e-pergunta tem sua
ocorréncia ndo apenas nas questdes pertencentes aos contetdos matematicos, mas sim é
proprio do eixo contextualizacdo, basilar no projeto de dizer que conduz a prova do
Enem como um todo. A seguir, retiramos exemplos que ndo estdo no campo da

matematica e corroboram esta reflexao:

8

Artemia & um camardo primitivo que vive em aguas
salgadas, sendo considerado  um fossil  vivo.
Surpreendentementes, possui uma propriedade semelhante
a dos vegetais que & a diapausa, isto &, a capacidade de
manter ovos dormentes (embrides latentes) por muito
tempo. Fatores climaticos ou alteragfes ambientais podem
subitamente ativar a eclosdo dos ovos, assim como, nos
vegetais, tais alteragBes induzem a germinagic de
sementes.

Varios estudos tm sido realizados com artemias, pois
estes animais apresentam caracteristicas que sugerem um
potencial biclégico: possuem alto teor de proteina e s3o
capares de se alimentar de particulas onganicas e
inorgdnicas em suspensio. Tais caracteristicas podem
senvir de pardmetro para uma avaliagio do potencial
econdmico e ecologice da artemia.

Em um estude foram consideradas as sequintes

possibilidades:

. A varagdo da populagio de artemia pode ser usada
como um indicader de poluipio aquatica.

Il. A artemia pode ser ufilizada como um agente de
descontaminagio  ambiental, particularmente  em
ambientes aguaticos.

. A eclosio dos ovos € um indicador de poluigSo
quimica.

IV. Os camarfes podem ser utilizados como fonte
alternativa de alimentos de alto teor nutrithsa.

E cometo apenas o que se afima em

A lell
B el
1 lleml.
o) 1,1 e .
{(E) 1,1, Me .

Fig. 34: Questdo 8 de Ciéncias da Natureza do Enem 2002.

Podemos estabelecer uma entre a interdiscursividade da arquitetdnica deste
composicional com a Teoria da Inteligéncia Fluida e com a perspectiva construtivista,
uma vez que esta montada uma situagdo basica do cotidiano colocada com num viés de
construgéo e significagdo de caminhos com vista a solucionar um “desafio”/problema.

Partimos agora para realizar andlises no espaco que se localizam as
alternativas dos enunciados de matematica no Enem. Analisando a parte enunciativa das
alternativas, temos a presenca de respostas apresentadas, na imensa maioria, em
alternativas curtas, num estilo laconico. No entanto, podemos apontar uma pequena

presenca de alternativas numa forma que chamamos de estilo comprido.
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E tipico de o estilo lacnico ter seu acontecimento:

- Com apenas numeros (presente em todos 0s anos e com maior indice de
aparecimento, seja na forma de algarismos ou na nomeacéo de formas numéricas como
dobro, triplo. Presente em respostas condizentes com as diversas dimensdes de formas
numéricas (porcentagem, fracao, decimal, raizes, logaritmos, o nimero 7 etc), unidades
e sistemas métricos em cena, tais como medidas de cumprimento, volume, massa, forca,
dinheiro, pontos de coordenadas, valores absolutos): Q25 de 1999 (Questdo 25 de
1999); Q40, Q44 e 50 de 2000; Q2 e Q5 de 2001; Q11 de 2007; Q139 de 2015;

- Com valores em intervalos: Q156 de 2010, Q141 e Q157 de 2015;

- Por meio de express@es algébricas: Q137 de 2013, Q166 de 2018;

- Por letras: Q139 de 2016, Q177 de 2017, Q172 de 2018;

- Em escala comparativa: Q175 de 2015, Q163 de 2016;

- Por nomes relatados (nomes proprios, nome de meses, palavras que
retomam algo dito na parte inicial do enunciado-questdo): as do estilo nominalizador,
Q170 de 2013, Q176 de 2015, Q175 de 2016;

- Por gréficos: Q24 de 1998, Q139 de 2014, Q138 de 2015, Q174 de 2018;

- Por figuras geométricas: Q140 de 2014, Q148 de 2015, Q146 de 2018;

- Por imagens: Q160 de 2013, Q155 de 2016.

A seguir, mais exemplos destas classificagoes:
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A pesca nao predatoria pressupde que cada peixe retirado de seu habitat ja tenha procriado,
pelo menos uma ver. Para algumas espécies, isso ocorre depois dos peixes apresentarem a

maxima variagao anval de seu peso.

0 controle de pesca no Pantanal é feito com base no peso de cada espécie.

A tabela forece o peso do pacv, uma dessas espécies, em cada ano.

Idadefanos) | 1 [ 2 [ 3 | 4| 5| 6|7 [8]9

10

12

13

Peso (kg) 1111,7126(39|51(61] 7 |78]85

89

9.1

93

94

Considerando esses dados, a pesca do pacv deve ser autorizada para espécimes com peso

de, no minimo,

) 4kg.
(B) Skg.
(@ 7k
(b)) 9kg.
() 1kg.
QUESTAO 169

V

Uma artesa confecciona um quebra-cabega como
o descrito, de tal modo que a menor das pegcas € um
tridngulo retangulo isdsceles cujos catetos medem 2 cm.
O quebra-cabega, quando montado, resultara em um
quadrado cuja medida do lado, em centimetro, &

14
12

2
6+442
6+2V2

(I CNO N >]

Um quebra-cabega consiste em recobrir um quadrado
com tridngulos retangulos isésceles, como ilustra a figura.

QUESTAO 144

Um show especial de Natal teve 45 000 ingressos
vendidos. Esse evento ocorrera em um estadio de futebol
que disponibilizara 5 portdes de entrada, com 4 catracas
eletronicas por portdo. Em cada uma dessas catracas,
passara uma unica pessoa a cada 2 segundos. O publico
foi igualmente dividido pela quantidade de portdes e
catracas, indicados no ingresso para o show, para a
efetiva entrada no estadio. Suponha que todos aqueles
que compraram ingressos irdo ao show e que todos
passarao pelos portées e catracas eletronicas indicados.
Qual é o tempo minimo para que todos passem pelas
catracas?

O 1hora.

@ 1 hora e 15 minutos.
® 5horas.

® 6 horas.

@ 6 horas e 15 minutos.

QUESTAO 168

Durante uma festa de colégio, um grupo de alunos
organizou uma rifa. Oitenta alunos faltaram a festa e ndo
participaram da rifa. Entre os que compareceram, alguns
compraram trés bilhetes, 45 compraram 2 bilhetes, e
muitos compraram apenas um. O total de alunos que
comprou um unico bilhete era 20% do numero total de
bilhetes vendidos, e o total de bilhetes vendidos excedeu
em 33 o nimero total de alunos do colégio.

Quantos alunos compraram somente um bilhete?
(A K
0 42
® 47
® 48
Q7

Fig. 35: Questdes 48 do Enem 2001, 144 de 2014, e 168 e 169 de 2018:
alternativa apresentada com nimeros relacionados a valores numéricos.
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41

Considerando que o Calendario Mugulmano teve inicio em 622
da era crista e que cada 33 anos mugulmanos correspondem a
32 anos cristdos, é possivel estabelecer uma correspondéncia
aproximada de anos entre os dois calendarios, dada por:

(C = Anos Cristdos e M = Anos Mugulmanos)

(A) C=M +622-(M/33).
(B) C=M-622+(C-622/32).
(C) C=M-622-(M33).
(D) C=M-622+ (C -622/33).
(E) C=M+622-(M/32).

QUESTAO 137

Muitos processos fisioldgicos e bioquimicos, tais como
batimentos cardiacos e taxa de respiracao, apresentam
escalas construidas a partir da relacao entre superficie e
massa (ou volume) do animal. Uma dessas escalas, por
exemplo, considera que “o cubo da area S da superficie
de um mamifero € proporcional ao quadrado de sua
massa M".

HUGHES-HALLETT, D. et al. Calculo e aplicagdes. Sao Paulo: Edgard Biucher, 1999 (adaptado)

Isso € equivalente a dizer que, para uma constante
k > 0, a area S pode ser escrita em funcao de M por
meio da expressao:

O S=k-M
® S-k-M7
@ S=kT-M7
5=k%-M§
@ S=kT-M

QUESTAO 150

Para a construcdo de isolamento acustico numa
parede cuja area mede 9 m?, sabe-se que, se a fonte
sonora estiver a 3 m do plano da parede, o custo é
de R$ 500,00. Nesse tipo de isolamento, a espessura
do material que reveste a parede € inversamente
proporcional ao quadrado da distancia até a fonte
sonora, e o custo é diretamente proporcional ao volume
do material do revestimento.

Uma expressdo que fornece o custo para revestir
uma parede de area A (em metro quadrado), situada
a D metros da fonte sonora, €

500 - 81
A-D?
500-A
D2
500 - D?

A
500-A- D?
81
500- 3-D?
A

Fig. 36: Questdes 41 do Enem 2002, 137 do Enem 2013 e 150 do Enem 2016:
alternativa apresentada por meio de expressdes algébricas.
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-39
Se X, Y, Z representam as probabilidades de o apostador ganhar algum prémio,
escolhendo, respectivamente, a 12, a 22 ou a 32 opgdes, € correto afirmar que:

(A)  X<Y<Z

(B) X=Y=Z

€ X>Y=Z

(D) X=Y>Z

(E) X>Y>Z
QUESTAO 163

Densidade absoluta (d) € a razdo entre a massa de um
corpo e o volume por ele ocupado. Um professor propds a
sua turma que os alunos analisassem a densidade de trés
corpos: d,, dg, d.. Os alunos verificaram que o corpo A
possuia 1,5 vez a massa do corpo B e esse, por sua vez,

tinha 3. da massa do corpo C. Observaram, ainda, que o

volume do corpo A era o mesmo do corpo B e 20% maior
do que o volume do corpo C.
Apos a analise, os alunos ordenaram corretamente as

densidades desses corpos da seguinte maneira
0O dy<d, <d,

O d,=d,<d,
® d.<d;=d,
® d;<d <d,
Q@ d.<d;<d,

QUESTAO 151

De acordo com a Lei Universal da Gravitag&o, proposta
por Isaac Newton, a intensidade da forga gravitacional F
que a Terra exerce sobre um satélite em orbita circular
€ proporcional a massa m do satélite e inversamente
proporcional ao quadrado do raio r da 6rbita, ou seja,

km
F=""
rz
No plano cartesiano, trés satélites, A, B e C, estio
representados, cada um, por um ponto (m ; r) cujas
coordenadas sdo, respectivamente, a massa do satélite
e o raio da sua 6rbita em torno da Terra.

Raio (r)
A
'C
1
1
1
1
1
LA B
- — —|$- ——————————— -
[
1
o >
Massa (m)

Com base nas posi¢cdes relativas dos pontos no
gréfico, deseja-se comparar as intensidades F,, F e F,
da forca gravitacional que a Terra exerce sobre os satélites
A, B e C, respectivamente.

As intensidades F,, F, e F. expressas no grafico
satisfazem a relagao

F.=F,<Fg

F.=Fg<F,

F.<Fg<F,

F.<F.<Fg

Fo<F<Fy

QOO0

Fig. 37: Questbes 39 do Enem 2000, 163 do Enem 2016 e 151 do Enem 2018:
alternativas apresentadas por letras e em escala comparativa.

QUESTAO 157 000000

Uma padaria vende, em média, 100 péaes especiais
por dia e arrecada com essas vendas, em média,
R$ 300,00. Constatou-se que a quantidade de paes
especiais vendidos diariamente aumenta, caso o preco
seja reduzido, de acordo com a equacgédo

q =400 - 100p,

na qual g representa a quantidade de pées especiais
vendidos diariamente e p, o seu preco em reais.

A fim de aumentar o fluxo de clientes, o gerente
da padaria decidiu fazer uma promoc¢éo. Para tanto,
modificara o prego do pao especial de modo que a
quantidade a ser vendida diariamente seja a maior
possivel, sem diminuir a média de arrecadacéo diéria na
venda desse produto.

O preco p, em reais, do pdo especial nessa promog¢éo
devera estar no intervalo

R$ 0,50 < p <R$ 1,50
R$ 1,50 < p <R$ 2,50
R$ 2,50 < p <R$ 3,50
R$ 3,50 < p < R$ 4,50
R$ 4,50 < p <R$ 5,50

(mECNORN>

QUESTAO 144

Uma empresa de comunicagdo tem a tarefa de
elaborar um material publicitario de um estaleiro para
divulgar um novo navio, equipado com um guindaste de
15 m de altura e uma esteira de 90 m de comprimento.
No desenho desse navio, a representagdo do guindaste
deve ter sua altura entre 0,5 cm e 1 cm, enquanto a
esteira deve apresentar comprimento superior a 4 cm.
Todo o desenho devera ser feito em uma escala 1 : X.

Os valores possiveis para X sdo, apenas,
X >1500.

X <3 000.

1500 < X <2 250.

1500 < X < 3000.

2250 < X <3000.

(mECHONxN>]

Fig. 38: Questdes 157 do Enem 2015 e 144 de 2018: alternativas apresentadas por
letras e com valores em intervalo.
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QUESTAO 139 wan

Para comemorar o aniversario de uma cidade, um
artista projetou uma escultura transparente e oca, cujo
formato foi inspirado em uma ampulheta. Ela é formada
por trés partes de mesma altura: duas sédo troncos de
cone iguais e a outra & um cilindro. A figura ¢ a vista
frontal dessa escultura.

No topo da escultura foi ligada uma torneira que verte
agua, para dentro dela, com vazao constante.

O gréfico que expressa a altura (h) da agua na escultura
em funcéo do tempo (t) decorrido é

QUESTAO 140

Um sinalizador de transito tem o formato de um
cone circular reto. O sinalizador precisa ser revestido
externamente com adesivo fluorescente, desde sua
base (base do cone) até a metade de sua altura, para
sinalizacéo noturna. O responsavel pela colocacédo do
adesivo precisa fazer o corte do material de maneira que
a forma do adesivo corresponda exatamente a parte da
superficie lateral a ser revestida.

Qual devera ser a forma do adesivo?

/N
ym
(>
e
Ja

Fig. 39: Questbes 139 e 140 do Enem 2014: alternativas apresentadas,
respectivamente, por graficos e por figuras geomeétricas.




211

[ouessoiEY
Representar  objetos
tridimensionais em uma folha
de papel nem sempre é tarefa
faci. O artista holandés
Escher (1898-1972) explorou
essa dificuldade criando varias
figuras planas impossiveis de
serem  construidas  como
objetos  tridimensionais, a
exemplo da litografia
Belvedere, reproduzida ao
lado.
Considere que um marceneiro tenha encomrado algumas
figuras supostamente desenhadas por Escher e deseje
construir uma delas com ripas rigidas de madeira que
tenham o mesmo tamanho. Qual dos desenhos a seguir
ele poderia reproduzir em um modelo tridimensional real?

L'—m 1

A diversidade de formas geométricas espaciais
criadas pelo homem, ao mesmo tempo em que traz
beneficios, causa dificuldades em algumas situacdes.
Suponha, por exemplo, que um cozinheiro precise utilizar
exatamente 100 mL de azeite de uma lata que contenha
1.200 mL e queira guardar o restante do azeite em duas
garrafas, com capacidade para 500 mL e 800 mL cada,
deixando cheia a garrafa maior. Considere que ele nao
disponha de instrumento de medida e decida resolver o
problema utilizando apenas a lata e as duas garrafas. As
etapas do procedimento utilizado por ele estao ilustradas
nas figuras a seguir, tendo sido omitida a 5.7 etapa.

- ml '\ ] :r mL Q 0 400 mL 3(;?‘ ml-D
| Sl | B
1.° etapa 223 etapa 3.3 etapa
S00 mL 3}1'0 n/\L —— _\ :f:"r:L 2300 mL
al | 2] 2
43 etapa .* etapa 6.2 etapa

QUESTAO 160
Um programa de edicao de imagens possibilita
transformar figuras em outras mais complexas. Deseja-se

construir uma nova figura a partir da original. A nova figura
deve apresentar simetria em relagao ao ponto O.

(0]

Figura original
Aimagem que representa a nova figura é:

Qual das situacdes ilustradas a seguir corresponde a
5.2 etapa do procedimento?

100 mL 700 mL 900 mL

AZETE ‘WML 1 300 mL
duui- R i

mml. m,,,._ 900 mL zj_gml.w"“.

-‘ SN

QUESTAO 155

Os alunos de uma escola utilizaram cadeiras iguais as
da figura para uma aula ao ar livre. A professora, ao final
da aula, solicitou que os alunos fechassem as cadeiras
para guarda-las. Depois de guardadas, os alunos fizeram
um esboco da vista lateral da cadeira fechada.

Qual é o esboc¢o obtido pelos alunos?

0

A= O AT A

Fig. 40: Questdes 5 e 37 do Enem de 2007, 160 do Enem 2013 e 155 do
Enem de 2016: alternativas apresentadas por imagens.
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QUESTAO 136 ©0000<

Um estudante estd pesquisando o desenvolvimento
de certo tipo de bacténa. Para essa pesquisa, ele ufiliza
uma estufa para armazenar as bactérias. A temperatura
no interior dessa estufa, em graus Celsius, é dada pela
expresséo T(h) = - h? + 22h — 85, em que h representa
as horas do dia. Sabe-se que o0 namero de bactérias & o
maior possivel quando a estufa atinge sua temperatura
maxima e, nesse momento, ele deve retira-las da estufa.
A tabela associa intervalos de temperatura, em graus
Celsius, com as classificagfes: muito baixa, baixa, média,
alta e muito alta.

m'rf'f,fe'}';'.‘.’r?ffc; Classificagdo
T<0 Muito baixa
0=<T<17 Baixa
17 <T<30 Média
30<T=<43 Alta
T>43 Muito alta

Quando o estudante obtém o maior nimero possivel
de bacténas, a temperatura no interior da estufa esta
classificada como

muito baixa.

baixa.

média.

alta.

muito alta.

Fig. 41: Questdo 136 do Enem de 2015: alternativas apresentadas por nomes
relatados.

oo

A forma estilistica que denominamos como estilo comprido sempre tem seu
acontecimento por meio de um processamento que ocorre necessariamente por leitura
comparativa de alternativa por alternativa. Este grupo possui a caracteristica de realizar
nas alternativas pequenas variacdes de dados, num processo em que ha partes
semelhantes e partes dessemelhantes, isto &, trechos de partes sdo mantidos e outras
partes sdo alteradas. Encontramos questdes com tais caracteristicas como na Q149 de
2017 e na Q175 de 2018. Outros exemplos:
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19 Imagine uma eleicdio envolvendo 3 candidatos A, B, C e 33 eleitores
(volantes). Cada eleitor vota fazendo uma ordenagdo dos trés QUESTAO 161 00000
candidatos. Os resultados $30 os sequintes:

O Esquema | mostra a configuragao de uma quadra
— . de basquete. Os trapézios em cinza, chamados de
A primeira linha do quadro descreve que 10 eleitores escolheram A em 1° garrafdes, correspondem a areas restritivas.

lugar, B em 2° lugar, C em 3° lugar e assim por diante.
Considere o sistema de eleicdo no qual cada candidato ganha 3 pontos

quando & escolhido em 1° lugar, 2 pontos quando € escolhido em 2° lugar e 1
ponto se ¢ escolhido em 3° lugar. O candidato que acumular mais pontos &

P v
eleito. Nesse caso, S v
: ABC 10
(A) Aé eleito com 66 pontos. ACB ™ Esquema | area restritiva antes de 2010
(B) Aé eleito com 68 pontos. BAC 0
eieito com 0ntos. A 07 Visando atender as orientagdes do Comité Central da
b} sl 0 po 5 Federacgdo | deB Fiba 2010
: CAB 03 racdo Internacional de Basquete (Fiba) em . que
(D) Bé ele!"o com 70 pontos. CBA 07 unificou as marcagdes das diversas ligas, foi prevista uma
(E) C & eleito com 68 ponlos. modificagdo nos garrafdes das quadras, que passariam a
— Total de Votantes 3 ser retdngulos, como mostra o Esquema 1.
IM + -
Jodo e Antdnio utiizam os dnibus da linha mencionada na questao anterior para ir trabalhar, no periodo considerado e D (
no grafico, nas seguintes condipbes: v 1
- trabalham vinte dias por més;
- Jodo viaja sempre no hordrio em que o dnibus faz o trajeto no menor tempo;
- Antbnio viaja sempre no horario em que o dnibus faz o trajeto no maor tempo; Esquema Il drea restritiva a partir de 2010

- na voita do trabaiho, ambos fazem o rajeto no mesmo tempo de percurso.
Apés executadas as modificagbes previstas, houve
Considerando-se a derenca de tempo de percurso, Antdnio gasta, por més, em média, uma alteragdo na area ocupada por cada garrafdo, que

(A) 05 horas a mais que Jodo corresponde a um(a)
(B) 10 horas a mais que Jodo.
(C) 20 horas a mais que Jodo.
(D) 40 horas a mais que Jodo.
(E) 60 horas a mais que Jodo.

aumento de 5 800 cm?
aumento de 75 400 cm?
aumento de 214 600 cm?
diminuicdo de 63 800 cm?
diminuicdo de 272 600 cm?

PePOO

Fig. 42: Questdes 19 do Enem de 1999, 5 de 2003 e 161 do Enem de 2015: alternativas
apresentadas pelo estilo comprido.

H& questdes em que esta alteracdo ocorre com uma modificacdo maior
trazendo, em decorréncia disto, mais de uma estrutura de diferenciacdo. Vejamos e

discutamos alguns casos:

A eficiéncia do fogao de cozinha pode ser analisada em relagZo ao tipo de energia que ele utiliza. O grafico abaixo
mostra a eficiéncia de diferentes tipos de fogdo.

Eficiéncia do fogdo (%)

70 1
60 +
50 +
) —mMmM8Mm™
30 -
20 +
10 +
0~

Fogoasa Fopbes a Fogoou Fogdasa Foplos
carviio queroseng elétricos

Pode-se verificar que a eficiéncia dos fogdes aumenta

(A) amedida que diminui o custo dos combustiveis.

(B) amedida que passam a empregar combustiveis renovaveis.

(C) cerca de duas vezes, quando se substitui fogao a lenha por fogao a gas.
(D} cerca de duas vezes, quando se substitui fog3o a gas por fogio elétrico.
(E} guando sdo utilizados combustiveis sélidos.

Fig. 43: Questdo 37 do Enem 2003: alternativas no estilo comprido com mais de uma
diferenciacdo.
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25

meses.

0 montante atinja o valor do carro.

Para ter o carro, Jodo devera esperar:

(A) dois meses, e terd a quantia exata.
(B) trés meses, e tera a quantia exata.

(D) quatro meses, e terd a quantia exata.

Jodo deseja comprar um carro cujo preco a vista, com todos os descontos
possiveis, € de R$ 21.000,00, e esse valor ndo sera reajustado nos préximos

Ele tem R$ 20.000,00, que podem ser aplicados a uma taxa de juros
compostos de 2% ao més, e escolhe deixar todo o seu dinheiro aplicado até que

(C) trés meses, e ainda sobrardo, aproximadamente, R$ 225,00.

(E)  quatro meses, e ainda sobrardo, aproximadamente, R$ 430,00.

Fig. 44: Questdo 25 do Enem 2000: alternativas no estilo comprido com mais de uma
diferenciacdo.

QUESTAO 174

José, Paulo e Antdnio estao jogando dados nao viciados,
nos quais, em cada uma das seis faces, ha um nimerode 1a é.
Cada um deles jogara dois dados simultaneamente. Jose
acredita que, apds jogar seus dados, os numeros das faces
voltadas para cima lhe darao uma soma igual a 7. Ja Paulo
acredita gue sua soma sera igual a 4 e Antdnio acredita
gue sua soma sera igual a 8.

QUESTAO 176

A ceramica possui a propriedade da contracao,
que consiste na evaporacao da agua existente em um
conjunto ou bloco ceramico submetido a uma determinada
temperatura elevada: em seu lugar aparecendo “espagos
vazios® que tendem a se aproximar. Nolugar antes ocupado
pela agua vao ficando lacunas e, consequentemente, o
conjunto tende a retrair-se. Considere que no processo de
cozimento a ceramica de argila sofra uma contracao, em

dimensdes lineares, de 20%.

Com essa escolha, quem tem a maior probabilidade de
acertar sua respectiva soma &

@ Antbnio, j& que sua soma € a maior de todas as
escolhidas.

(O José e Antbnio, j& gue ha 6 possibilidades tanto para a
escolha de José gquanto para a escolha de Antonio, e
ha apenas 4 possibilidades para a escolha de Paulo.

@ José e Anttnio, ja que ha 3 possibilidades tanto para a
escolha de Jose guanto para a escolha de Antonio, e
ha apenas 2 possibilidades para a escolha de Paulo.
Jose, ja que ha & possibilidades para formar sua soma,
5 possibilidades para formar a soma de Antbnio e
apenas 3 possibilidades para formar a soma de Paulo.

@ Paulo, ja gue sua soma é a menor de todas.

Diisporiived sm: e g ufse br Acesn e 30 man 2012 (adaplado)

Levando em consideracac o processo de cozimenio e a
contracao sofrida, o volume V de uma fravessa de argila,
de forma cubica de aresta a, diminui para um valor que &

0 20% menor que V, uma vez gue o volume do cubo €
diretamente proporcional ao comprimento de seu lado.

@ 36% menor que V, porque a area da base diminui de
a‘ para ((1-02)a).

48,8% menor que V, porque o volume diminui de
a* para (0,8a)*.

@ 51,2% menor que V, porque cada lado diminui para
80% do comprimento original.

@ 60% menor que V, porque cada lado diminui 20%.

Fig. 45: Questdes 174 e 176 do Enem 2009: alternativas no estilo comprido com mais de uma
diferenciago.

Na Q37-2003 vemos as alteracfes de a medida que com cerca de e
quando... sendo distribuidas para a leitura comparativa.

Na Q25 do Enem 2000, temos uma variacdo na quantidade de meses (dois,
trés ou quatro) e na explicagdo da consequéncia da espera de Jodo, parte esta que
também varia ora trazendo a explicitacdo dos valores e ora ndo trazendo esta
explicitacao.

A Q176 do Enem 2009 tem a semelhanca marcada pela recorréncia de um
valor percentual que, pelo contrério, se altera em cada alternativa. A parte explicativa se
assemelha e desassemelha a partir dos usos dos marcadores uma vez que e porque, bem
como na ideia de diminuicdo ou proporcionalidade do volume ou do comprimento. Ja

na Q174 do mesmo ano, a variagdo inicial esta no nome dos jogadores e, depois, no uso
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de ja que sua soma (alternativas a e €) com ja que ha x possibilidades tanto para...
(alternativas b, ¢ e d), com x variando no nimero de possibilidades e a estrutura tanto...
variando (na alternativa d) com para formar sua soma..., fazendo uma alusao a estrutura
inicial das alternativas a e e. Estas duas questbes, como nossas analises nos apontam,
sdo exemplos dos enunciados-questdo que possuem uma maior extensdo verbal nas
alternativas entre as questdes de matemética do Enem ao longo do tempo. A questdo
177 do mesmo ano tem sido considerada por n6s a que mais contém linhas de texto
verbal nas alternativas. De todos os anos, a prova de 2009 se mostrou peculiar neste
aspecto, consideracdo esta que pode ser lida como uma maior presenca analitica por
conta de ser o ano da passagem para 0 Novo (a Q176 é também bastante extensa, ndo
lacbnica) Enem. Nas edicGes posteriores a presenca desta variacao estilistica é bastante
pormenorizada.

Passemos a olhar aspectos que marquem a ideia de formular uma

interrogagéo no Enem:

ﬂl.lEEtal:llm ]

Um artesdo construiu pecas de artesanato
interceptando uma pirdmide de base guadrada com um
plano. Apds fazer um estudo das diferentes pegas que
poderia obter, ele concluiu que uma delas poderia ter uma
das faces pentagonal.

Qual dos argumentos a seguir justifica a conclusdo do
artesao?

©  Uma pirdmide de base quadrada tem 4 arestas laterais
e a intersecio de um plano com a pirdmide intercepta
suas arestas laterais. Assim, esses pontos formam um
poligono de 4 lados.

@ Uma pirdmide de base quadrada tem 4 faces
triangulares e, guando um plano intercepta essa
pirAmide, divide cada face em um tridngulc e um
trapézio. Logo, um dos poligonos tem 4 lados.

® Uma pirAmide de base quadrada tem 5 faces e a
interse¢do de uma face com um plano € um segmento
de reta. Assim, se o plano interceptar todas as faces, o
poligono obtido nessa intersecdo tem 5 lados.

® O nimero de lados de qualquer poligono obtido como
interse¢io de uma pirdmide com um plano & igual ao
numero de faces da piramide. Como a pirAmide tem 5
faces, o poligono tem 5 lados.

8 O ndmero de lados de qualguer poligono obtido
interceptando-s& uma pirAmide por um plano & igual
ao numero de arestas laterais da piramide. Como a
pirAmide tem 4 arestas laterais, o poligono tem 4
lados.

Fig. 46: Questdo 177 do Enem 2009: alternativas no estilo comprido com mais de
uma diferenciacao.
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Verificando 0 modo interrogativo da questdo 177 anteriormente colocada,
percebemos a presenca da marca qual que, neste enunciado, instaura a ideia de um
processo de busca nas alternativas subsequentes. Este dado € interessante, pois nos faz
chamar a atencdo a entendimentos sobre o modo narrativo do pedido do enunciado-
questdo. Analisando 0 nosso corpus, vemos que ora ele vem no interrogativo explicito e
ora no afirmativo de escolhas.

A forma estilistica interrogativa explicita tem seu acontecimento em
questdes que marcam o modo/tom interrogativo com o sinal grafico da interrogacéo, a
marca ? no fim da oracdo. No Antigo Enem, esta forma de perguntar € pouco utilizada.

Apontemos:

1998: 2 Mat+Fisica® e 2 Fis

1999: nenhuma em Mat e 3 Geo

2000: em nenhuma &rea

2005: 1 Bio+Aurtes

2006: em nenhuma area

2007: 2 Artes, 1 Artes+Mat, 1 Mat, 1 Bio+Hist+Lingg, 1 Qui, 1 Geo+Lingg
2008- 1 Hist+Lingg, 1 Geo, 1 Mat+Fis, 1 ILing, 1 Mat+Geo

No Novo Enem, este estilo é mais produtivo que no Antigo Enem, mas,

ainda assim, ndo é o estilo mais recorrente utilizado nas provas de Matematica:

Tabela 9: Relacéo ano x quantidade de questdes (qtd) da forma estilistica
interrogativa explicita

Ano 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018

Quantidade | 13 11 14 16 15 13 11 16 14 7

Fonte: Elaborada pelos autores.

No grupo afirmativo de escolhas, podemos encontrar algumas formas
relacionadas a tonalidade interrogativa. H4& marcas explicitas mais recorrentes que
introduzem este grupo. A mais prototipica, que antecipa as alternativas, vem expressa
pelo uso de é/sdo/sera/foi (de/entre/com/por) (Q42 de 2005; Q54 de 2008). O

63 AbreviacBes: Matematica: Mat, Fisica: Fis, Geografia: Geo, Quimica: Qui, Histéria: Hist,
Linguagens: Lgg.
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s

afirmativo de escolhas também é estruturado por inumeras formas de construcdes
preposicionadas como igual a (Q165 de 2010), expressa/calculado por (Q170 de 2015),
valor/proximo/aumento/reducdo de, corresponde a entre outras (Q160 de 2011);
compreendido entre (Q143 de 2017); classificada como (Q136 de 2015); ou pelo uso de
Iéxico de campos semanticos ligados a conclusdes como conclui-se que (Q150 de
2012); ou com estruturas condicionais como Sabendo que..., Suponha que...,
considerando... e variacdes semelhantes desta noc¢do (Q141 de 2014); ou com ao [verbo
no infinitivo]... + construcdo temporal (Q171 de 2012); ou com construcdes de
finalidade como deve/devera (ser) (de) (Q174 de 2015).

Estes exemplos correspondem a arranjos de construgfes que se valem de
elementos linguisticos limitrofes como marcas formais entre a finalizacdo da parte que
antecipa as alternativas e o rol de alternativas. Além disso, do ponto de vista funcional
dos processos de leitura, ha uma possivel dupla instalacdo entre a modalidade tonal
interrogativa ou declarativa. Estas construcdes reforcam tal ambiguidade.

Sé&o casos:

Uma garrafa cilindrica estd fechada, contendo um liguido que ocupa guase completamente
seu corpo, conforme mostra a figura. Suponha que, para fazer medicdes, vocg disponha
apenas de uma régua milimetrada.

20 Para calcular o volume do liguido contido na garrafa, o ndmero minimo de medicbes a serem
realizadas &:
(A) 1 (B) 2 (€ 3 o 4 (E) 5
24 Para calcular a capacidade total da garrafa, lembrando que vocé pode vira-la, o nimero
minimo de medigbes a serem realizadas &:
(A) 1 (B) 2 ) 3 (D) 4 (E) 5
Fig. 47: Questdes 20 e 21 do Enem 1999: marca é introduzindo o afirmativo de
escolhas.

QUESTAO 143

Uma induastria tem um reservatdrio de dgua com
capacidade para 900 m®. Quando ha necessidade
de limpeza do reservatorio, foda a d@gua precisa ser
escoada. O escoamento da dgua & feito por seis ralos,
e dura & horas quando o reservatorio esta cheio.
Esta industria construird um novo reservatorio, com
capacidade de 500 m*, cujo escoamento da dgua devera
ser realizado em 4 horas, quando o reservatorio estiver
cheio. Os ralos utilizados no novo reservatorio deverao

ha de lazer

ser idénticos aos do ja existente.

A quantidade de ralos do novo reservatorio deverd ser
igual a

0O 2

e
®

®

)

© @ s

Considere 3 como valor aproximado para n.

Para satisfazer as condigoes dadas, o raio maximo da ilha
de lazer r, em metros, estara mais proximo de

@ 16
@ 17
@ 20
® 30
9 38

Fig. 48: Questbes 143 e (trecho da) 145 do Enem 2013: marcas igual a e proximo

de introduzindo o afirmativo de escolhas.
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Apds avaliar a situagdo do ponto de vista financeiro e das
condicoes apresentadas, Arthur concluiu que era mais
vantajoso financeiramente escolher a opgao

A

(B
®
©
e -

Fig. 49: Trecho da Quest&o 150 do Enem 2012: afirmativo de escolhas estruturado
por marcas do campo semantico de conclusdes.

1.
2.
3.
4.

©

A torre deve estar situada em um local equidistante
das trés antenas.

O local adequado para a construcao dessa fome
coresponde ao ponto de coordenadas

O (65:35).
@ (53:30)
@ (45-35).
@ (50:20).

@) (50: 30).

Fig. 50: Trecho da Questdo 168 do Enem 2013: afirmativo de escolhas estruturado pela marca
corresponde a.

Hé& alguns poucos casos em que encontramos um carater mais diretivo entre
enunciado inicial e rol de questdes. A auséncia de um marcador, ou, por outro angulo, a
presenca de um marcador @ como elemento limitrofe anterior ao rol de alternativas
marca uma construcdo que atenua o foco interrogativo da problematica promovendo,

assim, um maior indice de assertividade. Podemos citar:

QUESTAO 159

Trés alunos, X, Y e Z, estdo matriculados em um curso
deinglés. Para avaliar esses alunos, o professor optou por
fazer cinco provas. Para que seja aprovado nesse curso,
o aluno devera ter a média aritmética das notas das cinco
provas maior ou igual a 6. Na tabela, estao dispostas as
notas que cada aluno tirou em cada prova.

Aluno 1 .o 38 48 52
Prova | Prova | Prova | Prova | Prova

X 5 5 5 10 6

Y 4 9 3 9 5

Zz 5 5 8 5 6

Com base nos dados da tabela e nas informagdes dadas,
ficara(&o) reprovado(s)

© apenas o aluno Y.

@ apenas o aluno Z.

® apenasosalunos Xe Y.

® apenas os alunos X e Z.

@ osalunos X, YelZ

Fig. 51: Questdo 159 do Enem 2017.
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Sobre estas Gltimas andlises, 2 pontos precisam ser colocados:

1- 0 uso de dois pontos antes das alternativas € suprimido em praticamente
todos as questdes do Enem, com excecgéo para as 3 primeiras edicOes, cujo estilo geral
assim padroniza sua presenca, e algumas raras flutuacdes (Q91 de 2009: prova de Lgg).
Os dois pontos reforcariam uma pausa a ser realizada para a escolha do encaixe de
possibilidades.

2- podemos pensar que hd um valor implicito de interrogagdo em todas as
questdes do Enem devido ao fato de serem as alternativas, inevitavelmente, escolhas
possiveis legitimadas pela composicdo do género prova. Um estudo direcionado a
modalidades tonais no género prova, por exemplo, poderia se ater a maiores detalhes
acerca do escopo interrogativo.

A Q20 de 2006 também se estrutura pelo estilo texto comprido com mais de
uma variagdo. Dela, podemos refletir sobre algumas outras caracteristicas a respeito da

construcao estilistica dos enunciados de matematica no Enem. Vejamos:

[ 20 |

Um time de futebol amador ganhou uma
taca ao vencer um campeonato. Os jogadores
decidiram que o prémio seria guardado na casa de
um deles. Todos quiseram guardar a taca em suas
casas. Na discussdo para se decidir com guem
ficaria o troféu, travou-se o seguinte didlogo:

Pedro, camisa 6 — Tive uma idéia. Nas
somos 11 jogadores e nossas camisas estao
numeradas de 2 a 12. Tenho dois dados com as
faces numeradas de 1 a 6. Se eu jogar os dois
dados, a soma dos numeros das faces que ficarem
para cima pode variar de 2 (1 + 1) até 12 (6 + 6).
Vamaos jogar os dados, e quem tiver a camisa com
o numero do resultado vai guardar a taga.

Tadeu, camisa 2: — Nao sei ndo... Pedro
sempre fol muito esperto... Acho que ele esta
levando alguma vantagem nessa proposta...

Ricardo, camisa 12: — Pensando bem..
Vocé pode estar certo, pois, conhecando o Pedro,
& capaz que ele tenha mais chances de ganhar que
nés dois juntos...

Desse didlogo conclui-se que

@ Tadeu e Ricardo estavam equivocados, pois a
probabilidade de ganhar a guarda da taca era
a mesma para todos.

@ Tadeu tinha raz8c e Ricardo estava
equivocado, pois, juntos, tinham mais chances
de ganhar a guarda da taga do que Pedro.

® Tadeu tinha razdo e Ricardo estava
equivocado, pois, juntos, tinham a mesma
chance que Pedro de ganhar a guarda da taga.

® Tadeu e Ricardo tinham razdo, pois os dois
juntos tinham menos chances de ganhar a
guarda da taga do que Pedro.

@ ndo & possivel saber qual dos jogadores tinha
razdo, por se fratar de um resultado
probabilistico, que depende exclusivamente da
sorte.

Fig. 52: Questdo 20 do Enem 2006.
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Analisando esta questdo, chama a nossa atencdo a Ultima alternativa (ndo €
possivel saber...). Promovendo um dialogo na meméria do género questdo de prova,
podemos recuperar, assim, um modo de construgdo em que estdo presentes na ultima
posicao do rol das alternativas estruturas como nenhuma das/todas as anteriores e n.d.a.
(nenhuma das anteriores). Estes dizeres marcam um aspecto anaférico enunciativo,
elaborado na funcéo de anular todas as alternativas que, pela pressuposicao anaforica ja
instalada, vieram anteriormente. Ocupar a posi¢do final possui carater obrigatério, uma
vez que esta posicdo faz uma sintese das possibilidades que vieram antes. Se a primeira
posicdo for ocupada com uma destas formas, o pressuposto de haver alternativas
anteriores ndo se confirma na realidade. Se as posi¢cdes mediais forem ocupadas por
uma destas formas, hd um risco de haver contradi¢cdo com alguma alternativa posterior.
N&o é comum haver estas formas nas posi¢cfes mediais. Ja que o funcionamento deste
tipo de questdo opera na remissdo de alternativas anteriores, o processo de compreensdo
deste estilo exige que, nas construgdes afirmativas, 0 sujeito faca uma reavaliacdo da
ideia de que h& apenas uma alternativa correta entre as op¢des, dado este que é
explicitado nas capas das provas, pois se 0 sujeito compreende que as alternativas que
vém anteriormente a uma estrutura como Todas as anteriores estdo corretas estdo
corretas, haveria, em certo sentido, um chogue com o modus operandi de ser apenas 1
alternativa correta.

Também ¢é valido entender que hd uma espécie de propriedade
metalinguistica em que o texto das alternativas se refere a propria questao, a si mesmo,
fazendo emergir a explicitacdo de que o enunciado se reconhece enquanto enunciado.
Como o Enem ndo se vale de usos enunciativos como nda ou Todas as/Nenhuma das
anteriores, ha um abrandamento desta referenciacdo metalinguistica nestes casos. No
entanto, encontramos esta caracteristica:

a) quando ha uma referenciacdo a itens elencados na enunciagéo, inclusive

via marcas que apontam o ato do dizer, do mencionar:
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Messa situagdo hipotética, atendendo-se & lei mencionada
acima, & possivel desenvolver tanto na unidade de
protecdo integral quanto na de uso sustentavel

apenas o projeto |.
apenas o projeto Il
apenas os projetos | e |1
apenas os projetos Il e 1.
todos os trés projetos.

Qe @00

Fig. 53: Questdo 7 do Enem 2008.

b) no enunciado de questfes que retomam uma questdo vinda anteriormente

aela:

—_—8

Ainda com base na tabela da questdo anterior, € comreto afirmar que a populagao brasileira

(A) apresentou crescimento percentual menor nas dltimas décadas.
(B) apresentou crescimento percentual maior nas Ultimas décadas.
(C) decresceu em valores absolutos nas cinco ultimas décadas.

(D) apresentou apenas uma peguena queda entre 1950 e 1980.

(E) permaneceu praticamente inalterada desde 1950.

Fig. 54: Questdo 58 do Enem 2003.

Também podemos considerar como uma recorrente marca estilistica nos
enunciado de matematica no Enem um estilo de composicdo, relacionado as
alternativas, que apresenta uma da questdo. Este estilo se vale de colocar como opcoes,
apoOs propostas situacbes no enunciado inicial da questdo, cada uma das 5 opcdes
sugeridas. O numero € de 5 por conta de o Enem oferecer 5 alternativas. Apesar de as
alternativas poderem vir em forma de ndmeros indo-arabicos ou romanos (estilo
lacdnico por numeros e letras), o sentido a que se referem corresponde a um grupo
especifico explicado no enunciado, e ndo um valor numérico absoluto. Alguns
exemplares do estilo lacbnico por nomes relatados se utilizam deste procedimento
estilistico também. Sdo exemplos do estilo escolha de um dos grupos relatados no

enunciado:
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Questao 154

Uma empresa possui um sistema de controle de
qualidade que classifica o seu desempenho financeiro
anual, tendo como base o do ano anterior. Os conceitos
sao: insuficiente, quando o crescimento € menor gue
1%, regular, quando o crescimento & maior ou igual a 1%
& menor que 5%; bom, quando o crescimento & maior ou
igual a 5% e menor que 10%:; étimo, quando & maior ou
igual a 10% e menor que 20%:; e excelente, quando &
maior ou igual a 20%. Essa empresa apresentou lucro
de R$ 132 000,00 em 2008 e de R$ 145 000,00 em 2009,

De acordo com esse sistema de confrole de qualidade, o
desempenho financeiro dessa empresa no ano de 2009
deve ser considerado

o insuficiente.
@ regular.
@) bom.
otimo.
@ excelente.

Fig. 55: Questdo 154 do Enem 2010: alternativas advindas da escolha de um dos grupos
relatados no enunciado da questao.

QUESTAO 140 [(EE N RN NN ENEY]

Em uma certa cidade, os moradores de um bairro
carente de espagos de lazer reivindicam a prefeitura
municipal a construgdo de uma praga. A prefeitura
concorda com a solicitacdo e afirma que ira construi-la
em formato retangular devido as caracteristicas técnicas
doterreno. RestricGes de natureza orgamentaria impdem
que sejam gastos, no maximo, 180 m de tela para
cercar a praca. A prefeitura apresenta acs moradores
desse bairro as medidas dos terrenos disponiveis para a
construgao da praga:

Terreno 1: 55 m por 45 m
Terreno 2: 55 m por 55 m
Terreno 3: 60 m por 30 m
Terreno 4: 70 m por 20 m
Terreno 5: 95 m por 85 m

Para optar pelo terreno de maior area, que atenda
as restricbes impostas pela prefeitura, os moradores
deverdo escolher o terreno

o 1.
B 2.

3.
:
Q 5.

Fig. 56: Questdo 140 do Enem 2011: alternativas advindas da escolha de um dos grupos
relatados no enunciado da questao.
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QUESTAD 137

Um bidlogo mediu a altura de cinco arvores distintas
e representou-as em uma mesma malha quadriculada,
utilizando escalas diferentes, conforme indicactes na
figura a seguir.

rd
LY b
N 31 1
~h [ = o A J
| | K
I | I AN AV
T |
4 \
1 ] m v v
i:100 2:100 2:300 1:300 2:300

Qual e a arvore que apresenta a maior altura real?

Q|
(E |

®:

Fig. 57: Questdo 137 do Enem 2012: alternativas advindas da escolha de um dos
grupos relatados no enunciado da questao.

QUESTAOQ 158 00000¢

O HPV & uma doenga sexualmente transmissivel.
Uma vacina com eficacia de 98% foi criada com o objetivo
de prevenir a infecgdo por HPY e, dessa forma, reduzir o
numero de pessoas que venham a desenvolver cancer de
colo de Gtero. Uma campanha de vacinagdo foi langada
em 2014 pelo SUS, para um publico-alvo de meninas
de 11 a 13 anos de idade. Considera-se gue, em uma
populagdo ndo vacinada, o HPV acomete 50% desse
publico ao longo de suas vidas. Em certo municipio,
a equipe coordenadora da campanha decidiu vacinar
meninas entre 11 e 13 anos de idade em quantidade
suficiente para gue a probabilidade de uma menina nessa
faixa etaria, escolhida ao acaso, vir a desenvolver essa
doenca seja, no maximo, de 5,9%. Houve cinco propostas
de cobertura, de modo a atingir essa meta:

Proposta I: vacinagio de 90% do pablico-alvo.
Proposta II: vacinagio de 55,8% do publico-alvo.
Proposta lll: vacinagdo de 88,2% do publico-alvo.
Proposta IV: vacinagao de 49% do publico-alvo.
Proposta V: vacinagdo de 95,9% do publico-alvo.

Para diminuir os custos, a proposta escolhida deveria
ser também aguela que vacinasse a menor quantidade
possivel de pessoas.

Dispanivel em: www.virushpe.com.br, Acesse em: 30 ago. 2014 [adaptada).
A proposta implementada foi a de numero
0l
o 1.
@ I
® v
oV

Fig. 58: Questdo 158 do Enem 2015: alternativas advindas da escolha de um dos
grupos relatados no enunciado da questéo.
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QUESTAO 151

Um instituto de pesquisas eleitorais recebe uma
encomenda na gual a margem de erro devera ser de, no
maximao, 2 pontos percentuais (0,02).

O instituto tem 5 pesquisas recentes, P1 a P5, sobre
o tema objeto da encomenda e ira usar a que tiver o erro
menaor gue o pedido.

Os dados sobre as pesquisas sdo os seguintes:

Pesquisa | O N | JN
P1 05 [1764]| 42
[ 04 | 784 | 28
P3 03 | 576 | 24
P4 02 | 441 | 21
P5 01 | 64 8
O erro e pode ser expresso por
le|<196-Z
VN

em que ¢ & um parametro e N € o nimero de pessoas
entrevistadas pela pesquisa.

Qual pesquisa devera ser utilizada?
P1
P2
P3
P4
@ P5

Fig. 59: Questdo 151 do Enem 2017: alternativas advindas da escolha de um dos
grupos relatados no enunciado da questéo.

o
(6]
]
®

Este estilo de andlise de opcdes possiveis relatadas na proposta do

enunciado da questdo tem sua manifestacdo sempre de modo contextualizado, pois nos

sdo colocadas propostas, e muito se articula com situacdes que exigem melhores

escolhas nos dominio coletivo-social comum, ou mercadoldgico ou técnico-cientifico.

Outra organizacdo interessante que podemos notar na ldgica de construcées

das alternativas no género questdo de prova no Enem tem a ver com a ordem de

distribuicdo numérico-quantitativa presente nestas. Vejamos:

46
A escrita Braile para cegos € um sistema de simbolos no qual cada carater € um conjunto de 6 pontos dispostos em
forma retangular, dos quais pelo menos um se destaca em relagdo aos demais.

Por exemplo, a letra A é representada por ® =
- -

O ndmero total de caracteres que podem ser representados no sistema Braile é
(A) 12 (B) 31. (C) 36. (D) 63. (E) 720.




QUESTAO 148

encontram-se a venda. Um empresario, almejando
ampliar os seus investimentos,
uma dessas empresas. Para escolher qual delas

ira

de cada uma delas, em funcao de seus tempos (em
anos) de existéncia, decidindo comprar a empresa
que apresente o maior lucro médio anual.

acumulado ao longo do tempo (em anos) de existéncia
de cada empresa.

Cinco  empresas de géneros alimenticios
deseja comprar

comprar, analisa o lucro (em milhdes de reais)

O quadro apresenta o lucro (em milhdes de reais)
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para que a figura fosse reduzida em 20%.

Aaltura, a largura e a profundidade do desenho impresso
para a apresentagdo serdo, respectivamente,

L]
6]
C]
0]
E]

22,00 cm, 12,00 cm e 5,00 cm.
27,50 cm, 15,00 cm e 6,25 cm.
34,37 cm, 18,75 cme 7,81 cm.
35,20 cm, 19,20 cm e 8,00 cm.
44 00 cm, 24,00 cm e 10,00 cm.

L T Entre esses poligonos, o Unico que satisfaz as condigBes
Empresa 'Ihc':‘cn:i . L necessarias para representar a ingestdo correta de
(em milhGes de reais) | (em anos) diferentes tipos de alimentos é o
F 24 3,0 O tridngulo.
G 24 20 @ losango.
H 25 25 ® pentagono.
M 15 1.5 ® hexagono.
P 9 1.5 @ octogono.
O empresario decidiu comprar a empresa
0 F
@c
® H Apds concluir o desenho, ela o encaminha para o
® M. setor de producdo. Ao receber o desenho com a indicagdo
s do raio da tampa, verificara em qual intervalo este se
- encontra e decidira o tipo de material a ser utilizado na
sua fabricacdo, de acordo com os dados.
QUESTAO 137 Tipo de material | Intervalo de valores do raio (cm)
Em uma empresa de moveis, um cliente encomenda
um guarda-roupa nas dimensdes 220 cm de altura, 120 cm 1 0<R<5H
de largura e 50 cm de profundidade. Alguns dias depois, o i 5<R<10
projetista, com o desenho elaborado na escala 1 : 8, entra -
em contato com o cliente para fazer sua apresentagao. Ul 10<R=15
Mo momento da impressao, o profissional percebe que 1% 15 <R <21
o desenho ndo caberia na folha de papel que costumava v 21 <R <40
usar. Para resolver o problema, configurou a impressora ~

Considere 1,7 como aproximac&o para J3.

O tipo de material a ser utilizado pelo setor de
producéo sera

oL

o I

@ |l

® IV

[EIR'S

Fig. 60: Questdes 46 do Enem 2005, 148 do Enem 2013, trecho da questdo 164 de 2015, 137 do

Enem 2016 e trecho da questdo 163 do Enem 2017, respectivamente.

A Fig. 60 exemplifica a disposicdo das alternativas numa ordenacao

crescente ligada a diversos tipos de formas metalinguisticas da escrita: numeros
inteiros, numeros decimais, algarismos romanos, quantidade de lados, sequéncia
alfabética etc. E uma ldgica que ndo toma somente os sistemas numéricos, mas sim tem
em seu dominio diversos agrupamentos: nomes de figuras geométricas, meses do ano,
listagem alfabética etc (vide Q176 e Q178 de 2015).

Encontramos a presenca de uma ordenagdo decrescente, esta também ligada

a diversidade dos sistemas de expressao (vide Q141 e Q143 de 2017, e 156 de 2018):
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Em muitas regides do Estado do Amazonas, o volume de madeira de uma drvore cortada é

avaliado de acordo com uma prética dessas regides:
|- Dé-se uma volta completa em tomo do tronco com um barbante.

11~ O barbante é dobrado duas vezes pela ponta e, em seguida, sev comprimento é medido

com fita métrica.

M

1" dobra 2" dobra
Il - O valor obtido com essa medida é multiplicado por ele mesmo e depois multiplicado

pelo comprimento do tronco. Esse é o volume estimado de madeira.

Outra estimativa pode ser obtida pelo cdlculo formal do volume do tronco, considerando-o

QUESTAO 139 ]

A cidade de Guarulhos (SP) tem o 8° PIB municipal
do Brasil, além do maior aeroporto da América do Sul.
Em propor¢ao, possui a economia que mais cresce em
industrias, conforme mostra o grafico.

Crescimento - Industria

8%
0%
5%

o
0%
“% °\
s — N
BN —
= 0
6% —f
2% (=}
5% — (o]
0N -~
o —
o =

Sio Paul SQo Paulo S
(Estado)  (Capitayy OUArulhos

Forfie 1BGE, 20022008 (adaptado)

:- cilindro perfeito. § & . Analisando os dados percentuais do grafico, qual a
diferenca entre essas medidas é praticamente equivalente as perdas madeira no : X
processo de corte para comercializaggo. diferenca enFre o m;nor € 0 menor centro em crescimento
Pode-se afirmar que essas perdas sdo da ordem de no polo das industrias?
(A) 30%. 0 7528
(B) 2%. O 6409
() 15%.
(D) 12%. © 5695
(E) 5%. ® 4576

@ 3007

QUESTAO 170

O grafico apresenta a taxa de desemprego (em %)
para o periodo de margo de 2008 a abril de 2009,
obtida com base nos dados observados nas regides
metropolitanas de Recife, Salvador, Belo Horizonte,
Rio de Janeiro, Sao Paulo e Porto Alegre.

Taxa de desemprego (%)

T r—r—r—r—r—Tr—r
&@90‘3@6‘@’&@\\ \16\@9& ®

IBGE. Pesquisa mensal de emprego. Disponivel em: www.ibge gov.be
Acesso em: 30 jul 2012 (adaptado)

A mediana dessa taxa de desemprego, no periodo de
margo de 2008 a abril de 2009, foi de

8,1%

8,0%

7,9%

7.7%

7,6%

(mECNON=E>)

QUESTAO 165

Um contrato de empréstimo prevé que quando uma
parcela € paga de forma antecipada, conceder-se-a uma
reducéo de juros de acordo com o periodo de antecipagao.
Nesse caso, paga-se o valor presente, que € o valor,
naquele momento, de uma quantia que deveria ser paga
em uma data futura. Um valor presente P submetido a
juros compostos com taxa i, por um periodo de tempo n,
produz um valor futuro V determinado pela férmula

V=P.(1+i)"

Em um contrato de empréstimo com sessenta
parcelas fixas mensais, de R$ 820,00, a uma taxa de
juros de 1,32% ao més, junto com a trigésima parcela
sera paga antecipadamente uma outra parcela, desde
que o desconto seja superior a 25% do valor da parcela.

Utilize 0,2877 como aproximagdo para In (-i) e
0,0131 como aproximagao para In (1,0132). 3

A primeira das parcelas que podera ser antecipada junto
coma30*éa

562

55¢

522

512

Q 458

(]
(8]
®
(0]

Fig. 61: Questdes 9 de 2001, 139 do Enem 2013, 170 de 2017 e 165 do Enem 2018.
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Ainda que haja estes padrdes, podemos encontrar uma mescla no aparecimento
desta ordenagdo. Assim como temos as alternativas no estilo comprido com mais de
uma diferenciacdo, podemos encontrar tal caracteristica variacional neste enquadro

sobre crescente e decrescente que fazemos:

Fig. 62: Questdes 144 de 2013, trechos das questdes 173 do Enem 2016 e 175 do Enem 2017, e
questdo 177 do Enem 2017.

QUESTAO 144

Uma fabrica de formicas produz placas quadradas
de lados de medida igual a y centimetros. Essas placas
sao vendidas em caixas com N unidades e, na caixa, €
especificada a area maxima S que pode ser coberta pelas
N placas.

Devido a uma demanda do mercado por placas
maiores, a fabrica triplicou a medida dos lados de suas
placas e conseguiu reuni-las em uma nova caixa, de tal
forma que a area coberta S nao fosse alterada.

A quantidade X, de placas do novo modelo, em cada nova
caixa sera igual a

Considere que o padrao apresentado no resultado

o N do exame, no periodo analisado, se repita para os dias
6 subsequentes.
N O valor do parametro estabelecido pelo nutricionista, para
® 3 uma dieta semanal, sera igual a
O 28
® 3N 0 21.
e 2
® 7.
O 9N QO 14.
QUESTAO 177
JECEEEES .. E . Quanto tempo vocé fica conectado a internet? Para responder a essa pergunta foi criado um miniaplicativo de computador

que roda na drea de trabalho, para gerar automaticamente um grafico de setores, mapeando o tempo que uma pessoa
acessa cinco sites visitados. Em um computador, foi observado que houve um aumento significativo do tempo de acesso
da sexta-feira para o sabado, nos cinco sites mais acessados. A seguir, temos os dados do miniaplicativo para esses dias.

Tempo de acesso na sexta-feira (minuto) Tempo de acesso no sabado (minuto)

Site X Site X
12 21
Site U SiteU

40 Site Y 56

L BASE

Sitez Site
. . 10 Site W 1"
Um pivd de trés torres (T, T, e T,) sera instalado -t o
em uma .Fazenda‘ sendo que as distancias e_nlr_e t°'_"'95 Analisando os graficos do computador, a maior taxa de aumento no tempo de acesso, da sexta-feira para o sabado,
consecutivas bem como da base a torre T, s80 iguais a | | foi no site
50 m. O fazendeiro pretende ajustar as velocidades das
torres, de tal forma que o pivé efetue uma volta completa
em 25 horas. Use 3 como aproximacao para .

PQOPOO
CsSN<X

Para atingir seu objetivo, as velocidades das torres T, T,
e T, devem ser, em metro por hora, de

O 12, 24 e 36.

® 6,12e18.

® 2. 4eb.

® 300,1200e2700.
@ 600, 2400e5400.

A questdo 144 de 2013 nos aponta uma interessante reflexdo sobre o

trabalho com nimeros na forma fracionaria. Ao lidarmos com estes, a depreensao sobre
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a ordenacdo entre crescente e decrescente se torna ambigua devido a natureza

composicional que estrutura estes nimeros. Vejamos:

38

As 23 ex-alunas de uma turma gue completou o
Ensino Médio ha 10 anos se encontraram em uma
reunido comemorativa. Varias delas haviam se
casado e tido filhos. A distribuigdo das mulheres,
de acordo com a quantidade de filhos, & mostrada
no grafico abaixo.

Um prémio foi sorteado entre todos os filhos
dessas ex-alunas. A probabilidade de que a -:

crianga premiada tenha sido um(a) filho(a) sem filhos 1 filho 2 filhos 3 filhos
anico(a) &

A) 173, B) 1/4. C) 7/15. D) 7/23. E) 7/25.
Fig. 63: Questdo 38 do Enem 2005.

=N

A ordenacéo das alternativas pode ser lida como crescente se considerarmos
os valores absolutos dos nimeros segregando o numerador (parte de cima da fracdo) do
denominador (parte debaixo da fracdo). Temos o nimero 1 no numerador das
alternativas iniciais, sendo “aumentadas” de 3 para 4 no denominador. Na sequéncia,
temos alternativas com o numerador 7, que, em nimeros absolutos, é maior que o 1
presente anteriormente. Os denominadores do numerador 7 crescem de 15 para 23 e
para 25.

E ambigua esta leitura desta alternativa em que encontramos niimeros na
forma fracionaria porque se levarmos em consideracao que a notacdo a/b é uma diviséo,
temos que Y4 < 7/25 <7/23 <% < 7/15 (na forma decimal teriamos 0,25 < 0,28 < =0,31
< =0,33 < =0,47). Se mantivermos 0 mesmo nimero de um numerador, quanto maior
for o ndmero que tivermos/colocarmos no denominador da fragcdo, menor serd este
namero (por exemplo: o pedago da divisdo de 1 barra de chocolate para 2 pessoas é
maior que o pedaco da divisdo desta mesma barra para 10 pessoas).

Apontemos outros casos:
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Escolhendo uma funcionaria ao acaso e sabendo que
ela tem calgado maior que 36,0, a probabilidade de ela Escolhendo, aleatoriamente, uma das outras regites
calgar 38,0 & para morar, a probabilidade de ele escolher uma regiao
que seja adequada as recomendacgdes médicas é
o 1 1
3 o
5
o _1 e 1
3 4
2
e 2 ® =
5 5
o3
® 5 5
T ©
6 5 4
14

A razdo que representa a quantidade de cadeiras
reservadas do setor 3 em relagao ao total de cadeiras
desse mesmo setor &

1
(V5T

0
e %
03
61

Fig. 64: Trechos das questdes 174 do Enem 2010, 163 de 2011 e 140 do Enem 2013.

Como ja apontamos, no caso das fracdes, podemos encontrar uma percepcao
ambigua sobre a constituicdo/composicao delas. Entendemos que a légica da leitura dos
numeros na forma fracionaria pela compreensdo de nimeros absolutos possui um peso
maior no jogo de significados, pois € o caminho mais utilizado na organizacdo das
fracOes, isto é, h4 uma maior estabilidade deste critério. A Fig. 64 exemplifica isto.
Nela, evidenciamos na Q174-2010 esta estabilidade de, no primeiro caso, haver o
critério de crescendo no numero absoluto dos numeradores 1 < 2 < 5 e crescimento
absoluto de 3 <5 < 7 < 14 nos denominadores. Ja a Q163-2011 contém uma ordem que
podemos chamar de agrupada distribuindo os numeradores em ordem crescente ao
mesmo passo que distribui os denominadores de forma decrescente, sendo esta
articulacdo subdivida de acordo com o grupo dos numeradores. Vejamos que 0
numerador 1 tem seus denominadores decrescidos de 5 para 4. O numerador cresce de 1
para 2, mas ha somente um denominador representando o grupo do numerador valendo
2. O numerador entdo vai de 2 para 3. Neste numerador, ha um decrescimento de 5 para
4. A Q140-2013 segue esta mesma logica que a Q163-2011.

Ha, assim, logicas geradas a partir desta ideia de crescimento e
decrescimento no viés absoluto da forma fracionaria no rol de alternativas das questdes

de matematica no Enem. Nos exemplos a seguir, podemos vislumbrar casos que fogem



230

destes tipos de logica havendo saltos entre os valores absolutos, mas também néo

cabendo a légica da compreensdo do valor do quociente de a/b:

Escolhendo-se um aluno dessa escola ao acaso e A razdo entre as distancias percorridas as cegas por
sabendo-se que ele nao fala inglés, qual a probabilidade Xe Y, nessa ordem, & igual a
de que esse aluno fale espanhol?
5
1 0o =
@ 4
1
[E] —_
(] % 4
4
1 2
Chre ® 3
S o 4
CJr3 1
5 e 2
6+ 4

Fig. 65: Trechos das questfes 155 do Enem 2013 e 162 do Enem 2017.

Esta analise sobre as fracGes pode suscitar debates em outras formas
numéricas, que podem estar de acordo com a relacdo absoluta da composicdo ou de
acordo com certas especificidades ligadas a expressdo da formalizacdo de um nimero. E

o0 caso dos numeros na forma de radical, por exemplo:

A

y

Uma artesd confecciona um quebra-cabe¢a como
0 descrito, de tal modo que a menor das pecas é um
tridngulo retangulo isésceles cujos catetos medem 2 cm.

O quebra-cabega, quando montado, resultarda em um

quadrado cuja medida do lado, em centimetro, & O valor da medida da altura do cilindro, em centimetro,
0 14 QO 363
© 12 0 243
@ ?\.'I'2 ® ;
r 4y
® 6+ 4\'.2 ® 36
O 6+2J2 Qe 72

Fig. 66: Trechos das questfes 169 e 170 do Enem 2018.

Na Q169-2018, os valores 6+4+/2 e 6+2+/2 sdo maiores que 7+/2, mas, de
acordo com a logica da compreensdo por nimeros absolutos, 14 < 12 < 7 < 6 e, dentro
do 6, 4 < 2. Na Q170-2018, os valores se distribuem em 2 grupos: 0 que tem /3 e 0s
que n&o tem +/3 havendo um decrescente entre cada grupo.

Ainda focando o rol de respostas, parece-nos interessante, também, apontar
uma questdo que traz como alternativa possivel o nimero zero. Ainda que se encontre

num campo semantico da nulidade, zero ¢ uma quantificagdo. E distinto de nenhum, por
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exemplo, quando temos uma alternativa em que apareca nenhuma das alternativas,

porque, inclusive, o préprio zero pode ser uma das alternativas que sao anteriores.

QUESTAO 136

Os congestionamentos de trinsito constituem um
problema que aflige, todos os dias, milhares de motoristas
brasileiros. O grafico ilustra a situagéo, representando, ao
longo de um intervalo definido de tempo, a variagdo da
velocidade de um veiculo durante um congestionamento.

Velocidade

A
N \

0 2 4 6 8 10
Tempo (min)

Quantos minutos o veiculo permaneceu imdvel ao longo
do intervalo de tempo total analisado?

4

Pe®OO
=T S

Fig. 67: Questdo 136 do Enem 2017.

Ha provas e vestibulares especificos, como os da UnB e Cespe, em que 0
tipo de prova ndo se pauta no estilo fechado por alternativas e nem aberto, mas pelo
fechado com opcdes de Verdadeiro ou Falso. Cada acerto vale 1 ponto. A cada erro,
perde-se 1 ponto. Se o candidato ndo preenche nem verdadeiro e nem falso, a alteragéo
é zero, mantém-se a pontuacdo. Neste tipo de prova, candidatos poderiam obter notas
negativas. Ha uma tradicdo no estilo da construcdo de pergunta fechada por alternativas
que se vale do uso de verdadeiro e falso, cabendo as alternativas apontarem um
julgamento coletivo de opc¢es/itens apresentados na problematica da questdo. Esta
forma estilistica tem a ver com alternativas advindas de grupos relatados no enunciado
da questdo, no entanto, ndo € uma escolha Unica, mas sim comparativa com os dados do
enunciado e com as proprias outras alternativas, sendo, assim, uma outra estilistica.

Temos como exemplo:
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“... Um operdrio desenrola o arame, o outro o endireita, um terceiro corta, um quarto o afia
nas pontas para a colocagdo da cabega do alfinete; para fazer a cabega do alfinete requerem-
se 3 ou 4 operagdes diferentes; ..."”

SWITH, Adom. A Rigueza das Nagdes. Investigacdo sobre o sua Naturezo e suas Cousas. Vol. |. Sdo Poulo: Nova Cultural, 1985.

FRANK E ERNEST THAVES
F5— ™= Vou ME APOSENTAR AMANHA E SABE O .|
1., &5 QUE VOU FAZER ? ANDAR ATE O FIM ¢

gargile DESTA LINHA DE MONTAGEM E i

A (1 e 7 VESCOBRIR O QUE ESTOU | §
ity R N~ o FAZENDO WA 30 ANOS:
& > s ) i SO it 2|

30 oJoYoloYo oloJololo ololoJojJo ofololoJo 0 Jo
coma A e BUNET 83

Jornal do Brasil, 19 de fevereiro de1997.

A respeito do texto e do quadrinho sio feitas as seguintes afirmacoes:

I.  Ambos retratam a intensa divisdo do trabalho, a qual sdo submetidos os operdrios.

Il. O texto refere-se a produgdo informatizada e o quadrinho, a produgdo artesanal.

lll. Ambos contém a idéia de que o produto da atividade industrial ndo depende do
conhecimento de todo o processo por parte do operdrio.

Dentre essas ufimmgées, apenas

(A) | estd correta.
(B) 1l estd correta.
(C) 1l estd correta.
(D) 1e ll estdo corretas.
(E) 1e lll estdo corretas.

24
Um fubricante de brinquedeos recebeu o projeto de uma caixa que devera confer cinco
pequenes sclidos, colocados na coixa por vma abertura em sva tampa. A figura representa a
planificagao da caixa, com as medidas dadas em centimetros.

4
(s
. TR
Ho
5 8
5
4

0s salidos sao fobricodos nas farmas de

l.  um cone reto de altura 1 em & raic da basa 1,5 tm.

I umcwbo de aresta 2 om.

IIl. vma esfora de raio 1,5 cm.

I¥. um paralalepipeda retangular reto, de dimensaas 2 cm, 3 em e 4 cm.
Y. umcilindro reto de alfura 3 em e raio da base T em.

0 fabricante nao aceitou o projeto, pois perceber que, pela abertura dessa eaixa, so poderia
colocar os salidos dos tipos

(4) Llell
(B) LlleV.
(9 LI, IVeV.
(D) 1L 1N, VeV.
(B 1, MeV.

Fig. 68: Questbes 4 e 24 do Enem 2001.
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Estas questdes relatadas aludem o estilo Verdadeiro x Falso, mas se
comportam como um movimento de ajuste a escolhas possiveis.
Ainda se referindo ao estilo que diz respeito a alternativas advindas de

grupos relatados no enunciado, temos uma interessante ocorréncia no exemplo a seguir:

Cmestanlﬂ:l ]

A resolucdo das cameras digitais modemas é
dada em megapixels, unidade de medida que representa
um milhdo de pontos. As informagdes sobre cada um
desses pontos sdo armazenadas, em geral, em 3 byles.
Porém, para evitar que as imagens ocupem muito espaco,
elas sdo submetidas a algoritmos de compressao, gue
reduzem em até 95% a quantidade de byfes necessarios
para armazena-as. Considere 1 KB = 1.000 byies,
1MB = 1.000 KB, 1 GB = 1.000 MB.

Utilizando uma camera de 2.0 megapixels cujo algoritmo
de compressdo & de 95%, Jodo fotografou 150 imagens
para seu frabalho escolar. Se ele deseja armazena-las de
modo que o espaco restante no dispositivo seja o menor
espaco possivel, ele deve utilizar

um CD de 700 MB.

um pendrive de 1 GB.

um HD externo de 16 GB.

um memaory stick de 16 MB.

um cartdo de memdria de 64 MB.

ce@oe

Fig. 69: Questdo 170 do Enem 2009.

Esta questdo opera na construcdo das alternativas por um principio da
relagdo hierdrquica de inclusdo semantica por hiponimia, isto é, as alternativas
representam exemplos ligados a ideia de “dispositivo de armazenamento”, colocado
anteriormente.

A Fig. 10 da se¢do anterior trouxe um exemplo de um enunciado-questao
em que as opcdes de respostas necessariamente precisam ser lidas uma por uma como
demanda do estilo que compde (estilo composicional) o género. Néo se trata de um
enunciado-questdo cuja resposta seja apenas procurada entre as opgdes. E importante
gue o candidato compreenda/domine este modo de fazer esperado por este estilo de
questdo. Vejamos esta diferenca na comparagéo entre as questdes 158 e 160 da prova de
20009:
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.

A figura a seguir mostra as medidas reais de uma
aeronave que serd fabricada para ufilizagdo por
companhias de transporte aéreo. Um engenheiro precisa
fazer o desenho desse aviio em escala de 1:150.

@ 28 5 matnas

38 melros

Para o engenheiro fazer esse desenho em uma folha de
papel, deixando uma margem de 1 cm em relagdo as
bordas da folha, quais as dimensdes minimas, em
centimetros, que essa folha devera ter?

29cm =34 cm.
39cm =44 cm.
20 cm = 25 cm.
21 cm = 26 cm.
192 cm = 242 cm.

LD

| Questacl T 1

Uma cooperatva de colheita propds a um
fazendeiro um contrato de trabalho nos seguintes termos: a
cooperativa fornecena 12 trabalhadores e 4 maguinas, em
um regime de trabalho de 6 horas didrias, capazes de
colher 20 hectares de milho por dia, ao custo de RS 10,00
por trabalhador por dia de trabalho, e R$ 1.000,00 pelo
aluguel didrio de cada maguina. O fazendeiro argumentou
que fecharia contrato se a cooperativa colhesse 130
hectares de milho em 6 dias, com gasto inferior a
RS 25.000,00.

Para atender as exigéncias do fazendeiro e supondo que o
ritmo dos trabalhadores e das maquinas seja constante, a
cooperativa deveria

manter sua proposta.

oferecer 4 maquinas a mais.

oferecer 6 trabalhadores a mais.

aumentar a jornada de trabalho para 9 horas diarias.
reduzir em R$ 400,00 o valor do aluguel didrio de uma
maquina.

61 .

Suponha que a etapa final de uma gincana escolar
consista em um desafio de conhecimentos. Cada equipe
escolhena 10 alunos para realizar uma prova objetiva, e a
pontuagdo da equipe seria dada pela mediana das notas
obtidas pelos alunos. As provas valiam, no maximo,
10 pontos cada. Ao final, a vencedora foi a equipe Omeqa

QROLOO

Fig. 70: Questbes 158 e 160 do Enem 20009.

Enquanto a questdo 158 tem como esperada a atividade do candidato
escolher qual alternativa direcionada corresponde a um valor Unico achado apos a
realizacdo de um raciocinio especifico sobre o conteido matematico, a questdo 160 tem
um estilo composicional em que se é necessario analisar alternativa por alternativa a
fim de que o candidato aponte a alternativa correta.

Encontramos na prova de 1999 uma questdo do estilo ligue/associe. Este é
um estilo que coloca em cena um movimento cognitivo de semelhanca e de excluséo
sob o estilo do género, isto é, é necessario que se avaliem as semelhancas e
dessemelhancas entre os lados instaurados por este estilo e exclua, por conclusdes, um

tipo ou outro durante as respostas.
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30

Assim como na relagdo entre o perfil de um corte de um tomo e a peca torneada, solidos de revolugdo resultam da rotagdo de
figuras planas em torno de um eixo. Girando-se as figuras abaixo em tomo da haste indicada obtém-se os solidos de

revolug3o que estdo na coluna da direita.

A correspondéncia correta entre as figuras planas e os sélidos de revolugdo obtidos &:

(A)
(B)
(C)
(D)
(E)

., 2B, 3C, 4D, 5E.
. 2C, 3D, 4E, 5A.
. 2D, 3E, 4A, 5C.
.2E, 3A, 4B, 5C.
. 2E, 3B, 4C, 5A.

ra

1]

[T
:q'k

Al Jed

L L

ne

]

D

2l
Ilf E

Fig. 71: Questdo 30 do Enem 1999.

As habilidades H9 e H14 — respectivamente Utilizar conhecimentos

geométricos de espaco e forma na selecdo de argumentos propostos como solugdo de

resoluc@o. No proximo eixo, ampliamos este fator composicional. Vejamos:

problemas do cotidiano, e Avaliar proposta de intervencdo na realidade utilizando
conhecimentos geométricos relacionados a grandezas e medidas —, com as quais
trabalha a questdo citada anteriormente, sdo materializadas em questdes que se pautam
na orientacao de se avaliar a prospectividade, a projecao futura. Podemos encontrar uma
composi¢do imagética (por figuras, imagens) como forma que ocorre em alternativas de

questBes que sdo construidas a partir deste movimento cognitivo de projecdo de
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Uma empresa de transporte armazena seu combustivel em um reservatdrio
cilindrico enterrado horizontalmente. Seu conteiido é medido com uma vara

graduada em vinte intervalos, de modo que a distancia entre duas graduagdes
consecutivas representa sempre 0 mesmo volume.

A ilustragdo que melhor representa a distribuigdo das graduagdes na vara é:

(A) (B) (&) (D) (E)

Fig. 72 Questao 176 do Enem 2010,

QUESTAO 156
Aagua para o abastecimento de um prédio &€ armazenada em um sistema formado por dois reservatorios idénticos,
lem formato de bloco retangular, ligados entre si por um cano igual ao cano de entrada, conforme ilustra a figura.
Cano de
entrada
Reservatorio 1 Reservatdrio 2
A &gua entra no sistema pelo cano de entrada no Reservatdrio 1 a uma vazéo constante e, ao atingir o nivel do
cano de ligagéo, passa a abastecer o Reservatério 2. Suponha que, inicialmente, os dois reservatérios estejam vazios.
[Qual dos gréaficos melhor descrevera a altura h do nivel da agua no Reservatério 1, em fungio do volume V de agua
no sistema?
ha hy
P
[A] [D]
g
7
V.
"4 "4
hi hy
g
7
J'
~ v
(5] [E] Vi
.
- - f =
4 "4
hi
7
A
[C]
" 4
V.
"4

Fig. 73: Questdo 156 do Enem 2017.

Analisando o &mbito da entrada de cada questdo, a forma mais recorrente de

inicia-la é haver algumas delimitacdes entre questdes em proximidade (tracejados,

236
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barras) e também ter o nUmero de cada questdo marcando o inicio. No entanto, ha, com
poucos exemplos, um estilo relativamente distinto deste modo. E um estilo em que
primeiro aparece um cenario que contém dados ou informacdes e a entrada da questéo
sera dada ap0s este conjunto inicial. Sdo textos-base para a resolucdo de questdes
subsequentes. E importante frisar o plural: este estilo de texto para as questdes
posteriores somente acontece na presenca de mais de uma pergunta. E o caso das

questdes a sequir:

Texto para as questoes 138 e 139 =
A populacdo mundial esta ficando mais velha, os
indices de natalidade diminuiram e a expectativa de vida
aumentou. No grafico seguinte, sdo apresentados dados
obtidos por pesquisa realizada pela Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU), a respeito da quantidade de
pessoas com 60 anos ou mais em todo o mundo. Os
numeros da coluna da direita representam as faixas
percentuais. Por exemplo, em 1950 havia 95 milhdes de
pessoas com 60 anos ou mais nos paises desenvolvidos,
numero entre 10% e 15% da populacdo total nos paises

desenvolvidos.
461,
Paises OC“WNOO/ o5
el 30
@2 =
/ 1 592 2%
Numaros em mihdes - 200
v 0
O..
- R N
...... %%{To" o
.............. 5
[110] ZSTIMATIVAS
T T T T T

T
1950 70 20 2010 30 50
Fonta: ‘Perspectivas da Popuacao Mundial’, ONU, 2009

vel e aconomist com.
P RERee0 e 3 i 2003 (aaaptaco)

QuestaofRETY |
Suponha que o modelo exponencial y = 363e”®*, em que
x = 0 corresponde ao ano 2000, x = 1 corresponde ao ano
2001, e assim sucessivamente, e que y € a populacdo em
milhdes de habitantes no ano x, seja usado para estimar
essa populacdo com 60 anos ou mais de idade nos paises
em desenvolvimento entre 2010 e 2050. Desse modo,
considerando e%® = 1,35, estima-se que a populagdo com
60 anos ou mais estara, em 2030, entre

© 490 e 510 milhdes.
@ 550 e 620 milhdes.
@ 780 e 800 milhdes.
© 810 e 860 milhdes.
@ 870 e 910 milhdes.

| QuestaoffECR /

Em 2050, a probabilidade de se escolher, aleatoriamente,
uma pessoa com 60 anos ou mais de idade, na populacdo
dos paises desenvolvidos, sera um nimero mais proximo

de
& L
2
x
20
8
° g.
e L.
5
- 2
25

Fig. 74: Questdes 138 e 139 do Enem 2009: estilo texto para as questdes
posteriores.
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Na prova de 1998, encontramos a separacao da questdo 27 da 28 por meio
de um traco fino longo. Logo apds, temos a escrita em negrito de informacdes que dao
orientagdo para questdes subsequentes, a 28, a 29 e a 30, que se relacionam com a
matematica e a fisica. A entrada com o numero das questfes SO ocorre apds este
conjunto inicial, no entanto sem qualquer indicacdo explicita de que aquelas
informagdes amparam as questdes que logo virdo, apenas um destaque em negrito.

No término da questdo 30, apds a separacgdo final feita pelo trago fino, ha
exatamente outra realizacdo deste mesmo estilo voltado, agora, para questdes de
Biologia, a 31 e 32.

Também na sequéncia destas, vem um poema de Camdes em negrito. Este
servird como base para a resolucéo das questdes subsequentes 33 e 34.

A prova de 1998 contém majoritariamente este processo de formulacao
presente em todas as areas.

Na prova de 1999 hd uma reducdo considerdvel deste estilo, ainda que
ocorra. No entanto, analisamos que sua presenca aparece com o texto-base em fonte
sem negrito e 0s tracos que separam as questdes subsequentes sdo curtos, diferentes dos

longos quando uma questdo ndo possui este estilo, como podemos ver a seguir:

tnino

24 Na regido indicada, o conjunto de pontes que representa o evento “José e Antdnio chegam ao marce inicial exatamente no
mesmo hordrio” corresponde

(A) a&diagonal OQ.

(B) adiagonal PR.

(C) ao lado PQ.

(D) ao lado QR.

(E) aolado OR.
25 Segundo o combinado, para que José e Antdnio viajern juntos, & Antdrio S R
& necessarnio que o y

y=%x =12 ou que x-y= /2. %!

De acordo com o grafico e nas condigBes combinadas, as o
chances de José e Antdnio viajarem juntos sdo de: I )

[V

(A) 0%

(B) 25% i

(C) 50%

(D) 75% W

(E) 100% f 1 | > José
2

Mo primeiro dia do inverno no Hemisfério Sul, uma
atividade de observagio de sombras € realizada por
alunos de Macapd, Porto Alegre e Recife. Para isso,
utiliza-se uma vareta de 30 cm fincada no chao na posicio

Fig. 75: Trecho da prova do Enem 1999 em que podemos ver os diferentes tipos de
separacdes entre questdes.
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Ha certo desalinho destes parametros em alguns momentos da prova, pois
h& partes em que as linhas maiores vém ora em negrito e ora sem negrito, além de
encontramos a questdo 20 e 21, que se referem ao texto-base delas, com uma linha que
ndo é nem a separadora maior, nem a menor, mas quase maior.

Este desalinho se acentua na prova de 2000, momento em que encontramos
usos indistintos entre linhas menores, mediais e maiores.

Em 2001, o parametro da utilizacdo de diferenciacdo entre linhas maiores e
menores retorna com equidade no uso deste critério.

Em 2002 temos as entradas todas com linhas curtas e numeragéo grande.

Em 2003, todas curtas, em negrito e com nimeros menores. E neste ano que
aparece pela primeira vez no Enem a explicitacdo do estilo texto para questdes
posteriores da seguinte maneira: InstrucGes: As questdes de nimeros 10 e 11 referem-se
ao poema abaixo, questBes relacionadas a Literatura.

Em 2004 e 2005 néo tdo menores, mas finas. Em 2004, temos o emprego do
enunciado Texto para as questdes... utilizado para as questdes 17 e 18, de Quimica, e 20
e 21, de Literatura/Artes e Biologia. Nos anos posteriores, este uso de Texto para as
questdes... tem esta sua forma assim cristalizada.

Como iremos apontar na subsecdo a seguir, Forma composicional, a partir
de 2006 h& uma reestruturacdo grafica no Enem. As separacOes dali em diante serdo
feitas numa espécie de modelo de colchetes. Encontramos ainda questfes do estilo texto
para as questdes posteriores com uma quantidade minima nas provas em geral, ndo em
especifico na Matematica, ainda que ocorram casos.

Em 2009, ano da primeira edicdo do Novo Enem, encontramos este estilo
nas provas do Enem, inclusive em Matematica (para as questdes 138-139). Ja em 2010,
ndo encontramos em Matematica, mas em outras areas. E a partir de 2011 que este estilo
ndo mais aparece em nenhuma area no Enem.

A partir da classificagio do grupo Problema verbal elaborado pela
tipologizacéao feita por Borasi (1986) e voltando-nos quanto ao processo de resolucéo,
podemos encontrar no Enem uma atualizacdo do tipo na manifestacdo de exercicios de
encadeamento. Este estilo é construido centralmente por meio da operagdo de
transferéncia, caracteristica do pensamento l6gico-matematico. Sendo A=B e B=C, esta
operacdo estabelece que entdo, por transferéncia, A=C, ainda que ndo se compare A
com C. Esta construgdo é tipica nos silogismos. A seguir, apontamos exemplos deste

estilo de enunciados-questdo de matematica construidos no Enem:
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Questao 176

Adisparidade de volume entre os planetas & tdo grande
que seria possivel coloca-los uns dentro dos outros. O
planeta Merclrio € o menor de todos. Marte & o segundo
menor: dentro dele cabem trés Mercurios. Terra € o Unico
com vida: dentro dela cabem sete Martes. Netuno é o
quarto maior: dentro dele cabem 58 Terras. Jlpiter & o
maior dos planetas: dentro dele cabem 23 Netunos.

Revista Vieja. Ano 41, n® 26, 25 jun. 2008 (adaptado)
Seguindo o raciocinio proposto, quantas Terras cabem
dentro de Japiter?

o 406
(©) 1334

® 4002
@ 9338
@ 28014

Fig. 76: Questdo 176 do Enem 2010.

A classificacdo Vida real, também elaborada por Borasi (1986), nos auxilia,
como mote reflexivo, a pensarmos sobre a construcdo linguistica da categoria pessoa
inserida nos enunciados-questdo. Em todos os enunciados investigados em nosso corpus
sempre encontramos um discurso em que algo é relatado ou é descrito. Né&o
encontramos nos enunciados-questdo de matematica uma enunciagdo inserida num
cenario cuja presenca do eu ou da pessoa ampliada nos estejam sendo marcadas. Nao
temos Em minha casa..., Quando eu analiso..., Minha irma Carol..., Nosso filho
Anderson... etc.

Este traco pode apontar uma visdo da matematica como lugar aplicado ao
mundo exterior, afastando indicios da subjetividade. A titulo de comparacdo, vejamos

como é construida a questdo 26 dos estudos das Ciéncias Bioldgicas da prova de 1998:

26  Foram feitas comparagdes entre DNA e proteinas da espécie humana com DNA e proteinas de diversos
primatas. Observando a arvore filogenética, vocé espera que os dados bioguimicos tenham apontado,
entre os primatas atuais, como nosso parente mais préximo o:

{A) Australopithecus.
(B) Chimpanzé.

(C) Ramapithecus.
(D) Gorila.

(E) Orangotango.

Fig. 77: Questdo 26 do Enem 1998.

Em relacdo a categoria pessoa inscrita na enunciacdo, temos a marca vocé
como um elemento que aponta o tratamento dado ao destinatario/coenunciador. Este uso

linguistico traz uma proximidade na constru¢do do enunciado. Além disso, a marca
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nosso inscreve ndo so o tu gque € o sujeito candidato, mas também instaura um sentido
globalizado matuo em que enunciador e destinatarios (eu, tu + outros) estdo contidos na
cena enunciativa. Por conta dos temas (Evolugdo, Filogénese e Bioquimica celular)
desta questdo, inclusive, acerca da ordem do bioldgico sob os seres, podemos
compreender que essa marca nosso traz um sentido da forca que o traco semantico da
ancestralidade opera nas estruturas bioldgicas dos seres da atualidade.

Ainda no &mbito das marcas enunciativas da alteridade, vejamos:

QUESTAO 159

Trés alunos, X, Y e Z, estdo matriculados emum curso
de inglés. Para avaliar esses alunos, o professor optou por
fazer cinco provas. Para que seja aprovado nesse curso,
o aluno devera ter a media aritmética das notas das cinco
provas maior ou igual a 6. Na tabela, estdo dispostas as
notas que cada aluno tirou em cada prova.

12 22 34 42 5
Aluno Prova | Prova | Prova | Prova | Prova
X 5 5 5 10 B
Y 4 9 3 9 5
z 5 5 8 5 6

Com base nos dados da tabela e nas informacg Ges dadas,
ficara(&o) reprovado(s)

apenas o aluno Y.

apenas o aluno 7.

apenas os alunos X e Y.

apenas os alunos X e Z.

osalunos X, YeZ

Fig. 78: Questdo 159 do Enem 2017.

POPOO

Encontramos no discurso de questdes de matematica no Enem, como a
colocada, certos tons de distanciamentos causados por conta de uma referenciacao
genérico-abstrata, que instaura uma imagem objetal do modo como a matematica
nomeia os sujeitos (X, Y e Z). Referenciar alunos como X, Y ou Z é dizer que pouco é
relevante saber os reais nomes dos sujeitos. A questdo possui uma narrativa ligada ao
ensino (professor de inglés, alunos, notas). Esta cena se vale do recurso metalinguistico,
ligado ao tema do contexto, pois temos a situacdo de uma prova sendo descrita a um
candidato enquanto realiza a prova do Enem.

Quando uma cena de avaliacdo € narrada a um candidato que esta sendo
avaliado, € como se o lugar discursivo de quem ocupa a posicdo de avaliador
explicitasse mecanismos do seu préprio lugar, convidando o sujeito-candidato a poder
ocupar este lugar, ja que a questdo coloca em cena um trabalho que é realizado pelos



242

avaliadores, como alguém que pode julgar criticamente a situacdo, ainda de modo
projetado. Este tipo de construcdo de cenarios instrui sobre a ideia de que ser avaliador
ou avaliado depende das circunstancias da interacdo e ndo posicoes fixas.

Dito isto, se considerarmos que o candidato do Enem pode promover um
distanciamento (exotopia) da situacdo em que se encontra, ele mesmo pode se
reconhecer no interior daquela descri¢cdo dos mecanismos: ele, candidato, também é um
X, Y ou Z inserido num processo avaliativo.

A seguir, segue outro exemplo:

19 Imagine uma eleicdo envolvendo 3 candidatos A, B, C e 33 eleitores

(votantes). Cada eleitor vota fazendo uma ordenagio dos trés Ordenaglio N” da votantis
candidatos. Os resultados s80 0s seguintes: ABC 10
ACBE 04
A primeira linha do quadro descreve que 10 eleitores escolheram A em 1° BAC 02
lugar, B em 2° lugar, C em 3° lugar e assim por diante. BCA o7
CAB 03
Considere o 5is_tema de eleicdo no qual cada candidatp garha 3 pontos CEBA o7
quando & escolhido em 1% lugar, 2 pontos quando & escolhido em 2° lugar & 1 Total de Votantes 13

ponto se & escolhido em 3° lugar. O candidato que acumular mais pontos &
eleito. Nesse caso,

(A) Aé eleito com 68 pontos.
(B) A é eleito com 68 pontos.
(C) B é eleito com 68 pontos.
(D) B é eleito com 70 pontos.
(E) C & eleito com 68 pontos.

Fig. 79: Questdo 19 do Enem 1999.

Ha questdes que nomeiam 0s sujeitos. Apontemos:

Jodo e Antonio utilizam os 6nibus da linha mencionada na questo anterior para ir trabalhar, no periodo considerado
no grafico, nas seguintes condigbes:

trabalham vinte dias por més;

Jo&o viaja sempre no hordrio em gue o énibus faz o trajeto no menor tempo;
Antbnio viaja sempre no horario em que o 6nibus faz o trajeto no maior tempo;
na volta do trabalho, ambos fazem o trajeto no mesmo tempo de percurso.

Considerando-se a diferenga de tempo de percurso, Anténio gasta, por més, em média,

(A) 05 horas a mais que Jodo.
(B) 10 horas a mais que Jodo.
(C) 20 horas a mais que Jodo.
(D) 40 horas a mais que Jodo.
(E) 60 horas a mais que Jodo.

Fig. 80: Questdo 5 de 2003.

Chamamos a atencdo que este ato de nomear ndo é neutro e pode produzir
determinados sentidos. Um estudo lexicologico sobre a onomastica poderia se interessar
sobre/se valeria da utilizagdo dos nomes préprios dos sujeitos na relagdo que os cenarios
de questbes de provas Ihes conferem, levantando dados sobre profissao, atividade em

cena, hierarquias sociais, idade, género, aspectos morais etc.
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Entre as questdes que nomeiam 0s sujeitos, vejamos a presenca de uma certa

peculiaridade:

escolhidos em uma carteta | PTec a cartela (RS)
6 2,00
7 12,00
8 40,00
9 125,00
10 250,00

Cinco apostadores, cada um com R$ 500,00 para
apostar, fizeram as seguintes opgBes:

Arthur: 250 cartelas com & nimeros escolhidos:

Bruno: 41 cartelas com 7 numeros escolhidos e
4 cartelas com 6 numeros escolhidos;

Caio: 12 cartelas com 8 numeros escolhidos e
10 cartelas com & numeros escolhidos;
Douglas: 4 cartelas com 9 numeros escolhidos;
Eduardo: 2 cartelas com 10 numeros escolhidos.
Os dois apostadores com maiores probabilidades de
serem premiados sao
@ Caio e Eduardo.
® Arthur & Eduardo.
® Bruno e Caio.
® Arthur & Bruno.
@ Douglas e Eduardo.

Fig. 81: Trecho da questdo 176 do Enem 2013.

Um aspecto interessante que acontece nesta questdo e que tem forca
tradicional tipica como estilo na matematica, quando realizamos um diadlogo na
memoria, € a construcdo de um paralelismo alfabético. Temos, em cena, a ordem de
aparecimento dos nomes sendo André, Bruno, Caio, Douglas e Eduardo. Se tomarmos
as iniciais dos nomes temos A, B, C, D e E, um recurso paralelistico de progressédo
textual. Este acontecimento descrito na questdo pode sugerir, por conta deste
procedimento, uma dificuldade de situar a cena narrada numa realidade que possui
existéncia no mundo real. Num mundo probabilistico de inimeros nomes de
apostadores, qual a chance de eles terem este paralelismo alfabético numa situacéo de
apostas?

Em que medida o paralelismo alfabético também n&o é um modo de
distanciamento do projeto utilitarista do trabalho com a realidade concreta nas questoes
do Enem?

Partindo pelo modo como algo é narrado, este paralelismo é também um

meio de marcar caracteristicas que possamos atribuir @ Matematica: um lugar de
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agrupamento de légicas e que pode se valer de uma narracdo abstrato-hipotética do
mundo.

Ao compararmos com a tradicdo de estilos que constroem questdes de
matematica em exames, provas, concursos, perguntas em livro didaticos e outros
lugares, podemos apontar, no quadro de estilos do Enem, auséncias de alguns estilos,
fator este que indica significacGes do projeto de dizer do Enem. Também, desta forma,
apontar estilos que ocorreram é poder refletir sobre contrapalavras de estilos, isto é,
tracar contrapositivas de um dizer, que traz em si, também, valores sobre o ndo dizer.

A trajetoria que fizemos apontando o curso de determinados estilos ao longo
do Enem nos fazem entender que as questbes passam por reformulacdes estilisticas
pelas quais podemos analisar a existéncia de indicativos sobre a singularidade de cada
questdo. Tanto contextualizacdo quanto interdisciplinaridade encontram na estilistica

maneiras que organizam seu acontecimento.

4.4.3- Forma composicional

Esta secdo amplia discussdes ja feitas anteriormente retomando o que
trouxemos em 3.1: uma discussao justamente sobre forma composicional ao longo dos
anos do Enem, apontando modificagcdes na composi¢édo da prova.

A nogdo de composicdo do enunciado para os estudos bakhtinianos diz
respeito aos procedimentos composicionais utilizados na organizagdo, disposicao,
combinacdo, acabamento da totalidade discursiva e destaque da autoria e de outros
participantes discursivos. Na producdo do enunciado, € a nocdo de um género do
discurso especifico que coloca o discurso em certas formas composicionais e
estilisticas. Embora Bakhtin compreenda que a nog¢do de composicdo estd ligada a
materialidade textual, ela extrapola essa dimensao, pois ele inclui que a “[...] relagdo do
falante com outros participantes da comunicacdo discursiva — com 0s ouvintes, 0S
leitores, os parceiros, o discurso do outro, etc” (2003, p. 266). O final desta defini¢do
engloba no conceito de forma composicional elementos da situagéo de interacdo: os
seus participantes. E intrinseca a dimensdo composicional do enunciado a composicao
da cena interativa: quem sdo discursivamente os interlocutores, que papéis estes
exercem, que relacdo existem entre eles etc.

Enquanto expressividade enunciativa, podemos compreender que a prova do

Enem constitui um enunciado como um todo. Este enunciado é composto por inimeras
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formas de organizacdo textual, estas atreladas ao funcionamento distinto de cada género
que é operado no interior de outros géneros.

Assim, ao tomarmos um enunciado do quadro temético da Matemaética no
Enem, podemos depreender analises que apontem a historicidade que esta presente na
expressividade. O modo do dizer, as organizacGes, as multiplas vozes, os multiplos
campos do conhecimento, os meandros anteriores ja operados no ja-dito da prova, as
projecdes interpretativas presentes no dizer, quer dizer, todo um quadro componente
que circunda a producdo de um dizer — e neste caso, do Enem em matematica —, tem
engendrada em si uma rede de mdltiplas orientacGes, selecdes, organizacoes,
redistribuicdes discursivas.

Queremos destacar este didlogo realizado na constituicdo do género questao
de prova de matematica, uma vez que ele se constrdi no interior dos acontecimentos
sociais. O modo de dizer do hoje s6 foi possivel por conta da arena de debates que 0s
sujeitos, em suas vivéncias de producéo discursivo-textual, foram promovendo nas lutas
ideoldgicas por escolhas formais realizadas por eles. A composicdo deste género, pela
prépria compreensdo do que € género nos estudos discursivos, é indicadora de rastros
do trabalho que os sujeitos operaram sobre determinados olhares sobre 0 mundo. O
género discursivo registra os conflitos e as possibilidades realizaveis de um determinado
momento sécio-historico. O signo, entdo, sempre vem enviesado por visées de mundo,
por maneiras sociais apreendidas e ressignificadas de se expressar.

A seguir, estdo uma questdo de matematica de um vestibular da década de

70 no Brasil e outra do Enem 2016:

A equacéo da reta tangente acurva y = x? no ponto (1,1) &:

ajyy=2x-1 bly=x+2 c¢)y=3%x-2 d)y=x

Fig. 82: Cescea (Centro de Selecdo de Candidatos as Escolas de Administragao) —
1973.
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QUESTAO 138

A London Eye é uma enorme roda-gigante na capital
inglesa. Por ser um dos monumentos construidos para
celebrar a entrada do terceiro milénio, ela também é
conhecida como Roda do Milénio. Um turista brasileiro,
em visita a Inglaterra, perguntou a um londrino o diametro
(destacado na imagem) da Roda do Milénio e ele
respondeu que ele tem 443 pés. MN3o habituado com a unidade pé&, e querendo
satisfazer sua curiosidade, esse turista consultou um
manual de unidades de medidas e constatou que 1 pé
equivale a 12 polegadas, e que 1 polegada equivale a
2,54 cm. Apos alguns calculos de conversdo, o turista
ficou surpreendido com o resultado obtido em metros.
Qual a medida que mais se aproxima do didmetro da
Roda do Milénio, em metro?

53
94
113
135
145

-

[ C N =)

Disponivel em: www.mapadelondres org. Acesso em: 14 maio 2015 (adaptado)

Fig. 83: Questdo 138 do Enem 2016.

E interessante destacarmos como 0s meios tecnoldgicos e os valores
ideologicos propiciam mudancas nas formas dos géneros discursivos ao longo do
tempo.

Em relacdo aos meios tecnoldgicos, podemos compreender que as formas
laborais do fazer enunciativo véo sendo possibilitadas pelas condi¢fes materiais formais
de producdo textual, isto €, hd uma dependéncia e uma inter-relacdo entre forma
material e enunciacdo. A medida que as sociedades vdo compondo novas e/ou
diferenciadas técnicas de explicitacdo enunciativa — novas tecnologias —, 0s géneros vao
se alterando. Temos aqui uma inter-relacéo entre estrutura/forma composicional e estilo,
uma vez que as potencialidades de explicitar um dizer sdo escolhas estilisticas que
dependem da demanda formal da composicéo.

A0 pensarmos sobre a relacdo entre objetos signicos e tecnologia ao longo
do tempo, podemos compreender, dando exemplos, que o dicionario é um artefato
tecnoldgico possibilitado pela tecnologia da escrita, da confec¢do das paginas, da
imprensa. Imaginemos a dimensdo da conturba¢do humana provocada quando, para nos
uma mera realidade, discutiu-se que a Terra ndo mais era o0 centro do universo; ou
quando ainda, a descoberta da possibilidade de analisar seres menores do que
poderiamos ver a olho nu era vidvel com o microscépio, e até mesmo lidar com a

“graduag@o do imenso”. Do ponto de vista da humanidade, estruturas tanto de crencas
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quanto de conhecimento de mundo foram consideravelmente abaladas, mexidas, ou
entdo refletidas diante dessa “possivel realidade nova”. Estas “invencdes” modelam
toda uma revolucdo ndo s6 metodologica das diversas esferas de atividade e de
conhecimento, mas também afetam o modo de sentir e interagir com 0 outro e com 0
mundo.

Esta relacdo tecnoldgica esta presente, assim, na forma material do Enem.
Isto é, podemos compreender que a forma material do enunciado possui historicidade e,
disto, podemos tecer significados. A diagramacao é fator interessante nesta Idgica, pois
vemos no conjunto de provas como a organizacdo material foi obedecendo a esquemas
historicos de composicao.

Isto pode ser visto no género capa, por exemplo. Este género no interior da
atualizacdo do género prova tem sua funcionalidade operando como uma textualidade
que apresenta instrucdes aos leitores/candidatos. A capa € um género que funciona
como carro-chefe de um enunciado, é um elemento tipico que realiza um “convite” ao
leitor. O entendimento sobre “convite”, aqui, possui uma valorag¢do tensa, uma vez que
0s sujeitos se encontram num momento de serem avaliados. Podemos entender que é a
partir desta exposicdo dos sujeitos a serem avaliados no campo do saber que promove a
exposicdo de regras objetivas logo na capa de uma prova, como se o instrucional ja
oferte base e chegue para marcar que ali € um momento que toma méao de regras.

Encontramos este instrucional (sobre assinalar apenas uma questdo valida
em cada alternativa, sobre o cartdo-resposta destinado as respostas das questdes
objetivas, sobre as questdes serem identificadas pelo nimero que se situa acima e a
esquerda de seu enunciado, sobre o tempo de duracdo, sobre a cor das provas etc)
presente em todas as provas do Enem. Isto aponta a forca que esta forma composicional
tem no momento avaliativo. Podemos realizar uma leitura ética sobre a relacdo
instituicdo avaliadora Enem e os candidatos. Havendo a presenca desta parte
instrucional, podemos compreender que existe um eventual pressuposto por parte da
instituicdo de que candidatos ndo saibam lidar com o género. Desta forma, é
interessante apontar como instrugdo e avaliacdo sao duas nogfes que caminham lado a
lado neste género prova de vestibular.

H& uma substancial alteracdo diagramatica no exame a partir do ano de
2006. A partir desta edigdo, a capa possui espaco mais amplo para o texto ndo verbal,
alinhamento este que provém de toda uma alteracdo dos meios tecnologicos de
impressao ocorrida no mercado editorial do Brasil neste periodo (FERREIRA, 2015). A
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crescente concepcdo pedagdgica do trabalho com as multiplas materialidades textuais
ganha reforgos tendo o prdéprio material composicional como produto legitimador deste
valor. A tipologia das letras e um modo mais delimitador de se separar inicio e fim de
questdo também sdo caracteristicas estruturais que se alteraram nesta primeira mudanca
diagramatica. Estes dois ultimos exemplos perduram até a Gltima edicao de 2018.
Podemos compreender que ha alguns estilos composicionais com o0s quais 0
Enem vai sendo realizado e, ao longo do tempo, instituem uma forma composicional
tipica de seus enunciados. Sdo algumas marcas: a distribuicdo dos cadernos por cores, a
tipografia das letras, a divisdo da pagina em 2 colunas, os cddigos de barras
identificadores em cada folha de prova, a descricdo no rodapé que marca a area do
conhecimento e a paginacdo, o design das linhas de separacdo entre os enunciados-

questdo. Vejamos:

[1%1] 13
(D) 15
(E) 17
AMARELA - PROVA 1 4

ENEM 2003

0
Na literatura de cordel, os textos sdo impressos, em geral, com 8, 16, 24 ou 32 péaginas de formato
10,5 cm x 15,5 cm. As razdes historicas que explicam fal fato estdo relacionadas a forma artesanal como sao
montadas as publicagdes e ao melhor aproveitamento possivel do papel disponivel.

Considere, abaixo, a confecgdo de um texto de cordel com 8 paginas (4 folhas):

s Y s e WY s B e

Fig. 84: Trecho da prdva do Enem 2003.

Muitos destes componentes sdo elementos estratégicos de identificagdo e de
seguranca do exame, principalmente apods a edicdo de 2011 quando temos a marcagédo
de codigos de barras em todas as paginas da prova marcando, assim, uma formatagédo

material especifica do Enem.
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Os textos f tante d it Os falantes, nos textos que produzem, sejam orais ou
S lextos fazem uso constante de recursos que permitem | ggqritos, posicionam-se frente a assuntos que geram

a articulagéo entre suas partes. Quanto & construgéo do | consenso ou despertam polémica. No texto, a autora
fragmento, o elemento . . . 3
O ressalta aimportancia de os professores incentivarem
“nisso” introduz o fragmento “botar a cara na janela 0s jovens as praticas de leitura

em cronica de jornal’. @ critica pesquisas tradicionais que atribuem a falta de
@ “assim” é uma parafrase de “é como me botarem no leitura a gregarledade de blbllollecas‘ o

colo”. @ rebate a ideia de que as politicas educacionais s&o
eficazes no combate a crise de leitura.

@ ‘“isso” remete a “escondia em poesia & ficgéo™. . . " X .
P ¢ questiona a existéncia de uma crise de leitura com

© ‘alguns” antecipa a informagéo “E isso que digo para base nos dados de pesquisas académicas.
meus pais . @ atribui a crise da leitura a falta de incentivos e ao
@ ‘“essa”recuperaainformagao anterior ‘janela do jornal”. desinteresse dos jovens por livros de qualidade.

LC - 2° dia | Caderno 5 - AMARELO - Pagina 18

[ |
N .
L3
a - (TR
MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS QUESTAO 137
Questoes de 136 a 180 Uma empresa que organiza eventos de formatura
- confecciona canudos de diplomas a partir de folhas de papel
QUESTAO 136 quadradas. Para que todos os canudos fiqguem idénticos,
= 4 cada folha é enrolada em torno de um cilindro de madeira l

Fig. 85: Trecho da prova do Enem 2014.

Ainda que 2006 marque o ano de profundas mudancas na formatacdo da
materialidade da prova do Enem, encontramos, no entanto, pequenas alteracfes
diagramaticas sendo realizadas nos anos iniciais do exame.

As edigdes de 1998 a 2001 podem ser agrupadas como um momento de
estabilizacdo de semelhancgas estruturais que precede a uma pequena mudanca
relacionada as capas. A prova de 1998 contém 21 paginas e a de 1999 possui 19,
nameros acima do que viriam ser as 13 paginas de 2000 e as 12 de 2001, edicBes estas
que tiveram suas questdes distribuidas em 2 colunas na pagina, fato este que explica tal
reducao.

O ano de 2002 é bastante peculiar em relacdo a esta quantificacdo, pois esta
edicdo altera a constituicdo da capa, retirando referéncias a logo/imagem do Enem,
Inep, MEC e Governo Federal, instaurando um tom de maior sobriedade e seriedade.
Além disto, a edicdo contém 23 paginas, praticamente o dobro da prova anterior, uma
vez que ndo foi feita a subdivisdo em 2 colunas.

De 2003 a 2005 a quantidade de paginas se mantém acima de ou igual a 22
paginas e as capas ganham nova versdo, ainda predominantemente dispostas em texto
verbal, como as anteriores, mas contendo destaque ao titulo Ministério da Educacéo,
banca da prova (Fundacdo Cesgranrio) e uma mera figura que ilustra o alfabeto — alusdo
ao ensino.

Entre 2002 e 2008, a média da quantidade de paginas do caderno do Enem é
22 e, a partir do Novo Enem, em 2009, a média passa a ser 32 paginas (este ultimo dado
referente a apenas 1 dos dias de prova, o que contém Matematica). O Enem passa neste

periodo ndo sé por uma alteracdo conteudistica e socioavaliativa como também introduz
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minuciosos artificios de diagramacédo aliados a essa grande variedade de ilustracdes,
como fotos coloridas de pessoas, tabelas, charges, graficos, quadros, mapas, vinhetas
etc. E o auge do trabalho/projeto grafico do Enem. E o exame se aproximando as novas
tecnologias que se ajustam as expressividades do contemporaneo.

Tendo em vista a influéncia que este exame possui no meio de circulacao
pelo Brasil — é o maior vestibular unificado do Brasil — podemos apontar que o trabalho
com a diversidade de géneros discursivos é um dos quadros que mais tém crescido na
forma composicional dos enunciados-questdo. Além de ler e compreender diversos
géneros, os candidatos necessitam também reconhecer a funcédo de textos utilizados para
apresentar informacgdes coletadas em atividades de pesquisa (enquetes, pequenas
entrevistas, registros de experimentacGes), bem como explorar textos informativos de
diferentes ambientes digitais de pesquisa, conhecendo suas possibilidades. E por tal
composicionalidade que as habilidades com as quais a prova do Enem mais lidou
durante estes 20 anos de exame foram H3, H8, H24 e H28, todas direcionadas ao saber
responder situages-problema compostas por variados signos, simbolos e notacdes.

Parece-nos que as provas de 2017 e de 2018 sdo aquelas que mais tém
trazido uma variabilidade genérica (relacdo de géneros no interior de um género),
proporcionando um trabalho com géneros até entdo nada ou pouco explorados, enquanto
expressividades tipicas dos contelidos em matematica, nos anos anteriores do Enem.

Ao tomarmos o crescente de questbes de provas que vao de 1998-2005,
podemos analisar que a relacdo genérica existente nos enunciados de matematica lidava
predominantemente com 3 formas de composicionais tipicas: 1- uma construcdo textual
exclusivamente verbal, ou 2- uma construcdo verbo-imagético-ilustrativa ou 3- uma
construcdo verbo-visual integrante.

A construcdo textual exclusivamente verbal é a forma composicional tipica
que menos ocorre nas questdes de matematica do Enem. Isto se da por conta das
transformacdes tecnocientificas que propiciam um amplo trabalho grafico como recurso
tecnoldgico e também se da por conta dos parametros educacionais que se orientam pelo
discurso do trabalho com os mdltiplos géneros discursivos, fazendo com que a
diversidade das materialidades semioticas seja trabalhada e as materialidades articuladas
entre si. Estes fatores fazem com que construcdo verbo-visual integrante seja a forma
composicional mais utilizada ao longo dos anos, construcdo esta em que texto verbal e
semioses imageéticas estdo necessariamente imbricados, comprometendo a significacdo

da questdo de prova caso um elemento seja descolado do todo.
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No meio do caminho entre as construgdes exclusivamente verbal e verbo-
visual integrante est4 a construcdo verbo-imagético-ilustrativa, que tem como estrutura
composicional tanto o texto verbal quanto o imagético, porém numa relacdo nao
integrante, essencial, mas sim com uma finalidade de carater ilustrativo.

Seguem exemplos:

1- Construcao exclusivamente verbal:

10 A sombra de uma pessoa que tem 1,80 m de altura mede 60 cm. No mesmo momento, a seu lado, a
sombra projetada de um poste mede 2,00 m. Se, mais tarde, a sombra do poste diminuiu 50 cm, a
sombra da pessoa passou a medir:

(A) 30 cm
(B) 45 cm
(C) 50 cm
(D) BO cm
(E) 90 cm

Fig. 86: Questdo 10 do Enem 1998: construcao textual exclusivamente verbal.

19

Um estudo realizado com 100 individuos gue abastecem seu carro uma vez por semana em um dos postos X, Y ou £ mostrou
que:
e 45 preferem Xa¥, eYalZ

e 25 preferemYaZ eZaX.
e 30 preferemZa¥ e¥ aX.

Se um dos postos encerrar suas atividades, e os 100 consumidores continuarem se orientando pelas preferéncias descritas, é
possivel afirmar que a lideranga de preferéncia nunca pertencera a

(A) X.
B) Y.
c) Z
(D) XouY.
(E) YoudlZ.

Fig. 87: Questdo 19 do Enem 2002: construgao textual exclusivamente verbal.

QUESTAO 149

Torneios de ténis, em geral, sao disputados em
sistema de eliminatéria simples. Nesse sistema, s&o
disputadas pariidas enfre deois competidores, com a
eliminagdo do perdedor e promocdo do vencedor para
a fase seguinte. Dessa forma, se na 12 fase o torneio
conta com 2n competidores, entdo na 22 fase restarao n
competidores, e assim sucessivamente até a partida final.

Em um tormeio de ténis, disputado nesse sistema,
participam 128 tenistas.

Para se definir o campedo desse torneio, o niumero de
partidas necessarias € dado por

0D 2128

O 64+32+16+8+4+2

® 128+64+32+16+8+4+2+1
® 128+64+32+16+8+4+2
G 64+32+16+8+4+2+1

Fig. 88: Questdo 149 do Enem 2018: construgéo textual exclusivamente verbal.



252

Ao estabelecermos relagdes com o contetdo tematico, podemos extrair
algumas consideragdes sobre a funcionalidade da escolha avaliativa pela utilizagdo do
estilo exclusivamente verbal. Exercicios que sdo construidos sem a presenca de figuras
ou imagens podem estar marcando uma necessidade avaliativa que se volta sobre a ideia
da atividade de abstracfes da cena relatada. Deste modo, podemos vislumbrar que ha
uma presenca e uma auséncia que sdo significativas para o ambito da avaliacdo
promovida pelo Enem. As habilidades H8 e H9 — ligadas aos conhecimentos
geométricos —, por exemplo, marcam esta ideia de atividade de trabalho sob as questdes,

COmo as que se seguem:

Uma editora pretende despachar um lote de livros, agrupados em 100 pacotes de 20 cm x 20 cm x 30 cm. A
fransportadora  acondicionara esses pacotes em caixas com formato de bloco retangular  de
40 cm x 40 cm x 60 cm. A quantidade minima necessdria de caixas para esse envio é:

(A) 9
(B) 11
(c) 13
(D) 15
(E) 17
QUESTAO 148
Questdo 139 Para apagar os focos A e B de um incéndio, gue

estavam a uma distAncia de 30 m um do outro, os

Uma fabrica produz barras de chocolates no formato
de paralelepipedos & de cubos, com © mMesmo
volume. As arestas da barra de chocolate no formato
de paralelepipedo medem 3 cm de largura, 18 cm de
comprimento e 4 cm de espessura.

Analisando as caracteristicas das figuras geométricas
descritas, a medida das arestas dos chocolates que tém
o formato de cubo & igual a

o Scm.
6 cm.
® 12cm.

@ 24 cm.
@ 25cm.

bombeiros de um quartel decidiram se posicionar de
modo que a distdncia de um bombeiro ao foco A, de
temperatura mais elevada, fosse sempre o dobro da
distAncia desse bombeiro ao foco B, de temperatura
menos elevada.

Nestas condigGes, a maior distancia, em metro, que dois
bombeiros poderiam ter entre eles &

O 30

9 40.

® 45

@ &0.

3 &8

Fig. 89: Questdes 6 do Enem 2003, 139 do Enem 2010 e 148 do Enem 2018: construgéo textual

exclusivamente verbal.

2- Construgdo verbo-imagético-ilustrativa:
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sem 05 pesos metilicos.

(A) 3kg
(B) 4kg
(C) ©kg
(D) Bkg
(E) 12kg

Um armazém recebe sacos de acicar de 24kg para que
sejam empacotados em embalagens menores. O dnico
objeto disponivel para pesagem é uma balanca de 2 pratos,

18  Realizando uma unica pesagem, & possivel montar pacotes de:

QUESTAO 147 ¢oo0o0

A insulina é utilizada no tratamento de pacientes
com diabetes para o controle glicémico. Para facilitar sua
aplicacdo, foi desenvolvida uma “caneta” na qual pode ser
inserido um refil contende 3 mL de insulina, como mostra

a imagem.
l

Para controle das aplicagbes, definiu-se a unidade
de insulina como 0,01 mL. Antes de cada aplicacdo, €
necessario descartar 2 unidades de insulina, de forma a
retirar possiveis bolhas de ar.

A um paciente foram prescritas duas aplicagbes
diarias: 10 unidades de insulina pela manha e 10 a noite.

Qual o numero maximo de aplicagbes por refil que o
paciente podera utilizar com a dosagem prescrita?
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15

13

12

8
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QUESTAO 137

Um gargcom precisa escolher uma bandeja de base
retangular para servir guatro tagas de espumante que
precisam ser dispostas em uma Unica fileira, paralela
ao lado maior da bandeja, e com suas bases totalmente
apoiadas na bandeja. A base e a borda superior das tagas
sao circulos de raio 4 cm e 5 cm, respectivamente.

o ~
—

A bandeja a ser escolhida devera ter uma area minima,
em centimetro quadrado, igual a

192.

300.

304.

320.

400.

(R CHCE =]

Fig. 90: Questdes 18 do Enem 1998, 147 do Enem 2015 e 137 do Enem 2017: construgéo
verbo-imagético-ilustrativa.

As ilustracdes da balanga, da “caneta” para insulina e da taca colocadas na

composicdo dos enunciados de matematica expostos anteriormente possuem uma

finalidade de carater ilustrativo do contetdo verbal das questfes. A imagem serve como

uma forma de contextualizar por meio da semiose pictérica o assunto relatado no

enunciado.

No entanto, podemos entrever neste tipo composicional uma funcdo

ilustrativa em que, ainda que a retirada do texto imagético ndo comprometa

integralmente a significacdo, a presenga pictérica pode auxiliar o sujeito-leitor na

producéo de sentidos. Encontramos, também, as seguintes questdes desta forma e estilo

composicional:
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Um marceneiro deseja construir uma escada frapezoidal com 5 degraus, de
forma gue o mais baixo e 0 mais alto tenham larguras respectivamente iguais a
60 cm e a 30 cm, conforme a figura:

F 30 4

60 —

0= degraus serdo obtidos cortando-se uma peca linear de madeira cujo
comprimento minimo, em cm, deve ser:

(A) 144, (B) 180. (C) 210. (D) 225. (E) 240.

Fig. 91: Questdo 13 do Enem 2000: construcdo verbo-imagético-ilustrativa.
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27

O cddigo de barras, contido na maior parte dos produtos
industrializados, consiste num conjunto de varias barras que
podem estar preenchidas com cor escura ou ndo. Quando um
leitor dptico passa sobre essas barras, a leitura de uma barra
clara & convertida no nimero 0 e a de uma barra escura, no
nimero 1. Observe abaixo um exemplo simplificado de um
cadigo em um sistema de cddigo com 20 barras.

Se o leitor dptico for passado da esquerda para a direita iré ler: 01011010111010110001
Se o leitor dptico for passado da direita para a esquerda ira ler: 10001101011101011010
Mo sistema de codigo de barras, para se organizar o processo de leitura optica de cada cddigo, deve-se levar em consideragao
que alguns codigos podem ter leitura da esquerda para a direita igual & da direita para a esquerda, como o codigo

00000000111100000000, no sistema descrito acima.

Em um sistema de cddigos que utilize apenas cinco barras, a quantidade de codigos com leitura da esquerda para a direita
igual & da direita para a esquerda, desconsiderando-se todas as barras claras ou todas as escuras, &

(A) 14, (B}12. (C) 8. (D) 6. (E) 4.

Fig. 92: Questdo 27 do Enem 2002: construgdo verbo-imagético-ilustrativa.

Esta Gltima figura traz o estilo explica-e-pergunta. Em nossa analise, o

de 2002 ¢é o primeiro a trazé-lo por esta questéo.

3- Construgéo verbo-visual integrante:

ano



A distribvicio média, por fipo de equipamento, do consumo de energia eléfrica nas

residéncias no Brasil é apresentada no gréfico.

Miquina de
lavar Outros Chuveiro
™ 5 5% 25%

Ferro
elétrico

Limpadas
incandescentes
20%

Geladeira
30%

Em associagiio com os dados do grdfico, considere as varidveis:

I.  Poténcia do equipamento.
Il. Horas de funcionamento.
lll. Némero de equipamentos.

0 valor das fracdes percentuais do consumo de energia depende de

(A) |, apenas.
(B) I, apenas.
(€) lell, apenas.
(D) Il e lll, openas.
() 1L Mell.

Fig.

Fig. 94: Questdo 27 do Enem 2006: construcao verbo-visual integrante.

93: Questdo 27 do Enem 2003: construcédo verbo-visual integrante.

o comprimento total do corrim3o & igual a

O 18m.
® 19m
® 20m.
® 21m.
@ 22m

Ma figura acima, que representa o projeto de uma
escada com 5  degraus de mesma altura,

255
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QUESTAO 144

Preocupada com seus resultados, uma empresa fez
um balango dos lucros obtidos nos udltimos sete meses,
conforme dados do quadro.

Més R AR AR AN
- m“'-l"‘"’da i) 37 (33|35 |22 |30|35(25

Avaliando os resultados, o conselho diretor da
empresa decidiu comprar, nos dois meses subsequentes,
a mesma guantidade de matéria-prima comprada no més
em que o lucro mais se aproximou da média dos lucros
mensais dessa empresa nesse periodo de sete meses.

Mos proximos dois meses, essa empresa devera comprar
a mesma quantidade de matéria-prima comprada no més

o
(E NN
® v
® Vv
@ VI

Fig. 95: Questdo 27 do Enem 2016: construcao verbo-visual integrante.

QUESTAO 169

Um quebra-cabeca consiste em recobrir um quadrado
com tridngulos retangulos isdsceles, como ilustra a figura.

A

y

Uma artesd confecciona um gquebra-cabegca como
o descrito, de tal modo que a menor das pegcas € um
triangulo retangulo isésceles cujos catetos medem 2 cm.
O quebra-cabeca, quande montado, resultard em um
quadrado cuja medida do lado, em centimetro, &

14
12

T \.'IE
6+ 442
B+ 242

Do @O

Fig. 96: Questdo 169 do Enem 2018: construgdo verbo-visual integrante.

Interessante apontar que as equivalentes remissividades textuais realizadas
com o uso do conforme a figura na Q13 do Enem 2000 e como ilustra a figura da Q169
do Enem 2018 marcam funcionalidades distintas em relacdo a necessidade de se analisar
a figura relatada. No primeiro caso, a figura oferta um apoio na visualizagdo da situagédo
ja descrita no enunciado. No segundo caso, a interpretacdo (quantificacédo, classificacao,
relacdes) envolve um trabalho indispensavel sob a imagem colocada. Diferentemente do

primeiro caso, ela ndo contém apenas dados transpostos, mas sim a serem
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compreendidos, apesar de aparecer introduzida pelo “como ilustra” — ndo se trata de
mera ilustragéo.

A questdo da imagem toma tamanha essencialidade em certas questdes que
encontramos esta semiose da linguagem na forma de composicdo do quadro das

alternativas, visto que temos o estilo laconico por imagem, trazido no eixo anterior®*.

Questdo 136

Um professor dividiu a lousa da sala de aula em quatro
partes iguais. Em seguida, preencheu 75% dela com
conceitos e explicagdes, conforme a figura seguinte.

ey prr——

Algum tempo depois, o professor apagou a lousa por
completo e, adotando um procedimento semelhante ao
anterior, voltou a preenché-la, mas, dessa vez, utilizando
40% do espaco dela.

Uma representacao possivel para essa segunda situagao

w |
@ |
|
@ |
@ ]

Fig. 97: Questdo 136 do Enem 2010: construcdo verbo-visual integrante na relagdo com o estilo
laconico de alternativas apresentadas por imagens.

Passemos a discussdo sobre as condi¢gbes que estruturam a
composicionalidade e a aplicabilidade da prova do Enem, discussdo com a qual
encerramos este eixo. A avaliagdo do vestibular, em seu todo e por seu papel social,
marca uma valoracdo de situacdo desafio para com o outro. Consequentemente, as

questbes representam a organicidade do instrumento avaliativo. Todas as perguntas,

%4 Este debate nos sugere algumas questdes sobre o trabalho do professorado: como estamos vendo, um
vestibular importante como o Enem tem materializado em seu projeto de dizer o trabalho com as
maltiplas formas semidticas dos géneros discursivos. Ficando dependente de livros didaticos, o trabalho
da classe docente consegue suprir esta demanda nas salas de aulas? Apesar das transformagdes técnico-
cientificas tidas em nossa sociedade, como estas chegam as escolas, uma vez que poderiam auxiliar na
exposicao e circulacdo de multiplos géneros?
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assim, podem ser encaradas como problemas dados pela instituicdo da prova, o MEC, a
fim de que os candidatos apresentem seus modos de resolucdo. No entanto, o conceito
problema, entendido tanto nas metodologias resolucdo de problemas e situagdes-
problema, possuem funcionamentos distintos. A resolucdo de problemas demanda
tempo para que os candidatos possam se sentir desafiados, mobilizem contedos como
pré-requisitos, problematizem caminhos, construam conhecimentos e os apliquem
adequadamente. Questfes na metodologia das situacGes-problema tém uma maior
centralidade na construcdo de cenarios mais reais e pragmaticos; tém a ver com um
contexto funcional.

No Novo Enem, as questdes de Matematica acontecem no mesmo dia que a
prova de Linguagens, cddigos e suas tecnologias e de Redacédo até a aplicacdo do ano de
2016%°. No quesito tempo comum de prova, os candidatos possuem até 5h30 para
realizarem 90 questdes mais a Redacdo. No outro dia de prova, o de Ciéncias Humanas
e Ciéncias da Natureza, os candidatos tém até 4h30 para realizarem o vestibular.
Colocando o tempo de 1 hora para a redacdo, em média, os estudantes tém 3 minutos
para realizarem cada questdo. Logicamente que, como o0 Enem possui questdes de
diferentes niveis, espera-se que algumas sejam realizadas com menor tempo. No
entanto, se a prova se baseasse na resolucdo de problemas, este fator tempo ndo seria
adequado. Disto, podemos entender que o ocorre € uma confeccdo orientada pelo estilo
situacdo-problema.

No Antigo Enem, se consultarmos os dados dos relatérios dos anos de 1999
a 2009, teremos um quadro bastante distinto em relacdo a quantidade-média de tempo
de que os “candidatos”/participantes dispunham. A prova do periodo de 1998 a 2008 ¢
composta por 63 questdes de multipla escolha mais 1 redacdo num tempo de até 5h para
sua realizagdo. Calculando 1h para a redacdo, a meédia do tempo de realizacdo de uma
questéo é de, aproximadamente, 10min, mais que o triplo do que temos hoje.

Este dado nos leva a refletir, mais uma vez, sobre as tramas sociopoliticas
arraigadas a essas mudancas estruturais da prova. O projeto politico-governamental do
Novo Enem é sustentado por um propdsito de instaurar um processo seletivo de Selecéo
unificada no pais. Com esta politica, uma vez que 0 Enem ¢é eleito como Unico processo
seletivo que permite vagas em universidades federais, que sdo publicas, um candidato

que reside no Amazonas, por exemplo, pode concorrer por uma vaga em outros estados

% Em 2017 e 2018, Matemética e suas tecnologias veio no mesmo dia de Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias, no 2° dia de provas.
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do pais. Atualmente, os dados do MEC nos mostram que temos 68 IESs federais que
utilizam esse sistema de selecdo e que ha IESs que ndo utilizam totalmente ou apenas
utilizam parcialmente a nota obtida no Enem como entrada pro Ensino Superior®.
Algumas federais continuam com seus vestibulares préprios. InUmeras estaduais
também n&o aderiram ao Enem enquanto Processo Seletivo Unico.

No entanto, o cenario que tinhamos no pais antes desta alteragdo do quadro
de ingresso em uma IES publica no pais era de autonomia institucional na promogéo de
vestibulares locais. Um estudante do Ceara que quisesse prestar mais que um vestibular,
teria que se atentar para as datas das provas que, ndo incomum, possuiam mais que uma
fase. Além disto, por conta da autonomia institucional, o estilo de prova era variavel,
podendo ser exigidos, por exemplo, conhecimentos historico-geogréficos locais do
estado da universidade, ou mesmo tendo provas ndo de testes de multipla escolha, mais
sim de verdadeiro ou falso — esses fatores dificultavam (e ainda dificultam) a
mobilidade dos que residem em um estado para estudar em outro.

Quando o Enem comega a escancarar suas portas por ter sido alterado de um
exame para um vestibular, consequéncias sociais e estruturais da prova sdo escalonadas.
Juntamente com esta tentativa de reforma educacional do Ensino Superior, mas que
altera todo um modus operandi do Ensino Basico, politicas afirmativas de cotas
destinadas a pretos, pardos e indigenas (PPI) e a estudantes que cursaram o Ensino
Basico na rede publica sdo acontecimentos sociais que vado desaguar em mudangas nos
conteddos do Enem. A alteracdo do tempo-médio das questbes, como ja apontamos, €
um fator que ja havia sido introduzido em 2009. Atualmente, a prova da 12 fase da
Unicamp, feita pela Comvest, € composta por 90 questbes de multipla escolha que
trabalham com os mesmos componentes curriculares de conteidos da prova do Enem e
0 tempo maximo para a realizacdo desta é de 4h, isto é, temos a média de tempo de
3’24’ para cada questdo. A Unesp, com a Vunesp, possui 90 questbes para 4h30 de
prova. A USP, que tem seu vestibular proprio — Fuvest —, possui 90 questdes com até 5h
de realizacdo de prova. Isto mostra o alinhamento que o Enem promove com o0s
vestibulares ja consolidados.

Todas estas caracteristicas apontadas sobre o quadro composicional nas
prova do Enem ao longo do tempo nos fazem compreender que a composicionalidade é

um fator que marca modos peculiares da organizacdo enunciativa, que fazem com que

% Atualmente sdo: UnB, UFPE, UFRGS, UFS, UFU-MG, UFSC, UFGD-MS, UFPR, UFRR, UFTM-MG
e Unifesp.
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possamos compreender a historicidade e a emergéncia de determinadas formas
enunciativas, bem como podemos delimitar, pelas escolhas composicionais, um certo
lugar de dizer. A forma composicional nos orienta, num todo, a compreendermos

projetos de dizer que circulam na sociedade.

4.4.4- Contextualizacdo e interdisciplinaridade: relagbes com a
realidade

Como colocamos no inicio da secdo dos eixos de analise, este Gltimo eixo
contétm 3 entradas: 1- Contextualizacdo, 2- Interdisciplinaridade e 3- Exercicios

mecanicos, semicontextualizados e contextualizados na relacdo com a realidade.

4.4.4.1- Contextualizacéo

De acordo com o Inep (2001), séo 3 os aspectos enfatizados pelo Enem que
0 caracterizam, a saber: 1- mudanca de énfase de avaliacdo de conteldos memorizados
para a avaliacdo de processos gerais de raciocinio, 2- a utilizacdo de situacGes-problema
contextualizadas, e 3- a interdisciplinaridade das questdes. Assim, para que um
candidato obtenha um bom resultado nesta avaliacdo, ndo é suficiente um saber que se
valha por decorar conceitos e formulas, mas sim que busque a contextualizacdo e
interdisciplinaridade de conteudos trabalhados ao longo de sua educacao.

A ideia de contextualizacdo entra na pauta das politicas educacionais
brasileiras com a reforma do Ensino Médio na decorréncia da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (LDB n° 9394/96), numa concep¢do que compreende que 0s
conhecimentos se voltam para o uso cotidiano deles.

Neste mesmo caminho, os PCNEM (BRASIL, 2000) propdem que a
contextualizacéo esteja presente no discurso do conhecimento escolar, entendendo que,
a partir deste conceito, aprendizagens significativas podem ocorrer como resultado da
mobilizagdo cognitiva do aprendiz, envolvendo-o em suas dimensdes de vida pessoal,
social e cultural.

Tanto uma base sobre interdisciplinaridade quanto uma constituicdo da
contextualizacdo sdo os dois principios organizativos que o Enem utiliza em seu fazer
avaliativo, como podemos ver o que trazem os PCNEM (BRASIL, 2000, p.43) em

relacdo ao ensino da Matematica:
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O critério central € o da contextualizacéo e da interdisciplinaridade, ou
seja, € o potencial de um tema permitir conexdes entre diversos
conceitos matematicos e entre diferentes formas de pensamento
matematico, ou, ainda a relevancia cultural do tema, tanto no que diz
respeito as suas aplicagdes dentro ou fora da Matematica, como a sua
importancia histérica no desenvolvimento da propria ciéncia (p.43).

Sendo difundido pelo MEC como principio curricular central dos PCNEM

capaz de produzir uma revolucdo transformadora no ensino, a contextualizacdo vem

ocupando desde o fim da década de 1990 nos projetos politico-educacionais um espago

discursivo relacionado a uma imagem de que experiéncias concretas e diversificadas

precisam ser transpostas da vida cotidiana para as situacfes de aprendizagem a fim de
haver uma formacdo cidada (LOPES, 2002).

No inicio dos anos 2000, Lopes, entre outros autores, ja apontava a

constancia do uso do termo contextualiza¢éo no discurso oficial politico-educacional:

O ensino contextualizado vem sendo bem aceito na comunidade
educacional, como atestam trabalhos apresentados em recentes
congressos da area. Rapidamente, vem se fazendo uma substitui¢do do
conceito de cotidiano e de valorizagdo dos saberes populares pelo
conceito de contextualizacdo, muitas vezes havendo a suposicdo de
que se trata do mesmo enfoque educacional (LOPES, 2002, p. 395).

No documento Orientacdo curricular para o Ensino Médio: Ciéncias da

Natureza, Matematica e suas tecnologias (BRASIL, 2006), do MEC, encontramos a

seguinte passagem:

E na dindmica da contextualizacio/descontextualizacdo que o aluno
constroi conhecimento com significado, nisso se identificando com as
situacBes gue lhe sdo apresentadas, seja em seu contexto escolar, seja
no exercicio de sua plena cidadania. A contextualizacdo ndo pode ser
feita de maneira ingénua [...]. Em outras palavras, a contextualizagdo
aparece ndo como uma forma de “ilustrar” o enunciado de um
problema, mas como uma maneira de dar sentido ao conhecimento
matematico na escola (BRASIL, 2006, p.83).

No que diz respeito a montagem de cenarios para contetidos ao longo das

provas, podemos entender que a nocdo de contextualizar no interior das politicas

educacionais brasileiras subjacentes ao Enem ndo se pautou em direcionar medidas que

deem rumos a criacdo de uma ficcionalidade que transforme situacGes abstratas em

concretas. Pelo contrario. Por exemplo, a relacdo da contextualizacdo com o estilo
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explica-e-pergunta, estilo apontado em 4.4.2, além de possuir uma construcéo tipica que
tem seu acontecimento tanto no Antigo Enem quanto no novo Enem, tem como ponto
de partida o trabalho com objetos/elementos/situacdes ligados ao chamado mundo
concreto, das relacdes cotidianas. Para que compreendamos a contextualizacdo nas
provas de Matematica no Enem ¢é importante que ressaltemos o que trouxemos em 3.1,
sobre a emergéncia do Enem enquanto lugar enunciativo.

Nos documentos oficiais especificos de Matemaética e suas tecnologias, a
concepcao sobre contextualizacdo se concentra, em muitas vezes, exclusivamente em
conex0es estabelecidas entre a Matematica e o cotidiano ou entre a Matematica e outras
areas do conhecimento. Assim sendo, Barbosa (2004), ao se referir a contextualizagéo,

critica que:

A utilizagdo do termo “contextualizacdo” tem sido indevida, ja que
todas as atividades da matematica escolar pertencem a um
determinado contexto. Dessa forma, ndo cabe reivindicar a
contextualizagdo do ensino da Matematica. Ele ja estd
contextualizado. A questdo € outra. Qual é o contexto? Quais
contextos desejamos? (BARBOSA, 2004, p.2-3).

Por este entendimento, compreendemos que 0s principios nocionais sobre
contextualizacdo elaborados e encontrados a partir da materializacdo dos enunciados no
Enem podem ser lidos como multiplos dependendo de como puxamos os fios
entremeados deste procedimento, cabendo apontarmos como ocorrem estas nogdes e
que efeitos/respostas sociais geram.

Silva e Santo (2004, p. 3) acreditam haver uma “precipitagdo do que vem a
ser contextualizacdo” articulando manobras que limitariam a contextualizagdo as
relacdes entre a disciplina e o cotidiano (interdisciplinaridade contextualizada), gerando
0 que os autores chamam de uma pseudocontextualizacdo, aquilo que podemos
compreender como semicontextualizacdo. Ainda segundo eles (p. 5), hd um
subentendido que circula na esfera pedagédgica de que se existe uma “impossibilidade de
contextualizar, entdo [algo] ndo pode ser ensinado”.

Brito e Neves (2004) também tecem criticas ao termo contextualizagéo e
examinam como uma formacdo de Licenciatura em ciéncias estaria condizente com
necessidades estabelecidas pelos PCN. Apesar de o termo distor¢do ser amplamente
utilizado tanto por indmeros autores quanto pelos proprios documentos oficiais de

ensino, entendemos que todos os sentidos dos dizeres sofrem, em maior ou menor grau,
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atualizacdes por conta dos ambientes de compreensdo. A dinamica da ressignificacdo
atua nos processos de apropriagéo de leituras, sendo o discurso uma arena.

Segundo os autores supracitados, os entraves e 0s equivocos criados pela
imprecisdo do termo contextualizacdo ocorrem devido a restri¢cfes aos termos realidade
e ciéncia. Estes dois termos influenciam um jogo historico que envolve a socializacdo
da ciéncia, principalmente quando esta adentra 0 campo escolar.

Trindade e Chaves (2005) exploraram as mudancas e ressignificagfes que a
contextualizacdo sofre desde a sua formulacdo por pesquisadores até adentrar a sala de
aula. Ainda de acordo com as pesquisadoras, 0s contextos do trabalho e da cidadania,
em que deveriam estar inseridos os conteudos, estdo desarticulados de uma perspectiva
que aporte ao interesse social e a uma tomada de deciséo diante dos problemas sociais.
Com isso, os PCN deram um novo significado a contextualizacdo, uma vez que a
integracdo curricular estaria focada em “adequar e integrar o estudante ao mundo
produtivo (mercado e trabalho) e ndo o levar a compreender esse mundo em uma
perspectiva critica” (TRINDADE e CHAVES, 2005, p. 4).

A questdo 30 da prova de 1999, como ja trabalhamos, aponta para este
cenario mercadoldgico. Ainda que encontremos a habilidade H8 — Resolver situacéo-
problema que envolva conhecimentos geométricos de espaco e forma —, esta orientagdo
é incorporada no Enem por um viés de mundo produtivo. A nocdo de contextualizacao
estd sendo operada realizando dialogo com o mundo produtivista.

A contextualizacdo, enquanto procedimento estilistico-construtivo dos
temas em Matematica no Enem, se consolidou ao longo do tempo, enquanto o Enem,
em seu papel aplicacional, sofreu uma verdadeira metamorfose. No inicio, as questdes
contextualizadas e interdisciplinares receberam muitas criticas, principalmente por parte
dos professores universitarios, devido ao seu baixo nivel de dificuldade e, entdo, as
Universidades, principalmente as Federais, resistiram em adota-lo como meio de acesso
dos estudantes a suas vagas. Porém, por pressdes recebidas, principalmente do setor
econémico dos governantes, as Universidades passaram pouco a pouco a aceitar a nota
do Enem como um instrumento de acesso a elas. Em contrapartida, passaram a exigir
um maior grau de dificuldade na elaboragdo das questdes. Nesse momento, 0 Enem
comecou a se transformar, culminando no surgimento em 2008 do entdo chamado
“Novo Enem”. A contextualizagdo em Matematica passou a ser cobrada a todo custo.
Comecaram a aparecer as “pretextualizacdes” que, em resumo, consistem em, partindo-

se de uma questdo técnica ja pensada e pronta, cria-se um cenario ou uma “historinha”,
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como muitos dizem, para atender a contextualizacdo da questdo. Estava lancada a nova
moda. Nesta compreensdo, contexto se alinhou a “com muito texto”. Podemos entender
a pretextualizacdo como o ato de dissimular o motivo real de um contexto, isto é, uma
falsa, dissimulada ou desastrosa contextualiza¢do causada pelas compreensdes a ferro e
fogo da obrigatoriedade de uma narrativa que envolva um exercicio, tornando-se esta
desencaixada da cena avaliativa.

A presenca de uma pseudocontextualizacdo advém, de acordo com Barros et
al (2007), de uma proposta contextual que ndo é essencial a questdo. Pinheiro e
Ostermann  (2010) nos ajudam a vislumbrar dois tipos de questdes

pseudocontextualizadas. Para falarmos deles, coloquemos as seguintes situagoes:

Quadro 1: Cenas de mesma problematica.

Cenal Cena 2 Cena 3

Jodozinho  borrou  sua
Jodozinho teve em sua | atividade com tinta,
prova a seguinte questao: deixando-a da seguinte

forma:
Determine as raizes de Determine as raizes de o2+ 50 +6:
X2+ 5X + 6: X? + 5X + 6:

a)le3. Sabendo que 0s ndmeros
a)lea3. b)le?2. borrados eram ndmeros
b)le?2. c)2e3. inteiros, quais podem ser
c)2e3. d) ndo tem raiz real. esses nimeros?

d) ndo tem raiz real. a)le3.

Qual alternativa Jodozinho | b) 1 e 2.
deve ter marcado para ter | c)2e 3.
acertado essa questao? d) impossivel encontrar 0s
valores.

Fonte: Cenas montadas a partir dos debates de Pinheiro e Ostermann (2010) e Barros et al
(2007) sobre pseudocontextualizagdo

Estes exemplos relatados no Quadro 1 apontam como artificios enunciativos
apenas mascaram uma questdo tipicamente chamada de descontextualizada
apresentando-a como em uma questdo contextualizada. Se para a resolugdo delas o
sujeito ndo necessita fazer diferencas no método de estratégias, o que as diferencia?

O primeiro tipo de questdo pseudocontextualizada que Pinheiro e
Ostermann (2010) nos colocam da-se nos moldes da Cena 3 do Quadro 1, ja que 0s
objetos especificos sdo citados apenas para dar uma concretude a conceitos abstratos, no
entanto ndo ha uma descricdo de algo que ampare especificamente sua escolha. E um

disfarce concreto de um objeto abstrato.
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O segundo tipo, que ocorre tal como colocado na Cena 2 da Quadro 1, é
quando é descrita uma situacdo que ndo tem papel de auxiliar no entendimento da
questdo, isto é, a pergunta é formulada em termos de conceitos abstratos, ndo contendo
referéncia a situacao descrita, além de ndo possuir articulacdo com o contexto.

Também podemos pensar na existéncia de tipos de questbes
pseudocontextualizadas em que as situagdes possuem tendéncia a impossibilidade ou
produzem um efeito de estranhamento haja vista condi¢cdes materiais para que a situacao

pudesse ocorrer.

Quadro 2: Cenas de mesma problematica.

Cena3 Cena 4

Um estudante sabe que um avido decola
sob um angulo de 30° em relagédo ao solo.
Ele percebe que o avido esta a 500 metros
do solo, determine a distancia do avido ao

Jodo tem muitos copinhos e coloca 1
feijdo no primeiro copinho, 2 no segundo,
3 no terceiro e assim por diante. Quantos
feij0es serdo colocados no 2000° copinho?

seu ponto de decolagem.

Fonte: Cenas montadas a partir dos debates de Pinheiro e Ostermann (2010).

A Cena 3 do Quando 2 retrata a Tendéncia a impossibilidade uma vez que
as caracteristicas da situacdo na qual o estudante se encontrava, é necessario um esforgo
ludico muito forte para admitir que ele tem consciéncia do valor do angulo em relacéo
ao solo para que possa perceber a altura do avido apenas pelo olhar, sem recursos
tecnoldgicos. Esta situacdo desafia a nocao de compatibilidade com a realidade.

A Cena 4 aponta sobre o Estranhamento pelas condi¢des materiais, pois
mesmo que seja possivel haver milhares de copinhos e feijdes suficientes, a realizacéo
desta atividade é colocada em xeque por conta de haver realidade que beira a exaustao.

Precisamos apontar, também, que as variagdes das formas de construgdes
descontextualizadas, pseudocontextualizadas e contextualizadas de uma mesma
problematica ndo correspondem a uma mesma questdo. Cada questdo possui seu
respectivo acontecimento nas situagdes de interagéo, ainda que os elementos formulados
que estdo postos no enunciado exijam ou correspondam a certos procedimentos
equivalentes. A problematica € composta por um conjunto de indagacdes especificas.
Cada questdo materializa de determinado modo as problematicas. Isto tem a ver, ent&o,
com como o discurso da matemaética e elaborado pelos modos narrativos da interagéo.
Tem a ver com a enunciacgdo projetar um destinatério levando os sujeitos para a cena de

desafios. O que queremos destacar destes debates € a existéncia de uma luta de valores
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sobre a construcdo do conhecimento entre o abstrair e o contextualizar®’. Uma das
formas de identificarmos estes polos dos jogos da construcdo do discurso da
contextualizagéo consiste retomarmos os enunciados-questéo de presentes nas provas de
exames do discurso oficial pedagdgico, como € o caso do Enem, ou ainda outros
CONCUrsOs.

“Contextualizagdo ou insensatez?” ¢ o titulo de uma edi¢cdo dA Revista do
Professor de Matematica, publicacdo ligada & SBM (Sociedade Brasileira de
Matematica) em que encontramos, num debate ali realizado, o destaque de uma questéo
elaborada para determinado concurso de professores. O enunciado inicial de tal questdo

é:

Um ornitdlogo conclui, a partir de suas pesquisas, que a altura
maxima que os individuos de determinada espécie de péassaros
conseguem atingir durante o voo é, em km, igual a metade do
guadrado da maior distdncia entre dois nimeros complexos que
satisfazem a equacdo z3 = 8i. Nessa situacdo, a altura maxima atingida
pelos individuos dessa espécie é: (RPM, 2010. p. 47).

Por meio deste exemplo, podemos apontar como os méritos da ideia do
trabalho com a contextualizacdo esbarram, por vezes, na vertiginosa apologia de que é
necessario trazer tudo a realidade do outro, de modo concreto, proximo. Para que se
cumpra a qualquer custo este pardmetro, muitas narrativas constroem cenas em que
nenhum significado relevante é acrescentado aos conceitos, viabilizando apenas um
pretexto que corrobore a politica dos documentos oficiais.

A insensatez na compreensdo do que seja contexto, apontada pela revista,
tem ganhado terreno analitico que se desenha ndo no sentido de ndo aceitar a ideia de
contextualizagcdo, mas sim possibilitar uma critica fundada de que contextualizacdo nédo
é sinal direto de melhorias educacionais.

Que relacéo é estabelecida entre os nimeros complexos e a altitude atingida
por passaros? Spinelli (2011) diz que esta comparacdo se situa na mesma ordem que se
relacionassemos a quantidade de dentes de um jacaré e o preco de uma magd. O
“contexto” desta questdo nos parece ter sido elaborado com a funcao de amortecer o
contato do candidato com o algebrismo exigido.

Como dissemos, esta questdo pertence a uma prova de um concurso de

professores. Ao termos uma banca de concursos que tem professores como destinatarios

%7 Fazemos alusdo ao interessante trabalho de Walter Spinelli (2011).
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e esta formula uma situacao tal como é descrita, podemos entender, por conta do que €
esperado que um professor realize/domine, como o cendrio da contextualizagdo se torna
viral e sem alicerce critico em muitos lugares de dizer. Continuamos este debate nas
préximas subsecoes.

A critica que gravita ao redor da contextualizacdo na Matematica pode ser
vista por uma concepcdo que ultrapasse a dimensdo que compreende somente o
cotidiano dos sujeitos, passando a contemplar uma visdo mais ampla que considere as
relacBes entre os conteudos da propria matematica (intradisciplinar), as suas aplicacfes
em outras ciéncias (interdisciplinar) e a sua constituicdo histérica (interdiscurso). O
campo das inter-relacbes pode servir como modo de contextualizar, dentre os quais a
historia da matematica, a interdisciplinaridade e a matemaética pela matematica podem
ofertar sensibilizacdes a objetos do conhecimento (mais adiante deste texto, retomamos
esta consideracdo). Portanto, segundo essa visao ampla e refletindo sobre a avalia¢do do
Enem, a Matematica pode estar contextualizada: 1- no cotidiano dos sujeitos, 2- na sua
historia, 3- na forma interdisciplinar e 4- nela por si mesma. Apontemos 0s exemplos no
Enem:

1- no cotidiano dos sujeitos:

02

Vinte anos depois da formatura, cinco colegas de turma decidem organizar uma confraternizaco. Para marcar o dia e o local
da confratemizacio, precisam comunicar-se por telefone. Cada um conhece o telefone de alguns colegas e desconhece o de
outros. No quadro abaixo, o nimero 1 indica que o colega da linha correspondente conhece o telefone do colega da coluna
correspondente; o nimero 0 indica que o colega da linha ndo conhece o telefone do colega da coluna. Exemplo: Beto sabe o
telefone do Dino que ndo conhece o telefone do Aldo.

Aldo Beto Carlos Dino Enio
Aldo 1 1 0 1 0
Beto 0 1 0 1 0
Carlos 1 0 1 1 0
Dino 0 0 0 1 1
Enio 1 1 1 1 1

O ndmero minimo de telefonemas que Aldo deve fazer para se comunicar com Carlos &:
A) 1 (B) 2 (C) 3 (D) 4 (E) 5
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As “margarinas” & os chamados “cremes vegelais” s3o produtos diferentes, comercializados em embalagens quase idénticas. O
consumidor, para diferenciar um produte do outro, deve ler com atencao os dizeres do rdtulo, geralmente em letras muito
pequenas. As figuras que seguem representam rotulos desses dois produtos.

. A I .. |
Pesa Liquico 500 g Peso Liguido 500 g
MARGARINA CREME VEGETAL

B5% de Lipidios 35% de Lipidios
Walor energélicn por porghe de 10 g 59 Keal | Valor anargatico por pargan de 10 g 32 Keal |
. __,/’ \ W&o recomendado para uso culinﬂrio_._,f

Uma fungdo dos lipidios no preparo das massas alimenticias & torna-las mais macias. Uma pessoa que, por desatencdo, use
200 g de creme vegetal para preparar uma massa cuja receita pede 200 g de margarina, ndo obterd a consisténcia desejada,
pois estara utilizande uma quantidade de lipidios que &, em relagao & recomendada, aproximadamente

(A) o triplo.
(B) o dobro.
(C) a metade.
(D) um terg¢o.
(E) um quarto.

QUESTAO 139

Os hidrometros sdo marcadores de consumo de
agua em residéncias e estabelecimentos comerciais.
Existem varios modelos de mostradores de hidrometros,
sendo que alguns deles possuem uma combinagao de um
mostrador e dois relégios de ponteiro. O numero formado
pelos quatro primeiros algarismos do mostrador
fornece o consumo em m3, e os dois ultimos algarismos
representam, respectivamente, as centenas e dezenas
de litros de agua consumidos. Um dos relégios de
ponteiros indica a quantidade em litros, e o outro em
décimos de litros, conforme ilustrados na figura a seguir.

QUESTAQ 157 000000

Uma padaria vende, em média, 100 paes especiais
por dia e arrecada com essas vendas. em media,
R$ 300,00. Constatou-se que a guantidade de paes
especiais vendidos diariamente aumenta, caso o prego
seja reduzido, de acordo com a equacao

q = 400 — 100p,

na qual g representa a guantidade de paes especiais
vendidos diariamente e p, 0 Seu prego em reais.

A fim de aumentar o fluxo de clientes, o gerente
da padaria decidiu fazer uma promogao. Para tanto,
modificard o prego do pdo especial de modo que a
guantidade a ser vendida diariamente seja a maior
possivel, sem diminuir a media de arrecadagao diana na
venda desse produto.

Considerando as informacdes indicadas na figura, o ) )
consumo total de agua registrado nesse hidrometro, em O prego p, em reais, do pao especial nessa promogao

litros, € igual a devera estar no intervalo
©® 3534,85. © RS$050<p<RS1,50
@ 3544,20. ® R$150=p<R$250
® 3534 850,00. ® R$250=p<R$350
3 534 859,35. ©® R$350<p<R$450
@ R$450<p<RS550

@ 3534 850,39.
Fig. 98: Questdes 2 do Enem 1999, 11 do Enem 2004, 139 do Enem 2012 e 157 do Enem 2015:
contextualizacdo estruturada no cotidiano.

S40 numerosos 0s casos encontrados no Enem. Abordaremos isso mais a
frente. E importante dizer, também, que esses modos de contextualizagdo podem se

mesclar. Sobre o cotidiano, D’ Ambrosio (2002) nos diz que ele esta impregnado dos
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saberes e fazeres proprios das culturas. A todo instante, “os individuos estdo

comparando, classificando, quantificando,

medindo, explicando, generalizando,

inferindo e, de algum modo, avaliando, usando os instrumentos materiais e intelectuais

que sao proprios a sua cultura” (p. 22).

2- na histéria da matematica:

QUESTAO 177

Os incas desenvolveram uma maneira de registrar
quantidades e representar nimeros utilizando um sistema
de numeracdo decimal posicional: um conjunto de cordas
com nos denominado quipus. O quipus era feito de uma
corda matriz, ou principal (mais grossa que as demais),
na qual eram penduradas outras cordas, mais finas, de
diferentes tamanhos e cores (cordas pendentes). De acordo
com a sua posigdo, os nos significavam unidades, dezenas,
centenas e milhares. Na Figura 1, o quipus representa o
numero decimal 2 453. Para representar o “zero” em qualquer
posicao, ndo se coloca nenhum né.

Quipus
Corda principal-» I I —
—Ye ®
Corda $ Mihares s
pendente
L ]
® centenas
$
[ ]
L ]
& Dezenas
L ]
®
@ Unidades e
¢ ®
L ]
Figura 1 Figura 2

Di com.br. Acesso em: 13 dez. 2012,

ivel em: www.

O numero da representacéo do quipus da Figura 2, em
base decimal, &

O 364

@ 463

3064.

® 3640

@ 4603,

QUESTAO 148

O abaco & um antigo instrumento de calculo que usa
notacao posicional de base dez para representar nameros
naturais. Ele pode ser apresentado em varios modelos,
um deles & formado por hastes apoiadas em uma base.
Cada haste corresponde a uma posicdo no sistema
decimal e nelas s3o0 colocadas argolas; a quantidade de
argolas na haste representa o algarismo daquela posicao.
Em geral, colocam-se adesivos abaixo das hastes com
os simbolos U, D, C, M, DM e CM que comrespondem,
respectivamente, a unidades, dezenas, centenas,
unidades de milhar, dezenas de milhar e centenas de
milhar, sempre come¢ando com a unidade na haste da
direita e as demais ordens do nimero no sistema decimal
nas hastes subsequentes (da direita para esquerda),
até a haste que se encontra mais a esquerda.

Entretanto, no abaco da figura, os adesivos nao
seguiram a disposicdo usual.

o CH o M c DM

Nessa disposicdo, o nimero que estd representado na
figura &

O 46171,

® 147 016.

® 171064

® 460171

@ 610741

Fig. 99: Questdes 177 do Enem 2014 e 148 do Enem 2016.

3- na interdisciplinaridade




A tabela mostra alguns dades da emissdo de dioxido de
carbono de uma fabrica, em funcdo do nimero de
toneladas produzidas.

Producao Emissio de dioxido de carbono
(em toneladas) (em partes por milhdo - ppm)

1.1 2,14

230

246

264

2,83

3,03

3.25

348

3.73

pol = =] =] == | ===
=] =1 RG] Rl (R

4,00

Cagernos do Gestar il, Matematica TP3.
DHSPONIVE! STC WWW.MES.00V.0r. ACSES0 &m: 14 Jul. 2004,

Os dados na tabela indicam que a taxa média de variacio
entre a emissdo de didxido de carbono (em ppm) e a
producdo (em toneladas) &

inferior a 0,18.

superior a 0,18 e inferior a 0,50.
superior a 0,50 e inferior a 1,50.
superior a 1,50 e inferior a 2,80.
superior a 2,80.

VDD

270

QUESTAO 160

Uma liga metalica sai do forno a uma temperatura de
3000 °C e diminui 1% de sua temperatura a cada 30 min.
Use 0,477 como aproximac&o para log,(3) e 1,041
como aproximacéo para log,,(11).
O tempo decorrido, em hora, até que a liga atinja 30 °C &
mais proximo de
22.
50.
100.
200.

400.

0OPOO

Fig. 100: Questdes 148 do Enem 2009 e 160 do Enem 2016.

4- na matematica pela matemética:

QUESTAO 157

0O centena.

® milhao.

Joao decidiu contratar os servicos de uma empresa
por telefone através do SAC (Servico de Atendimento
ao Consumidor). O atendente ditou para Jodo o numero
de protocolo de atendimento da ligacao e pediu que
ele anotasse. Enfretanto, Jodo nao entendeu um dos
algarismos ditados pelo atendente e anotou o numero

que Joao nao entendeu.

De acordo com essas informacoes, a posicao ocupada
pelo algarismo que falta no nimero de protocolo € a de

@ dezena de milhar.
centena de milhar.

@ centena de milhao.

QUESTAO 164

Um professor, depois de corrigir as provas de sua
turma, percebeu que varias questdes estavam muito
dificeis. Para compensar, decidiu utilizar uma fungéo
pelinomial f, de grau menor que 3, para alterar as notas x
da prova para notas y = fix), da seguinte maneira:

*  Anota zero permanece Zero.
* Anota 10 permanece 10.
* Anota 5 passa a ser 6.

A expressdo da fungdo y = fix) a ser utilizada pelo
professor é

@ r=-75x + fx
S
0y TR

=42 ¢ T
® y= 55% + 5%

® y=%x+2
@ y=x

QUESTAO 165

Durante a Segunda Guerra Mundial, para decifrarem
as mensagens secrefas, foi ufiizada a ftécnica de
decomposicdo em fatores primos. Um namero N € dado
pela expressdo 2- 5- 7%, na qual x, y e z s3c nimeros
inteiros ndo negativos. Sabe-se que N & multiplo de 10 e
ndo & multiplo de 7.

O nimero de divisores de N, diferentes de N, é

O xy-z
B x+1)(y+1)
® x-y-z-1

® (x+1)(y+1)-z
(x+ 1) (y+1)-(z+1)-1

Fig. 101: Questdes 157 do Enem 2012, e 164 e 165 do Enem 2014.
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Nacarato, Mengali e Passos (2009, p. 34) colocam que “a aprendizagem da
Matematica ndo ocorre por repeticGes e mecanizacdes, mas se trata de uma pratica
social que requer envolvimento do estudante em atividades significativas”. Isto nos
orienta a compreender que a pratica educacional do ensino matematico, ao priorizar a
contextualizagdo dos conteudos, integra-os as vivéncias dos educandos.

A ideia da contextualizacdo das questdes tanto do Antigo Enem quanto no
Novo Enem é condicionamento primordial no estilo das questdes. Mas se a concepcao
de situacdo-problema é um eixo norteador do estilo do enunciado-questao, o que é tem
sido entendido como problema nos estudos matematicos?

Um problema s6 é encarado enquanto desafio quando acontece uma
situacdo que requer solucdo e que os sujeitos, ao se colocarem a resolvé-lo, ficam pelo
menos temporariamente “frustrados” na busca dessa solugdo. Este incomodo tem a ver
com um desequilibrio causado por uma situacdo perturbatoria. A resolucdo de um
problema instiga 0s sujeitos a raciocinarem mediante situagGes desafiadoras,
favorecendo a montagem de possibilidades de resolucdo, bem como a resolugéo,
propriamente dita, do problema.

Ribeiro (1992) nos coloca que:

A resolucdo de problemas, em geral, exige criatividade para analisar,
sintetizar e avaliar as situacdes, enquanto que a resolucdo de
exercicios requer somente aplicacdo rotineira de fatos e de
procedimentos aprendidos previamente. Portanto, a resolucdo de
exercicios é rapida e certa, porém a resolucao de problemas é dificil e
imprecisa, fazendo com que o sucesso ndo possa ser garantido (p. 14).

Tal conceito pressupde uma imagem do outro da interlocucgéo sobre o ato de
reconhecer um problema-desafio. O reconhecimento de um desafio se d& na relacdo
entre um sujeito diante de um objeto que o pode fazer recuperar vozes nos contornos
desta interacao.

H& uma enorme variedade temética e de cenarios que Sserve cComo
contextualizagdo no Enem: organizacdo de materiais, dobraduras, espaco sideral,
acessorios de roupas, monumentos, decisdes comunitarias, notacdo musical, consumo
de energia e &gua, tipos de jogos, apostas, produgdo mercantil, utensilios domesticos,
construcdo de imoveis, programacdo de sistemas de informagdo, tipos de embalagens,

objetos/artefatos culturais etc. Podemos entender que esta profusdo funciona como um
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elemento que legitima a ideia da presenca da Matematica como um importante
instrumental utilizado para compreender o mundo a nossa volta. O Enem elabora a
maior parte das questfes de matematica pela contextualizacdo no cotidiano. O uso da
multiplicidade de cenarios sendo montados como problemas faz com que entendamos
que o Enem deixa entrever a ideia de ser a Matematica uma poderosa maneira resolutiva
dos acontecimentos banais/usuais no dia a dia.

E importante destacarmos os subtendidos instalados nos discursos do Enem
ao voltarmos nossa interpretacdo para a nocao de contextualizacdo. Ao ser utilizado nas
questdes, este conceito marca um jeito de dizer em que podemos rastrear construcdes
imagéticas que o lugar discursivo da instituicdo faz/tem do outro, o lugar dos sujeitos-
candidatos. Temos uma imagem, ou determinadas imagens, sendo produzidas na
medida em que os dizeres montam 0s cenarios interacionais. Os discursos sempre
projetam relagdes que constroem imagens dos sujeitos, tanto do enunciador quanto do
coenunciador/destinatario. E por tal compreensdo que podemos entender que ndo é tio
simples delimitar o que venha a ser cotidiano, por exemplo, uma vez que, se dissermos
que ele representa situacGes que podem ter sido vivenciadas pelos candidatos e/ou
integradas ao seu dia a dia, temos nesse critério uma ideia de que ha cenarios fortemente
compartilhados pelas experiéncias dos sujeitos nos diversos meios sociais. Tal
compartilhamento de vivéncias pode ndo se ligar estritamente a uma ideia real de
experiéncia de um sujeito, mas também pode se situar no plano das ideias como, por
exemplo, uma questdo do Enem abordar a visita ao bondinho no Rio de Janeiro (Q152-
2017): ndo necessariamente todos os candidatos ja conheceram tal lugar, mas, enquanto
sujeitos das multiplas vivéncias, 0s sujeitos ja poderiam ter tido acesso, em forma de
noticias, fotos, videos, conversas etc ao lugar da cena relatada, lugar este que possui, no
dialogo com a memodria, forte produtividade enquanto elemento cultural pertencente a
imagens discursivas sobre o Rio de Janeiro, sobre o ser brasileiro. Também nédo é
distante a ideia de que pessoas passeiam, saem para conhecer algum lugar. Este ato,
reduzido a esta acdo, tem forca de ser [+ cotidiano].

Deveria existir certo cuidado na abordagem do cotidiano no Enem, uma vez
gue nesta montagem de cenario se interpde um projeto politico de acessibilidade de
classes sociais historicamente marcadas pela vulnerabilidade de suas existéncias por
conta das desigualdades sociais. Queremos dizer que situacfes tipicas do mundo
cotidiano elitista ndo tém projecédo afirmativa no Enem. Tal fato é que ndo encontramos

situacOes que descrevem, por exemplo, o contexto do sagudo de um aeroporto privativo
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em que uma familia tradicional composta por pai, mae e filhos estejam indo viajar de
férias por 2 meses para a Disney, nem mesmo uma dificuldade que uma mée tem de
montar os horarios de suas empregadas domésticas.

Assim, hd um projeto de dizer no Enem que perpassa 0 ambito contextual de
suas questdes. Este projeto € ideoldgico e caminha no sentido de pensar uma sociedade
vivenciando ambientes igualitarios, de acesso amplo, por todos. Uma sociedade mais
igualitaria e extremamente disposta a afirmar politicas coletivas em que as relagdes de
alteridade se ddo no sentido de resolver conflitos. Temos, aqui, um plano ético de uma
pedagogia das acoes.

O projeto de dizer do Enem também se ancora na politica de transparéncia
de disponibilizar suas provas. Esta exposi¢do do conjunto de questdes de todos 0s anos
tem uma funcdo exemplar de fazer com que a prova se torne uma espécie de legado que
exemplifique os didlogos da matematica com o mundo, bem como estimule o interesse,
a curiosidade e o espirito de investigacdo da ciéncia matematica, como orienta os PCN.

Também podemos agrupar a contextualizacdo presente nas questbes de
matematica do Enem em um conjunto de assuntos nelas abordados. Em nossa anélise

para tal empreendimento, rastreamos 0s seguintes temas:

1- Cotidiano, arte, lazer e cultura

!

Dados da Associagdo Macional de Empresas
de Transportes Urbanos (ANTU) mostram que o
nimero de passageiros transportados mensalmente nas
principais regides mefropolitanas do pais vem caindo
sistematicamente. Eram 476,7 milhfes de passageiros em
1995, e esse numero caiu para 3219 milhdes em abnl de
2001. Messe periodo, o tamanho da frota de veiculos
mudou pouco, tendo no final de 2008 praticamente o
mesmo tamanho que tinha em 2001.

O grafico a seguir mostra um indice de
produtividade utilizado pelas empresas do setor, que € a
razdo entre o total de passageiros transportados por dia e
o tamanho da frota de veiculos.

Fig. 102: Trecho da questdo 136 do Enem 2009.
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QUESTAQ 170 000004

Uma familia composta por sete pessoas adultas,
apts decidir o itinerario de sua viagem, consultou
0 site de uma empresa aérea e constatou que o voo
para a data escolhida estava quase lotado. Na figura,
disponibilizada pelo site, as poltronas ocupadas estédo
marcadas com X e as unicas poltronas disponiveis sao
as mostradas em branco.

P
I 0 A 9 9 o
xxxxx I _xxx

IIIII !!I!!!!IEE%;

Disponivel em: www.gebh net. Acesso em: 20 out. 2013 (adaptado).

Fig. 103: Trecho da questdo 170 do Enem 2015.
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2- Mundo do trabalho, da produtividade e do consumo

A pudronizagdo insuficiente e o ausénda de controle na fobricagiio podem também resultar em
perdas significativas de energla através das paredes da geladeira. Essas perdas, em fungho da
espessura das paredes, para geladeiros e condigdes de vso tipicas, sdo apresentadas no tabelo.

Espessura dus poredes (em) | Perda térmica mensal (kWh)
1 65
iq 35
b 25
10 15

Considerando uma familia tipica, com consumo médio mensal de 200 kWh, a perda térmica
pelas paredes de uma gelodeira com 4 cm de espessurn, relativamente a outra de 10 cm,
comesponde a vma porcentagem do consumo fotal de eletricidade da ordem de

(&) 30%.
(B) 20%.
(©) 10%.
D) 5%
B 1%

Fig. 104: Questdo 50 do Enem 2015.



QUESTAO 153 000000

As exportacbes de soja do Brasil totalizaram
4,129 milhdes de toneladas no més de julho de 2012,
e registraram um aumento em relacdo ao més de julho
de 2011, embora tenha havido uma baixa em relacéo
ao més de maio de 2012.

Disponivel em: www.noticiasagricolas.com.br. Acesso em: 2 ago. 2012,

A quantidade, em quilogramas, de soja exportada pelo
Brasil no més de julho de 2012 foi de

4129 = 102

4129 = 108

4,129 = 100

4129 = 10"

4,129 x 10"

QOO

Fig. 105: Questdo 153 do Enem 2001.

3- Solucdes de problemas coletivos

QUESTAO 140 lniiliiiiltiitj

Em uma certa cidade, os moradores de um bairro
carente de espagos de lazer reivindicam a prefeitura
municipal a construgdo de uma praga. A prefeitura
concorda com a solicitagdo e afirma que ira construi-la
em formato retangular devido as caracteristicas técnicas
doterreno. Restrigoes de natureza orgamentaria impoem
que sejam gastos, no maximo, 180 m de tela para
cercar a praga. A prefeitura apresenta aos moradores
desse bairro as medidas dos terrenos disponiveis para a
construgcao da praga:

Terreno 1: 55 m por 45 m
Terreno 2: 55 m por 55 m
Terreno 3: 60 m por 30 m
Terreno 4: 70 m por 20 m
Terreno 5: 95 m por B5m

Para optar pelo terreno de maior area, que atenda
as restricbes impostas pela prefeitura, os moradores
deverdo escolher o terreno

0 1.

o

[E)

N o

Fig. 106: Trecho da questdo 140 do Enem 2011.
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4- Meio ambiente, recursos naturais e suas politicas

48

A pesca néo predatéria pressupde que cada peixe retirado de seu habitat ja tenha procriado,
pelo menos uma ver. Para algumas espécies, isso ocorre depois dos peixes apresentarem o
méxima variagio anual de seu peso.

0 controle de pesca no Pantanal é feito com base no peso de coda espécie.

A tabela fomece o peso do pacw, uma dessas espécies, em cada ano.

ldedefanos) | 1 |2 (3 |4 |5 |6 |7 |8 (9 (10|11 ]|12]13
Peso (ka) 1,7 26)39(51 61 (7 |78)85]89([91 9394

Considerando esses dados, a pesca do pacy deve ser autorizada para espécimes com peso
de, no minime,

(A)  4kg.
(B) Skg.
(Q T7kg
(D) kg
() 1lkg.
Fig. 107: Questao 48 do Enem 2001.
5- Saude
QUESTAO 151

A fim de acompanhar o crescimento de criancas,
foram criadas pela Organizacdo Mundial da Saude
(OMS) tabelas de altura, tambem adotadas pelo
Ministério da Saude do Brasil. Alem de informar os
dados referentes ao indice de crescimento, a tabela
traz graficos com curvas, apresentando padries de
crescimento estipulados pela OMS.

O grafico apresenta o crescimento de meninas,
cuja analise se da pelo ponto de intersec¢do entre o
comprimento, em centimetro, e a idade, em més completo
e ano, da criancga.

Fig. 108: Trecho da questdo 151 do Enem 2016.
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6- Tecnocientificidade

QUESTAD 155

Um pesquisador esta realizando varias séries de
experimentos com alguns reagentes para verificar
qual o mais adequado para a produgdoc de um
determinado produto. Cada série consiste em avaliar
um dado reagente em cinco experimentos diferentes.
O pesquisador esta especialmente interessado
naquele reagente que apresentar a maior quantidade
dos resultados de seus experimentos acima da media
encontrada para aguele reagente. Apos a realizacdo de
cinco series de experimentos, o pesquisador encontrou
0s seguintes resultados:

Reagente Reagente Reagente Reagente Reagente
1 3
Expeimanio) 0 2 2 1
Expenémenm 6 6 3 4 2
Expergmentn B 7 8 7 9
Experimentol 6 10 8 10
Expedmanto] 11 5 1 12 1t

Levando-se em consideragdo os experimentos feitos, o
reagente gue atende as expectativas do pesquisador € o

e o e@e
N

Fig. 109: Questdo 155 do Enem 2014.

Estes temas se inter-relacionam podendo acontecer num mesmo enunciado-
questdo como presente na questdo 159 de 2015 (tecnologias no sistema produtivo
industrial: Mundo do trabalho, da produtividade e do comércio + Tecnocientificidade).

Apesar de avangarem e contribuirem muito com o ensino-aprendizagem
escolar, a contextualizacdo a qualquer custo abre margem para ser empregada como
uma camisa de forca composicional do género questdo de prova. Apontando para a
filosofia contemporénea, encontramos em Popper (2009) a seguinte definicdo de
contexto: “entendo por “contexto” um conjunto de pressupostos basicos, ou principios
fundamentais — ou seja, uma textura intelectual” (p. 70). Em suas obras, o filésofo se
coloca na defesa da ciéncia e da racionalidade Em seus argumentos, encontramos a
critica sobre aquilo que ele denomina de “mito do contexto”, uma posi¢do relativista.
Popper (2009) nos sugere que superemos as divergéncias limitantes impostas pelas

diferentes tradi¢bes culturais. Para ele, é de suma importancia que sejamos postos a
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lidar com as multiplas perspectivas em que nos inserimos vencendo, dessa forma, o

“mito do contexto”;

As prisbes sdo 0s contextos. E aqueles que ndo gostam de prisbes
opor-se-d0 ao mito do contexto. Acolherdo de bom agrado a discusséo
com alguém de outro mundo, de um outro contexto, pois isso da-lhes a
oportunidade de descobrir as amarras que até ai ndo sentira, ou de as
guebrar e assim superar-se a si mesmo (p. 98).

Neste olhar com Popper (2009), podemos refletir que os contextos sdo, em
alguma medida, inevitaveis, quase que um mal estar na cultura. Tem-se necessario,
entdo, determinarmos maneiras de transcendé-los, afrouxando suas “amarras” e
elaborando novos contextos.

Goodman (1995), de algum modo proximo, mas discordante de Popper, traz
que a producdo de verdades estad ligada a um conjunto de elementos que véo as fazem
emergir num contexto, isto ¢, o modo de producdo é orientado por nossos entornos,
sendo os contextos nos quais estamos um terreno fértil que gera em nos os discursos que
enunciamos. Diz: “estamos confinados a modos de descrever o que quer que seja
descrito” (1995, p. 39).

Sobre a relacdo entre discussdes sobre 0 ambito das competéncias na relacdo
de situacbes contextuais, Machado (2009) nos chama a atengdo que “Uma pessoa
somente pode revelar-se competente atuando em determinado ambito, mas sua
competéncia € tanto maior quanto mais é capaz de abstrair o contexto da acdo e
imaginar situagdes novas, em contextos ainda ndo existentes” (p. 44).

As discussoes tragadas por estes autores nos levam a defender a tese de que
a producéo de sentidos ndo pode apenas se situar concentrada nos limites estabelecidos
por um Unico contexto.

O conjunto destas discussdes vai ao encontro dos fundamentos discursivos
do Circulo, pois as situacdes enunciativas, que relacionam a atividade sociocognitiva
dos sujeitos nas mais variadas esferas de atividade, sdo elementos que apontam o
cenario multiplo das interagcbes dos sujeitos. Operando sob espagos simbolicos
intermediadores, 0s sujeitos vdo construindo seus projetos futuros nos dialogos em que
vao se situando. A construcao de si se da justamente no processo de relagdo com o outro
nos diversos meios de expressividade. O contexto, assim, pode ser visto como a
metafora da arena dos dizeres. O espaco dialdgico intrinsecamente é um lugar do que

poderiamos entender como contexto, pois € nele que produzimos inter-relacdes
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enunciativas. O texto possui um esse espago da compreensao responsiva delegada aos
interlocutores do discurso. Haveria, portanto, sempre um movimento realizado pelos
sujeitos na enunciagdo que, inescapavelmente, opera com o ja-dito, com o0s

acontecimentos situados em enunciados anteriormente.

4.4.4.2- Interdisciplinaridade

A abordagem interdisciplinar no ensino-aprendizagem, na qual processos
cognitivo-experienciais deverdo ser exercitados (comparar, aproximar, distanciar,
remontar, discriminar valores, atribuir possibilidades de sentidos, ressignificar), permite
aos sujeitos (a nds todos), por um lado, tomar conhecimento da extrema diversidade de
experiéncia e de expressividades que a cultura humana encerra e, por outro, viabilizar o
manejo critico de estruturas numa dindmica invariante que sustenta as variagdes. Os
contetidos de aprendizagem, neste sentido, sdo aquisi¢cdes excedentes de uma atividade
constitutiva maior: os processos de linguagem. Como exposto no primeiro capitulo,
nossa concepcao é de que esta atividade é plastica e toma os valores culturais por meio
de relacBes que vamos estabelecendo. Esta tomada é proviséria (muitas vezes ilusoria,
entendida como finalidade do processo) e representa 0 dominio empirico (recheio) da
movimentacao que os processos de linguagem realizam.

Compreendemos que a questdo da interdisciplinaridade permite uma
discussdo didatica e epistemoldgica. Apontaremos estes dois direcionamentos ao longo
de nossos debates.

Desta forma, podemos situar dois empreendimentos (ou movimentos)
interpostos que formam a compreensdo sobre o conceito de interdisciplinaridade nos
documento oficiais que sustentam o Enem: 1) um que sai dos conteudos disciplinares
que estdo postos e os modela/encaixa na vida (viséo tradicionalista, idealista); e 2) outro
que parte do componente-base das situagdes de vida para assim ser tomada por campos
do saber especificos. De um lado o caminho de pecas estabilizadas para serem
agrupadas e, de outro lado, a pluralidade a ser tomada por algum olhar.

No dialogo de ambos emerge um terceiro caminho: o dialético. Tanto a
montagem (1) quanto a desmontagem (2) dialogam historica e cognitivamente na
producdo de sentidos. Esta compreensdo dos jogos de linguagem permite que
entendamos que os sujeitos da compreensdo operam atividades que sensibilizem sobre a

pluralidade de construcdo de interpretacdes de textos bem como sobre a multiplicidade
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das possibilidades de construcao de sentidos, afastando a Verdade absoluta e trazendo a
potencialidade do vir a ser como medida central dos jogos de instabilidade/estabilidade,
mediadores do signo ideoldgico.

A polarizacdo posta aqui tem a ver com a luta ideoldgica entre
especializacao e polivaléncia. De um lado, toda uma tradicdo que recorta, segmenta e se
proclama mantenedora de um lugar cientifico construido e, de outro lado, um
movimento que busca compreender as estruturacOes a partir de seus funcionamentos
reais e realizar um didlogo possivel em multiplos lugares cientificos.

Etges (1995, p. 73) chama atencdo para este conflito do circuito das

movimentacGes do saber nos sujeitos em suas relagdes de alteridade:

Enquanto construto posto ai fora, a ciéncia ou o saber necessitam
retornar ao sujeito que o produziu, para fazer unidade com ele,
transformando-se em conhecimento. Conhecimento € a unidade
efetiva do exterior e do interior. Ora, este processo de interiorizagéo
do exterior posto é um ato de deslocamento, um ato de transposi¢édo de
um contexto a outro, numa palavra é um ato interdisciplinar. Neste
sentido, a interdisciplinaridade é, em primeiro lugar, uma acdo de
transposicdo do saber posto na exterioridade para as estruturas
internas do individuo, construindo o conhecimento (p. 73).

E importante marcar que o discurso sobre interdisciplinaridade possui seu
desenho ao longo da tradicdo cientifica. Ao tomarmos as obras classicas greco-latinas
estaremos diante de uma forma de concepcdo de mundo que o conhecimento
abrangente/totalizante é o foco de um sujeito. Com a racionalidade moderna, a busca do
dominio da especializacéo se coloca como modelo escolar, a fim de tentar compreender
minuciosamente um fator.

Toda técnica ou atividade de exercicios em sala de aula (em qualquer
disciplina) é derivada de uma metodologia do trabalho docente, por seu turno, também
derivada de uma teoria, que é derivada de ideologias, conceito este entendido como
“visdo de mundo” que define o agir dos sujeitos. Para falarmos de interdisciplinaridade
propriamente dita ndo podemos negar a ideia de trabalho de orientagdo teorico-
metodoldgica em comum. A interdisciplinaridade ndo seria um agrupamento de pessoas
fisicas e nem mesmo uma compilacéo intelectual de pessoas, mas sim um resultado de
cotejamentos entre bases a partir de processos de semelhanga comuns a estruturacéo de
conhecimentos.

Pensando nos processos paradigmaticos que compdem o quadro regular
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escolar, a organizacdo do trabalho da escola enquanto instituicdo social nos mais
diversos niveis e etapas de ensino se baseia na constituicdo de disciplinas que se
estruturam de modo relativamente independente, alicercadas com um minimo de
interacdo intencional e institucionalizada. Tais disciplinas acabam por constituir fortes
canais comunicativos entre escola e realidade, a tal ponto que, em certos momentos em
que ocorrem reformulacOes ou atualizagOes curriculares, a presenca de novas disciplinas
ou alteragdes substantivas nos contetdos das que j& estavam postas é frequentemente
interpretada como indicio de destruidoras mudancas.

No entanto, ha algum tempo que o termo interdisciplinaridade tem
aparecido como uma palavra-chave nas discussdes sobre forma de organizagdo do
trabalho escolar ou académico. Machado (1993) nos aponta dois fatos que parecem estar

diretamente relacionados com tal emergéncia do termo nestes lugares sociais:

Em primeiro lugar, uma fragmentacdo crescente dos objetos do
conhecimento nas diversas areas, sem a contrapartida do incremento
de uma visdo de conjunto do saber instituido, tem-se revelado
crescentemente desorientadora, conduzindo certas especializagdes a
um fechamento no discurso, 0 que constitui um obstaculo na
comunicacao e na acao.

Em segundo lugar, parece cada vez mais dificil o enquadramento de
fenbmenos que ocorrem fora da escola no ambito de uma Unica
disciplina. Hoje, a Fisica e a Quimica esmil¢am a estrutura da
matéria, a entropia € um conceito fundamental na Termodinamica, na
Biologia e na Matematica da Comunicacdo; a Lingua e a Matematica
entrelacam-se nos jornais didrios, a propaganda evidencia a
flexibilidade das fronteiras entre a Psicologia e a Sociologia, para citar
apenas alguns exemplos (p. 24-25).

Uma consequéncia direta deste cenario que elenca a interdisciplinaridade
como uma palavra-chave nos debates escolares tem a ver com a ideia que ela tende a
transformar-se em ‘“bandeira aglutinadora na busca de uma visdo sintética, de uma
reconstrucdo da unidade perdida, da interagdo e da complementariedade nas agOes
envolvendo diferentes disciplinas” (MACHADO, 1993, p. 25).

Em relagdo a quadros educacionais formais ao longo da historia humana,
podemos nos deparar com os chamados Trivium e Quadrivium. Por todo o medievo,
Trivium (Gramatica, Retdérica e Dialética ou Logica) e Quadrivium (Aritmética,
Geometria, Musica e Astronomia) compuseram as Sete artes liberais, isto &, os estudos
que antecediam o ingresso nas Universidades. Ler, escrever e contar sdo 0s

procedimentos considerados basicos para essa matriz em que a Ldgica trataria da coisa
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como ela é conhecida; a Gramética trataria da coisa como ela é simbolizada; e a
Retorica trataria da coisa tal como ela é comunicada.

O termo interdisciplinaridade ndo tem procedéncia neste momento
historico-social, apesar de nos depararmos com praticas profundamente unificadoras de
relacbes entre sujeito-conhecimento-mundo. Podemos entender que as divisOes
disciplinares séo criacGes da relacdo entre histéria, filosofia e ensino das ciéncias. A
nomeacdo interdisciplinar é, portanto, uma contrapalavra a mecanismos segregadores
ocorrentes numa etapa do processo funcional dos entre sujeitos-instituicdes-saberes.

Numa aventura semiol6gica, Barthes, em O rumor da lingua, ja apontara
sobre um aspecto constante da interdisciplinaridade sob os textos/sob a constituicdo das

expressividades humanas:

O interdisciplinar de que tanto se fala ndo esta em confrontar
disciplinas ja constituidas das quais, na realidade, nenhuma consente
em abandonar-se. Para se fazer interdisciplinaridade, ndo basta tomar
um "assunto™ (um tema) e convocar em torno duas ou trés ciéncias. A
interdisciplinaridade consiste em criar um objeto novo que nao
pertenca a ninguém. O texto é, creio eu, um desses objetos (1988,
p.99).

A interdisciplinaridade ndo é caracteristica somente ligada a um trabalho
coletivo de pessoas (poderiamos até denominar uma equipe deste tipo de
multidisciplinar). Cabe tratar-se de uma tomada de posicdo tedrico-metodologica. A
interdisciplinaridade, assim, em sua compreensdo, aponta para um obstaculo a ser
ultrapassado. O trabalho interdisciplinar exige uma posicdo reflexiva que o orienta no
sentido de intermediacdo para a construcdo de uma rede de possibilidades significativas
aos sujeitos na interacdo. A isto se soma que este movimento de idas e vindas a campos
e conteldos de saberes vai, em termos cognitivos, embasando, consolidando,
esgarcando e inserindo o espago do movimento no interior dos percursos educacionais.
Desta forma, opera-se um exercicio amplo e de alto valor educativo para o ensinamento
dos sujeitos (tanto educador, quanto educando): um processo de trabalho com contetidos
via centramento (identificacGes subjetivas) e descentramentos (alteridade), tendo o fluxo
do movimento como o processo instigante e central na construgdo dos conhecimentos.

Trazer a historia da constituicdo de uma area pode nos permitir analisar,
num excedente de visdo, como 0s rearranjos em varios niveis de estruturacdo social

(intelectual, econémico, politico etc) permitem a emergéncia de novos paradigmas. As
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areas das ciéncias e das técnicas ndo se desenvolveram harmoniosamente, de maneira
semelhante. Isto se deve pelas peculiaridades de cada dominio do conhecimento e
daquelas tais relacfes sociais de que falamos. Os mdltiplos lugares do pensamento
cientifico sdo construidos e consolidados por meio de efetivos dialogos presentes em
determinados momentos sécio-histéricos. E valido pontuar que é importante refletir
sobre graus de interdisciplinaridade presentes nestes didlogos dos lugares cientificos. O
grau do cotejamento com o qual lida uma ciéncia com outras varia de acordo com o
trabalho interdisciplinar que se é realizado, pois o dizer e o fazer se conflitam, se
refratam. Teoria e metodologia se configuram, assim, como um espaco de projetos, de
articulacdes que movem as préaticas dos sujeitos com os objetos de estudos.

Neste sentido, 0 campo das concepg¢des de mundo (ideologias) e das praticas
dos sujeitos esta embebido de vozes constituintes de uma memoria de passado,
projetadas a uma memoria de um futuro e atravessadas pelos desafios da enunciacao
(relagbes entre sujeitos, valores sociais, lugares sociais). Este circuito é tipico do
processo de legitimacdo da verdade na esfera cientifica. O que se diz, como se diz e 0
porqué se diz de tal modo ou outro sdo manifestacdes linguisticas que se ligam a
propriedades de um projeto de dizer dos campos cientificos, caracteristicas por que se
interessam as ciéncias discursivas da linguagem.

Lenoir (1998) levanta uma reflexdo importante sobre diferengas entre
disciplinas cientificas e escolares por elas possuirem objetos, objetivos e finalidades
distintas. A interdisciplinaridade estimulada e desejada no ambito da ciéncia tem por
objetivo a producdo de novos conhecimentos a partir de necessidades sociais gerando a
consequéncia de producdo de novas disciplinas e realizagdes tecnocientificas. Ja a
interdisciplinaridade escolar tem por objetivo a difusédo do conhecimento (favorecendo a
integracdo entre aprendizagem e conhecimento) e a formacao de agentes sociais ativos
gerando, como consequéncia, a organizacdo de interdependéncias entre disciplinas
escolares.

O destaque atribuido & contextualizagdo em relacdo a interdisciplinaridade
pelo discurso pedagogico oficial parece repercutir nas questdes do Novo Enem, visto
gue a primeira tem maior ocorréncia nas questdes do que a segunda. De modo geral,
enquanto nas provas do Antigo Enem uma interdisciplinaridade (fragmentaria, como
falaremos mais adiante) era mais preponderante que a contextualizacdo, no Novo Enem

vemos esta sendo mais preponderante que aquela.
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Abreu (2010) aponta que o discurso da interdisciplinaridade parece néo ter
tanta forga ao confrontarmos com os discursos da contextualizagcdo nas inter-relagdes
com o cotidiano e no enfrentamento de situacdes-problema. O autor reafirma essa
comparagdo entre os conceitos quando diz que “a referéncia a abordagem
interdisciplinar est, na maioria das vezes, acompanhada de aspectos relacionados a
contextualizagdo e ao cotidiano do individuo” (2010, p. 151). Os PCN+ do Ensino
Médio também colocam que “a interdisciplinaridade surge do contexto e depende da
disciplina” (BRASIL, 2002, 13).

Nossas analises sob as questdes de Matematica no Enem ao longo do tempo
nos apontam que as questdes interdisciplinares, via de regra, sdo contextualizadas, mas
nem toda questdo contextualizada € interdisciplinar. E por isto que a nocdo de
interdisciplinaridade ¢, por vezes, “entendida pela comunidade disciplinar como uma
consequéncia natural da contextualizacao” (ABREU, 2010, p. 152).

Essa nocdo ja esta preconizada nos PCNEM+ (BRASIL, 2002), em que a
interdisciplinaridade ¢ compreendida como “a necessidade de um trabalho coletivo entre
os professores das distintas disciplinas e como conseqiiéncia do tratamento do objeto a
ser investigado dentro do seu contexto real” (2005, p. 204).

Entretanto, um trabalho interdisciplinar ndo necessariamente ocorre entre
disciplinas e &reas de conhecimento, e pode ser elaborado no interior de um mesmo
componente disciplinar (BRASIL, 2002, 2005). E possivel que uma Gnica disciplina de

uma area do conhecimento trate

com contexto e interdisciplinaridade, de um tema que lhe é proprio,
sem a necessidade de, no mesmo periodo, outras disciplinas estarem
tratando dos mesmos temas. Isso ndo significa que tais projetos
coletivos ndo possam ser desenvolvidos, nem que cada professor deva
ser deixado isolado, na procura e no desenvolvimento de temas
(BRASIL, 2002, p. 18).

Assim, ainda que mais difundida a concepcdo sobre interdisciplinaridade
como inter-relagdo e/ou integracdo de conhecimentos entre areas e disciplinas, a
interdisciplinaridade pode ser pensada como inter-relacdo e/ou integracdo no interior
das mesmas.

Relagbes conceituais numa mesma disciplina, também nomeadas de
intradisciplinaridade, dizem respeito a particularizagdes do objeto de uma disciplina, por

vezes, classificadas em disciplinas menores, de acordo com 0s componentes curriculares
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do curso de graduacdo, que ndo alcancam um status autdnomo na Educacdo Basica
escolar, nem em quesito metodoldgico, nem em relagdo ao objeto. Determinadas
focalizacGes sob 0s objetos de estudo apontardo as delimitagcbes com as quais um sujeito
lidara. Ndo obstante, as orientacdes do discurso pedagdgico oficial nos chamam atencéo
sobre 0 necessario cuidado para ndo robustecer uma intensa fragmentacao, pois é neste
intermeio que a articulacdo de conhecimentos mais especificos se torna importante para
a existéncia de um campo gravitacional de entendimentos.

O debate entre interdisciplinaridade e temas transversais também nos sugere
uma inter-relacdo entre estes conceitos, uma vez que dizem respeito a aspectos da
politica educacional brasileira. Os temas transversais sdo constituidos pelos PCN e
compreendem seis areas: a ética; 0 meio ambiente; a salde; o trabalho e o consumo; a
orientacdo sexual; e a pluralidade cultural. Nao se caracterizam como disciplinas
autébnomas, mas sim como um conjunto de assuntos que aparecem transversalizados em
determinadas areas do curriculo, ou seja, sdo temas que permeiam as &reas do
conhecimento. O conjunto dos temas transversais ndo Se encerra somente nestes
estipulados pelos PCN, mas também abre margem para temas locais, acdo esta que esta
de acordo com a ideia da flexibilizacdo do curriculo. O trabalho com temas transversais
se fundamenta em conceitos e valores basicos a democracia e a cidadania, obedecendo a
questdes entendidas como relevantes e urgentes para a sociedade contemporanea.

Apesar de Saude ser um tema transversal, o debate realizado pelos
documentos oficiais se pauta, centralmente, no autocuidado e na vida coletiva. Em
nossas analises, elencamos Salde como uma area e ndo como tema, pois as questdes
inseridas neste campo sdo tipicamente ligadas a areas como, por exemplo, da
Enfermagem compondo, assim, uma relativa estabilidade no interior da area (e nao
tema!) Salde.

Tanto a interdisciplinaridade como a transversalidade se ancoram na critica
de uma concepgdo sobre conhecimento que parte da ideia da realidade como um
conjunto de dados estaveis, estes submetidos a compressdes isentas e distanciadas dos
sujeitos.

Nesta tese, ndo rastreamos a presenca dos temas transversais nas questdes
de matematica no Enem de modo mais minucioso, porem deixamos como sugestdo a
realizacdo deste empreendimento, principalmente no que diz respeito aos efeitos desta
presenca ao longo do tempo, uma vez que € um conceito presente no discurso oficial

curricular. Compreensdes sobre estes temas que perpassam transversalmente o curriculo
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oficial dos PCN nos servem como apoio para tracarmos nuances de diferenca entre
contetidos temaéticos, disciplinares e transversais do curriculo.

A prova do Enem exerce certa forca centralizadora que legitima as maltiplas
vozes/tendéncias que dali ecoam, uma vez que ela esta ligada ao discurso oficial e, ndo
obstante, por ter uma funcionalidade avaliativa, este seu lugar discursivo lhe confere
autoridade, pois é um lugar que julga.

Ao entender que a interdisciplinaridade é colocada como uma nova
concepcao da divisdo do saber, reforcando, sobretudo, as interdependéncias que existem
entre as disciplinas, esta nova organizacdo buscou promover uma articulacdo entre
conhecimentos e objetos de estudo, alterando a visdo de estruturacdo por conteudos
disciplinares. Esse jogo entre especificidade e generalidade com o qual lida a
interdisciplinaridade, tal como viemos destacando, é um jogo de dominios, termo este
que aponta uma duplicidade: dominio relacionado a qual territorio algo pertence ou
dominio relacionado a forma que busca controlar/influenciar.

Por meio deste campo alicercado por um discurso intelectual nos
enunciados — afinal de contas, sdo maneiras da realizacdo do saber que estdo em cena —,
0 Enem vem legitimando o discurso de que os acontecimentos ndo ocorrem na vida de
modo compartimentado, mas interligado.

O discurso da interdisciplinaridade encontra uma estruturagdo bastante
peculiar nas avaliacGes nacionais em larga escala no Brasil apos os PCN. Alguns fatores
influenciam a chegada desta visdo ao campo avaliativo, como a crescente
universalizacdo do Ensino bésico, a forca de teorias pedagogicas voltadas ao trabalho
com a multiplicidade e o funcionamento dos géneros discursivos, a critica educacional
sobre o papel da avaliagéo e o discurso neoliberal sobre produtividade.

O tom sobre interdisciplinaridade atravessa o Enem desde sua primeira
edicdo, no entanto, no que diz respeito a organizacdo estrutural da ordem do
aparecimento das questdes, Antigo Enem e Novo Enem marcam um campo de
distincdo. No Antigo Enem, as 63 questfes ndo eram dispostas de modo que contetdos
tipicos de uma disciplina aparecessem concentrados contiguamente. Encontramos uma
questdo de Biologia seguida de uma de Fisica seguida de uma de Quimica seguida de
uma de Histdria etc. Esta propria composicionalidade é uma marca discursiva do projeto
de dizer interdisciplinar pelo qual o Enem se encaminhara.

Porém, a partir de 2009, com o Novo Enem, tal estruturacdo ndo mais é
realizada, sendo substituida pelas 4 areas relatadas no capitulo 3.
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Ainda que o rastro da interdisciplinaridade seja tracado pelo Novo Enem,
este novo arranjo revela bem os jogos de forga com os quais o projeto de dizer do Enem
lida.

O movimento cursado pelo Enem vai na contramdo composicional de
vestibulares como o da Vunesp, Comvest e Fuvest.

A Vunesp (Unesp) altera sua tipica prova da 1* fase composta por 84
questdes divididas em algumas disciplinas no ano de 2010, ano este em que as divisoes
em areas ndo sao mais realizadas.

A Comvest (Unicamp) altera sua tipica prova de 12 questfes divididas em
algumas disciplinas primeiramente em 2011, para 48 quest0es, e depois em 2015, para
90 questoes.

A Fuvest (USP) nos aponta uma peculiaridade bastante interessante. Até
2006, ela realizava sua tipica prova composta por 100 questfes que se dividiam em
algumas disciplinas. Em 2007, a prova passa a conter 90 questdes e ndo traz a nomeagao
explicita das areas. Sobre isto, é a partir de 2007 que encontramos no manual do
candidato da Fuvest a orientacdo de que a prova contera questdes tipicamente
interdisciplinares. Entre 2007-2011, mesmo nao havendo nas provas uma explicitacao
do campo disciplinar de areas, a ocorréncia destes campos esta concentrada em blocos
disciplinares, podendo o candidato reconhecer pelas problematicas exigidas em cada
questao.

Como apontamos, grandes exames de vestibular como Vunesp. Comvest e
Fuvest caminharam no sentido de retirar o nome das disciplinas a que pertenceriam as
questdes, ainda que, para o leitor da prova, seja possivel reconhecer pela contiguidade
das questbes a disposicdo de uma formacgéo disciplinar, formatacdo esta diferente
daquela certa aleatoriedade e vaivém disciplinares do Antigo Enem.

Estes caminhos sdo movimentos de lugares de dizer distintos, ainda que
possamos dimensionar as influéncias exercidas de um grupo para outro por conta de
discursos que circulam numa mesma época.

A fim de que compreendamos como a interdisciplinaridade tem se
manifestado ao longo dos anos no Enem, n6s nos propomos a debrucar sobre este nosso
corpus analisando modos da organizagdo da interdisciplinaridade nos enunciados-
questdo a partir do rastreamento de que areas disciplinares estes enunciados-questdo
travam um didlogo interdisciplinar e que como o Enem tem atualizado a nocdo deste

conceito.
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Para tal procedimento, precisamos ter trilhado a partir de primeiros critérios
que nos auxiliaram a encontrar ocorréncias de questdes interdisciplinares. A medida que
fomos encontrando questdes de foco interdisciplinar, algumas probleméticas foram
sendo encontradas, o que nos fez reorganizar nossos modos de busca e agrupamento,
além de nos apontar graus de compreensao sobre interdisciplinaridade.

Observando alguns trabalhos que tematizam sobre a interdisciplinaridade no
Enem, encontramos diferentes resultados acerca da catalogacdo sobre questbes
interdisciplinares. Ainda que muito valiosos para o debate, a compreensdo sobre a
atualizacao do conceito interdisciplinaridade no Enem, e ndo espraiado pelas esferas de

atividade comunicativa, ndo tem sido tomada como analise central®®

. Diante disto, longe
de estipular um Gnico modo categorico que seja considerado um tribunal inquisitério
sobre 0 assunto, este nosso empreendimento consiste em apresentar um conjunto de
dados de modo indiciario, numa abordagem intuitiva que deixa, a titulo de exemplo,
uma compreenséo diante do corpus do Enem®®.

Entendendo que a matematica pode estar contextualizada no cotidiano dos
sujeitos, na sua histdria, na forma interdisciplinar e nela por ela mesma, pensar sobre
interdisciplinaridade € poder refletir sobre organizacdes do trabalho contextual.

No entanto, pontuada esta proximidade, desaproximamos contextualizacado
de interdisciplinaridade no objetivo de diferenciar para compreender. Deste movimento,
duas categorias de questfes do Enem nos tornaram presentes: uma que se liga ao polo
do plano tematico e outra que se liga ao polo da interdisciplinaridade.

Compreendemos que, como ja afirmamos, toda questdo interdisciplinar é
contextualizada (e dai é que partem nossos desafios de analises), mas, se quisermos
realizar algumas despolariza¢des, estas duas categorias podem também ser lidas a partir
da Optica da presenca da interdisciplinaridade no plano temético e do plano tematico na
interdisciplinaridade. Este exercicio é aponta sutilezas de nogdes. No primeiro caso, a
interdisciplinaridade € o elemento migrante e o plano tematico central. Por ser elemento
que migra de um dominio para outro, a no¢do sofre transformagfes de seus feixes de
propriedades, algo como se escrevermos a “interdisciplinaridade” no plano tematico. No

segundo caso, o plano tematico € o elemento migrante e a interdisciplinaridade o

% Diferente disto ocorre no quadro de anélises sobre contextualizagdo no Enem, em que podemos
encontrar muitas contribuicGes sobre como as questdes da prova vém promovendo seus diadlogos com os
multiplos modos contextuais.

%9 Medidas como testes de validacéo entre pares, aplicados no objetivo de que possamos nos deparar
valores de concordancia, podem ser langados sob esta nossa organizacdo contribuindo, assim, para uma
maior estabilizacdo de nossos critérios.
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central. Interdisciplinaridade, aqui, possui forca de compreensédo ligada a um conjunto
mais prototipico do que vem a <ser interdisciplinar>.

Passado por esta reflexdo, entendemos que falar em temas tipicos que
ampararam um contexto tematico de determinadas disciplinas ndo nos é a mesma coisa
que dizer partir de uma integracdo entre areas.

Temos, assim, distribuidas nas provas de matematica do Enem 2 tipos de
enquadramentos da nogdo de interdisciplinaridade. Eles se assemelham aqueles 2
empreendimentos (ou movimentos) que formam a compreensdo sobre o conceito de
interdisciplinaridade nos documento oficiais que sustentam o Enem: um que sai dos
conteldos disciplinares que estdo postos e 0s modela/encaixa na vida
(interdisciplinaridade como elemento migrante) e outro que parte do componente-base
das situacbes de vida para assim ser tomada por campos do saber especificos
(interdisciplinaridade como elemento central).

Sdo os grupos: 1- interdisciplinaridade fragmentdria e 2-
interdisciplinaridade integrada.

Compreendemos que a manifestacdo da interdisciplinaridade fragmentéaria
ocorre quando o trabalho da montagem do cenario faz alusdes a elementos prototipicos
de determinadas areas, estabelecendo no enunciado um elemento motivador que sugere
situar, por conta dos assuntos do plano tematico, uma inter-relacdo de areas, no entanto,
guando se enuncia a problematica propriamente dita da questdo, vemos que a pergunta
central destoa entre os (possiveis) campos, delegando um papel primordial para a
matematica e pouco ou nada prototipico para o outro campo do saber, fazendo que
compreendamos serem substituiveis e acessorios os elementos do plano tematico por

qualquer outro assunto.



QUESTAO 166 i

O globo da morte € uma atragcédo muito usada em
circos. Ele consiste em uma espécie de jaula em forma
de uma superficie esférica feita de ago, onde motoqueiros
andam com suas motos por dentro. A seguir, tem-se, na
Figura 1, uma foto de um globo da morte e, na Figura 2,
uma esfera que ilustra um globo da morte.

i}

Figura 1 Figura 2

Na Figura 2, o ponto A esta no plano do chao onde
esta colocado o globo da morte e o segmento AB passa
pelo centro da esfera e € perpendicular ao plano do chéo.
Suponha que ha um foco de luz direcionado para o chéao
colocado no ponto B e que um motoqueiro faga um trajeto
dentro da esfera, percorrendo uma circunferéncia que
passa pelos pontos A e B.

Disponivel em: www.baixaki.com.br. Acesso em: 28 fev. 2012,
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A imagem do trajeto feito pelo motoqueiro no plano do
chéao & melhor representada por

Fig. 110: Questdo 166 do Enem 2012.

QUESTAO 173

Gangorra € um brinquedo que consiste de uma tabua
longa e estreita equilibrada e fixada no seu ponto central
(pivo). Nesse brinquedo, duas pessoas sentam-se nas
extremidades e, alternadamente, impulsionam-se para
cima, fazendo descer a exiremidade oposta, realizando,
assim, 0 movimento da gangorra.

Considere a gangorra representada na figura, em que
0s pontos A e B sdo equidistantes do pivo:

B

Pive

A
[ 1

A projecéo ortogonal da trajetdria dos pontos A e B, sobre
o plano do chdo da gangorra, quando esta se encontra
em movimento, é:

. AV

Fig. 111: Questdo 173 do Enem 2013.

Os elementos tematicos globo da morte e gangorra sdo assuntos

prototipicos, no ambito dos conteludos educacionais, que tém seus acontecimentos
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gravitados em torno da area da Fisica. Se realizado este didlogo com a memodria, tal
alinhamento é produzido pelas forcas centripetas de producdo de sentido que marcam
uma estabilizacdo no processo de referenciacdo. Vejamos que por estes exemplos, 0
inicio da questdo contém uma contextualizacdo motivadora dos elementos prototipicos
da Fisica. No entanto, a pergunta propriamente dita destoa dos efetivos interesses da
area da Fisica, deixando o foco para pender para aspectos puramente matematicos.

Vejamos outro exemplo:

Questao 166

O gréfico mostra o nimero de favelas no municipio do Rio
de Janeiro entre 1980 e 2004, considerando que a variagao
nesse nimero entre os anos considerados € linear.

750

573

arz

1880 18092 2004
Favela Tem Maméria. Epoca. N° 621, 12 abr. 2010 (adaptada).

Se o padrdo na variagdo do periodo 2004/2010 se
mantiver nos préximos 6 anos, e sabendo que o numero
de favelas em 2010 & 968, entdo o numero de favelas
em 2016 sera

O menor que 1 150.

@ 218 unidades maior que em 2004.
(®) maior que 1 150 e menor que 1 200.
D 177 unidades maior que em 2010.
@ maior que 1 200.

Fig. 112: Questdo 166 do Enem 2010.

O plano tematico promove um dialogo na memdria com a area dos estudos
em geografia populacional. No entanto, este elemento contextual pode ser facilmente
substituivel por outro, por exemplo, ao invés de nimero de favelas no municipio do Rio
de Janeiro, o grafico poderia representar o numero de brinquedos produzidos numa
fabrica, organizando outras devidas substituicbes pontuais. Se realizado isto, vemos a
fragilidade de se contemplar a interdisciplinaridade nesta questdo, uma vez que,
também, por conta do contexto geografico ser elemento acessorio, o foco da questdo se
reduz a uma problemaética de maiores interesses dos estudos matematicos.

Assim, uma decisdo/no¢do mais coerente de se compreender uma questdo
como interdisciplinar precisa escapar da restrita marcacgdo lexical explicita de um grupo

e vislumbrar um direcionamento muatuo que tente abarcar interesses efetivamente



292

comuns entre areas do conhecimento. Temos que decidir, por exemplo, se apenas a
exposicdo de um mapa do Brasil numa questdo que verse sobre rotas aéreas podera ser
classificada como interdisciplinar com a Geografia (Q166-2009).

A interdisciplinaridade integrada, por sua vez, desempenha um papel
prototipico/fundamental que situa uma problematica intrinsecamente gerada no interior
de outros campos que ndo o da Matematica, isto é, vemos uma efetiva e ndo substituivel
interligacdo presente entre as questdes deste tipo.

Vejamos a seguinte questao:

QUESTAO 162 ——

Em setembro de 1987, Goiania foi palco do maior
acidenteradioativo ocorrido no Brasil, quando uma amostra
de césio-137, removida de um aparelho de radioterapia
abandonado, foi manipulada inadvertidamente por parte
da populacao. A meia-vida de um material radioativo € o
tempo necessario para que a massa desse material se
reduza a metade. A meia-vida do césio-137 € 30 anos e a
quantidade restante de massa de um material radioativo,
apos I anos, € calculada pela expressao M(t) = A - (2, ?)kt,
onde A € a massa inicial e k € uma constante negativa.

Considere 0,3 como aproximacéo para log,,2.

Qual o tempo necessdrio, em anos, para que uma
quantidade de massa do césio-137 se reduza a 10% da
quantidade inicial?

0 27

@ 36

® 50

® 54

[@) 100

Fig. 113: Questdo 163 do Enem 2013.

A problemaética gerada neste enunciado-questdo se liga profundamente aos
interesses da Quimica. E central, e ndo acessoria, a relacdo que se estabelece entre
Quimica e Matematica. A questdo possui forca tematica necessdria que contemple
também um real interesse de outra area que ndo o da Matematica.

No Enem de 2000, encontramos a seguinte questao:
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- 38

No processo de produgao do ferro, a silica € removida do minério por reagao
com calcario (CaC03). Sabe-se, teoricamente (calculo estequiomeétrico), que
sao necessarios 100 g de calcario para reagir com 60 g de silica.

Dessa forma, pode-se prever que, para a remogao de toda a silica presente em
200 toneladas do minério na regiao 1, a massa de calcario necessaria e,
aproximadamente, em toneladas, igual a:

(A) 19.
(8) 3.2.
€ 5.1.
(D) 6.4.
(E) 8.0.

Fig. 114: Questao 38 do Enem 2000.

O Calculo estequiométrico é um assunto tipicamente marcado nos estudos
em Quimica. Como principio resolutivo, ele se vale de operagdes tipicas da Matematica:
a famosa “regra de trés simples”. Ao aparecer na prova de 2000, momento em que ainda
a organizacdo da prova do Enem ndo possui uma separacdo etiquetada das areas,
podemos classificar esta questdo como interdisciplinar entre Quimica e Matematica. No
entanto, este tipo de questdo ndo aparece nas provas de Matematica no Novo Enem,
periodo em que ja ha uma separacdo estrutural em &reas, mas sim tem seu
acontecimento na area das Ciéncias da Natureza. Analisando pelo modo estrutural do
Enem, isto nos aponta que o modo da organizagdo da forma composicional influencia na
percepcdo da natureza interdisciplinar de uma questdo. Analisando pelo lado dos
campos disciplinares, é diferente partirmos da Matematica para falarmos da Quimica ou
da Quimica para falarmos da Matematica. H& um intersticio entre os campos em que
preponderancias podem existir. Enquanto assunto produtivo na Quimica, o Calculo
estequiométrico marca a presenca dos estudos matematicos na Quimica, lugar central ao

qual o movimento de sentidos precisa retornar.

QUESTAQ 102

A técnica do carbono-14 permite a datagdo de fésseis pela medigdo dos valores de emissdo beta desse isétopo
presente no fossil. Para um ser em vida, o méximo s&o 15 emissdes beta/(min g). Apds a morte, a quantidade de “C

se reduz pela metade a cada 5 730 anos.
A prova do carbono 14. Disponivel em: hitpiinoticias terra.com_br. Acesso em: 8 nov. 2043 (adaptado).

Considere que um fragmento fossil de massa igual a 30 g foi encontrado em um sitio arqueoldgico, e a medigdo de
radiacdo apresentou 6 750 emisstes beta por hora. Aidade desse fossil, em anos, é

450.

1433.
11 460.
17 190.
27 000.

POPOS

Fig. 115: Questdo 102 de Ciéncias da Natureza do Enem 2017.
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E importante marcar que alguns conceitos desenvolvidos no interior de
outras disciplinas se valem fortemente de habilidades tipicamente matemaéticas, j& que o
pensamento matematico pode ser visto como um dos mecanismos que sustentam 0s
jogos de producéo de sentido.

Exemplos disto sdo os estudos sobre Genética em Biologia, Estudos
populacionais em Geografia, formas geométricas de pinturas, sobre indice de Massa
Corporea (IMC) em Biologia e/ou Educacdo Fisica, Andlise dimensional em Fisica.
Como trouxemos no item 4.4.1, sobre o contelido tematico, a questdo 139 da prova de
Matematica do Enem 2011 e a questdo 68 da prova de Ciéncias da Natureza do Enem
2010 retrataram sobre leitura do reldgio de luz, porém uma ocorre nos estudos
matematicos e outra em Ciéncias da Natureza.

Os saberes disciplinares sdo multiplos e se especializam ou se generalizam
na medida em que investimos um recorte situacional. Por exemplo, podemos agrupar
com o roétulo Biologia aquilo que poderia ser dimensionado em facetas disciplinares
como Saude, Agronomia, Ecologia, Genética, Embriologia, Cosmologia, Botanica,
Bioquimica, Etica etc. Critérios precisam ser observados para tais categorizaces. Se
utilizarmos o critério Tipologia comum ao Ensino Basico, todo um dialogo interno do
intradiscurso de uma disciplina pode se reduzir ao nome geral, ainda que alguns
assuntos ndo se configurem prototipicamente a uma area, como podemos encontrar no

seguinte caso:

QUESTAO 160

Uma mae recorreu a bula para verificar a dosagem
de um remédio que precisava dar a seu filho. Na bula,
recomendava-se a seguinte dosagem: 5 gotas para cada
2 kg de massa corporal a cada 8 horas.

Se a mae ministrou corretamente 30 gotas do remédio a
seu filho a cada 8 horas, entdo a massa corporal dele é de

[@) 12 k.

@ 16kg.
@ 24kg.
@ 36kg.
@ 75kg.
Fig. 116: Questdo 160 do Enem 2012.

Em que medida ¢é adequada classificacdo desta questdo como sendo da area
da Biologia (grupo geral com nomenclatura prototipica no Ensino Bésico), uma vez que
ndo é comum encontrarmos o contetdo de administracdo de medicamentos nestes

estudos, mas sim encontramos na area da Saude (em Enfermagem, por exemplo).
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A questdo 144 de 2009 versa sobre musica. Dependendo do recorte
temporal que estabelecemos numa analise, ela seria a Unica sobre tal tema. Que
distincdo de sentidos é operada se catalogamos esta questdo como sendo do grupo
Artes, que contém mais questdes, e ndo como Musica?

Ditas estas problematicas, vejamos 0s seguintes casos:

QUESTAO 155 nimnmm

As curvas de oferta e de demanda de um produto
representam, respectivamente, as quantidades que
vendedores e consumidores estio dispostos a
comercializar em fungao do prego do produto. Em alguns
casos, essas curvas podem ser representadas por retas.
Suponha que as quantidades de oferta e de demanda
de um produto sejam, respectivamente, representadas
pelas equagoes:

Q, = -20 + 4P
Q, = 46 - 2P

em que Q, € quantidade de oferta, Q, € a quantidade de
demanda e P é o preco do produto.

A partir dessas equagoes, de oferta e de demanda, os
economistas encontram o prego de equillibrio de mercado,
ou seja, quando Q, e Q, se igualam.

Fig. 117: Trecho da questdo 155 do Enem 2012: didlogo com a Economia.

QUESTAO 168

A Ageéncia Espacial Norte Americana (NASA)
informou que o asteroide YU 55 cruzou o espago entre a
Terra e a Lua no més de novembro de 2011. Ailustracdo a
seguir sugere que o asteroide percorreu sua trajetdria no
mesmo plano que contém a orbita descrita pela Lua em
torno da Terra. Na figura, esta indicada a proximidade do
asteroide em relacao a Terra, ou seja, a menor distancia
que ele passou da superficie terrestre.

Com base nessas informacgoes, a menor distancia que o
O asteroide se aproximara asteroide YU 55 passou da superficie da Terra & igual a
o suficiente para que cientistas
possam observar detalhes @ 3,25 x10° km.
de sua superficie © 3.25x 10°km.
@ 3,25 x 10* km.
3,25 x 105 km.
Proximidade @ 3,25 x10°km.

daTerra
325 mil km

Asteroide YU 55
Tamanho: 400 m
de didimetro,
equivalente ao
tamanho deum
porta-avioes

8 de novembro
2s 21h28min
[hordrio de Brasilla)

Forte: MAGA AP
0 ty i 0 a




QUESTAO 161 [ E R XN NN N R NN NN ]

Cerca de 20 milhdes de brasileiros vivem na regido
coberta pela caatinga, em quase 800 mil km? de area.
Quando ndo chove, o homem do sertdo e sua familia
precisam caminhar quildbmetros em busca da agua dos
agudes. A imegularidade climatica € um dos fatores que
mais interferem na vida do sertanejo.

Disponivel em: http://www.wwi.org br. Acesso em: 23 abr. 2010.

Segundo este levantamento, a densidade demografica
da regido coberta pela caatinga, em habitantes por km?,
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éde

® 0.25.
@ 0,025.

Fig. 119: Questdo 161 do Enem 2011: didlogo com a Demografia/Estudos populacionais.

Para a resolucdo de problematicas nesta area anteriormente colocada, ha um

profundo didlogo em que a matematica é indispensavel.

QUESTAO 164 0000

Para uma alimentacdo saudavel, recomenda-se
ingerir, em relacédo ao total de calonas dianas, 60% de
carboidratos, 10% de proteinas e 30% de gorduras
Uma nutricionista, para melhorar a visualizacdo dessas
porcentagens, quer dispor esses dados em um poligono
Ela pode fazer isso em um tridngulo equilatero, um
losango, um pentagono regular, um hexagono regular
ou um octégono regular, desde que o poligono seja
dividido em regides cujas areas sejam proporcionais
as porcentagens mencionadas. Ela desenhou as
seguintes figuras

Entre esses poligonos, o Unico que satisfaz as condicdes
necessarias para representar a ingestdo cormeta de
diferentes tipos de alimentos é o

@ triangulo.

@ losango.

@ pentagono.

@ hexagono.

@ octogono

Fig. 120: Questdo 164 do Enem 2015: didlogo com a Nutri¢&o.
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Estes sdo exemplos de questdes que dialogam com a Economia, com a
Astrofisica, com a Demografia/Estudos populacionais, com a Nutricdo enquanto areas
de conhecimento. Quando lemos os trabalhos disponiveis sobre interdisciplinaridade,
podemos ndo encontrar de maneira tdo explicita a tomada de consciéncia da importancia
da discussdo de critérios que elencam tipologizacbes com as quais os autores lidam.
Este debate colocado aponta uma dificuldade metodoldgica do registro das areas do
conhecimento justamente por serem multiplas.

Também depreendemos destes debates sobre interdisciplinaridade a
concepcao da matematica como uma caixa de ferramentas (concepcao utilitarista), em
que se busca criar instrumentos para o desenvolvimento de técnicas e de outras ciéncias,
conforme Chacoén (2000) nos instrui.

Fizemos um levantamento, a titulo de exemplo, quantificando e marcando
questdes que consideramos relativas a uma disciplina. Também tecemos algumas

anotacoes:

Tabela 10: Interdisciplinaridade no Enem 2009.

Geo 138, 148, 152

142 (Saude)
144 (Msica), 139, 153

148

Fonte: Elaborada pelos autores.

Tabela 11: Interdisciplinaridade no Enem 2010:

Disciplinas Questoes

Geo 141, 143, 145, 152, 156, 176

158, 159, 171, 177
144,152, 176
169

160, 172

Fonte: Elaborada pelos autores.
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1- Q152 e Q176: Geofisica.
2- Exemplo a se questionar: a Q166 do Enem 2010 pertence realiza
interdisciplinaridade com a Geografia ou trata a contextualizacdo com o urbanismo?

Questao 156 T

O grafico mostra o numero de favelas no municipio do Rio
de Janeiro entre 1980 e 2004, considerando que a variacao
nesse nimero entre os anos considerados & linear.

750
573

arz

1080 1882 2004
Fawela Tem Meméria. Epaca. N° 621, 12 abr. 2010 (adaptadc).

Se o padr3o na variagdo do periodo 2004/2010 se
mantiver nos proximos 6 anos, & sabendo que o ndmero
de favelas em 2010 & 968, entdo o ndmero de favelas
em 2016 sera

Fig. 121: Trecho da questdo 166 do Enem 2010.

Tabela 12: Interdisciplinaridade no Enem 2011.

137, 158, 164

Fonte: Elaborada pelos autores.
1- Q137: Geofisica.
2- Q157 e Q177: Economia.
3- Q166: prototipica da Saude.

Tabela 13: Interdisciplinaridade no Enem 2012.

152, 153, 168, 179

[




137,171, 177

I

Fonte: Elaborada pelos autores.
1- Q160: prototipica da Saude.

Tabela 14: Interdisciplinaridade no Enem 2013.

I S

N
IR P

Fonte: Elaborada pelos autores.

Tabela 15: Interdisciplinaridade no Enem 2014.

153, 156, 174, 180

I

Fonte: Elaborada pelos autores.
1- Q174: Geofisica.
2- Q179: prototipica da Saude.

Tabela 16: Interdisciplinaridade no Enem 2015.

163, 180
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Fonte: Elaborada pelos autores.
1- Q180: Geofisica.
2- Q154, Q164, Q172: prototipicas da Saude.
3- Q150: Economia.

Tabela 17: Interdisciplinaridade no Enem 2016.

149, 150, 160

R

Fonte: Elaborada pelos autores.
1- Q151, Q159, Q173, Q174, Q177, Q179: prototipicas da Saude.

Tabela 18: Interdisciplinaridade no Enem 2017.

——— -

Fonte: Elaborado pelos autores.
1- Q172 e Q175: Geofisica.
2- Q179: prototipica da Saude.

Tabela 19: Interdisciplinaridade no Enem 2018.

I

151, 155, 174

141, 155
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Qui 152

Fonte: Elaborado pelos autores.

1- Q137 e Q167: prototipicas da Saude.

2- Q155: Geofisica.

3- Q146, Q177, Q178 e 180, sobre Artes, envolvem um didlogo com as tecnologias
digitais.

Como ja dissemos anteriormente, ha areas que poderiam emergir (como
Economia, Ecologia, Estatistica) de acordo com a focalizacdo dada.

Analisando 0 nosso conjunto de provas e verificando os dados levantados
anteriormente, podemos dizer que Geografia € a area com a qual a prova de Matematica,
pelo menos no Novo Enem, mais promove relagdes interdisciplinares. O campo de
estudos em que se encontra a disciplina Geografia é bastante amplo e heterogéneo no
que diz respeito ao escopo: temos um dominio humanistico da natureza social
(organizacGes sociais, relacGes de poder, aspectos econdmicos, geopolitica, territorios,
nacdes, estudos populacionais, inddstria e comércio etc) bem como um dominio da
natureza (clima, relevo, hidrografia, atmosfera, cosmologia etc). A Geografia estuda
relacfes entre os aspectos fisicos, bioldgicos e humanos do planeta Terra. Os estudos
em Geografia utilizam viagens, leituras, estatisticas, mapas e outros diversos
instrumentos e técnicas para atualizar e aprofundar o dominio de seu campo
investigativo. Como area cientifica que é, ela dialoga com outras areas do
conhecimento, como, por exemplo, a Geologia, a Historia, a Fisica, a Astronomia, a
Biologia e, como apontamos, a Matematica. Diante das disto, 0 que compreendemos é
que o objeto de estudo da Geografia é o espago geogréfico, este podendo ser o espago
geografico natural e espaco geografico cultural ou construido. O espaco geogréafico é,
portanto, o “palco” das relagdes humanas, pois os seres habitam a superficie usufruindo,
modificando e interagindo consigo e com 0 mundo.

Pela proximidade que tem com as Ciéncias Naturais, a Geografia e a Fisica,
por exemplo, dialogam muito por conta dos aspectos fisicos que estdo na base dos
interesses dessas ciéncias, bem como, também, por conta de questdes ligadas ao
dominio tecnoldgico. Os géiseres, as placas de energia fotovoltaica, os satélites
estacionarios, e condicBes de temperatura e pressdao sdo exemplos do campo da

Geofisica.
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Considerando a quantificacdo nas questbes de Fisica e Quimica, podemos
entender que o didlogo interdisciplinar com as Ciéncias Naturais se mostra produtivo
nas questdes de matematica do Enem.

Outra consideracdo que podemos fazer a partir deste quadro tracado por nos
diz respeito a relacdo de interdisciplinaridade da Matematica com a area de Lingua
Portuguesa e Literatura. H& um duplo entendimento sobre a integracdo da Matematica
com os estudos de lingua: de um lado estd a compreensdo de que ndo sO a area da
Matematica, mas todas as outras disciplinas se valem de recursos da semiose escrita
para se construirem, pois a lingua materna atravessa a construcdo dos textos. Sendo
assim, temos uma interdisciplinaridade indispensavel. Por outro lado, quando pensamos
o trabalho com contetdos tipicos da area dos estudos linguisticos, ndo encontramos nas
questdes de matematica este movimento com esta area. E verdade que encontramos algo
como descricdes de sistemas da expressividade humana, que interessam aos estudos
semioldgicos, mas estas questdes formuladas se encontram de modo pouco irradiado

pelo viés linguistico, e mais pelo quantitativo. Podemos citar:

46
A escrita Braile para cegos € um sistema de simbolos no qual cada carater € um conjunto de 6 pontos dispostos em
forma retangular, dos quais pelo menos um se destaca em relac&o aos demais.

Por exemplo, a letra A & representada por ®  ®
L] L]

O numero total de caracteres que podem ser representados no sistema Braile &

(A) 12, (B)31. (C) 36. (D) 63. (E) 720.

Fig. 122: Questao 46 do Enem 2005.

E!—UESTJEU 1?3 i

O designer portugués Miguel Neiva criou um sistema de
simbolos que permite que pessoas daltdnicas identifiqguem
cores. O sistema consiste na utilizacédo de simbolos que
identificam as cores primarnias (azul, amarelo e vermelho).
Alem disso, a justaposicdo de dois desses simbolos
permite identificar cores secundarias (como o verde, que &
o amarelo combinado com o azul). O preto e o branco s&o
identificados por pequenos quadrados: o que simboliza o
preto é cheio, enquanio o que simboliza o branco € vazio.
Os simbolos que representam preto e branco também
podem estar associados aos simbolos que identificam
cores, significando se estas séo claras ou escuras.

Folha de Sao Paulo. Disponivel em: w1 folha.uol.com. br. Acesso em: 18 few 2012 (adaptada).
De acordo com o texto, quantas cores podem ser
representadas pelo sistema proposto?

O 14

® 18
:

» 21
1@ 23
Fig. 123: Questdo 173 do Enem 2012.
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Ja com os estudos literarios, muito nos impressiona a auséncia de citacao de
textos que tém a literatura como procedimento de ensino-aprendizagem de matematica,
pois este € um campo muito explorado na &rea da Educacdo matemaética. Por exemplo,
ndo encontramos nenhum problema e ou nenhuma situacdo que relacionam obras
literarias matematicas, como O homem que calculava, de Malba Tahan, Emilia no Pais
da aritmética, de Monteiro Lobato, O diabo dos ndmeros, de Hans Magnus
Enzensberger. Trechos que dialogam com géneros tipicamente construidos pelo
discurso literario também ndo sdo retratados nas questdes de matematica do Enem.

Passemos agora a olhar o acontecimento da interdisciplinaridade em duas

questdes ligadas ao ingresso na Unicamp:

QUESTAO 9

The modern F=ma form of Newton's second law occurs
nowhere in any edition of the Principia even though he had
seen his second law formulated in this way in print during
the interval between the second and third editions in Jacob

Hermann's Phoronomia of 1716. Instead, it has the
following formulation in all three editions: A change in (1)
is proportional to the motive (2)
impressed and takes place along the (3) line in
which that force is (4) . In the body of the Principia
this law is applied both to (5) cases, in which an
instantaneous impulse such as from impact is effecting the
change in motion, and to cases of (6) action, such
as the change in motion in the continuous deceleration of a
body moving in a resisting medium. Newton thus appears
to have intended his second law to be neutral between
discrete forces (that is, what we now call impulses) and

continuous forces.

(Adaptade de George Smith, "Mewton's Philosophiae Maturalizs Principia
Mathematica®, em Edward N. Zalta (ed.)), The Stanford Encyclopedia of
Philosophy (Winter 2008 Editicn). Dizponivel em
hitps fiplato stanford edufarchives/win2008/entries/newton-principial.  Acessado
em 24M10/2017 )

Assinale a altemativa que apresenta a sequéncia
adeguada de palavras que preenchem as lacunas do texto
acima, para que os conceitos utilizados estejam corretos.
a) Motion, force, straight, impressed, discrete, continuous.
b) Force, motion, impressed, straight, discrete, continuous.

c) Motion, force, impressed, straight, continuous, discrete.

d) Force, motion, straight, impressed, continuous, discrete.

Fig. 124: Questédo 9 da Prova Z da Comvest-2018.
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08 A chamada Lei do Agrotéxico (n° 7.802, de 11/06/89)
determina que os rétulos dos produtos ndo contenham
afirmacdes ou imagens que possam induzir o usuario a
erro quanto a sua natureza, composigdo, seguranga,
eficacia e uso. Também proibe declaragdes sobre a
inocuidade, tais como “seguro”, “nac venenoso”, “naoc
toxico”, mesmo que complementadas por afirmacbes do
tipo “gquando utilizado segundo as instrugdes”. Em face
das proibicoes da Lei, a compreensao da frase: “Cuidado,
este produto pode ser toxico”

a) precisa levar em consideragdo que a condigédo
suficiente para que um produto possa ser toxico @ sua
ingestdo, inalacdo ou contato com a pele e nac sua
composicao.

b) exige cautela, pois a expresséo “pode ser” pressupde
“pode nao ser”, permitindo a interpretacao de que se
trata de um produto “seguro”, “ndo venenoso”’, “ndo
toxico”.

c) precisa levar em consideracéo que a expressao “pode
ser’ elimina o sentido de “pode n&o ser”, consistindo
em um alerta ao usuario sobre a inocuidade dos
produtos.

d) exige admitir que a condigdo necessaria para que um
produto seja toxico & a sua composigdo, induzindo o
usuario a erro quanto a inocuidade e ao mau uso dos
produtos.

e) precisa ser complementada com a consideragcdo de
que a seguranga no manuseio dos agrotoxicos elimina
sua toxicidade, bem como eventuais riscos de
intoxicagao.

Fig. 125: Questdo 9 da Prova Z da Comvest-2018.

Ao realizarmos um cotejamento com outros vestibulares, podemos
vislumbrar modos distintos da atualizagdo do conceito de interdisciplinaridade. Alguns
outros modos de organizacdo colocam um texto em comum e dele tiram questdes
isoladas de disciplinas diferentes, outros também se apoiam numa situacdo inicial dada
e produzem afirmativas a serem julgadas de acordo com aspectos de areas distintas,
outros ja realizam uma forte ou inescapavel integracdo das areas, como é o caso da
Unicamp. Deste modo, longe de esgotar a discusséo sobre estes modos de organizagéo,
destacamos esta caracteristica de o género prova de vestibular poder se constituir a
partir de distintas arquitetdnicas estruturadas pelas multiplas visdes deste recorrente
principio politico-educacional que é a interdisciplinaridade. Anélises mais
desenvolvidas ficam para trabalhos posteriores, relacionadas a graus de integracdo da
interdisciplinaridade.

Além disto, uma outra leitura que fazemos deste cotejamento diz respeito ao
processo composicional que estrutura a confeccdo, selecdo e compilagdo da prova entre
as diversas instituicbes dos vestibulares. A concepcdo sobre interdisciplinaridade que
emerge nos vestibulares muito tem a ver com a dindmica desse quadro, isto é, as

condigdes de producdo do género se materializam no proprio género.



305

Como trouxemos em 4.2, cada questdo do Enem passa por um longo
processo de elaboracdo, revisao e avaliagdo até ser aprovada como um possivel item de
prova. Apos aprovadas as questdes, elas integram o BNI e ficam armazenadas no AFIS.
O Enem possui uma caracteristica de solicitar a profissionais que construam as questdes
de acordo com a matriz de competéncias e habilidade do Enem para que se tenha um
repositério de questdes a disposicdo do Inep para uso em futuras provas do Enem. Ja o
vestibular da Unicamp, por exemplo, é composto por uma comissdo permanente para 0s
vestibulares, Comvest, grupo este que se estrutura de modo extremamente articulado e
que realiza decisdes de maneira integrada’®. Estas medidas de integracdo migram, de
maneira reflexa, para a constituicdo integrada do modo composicional interdisciplinar.
Este formato organizacional permite que equipes que formulem questdes dialoguem
com mais efetividade, trocando ideias, problematicas comuns e também negociando
possibilidades. O trabalho mais isolado dos profissionais que desenvolvem as questdes
para 0 BNI do Enem, aliado a uma postura de trabalho tecnicista da equipe que organiza
a prova final, acaba por enfraquecer uma ampla integracdo, além de uma tentativa de
homogeneizar o trabalho dos profissionais bem como o tom do conjunto de questoes,
mas que ndo consegue alcancgar, por conta das condi¢des de produgdo, uma integracédo
efetiva entre os profissionais. Esta caracteristica, assim, adentra 0 modo de producado e
desenvolvimento de conceitos pedagdgicos. De alguma maneira, estes dois lugares se
aproximam  daqueles  dois  empreendimentos  (ou  movimentos)  sobre
interdisciplinaridade os quais expusemaos no inicio deste item.

O Enem é uma prova pontual que busca medir competéncias e habilidades
dos sujeitos. Num cenério avaliativo, as construcgdes discursivas mais fortes se alinham
aos processos de julgamento de certas competéncias e habilidades de um sujeito. Uma
avaliacdo pode gerar debates que ofertam um feedback, um retorno para a sociedade em
geral a respeito de quais imagens sobre sujeitos foram produzidas e esperadas no
acontecimento avaliativo. A partir deste dialogo, valores ideologicos védo sendo
incorporados nas praticas sociais de compreensdo sobre 0 mundo pelos sujeitos. Quando
0 Enem marca a importancia da integracdo da ideia de sujeito nas/pelas atividades de
linguagem com os multiplos contextos e as multiplas areas do saber, este discurso é

viabilizado também pelos relatérios anuais do Inep sobre andlises dos dados de

"0 Existe uma politica de transparéncia dos atos deliberativos por meio da explicitagio de atas sobre
indmeras decisGes: <http://www.comvest.unicamp.br/sobre-a-comvest/atas/>. Acesso em 8.4.2019.



http://www.comvest.unicamp.br/sobre-a-comvest/atas/
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participacdo e desempenho dos candidatos. Esta atitude aponta uma preocupacao com a
irradiagdo do projeto de dizer do Enem no setor educacional formal.

Quando consultados os quadros de resultados avaliativos sobre as areas do
conhecimento, encontramos um padrdo muito instigante na comparag&o entre notas
méximas, médias e minimas’%: Matemética sempre foi a maior nota das areas do Enem.
Dentre as maiores notas das areas, Matematica também sempre foi a que sempre teve
maior quantidade de candidatos neste grupo. Matematica nem sempre foi a menor nota,
no entanto, oposto a isto e equivalente ao grupo das maiores notas, ela sempre teve a
maior quantidade de notas minimas. O grupo medial das notas se encontra na faixa entre
400-500 pontos.

Este cendrio mostra 0 movimento as margens que possui 0 campo das
praticas matematicas na constituicdo dos sujeitos em nossa sociedade. E importante
frisar que, antes de tudo, o Enem é um exame que nos aponta parametros e, um deles, é
este retirado da pontuacdo das notas, fator que nos faz entrever o desencontro entre o
emprego do curriculo de Matemética do Ensino Basico atual e a prova de Matematica
no Enem.

Ainda que haja uma politica de transparéncia de o Enem publicizar os
cadernos de questdo, as pontua¢ées no Enem nos indiciam certa encruzilhada em que se
encontram dois grandes grupos do sistema de ensino regular: professores e candidatos.
De um lado, hd uma exigéncia pelas diretorias de ensino aos professores de Matematica
que eles cumpram a grade curricular. Os professores podem sentir que as formas e 0s
contetdos mais abordados nas questdes da prova de Matematica do Enem ndo sdo os
mais trabalhados por eles em suas aulas nas escolas. Do outro lado, ao participarem do
Enem, os estudantes/candidatos se deparam com quest0es pouco conhecidas em relagdo
ao seu formato, pois estdo acostumados a resolver em sala de aula exercicios
algoritmicos ou problemas em formatos tipicos da tradi¢ao escolar. Evidenciamos o que

podemos chamar de paradoxo curricular.

™ Nossa listagem se referencia aos anos de 2009 a 2018, periodo do Novo Enem, momento em que temos
os resultados subdivididos por areas disciplinares da prova. O Antigo Enem nos oferta dados sobre a nota
da redacdo e as notas das multiplas subdivisdes de desempenho: geral, entre escolas publicas e privadas,
por regido do Brasil, entre faixas etarias, pelo percentual de acerto e nivel de dificuldade da prova, e por
competéncias.

"2 Compilamos um anexo composto por anotacdes sobre notas maximas, minimas e médias no Enem
2009-2018 que pode ser acessado pelo link <https://drive.google.com/file/d/1SxFrHcMu--OutLe-
XDcfTUX5LShV9box/view?usp=sharing>. Acesso em 10.4.2019.



https://drive.google.com/file/d/1SxFrHcMu--OutLe-xDcfTUx5LShV9box/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1SxFrHcMu--OutLe-xDcfTUx5LShV9box/view?usp=sharing
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4.4.4.3- Exercicios mecanicos, semicontextualizados e

contextualizados na relacéo com a realidade

No campo dos estudos em Educacdo matematica, bem como nos enunciados
dos documentos oficiais ligados ao Enem, ha um variado namero lexical que é utilizado
para se referir a relagbes com a realidade: cotidiano, dia a dia, mundo real, mundo
concreto, realidade concreta, realidade objetiva, dentre outros. No entanto, muitas vezes,
0 que se entende por tais termos ndo é apontado. Cotidiano e dia a dia sdo utilizados
como sindnimos de realidade, porém, tal utilizacdo néo é apropriada. Cotidiano pode ser
entendido como aquilo que se faz todos os dias, 0 que acontece habitualmente. Dia a dia
é conceituado como a sucessdo dos dias, todos os dias. O termo problema do mundo
real esta presente nas varias orientaces da construcdo ideoldgica dos enunciados-
questdo de Matematica no Enem. Esta constante recorréncia desta “exigéncia” pode ser
lida como valores refratados num espaco de contrapalavra a compreensbes de
tendéncias algebristas. Entretanto, ndo encontramos uma explicacdo explicita quanto ao
que seria mundo real. O mesmo ocorre para mundo concreto e realidade concreta. Na
perspectiva enunciativo-discursiva na qual nos posicionamos, de viés bakhtiniano,
entendemos que o quadro da realidade é pintado/composto por possibilidades de um
mundo de relagbes no qual vivemos e nos situamos. A realidade do sujeito, em sua
consciéncia, é a presenca montada no acontecimento discursivo, é 0 aqui-agora da
enunciacdo, do movimento que retoma o passado e projeto o futuro. E o espaco da
provisoriedade que visita montagens de mundos, atividade esta atravessada pelos
embates de valores e pelos distintos modos e formas enunciativos — géneros discursivos
— apreendidos ao longo das vivéncias sociais. Realidade, neste sentido, ndo é somente
um mundo fisico em que 0s sujeitos estdo, mas, na consciéncia do sujeito, se liga a
interacdo de experienciagdes do estar-no-mundo.

Relacionada a capacidade cognitiva de abstrair os conhecimentos matematicos,
Not (1993) considera que:

Exprime-se assim um fato muito importante: concreto e abstrato s&o
dois termos opostos, mas correlativos. Cada um é relativo ao outro e
ndo pode ser considerado sem ele. Ndo ha um concreto de um lado e
um abstrato de outro, mas um concreto sobre o qual, para
compreendé-lo, a inteligéncia constroi esquemas cada vez mais livres
de sua aderéncia ao sensivel e ao manipulével. Temos, entdo, o real
sensivel ou manipuldvel e um processo de abstracdo crescente ou
decrescente que dele se distancia ou se aproxima. Nesse modelo, uma
construcdo € tanto mais abstrata quanto mais geral (p. 65).
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Sobre este empreendimento cognitivo de producdo de sentidos no confronto

com a ideia de contextualizacdo de objetos matematicos, Spinelli (2011) nos coloca que:

Resolvemos situagdes-problema envolvendo retdngulos sem jamais
termos tocado em um deles, e nem poderiamos vir a fazé-lo.
Calculamos medidas de diagonais, perimetros, areas etc., a partir da
representacdo mental que fazemos do poligono, pelo conhecimento
gue temos de suas propriedades — paralelismo entre lados, angulos
retos, lados congruentes. Assim, um retangulo — objeto abstrato — é
feito concreto a partir das relagdes de significado que estabelecemos
entre suas propriedades. Ou seja, um retdngulo, bem como qualquer
outro ente geométrico é, na verdade, um feixe de multiplas relagdes,
ampliadas a medida que evoluimos no conhecimento sobre o objeto.
Desse modo, nosso conhecimento é construido a medida que
conseguimos estabelecer relacbes de significados estimuladas pelo
contexto sobre 0 qual tomamos contato com o objeto. As abstraces,
nesse processo, desempenham papel preponderante (p. 38).

Partindo para o termo realidade, Skovsmose (2000), importante autor da
Educacdo Matematica Critica, conceitua modos de montagem de mundos elaborados
nas atividades educacionais do quadro matematico: os ambientes de aprendizagem.
Esses ambientes sdo constituidos a partir de uma combinacdo entre paradigmas
(paradigma do exercicio e cenarios para investigacdo) e referéncias (a matematica pura,
a semirrealidade e a realidade).

No paradigma do exercicio, as atividades possuem uma resolucéo
mecanica, pois o estudante ja observara exemplos modelares anteriormente resolvidos,
por exemplo, nos livros didaticos, ou entdo pelo professor. Desta forma, o estudante
somente reproduz o procedimento, sabendo, de antemdo, como fazer/realizar as
atividades, havendo, assim, um aprendizado do tipo mecanico (SKOVSMOSE, 2000).
Para esse autor, a educacgéo de modelo tradicional se enquadra no interior do paradigma
do exercicio. O cenario de investigacdo ¢ o oposto deste paradigma. Neste, “os alunos
sdo convidados a se envolverem em processos de exploracdo e argumentagéo
justificada” (SKOVSMOSE, 2000, p.1). Nestas atividades, o estudante se envolve mais,
possuindo um papel central. Como os enunciados de Matematica na prova do Enem séo
centrados em atividades de exercicios, e trazendo o construtivo das questbes de
Matematica no que diz respeito ao ambito da relagdo com a realidade, o que nos
interessa com mais centralidade sdo os debates sobre os tipos de referéncias que

Skovsmose nos aponta.
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Skovsmose (2000) classifica em 3 grupos as atividades quanto ao contexto:
matematica pura, semirrealidade e realidade. O contexto da matematica pura é,
segundo ele, quando “questdes e actividades matematicas podem se referir a matematica
e somente a ela” (p.7). O contexto da semirrealidade ¢ quando temos um exercicio que

199

“ndo se trata de uma realidade que 'de fato” observamos, mas de “uma realidade
construida”. O terceiro grupo ¢ a realidade, onde “alunos ¢ professores podem trabalhar
com tarefas com referéncias a situagcdo da vida real” (p.7). Estes trés contextos se
combinam com as duas formas de abordagens: paradigma do exercicio e cenario para
investigacdo, havendo, assim, seis distintas classificacGes.

Visto que problematizamos o conceito de realidade, podemos fazer um
paralelo a estas tipologizaces de Skovsmose compreendendo que ha construcdes
mecanicas, semicontextualizadas e contextualizadas, uma vez que nos interessa refletir
sobre a questdo da contextualizacdo no Enem.

Nas atividades em que o contexto € a matematica pura, 0
estudante/candidato deve executar um procedimento para encontrar uma resposta. O
enunciado da atividade ndo marca referéncia ao cotidiano do estudante/candidato, sendo
interna a matematica, utilizando sinais, simbolos, numeros e letras, formas como “(27a -
14b) + (23a + 5b) - 11a =" (SKOVSMOSE, 2000, p. 8).

Os exercicios da matematica pura se referem a um modo mecéanico de
montagem de calculos aritméticos ou de exigéncia direta de aplicacdo de formulas. A
preocupacao avaliativa aqui é verificar se o candidato possui familiaridade/dominio com
conceitos e operacgdes algébricas e geométricas.

Morgan (1995) descreve construcfes linguisticas que marcam o que
Skovsmose aponta neste tipo descontextualizado de questdes de matematica: controle
da utilizacdo de pronomes pessoais; a extensdo de um vocabuldrio matematico
especializado, o uso de simbolos e de formas convencionais de escrita matematica;
fungéo impessoal, tal como uso de imperativos; expressoes de certeza e autoridade, tais
como sabe-se, seja.

A seguir, trazemos uma questao retirada da Unicamp-2018 que exemplifica

este grupo.
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QUESTAO 20

Seja a fungdo h(x) definida para todo numero real x por
J 270 se x<l,

[Wx-1 se x>L

Entdo, k(h(k(07)) & igual a

hix)=

a) 0.
by 2.

c) 4.

d) 8.
Fig. 126: Questdo mecanica retirada da Unicamp-2018.

Ao analisarmos as construcdes dos enunciados-questdo de Matematica do
Enem, nds nos deparamos somente com uma questdo que se enquadra neste grupo. A

questdo pertence ao ano de 2009. E ela:

auestso |RETR |

Considere um ponto P em uma circunferéncia de raio r no
plano cartesiano. Seja Q a projecdo ortogonal de P sobre o
eixo x, como mostra a figura, e suponha que o ponto P
percorra, no sentido anti-horario, uma distancia d = r sobre
a circunferéncia.

"
¥

1] 1

Entdo, o ponto Q percorrera, no eixo x, uma distancia dada
por
O r 1—senﬂl|. (0] rsen[L].

\ r) .d)

i b i b1
@ r1—cnsEJ. @ rcos|L|.

\ r \d )
@ r 1—19% .

e

Fig. 127: Questdo mecénica retirada do Enem 2009.

Interessante pontuar que este tipo de questdo ocorre justamente na transicao

do Antigo Enem para o Novo Enem.
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A semirrealidade compreende montagens de problemas artificialmente
elaborados. H4 uma linha ténue entre a montagem da semirrealidade e da realidade. No
primeiro caso, ndo ha indicios de qualquer ligacdo de dados com o mundo real. A
referéncia a realidade diz respeito a enunciados com problematicas retiradas de
situacOes pragmaticas/de uso social, informacdes extraidas de inimeras fontes, suportes
e géneros discursivos, tais como de jornais, pesquisas cientificas, entrevistas, fotos,
gréaficos, anotacdes recolhidas por estudantes etc.

A tirinha” a seguir, retirada do ambiente social do Facebook, problematiza

esta semirrealidade presente em exercicios matematicos:

SO hos problemas de matematiCa voce
pode comprar 60 meloes e hinguem
pergunta O gue diabos tem de errado
L.COMm VOCe, P

Fig 128: Tirinha sobre a semirrealidade em questdes de Matematica.

Nos debates sobre pseudocontextualizacdo falamos sobre uma organizacgéo
enunciativa do estranhamento pelas condi¢cGes materiais. A semirrealidade é resultado,
por exemplo, destas narrativas pautadas neste tipo de construcao.

Se um estudante questiona o professor sobre a distancia entre as lojas e a
casa da pessoa que vai comprar 0s meldes; e se 0 estudante levantar hipdteses sobre em
que distancia é possivel carregar uma sacola de 30 kg de meldes, por exemplo,
realizando um experimento no patio da escola; ou ainda, se o0 estudante pergunta se 0s

mercados ou feiras possuem o servico de entrega em domicilio ou nédo, o professor pode

73 Retirada de
<https://www.facebook.com/reflexao.araraquara/media_set?set=a.109922922543931&type=3>. AcCesso
em 2 de maio de 2019.
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considerar que este estudante esta tentando obstruir a aula de matematica. Como €
possivel obstruir uma questdo fechada na situacdo de candidato do Enem no que diz
respeito a uma possivel semicontextualizacao?

Este certo descompasso entre cenario ilustrativo narrado e realidade possivel
do cotidiano vai sendo absorvido pelas identidades subjetivas de alunos e amplificando
o discurso segregacionista que compreende que o fazer da matemaética se destina
especificamente ao cenario escolar formal, retirando do discurso da vida uma explicita
compreensdo de o pensamento da matematica ser social, como materializado na

seguinte tirinha"™:

Fig. 129: Tirinha retirada do Facebook.

Este cenario com sujeitos em seu dia a dia realizando atividades de sele¢éo,
seriacdo, ordenacdo e compreensdo quantitativo-qualitativas vai se tornando quadro
comum no dizer dos enunciados-questdo de matematica no Enem. Encontramos, nos
enunciados, a ideia da matematica contextualizada pela forma artistica de seus arranjos,
isto €, 0 Enem também nos traz a visdo da contextualizacdo da matematica por situages
em que o enunciado-questdo permite o trabalho dos sujeitos sobre os objetos do mundo.
E uma visdo contemplativa da matematica e é também uma visdo que aponta a
importancia da atividade de processos sociocognitivos, atividade esta que postulamos
como uma das teses fundamentais que sustentaram compreensdes sobre linguagem: a

linguagem como trabalho do sujeito.

" Retirada de
<https://www.facebook.com/reflexao.araraquara/media_set?set=a.109922922543931&type=3>. AcCesso
em 2 de maio de 2019.
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Questao 179

Ronaldo € um garoto que adora brincar com ndmeros.
Muma dessas brincadeiras, empilhou caixas numeradas
de acordo com a sequéncia conforme mostrada no
esquema a seguir.

1
1

1 2 3 3 2 1

N R N
[
—

Ele percebeu que a soma dos nomeros em cada
linha tinha uma propriedade e que, por meio dessa
propriedade, era possivel prever a soma de qualquer
linha posterior as ja construidas.

A partir dessa propriedade, qual sera a soma da 9 linha
da sequéncia de caixas empilhadas por Ronaldo?

o 9

o 45
o1

@ 285

Fig. 130: Questdo 179 do Enem 2010.

QUESTAO 165

Durante a Segunda Guerra Mundial, para decifrarem
as mensagens secretas, foi utiizada a técnica de
decomposicio em fatores primos. Um numero N & dado
pela expressdo 2*- 5- 7%, na qual x. y e z s8o0 numeros
inteiros ndo negativos. Sabe-se que N € multiplo de 10 e
nao @ maltiplo de 7.

O numero de divisores de N, diferentes de N, &
O xyz

Q (x+1)-(y+1)

® xyz-1

© (x+1)-(y+1)-z

@ (x+ 1) (y+1) (z+1)-1

Fig. 131: Questdo 165 do Enem 2014.

Este relato em forma de contextualizacdo marca o emprego da matematica
enquanto lugar de uso de técnicas, ou entdo a matematica sendo vista como arte, como
forma estética de organizagdes, ou como ato ladico. A Fig. 131 narra o cenario de
decifragdes de mensagens secretas durante a Segunda Guerra Mundial. A Matematica é
colocada, aqui, como lugar composto de procedimentos que necessariamente precisam
de um sujeito da compreensdo para realizar operagdes que, além de atuarem com a
ordem do sociocognitivo na resolucdo destes codigos, estdo inscritos nas situacOes de
determinados momentos historicos. Temos aqui a visdo da matematica como um campo
de criagdo humana, uma das concepcdes trazidas por Chacén (2000).

Ha certos elementos narrativos que auxiliam, de certo modo, a compreensao
de certas narrativas utilizadas na contextualizacdo de questdes. Vejamos a questdo a

sequir:
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QUESTAD 160

Um edificio tem a numeragdo dos andares iniciando
no térreo (T), e continuando com primeiro, segundo,
terceiro, ..., até o Ultimo andar. Uma crianga entrou no
elevador e, tocando no painel, seguiu uma sequéncia
de andares, parando, abrindo e fechando a porta em
diversos andares. A partir de onde entrou a crianga, o
elevador subiu sete andares, em seguida desceu dez,
desceu mais treze, subiu nove, desceu guatro e parou no
quinto andar, finalizando a sequéncia. Considere que, no
trajeto seguido pela crianga, o elevador parou uma vez no
Gltimo andar do edificio.

De acordo com as informagdes dadas, o ultimo andar do
edificio & o

168

I3

23

25

320

Fig. 132: Questdo 160 do Enem 2018.

PePEO

O tom narrativo da situacdo pode ser considerado bastante formal, sem
inser¢Oes de dizeres que deem um tom de ludicidade, como, por exemplo, dizer que
sobre a crianga ser sapeca ou mesmo estar brincando, como uma espécie de alivio
cdmico, ou aproximacdo ente leitor e enunciador. O personagem do relato é uma
crianca, ndo é um adulto, nem mesmo um pedreiro, um ascensorista ou uma lagartixa.
Os feixes de propriedades seméanticas que se reforgcam a respeito da propriedade de <ser
crianca> se situam na ideia de ‘“‘ser travessa”, “ser brincalhona”, “ndo ser capaz de
medir consequéncias nas ac¢des”. Esta acdo de vai e volta realizada por uma crianca é
uma situacdo que se ampara na realidade das possibilidades. A escolha da construcao
enunciava por rechear a categoria enunciativa do sujeito por “crianga” traz a tona estes
sentidos de compreensibilidade da potencial realidade da cena narrada.

Outro indicio sobre a realidade que é também importante destacarmos diz
respeito a remissdo de fontes de textos presentes na prova. Percebe-se que existe no
Enem uma politica de explicitacdo de referéncias e fontes consultadas para a elaboracao
das questdes. Fotos, figuras, tabelas e informacdes que sejam retiradas das mais diversas

fontes tém essa fonte expressa.
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Questao| 1

Suponha que, na escultura do artista Emanoel
Aratjo, mostrada na figura a seguir, todos os prismas
numerados em algarismos romanos sdo retos, com bases
friangulares, e que as faces laterais do poliedro Il sdo
perpendiculares & sua propria face superior, que, por sua
vez, € um tridngulo congruente ao triangulo base dos
prismas. Além disso, considere que os prismas | e lll sao
perpendiculares ao prisma IV e ao poliedro Il

Disponivel em: waw.escritostiodearie com be. Acesso em: 28 jul. 2009,

Fig. 133: Trecho da questdo 153 do Enem 2010.

" Questao 163

A ideia de usar rolos circulares para deslocar objetos
pesados provavelmente surgiu com os antigos egipcios
ao construirem as piramides.

BOLT, Brian. W aticas Ed.Gradiva

Fig. 134: Trecho da questdo 163 do Enem 2010.

QUESTAO 156 R EEEEEEEEETY]

O saldo de contratagbes no mercado formal no
setor varejista da regido metropolitana de SZo Paulo
registrou alta. Comparando as contratagdes deste setor
no més de fevereiro com as de janeiro deste ano, houve
incremento de 4 300 vagas no setor, totalizando 880 605
trabalhadores com carteira assinada.

Dizponivel em: hitpdwsw folha ol combr. Acesso em: 28 abr. 2010 jadaptada).

Fig. 135: Trecho da questdo 156 do Enem 2011.

Esta politica de referenciagdo é uma forma de mostrar o didlogo com o
cotidiano. No entanto, é importante uma reflexdo maior sobre esse procedimento.
Vejamos a seguinte questao:
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QUESTAO 147 I XYY X

A figura seguinte mostra um modelo de sombrinha
muito usado em paises orientais.

Disponivel em: http:fmdmat.psico.ufrgs br. Acesso em: 1 maio 2010

Esta figura € uma representacao de uma superficie de
revolugcdo chamada de

piramide.

semiesfera.

cilindro.

tronco de cone.

cone.

Fig. 136: Questdo147 do Enem 2011.

PEOPOS

Informar a fonte da imagem, como é colocado na Fig. 136, ndo indica um
fator contextualizante de usos sociais envolvendo o modelo de sombrinha em questao,
mas apenas uma norma contida na prova, em que figuras precisam ter suas fontes
referenciadas.

Apo0s essas consideracdes sobre estes valores das relagdes entre construgédo
enunciativa e didlogo sobre realidade social partindo do interior dos estudos
matematicos, retomemos o debate sobre niveis de ensino em Matematica na relacdo
com o quadro da contextualizacdo e interdisciplinaridade, consideracdes geradas ao
longo dos eixos de anélise. O Enem ndo possui questdes diferenciadas de acordo com
cursos almejados pelos candidatos, como encontrado em alguns vestibulares — fator este
gue pode ser analisado em trabalhos posteriores a fim de dimensionar quadros que
diferenciem a constituicdo de questdes. As notas obtidas no Enem podem ser utilizadas
de diversas formas nos variados processos de ingresso a instituicdes que se valem
destas. No entorno desta organizacdo que o Enem realiza, gravitam discussdes sobre o
saber fazer matematica. Num conflito entre Ensino Béasico e Ensino Superior, encontra-
se 0 debate sobre conteldos prototipicos a serem trabalhados num nivel de ensino. O
conflito se acentua, principalmente, quando nos deparamos com dados sobre disciplinas
das Ciéncias Exatas no Ensino Superior como Calculo diferencial e integral, e
Geometria analitica, que possuem um alto indice de reprovagdes (cf. BARUFI,1999;
REZENDE, 2003; PEREIRA, 2009; RAFAEL, ESCHER, 2015).
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A insercdo de ideias intuitivas sobre o trabalho com Calculo diferencial e
integral no Ensino Médio tem sido proposta principalmente quando o ensino deste
conteddo é realizado por meio de atividades de visualizacdo e experimentacao,
utilizando meios computacionais para tal proposito, como podemos encontrar em
Rezende (2003), Avila (1991, 1993, 2006), Duclos (1992). Sob outro prisma, podemos
refletir sobre o embate ideoldgico sobre o ensino de matematica, ndo perdendo de vista
o enfoque especifico de um lugar cientifico com seus nuances. Compreender e
realizar/aplicar teoremas, dispositivos, algoritmos e técnicas matematicas nao
necessariamente conduz a uma visdo estritamente mecanicista. Também, operar com
contextualizagBes sem se preocupar com especificidades técnicas de procedimentos
operatérios matematicos pode gerar um conhecimento geral sobre algo, mas néo
especifico.

Como ja colocado em nossas reflexdes, podemos compreender que a
Matematica pode estar contextualizada no cotidiano dos estudantes na sua histéria, na
forma interdisciplinar e nela mesma. Assim, as inter-relagcdes podem servir como modo
de contextualizar, dentre as quais a historia da matematica, a interdisciplinaridade e a
matematica pela matematica podem ofertar sensibilizacBes a objetos do conhecimento.

Ao realizarmos exercicios praticos que envolvem técnicas especificas, sejam
estas de quaisquer areas, nos, sujeitos, podemos ir refletindo, ao mesmo tempo, sobre
situacOes de usos e modos de realizacdo de procedimentos. O saber-fazer traz consigo
um reconhecimento das aplicacbes de uma técnica. O movimento da producdo de
sentidos vai do particular ao geral e do geral ao particular, da técnica ao contexto e do
contexto a técnica.

Ao investigarmos uma técnica especifica em matematica, por exemplo, ndo
compreendemos que tal tarefa se restringe a ser considerada descontextualizada.
Importante ressaltar aqui que ao nos debrucarmos sobre uma determinada técnica,
estamos investindo agbes conectivas para que compreendamos métodos de resolucéo. E
um passo que busca promover compreensdes, ndo estritamente segregado do mundo das
experiéncias e que faz com que este mundo seja trazido para que producdes de alguns
sentidos sejam realizadas. Vejamos que ha uma contextualizacdo implicita, por assim
dizer, implicada pelo sujeito do saber-fazer e que nédo € a técnica pela técnica, mas sim
0s caminhos compreensivos que fazem a técnica se comportar como uma técnica. Se

entendemos que a compreensdo, pela teoria bakhtiniana, ¢ um movimento dial6gico,
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todo ato significativo procura buscar inter-relacées de um dizer. Neste espaco de busca,
determinadas interconexdes séo feitas pelo sujeito da compreenséo.

Explicitamos exemplos sobre tais consideragdes nas seguintes situacoes:

1- Tentemos compreender a recorréncia da seguinte sequéncia para

solucionar a conta 9 x 98765:

9x9=381

9 x 98= 882

9 x 987= 8883

9 x 9876 = 88884
9x98765=77?7

Poderiamos muito bem realizar a operagdo requerida via algoritmo
multiplicativo, no entanto, esta problematizacdo sugere que investiguemos uma
recorréncia num determinado recorte de um grupo. O desafio, aqui, estd em
compreender que padrdes numéricos podem nos evidenciar um jogo. Desse modo,
analisando as formas numeéricas, atribuimos fungdes de reconhecimento de padrbes as
estruturas. Este exercicio trabalha a natureza de operacdes matematicas por elas
mesmas. Qual funcdo contextual-social estd deliberadamente marcada aqui? Qual a
importancia em se reconhecerem padrdes em determinados recortes?

E importante reconhecer que mecanismos de generalizagdes num exercicio
formalizante apontam para um fazer matematico ndo inconsequentemente purista, mas
sim como atividade construtiva de sistematizacdes com padrdes e recorréncias, a fim de
utilizar raciocinios que elaborem sensibilidade para as estruturas. Com base naquilo que
explicitamos sobre o conceito formas de vida em 3.1, estd contida, subjacente a este
conjunto operatorio de atividades, toda uma aprendizagem implicada na jornada de
compreensdes: maneiras sobre como lidar com davidas, paixdes estéticas, odio,
paciéncia, determinacao, persisténcia, estranhamento, resiliéncia, solidariedade etc.

O Enem possui muitas questdes que marcam esta cena:
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Questao 179

Ronaldo é um garoto que adora brincar com niumeros.
Numa dessas brincadeiras, empilhou caixas numeradas
de acordo com a sequéncia conforme mostrada no
esquema a seguir.

1
1 2 1
1 2 3 2 1
1 2 3 4 3 2 1

Ele percebeu que a soma dos numeros em cada
linha tinha uma propriedade e que, por meio dessa
propriedade, era possivel prever a soma de qualquer
linha posterior as ja construidas.

A partir dessa propriedade, qual sera a soma da 92 linha
da sequéncia de caixas empilhadas por Ronaldo?

o 9
0 45
® 64
o
@ 285
Fig. 137: Questdo 179 do Enem 2010.

Descobrir a regularidade’ das fileiras (linhas) é um passo para a resolugéo
da questdo. A linha 92 é composta, pela légica, da sequéncia que se inicia no 1, e
progride somando mais 1 até o 9, decrescendo de 1 em 1 até chegar ao 1. A soma da
primeira linha é 1. A soma da segunda linha é 4. A soma da terceira linha é 16.
Percebendo a recorréncia, a soma da nona fileira seria 9x9 (ou 92), pois sendo n o
nimero da linha, a soma dos nimeros que compdem a linha serd nxn (ou n2). E
logicamente possivel que podemos descobrir a composi¢do da nona linha, mas nao
necessariamente sistematizar uma compreensdo da “propriedade” que Ronaldo havia
percebido. Mesmo assim, isto ndo é um impeditivo: a soma 1+2+3+...+8+9+8+7...+2+1

resulta em 81 (92) também.

> Podemos produzir sentidos sobre regularidades em inimeras situagdes empiricas. E possivel tentar
prever quando a lua estara cheia, de quanto em quanto tempo dois vendedores costumam passar no
mesmo dia, qual a quantidade de vezes que tomamos banho num dia etc. Sobre célculos formais, vamos
tornando mais usuais certas atividades como alguém que oferta dizimo em igrejas compreender que 0
calculo deste advém de retirarmos uma casa numérica (Ex. 10% de R$ 120 é 1286 — doze).
Particularmente, quando ando nas ruas das cidades, vou olhando os nimeros das casas e realizando
operagBes mentais a fim de distrair um pouco. J& estabilizei inimeras regras numéricas com isto (um
exemplo é: ao termos a soma de 3 nimeros seguidos eu tomo o do meio e multiplico por 3. Se temos, no
caso, 0 nimero de uma casa sendo 456 ou 465, 546 ou 564 ou 645 ou 654, eu tomo 05, que é o ndmero
médio entre eles, numa ordem crescente, e o multiplico por 3, dando 15. Isto ja ficou muito automatizado
em mim: 678 = 7x3; 243 = 3x3... seria, entdo, todo enunciado-questdo de matematica dito como mecanico
apartado da realidade social humana, afastado de experiéncias sociomentais? Entrevejo, aqui, um espaco
para refletir que o grupo mecanico se encontra subjugado por um viés algébrico-formalista influente de
uma metalinguagem restrita.



320

O ato ludico de Ronaldo Ihe confere propriedades que retratam uma relacéo
dos sujeitos com o0s processos matematicos: 0 encantamento. O enunciado-questdo o
coloca como sujeito que opera sobre a realidade cotidiana e propGe ao sujeito-leitor-
candidato, na medida em que compreenda investimentos de sentidos, que coadune com
procedimentos analiticos tais como Ronaldo realiza. Temos em cena um sujeito que faz
com que o saber fazer matematico seja transportado para 0 mundo das vivéncias num
ato estético.

Esta capacidade de estabelecermos sentidos a um recorte situacional e, a
partir dele, verificar certos padres ndo é exclusivo da Matematica, mas sim produtivo
em diversos campos, pois € um movimento sociocognitivo que engloba esta atividade
(epilinguagem/linguagem).

O movimento de reconhecimento de padrGes em sistemas de expressao
recobre os inimeros dominios de estudos cientificos e pode constituir uma critica a
ideia aparente de mecanicidade ou descontextualizagdo em enunciados-questao

Busquemos marcas de recorréncia nos seguintes dados:

*  Quro = 6ro * (Caixa = caxa

*  Touro = tbro * Faixa - faxa

*  OQOutro = 6tro *  Ameixa 2 améxa

*  Pouco = pdco * Feira > féra

* Jogou = jogo * Feijdo = fgjao

*  Ou > 6 (ex.: isto 6 aquilo) » Cabeleileiro > cabeleléro

H& um processo fonoldgico recorrente nestes dados: a monotongagao.

A monotongacdo € a reducdo de um ditongo/tritongo a uma s6 vogal. Como
nos orienta Marcos Bagno, nada na lingua é por acaso. Encontramos padrdes l6gico-
formais nas marcacdes de variantes ndo cultas.

No quadro colocado, podemos refletir sobre o ditongo ou que, na fala de
inimeras variedades do PB contemporaneo, tem monotongado em todo/qualquer
contexto fonologico. J& os ditongos ai e ei, possuem restricdes no contexto fonologico
para que ocorram. Estes se monotongam diante de tepe [c] ou palatais[ f] e[ 3 ]. Em
feito, por exemplo, ndo temos féto, pois temos uma alveolar/dental subsequente ao

ditongo.
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2- Qual €é o ultimo algarismo de 222?

Uma forma ndo muito produtiva, mas possivel, seria multiplicar 22 vezes o
namero 2 por ele mesmo. No entanto, podemos compreender que um exercicio,
inicialmente descontextualizado, pode ir criando contornos na medida em que vamos
puxando um trabalho com uma mem@ria discursiva situada intradiscursivamente acerca
de processos investigativos pelos quais as experiéncias subjetivas possam ter passado.

Como queremos 2%, produzamos as poténcias de base dois’:

20=1
2l=2
22=4
2°=8
2°=16
2°=32
2°=64
2'=128
28 =256
2°=512
219=1024

Atentemo-nos que as poténcias de base 2 terminam, tirando a de expoente 0,
numa sequenciacdo em 2, 4, 8 e 6, repetindo-se depois. Desta forma, como a
sequenciagdo se repete de 4 em 4 expoentes, basta compreender que o expoente 5 se
refere a mesma terminacdo que o expoente 1, pois 5 : 4 tem resto 1; 0 expoente 6 se
refere ao expoente 2, pois 6 : 4 tem resto 2; 0 expoente 7, ao 3; 0 8, ao 4. Para o
expoente 22, temos que 22 : 4 tem resto 2, desta forma 2° = 4, sendo o resto procurado
4,

Esta construcdo enunciativa estda muito alinhada a um jeito de fazer, por

exemplo, da Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Pdblicas. A OBMEP

"® podemos resolver via aritmética modular, assunto tipico do Ensino Superior: como nosso sistema
numérico indo-arabico é de base decimal, se elegemos o 10 como divisor, 0 nimero obtido no resto de
uma divisdo qualquer indicara o Gltimo algarismo, uma vez que o resto contém a quantidade unitaria que
n&o conseguiu ser dividida por 10. Assim sendo:

N =22 (mod 10)

2°=1 (mod 10) >Fermat improprio

N=2%2*"=(2%2. 2% (mod 10)

N =12.2%(mod 10)

Consertando para base 10: 2**2 (mod 10) = 2° (mod 10) = 64 (mod 10) = 4 (mod 10). Este acerto se deve
por conta de o divisor ndo ser um nimero primo e também por ser 10. Em meus estudos, percebi que se
somarmos ao expoente final o fator que o 9 multiplica (2, no caso), temos um ajuste indicativo do resto de
um namero dividido por 10. E equivalente dizer que o ajuste precisa ser realizado com o expoente da base
1, pois este expoente revela a multiplicidade do numero 9. Outro exemplo: N = 2% (mod 10) = 2% =
(2%° . 2! (mod 10) = 2'*® (mod 10) [ajuste] = 2" (mod 10) = 128 (mod 10) = 8 (mod 10). A aplicagdo do
Pequeno Teorema de Fermat ndo é assunto alocado no Ensino Basico.
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constitui um projeto nacional dirigido a escolas dos sistemas publico e privado
brasileiras. As questbes ali existentes possuem desafios que guardam este estilo
enunciativo em matemaética o qual apontamos em 2. Promovida recursivamente desde
2005 pelo Ministério da Educacéo e pelo Ministério da Ciéncia, Tecnologia, Inovacoes
e Comunicac0es para estimular o estudo da Matematica e identificar talentos na area, ao
longo dos anos a OBMEP ja ofertou a mais de 47 mil estudantes uma oportunidade de
serem bolsistas CNPq por 1 ano realizando estudos em Matematica, além de mais de
5000 estudantes como ouvintes. Este cenario marca que enquanto a contextualizacéo de
um enunciado matematico explicita uma textualizacdo composta de informacdes de um
contexto, de uma situacdo problema, convivem com este estilo outras formas euféricas
legitimadas por grupos do fazer matematico. Se retirarmos aderegos composicionais de
um exercicio, teriamos puramente modos da abstracdo matematica. Os processos entdo
colocados dialogariam com os sistemas estruturantes. Disto, podemos dimensionar que
certos exercicios matematicos sendo referidos como técnicos na verdade contém
fundamentacdo reflexiva de sensibilizagdo do funcionamento dos sistemas, dos
algoritmos, das técnicas, isto é, de todo um trabalho operatério para a construcdo de
sentidos. Acreditamos que as criticas mordazes sobre a mecanizacdo de exercicios se
pautam no modo de compreender a resolugdo de questdes em matematica (um discurso
tipicamente escolarizado de aplicagdo sem cenarios investigativos) ou entdo de
extremos usos de uma metalinguagem matematica de linha algebrista. Desta discussdo
podemos depreender a inter-relacdo entre a nocdo de estilo e projeto enunciativo de um
lugar de dizer. Ambas as conexBes constroem uma imagem do objeto matematico, no

caso, em suas relacGes com a realidade e com o cotidiano.

3- Em Fisica, quando estudamos Cinematica, nés nos deparamos com
equacOes horarias do espaco e da velocidade e também com férmulas que contém
aceleracdo em sua composicdo. E possivel, com técnicas de derivacdo, percebermos
relacOes entre a Funcdo horéria dos espacos, com a Funcgédo horaria da velocidade e com
o valor da aceleracdo. Uma técnica béasica sobre derivada pode auxiliar os estudantes a
agilizarem processos de geracdo de dados. Além disto, este procedimento pode
contribuir com uma habilidade detalhista dos sujeitos ao lidarem com algoritmos ou
técnicas. Deste modo, a matematica é compreendida como uma constante criacdo de

mundos, tal como podemos dimensionar nos sistemas linguisticos, isto porque o
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processo que instaura 0s mundos possiveis nas enunciacdes € 0 mecanismo de
linguagem. A matematica, portanto, possui um dominio semidtico.

Criemos um mundo que funcione com as seguintes constru¢des: ao temos
uma equacdo/funcéo y, ela pode se desdobrar em outra forma (y') de acordo com os
fundamentos a seguir:

- Regra da Poténcia: Subtraimos 1 do expoente e descemos 0 expoente
original multiplicando a incégnita x. Exemplo: y= x* > y' =3x%* = 3x2

- Regra da Homogeneidade: a regra da homogeneidade é similar a da
poténcia. A diferenca é que precisamos multiplicar a constante pelo expoente. Exemplo
y=7x* > y=7.4x*" = 21x3

Este sistema montado pode ser espaco de brincadeiras numéricas ligadas a
transformacdes. Podemos dar um passo de significacdo com ela ao apresentarmos uma
pratica para compreensdo na Cinematica. Por exemplo, a Funcdo horaria dos espacos
x=-3 +4t +(5t2)/2, ao ser derivada, oferta a Funcdo horaria da velocidade x' = 4+ 5t;
derivando x' obtemos o valor da aceleracdo, que é, numericamente, x" = 5. Ensinar este
procedimento, além de mostrar uma técnica matematica que auxilia
interdisciplinarmente, pode servir como atividade de aprendizagem sobre percepcao de
sutilezas e de desdobramentos estruturais significativos que operagdes com as formas
matematicas nos proporcionam. Pensando em formacdo dos sujeitos, este viés
contempla tanto uma visao especifica sobre matematica, quanto uma visao investigativa
mais ampla. Temos um salto de um tecnicismo para um pragmatismo apontando
principalmente para nos, professores e pesquisadores, que a técnica é elemento auxiliar
de uma atividade significativa maior.

A nocdo de nivel de ensino pode ser compreendida, neste sentido, como
etapas com maior dedicacdo de especificidades. Se um estudante do Ensino Médio nos
pergunta sobre o que & uma integral, nos tentaremos mobilizar um conjunto de
conceitos que compreendemos que estdo alocados no Ensino Basico? Ou explicariamos
como se estivéssemos em uma aula do Ensino Superior? Ou entdo diriamos que se ele
for pro Ensino Superior que contenha estudos matematicos, ele podera descobrir? Cada
escolha de caminho marca uma compreensao sobre interacdo pedagdgica com o outro e
sobre relacdo com o conhecimento.

Todas estas colocagdes nos sdo Uteis para contrapor a ideia simplista de ser

a contextualizagdo uma montagem necessaria a ser feita que usa o cotidiano a qualquer
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custo e de qualquer maneira. As conexdes do abstrair, que levam em conta o
interdiscurso, também sdo maneiras de situar o dominio das préticas matematicas. E um
contraponto a ser pensado pelas politicas educacionais.

Resolvemos situagdes-problema que envolvem retangulos sem nunca termos
tocado em um dele. Calculamos medidas de diagonais, perimetros, areas, volumes etc a
partir da representacdo mental que realizamos de poligonos, figuras, pelo conhecimento
que dispomos sobre seus feixes de propriedades — congruéncia e paralelismo entre
lados, angulos retos. Deste modo, um retangulo — objeto abstrato — é tornado concreto
apenas por meio das relacdes de significado que estabelecemos entre suas propriedades.
A medida que vamos ampliando o conhecimento sobre o objeto a partir de relagdes de
significados motivadas pelo mundo concreto dos contextos, com 0s quais temos contato
com o objeto, vamos constituindo as multiplas relacées da nocdo abstrata do retangulo.
No trabalho dos sujeitos com o concreto, o abstrato e o real, parece-nos que ha um
movimento de mensagens duplas nas quais temos que investir uma acao despolarizante:
deixar o empirico ir apontando reais propriedades da generalizacdo abstrata para que o
abstrato auxilie no reconhecimento de objetos reais. Sobre esta duplicidade, Machado
(2009) nos diz que:

uma pessoa somente pode revelar-se competente atuando em
determinado &mbito, mas sua competéncia é tanto maior quanto mais
é capaz de abstrair o contexto da agdo e imaginar situagfes novas, em
contextos ainda ndo existentes (p. 44).

O contexto, por este viés, ndo é indispensavel, mas componente essencial
para 0 amparo das abstracOes que, neste processo, desempenham papel preponderante.
Aprendizagem e pensamento viabilizam-se sobre a via de contextos culturais. Como o
proprio Circulo bakhtiniano concebe, ainda que os significados do signo estejam “na
mente”, eles se amparam na cultura na qual emergem.

Esta discussdo possui bases no quadro histérico da Filosofia da matematica,
pois traz para cena o amplo debate sobre a natureza dos signos, do mundo e da mente,
relatados nas visdes do racionalismo e do empirismo.

O idealismo/racionalismo produz, de um lado, pensamentos para
compreender um estado j& dado a priori, entendendo que o papel da acdo humana esta
em descobrir relacfes que ja estdo efetivadas e eternas no mundo. O empirismo aposta

no mundo concreto como porta de entrada da compreensdo dos objetos do mundo.
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E a partir da percepgdo que o objeto matematico é criado ou ele j esta posto
anteriormente a percepcdo? O teorema de Pitgoras, por exemplo, passa a ser
contemplado apenas quando alguém o enuncia, mas esta propriedade pitagérica
triangular j& estava estruturando o mundo. No entanto, a percepcdo pressupde um
sujeito, que € ser real no mundo empirico. Haver dualismo dicotbmico segrega a Vvisdo
que contempla a importancia da duplicidade destes movimentos que o0s integra.
Algumas linhas de estudos ontolégicos e filogenéticos, como os trabalhos da
perspectiva recapitulacionista piagetiana, concebem que operagdes 16gico-matematicas
se constituem e se elaboram tanto ao longo da histéria quanto ao longo do
desenvolvimento individual em relacdo as experiéncias fisicas, quimicas e bioldgicas,
isto é, estdgios pelos quais se processa 0 desenvolvimento individual correspondem a
periodos vividos pelos grupos humanos em suas transformacBes historicas. A
explicacdo proposta por Piaget é de que as operacdes ldgicas e matematicas sdo
extraidas das acGes do sujeito sobre objetos e ndo dos objetos diretamente, até porque
estes (ainda) ndo atingiram condicdo de independéncia.

Ainda que saibamos sobre as prudéncias consideradas por tal
empreendimento entre filogénese e ontogénese, do ponto de visto discursivo, apontando
uma resposta a tal debate, vemos um certo desnivel em se pensar na equivaléncia da
historia dos processos gerais da humanidade com a historia do desenvolvimento
individual, uma vez que estd posta aqui uma interpretacdo historica linear sobre a
genealogia do saber, ndo dando relevancia ao papel daquilo que o pensamento
foucaultiano cunhou de descontinuidades, ou mesmo ndo se questionando sobre
rupturas epistemologicas, questdo trazida por Bachelard (1999), nem sobre o jogo entre
ciéncia normal, paradigmas e revolugdes cientificas, debates trazidos por Kuhn (1970).
A perspectiva discursiva entende que a apropriagcdo do saber esta condicionada aos
meios de producdo da cultura de um determinado tempo e de uma determinada
sociedade.

Ao longo desta secdo, tentamos apontar que a consideragdo
contextualizagéo x descontextualizacdo baseada pelo simples fato de haver ou néo haver
um texto enunciado com muito texto no fio narrativo de um dizer se esvai. Como
realmente entender ndo haver contextualizacdo nos movimentos sociocognitivos
préprios do ato significativo? Esta oposicdo se esvai uma vez que ndo partimos da ideia
de enunciado pronto, cristalizado e totalmente acabado, mas sim do entendimento que o

sujeito-leitor (candidato da prova do Enem, no nosso caso) confere um acabamento aos
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enunciados. Concluimos, assim, que todo ato significativo induz uma contextualizacdo
dos elementos que constroem um enunciado e que o debate relacionado a arquitetura
enunciativa sobre a mecanicidade ou descontextualidade de um enunciado-questao tem
a ver com os principios politico-educacionais emergentes num periodo socio-histérico.
Existem forcas centralizadoras (conforme Bakhtin, centripetas) que
pontuam saberes especificos para estes determinados momentos, expressos no curriculo
e em diretrizes, planos, projetos escolares, avaliagOes, fiscalizagdes de supervisores etc.
Todo este circuito delimita os dizeres de enunciados nas mais diversas situacdes
interacionais. No entanto, todo rompimento ou distanciamento de formas candnicas de
certas tradi¢Oes escolares traz consigo formas alternativas de legitimagdo, pois, assim
como podemos encontrar em Foucault (1979), o poder possui uma imaterialidade e uma
ndo subjetividade enigmaticas, visto que ele estd, ao mesmo tempo, em toda parte e em
lugar nenhum (ndo pode ser apropriado). Sao estes jogos discursivos que vao

produzindo os modos de ser dos sujeitos.
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5- CONCLUSAO

A partir dos estudos discursivos de Optica bakhtiniana, esta pesquisa tomou
como corpus o conjunto dos enunciados de questdes de Matematica das provas do
Enem de 1998, ano de inicio da prova, a 2018. O foco central da pesquisa foi refletir
sobre a constituicdo (e a compreensdo) da questdo de exame/vestibular enquanto género
discursivo. Que fatores/aspectos sdcio-historicos e politico-educacionais interferem na
constituicdo dos enunciados deste conjunto de questdes? Que alteracGes tematicas,
estilisticas e composicionais sdo realizadas nestes enunciados e como tal acontecimento
constroi uma imagem do "saber fazer" matematica?

A grande proposta dos ultimos anos do Enem tem se voltado para um
projeto de universalizalizacdo do exame, pautado por meio de matrizes de referéncia do
contetdo curricular do Ensino Médio e em técnicas estatisticas e psicométricas que
permitem comparacdes de resultados, articulando-os com o SAEB. Além disto, 0 Enem
tem sido promovido como instrumento de avaliagdo sisttmica, a fim de subsidiar
politicas publicas para a Educacdo Baésica, possibilitando compreensdes sobre
conhecimentos e habilidades adquiridos dentro e fora da escola, e de avaliacdo
classificatéria, como critério de acesso a Educacdo Superior. Isto aponta para a questao
de que o vestibular esta inserido no interior de uma rede de politicas numa sociedade.
As caracteristicas de todo o processo e a propria existéncia de um processo seletivo que
seleciona sujeitos tém a ver com 0s modos de organizacao e funcionamento sociais.

Durante seus 20 anos de atuacdo, podemos entender que, enquanto o Enem
passa por alteracdes, ele se consolida enquanto instrumento mediador do acesso ao
Ensino Superior, devido ao destaque social demarcado pelos processos politico-sociais
de propostas curriculares, assim como instituido pelas praticas e pelos valores dos
campos disciplinares do conhecimento.

Tendo em vista a importancia deste lugar enunciativo no tocante a
divulgacdo de acgdes educativas e, consequentemente, como meio de instruir modos de
se relacionar o momento avaliativo com contetudos pedagdgicos (no passar dos anos, o
Enem vem se constituindo como um importante pardmetro modelar), tivemos o
interesse em estudar significados e implicagdes na atualizacdo do género enunciado-
questdo de prova no campo matematico desta prova ao longo do periodo de 1998 a
2018.
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Pensando nos géneros discursivos, e preciso dizer que os valores
ideoldgicos sdo importantes para a sua realizagdo, pois, um posicionamento valorativo
sobre determinadas questbes direciona a forma composicional de um género.
Exemplificando: se um professor compreende que ensinar lingua € transmitir
conhecimentos produzidos por uma tradicdo e que os estudantes aprendem fortemente
com repeticbes, uma avaliagdo desse professor ganha influéncia destes
posicionamentos, tais como 0 modo como as questbes sdo elaboradas, os tipos de
exercicios e conceitos utilizados etc. Toda esta base ideologica, portanto, tem
fundamental importancia para a arquitetdnica enunciativa de um género. A medida que
0s posicionamentos vao sendo debatidos ao longo do tempo, novos arranjos ideoldgicos
vao sendo colocados e, assim, remodelando as enunciagdes, 0s géneros discursivos.
Assim, no intuito de disseminar determinados projetos de dizer alinhados a diretrizes
politico-educacionais (que sdo sempre ideoldgicas), o Enem foi se firmando no cenério
avaliativo brasileiro. Nesta tese, recuperamos linhas de dialogos que os enunciados-
questdo de matematica promovem com valores da época em que se Situam e com
valores da esfera por que circulam.

Apontamos algumas contribuices que este trabalho pretendeu dar,
destacando as ideias defendidas:

1) A questdo de prova matematica € um género discursivo que tem sua
historicidade (aqui, essa historicidade foi demarcada, debatida e analisada ao longo de
sua atualizacdo nas provas do Enem);

2) Os instrumentos tecnolégicos desempenham mudancas na
constitutividade dos géneros discursivos;

3) O género prova de vestibular, em seu acontecimento no Enem, possui
uma dupla perspectiva sobre o trabalho tematico: uma que coloca em cena/recupera
conteddos tematicos tipicos da esfera educacional matematica, a fim de realizar com
eles um dialogo; e outra que vai dando contornos a modos peculiares de como 0s
objetos matematicos serdo incorporados/abordados/operados pelos dizeres do Enem, a
fim de que seja estabelecido um projeto de dizer;

4) O Enem constréi um projeto de dizer ao longo do tempo e este se pauta
por firma-lo como um lugar institucional em que se ensina enquanto se avalia. Vemos
que h& um projeto em curso que vé no exame um lugar de influéncia para as praticas

cotidianas de ensino-aprendizagem;
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5) H& uma retorica da contextualizacdo no projeto de dizer do Enem. Os
méritos da ideia do trabalho com a contextualizagdo esbarram, por vezes, na vertiginosa
apologia de que € necessario trazer tudo a realidade do outro, de modo concreto,
préximo. Para que se cumpra a qualquer custo este parametro, muitos dizeres sdo
elaborados por narrativas que constroem cenas em que nenhum significado relevante é
acrescentado aos conceitos, viabilizando apenas um pretexto que corrobora a politica
dos documentos oficiais. A contextualizagdo em Matematica passou por um periodo em
que este procedimento é cobrado a todo custo. Comecaram a aparecer as
“pretextualizagdes” que, em resumo, consistem em, partindo-se de uma questdo técnica
ja pensada e pronta, cria-se um cenario ou uma “historinha”, como muitos dizem, para
atender a contextualizacdo da questao;

6) Ha alteracdes entre o Antigo Enem e o Novo Enem. Uma delas diz
respeito ao tamanho e a quantidade das questdes, quantidade que se avoluma a partir do
Novo Enem devido aos anseios de 0 exame ser mais exigente. Inimeras alteracdes
diagramaticas foram realizadas, percurso este que marca o estilo e a forma
composicional das questdes do Enem, bem como sua forma arquitetonica;

7) O raciocinio matematico ndo se restringe a motivacdes explicitamente
préticas, cotidianas, pragmaticas, mas sim a caminhos elaborativos do raciocinio que
tem como desafio construcdes de maneiras resolutivas, que podem ser bastante teéricos,
mas que desaguam no mundo da vida;

8) O discurso da contextualizacdo ndo necessariamente é sinal de
proximidade com a realidade. Todo ato significativo induz a uma contextualizagdo dos
elementos que constroem um enunciado e que o debate relacionado a arquitetura
enunciativa sobre a mecanicidade ou descontextualizagdo de um enunciado-questéo tem
a ver com os principios politico-educacionais emergentes num periodo socio-histérico;

9) Ha determinados estilos de que o Enem tem langcado mé&o ao longo dos
tempos, que classificamos como: nominalizador, explica-e-pergunta, estilo laconico,
estilo comprido, interrogativo explicito, afirmativo de escolhas, grupos relatados no
enunciado da questdo e suas variagOes, alternativa direcionada, alternativa por
alternativa, ligue/associe, alusdo a Verdadeiro x Falso, texto para as questdes
posteriores, exercicios de encadeamento, vida real, alteridade genérico-abstrata e
alteridade nominal.

10) Podemos elencar alteragcbes na forma composicional das questdes de

Matemética do Enem: construgdo textual exclusivamente verbal, construcdo verbo-
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imagético-ilustrativa e construcdo verbo-visual integrante. A construcdo textual
exclusivamente verbal é a forma composicional tipica que menos ocorre nas provas do
Enem. Isto se da por conta das transformagdes tecnocientificas que propiciam um amplo
trabalho grafico como recurso tecnolégico e também se da por conta dos parametros
educacionais que se orientam pelo discurso do trabalho com os multiplos géneros
discursivos, fazendo com que a diversidade das materialidades semioticas seja
trabalhada e seus elementos articulados entre si;

11) Todas as questdes interdisciplinares sdo contextualizadas, mas nem toda
contextualizada é interdisciplinar;

12) Elencamos 2 grupos interpostos que formam a compreensdo sobre o
conceito de interdisciplinaridade no Enem: 1- a interdisciplinaridade fragmentaria e 2- a
interdisciplinaridade integrada. A compreensao de interdisciplinaridade é atravessada
pelo lugar de dizer, isto é, cada exame realiza determinados graus de
interdisciplinaridade de acordo com seu entendimento sobre os campos disciplinares do
saber e também de acordo com o modo como a instituicdo integra a rede de
elaboradores de questes.

O Enem, introduzido no sistema educacional brasileiro em 1998,
caracteriza-se por ser uma avaliagcdo que desde sua primeira aplicagdo busca incorporar
as orientagdes contidas nos documentos oficiais brasileiros (PCNEM e DCNEM), que
visam orientar as instituicdes de ensino com parametros didatico-pedagdgicos para a
educacdo basica. Uma vez que os discursos tém sua emergéncia atrelada a processos
que se situam nas bases socioecondmicas e nos regimes socio-politicos, podemos
entender que os textos materializam estes embates da ordem sdcio-politico-econémica.
Dizer isto é compreender que nos horizontes enunciativos ha projetos de dizer, e
compreender isto € estar atento a este setor que tanto toca o ambito educacional, que
tambem é nosso lugar reflexivo.

A mudanca governamental ocorrida neste ano de 2019 no Brasil insere na
superestrutura ideologica dos sujeitos brasileiros alteragdes de formas de ser no mundo.
No que compreende o enunciado-questdo de matematica cabera aos trabalhos futuros
apontarem esta relagéo entre os mecanismos do dizer. No entanto, um projeto de dizer
instaurado no plano ideoldgico vinculado ao Enem deste governo ja pode ser
dimensionado em algumas falas de sujeitos ligados a ordem administrativa. Analisar 0s
discursos proferidos por esta nova ordem governamental (é a primeira vez na historia do

Enem que o poder federativo atualmente instituido possui matriz ideoldgica que se opde
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explicitamente a parametros e referéncias pelas quais se pautavam até o ano de 2018) €
de suma importancia, pois 0 que estd em jogo sdo os rumos do sistema avaliativo
brasileiro. A existéncia e 0 manejo do Enem podem tomar cursos distintos de até ent&o.

Apontamos, a seguir, indicios que acenam estas divergéncias teoricas de
bases ideoldgicas do atual regime governamental de nossa federacao:

Indicado para comandar o Inep, Marcus Vinicius Rodrigues recebeu o
convite de chefiar este 6rgdo responsavel pelo Enem. Em uma entrevista, ele diz que as
mudancas na prova serdo decididas pelo atual presidente Jair Bolsonaro, pois é ele quem
seria 0 dono do Enem. Diz Rodrigues: “Ele é quem tem que dar as diretrizes, estamos
aqui cumprindo uma misséo do presidente. O dono do Enem termina sendo 0 nosso
presidente, que é o Unico que teve 60 milhdes de votos e é quem pode responder, mudar
e realinhar (a prova). Ele tem esse aval”’".

Esta fala pode ser atrelada a uma fala de Bolsonaro ap6s o Enem 2018
quando ele criticou uma questdo que abordava sobre o pajuba, variedade linguistica
relacionada ao grupo LGBT, e disse que em 2019 vai ‘tomar conhecimento da prova
antes'’®. Para que Bolsonaro tenha acesso prévio a prova do Enem, seria preciso mudar
as regras e procedimento de seguranca deste exame. Até o ano passado, nem mesmo 0s
ministros da educagdo tiveram acesso a prova. A interferéncia do presidente na
elaboracdo também configuraria uma mudanga no modelo atual, j& que o Inep é uma
autarquia com independéncia para a elaboracdo de suas avaliacdes.

Este cenario aponta como a ordem ideoldgica influencia em toda uma
estruturacdo estilistica e de contetdos na realizacdo de um género discursivo. O ambito
das organizagOes sociopoliticas é base para a atualizacdo dos géneros discursivos na
medida em que estes circulam no interior de jogos ideoldgicos do dizer.

Vemos ainda presente no cenario politico-educacional um conflito entre
tecnicismo e construcdo humanistica. Os movimentos politicos tém seus discursos
tipicos ligados a época em que se encontram. Isto € entender que a historicidade dos
acontecimentos de empreendimentos politicos diz respeito a nosso momento atual

também, marcando-nos no curso da historia.

” <https://www.apostagem.com.br/2019/01/20/agora-0-enem-tem-dono-0-dono-do-enem-e-0-n0sso-

presidente-diz-indicado-para-o-inep/>. Acesso em 12.02.2019.

8 <https://www.terra.com.br/noticias/educacao/dono-do-enem-e-0-nosso-presidente-bolsonaro-diz-
indicado-para-a-presidencia-do-inep,a01b7e4e449005564b48b5c629a08be9afh9e29u.html>. Acesso em
12.02.2019.
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Esperamos ter apontado como resultado que a forma com a qual o Enem
estrutura as questdes de Matematica coloca em cena situacdes que delineiam um perfil
de formacdo do candidato e, por consequéncia, dos estudantes em suas formagéo
escolar. O discurso sobre aprender e fazer matematica é configurado, nesta questdo,
como sendo proximo a dimensdo das interacGes sociais realizadas nas atividades
humanas, onde a visdo de que os estudos matematicos contribuem para compreensdes
de/sobre realidades é possivel.

Compreendemos, assim, que o exame do Enem, como produto cultural que
¢, tem seu acontecimento enquanto objeto material prova, com 0s enunciados-questao,
articulado com um projeto de dizer que instaura uma retdrica da contextualizacdo, um
modo discursivo que orientacdes das producdes enunciativas dos enunciados-questéo da
instituicdo. Refletir sobre como enunciados das questbes de matematicas do Enem se
interligam aos conteudos pedagdgicos explorados pela prova € rastrear assuntos

primordiais que sugerem a construcdo de um perfil de saber fazer matematica.
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