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RESUMO

O presente trabalho aborda a importancia da afetividade no processo de ensino-
aprendizagem da crianga na etapa da Educacéao Infantil, buscando a partir dessa
perspectiva analisar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), enfocando sua
estruturagdo, bem como suas abordagens acerca do tema da afetividade, a partir de
sua organizagdo e conteudos obrigatorios apresentado na etapa da Educagao
Infantil. A Base Nacional Comum Curricular € um documento que tem como objetivo
estabelecer os conhecimentos essenciais que todos os alunos da Educacéo Basica
devem aprender, assim, todas as escolas sejam elas de redes publicas ou privadas
do pais devem contemplar em seus curriculos os conteudos apresentados no
documento. Por ser um documento norteador comum para todas as escolas do pais
a partir do qual todas elas construirdo seus curriculos, todos os conteudos e
abordagens apresentados pela Base possuem extrema importancia para a
educacgao, assim, sendo ela é referéncia para a constru¢cao dos curriculos individuais
de todas as escolas brasileiras € preciso considerar a tematica apresentada; a
importancia da afetividade no processo de ensino-aprendizagem especialmente na
etapa da Educacéao Infantil em que essa dimensao se faz extremamente presente.
Apresentamos a relevancia do tema para o contexto da Educagéo Infantil, seguida
de analise da existéncia do mesmo no documento citado e posteriormente a forma
como o referido assunto é abordado nesse documento. Para desenvolver e embasar
a analise da tematica proposta nesse trabalho utilizamos, sobretudo, a teoria
psicogenética de Henri Wallon que considera o processo de desenvolvimento
humano a partir de uma dtica integral, na qual a afetividade € um dos fatores
determinantes nesse processo.

Palavras-chave: Educacéio Infantil, Afetividade, Base Nacional Comum Curricular.



ABSTRACT

The present work deals with the importance of affectivity in the teaching-learning
process of the child in the stage of Early Childhood Education, seeking from this
perspective to analyze the National Common Curricular Base (NCCB), focusing its
structuring, as well as its approaches on the theme of affectivity, from its organization
and mandatory contents presented in the stage of Early Childhood Education. The
National Curricular Common Base is a document that aims to establish the essential
knowledge that all students of Basic Education should learn, so that all schools are
public or private networks of the country should contemplate in their curricula the
contents presented in the document. Because it is a common guiding document for
all the schools in the country from which all of them will build their curricula, all the
contents and approaches presented by the Base are extremely important for
education, thus being a reference for the construction of individual curricula of all
Brazilian schools, it is necessary to consider the theme presented; the importance of
affectivity in the teaching-learning process especially in the stage of Early Childhood
Education in which this dimension is extremely present. We present the relevance of
the theme to the context of Early Childhood Education, followed by an analysis of the
existence of the same in the cited document and later the way the subject is
addressed in this document. In order to develop and support the analysis of the
theme proposed in this work, we use Henri Wallon psychogenetic theory, which
considers the human development process from an integral perspective, in which
affectivity is one of the determining factors in this process.

Key words: Early Childhood Education, Affectivity, National Common Curricular
Base.
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1 INTRODUGAO

O ser humano é constantemente afetado por situacbes que promovem
sentimentos e reacdes emocionais, e isso ndo ocorre em um momento determinado,
esta presente em todo contexto e etapas da vida, se acentua especialmente na
crianga, por sua imaturidade afetiva. Inicialmente as emogbes emergem de uma
base eminentemente organica e vao se complexificando ao longo do
desenvolvimento, ao passo que nos conflitamos com o mundo externo vamos

aprimorando nosso dominio afetivo.

A construgdo da compreensao da dimensédo afetiva se inicia na familia e se
transfere aos ambientes que a crianca vai se inserindo posteriormente, entre esses
ambientes esta a escola. A escola como primeiro espago socializador e que permite
contato com o ensino sistematizado, deve compreender seu papel no
desenvolvimento da crianga, tanto no que se refere a sua fungcdo de formacéo a
partir do ensino formal e sistematizado, quanto do seu papel socializador,

contribuindo ativamente nas interagdes sociais.

Compreender que a escola deve compor em seu curriculo uma educagao que
considere as variadas dimensdes do individuo € o primeiro passo para considerar a
importancia do dominio afetivo. A partir dessa compreensao o espacgo escolar tera
instrumentos necessarios na busca por uma educacgao integral que considere os
diversificados dominios de desenvolvimento do sujeito, pautando sua acao de
ensino formal em uma educagdo que englobe esses dominios nas mais diversas

praticas do dia a dia escolar.

Wallon (2007) considera que o desenvolvimento ocorre de forma integrada,
englobando igualmente os dominios funcionais, ndo ha entdo supremacia entre os
campos funcionais, a pessoa se desenvolve gradual e progressivamente integrando
0s aspectos motor, cognitivos e afetivos conjuntamente com o meio social. Com isso
fica evidente a importancia de um trabalho de ensino e aprendizagem que se
constitua a partir de um olhar completo e integral da crianga.

Considerando a importancia dos dominios funcionais no desenvolvimento e
aprendizagem da crianga, foi enfocado na presente pesquisa a dimensao afetiva, a
escolha se deu principalmente pela histéria da supervalorizacdo e supremacia da

dimensao cognitiva onde se desvalorizava ou desconsiderava a dimensao afetiva,
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ainda que muito tenha mudado e cada vez mais a educagdo integral e,
consequentemente a integragcdo do dominio afetivo no processo de desenvolvimento
da crianga esteja em pauta, € possivel observar uma dificuldade em compreender e

trabalhar essa dimensdao em um ambiente escolar basicamente cognitivo.

A etapa escolhida para a analise foi a da Educagdo Infantil, a mesma se
apresenta como primeira etapa da educagédo basica, com obrigatoriedade para
criancas de 4 e 5 anos de idade, desde a Emenda Constitucional n°® 59, de 2009
(BRASIL, 2009). A Educagao Infanti mostra-se como base para todo o
desenvolvimento e aprendizagens da crianga por se caracterizar como um ambiente
rico de possibilidades para as experimentagcdes que a crianga necessita no inicio de

sua vida.

Para o enfoque da importancia da afetividade, bem como suas dimensdes na
etapa da Educacado Infantil se utilizou do documento recentemente homologado
intitulado Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que se apresenta como um
documento norteador dos curriculos individuais, definindo os aprendizados minimos
que devem ser considerados por cada instituicao de ensino na elaboragao dos seus
curriculos (BRASIL, 2017).

Por se tratar de um documento de alcance nacional, sua estrutura geral, bem
como todos os aprendizados ali contidos, apresenta mudangas significativas aos
sistemas educacionais, ja que todos deveram se guiar por meio da BNCC na
elaboracdo de seus curriculos. Todavia, ainda que nao devam se limitar ao
documento, muito do que ele apresenta demonstra a concepcédo de conhecimentos

base que a educacao deve conter.

Nessa perspectiva se propds analisar o documento na etapa da educacao
infantil com o olhar na dimensao afetiva, pois além de norteadora dos curriculos, a
BNCC expde seu foco em uma educagao integral do sujeito o que compreenderia
incluir em sua estruturacdo norteamentos acerca da dimensao afetiva que serviriam
como base para as instituicbes de ensino, na busca de uma educacgao integral da

crianga.

Com isso, em que medida o documento na etapa da Educacdo Infantil

apresenta consideracdes acerca da dimensao afetiva?
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Verificar em que medida a BNCC reputa a dimensdo afetiva em seu contexto
auxiliara na analise e compreensdo do quanto ja alcangamos e ainda precisamos
alcangar acerca da tematica da afetividade, tanto em sua presenga dentro dos
curriculos quanto nas praticas educativas na etapa da Educacao Infantil. Além de
trazer contribuicdes quanto a importadncia da tematica para etapa da Educagao
Infantil, demonstrando a fungdo determinante que a construgao dos curriculos possui

na definicdo e desenvolvimento de uma educacgao integral da crianca.

Considerando a concepgao de Wallon na qual o processo de desenvolvimento
da crianga se da de maneira integral, pretendeu-se ainda demonstrar o quanto o
trabalho da afetividade no contexto da Educacgao Infantil contribui e influéncia nas
outras esferas do desenvolvimento e aprendizagem, justificando a importancia de

trabalhar esse dominio funcional conjuntamente com os outros.

Assim a partir dessa analise sao dispostos elementos necessarios para uma
apreciacao critica tanto no que se refere as contribuicbes que a BNCC apresenta
sobre o tema, quanto da importancia de se considerar esse dominio funcional no
processo de desenvolvimento e aprendizagem da crianga, principalmente na

primeira etapa do ensino basico.

Por se tratar de uma analise acerca da importancia do conceito da afetividade
no processo de desenvolvimento da crianca, pautando-se em uma perspectiva de
desenvolvimento e aprendizagem integral do individuo, o referido trabalho é
basicamente estruturado pelas consideragcées formuladas por Wallon em seus
escritos sobre a crianga, tanto no que se refere ao desenvolvimento integral como

um todo, quanto ao conceito de afetividade.

Em relagcdo as obras de interpretes do pensamento de Wallon, as mesmas
foram utilizadas afim de propiciar uma explicagdo mais esclarecedora sobre os
pensamentos do autor, exemplificando e contribuindo com as analises. E o caso de
Galvao (1995), que apresenta em seu livro os pensamentos de Wallon segundo uma
|6gica dialética do desenvolvimento, a autora explicita de maneira muito simples a
teoria de desenvolvimento do autor, fazendo ligagdbes com o meio educacional,
auxiliando assim na construcao tedrica do trabalho e na compreenséo da teoria de
Wallon.
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Para a construcdo do trabalho foi utilizada a pesquisa bibliografica e

documental de abordagem e analise qualitativa. O que compreendeu a pesquisa e

selecao dos textos que embasariam teoricamente a tematica, assim como também,

leitura, analise, organizagao e escrita.

No que se refere a pesquisa bibliografica Fonseca (2002) a caracteriza:

A pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de referéncias
tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrénicos, como
livros, artigos cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico
inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador
conhecer 0 que ja se estudou sobre o assunto. Existem, porém, pesquisas
cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa bibliografica,
procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo de recolher
informagdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual
se procura a resposta (FONSECA, 2002, p. 32).

O autor também exemplifica como a pesquisa documental se define:

A pesquisa documental trilha os mesmos caminhos da pesquisa
bibliografica, ndo sendo facil por vezes distingui-las. A pesquisa bibliografica
utiliza fontes constituidas por material ja elaborado, constituido basicamente
por livros e artigos cientificos localizados em bibliotecas. A pesquisa
documental recorre a fontes mais diversificadas e dispersas, sem
tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas, jornais, revistas,
relatérios, documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas,
tapecarias, relatérios de empresas, videos de programas de televisao, etc.
(FONSECA, 2002, p. 32).

O trabalho se apoiou sobre a pesquisa de cunho qualitativo, esse tipo de

pesquisa nao direciona seu foco em resultados de ordem numérica, muito pelo

contrario, o foco da pesquisa qualitativa sdo questdes que ndo podem ser

quantificadas.

Os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam explicar o
porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas nao quantificam
os valores e as trocas simbdlicas nem se submetem a prova de fatos, pois
os dados analisados sdo ndo-métricos (suscitados e de interacdo) e se
valem de diferentes abordagens [...] A pesquisa qualitativa preocupa-se,
portanto, com aspectos da realidade que nao podem ser quantificados,
centrando-se na compreensdo e explicagdo da dinamica das relagdes
sociais (SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p.32).

Com isso, a pesquisa bibliografica e documental se iniciou a partir das obras

de Wallon que continham enfoque na crianga e no seu desenvolvimento. Para a

realizagcdo da pesquisa dessas obras foram utilizadas ferramentas de informatica,

como a internet, por meio do Google Académico e de bases virtuais de pesquisa,

como o sistema Athena da Universidade Estadual Paulista (UNESP) e o Scielo,

assim como também visita a biblioteca da UNESP. A partir disso atingiu-se uma

listagem com os titulos que se relacionavam ao tema, a selegéo entre eles foi feita a
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partir da leitura do sumario e da introdugao, com isso, ao final os textos selecionados

foram os que mais auxiliariam em uma construgao tedrica sobre o assunto.

Com a selecdao e posteriormente definicdo dos textos do autor que
embasariam e norteariam o corpo geral do trabalho, foi feita uma leitura inicial das
obras buscando definicdes e trechos que se relacionavam com o tema proposto, a
partir de entdo o trabalho comecgou a ser construido. A definicdo de afetividade, bem
como a importancia e contribuicdo do conceito para o processo de desenvolvimento
e todo o corpo do trabalho foi sendo enriquecida a partir da leitura de livros de
alguns interpretes da teoria de Wallon que foram sendo utilizados conforme a
dificuldade de compreenséo de algum conceito na leitura das obras originais, assim
como também pela necessidade de dissecar informacbes sobre a tematica da

afetividade, engrandecendo a exposi¢ao do tema.

Conforme o trabalho ia se construindo, as definicdes sobre o tema se
apresentando e as analises se formando; novos textos foram sendo identificados
para contribuir com a producéao escrita como TCCs, artigos e teses relacionadas ao
tema, assim, aqueles que continham novas informagdes colaboravam a

complementar conceitos bem como apresentar questdes ainda ndo observadas.

ApoOs a selecao de textos, leitura e analise acerca do conceito da afetividade,
da etapa da Educacédo Infantil e a contribuicdo da dimensao afetiva dentro dessa
etapa de ensino, foram selecionados textos que explicitassem informagdes a
respeito da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) documento esse que daria
apoio as analises quanto a importancia do conceito de afetividade no trabalho

pedagogico, bem como sua presenga na constru¢ao dos curriculos.

Por se tratar de um documento atual, as pesquisas na busca de textos que se
referiam ao assunto demandaram tempo, muitas das produgdes encontradas eram
das versdes anteriores da base, ndo contendo apontamentos da versao final; no
entanto os capitulos que se relacionavam ao documento foram sendo constituidos
por meio desses textos, buscando sempre pontos de encontro entre eles,
principalmente em relagdo as criticas. A versao final do documento que foi
homologado em 2017 auxiliou muito nas lacunas que os textos que envolvia o tema
continham assim essa etapa do trabalho foi elaborada a partir do documento oficial

em conjunto com as produg¢des mais pertinentes encontradas sobre o assunto.
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No decorrer de todo o trabalho, foram utilizadas passagens das obras que
contribuiram fortemente na construgdo do mesmo, esse recorte foi utilizado a fim de
ilustrar as ideias e argumentagdes que os autores fizeram sobre os conceitos,

embasando teoricamente o texto.
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2 A AFETIVIDADE

No dicionario Aurélio (2009) a palavra afetividade € definida da seguinte
forma: “Psic. Conjunto de fendmenos psiquicos que se manifestam sob a forma de
emogoes, sentimentos e paixdes, acompanhados sempre da impressao de dor ou
prazer, de satisfacdo ou insatisfagdo, de agrado ou desagrado, de alegria ou

tristeza” (p.61).

Deste modo, a afetividade se refere a capacidade do individuo ser afetado,
tanto pelo mundo interno quanto externo, e essas afetagdes podem estar
relacionadas a aspectos agradaveis ou ndo. Assim a afetividade € um conceito
amplo, englobando tanto reagdes corporais, que se resulta nas emogdes, como

aspectos mais intrinseco, resultante nos sentimentos.

As emocdes e sentimentos influenciam diretamente na construgcado de lagos
dos mais diversos; podemos citar os lacos de confianga e respeito como exemplo,

que afetam diretamente na construcao das relacdes interpessoais.

Assim, como propde Wallon, a crianca € afetada desde que nasce pelo meio
social e essas afetagdes exercem funcdo determinante no processo de evolugao
mental da mesma. “O social se amalgama ao orgénico” (WALLON, 2007, p.122) e
esse fator contribui diretamente para a evolugdao mental, o que demonstra o papel

fundamental do meio social no processo de desenvolvimento.

O processo de desenvolvimento e de aprendizagem da crianga nao acontece
em um local nem em um momento determinado, constantemente a crianga aprende
e se desenvolve. Inicialmente esse processo comecga na familia, mas rapidamente
ela vai sendo inserida em outros ambientes e espacos sociais onde da continuidade

nesse processo de desenvolvimento e aprendizagem.

A escola € um desses espacos, que sao inseridos na vida da crianga depois
do contexto familiar, e é nesta que grandes momentos de desenvolvimento e
aprendizagem acontecem na vida dela. Esse fato se da por conta de a escola ser
um lugar exatamente pensado e estruturado para proporcionar condicbes de
desenvolvimento e aprendizado, e também por se apresentar como um Iécus social,
rico em interacbes sociais, pois, a criangca tem a oportunidade de conviver, se

relacionar, dividir, conhecer; se tornando assim um ambiente repleto de
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possibilidades, tanto para o desenvolvimento como para a aprendizagem do

aprendiz.

Concebendo basicamente a escola como ambiente formal e estruturado para
0 processo de aprendizagem € preciso considerar os fatores influenciaveis nesse
processo. O fator primordial para essa questdo € a motivagdo, que é a principal

responsavel por estimular desejos, interesses e atitudes.

Para que a crianga se sinta motivada € preciso que ela esteja envolta a um
ambiente onde ela se sinta amada, protegida, e que ela compreenda sua
importancia. Assim, &€ por meio das relagdes que vao sendo estabelecidas e pelos
sentimentos que vao sendo criados que ela ira construir vinculos, que serao

determinantes para que ela se sinta motivada no processo de aprendizagem.

Dessa maneira, a afetividade, demonstra sua importancia pois esta presente
em todas as relagdes interpessoais, e o processo educativo € uma dessas relagoes.
A crianga sé desenvolvera completamente suas capacidades de aprendizagem se
desenvolver concomitantemente a elas suas relagdes, sentimentos e emocgdes, que
estdo presentes a todo o momento. Do modo como propds Wallon (2007), é preciso
que a educagao seja integral, considerando a completude do sujeito, portanto a
crianga so ira desenvolver suas capacidades cognitivas se as afetivas também forem

consideradas, ja que ambas se apresentam como complementares.

Um dos precursores, na area da Psicologia, a contestar a separacéo entre
afetividade e cognicdo foi Henri Wallon, sua teoria foi elaborada com base em
estudos que compreendiam a crianca a partir de seu desenvolvimento
contextualizado, ou seja, considerando a crianga de maneira completa e integral,
levando em conta todos os fatores que a cercam, denominando-se de “psicogénese

da pessoa completa”.

Wallon desenvolveu sua teoria fundamentado nos principios do materialismo
dialético, que acredita em uma relacao inseparavel entre a evolugdo do psiquismo e
meio social. “Nao obstante esta permeabilidade as influencias do ambiente e da
cultura, o desenvolvimento tem uma dinamica e um ritmo proprios, resultantes da
atuagao de principios funcionais” (GALVAO, 1995, p.40).

Para este tedrico, o desenvolvimento humano é a combinacdo de fatores

organicos e sociais, que se caracterizam no desenvolvimento dos mecanismos
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afetivos, motores e cognitivos. Assim, sua teoria se fundamentou na integracao

organismo-meio, possibilitando o desenvolvimento cognitivo.

Ainda que os tragos genéticos se direcionem para determinado caminho, eles
s6 serao manifestados a partir de condi¢des sociais favoraveis, desse modo, o meio
social cumpre papel decisivo no desenvolvimento humano podendo determinar e
concretizar esse desenvolvimento. “E o tipo de relagdo que o organismo tem com o
meio que mantera as relagdes ao nivel de mecanismos fisioldgicos ou que os fara
passar ao do psiquismo” (WALLON, 1975, p.54).

O autor entendia que o desenvolvimento da crianga envolvia diversos fatores,
e que 0os mesmos nao poderiam ser analisados de maneira difundida e fragmentada,
portanto, compreendia em suas pesquisas que nao seria possivel selecionar apenas
um aspecto do ser humano para que fosse estudado, ja que a separacao ou selegcao
dessa pequena parcela impediria a analise da condigao real que seria capaz de

determinar o desenvolvimento humano.

No que se refere a conceituagao frequentemente os termos emocéo e
afetividade s&o usados como sinénimos, representando assim a mesma fungao e
significado, porém nao o s&o. As emogdes se realizam dentro da vida afetiva, assim
a afetividade possui um significado mais amplo, embarcando outras manifestagdes

afetivas como a emocéo:

As emogobes sao a exteriorizagao da afetividade [...] Nelas que assentam os
exercicios gregérios, que sao uma forma primitiva de comunh&o e de
comunidade. As relagbes que elas tornam possiveis afinam os seus meios
de expressao, e fazem deles instrumentos de sociabilidade cada vez mais
especializados (WALLON, 1975, p.143).

Em relagcdo ao uso dos termos como sinénimos Wallon explicita a distingao
entre emocado e afetividade; para ele a emocédo esta intimamente ligada ao
componente biolégico da crianga, que se expressa por meio de sinais como
agitacéo, choro, desconforto; alteragdes que se demonstram por meio de sinais de
ordem fisica. Ja a afetividade possui uma concepgédo mais ampla, englobando tanto
sentimentos (ordem psicolégica) como emogodes (ordem bioldgica), abarcando assim
varias manifestagdes. Assim como coloca Galvao (1995):

As emocbes possuem caracteristicas especificas que as distinguem de
outras manifestacbes da afetividade. S&o sempre acompanhadas de
alteracdes organicas, como aceleracdo dos batimentos cardiacos,
mudangas no ritmo da respiragéo, dificuldade na digestdo, secura na boca.
Além dessas variagcbes no funcionamento neurovegetativo, perceptiveis
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para quem as vive, as emogdes provocam alteragdes na mimica facil, na
postura, na forma como s&o executados os gestos (GALVAO, 1995, p.61).

Relacionado ao fator da emog¢do Wallon compreende sua fungao
fundamentalmente social, por conta de sua capacidade de contagiar o ambiente na
qual ela se realiza (DANTAS, 1992).

“O carater altamente contagioso da emocgao vem do fato de que ela é visivel,
abre-se para o exterior através de modificagées na mimica e na expressao facial [...]
A emocéo esculpe o corpo, imprime-lhe forma e consisténcia” (DANTAS, 1992,
p.89).

A afetividade comecga a se construir quando surgem os elementos simbdlicos,
€ a partir deles que a crianga é capaz de transformar as emogdes em sentimentos.
Sao as interagcbes com o outro a relagao vincular que se estabelece nessas relacbes
e a qualidade delas que influenciaram diretamente na relagdo da crianga com as
situagdes, objetos, conhecimentos; € a partir dessa transformacao, ou seja, a partir
da afetividade que os vinculos vao sendo construidos, vinculos esses essenciais e

indispensaveis para todo o desenvolvimento da crianga.

Em seus estudos Wallon destaca que a dimensio afetiva se constitui como
um dominio funcional tdo importante quanto o da inteligéncia, exercendo um papel

fundamental tanto na constru¢ao como no funcionamento dela.

A emogao compete o papel de unir os individuos entre si por suas reacdes
mais organicas e mais intimas, e essa confusdo deve ter por consequéncia
ulterior as oposicdes e os desdobramentos dos quais poderdo gradualmente
surgir as estruturas da consciéncia (WALLON, 2007, p.124).

Nessa perspectiva afetividade e inteligéncia constituem-se como fatores
inseparaveis na evolugdo psiquica, estando a afetividade na otica de Wallon,

intimamente relacionada a inteligéncia.

A afetividade, nesta perspectiva, nao é apenas uma das dimensdes da
pessoa: ela € também uma fase do desenvolvimento, a mais arcaica. O ser
humano foi, logo que saiu da vida puramente organica, um ser afetivo. Da
afetividade diferenciou-se, lentamente, a vida racional. Portanto, no inicio da
vida, afetividade e inteligéncia estao sincreticamente misturadas, com o
predominio da primeira.

A sua diferenciacdo logo se inicia, mas a reciprocidade entre os dois
desenvolvimentos se mantém de tal forma que as aquisicbes de cada uma
repercutem sobre a outra permanentemente [...] isso significa que a
afetividade depende, para evoluir, de conquistas realizadas no plano da
inteligéncia, e vice-versa (DANTAS, 1992, p.90).

A teoria psicogenética de Wallon como assim foi denominada, buscava

estudar a pessoa de maneira integral, assim considerava igualmente os seus
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dominios funcionais, que eram eles os afetivos, cognitivos, motores e relagbes com
o meio. “Os dominios funcionais entre os quais vai se distribuir o estudo das etapas
que a crianga percorre serao, portanto os da afetividade, do ato motor, do
conhecimento e da pessoa” (WALLON, 2007, p.117).

Mahoney (2000) apresenta os dominios funcionais a partir da perspectiva

Walloniana:

O motor, o afetivo, o cognitivo, a pessoa, embora cada um desses aspectos
tenha identidade estrutural e funcional diferenciada, estdo tao integrados
que cada um ¢é parte constitutiva dos outros. Sua separagdo se faz
necessaria apenas para a descrigao do processo. Uma das consequéncias
dessa interpretacdo € de que qualquer atividade humana sempre interfere
em todos eles. Qualquer atividade motora tem ressonancias afetivas e
cognitivas; toda disposicao afetiva tem ressonancias motoras e cognitivas;
toda operagdo mental tem ressonancias afetivas e motoras. E todas essas
ressonancias tém um impacto no quarto conjunto: a pessoa (MAHONEY,
2000, p.15).

Nesta diregcdo, a separacdo dos dominios funcionais €& puramente
metodoldgica, artificial, ndo podendo assim a divisdo se transformar em um principio

orientador.

Para estudar o desenvolvimento humano Wallon o dividiu em estagios, pelos
quais o individuo passa durante sua vida, desde crianga até a idade adulta; o
desenvolvimento da pessoa € visto como uma construgao progressiva, o ritmo que
as etapas de cada fase dos estagios manifestam-se é descontinuo, e se caracteriza
por rupturas, contradigdes e conflitos, e para o autor esses conflitos que se instalam

nessas fases do desenvolvimento é o que impulsiona o desenvolvimento humano.

Nas palavras de Galvao (1995):

A psicogenética walloniana contrapbe-se as concepgbes que veem no
desenvolvimento uma linearidade, e o encaram como simples adicdo de
sistemas progressivamente mais complexos que resultam da reorganizacao
de elementos presentes desde o inicio. Para Wallon, a passagem de um a
outro estagio ndo € uma simples ampliagcdo, mas uma reformulagdo. Com
frequéncia, instala-se, nos momentos de passagem, uma crise que pode
afetar visivelmente a conduta da crianga (GALVAO, 1995, p.41).

Dentro da sequéncia desses estagios, o tedrico evidencia trés leis que

conduz essa sucessao.

A primeira é a lei da alternancia funcional, que propde duas dire¢cdes opostas
que vao se alternando durante o processo de desenvolvimento, em determinados

momentos a energia do individuo se da rumo ao conhecimento de si (centripeto), e
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em outros se direciona ao conhecimento do meio sociocultural que o rodeia
(centrifuga) (GALVAO, 1995).

A segunda lei é a da predominancia funcional, cujas fungbes apresentam
predominio alternadamente durante o processo de desenvolvimento, em cada fase
uma das fungdes predomina sobre a outra (embora continuem nutrindo-se
mutuamente) se alternando durante as fases de desenvolvimento. A partir disso

Galvao (1995) explica:

Apesar de alternarem a dominancia, afetividade e cognicdo ndo se mantém
como funcbes exteriores uma a outra. Cada uma, ao reaparecer como
atividade predominante num dado estagio, incorpora as conquistas
realizadas pela outra, no estagio anterior, construindo-se reciprocamente,
num permanente processo de integracéo e diferenciacdo. (GALVAO, 1995,
p.45).

A terceira e ultima é a lei da integragao funcional, que se refere a integragao
entre as conquistas dos estagios anteriores aos subsequentes; nessa visdo as
estruturas anteriores se integram as novas, assim, as novas estruturas alcangadas
nao suprimem ou se sobrepde as estruturas conquistadas anteriormente, mas sim,
integram-se a elas. “Cada etapa traz uma profunda mudanga nas formas de
atividade do estagio anterior. Ao mesmo tempo, condutas tipicas de etapas

anteriores podem sobreviver nas seguintes” (GALVAO, 1995, p.41).

Na divisao proposta por Wallon, conforme visto e explicado por Galvao
(1995), os estagios possuem cinco etapas, possuindo dentro delas caracteristicas,
que podem apresentar variagbes dependendo das especificidades orgénicas e

sociais pelas quais o individuo esta intimamente relacionado.

1. Estagio Impulsivo Emocional (0 a 1 ano) — A emocgao € a principal
linguagem que permite a interacdo da crianga com 0 meio que a cerca, a expressao
se realiza por gestos, mimicas, se comunicando a partir do olhar e expressdes.
Possui caracteristica centripeta, se voltando para si com elementos de indiferencga
em relagéo ao outro (GALVAO, 1995).

2. Sensorio-Motor e Projetivo (1 a 3 anos) — Aqui o dominio funcional que se
sobressai é o cognitivo, se voltando ao meio social; fase centrifuga do
desenvolvimento. E nessa fase que se tem a aquisigdo da marcha o que proporciona
a crianga maior autonomia, tanto na possibilidade de manipulacdo de objetos como

na possibilidade de exploragao dos espacos que a cercam. “A aquisicao da marcha
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e da preensao possibilitam-lhe maior autonomia na manipulagédo de objetos e na
exploracéo de espacos”. (GALVAO, 1995, p.44).

E nesse periodo também que a crianca se insere no mundo dos signos, e da
linguagem. O pensamento se projeta em atos motores, ou seja, nessa etapa o

pensamento necessita dos gestos para se revelar ao mundo exterior.

3. Personalismo (3 a 6 anos) — Fase centripeta € nessa fase que a criancga
passa a construir a consciéncia de si, essa construgao se da a partir das relagdes
sociais que ela estabelece. O dominio funcional predominante nessa etapa € o
afetivo, aonde a crianca se volta para o conhecimento de si. Fase de
desenvolvimento da personalidade (GALVAO, 1995).

4. Categorial (6 a 11 anos) — Uma infinidade de avangcos na area da
inteligéncia se dao nessa etapa; o dominio funcional dessa fase é o cognitivo, cujos
interesses dos conhecimentos se direcionam ao exterior. O dominio do universo
simbdlico também sofre grandes avangos, aqui a crianga é capaz de pensar e operar

sobre aquilo que ndo esta ao alcance do seu campo de visdo (GALVAO, 1995).

E nessa etapa também que o pensamento categorial se desenvolve, o que
proporciona o desenvolvimento da capacidade de classificar e distinguir (GALVAO,
1995).

5. Puberdade e Adolescéncia (11 anos em diante) — O dominio funcional
afetivo, volta a predominar. As mudancas fisioldgicas e fisicas existentes pela acao

hormonal intensificam os conflitos e a reestruturagao da personalidade.

Fase centripeta, onde o adolescente busca autoafirmagéo de si, existe grande
ambivaléncia nas atitudes e sentimentos, exatamente por conta do predominio
afetivo acentuado e conflituoso que se instala nessa fase, intensificando o
desequilibrio interno. Essa ¢é também a fase da rebeldia, oposicdo e
guestionamentos frente a questdes pessoais, morais e existenciais. Segundo Wallon
‘enquanto a crianga pequena acabava tendendo para a imitagdo do adulto, o jovem
parece querer distinguir-se dele a qualquer preco [...]: ndo se trata de conformismo,
mas de reforma e transformagao” (WALLON, 2007, p.189).

Wallon nédo desenvolveu uma teoria pedagdgica, porém, seu interesse pela
tematica da educacao esta presente em diversos escritos de suas obras. Por conta

de seus estudos conterem uma abordagem psicogenética, o estudo da crianca é
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imprescindivel, ja que € a etapa inicial do desenvolvimento e onde 0s processos

psiquicos tem origem.

O autor propde “uma teoria que facilita compreender o individuo em sua
totalidade, que indica as relagdes que d&ao origem a essa totalidade, mostrando uma
visdo integrada da pessoa do aluno” (MAHONEY, 2000, p.10). Considerando que a
partir desses fundamentos o professor amplie seu repertorio e ndo considere apenas

0s aspectos cognitivos em sua pratica e tomada de decisdes.

Na teoria de Wallon o desenvolvimento ndo € um processo acabado, fechado;
€ um processo que esta sempre em constante movimento, se transformando e se
construindo, sem um fim ou pausas durante toda vida. Pensando no
desenvolvimento e em suas etapas € preciso considerar as necessidades presentes
em cada uma delas bem como suas fungdes. Nessa perspectiva € preciso que o
adulto considere as etapas do desenvolvimento da crianga considerando a crianga e

nao se colocando como referéncia para tal feito.

A partir dessa visao do desenvolvimento o professor sera capaz de analisar
as necessidades e objetivos de cada etapa aproveitando as possibilidades de
desenvolvimento presente em cada fase, proporcionando condigdes e atendo-se a
necessidades especificas. “E responsabilidade do adulto, e principalmente do
educador, adequar 0 meio escolar as possibilidades e necessidades infantis do
momento” (ALMEIDA, 2000, p.77).

No que se refere as propostas pedagdgicas da teoria Walloniana, destaca-se

trés pontos como coloca Almeida (2000):

1. A acdo da escola ndo se limita a instrugdo, mas se dirige a pessoa inteira
e deve converter-se em um instrumento para seu desenvolvimento; esse
desenvolvimento pressupde a integracdo entre as dimensbes afetiva,
cognitiva e motora;

2. a eficacia da agdo educativa se fundamenta no conhecimento da
natureza da crianga, de suas capacidades, necessidades, ou seja, no
estudo psicoldgico da crianga;

3. é no meio fisico e social que a atividade infantil encontra as alternativas
de sua realizagao; o saber escolar nao pode se isolar desse meio, mas, sim,
nutrir-se das possibilidades que ele oferece (ALMEIDA, 2000, p.78).

A partir delas é possivel observar o interesse e as contribuigbes que a teoria
apresenta para o contexto educacional, ainda que o autor ndo tenha criado nem um
método pedagdgico, busca em sua teoria e em seus escritos sobre o meio

educacional demonstrar uma nova perspectiva sobre a educacgao, propondo ao
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educador e aos estudiosos da area uma nova opcdo de conceber o processo

educativo.

Se tomarmos a teoria de Wallon como instrumento para pensar as
atividades em sala de aula, poderemos afirmar que educar significa
promover condigbes que respeitem as leis que regulam o processo de
desenvolvimento, levando em consideragdo as possibilidades orgénicas e
neurolégicas do momento e as condigbes de existéncia do aluno. A
esséncia do educar €, pois, respeitar essa integragcdo do seu movimento
constante (MAHONEY, 2000, p.17).

Assim como ja exposto anteriormente Wallon considerava que o processo de
desenvolvimento da crianca envolvia diversos fatores e que o0os mesmos néao
poderiam ser trabalhados de maneira fragmentada, qualquer divisdo serviria a mera
questao metodoldgica. O individuo € um todo constituido de dimensdes afetivas,
motoras, cognitivas todas em conjunto, vinculadas entre si, portando € so6 a partir de
uma educagao que considere e integre essas dimensdes que sera possivel um

processo de desenvolvimento e consequentemente de aprendizagem efetivos.

E por meio da teoria walloniana que temos uma perspectiva tedrica que
considera o desenvolvimento em sua completude. Logo, para o campo da Educagao
Infantil em especial ela se apresenta de extrema importéncia ja que especialmente
nessa etapa do ensino, em que o sujeito estd iniciando seu processo de
desenvolvimento e de aprendizagem, torna-se indispensavel que seja levado em
consideragao todas as suas dimensdes, onde ganhos e capacidades adquiridas

interferirdo em toda trajetéria de vida da criancga.

Destarte por meio da Teoria Walloniana o professor se vale de instrumentos e
ferramentas tedricas para construir uma pratica de ensino que de fato abarque todas
as dimensdes do desenvolvimento, assumindo conscientemente a responsabilidade
de proporcionar um ambiente de ensino rico e diversificado incorporando as

multiplas dimensdes e necessidades no processo de ensino.
2.1 A Dimensao Afetiva e a Familia

A instituicao familiar € o primeiro ambiente de socializagdo da crianca, & por
meio deste ambiente que sera propiciado a ela sua primeira mediacdo com os

significados presentes na sociedade.

E a familia a primeira responsavel pelas transmissdes culturais, entre elas
valores, comportamentos, padrdes e todos os significados intimamente relacionados

com o ambiente da crianga, contribuindo com relagdes de natureza afetiva, cognitiva
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e social. Em fungao disso ela possui grande influéncia na formag&o da crianga, por

apresentar a ela sua primeira forma de contato com o mundo.

No campo afetivo em especial, é a partir do ambiente familiar que a crianga
estabelece os primeiros vinculos de afeto, aprende a compreender e controlar as
emocdes, a expressar os inumeros tipos de sentimentos, e a lidar com as
diferencgas, dificuldades e frustragcdes da vida. “No grupo familiar, ocupando um lugar
determinado na constelagdo de seus membros, realiza a aprendizagem das relacdes

e sentimentos sociais, positivos ou negativos” (ALMEIDA 2000, p.79).

Com isso € importante compreender as influencias desse primeiro ambiente
formador com todos processos seguintes da crianga, assim como coloca Wallon
(2007, p.122) “é inevitavel que as influencias afetivas que rodeiam a crianca desde o

berco tenham sobre sua evolugao mental uma acao determinante”.

As primeiras reacdes emotivas que a crianga estabelece com o ambiente
(habitualmente dentro do contexto familiar) acontecem no periodo denominado como
impulsivo-emocional e possuem a capacidade de comover o meio, € € por meio
dessas expressdes emocionais que ela supre suas necessidades basicas no inicio

vida.

Se néo fosse pela sua capacidade de mobilizar poderosamente o ambiente,
no sentido do atendimento das suas necessidades, o bebé& humano
pereceria [...] Ela fornece o primeiro e mais forte vinculo entre os individuos
e supre a insuficiéncia da articulagdo cognitiva nos primérdios da histéria do
ser e da espécie [...] Enquanto nao for possivel a articulagao sofisticada de
pontos de vista bem diferenciados, a emoc¢ado garantira, para o individuo
como para a espécie, uma forma de solidariedade afetiva (DANTAS, 1992,
p.85 e 89).

Portanto, é preciso considerar que os elementos afetivos formados dentro da
familia constroem conceitos e modelos que serao transferidos para outros contextos
€ meios sociais. A partir dessa concepcéao fica evidente que a instituicdo familiar
deve desenvolver lagos afetivos positivos que auxiliem no desenvolvimento, na
interacdo, na autoestima, na resolucdo de conflitos e que de fato sejam uma base
para as interacdes sociais seguintes da crianga.

2.2 A Dimensao Afetiva e a Escola

Henri Wallon demonstrou grande interesse pelo desenvolvimento humano,
assim como também pela educagao, durante seus trabalhos se dedicou aos estudos

da infancia e o processo de desenvolvimento da inteligéncia nas criancas, em razao
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disso escreveu muito sobre as contribuigbes da psicologia para o campo
pedagogico, dentre as obras estdo “A Evolugao psicoldgica da crianga” e “Psicologia
e educacado da infancia”. Antes de se interessar pelo campo da Psicologia, se

formou em Filosofia e Medicina.

Para o autor, a escola era considerada um espago privilegiado para se
estudar a crianga, o que despertava o interesse pelas pesquisas e estudos nesse
campo. Com perspectiva de contribuigcdes a area pedagdgica, Wallon participou de
um projeto educacional que visava reformular e implementar uma nova proposta de
ensino. O projeto denominado Langevin-Wallon, tinha dentre os fundamentos,
educacdo integral, acesso a escola a todas as classes sociais, respeito as
individualidades, trabalhando a partir delas as competéncias e singularidades de

cada um; o projeto nao chegou a ser implantado.

Os estudos e as teorias de Wallon inovam ao considerar o desenvolvimento
da crianga a partir de uma perspectiva completa, integrando os fatores organicos e
sociais, assim como também nos estudos acerca da importdncia da afetividade
nesse processo. O autor considerou sua importancia como um dominio funcional tao
importante quanto o da consciéncia, assim como coloca Dantas (1992, p.85), “por
sua vez, na psicogenética de Henry Wallon, a dimensao afetiva ocupa lugar central,

tanto do ponto de vista da construcado da pessoa quanto do conhecimento”.

O tedrico deu aos dois dominios afetivo e cognitivo um caracter
complementar, estando o dominio afetivo diretamente relacionado com a construgao

e desenvolvimento da consciéncia.

No campo da educacdo em especial propde uma visao diferenciada das
teorias dualistas da época, que separavam corpo/alma, razao/emocao, teorias que
muito além de desconsiderar as influencias das emogbdes no desenvolvimento
humano, considerava a consciéncia como dominio superior. Segundo Leite (2006,
p.16), “durante séculos o pensamento dominante sempre caracterizou a razdo como
a dimens&do mais importante, sendo a emog¢do, em varios momentos historicos,
considerada o elemento desagregador da racionalidade, responsavel pelas reacdes

inadequadas do ser humano”.

A partir da teoria da psicogenética o desenvolvimento da pessoa €

compreendido de maneira diferenciada, o desenvolvimento intelectual ndo mais é
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visto como objetivo central e principal do meio educacional, e sim como meio para
se alcangar um objetivo maior, que € o desenvolvimento da pessoa. Assim,
desconsidera-se os cenarios educacionais puramente conteudistas, passando a
valorizar principalmente os fatores expressivos do individuo “[...] afinal, a inteligéncia
tem status de parte no todo constituido da pessoa” (GALVAO, 1995, p.98).

O meio familiar como primeiro ambiente de socializagdo e aprendizagem da
crianga, onde ela estabelece os primeiros vinculos afetivos, exerce papel
fundamental na insercdo da crianga nas outras instituicdes socializadoras, dentre

elas a escola.

A familia da o ambiente para as relagdes intimas e afetuosas [...] Por isso,
uma das crises bem nitidas o desenvolvimento da crianga € 0 momento em
que pela primeira vez se separa da familia — principalmente da mae — e
enfrenta o mundo estranho, frequentemente identificado com a escola
(LEITE, 2010, p.43).

A escola se coloca como uns dos primeiros espagos socializadores, depois da
familia, um dos meios nos quais se desenvolvem as pessoas; se caracteriza como
um microssistema da sociedade, englobando em sua constituigdo uma diversidade
de interagdes, conflitos, culturas, conhecimentos e caracteristicas diferenciadas
entre os individuos que a constitui. E um sistema que faz parte da sociedade e
consequentemente absorve e reflete seus conflitos e transformagdes, “essa
conceituagdo de meio confere a escola uma responsabilidade muito grande, na
medida em que ela é entendida como um dos meios funcionais” (ALMEIDA, 2000,
p.79).

Se apresenta, em meio a isso, como instituicido capaz de oferecer ensino
sistematizado, considerando as diferencas individuais na busca do desenvolvimento
e aprendizagem integral do individuo. Depois da familia o ambiente escolar é
fundamental para o processo de desenvolvimento da crianga, por conta de ser um
ambiente rico em aprendizados e repleto de novas oportunidades para que a crianca

se socialize e se envolva em um novo ambiente social que se difere do familiar.

A escola, ao possibilitar uma vivéncia social diferente do grupo familiar,
desempenha um importante papel na formagéo da personalidade da crianga
[...] Quanto maior a diversidade de grupos de que participar, mais
numerosos serdo seus parametros de relagbes sociais, 0 que tende a
enriquecer sua personalidade (GALVAO, 1995, p.101-102).

Em sintese, o ambiente escolar, € um espag¢o em que as praticas educativas

formais ocupam lugar central, e € nessa perspectiva que se deve considerar e
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introduzir em meio a elas a diversidade de aspectos do desenvolvimento da crianca
e suas diferencas individuais, como os fatores culturais, sociais, afetivos e
cognitivos, buscando uma pratica pedagodgica que compreenda o desenvolvimento
integral da crianga. “A educacao deve ter por meta ndo somente o desenvolvimento
intelectual, mas a pessoa como um todo” (GALVAO, 1995, p.113-114).

Quando a crianca adentra ao universo escolar ela é inserida em um ambiente
completamente estranho as suas vivenciais até entdo, assim, € por meio das
relacbes afetivas que se estabelecem nesse periodo, a sensagao de importancia e
pertencimento, que determinaram o envolvimento que a crianga ira estabelecer com

a escola, e com todos os processos de ensino e aprendizagem ali presentes.

E importante que a familia dé suporte nessa etapa para que a crianca seja
capaz de estabelecer esses vinculos que influenciaram diretamente na sua relagéao

com o universo escolar e consequentemente com o processo de aprendizagem.

No entanto considerando os referenciais de lar cada vez mais enfraquecidos
nos dias atuais € possivel observar uma responsabilidade crescente da escola em
suprir esse déficit familiar, ainda que nao contenha instrumentos necessarios para
tal fungdo. Essa lacuna em diversas areas da vida familiar em especial do campo
afetivo prejudica tanto o desenvolvimento da crianga como do processo escolar. A
escola ndo pode se responsabilizar completamente por essa problematica como
também nao pode se excluir da tarefa de auxiliar essa crianga na construcdo dessas

faltas.

[...] as exigéncias da vida pds-moderna tém acarretado para a escola novas
atribuigbes para as quais nao foi consultada nem se preparou. Cabia as
familias a responsabilidade do desenvolvimento das habilidades sociais e a
escola a responsabilidade de ensinar. Mas isso mudou e precisamos
compreender e assimilar tal mudanga para revermos nossas crengas sobre
o papel da escola e, em decorréncia, de nossas antigas praticas
pedagégicas, despedindo-nos da Pedagogia Tradicional para ingressarmos
na Pedagogia da Afetividade (CARVALHO, 2014, p.136).

Fortalecer e desenvolver os vinculos afetivos especialmente na etapa da
Educacdo Infanti é de extrema importdncia para todo o processo de
desenvolvimento escolar da crianga, ja que essa € a etapa inicial da escolarizagao.
E objetivo principal dessa fase contribuir para uma formac&o global da crianca, o que

inclui entre outras a dimensao afetiva.
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Ainda que a aprendizagem de cada individuo se dé de maneira unica e
individual, por se apresentar como um processo continuo envolvendo inumeros
fatores, que interferem diretamente nesse questao, a afetividade € um dos dominios
funcionais que possui papel imprescindivel nesse processo, especialmente por conta
de suas influencias no envolvimento que a crianga estabelece com o sistema
educacional, assim, qualquer instituicdo de educacdo que desconsidere esse
dominio funcional no seu sistema de ensino, ira causar sem duvidas grandes

prejuizos no desenvolvimento cognitivo da crianga.

Nessa perspectiva é preciso criar uma pratica pedagdgica que englobe todas
as necessidades da crianga, atendendo os fatores afetivos, cognitivos e motor,
propiciando o desenvolvimento da crianga em todos esses niveis funcionais,

garantindo que ela se desenvolva integralmente (GALVAO, 1995).

Valorizar e considerar o fator afetivo nos sistemas de ensino é trabalhar a
construcédo do sujeito integralmente, e ndo apenas do conhecimento sistematizado.
Nao se limitar a essa visdo desintegrada da crianga deve ser o principal objetivo de

todo sistema educacional.

Wallon enfatiza em sua teoria a fungdo imprescindivel do meio social no
processo de desenvolvimento da crianga, em sua perspectiva somos seres sociais, e
a mediacgao social nos proporciona a possibilidade de estabelecer comunicagdo com
0 meio antes mesmo de um processo direto e declarado de comunicagdo. “A
mediacao social esta, pois, na base do desenvolvimento: ela € caracteristica de um
ser que Wallon descreve como sendo “geneticamente social”’, radicalmente
dependente de outros seres para subsistir e se construir enquanto ser da mesma
espécie” (DANTAS, 1992, p.92).

Nessa perspectiva € preciso considerar o papel do meio social no
desenvolvimento efetivo dos Dominios Funcionais. Somos individuos geneticamente
sociais construindo nossos vinculos e aprendizados a partir das trocas estabelecidas
com o meio, e a escola € uma instituicdo social, assim, ainda que o ambiente escolar
seja um espaco social estruturado e formal é fungao dela organizar o seu trabalho
pedagdgico a partir de uma perspectiva que considere a importancia do seu papel
na socializagdo dos individuos que a integram, se utilizando de seu espago como

local de desenvolvimento global da criancga.
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E importante salientar que, ainda que, a importancia da afetividade no que se
refere ao processo de desenvolvimento e aprendizagem da crianga seja indiscutivel
nao €& possivel determinar um momento em especifico em que sera possivel
trabalhar esse dominio funcional no ambiente escolar; mesmo que existam
momentos previamente determinados e planejados para se abordar questbes
emocionais e afetivas € papel do professor compreender que o trabalho com a
emocao e os vinculos afetivos se realizam continuamente no contexto escolar. O
aprendizado e o desenvolvimento como processos continuos acontecem sem
pausas, assim, por vezes as emog¢des e a completude afetiva apareceram em meio
a esses processos, em um momento de conflito, de brincadeira ou de atividade, e
cabe ao professor saber interferir construindo e estimulando o dominio afetivo da

crianga.

A Educacéo Infantil como primeira etapa da educacio basica possui papel de
extrema importancia no processo de ensino, aprendizagem e desenvolvimento da
crianga, é ela a responsavel pelo primeiro contato com a educacgéao formal e por dar

base para todas as etapas seguintes do ensino educacional.

Portanto, construir e desenvolver conceitos que serdo importantes para todo
processo de educacao formal compreende uma das mais importantes fungdes desta

etapa de ensino.

A teoria de Wallon demonstra também a importancia de se trabalhar o
dominio afetivo com o objetivo de auxiliar a crianca nas solugdes de conflitos. E
preciso trabalhar as emocgdes com a finalidade de desenvolver meios que auxiliem a
crianca a construir a partir de suas respostas emocionais frente as situacoes,
construcbes mentais eficientes e inteligentes, onde as emocgdes se tornem mais

reduzidas e organizadas.

A emocao traz consigo a tendéncia para reduzir a eficacia do funcionamento
cognitivo; neste sentido, ela é regressiva. Mas a qualidade final do
comportamento do qual ela esta na origem dependera da capacidade
cortical para retomar o controle da situagdo. Se ele for bem-sucedido,
solucdes inteligentes serdo mais facilmente encontradas, e neste caso a
emocdo, embora, sem dlvida, ndo desapareca completamente (isto
significaria atingir um estado ndo emocional, o que nédo existe, ja que para
Wallon, a afetividade é componente permanente da acido, e se deve
entender como emocional também um estado de serenidade), se reduzira
(DANTAS, 1992, p.88).
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E papel da escola auxiliar nesse processo de construcdo e compreensio das
respostas emocionais tdo presentes no universo da crianca, descaracterizando a

visdo errébnea da emogao, tao observada principalmente no ambito educacional.

“E possivel descrevé-la como potencialmente anarquica e explosiva,
imprevisivel, e por isso assustadora. Esta ai a razdo pela qual é tdo raramente
enfrentada pela reflexdo pedagdgica” (DANTAS, 1992, p.88). Nesse ponto fica claro
o desconhecimento sobre o dominio afetivo, sendo assim negligenciado pelo

contexto educacional.

Sobre essa questdo Dantas destaca que, “tdo raramente tematizada, esta
questdo passa assim para o primeiro plano: a educacido da emocao deve ser
incluida entre os propdsitos da agdo pedagdgica, o que supde o conhecimento
intimo do seu modo de funcionamento” (DANTAS, 1992, p.89).

Ligado ao ambito educacional e ao pensamento de predominancias entre os
dominios cognitivo e afetivo como ja foi abordado inicialmente, Dantas (1992)
apresenta a partir da concepgao da teoria de Wallon, a forma que a escola deveria
se organizar para abarcar todo processo de aprendizagem e desenvolvimento da

crianga.

Essa sucessdo de predomindncias corresponde a uma sequéncia de
necessidades a serem atendidas; fica bem claro, embora apenas implicito
na teoria, o que cabe a educagdo em cada um dos seus momentos. A
satisfacdo das necessidades orgéanicas e afetivas, a oportunidade para a
manipulagdo da realidade e a estimulagdo da fungao simbdlica, depois a
construcdo de si mesmo. Esta exige espaco para todo tipo de manifestacao
expressiva: plastica, verbal, dramatica, escrita, direta, ou indireta, através de
personagens suscetiveis de provocar identificacdo. Uma dieta curricular
exclusivamente constituida de atividades de conhecimento da realidade
estaria obstruindo grandemente o desenvolvimento, se esta concepgao
estiver correta” (DANTAS, 1992, p.95).

Assim, a Educacao Infantil engloba uma infinidade de especificidades que se
relacionam com a sua funcdo de primeira etapa de educacido da criangca. Nos
primeiros anos de vida, a crianga conhece e se relaciona com o mundo de uma
forma muito particular, o que demanda um ambiente educacional com caracteristicas
amplas, integrais, globais, que considerem uma formagdo além do mero
conhecimento sistematizado, propiciando a crianca nessa fase da vida condi¢des
favoraveis para o seu desenvolvimento integral. “Quanto ao aprendiz, liga-se aos
objetos de conhecimento, também por mediagdo cognitiva, intelectiva, relacional e
afetiva” (CARVALHO, 2014, p.150).
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E preciso que a Educacgéo Infantil compreenda sua importancia como primeira
etapa de ensino da crianga e se constitua a partir das necessidades que essa fase

da vida apresenta.

Conforme visto, considerar o desenvolvimento do dominio afetivo na
construcdo das praticas educacionais presentes nessa fase escolar contribuem
fortemente na busca por um ensino que de fato integre todas as dimensdes do

sujeito.
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3 CONTRUGAO DE CURRICULO E A EDUCAGAO INFANTIL

Anteriormente a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) que reconhece a
Educacao Infantii como primeira etapa da educagdo basica, este contexto
educacional era visto como uma etapa nao formal da educagao se colocando como
anterior a etapa de escolarizacdo, como parte individual e independente, que nada

mais deveria do que preparar a crianga para as etapas seguintes da escolarizagao.

Por meio dos documentos histéricos voltado a construcdo do curriculo da
educacao basica € possivel observar a busca por normatizar e caracterizar a
Educacado Infantil, porém, é importante destacar a lentiddo desse processo,
principalmente nessa etapa de ensino, isso se dava principalmente pela

desvalorizagao que a etapa continha.

Em 2009 por meio da emenda constitucional n° 59 (BRASIL, 2009) define-se
como obrigatorio o oferecimento da educagédo basica dos 4 aos 17 anos. Desse
modo, a Educacédo Infantil passa a ser obrigatoria para criangas de 4 e 5 anos. A
Resolugcdo n°® 5, (BRASIL, 2009) traz em seus escritos a obrigatoriedade da
matricula na Educacéao Infantil de criancas de 4 ou 5 anos de idade e fixa em seu
texto as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, reunindo os
principios, fundamentos e procedimentos que devem orientar as propostas
curriculares da educagao basica. No entanto, € apenas em 2013 com a Lei n® 12.796
(BRASIL, 2013), que essa etapa de ensino ¢ integrada a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacado Nacional (LDBEN), lei n° 9394 (BRASIL, 1996) que fundamenta o

cenario educacional brasileiro.

A etapa da Educagao Infantil sempre se configurou a partir de uma concepgao
assistencialista, ainda que assegurada por lei como parte integrante da Educacao
Basica. Dessa maneira, sua fungao, por um longo tempo foi repleta de aspectos
relacionados a assisténcia e cuidado apenas. As transformagdes econdmicas e
sociais provocavam mudancgas nas relacoes de trabalho, sendo crescente a insergcao
da mulher no mercado de trabalho, transferindo cada vez mais o cuidado da familia
para essa nova instituicdo, a escola, inicialmente denominada como, pré-escolas,

bercarios e/ou jardins de infancia.

E crescente as transformacdes no que se refere a concepcédo da Educagdo

Infantil no pais, muito mais do que funcédo de cuidado ela é cada vez mais, vista
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como parte importante no processo educacional da crianga. Nessa perspectiva ela
nao deve ser vista nem como antecipacdo, nem como extensdo do Ensino

Fundamental, mas como parte integrante de todo processo de ensino.

Essa primeira etapa da educacgao da crianga por diversas vezes € 0 primeiro
contato que ela tem com um meio socializador estruturado, a partir de onde a
crianga ira construir suas vivencias e conhecimentos fora do espago familiar, assim
mais do que uma etapa que integra todo processo educacional, a Educacao Infantil

€ 0 primeiro que se apresenta na vida da crianga.

Com isso, mais do que objetivo, é dever dessa etapa de ensino, auxiliar no
desenvolvimento integral da crianga e contribuir para a sua inser¢cdo nesse novo
espaco socializador que é a escola. Assim como as outras, essa etapa deve ser bem
desenvolvida e aproveitada auxiliando a crianga nas etapas seguintes e no seu

processo de desenvolvimento e aprendizagem como um todo.

A educacéo infantil € uma area que encontra grandes complicagées quanto a
sua articulacdo entre educacgado e cuidado, por vezes desvalorizam essa etapa de
ensino ou as desconfiguram, espelhando sua estruturagdo no ensino fundamental
onde a relacdo de ensino aprendizagem se concentra nos aspectos cognitivos;
excluem caracteristicas especificas dessa etapa, desvalorizam principalmente o ato
de cuidar como possibilidade de ensino e desconsideram a importancia deste no

processo educativo da crianca.

Por conta desta desvalorizacdo considerando o ato de cuidado como fungao
inferior & possivel observar este tipo de trabalho sendo confiado a pessoas que nao
possuem conhecimentos acerca do processo pedagogico e de desenvolvimento da
criangca, prejudicando todas as possibilidades de desenvolvimento e de

aprendizagem desse momento.

Geralmente essa desvalorizacdo acontece, pois, a Educacao Infantil tende a
espelhar suas praticas educativas nas outras etapas de ensino, onde o enfoque do
ensino-aprendizagem se direciona a aspectos cognitivos e onde os demais aspectos
principalmente os relacionados a cuidados, e afetos sdo postos a segundo plano.

Por vezes essa comparagao que a Educacao Infantil estabelece com as
etapas seguintes do ensino, desconfiguram o objetivo real dessa etapa e prejudica a

construgao de praticas educativas que se relacionem de fato com as necessidades
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da faixa etaria atendida. O fato de Educacao Infantil nd&o promover aprendizagens
especificas ndo diminui sua importancia extrema na formagado do individuo, pelo
contrario, demonstra sua complexidade na busca por proporcionar uma infinidade de
praticas e experimentagdes que contribuirdo diretamente no desenvolvimento e

aprendizagens seguintes da vida.

E papel da Educacéo Infantil propiciar a crianca interacdes das mais diversas,
pois é a partir desses elementos diversificados e heterogéneos que ela enriquecera
seu repertério. Essa diversidade ultrapassa a definicado de quantidade, € preciso que
a diversidade contenha qualidade e contemple as multiplas dimensdes humanas,

entre elas as caracteristicas Unicas e individuais de cada um.

Nessa etapa de ensino o conhecimento ndo tem enfoque sobre aspectos
cognitivos, nessa fase o conhecer e o aprender para a crianga s6 tem sentido
quando € articulado as diversas dimensbées humanas, com isso, as praticas
educativas devem ter como eixo os aspectos fisicos, sociais, emocionais, afetivos,
cognitivos, de forma integrada, e construindo a partir deles conhecimentos que se

relacionem com as necessidades dessa etapa.

O professor deve atender ao universo desejante dos alunos, criando
espacos para interagirem com seus colegas e desenvolverem seus
sentimentos de afetividade, o que vai beneficiar a interagdo com os
conteudos académicos e na construgao de conhecimentos com autonomia
(CARVALHO, 2014, p.147).

O grande desafio € que o curriculo e mais precisamente as praticas
educativas dessa etapa de ensino respeitem as especificidades e individualidades
de cada individuo e propicie situagdes que colaborem com o desenvolvimento, a
expressao, a convivéncia, a interagdo e a aprendizagem, em um ambiente onde todo
o contexto seja pensado para a ascenséo da crianga, considerando integralmente as

diferentes esferas do desenvolvimento e da aprendizagem dela.
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4 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacéo Basica, de modo a que tenham assegurados
seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento (BRASIL, 2017, p.7).

Basicamente o documento se apresenta como, “Referéncia nacional para a
formulacdo dos curriculos dos sistemas e das redes escolares dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios e das propostas pedagdgicas das instituicbes
escolares” (BRASIL, 2017, p.8). Destacando como principal objetivo o oferecimento
igualitario de aprendizados educacionais, respeitando as diversidades e abarcando
em meio a isso o conceito de equidade que considera reconhecer as diferentes

necessidades do individuo.

A BNCC desempenha papel fundamental, pois explicita as aprendizagens
essenciais que todos os estudantes devem desenvolver e expressa,
portanto, a igualdade educacional sobre a qual as singularidades devem ser
consideradas e atendidas [...]Jos sistemas e redes de ensino e as instituicbes
escolares devem se planejar com um claro foco na equidade, que
pressupde reconhecer que as necessidades dos estudantes sdo diferentes
(BRASIL, 2017, p.15).

Com a homologacao da BNCC os sistemas de ensino deverao se utilizar dos
conhecimentos curriculares comuns contidos no documento para elaborar seus
curriculos, se baseando nas aprendizagens essenciais apresentadas, e
transformando em acgdes as propostas que o documento define considerando a

realidade vivenciada em cada instituicao escolar.

4.1 Fatos Histoéricos

O debate acerca da necessidade de uma base comum curricular para todo o
pais nao é recente, pois, a proposta de um documento norteador que definisse os
conhecimentos e conteudos essenciais que todos os alunos deveriam aprender, ja é
discutida desde a promulgagcdo da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), onde se
reconhece o direito de acesso de todos a educagao, bem como a necessidade de se
fixar conteudos minimos, oferecendo assim uma educagao basica comum em todo

pais.

“‘Art. 210. Serao fixados conteudos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formagao basica comum e respeito aos valores culturais e

artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988).

Enfatizando desde entdo uma educacao integral:
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Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaborag¢ao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagéo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Posteriormente a LDBEN (BRASIL, 1996) acentua a responsabilidade da
Unido em determinar uma Base Nacional Comum para a educagao basica, com
funcdo de nortear a construgdo dos curriculos, podendo ser complementada pela

escola levando em consideragao seu contexto e suas especificidades.

Art. 26. Os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos. (BRASIL, 2013).

No que se refere a Educacéao Infantil € importante salientar que essa etapa de
ensino so foi incorporada na LDBEN, com fung¢ao obrigatdria a partir dos 4 anos de
idade em 2013, com a Lei n°® 12.796 (BRASIL, 2013). Essa regulamentagdo na
LDBEN (BRASIL, 1996) oficializa a mudancga feita na Constituicdo Federal (BRASIL,
1988), por meio da Emenda Constitucional n°59 (BRASIL, 2009), pois, anteriormente

a Educacao Infantil ndo integrava as etapas de ensino a partir da obrigatoriedade.

Com a incrementagao dessa etapa de ensino como a primeira da educacgao
basica, a LBDEN (BRASIL, 1996) também apresenta em seu texto a fungao que ela

continha, que era a de promover o desenvolvimento integral da crianga.

Art. 29. A educacéo infantil, primeira etapa da educagao basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade (BRASIL, 2013).

A partir dessa necessidade de oferecer a todos uma formacao basica comum,
necessitando entdo de um conjunto de diretrizes que fossem capazes de auxiliar na
construcdo dos curriculos, apés a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) que
assegurou o direito de acesso de todos a educacao e a LDBEN (BRASIL, 1996) a lei
brasileira mais importante no que se refere a educagéao brasileira, surgiram outros
documentos que tinham o intuito de direcionar a estruturagdo dos conteudos

educacionais.

Entre eles estda os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL,
1997) que cumpria fungdo norteadora, este se colocava como referéncia para

orientar o trabalho dos educadores na etapa do ensino fundamental,
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desconsiderando a Educacao Infantil, ndo continha poder de lei, com isso, nao

possuia obrigatoriedade.

Em 1996 foi elaborado o primeiro Plano Nacional de Educacédo (PNE), que
determinava metas e estratégias que deveriam ser desenvolvidas, em fungédo da
melhoria da qualidade da educagado no pais. O plano tem validade de 10 anos e
estabelece metas a serem atingidas nesse periodo, apesar de elaborado em 1996 o

documento vigorou entre os anos de 2001 a 2010.

O PNE foi um plano educacional importante, ja que continha objetivos e
metas direcionadas a questdes primordiais da educacgao, no entanto, diversas metas
nao foram alcangcadas e questbes significativas ndo foram consideradas no

documento.

Ja em 1998, foi criado o primeiro documento nacional que considera a
importancia do curriculo da Educagao Infantil, o Referencial Curricular Nacional da
Educacao Infantil (RCNEI), o documento tinha por objetivo contemplar orientagdes
didaticas para os educadores servindo como um guia para os profissionais que

atuavam com essa etapa de ensino (BRASIL, 1998).

Esse primeiro documento que contempla o curriculo da Educagao Infantil, em
2010 se integra a um novo documento, esse novo documento resulta da Resolugao
N° 5/2009 (BRASIL, 2009), do Concelho Nacional de Educacdo, que fixa as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacgao Infantil, essa resolugao reformula e
normatiza a questdo da Educacéao Infantil como primeira etapa da Educacao Basica

no pais, passando a ser obrigatéria para criangas de 4 e 5 anos de idade.

Esse é um momento de grandes reconfiguragées no cenario da educagéo do
pais, uma das mudangas € o Ensino Fundamental de nove anos, assim criangas de
seis anos passam a ser integradas ao Ensino fundamental, deixando a Educagao

Infantil responsavel por criangas de zero a cinco anos e onze meses.

Em 2013, sao elaboradas as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacao Basica, onde as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao Infantil
se articulam, esse novo documento € instituido pela Resolugdo N° 4/2010 (BRASIL,
2010) e se apresenta como um conjunto de determinagdes normativas com o

intuito de orientar o planejamento dos curriculos; sua elaboragéo tinha como objetivo
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promover uma educagdo com equidade de aprendizagem, garantindo a todos os

mesmos conteudos basicos fixados.

No ano seguinte, em 2014, foi sancionado um novo Plano Nacional de
Educacdo (PNE), que estabeleceu 20 metas a serem atingidas nesse periodo
(BRASIL, 2014).

O plano foi construido de forma coletiva, e tramitou no Congresso Nacional
por mais de quatro anos até sua aprovagao, assim, algumas agdes prescritas no
documento possivelmente ja haviam sido postas em pratica antes mesmo de o plano

ser aprovado.

Entre as 20 metas elencadas pelo PNE, algumas delas fariam alusdo a

elaboracao de uma Base Nacional Comum Curricular.

Assim, com todo esse aparato histérico, a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017) € embasada por lei, e se configura desde a Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988), onde desde entdo se demonstra a importancia de uma Base
Nacional Comum, que elenque os conhecimentos minimos para a educacao basica

do pais.
4.2 A Base Nacional Comum Curricular na Etapa da Educacao Infantil

No que se refere a Educacao Infantil € possivel observar que seu processo de
reconhecimento como parte integrante da educagéo basica é mais recente do que
todas as outras etapas. Ainda que em 1988 a Constituicdo Federal reconhegca o
direito da crianca ao sistema educacional, ¢ s6 na LBDEN (BRASIL, 1996) que se
denomina essa etapa de ensino como Educacdao Infantil, ainda assim, € somente em

2009 que a mesma é reconhecida como etapa obrigatéria a partir dos 4 anos.

E inegavel que a integracdo dessa etapa ao sistema de ensino foi resultado
de grandes lutas e demonstrou uma grande conquista para a etapa da Educacéao
Infantil. Essa integralizagdo ao sistema de ensino, estando esta etapa presente nos
ultimos documentos norteadores dos curriculos, mais recentemente na BNCC, € um
importante passo na valorizagao e reconhecimento, conferindo a etapa da Educacgéao
Infantil um lugar de grande importancia no contexto educacional do pais. “Com a
inclusdo da Educacéao Infantil na BNCC, mais um importante passo € dado nesse
processo historico de sua integracdo ao conjunto da Educagédo Basica” (BRASIL,

2017, p.34). Assim como demonstra Campos e Barbosa (2015):
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Ainda que pesem os avangos observados tanto no nivel teérico quanto na
prépria organizagédo das instituicbes de educagéao infantil, os desafios séo
muitos, sobretudo, no campo da pratica. Dessa forma, as discussdes sobre
curriculo e orientagdes pautaram as agendas académicas e do préprio
governo federal, no inicio do século XXI. Entretanto, as pesquisas
continuam a indicar que as praticas cotidianas ainda sao sistematizadas
muita mais numa concepgao proxima do ensino escolarizante do que na
l6gica indicada nas diretrizes curriculares. Esse fato reverberou em novas
discussbes, pesquisas e orientagbes que acabaram também justificando a
necessidade de uma Base Nacional Comum (CAMPOS; BARBOSA, 2015,
p.358).

No que se refere a estruturagdo da BNCC é primordial que ao longo de todo
processo da educacgdo basica a crianga desenvolva as dez competéncias gerais
apresentadas no documento, o resultado dessas competéncias estaria ligado a uma
formacao integral do sujeito, e para que essas competéncias sejam alcangadas cada

etapa assume papel indispensavel nesse processo, entre elas a educacéo infantil.

Na Educacéo Infantil o documento estrutura essa etapa se guiando a partir de
Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento, considerando esses direitos sao
instituidos cinco Campos de Experiéncia nos quais as criangas podem aprender e se
desenvolver. Por fim, dentro desses Campos de Experiéncia sido elencados
Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento, que se organizam em trés grupos

de faixa etaria, definindo objetivos especificos a cada uma delas.

Sao assegurados seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento; 1.
Conviver; 2. Brincar; 3. Participar; 4. Explorar; 5. Expressar e 6. Conhecer-se, eles

pautaram o processo de desenvolvimento e aprendizagem nessa etapa.

Tendo em vista os eixos estruturantes das praticas pedagogicas e as
competéncias gerais da Educagido Basica propostas pela BNCC, seis
direitos de aprendizagem e desenvolvimento asseguram, na Educagéo
Infantil, as condigbes para que as criangas aprendam em situagbes nas
quais possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem
a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais
possam construir significado sobre si, os outros e o mundo social e natural
(BRASIL, 2017, p.35).

Dentro destes direitos de aprendizagem e desenvolvimento se encontram
cinco campos de experiéncia, nos quais a crianga aprende e se desenvolve; 1. O eu,
o outro e 0 nos; 2. Corpo, gestos e movimento; 3. Tragos, sons, cores e formas; 4.
Escuta, fala, pensamento e imaginacao; 5. Espacos, tempos, quantidades, relacoes
e transformagdes. Esses campos se relacionam com os conhecimentos que devem

ser oportunizados as criangas e estando aliados a suas experiéncias.
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Em cada um desses campos o documento estabelece objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento que se organizam por meio de trés grupos

separados por faixa etaria:
1. Bebés (0 a 1 ano e 6 meses)
2. Criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses)
3. Criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses)

Assim, cada objetivo se organiza por volta das necessidades e caracteristicas
de desenvolvimento de cada faixa etaria, no entanto ndo devem ser considerados
rigidamente, ao passo que existem fatores e ritmos que influenciam nessa questéao.
Os Objetivos de Aprendizagem se organizam por meio de um codigo alfanumérico,

que se compde conforme demonstracao na Figura 1, a seguir:

Figura 1 — O Cdédigo alfanumérico e sua construgédo na etapa da Educacgao Infantil.

EI02 TS 01

O Ultimo par de nimeros indica
a posicao da habilidade na
numeracao sequencial do
campo de experiéncias para
cada grupo/faixa etaria.

O primeiro par de letras indica a etapa da
Educacao Infantil

O primeiro par de numeros indica o O segundo par de letras indica o
PrIpEPOT afee campo de experiéncias:
01 = Bebés (zero a 1 ano e 6 meses) EO =0 eu, 0 oulfo & 0 h6s
02°=Cnangas.how peguenas CG = Corpo, gestos e movimentos
(lanoe?7 mesgs a 3 anos e 11 meses) TS = Tragos, sons, cores e formas
08=SCIRgas pRglenas EF = Escuta, fala, pensamento e imaginagao
(IO 2o DS 6 L1 INBSES) ET = Espacos, tempos, quantidades, relacdes e
transformacées

Fonte: BNCC, 2017.

Deste modo, os codigos alfanuméricos sdo uma forma simplificada de explicar

as etapas que os Objetivos se referem.
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4.3 Importantes apontamentos sobre a Base Nacional Comum Curricular

A discussao no que se refere a uma Base Nacional Comum Curricular ndo &
recente conforme foi exposto anteriormente, porém, mesmo contando com uma
trajetdria historica até a chegada de sua real discusséo e formulagdo, muito ainda se
discute a respeito de sua finalidade, elaboragdo, conteudos e diversas outras

questdes que envolvem o tema.

As discussoes se dao principalmente pelo fato da proposta de um documento
dessa magnitude representar uma complexidade imensa, tanto no que se refere a
sua discussdo e elaboragcdo quando a sua implementacdo. Basicamente “a Base
Nacional Comum Curricular esta diretamente relacionada a reducdo das
desigualdades e a qualidade da educacado” (CNTE, 2015, p.418), o que so ai ja

geraria diversos debates.

A construgdo e a organizagao curricular sempre estdo ligadas a realidade
politica, econbémica, social, educacional e cultural, assim em meio as politicas
publicas, ligadas principalmente com a esfera educacional, a BNCC busca se
relacionar com as problematicas presentes nessas esferas, expressando sua
compreensao acerca delas e contribuindo na constru¢ao de curriculos que de fato

contenham mais equidade.

Muitos pontos podem ser analisados a partir da discussédo, tessitura, e
implementagdo do documento, assim, durante todo processo de elaboracdo bem
como de aprovagao e implementagdo, muito se analisou e ainda se analisa
criticamente acerca do documento. E importante salientar que, ainda que algumas
criticas opostas a base sejam conflitantes a outras que apoiam o documento, muitos
dos posicionamentos, sejam eles contrarios ou a favor, sdo convergentes. E preciso
uma analise minuciosa buscando refletir criticamente a partir dos apontamentos que
envolvem o documento, pois, sO assim podera ser possivel definir um

posicionamento quanto ao tema.

A partir dessa separagao entre oposig¢ao e aceitagdo de uma base curricular
comum, se assim podemos definir, alguns pontos, entre eles os mais importantes
serdo aqui apresentados, para que com isso seja possivel fazer uma apreciagéao
critica e formular se ndo um posicionamento ao menos uma compreensao reflexiva

dos desafios, deficiéncias e contribuicbes que a proposta representa.
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4.4 Oposicao a uma Base Nacional Comum Curricular

Entre os pontos contrarios a elaboragdo de uma Base Nacional Comum, se
encontram questdes como: homogeneizagdo do ensino, descaracterizando a
identidade de cada sistema escolar, concebendo o documento como uma receita
prescrita da pratica pedagogica, desqualificando a autonomia do trabalho docente
como expde a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE)
(2015):

No que se refere a formulagdo de uma base nacional comum, a principal
preocupagao dos trabalhadores em educagido reside na predisposicéo
desse referencial a se transformar em verdadeiro curriculo Unico e minimo,
abdicando do processo de conhecimento criativo, pautado na autonomia
escolar e no respeito a diversidade do povo brasileiro. O curriculo minimo, a
pretexto de servir de mecanismo para se atingir melhor padrdo de
qualidade, enseja um ensino pasteurizado, conteudista, antiplural e
antidemocratico na medida em que retira a autonomia dos sistemas de
ensino, das escolas e dos profissionais da educagao (CNTE, 2015, p.412).

Entre os criticos, a elaboracdo do documento era vista como uma forma de
controle e regulacdo do sistema escolar, afim de padronizar as praticas

pedagdgicas.

[...] é imprescindivel que a proposta de base nacional nao tolha a liberdade
de organizagao curricular das escolas, sobretudo através da implementacgao
da gestdo democratica e de construcdo dos PPP; tampouco pretenda
engessar a atuacdo profissional de professores e funcionarios, que
precisam ter na “base” um referencial para o trabalho e nunca uma priséo
de conteldos com formas de desenvolvimento para cada fase dos
estudantes (CNTE, 2015, p.414).

Estudiosos contrarios a base afirmavam que seria completamente dificil
elaborar um documento que unificasse o curriculo, por conta das multiplas
diferengas sociais presentes; essa critica se vale da concepgao de curriculo minimo
comum que a base representa, ainda que seja importante salientar que o documento
reconhece que a escola ndo deve limitar 0 seu processo de ensino e aprendizagem
a mera reproducao dos conteudos presentes no documento, mas sim aprimora-los,

conforme exposto adiante.

Outro ponto de grande importancia e discussdo no que se refere a
discordancia ao documento € a valorizagcdo de determinados conhecimentos em
detrimento de uma pluralidade de outros existentes. Nessa perspectiva seriam
privilegiadas apenas os saberes da cultura dominante, ndo dando margem a outras

consideragdes, com isso:
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Essa perspectiva contribuiria para tornar ainda mais visiveis as diferencas
entre os que sabem e os que n&o sabem, visto que os grupos nao
contemplados com seus saberes, historias, culturas, ao nao se
reconhecerem, encontrariam mais dificuldades para se adequarem ao que é
entendido pelos formuladores do curriculo como “conhecimento comum ou
universal” (COSSIO, 2014, p.1587).

Ainda sobre essa questao, continua:

A padronizacao curricular pela definicdo dos conhecimentos adequados
para cada etapa e componente a ser ensinado e aprendido pelas criancas e
jovens, mais do que promover a inclusdo, podera tornar visiveis as
desigualdades, pois se corre o risco de ndao contemplar as diferengas e
multiplicidades culturais, econbmicas e sociais. Na perspectiva de um
padrdo curricular nacional, ao eleger os conteudos escolares, outros
conteudos poderao ser esquecidos e, portanto, muitos saberes poderao ser
silenciados, ou, ainda, algumas representagdes e discursos discriminatorios,
conservadores e excludentes poderao ser naturalizados, uma vez que
somente alguns pontos de vistas serdo privilegiados (COSSIO, 2014,
p.1581).

Essa critica se relaciona aos interesses politicos que estariam implicitos na
elaboracdo do documento, no que existiria uma intencdo implicita de controlar e
regulamentar as praticas pedagogicas, a partir de saberes pré-determinados que

irlam de encontro aos interesses politicos.

Elaborar um documento referencial que tem em sua completude um conjunto
de conteudos que sao vistos como minimos e indispensaveis, cria-se uma ideia de
apoderamento desses conteudos, dando margem assim ao controle e a difusao
limitada do conhecimento. Assim, como coloca Lopes (2015, p.458) o documento

também “contribui para frear projetos contextuais e se tornar referéncia unica”.

Criticam também o fato do documento se caracterizar a partir de uma busca
por objetivos comportamentais, buscando alcancar esses objetivos a partir dos
componentes curriculares descritos em cada etapa de ensino. Aqui demonstra-se
uma dificuldade quanto a avaliagao, ja que seria absolutamente complicado avaliar o
aluno quanto ao seu alcance aos objetivos descritos nas etapas, ja que cada um
possui suas individualidades e dificuldades, que sao tipicas do processo de

desenvolvimento.

Muito comentadas também estdo as lacunas contidas na BNCC acerca da
inclusdo das diferengas, sejam étnicas, sociais, de orientacdo sexual e de género.

No que se refere ao documento:

os conteludos [..] sdo vagos nas questbes relativas a inclusdo das
diferencas étnicas, sociais, de género e de orientagdo sexual num projeto
de nacdo humanitério e igualitario [...] a diversidade e a pluralidade
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humanas, embora sejam tratadas no documento, devem merecer mais
atencao” (CNTE, 2015, p.416).

Referente as avaliagdes, as criticas se acentuam. Os grupos defensores da
base apresentam a possibilidade de inverter o processo de avaliagcbes do sistema
educacional, no que em vez das avaliagbes ditarem o curriculo seria o curriculo, no
caso BNCC, que definiria e daria condigbes para que as avaliagbes fossem
formuladas. Contudo, os grupos que se opde a base demonstram que ainda que
isso acontega as avaliagdes continuariam pautada em um curriculo homogéneo, nao
conseguindo assim dar conta das multiplas diversidades existentes, nessa
diversidade estariam os maiores excluidos pelo processo anterior de avaliagdo, ou
seja, de qualquer forma as avaliagcbes seriam excludentes e estandardizadas.
“‘Novamente, retoma-se a questdo do direito e da obrigacdo de aprender, pois
aqueles que nao conseguirem aprender o considerado necessario confirmardo a sua
condicdo de excluidos, serdo responsabilizados pelo préprio fracasso” (COSSIO,
2014, p.1584).

Retomar a avaliagdo como produto, como resultado de uma prova, pouco
ou nada contribui para informar em relagdo a qualidade da escola, da
rede/sistema educacional, pois outros fatores que influenciam diretamente a
relagdo pedagdgica e a aprendizagem nao sdo considerados, tais como a
estrutura fisica, material, didatica e pedagégica da escola; o
reconhecimento, a valorizagédo e as condigdes de trabalho dos professores;
0 espago da comunidade onde esta inserida a escola; a situacdo de vida
dos estudantes, entre outros (COSSIO, 2014, p.1583).

A avaliagao precisa ser considerada amplamente, abarcando uma infinidade
de fatores que estao relacionados a ela, além de, cumprir sua fungéo de apresentar

a realidade educacional.
4.5 Defesa a uma Base Nacional Comum Curricular

No que se refere a defesa de uma Base Nacional Comum Curricular é
possivel observar que esse viés ndao se qualifica em um cenario inexistente de
criticas, pelo contrario, também faz uso delas, porém utilizando-as para analisar a
elaboracao e constituicdo da BNCC, a partir de um olhar critico e questionador, sem

abandonar a analise dos pontos positivos e de contribuicdes do documento.

Essa parcela que justifica a existéncia de uma BNCC defende pontos
importantes que em determinados momentos entram em conflito com os grupos
contrarios a elaboracao da Base. No entanto, ambos contribuem fortemente a uma

analise critica do documento, demonstrando pontos de analises importantes.
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A favor do documento enfatizam que a proposta se justifica por representar
um instrumento que poderia democratizar o conhecimento, ja que definiria uma base
comum de curriculo para o amplo contexto educacional, o que permitiria maior
viabilidade na garantia dos direitos de aprendizagem, essa visao compreende que a
difusdo de uma base nacional comum, no qual exista conhecimentos minimos que
devam ser contemplados por todas as realidades educacionais do pais, garantiria
ainda que minimamente a diminuicdo da desigualdade no contexto escolar,
buscando, mesmo de maneira discreta, uma educagao mais justa e de qualidade

para todos. Como apresenta Cossio (2014):

A justificativa da proposta de um curriculo nacional estda amparada [...] na
reducéo das desigualdades regionais, garantindo o direito a aprendizagem.
Ha a argumentag¢do de que quanto maior é a vulnerabilidade em que estao
inseridos os alunos, menor é a sua aprendizagem, quando justamente ela
deveria ser assegurada para quebrar o ciclo de exclusao e pobreza a que
esses alunos estio submetidos (COSSIO, 2014, p.1579).

Esse conjunto minimo de saberes auxilia na difusdo de conhecimentos
comuns, quebrando barreiras de desigualdade especificamente no que se refere aos
conteudos de aprendizagem. A preocupacéao tdo propagada de equidade que seria
um dos principais objetivos da BNCC se demonstraria nessa disseminagao de
conhecimentos comuns, ainda que equidade ndo seja 0 mesmo que igualdade. E
importante que condigdes minimas de igualdade estejam presentes, para que partir
disso se tenha margem a analise de necessidades especificas. Todos devem ter
acesso a condi¢gdes basicas de conhecimento e aprendizagem, e isso se iniciaria

com a definicado clara dos conteudos que todos tem o direito de aprender.

No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes federados,
acentuada diversidade cultural e profundas desigualdades sociais, os
sistemas e redes de ensino devem construir curriculos, e as escolas
precisam elaborar propostas pedagdgicas que considerem as
necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes, assim
como suas identidades linguisticas, étnicas e culturais. Nesse processo, a
BNCC desempenha papel fundamental, pois explicita as aprendizagens
essenciais que todos os estudantes devem desenvolver e expressa,
portanto, a igualdade educacional sobre a qual as singularidades devem ser
consideradas e atendidas (BRASIL, 2017, p.15).

Para Burgos (2015, p.25) “a flexibilidade em relagdo ao que deve fazer parte
do minimo obrigatério do direito a aprendizagem impede que todos os jovens
compartilhem um conjunto de saberes comuns, e o resultado, como se sabe, € a
reproducdo da desigualdade”, essa seria para ele uma das consequéncias da
autonomia das instituicdes na construgao dos curriculos, sem um documento que se

apresentasse como base para isso.
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A base deve apresentar entre outras contribuicdes a possibilidade de acabar
com a rigidez de um curriculo pouco flexivel em que raramente é possivel fazer
interligacbes e articular conteudos, assuntos presentes nos diversos campos

disciplinares.

Uma abordagem que articule os campos disciplinares, especialmente dos
que se comunicam em areas mais amplas de conhecimento, é essencial
para se passar de um saber fragmentado e setorizado para uma
compreensao mais articulada e dindmica (CNTE, 2015, p. 413).

Contar com um documento que propicie uma visdo ampla dos conteudos
indispensaveis em cada etapa, possibilita que o0 educador crie situagdes
interdisciplinares, estimulando um aprendizado que va além, ultrapassando as

barreiras conteudistas e limitadas do conhecimento.
4.6 Reflexoes sobre a Base

Compreender o documento como unico fator capaz de transformar a realidade
educacional, € ingénuo e uma conquista pouco provavel de se tornar real com
apenas uma parte do todo, que € o sistema educacional. O curriculo € um entre
tantos fatores que envolvem esse sistema. O sucesso escolar ndo depende somente
de elaboragao de curriculos de qualidade, e alcangar os objetivos propostos nesses
curriculos ndo se depende apenas de sua elaboracdo e difusdo no sistema

educacional;

E fundamental entender que a BNCC néo sera suficiente para sozinha,
promover o necessario salto de qualidade da educagao publica brasileira.
De toda forma, a Base faz parte do extenso rol de politicas necessarias para
que esse salto seja possivel — €& necessario, entre outros pontos,
financiamento adequado, condigbes de trabalho, formagdo continuada,
valorizagdo salarial e profissional dos trabalhadores da educagéo. Apenas
dessa forma as escolas serdo capazes de cumprir seu papel social,
assegurando incluséo e qualidade do ensino a todos os estudantes (CNTE,
2015, p.419).

Ainda sobre isso, 0 CNTE (2015) destaca:

Em suma, nenhuma teoria educacional, por mais inovadora, democratica e
engajada no processo de constru¢do social do conhecimento conseguira ser
processada nas atuais estruturas de nossas escolas. Isso porque o
“sucesso escolar” exige conhecimento profundo dos atores escolares [...] e
garantia de insumos indispensaveis a qualidade da educagéo, que vao da
infraestrutura e dos suportes pedagdgicos a valorizagdo dos profissionais,
que por sua vez necessitam de formacdo e condigbes de trabalho
adequadas para implementar a proposta curricular (CNTE, 2015, p.419).

Assim, é possivel identificar a importancia dos demais outros fatores que

envolvem o ensino, porém, ainda considerando a extrema importancia desses
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multiplos fatores a contribuicdo que o curriculo representa para a qualidade do

ensino nao deve ser inferiorizada. Ja que:

[...] um projeto de escola com padréao de qualidade nacional, pretendido pela
sociedade e objetivo maior do Plano Nacional de Educacéo, requer, além de
insumos financeiros e pedagdgicos compativeis com a equalizagdo das
oportunidades regionais e sociais, também um referencial curricular que
garanta a aprendizagem de determinados conteudos (de base nacional) por
todos os estudantes matriculados nos diferentes anos/séries do nivel basico
(CNTE, 2015, p.412).

Com uma visao errbnea e sem uma analise critica das contribuicbes do
documento para a melhora da qualidade da educagao “a BNCC corre o risco de se
transformar em mero curriculo minimo, abrindo caminho para que esse minimo
acabe se tornando o maximo de conteudo oferecido a imensa maioria dos
estudantes brasileiros” (CNTE, 2015, p.419).

Por conta disso a Base ndo pode e ndo deve se apresentar como algo
fechado, imutavel e inflexivel, os direitos, bem como os objetivos de aprendizagem
que estdo descritos no documento e que os estudantes devem alcangar a fim de
cada etapa precisam ser considerados como parametros e nao como finalidade
absoluta; “é fundamental respeitar o tempo de aprendizagem de cada estudante e
dar autonomia as escolas para determinar processos internos de avaliacido e de
recuperacao estudantil” (CNTE, 2015, p.417).

A Base devera além de se colocar como um documento norteador para a
elaboracdo dos curriculos especificos de cada realidade escolar, também se
articular a outras politicas educacionais como: formacao de professores, produgao
de materiais didaticos e avaliagcdo. Nessa perspectiva a base influenciaria
diretamente na reformulagao das politicas educacionais existentes, propondo novos
métodos de avaliacdo, nos quais os referenciais avaliativos considerem as reais
condigbes de aprendizagem, maior igualdade na produg¢ado de materiais didaticos e
uma formagao continuada de professores que aprendam a pensar a base a partir de
uma concepgao critica e contribuinte, tanto na equidade dos conhecimentos para os

educandos, quanto pelas maiores possibilidades de ensino para os educadores.

Na questao que se refere as avaliagdes o CNTE (2015) apresenta um ponto
importante a ser analisado. E preciso que a Base auxilie na transformagdo das
avaliacdes estandardizadas, para que isso acontega nado pode se tornar referéncia
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unica, desconsiderando a luta por uma educagéao e formagao integral do individuo, a

partir de suas individualidades. Assim:

[...] € essencial que a proposta de base nacional ndo tome todo o espago
dos conteldos a serem trabalhados pelas escolas (e cobrado nos testes
nacionais), pois assim ela corre sério risco de tornar-se a “totalidade” ou o
“objetivo central” do processo de aprendizagem escolar, o que seria
inadmissivel diante das diferencas étnicas, raciais e socioculturais que
predominam num pais com extensdo continental como a do Brasil (CNTE,
2015, p.414).

O processo de construgao participativa do documento € um ponto comum de
apreciagoes, tanto dos grupos que defendem quanto dos que se opde a proposta, as
opinides se dividem, mas uma grande parcela evidencia o carater ilusorio das
contribuicbes dos envolvidos no sistema educacional para a construgdo do
documento. Ainda que os movimentos que se relacionam com a elaboragcdo do
documento afirmem a contribuicdo participativa e democratica, algumas pesquisas
oferecem um olhar diferente, demonstrando que diversas sugestdes e contribuigdes

das mais diversas nao foram acatadas.

Sendo esse fato verdade ou néo, fica claro principalmente no ambiente
educacional pouca intimidade com o documento e principalmente com o seu
conteudo, possuindo uma significagdo limitada para a maioria dos profissionais de
educacdo. Com isso, o risco é que a Base seja como tantas outras determinacoes,
que sao implementadas verticalmente e que o professor precisa a todo custo

adequar.

Analisando a questdo com esse olhar retornamos ao que Santos (1996, p.19)
explica sobre esse fato quando diz que “quem aplica o conhecimento esta fora da
situacdo existencial em que incide a aplicacdo e ndo é afetado por ela’. E
exatamente o que acontece nas implementagdes verticalizadas, e ainda continua
com outra preocupagao, que nessa implementacdo se considera “uma unica
definicdo da realidade dada pelo grupo dominante e forca-a. Escamoteia os
eventuais conflitos e silencia as definigdes alternativas”. E a partir desse olhar que
retomamos também os interesses implicitos da cultura dominante na disseminacao

dos conteudos a serem aprendidos.

A Base ndo pode e ndo deve se apresentar como um curriculo unico, no qual
0 ambiente escolar se limite a mera reprodug¢ao dos conteudos contidos nela; muito

pelo contrario, € preciso que ela seja usada como direcionamento para a pratica
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pedagogica, trazendo amparo e contribui¢gdes, para que esses interesses politicos

principalmente sejam minimizados.

Com tudo que foi apresentado € preciso que nao se tome partido de um grupo
ou de outro, para analisar o que a BNCC vai representar para a educagéo com a sua
implementagdo é preciso um olhar critico, repleto de questionamentos, duvidas,
apontamentos. S6 assim € possivel analisar as contribuicdes, falhas, deficiéncias,
lacunas, enfim, os pontos que de fato necessitam ser analisados para um

diagnostico verdadeiramente critico e imparcial.

O importante ndo é se colocar contra ou a favor ao documento, afinal, ele ja
estd em processo de implementagdo. O fato mais importante agora, talvez seja,
pontuar suas contribuicbes mais significativas para a construgdo de um curriculo
escolar pautado no ideal de aprendizagem e desenvolvimento integral e superar as
deficiéncias e faltas quanto a assuntos excluidos ou pouco enfatizados e que fazem
parte dessa educacdo integral do sujeito. Talvez, se fosse preciso definir ou
considerar uma pequena parcela de tudo que o documento apresenta, deveriamos

considerar o seu carater de referéncia, de minimo.

Sem duvidas é preciso que as escolas, as equipes gestoras, os professores,
os envolvidos na educacdo como um todo construam seu curriculo individual
levando em conta a BNCC, mas ndo somente ela, pois s6 assim teremos um
curriculo escolar mais completo e minimamente voltado ao desenvolvimento integral

da crianga.

BNCC e curriculos tém papéis complementares para assegurar as
aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da Educagéo Basica,
uma vez que tais aprendizagens s6 se materializam mediante o conjunto de
decisbes que caracterizam o curriculo em agédo. Sdo essas decisdes que
vao adequar as proposi¢gdes da BNCC a realidade local, considerando a
autonomia dos sistemas ou das redes de ensino e das instituigdes
escolares, como também o contexto e as caracteristicas dos alunos
(BRASIL, 2017, p.16).

Além disso, € preciso que as politicas publicas voltadas a educacao
considerem esse momento de implementacdo do documento e auxilie, tanto no que
se refere a apresentacdo e formacao dos profissionais de educagao sobre os
conteudos presentes na Base, quanto a proporcionar apoio na elaboracdo e
estruturacdo dos curriculos individuais das escolas. Para que assim todas as

escolas, inclusive as que se encontram em regides onde o0 apoio das secretarias
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para a elaboragdo do curriculo individual & defasada, alcancem um curriculo de

qualidade e linear como todas as outras regides do pais.

Como ja abordado anteriormente é preciso também que essas politicas se
encarreguem de proporcionar os outros inumeros fatores que envolvem a qualidade
do contexto educacional, como investimentos em infraestrutura, valorizagado e boas
condigbes de trabalho aos profissionais, incentivos financeiros, pedagogicos e de
formacgao. Enfim, além do documento que apresenta os conteudos minimos a serem
trabalhados é preciso engajamento e envolvimento das politicas publicas para que o

alcance da qualidade na educagéao se torne algo minimamente real.
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5 A BNCC NA ETAPA DA EDUCAGAO INFANTIL E A AFETIVIDADE:
BUSCANDO UMA ANALISE GERAL A PARTIR DA PROPOSTA

5.1 Os Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento na Educagao

Infantil

Nos respaldamos na apresentacdo dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento da Educacao Infantil que sdo elencados no préprio documento da
BNCC (BRASIL, 2017), afim de apresenta-los, demonstrando seus direcionamentos.

Sao eles:

» Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro,
o respeito em relagdo a cultura e as diferengas entre as pessoas.

* Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a produgdes culturais, seus conhecimentos, sua
imaginagdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

* Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do
planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo
educador quanto da realizagdo das atividades da vida cotidiana, tais como a
escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo
diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se
posicionando.

» Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocdes, transformacodes, relacionamentos, histérias, objetos, elementos
da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura,
em suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

» Expressar, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emogdes, sentimentos, duvidas, hipdteses, descobertas, opinibes,
questionamentos, por meio de diferentes linguagens.

* Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento,
nas diversas experiéncias de cuidados, interagdes, brincadeiras e
linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e
comunitario (BRASIL, 2017, p.36).

Os direitos de aprendizagem se dividem a partir de possibilidades de
aprendizagem que se apresenta a crianga em situagdes sociais diversas e que
contribuem e auxiliam em um processo de desenvolvimento e aprendizagem ativo

nos ambientes em que esta inserida.

Esses seis direitos: 1. Conviver; 2. Brincar; 3. Participar; 4. Explorar; 5.
Expressar e 6. Conhecer-se, apresentam uma proposta de crianga participativa,
observadora, questionadora, capaz de criar hipéteses e conclusdes. Considerando o

ambiente e as possibilidades de aprendizagem presentes nele e em suas situagoes.
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A partir disso, é possivel analisar escritos especificos sobre o trabalho da
emocao e da esfera afetiva como um todo, assim como possibilidades de inserir
nessa forma de linguagem da crianga, no processo de desenvolvimento e

aprendizagem. Conforme essas possibilidades o conceito sera analisado a seguir.

O primeiro direito de aprendizagem: Conviver apresenta possibilidades da
crianca se relacionar com o ambiente social que a cerca das mais diferentes formas.
Essa relagao deve acontecer por meio das diferentes linguagens que ela estabelece
como forma de comunicagéo, que por vezes consideramos ou valorizamos apenas a
linguagem oral e escrita, que sem duvidas fazem parte e sdo fundamentais para o
processo de desenvolvimento infanti. Porém, o processo de comunicagao da crianga
com o mundo ndo se da apenas a partir delas. A linguagem afetiva € uma dessas
diferentes formas de linguagem que a crianga se utiliza na relagdo com o outro, e é
por meio dessas diferentes linguagens, entre elas a afetiva que construira e ampliara

o conhecimento de si e do outro.

A linguagem afetiva na convivéncia em grupo permite a criacdo de vinculos
propiciando o desenvolvimento de conceitos importantes, como o respeito, a
empatia, a solidariedade e a amizade, que contribuirdo ativamente no
desenvolvimento da crianca como ser social, que conhece a si e ao outro a partir

das interagdes de convivéncia (BRASIL, 2017).

O segundo direito de aprendizagem o Brincar, apresenta a importancia da
brincadeira nas mudltiplas esferas do desenvolvimento da crianca. E partir da
brincadeira que ela desenvolve, aprimora, conhece, recria, uma infinidade de
aprendizados. O brincar faz parte da primeira etapa da educacédo da crianga como
area essencial para o processo de desenvolvimento e aprendizagem, nesse direito
de aprendizagem a BNCC (BRASIL, 2017) frisa que é também na brincadeira que a

crianca amplia e diversifica suas experiéncias emocionais.

A esfera emocional/afetiva esta presente a todo momento no processo de
aprendizagem, no brincar especialmente com o jogo de papéis. A crianga reproduz a
realidade, possibilitando uma maior abertura, bem como, uma maior compreensao
acerca das emocgdes e sentimentos, tanto de si como do outro. Assim, o brincar
apresenta infinitas possibilidades da crianga compreender questdes reais, entre elas

as emocoes.
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O terceiro direito de aprendizagem € o Participar, somos seres sociais, ativos,
participativos. Esse direito de aprendizagem propde que desde cedo a crianga
compreenda a importancia da escolha, da opinido, das decisées. Torna-las ativas,
nas situagdes do cotidiano da escola, proporciona o aprimoramento da dimensao
afetiva ja que cria nogbes de importancia e pertencimento ao grupo e as decisdes
que a eles afetam, sejam elas concretas (brincadeiras, materiais) ou abstratas
(atitudes, regras). A motivagao é um dos fatores essenciais para que o processo de
aprendizagem possua significado para a crianga, contribuir como ser participativo

auxilia nesse fator.

Explorar; € o quarto direito de aprendizagem apresentado pela BNCC
(BRASIL, 2017). No documento fica explicito a necessidade da crianga explorar e
conhecer as mais diversas situagdes, dimensdes e saberes que a cercam, entre os
quais se encontra as emocdes. E na exploracdo, que aprendemos a lidar e a
compreender a diversidade de emocgdes e sentimentos, dessa maneira, permitir que
a crianga vivencie essa multiplicidade € de extrema importancia para a
compreensao, reconhecimento e aprimoramento das respostas emocionais frente as

situacdes diversas da vida.

O quinto e penultimo direito de aprendizagem é o Expressar: esse direito
demonstra a importancia da crianca se expressar nas suas multiplas dimensdes,
pois € a partir dessa possibilidade de demonstrar e compartilhar que ela se
reconhece, expressa-se a partir das diferentes linguagens, entre elas a efetiva. E se
expressando que a crianca tem a possibilidade de reconhecer suas emocgdes e

sentimentos o que possibilita aperfeicoamentos e amadurecimento emocional.

O Jultimo direito de aprendizagem o Conhecer-se, este apresenta a
necessidade de a crianga se conhecer e construir a partir disso sua identidade.
Conhecer-se nas suas multiplas dimensbdes, cognitiva, motora, afetiva. No ambito
afetivo, conhecer suas emocodes e sentimentos contribuem na sua construgdo como
individuo, desenvolvendo e aprimorando aquilo que ja se conhece, na busca de uma
identidade. E importante que desde cedo a crianca saiba a importancia da dimens&o
afetiva na sua constituicdo como individuo, aprendendo a lidar com suas emocgoes e

sentimentos e percebendo que ambos fazem parte de si.

E possivel observar que todos os direitos de aprendizagem fazem alus&o a
importancia de se considerar as diferentes linguagens da crianga, bem como os
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diversos dominios funcionais entre eles o afetivo, em todos eles a busca por uma
pratica pedagogica que se paute na integralidade é bem evidenciada. Cada direito
de aprendizagem pauta-se nas possibilidades de aprendizagem nas diferentes
situagdes do processo educativo da crianga. Segundo o documento em todas essas
possibilidades a crianga deve ser enxergada de maneira completa, indivisivel, pois

cada dominio e fatores que a cercam sdo igualmente importantes (BRASIL, 2017).
5.2 Os Campos de Experiéncia

Para exemplificar os conteudos contidos em cada um dos campos de
experiéncia propostos pela BNCC (2017), nos pautamos na apresentagdo de cada
um deles contido no proprio documento, afim de analisar o conceito que nos é
pertinente, o da afetividade, a partir da apresentacdo dos conteudos que cada um
deles contem em seu campo. Assim, os campos de experiéncias propostos pela
BNCC (BRASIL, 2017) sao:

Quadro 1 — Campo de Experiéncia: O eu, o outro e 0 nés.

O eu, o outro e 0 ndés — E na interacdo com os pares e com adultos que as criancas vao
constituindo um modo proprio de agir, sentir e pensar e vao descobrindo que existem outros modos
de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista. Conforme vivem suas primeiras
experiéncias sociais (na familia, na instituicdo escolar, na coletividade), constroem percepgdes e
questionamentos sobre si e sobre os outros, diferenciando-se e, simultaneamente, identificando-se
como seres individuais e sociais. Ao mesmo tempo que participam de relagdes sociais e de
cuidados pessoais, as criangas constroem sua autonomia e senso de autocuidado, de
reciprocidade e de interdependéncia com o meio. Por sua vez, na Educacéo Infantil, & preciso criar
oportunidades para que as criangas entrem em contato com outros grupos sociais e culturais,
outros modos de vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais e do grupo,
costumes, celebragdes e narrativas. Nessas experiéncias, elas podem ampliar o modo de perceber
a si mesmas e ao outro, valorizar sua identidade, respeitar os outros e reconhecer as diferengas
que nos constituem como seres humanos.

Fonte: BNCC, 2017.
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Quadro 2 — Campo de Experiéncia: Corpo, gestos e movimentos.

Corpo, gestos e movimentos — Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos
impulsivos ou intencionais, coordenados ou espontaneos), as criangas, desde cedo, exploram o
mundo, o espago e os objetos do seu entorno, estabelecem relagbes, expressam-se, brincam e
produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e cultural, tornando-se,
progressivamente, conscientes dessa corporeidade. Por meio das diferentes linguagens, como a
musica, a danga, o teatro, as brincadeiras de faz de conta, elas se comunicam e se expressam no
entrelagamento entre corpo, emogao e linguagem. As criangas conhecem e reconhecem as
sensacdes e fungbes de seu corpo e, com seus gestos e movimentos, identificam suas
potencialidades e seus limites, desenvolvendo, ao mesmo tempo, a consciéncia sobre o que é
seguro e 0 que pode ser um risco a sua integridade fisica. Na Educacado Infantil, o corpo das
criangas ganha centralidade, pois ele é o participe privilegiado das praticas pedagogicas de
cuidado fisico, orientadas para a emancipacgao e a liberdade, € ndo para a submissdo. Assim, a
instituicdo escolar precisa promover oportunidades ricas para que as criangas possam, sempre
animadas pelo espirito ludico e na interagdo com seus pares, explorar e vivenciar um amplo
repertério de movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com o corpo, para descobrir variados
modos de ocupagdo e uso do espago com o corpo (tais como sentar com apoio, rastejar,
engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-se em bergos, mesas e cordas, saltar, escalar,
equilibrar-se, correr, dar cambalhotas, alongar-se efc.).

Fonte: BNCC, 2017.

Quadro 3 — Campo de Experiéncia: Tragos, sons, cores e formas.

Tragos, sons, cores e formas — Conviver com diferentes manifestagdes artisticas, culturais e
cientificas, locais e universais, no cotidiano da instituicdo escolar, possibilita as criancas, por meio
de experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas de expressao e linguagens, como as artes
visuais (pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a musica, o teatro, a danga e o audiovisual,
entre outras. Com base nessas experiéncias, elas se expressam por varias linguagens, criando
suas proprias produgdes artisticas ou culturais, exercitando a autoria (coletiva e individual) com
sons, tracos, gestos, dangas, mimicas, encenagdes, cangdes, desenhos, modelagens,
manipulagéo de diversos materiais e de recursos tecnoldgicos. Essas experiéncias contribuem para
que, desde muito pequenas, as criangas desenvolvam senso estético e critico, o conhecimento de
si mesmas, dos outros e da realidade que as cerca. Portanto, a Educagéao Infantil precisa promover
a participagcdo das criangas em tempos e espagos para a produgdo, manifestagdo e apreciagéo
artistica, de modo a favorecer o desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da expressao
pessoal das criangas, permitindo que se apropriem e reconfigurem, permanentemente, a cultura e
potencializem suas singularidades, ao ampliar repertérios e interpretar suas experiéncias e
vivéncias artisticas.

Fonte: BNCC, 2017
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Quadro 4 — Campo de Experiéncia: Escuta, fala, pensamento e imaginagéo.

Escuta, fala, pensamento e imaginagdo — Desde o nascimento, as criangas participam de
situagdes comunicativas cotidianas com as pessoas com as quais interagem. As primeiras formas
de interacdo do bebé sdo os movimentos do seu corpo, o olhar, a postura corporal, 0 sorriso, o
choro e outros recursos vocais, que ganham sentido com a interpretacdo do outro.
Progressivamente, as criangas vao ampliando e enriquecendo seu vocabulario e demais recursos
de expressao e de compreenséao, apropriando-se da lingua materna — que se torna, pouco a pouco,
seu veiculo privilegiado de interacdo. Na Educacédo Infantil, € importante promover experiéncias
nas quais as criangas possam falar e ouvir, potencializando sua participagado na cultura oral, pois &
na escuta de histérias, na participagdo em conversas, nas descricdes, nas narrativas elaboradas
individualmente ou em grupo e nas implicagbes com as multiplas linguagens que acrianga se
constitui ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social.

Desde cedo, a crianga manifesta curiosidade com relagdo a cultura escrita: ao ouvir e
acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que circulam no contexto familiar,
comunitario e escolar, ela vai construindo sua concepgédo de lingua escrita, reconhecendo
diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e portadores. Na Educacao Infantil, a
imersao na cultura escrita deve partir do que as criangas conhecem e das curiosidades que deixam
transparecer. As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre os
textos e as criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a
imaginagdo e da ampliagdo do conhecimento de mundo. Além disso, o contato com histdrias,
contos, fabulas, poemas, cordéis etc. Propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros
literarios, a diferenciagédo entre ilustragdes e escrita, a aprendizagem da dire¢do da escrita e as
formas corretas de manipulagado de livros. Nesse convivio com textos escritos, as criangas vao
construindo hipéteses sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a
medida que vao conhecendo letras, em escritas espontineas, ndo convencionais, mas ja
indicativas da compreensao da escrita como sistema de representagéo da lingua.

Fonte: BNCC, 2017.

Quadro 5 — Campo de Experiéncia: Espacgos, tempos, quantidades, relagbes e transformacgdes.

Espacos, tempos, quantidades, relagées e transformag¢ées — As criangas vivem inseridas em
espacos e tempos de diferentes dimensdes, em um mundo constituido de fenbmenos naturais e
socioculturais. Desde muito pequenas, elas procuram se situar em diversos espacos (rua, bairro,
cidade etc.) e tempos (dia e noite; hoje, ontem e amanha etc.). Demonstram também curiosidade
sobre o mundo fisico (seu préprio corpo, os fendmenos atmosféricos, os animais, as plantas, as
transformagdes da natureza, os diferentes tipos de materiais e as possibilidades de sua
manipulagéo etc.) e o mundo sociocultural (as relagdes de parentesco e sociais entre as pessoas
que conhece; como vivem e em que trabalham essas pessoas; quais suas tradigdes e seus
costumes; a diversidade entre elas etc.). Além disso, nessas experiéncias e em muitas outras, as
criancas também se deparam, frequentemente, com conhecimentos matematicos (contagem,
ordenacgdo, relagdes entre quantidades, dimensdes, medidas, comparagdo de pesos e de
comprimentos, avaliagdo de distancias, reconhecimento de formas geométricas, conhecimento e
reconhecimento de numerais cardinais e ordinais etc.) que igualmente agucam a curiosidade.
Portanto, a Educacgéao Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criangas possam fazer
observagbes, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar hipéteses e consultar
fontes de informacdo para buscar respostas as suas curiosidades e indagacdes. Assim, a
instituicao escolar esta criando oportunidades para que as criangas ampliem seus conhecimentos
do mundo fisico e sociocultural e possam utiliza-los em seu cotidiano.

Fonte: BNCC, 2017.

Analisaremos os campos de experiéncias conforme foi proposto nesta
pesquisa. Cada etapa que estrutura a Educagédo Infanti na BNCC (2017)

favorecendo a investigacao, de fato, considerando o que cada uma delas apresenta
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do conceito e no contexto da afetividade. Nessa perspectiva vamos verificar o que

os Campos de Experiéncia, apresentam acerca do tema.

O primeiro campo de experiéncia, intitulado, O eu, o outro e o nds, deixa claro
a preocupacao de considerar a crianga como ser social, que se constroi a partir das
interacdes que estabelece com o meio. E na interacdo e nas relagbes que se
estabelecem no ambiente social que a crianga tem a oportunidade de conhecer o
outro e si mesma, desenvolvendo conceitos indispensaveis para seu processo de

desenvolvimento e aprendizagem posteriores.

No inicio da explicacdo deste campo, é utilizada a palavra, sentir, também
como resultado do processo de interacdo da crianga, ela constitui seu modo de
sentir a partir do ambiente que se insere. No entanto por se tratar de um campo de
experiéncia que enfoca o eu individual, o outro como o social que me constitui e o
nds como o coletivo. Fica evidente a escassez no que se refere ao trabalho das
experiéncias afetivas que ocorrem nessas relagdes do eu, do outro e do nds, como

ja citado anteriormente especialmente na Educagao Infantil.

Se ndo o mais importante esse seria um dos campos de experiéncia que mais
deveria incorporar a tematica da afetividade na sua estruturagdo, ja que, se
direciona especialmente para as relagdbes que se estabelecem entre os
semelhantes: o processo de constituicdo de si, de reconhecimento do outro, das
diferencgas, da importancia do contato para o processo de desenvolvimento e

aprendizagem, enfim, o campo mais direcionado para o reconhecimento da crianga.

O proximo campo de experiéncia da énfase a importancia do corpo nessa
etapa da educacado da crianga, definido como, Corpo, gestos e movimentos, esse
campo faz uma breve consideracdo da importancia do entrelacamento das
diferentes dimensdes do sujeito. “Por meio das diferentes linguagens, como a
musica, a dancga, o teatro, as brincadeiras de faz de conta, elas se comunicam e se
expressam no entrelacamento entre corpo, emogao e linguagem” (BRASIL, 2017,

p.39). Ainda assim, a estrutura geral se baseia nas experimentagdes corporais.

O campo denominado, Tragos, sons, cores e formas, nao apresenta conceitos

que se relacionem ao trabalho das emogdes e sentimentos da crianca.

Ja o proximo campo: Escuta, fala, pensamento e imaginagdo, demonstra a

importancia das multiplas formas de comunicagéo da crianga, inclusive a emocional.
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Mesmo que ligeiramente apresenta essa primeira forma de interagdo entre a crianga
e 0 mundo, por meio do choro e das expressdes faciais. No entanto o enfoque
principal do campo se dirigi as experiéncias que envolvem a linguagem oral e

escrita.

O ultimo campo apresentado por essa etapa do documento foi, Espacos,
tempos, quantidades, relacbes e transformacdes. Esse campo busca evidenciar
conhecimentos acerca dos espacos relacionados as vivencias da crianga, ao tempo
(dia e noite, ontem e hoje, etc.) e a conhecimentos matematicos, volta-se a
conhecimentos mais concretos e exatos, ndo contendo assim, margem ao trabalho

da dimensao afetiva.

Os campos de experiéncia se colocam como uma possibilidade de dividir as
possibilidades de experimentagdo da crianga nas mais variadas situagées no seu
processo de desenvolvimento. E possivel observar uma busca por sistematizacdo,
que nao pode e ndo deve ser usada como forma fixa do planejamento e do trabalho
do professor. Os campos de experiéncia precisam ser utilizados apenas como uma
forma de se visualizar as possibilidades que a criangca tem de experimentar e se
desenvolver nas diferentes situagbes, mas ndo como uma fragmentagdo do

processo de desenvolvimento e aprendizagem.

No que se refere a tematica da afetividade que € a dimensdo na qual
pautamos a nossa analise. Em alguns dos campos de experiéncia o trabalho da
mesma nao se faz presente, em meio ao que foi observado é possivel analisar que
essa dificuldade em explorar a esfera afetiva em alguns desses campos demonstra
o0 excesso de fragmentagdo, principalmente para a etapa da Educacgao Infantil.
Inicialmente nos direitos de aprendizagem a educacéao integral do sujeito fica mais
evidente sendo possivel se ser visualizada, porém, vai perdendo forga nos campos

de experiéncia.
5.3 Os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Afim de simplificar o processo de analise, considerando o detalhamento e
amplitude dos objetivos de aprendizagem que se encontra relacionado a cada
campo de experiéncia, bem como dividido por faixa etaria, apresento apenas os
objetivos que se relacionam com o tema proposto, a dimensao afetiva no curriculo,

tal como formas de trabalha-la durante o processo de ensino e aprendizagem da
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educacao infantil. Fazendo assim uma analise critica, da contemplag¢ao do tema, das
insuficiéncias, assim, como possibilidades da tematica em meio a outro objetivo de

aprendizagem, se realizando a transversalidade.

No quadro a seguir sao apresentados os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento dentro dos Campos de Experiéncias que foram identificados como
sendo aqueles que se relacionam com a tematica da afetividade; eles estdo
identificados por meio dos codigos alfanuméricos os quais sua composigao ja foi

explicitado na Figura 1.

Quadro 6 — Campo de Experiéncia “O Eu, o Outro e o No6s”. Objetivos de Aprendizagem e

Desenvolvimento relacionados a Afetividade.

(EI0O1EO01) (EI02EO01) (EIO3EO01)
Perceber que suas agdes tém | Demonstrar atitudes de .
. d . A Demonstrar  empatia pelos
efeitos nas outras criangas e | cuidado e solidariedade na
) ~ ; outros, percebendo que as
nos adultos. interagdo com criangas e - )
pessoas tém diferentes
adultos. ! .
sentimentos, necessidades e
maneiras de pensar e agir.
(EI01EO04) (EI02EO04) (EIO3EO04)
Comunicar necessidades, | Comunicar-se com os colegas | Comunicar suas ideias e
desejos e emogdes, utilizando | e o0s adultos, buscando | sentimentos a pessoas e grupos

gestos, balbucios, palavras.

compreendé-los e fazendo-se
compreender.

diversos.

(EI02E007)

Resolver conflitos nas
interacbes e brincadeiras, com
a orientagao de um adulto.

(EI03EO07)

Usar estratégias pautadas no
respeito mutuo para lidar com
conflitos nas interagbes com
criangas e adultos.

Fonte: BNCC, 2017.

Quadro 7 — Campo de Experiéncia “Corpo, Gestos e Movimentos”. Objetivos de Aprendizagem
Desenvolvimento relacionados a Afetividade.

(E101CGO01)

Movimentar as partes do corpo
para exprimir corporalmente
emogdes, necessidades e
desejos.

(EI03CG01)

Criar com o corpo formas
diversificadas de expressao de
sentimentos, sensagdes e
emogoes, tanto nas situagcbes
do cotidiano quanto em
brincadeiras, danga, teatro,
musica.

Fonte: BNCC, 2017.
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Quadro 8 — Campo de Experiéncia “Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagdo”. Objetivos de
Aprendizagem e Desenvolvimento relacionados a Afetividade.

(EI02EF01) (EIO3EF01)

Dialogar com criangas e | Expressar ideias, desejos e
adultos, expressando seus | sentimentos sobre suas
desejos, necessidades, | vivéncias, por meio da
sentimentos e opinides. linguagem oral e escrita
(escrita espontanea), de fotos,
desenhos e outras formas de
expressao.

Fonte: BNCC, 2017.

Por meio dos objetivos de aprendizagem selecionados, segundo a tematica

da afetividade, vamos analisar o que eles apresentam de encontro a tematica.

No primeiro campo de experiéncia (O eu, o outro e o nds) os objetivos de
aprendizagem apresentam a necessidade de compreensao do efeito que causamos
no outro principalmente as criangcas menores por meio de suas emocgdes. Traz
também o desenvolvimento de sentimentos e vinculos e a demonstragao desses ao
outro, bem como a compreensao do sentimento do outro desenvolvendo o respeito e

a empatia.

A importancia da crianga aprender a comunicar seus sentimentos e emogdes
ao outro é apresentada dentro desses dois objetivos. E preciso que a crianca
comunique suas emogoes e sentimentos, e va problematizando essas questdes ao
passo que desenvolva a capacidade de se fazer compreender e ser compreendido

quanto a sua dimenséo afetiva.

A resolucao de conflitos também esta presente, nesse primeiro campo de
experiéncia, pois a crianga deve desenvolver e aprimorar estratégias quanto a
capacidade de resolver conflitos, aprendendo assim a lidar com as emocbes e

sentimentos do outro pautando-se no respeito, principalmente as diferencas.

Entre todos os que abordam a tematica em seus objetivos, esse campo de
experiéncia é o que mais apresenta objetivos relacionados ao tema, isso se da
especialmente por ser um campo que enfoca diretamente a construgdo do sujeito,
tanto no que se refere ao seu eu individual quanto ao seu eu social, trazendo a
importancia da relagdo com o0 outro no seu processo de conhecimento e

desenvolvimento.

O segundo campo de experiéncia que apresenta a tematica € o Corpo, gestos

e movimentos, contendo um objetivo que se relaciona com a dimensao afetiva,
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porém dentro das concepgdes corporais. Nesse objetivo de aprendizagem a crianga
deve por meio do corpo expressar suas emocodes, sentimentos, necessidades e
posteriormente criar e desenvolver formas diversificadas de exprimir suas emogoes,

sentimentos e sensacdes.

O ultimo campo de experiéncia que contém algum objetivo de aprendizagem
que faz referéncia a dimensao afetiva é o Escuta, fala, pensamento e imaginacao,
esse campo apresenta a expressao das emogodes, sentimentos, desejos e ideias,
porém enfocando a dimensdo especifica da fala. Traz consigo a importancia do

didlogo, da fala, e da expressao concreta, por meio da escrita e desenho.

A considerar os topicos de analise anterior, os Direitos de Aprendizagem e os
Campos de Experiéncia, observamos que os objetivos de aprendizagem que sao o
refinamento desses anteriores em vez de aprimorar e enriquecer as propostas,
simplificam, ndo apresentando interdisciplinaridade entre os diferentes campos de
experiéncia e nem o trabalho da dimensdo afetiva em todos eles. Ainda que o
trabalho das emocdes e sentimentos aparegca pontualmente em alguns momentos
sao simplistas, assim como os outros objetivos, ndo deixando claro possibilidades de
trabalho e desenvolvimento do que € proposto e intensificando ainda mais a

fragmentacao do desenvolvimento e aprendizagem.

Analisando especificamente o trabalho da esfera afetiva nesses objetivos de
aprendizagem, destaca-se que ha inumeras lacunas e fragilidades. A primeira se
apresenta por ser uma estrutura que inicialmente se apresenta sob tendéncias de
um desenvolvimento integral da crianga, considerando as multiplas linguagens,
porém a medida que o processo de aprendizagem vai se sistematizando por meio
dos Campos de Experiéncia e posteriormente nos Objetivos de Aprendizagem. O
documento ndo mantém essa concepcgao, as multiplas linguagens dao lugar a
conhecimentos especificos, que da forma como sido apresentados nao deixam
claros formas de interligagdo entre si, muito menos propostas de trabalho em

conjunto das diferentes dimensdes do sujeito.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Falar sobre a dimensdo afetiva enquanto dominio funcional indispensavel
para o desenvolvimento e aprendizagem € sempre muito importante, especialmente
se tratando da etapa da Educacéo Infantil, onde se encontra um dos periodos mais

ricos no que se refere a formacgao intelectual e emocional do ser humano.

Nessa etapa de ensino a estruturagdo das aprendizagens devem estar
ligadas ao desenvolvimento integral da crianga, buscando desenvolver ativamente e
em conjunto as multiplas dimensdes do sujeito, entre elas a afetiva. Com isso, o
principal objetivo da etapa da educagao infantil € unir as fun¢des do educar e cuidar,

na busca por um desenvolvimento global da crianga.

Ao analisar a BNCC (2017) em sua proposta geral, € possivel observar
intencionalidade na constru¢cdo de um documento norteador de uma proposta
pedagogica pautada no desenvolvimento integral da crianga, esse fato é verificado
na introducdo do documento, assim como, na introducdo da etapa da educacao
infantil. No entanto quando analisamos separadamente a estruturagcdo da Educacgao
Infantil fica evidenciado a fragilidade e dificuldade em cumprir o que se apresenta na

introdugéo e no objetivo principal do documento.

Os Direitos de Aprendizagem demonstram a proposta de educacéao integral
prometida a Educacdo Infantil, os conhecimentos, experiéncias, aprendizados, ali
apresentados nado se dividem sistematicamente, apenas de apresentam como
possibilidade de a crianga aprender nos seus multiplos contextos, ainda que haja
uma separacado entre eles é possivel visualizar os multiplos aprendizados, nas

variadas esferas de desenvolvimento.

Posteriormente, sdo apresentados os Campos de Experiéncia, nos quais os
aprendizados e desenvolvimentos se subdividem a partir de campos em que a
crianca tem a possibilidade de experimentar, aprender e se desenvolver. Ainda que
nao seja a finalidade real do documento, separar os aprendizados e 0 que deve ser
aprendido em cada um deles fragmenta o conhecimento, o que ndo deve acontecer,
especialmente na etapa da Educacao Infantil no que a crianga inicia seu processo
de desenvolvimento e aprendizagem, tanto cognitivo como emocional, motor e
social, necessitando assim de um contexto educacional que integre completamente

essas dimensoes.
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Nos Campos de Experiéncias o documento propde Objetivos de
Aprendizagem, na busca por desenvolver os aprendizados e conhecimentos
propostos dentro de cada campo. E é nessa fase que a educagao dita integral no
inicio se desmantela, os objetivos se apresentam de forma sistematica e separada,
sem interligagcbes ou alusdes a outros conhecimentos do proprio campo de
experiéncia ou de outro, se limitam a mera objetificagdo do curriculo,
desconsiderando possibilidades de aprendizagem em conjunto, ou de possiveis
dificuldades no processo. Os objetivos apresentados sdo como um receituario pronto

a ser seguido.

A critica a essa sistematizagdo apresentada n&o se justifica apenas pela
fragmentagao dos conteudos, ja que o mesmo pode ser feito para fins metodoldgicos
na construcdo e estruturacdo de curriculos em geral. A apreciagao critica se
sustenta sobre as insuficiéncias de um documento base norteador, 0 mesmo nao
explicita embasamento tedrico acerca da linha pedagdgica abordada, no seu
desenvolvimento na etapa da Educacao Infantil, ndo evidencia propostas e
possibilidades de trabalho dentro dos objetivos apresentados, nédo propoe
interligacbes das multiplas dimensdes desconsiderando assim o desenvolvimento e

aprendizado integral da criancga.

Fica evidenciado na forma como o documento se estrutura a dificuldade em
promover a Educacao Infantil enquanto etapa diferenciada das subsequentes, sobre
ela ainda recai um olhar que se baseia nas etapas da educagao eminentemente
cognitivas, que apoiam seu processo de ensino em modelos sistematizados e com
funcao basica de desenvolvimento cognitivo; ainda que a base contemple nogdes de
desenvolvimento motor, afetivo e social € necessario que o curriculo nao
contemplem essas dimensdes considerando-as como parte desintegrada do todo, o
aprendizado da crianga precisa ser contextualizado, precisa conter sentido, e isso s6

acontece quando as dimensodes sio trabalhadas de maneira conjunta.

Ainda que muito se fale sobre a BNCC (2017) ser o minimo comum que 0s
curriculos das escolas devem conter, & preciso considerar o objetivo no qual o
documento pauta sua elaboracdo. Se de fato € a melhora da qualidade da
educacédo, bem como a busca por igualdade no contexto educacional € necessario

muito mais que uma prescrigao dos aprendizados.
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Com tudo é possivel analisar que, mesmo que muito ja tenha se alcangado na
etapa da Educacao Infantil ainda existem diversas outras questdes que precisam ser
atingidas por essa etapa, pois, desmantelar esse conceito de educagao fortemente
conteudista ndo é tarefa facil, bem como, discutir sobre o desenvolvimento integral
da crianga na Educacado Infantil ja demonstrar um avango nas concepgdes de
educacédo. A BNCC (2017), ainda que contenha carater de obrigatoriedade, sera e
de fato devera ser um norteamento para a construgao dos curriculos, nos quais nao

se deve de maneira nenhuma se limitar ao que esta posto na base.

E preciso considera-la a partir de um olhar critico desenvolvendo sobre o que
esta proposto novas possibilidades de ensino e aprendizagem e nossas formas de
contribuicdo a pratica pedagodgica, pautando-se na busca por uma educagao
integral, que considere igualmente as multiplas dimensbes da crianga no seu

processo de desenvolvimento e aprendizagem.
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