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Resumo

A leitura, a escrita e a sua aquisicdo sdo pesquisadas em varios dominios do saber
segundo perspectivas epistemoldgicas diversas; dessas pesquisas resulta intensa e
diversificada producédo de saberes. A alfabetizacdo, como trabalho escolar, passa
pelo embate entre praticas estabelecidas e novas propostas tedricas, sobretudo a
construtivista. Isto nao significa que as inovag@es tedricas sejam realmente aplicadas
ou que as expectativas da sociedade quanto a educacao escolar sejam atendidas.
Para isso contribuem muitos fatores. A elaboracdo de uma visdo do conjunto das
diferentes contribui¢cdes tedricas e de suas implicagbes para a relacdo pedagdégica
pode ajudar a compreender o que acontece com o trabalho relativo a alfabetizacéo
do ponto de vista didatico.Contribuir para o desenvolvimento desse processo constitui
0 objetivo deste trabalho. Para isso visitamos os diversos enfoques teéricos da leitura
e da escrita, as relagdes entre oralidade e escrita, as abordagens pedagdgicas,
focalizamos as tendéncias atuais, sobretudo o construtivismo.
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abordagens pedagdgicas.
The Writing Education and Learning — new looks

Abstract

The reading, the writing and its acquisition are searched in some knowing domains
according to diverse epistemological perspectives; of these research results an intense
and diversified knowing production. The alphabetization, as pertaining to school work,
passes for the shock between established practices and new theoretical proposals,
especially the constructivist one. It doesn’t mean that the theoretical innovations are
really applied or that the society expectations about school education are realized.
There are many factors that contribute for this. The elaboration of a vision of the different
theoretical contributions set and its implications for the pedagogical relation can help to
understand what happens with the work related to the alphabetization of the didactic
point of view. Contributing for this process development constitutes this work objective.
For this we visit the diverse theoretical approaches of the reading and writing, the
relations between orality and writing, the pedagogical boardings, we focus the current
trends, especially the constructivism.

Key words: reading and writing conceptions; teaching and learning conceptions;

pedagogical boardings.
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Na atualidade, a leitura, a escrita e a sua aquisi¢cdo sdo objetos de estu-
do em varios dominios do saber. Em cada um desses dominios realizam-se pes-
quisas de acordo com diversas perspectivas epistemologicas, as quais decor-
rem variacdes nos conhecimentos tedricos produzidos e em suas implicacdes
pedagogicas .

Em conseqiiéncia do intenso desenvolvimento dos saberes, a alfabeti-
zacao, geralmente, organizada em nossas escolas, segundo os métodos tradi-
cionais (na pratica, com predominéncia da silabac&o) passa por um processo
de mudancas. Do embate entre praticas estabelecidas e novas propostas te6-
ricas, sobretudo a construtivista, resultam modificages no ensino. Contudo,
isto ndo significa que na realidade essas mudancas correspondam as novas
orientacdes ou que transformem o ensino de modo a atender as atuais expec-
tativas sociais em torno da educacéo.

As interpretacdes e as aplicacdes das contribuicbes tedricas no traba-
Iho escolar sdo afetadas pelas concepcdes dos professores sobre o que seja o
ensino, o aprendizado, a escrita e a leitura e pelas maneiras pelas quais com-
preendem os modelos pedagdgicos que, muitas vezes, desconsideram as ca-
racteristicas mais importantes desses modelos, decorrentes de seus funda-
mentos tedricos. Para isso contribuem vérios fatores entre os quais se encon-
tra a falta de elaboracédo pelos docentes de uma visao do conjunto das teorias
pedagdgicas e das concepgbes epistemoldgicas que as fundamentam e de
suas implicacdes para a relacdo pedagdgica.

A complexidade da alfabetizacao, as dificuldades que acompanham o
trabalho em sala de aula, a variedade das propostas pedagdgicas dificultam a
compreensao, por parte de estudantes de Pedagogia e de muitos professores,
das diferencas entre as diversas orientacfes e entre as praticas a elas vincula-
das. Diante disso, este trabalho visa a apresentar alguns elementos que consi-
deramos importantes para o estudo e as reflexdes sobre as abordagens pedago-
gicas referentes ao processo de alfabetizacéo, considerando os seus fundamen-
tos filosoficos e cientificos.

Nas reflexdes epistemoldgicas em educacéo, Develay (1995, p.25-26)
distingue trés explicacdes que os filésofos apresentam em resposta as indaga-
¢Oes dos seres humanos sobre a origem de suas idéias. As relacbes entre o
sujeito cognoscente (aquele que elabora os conhecimentos) e o objeto cognoscivel
(a partir do qual o conhecimento é construido) séo explicadas de modo distinto
pelos adeptos do idealismo, do empirismo e do racionalismo. O idealismo reduz
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0 objeto ao sujeito do conhecimento. O sujeito é o centro do saber. Segundo o
empirismo, o conhecimento da verdade fundamenta-se na experiéncia, deste modo,
0 objeto e, por extenséo, a situagdo de aprendizagem € o motor das aquisi¢ées.
O racionalismo faz da razéo, considerada como o produto do didlogo entre o
sujeito e o objeto, a fonte do saber. No dominio das aprendizagens escolares tais
explicacdes correspondem as proposi¢c8es rogerianas, behavioristas e
construtivistas.

Concepcdes epistemologicas distintas também séo identificadas nos
referenciais tedricos das pesquisas realizadas sobre o ato de ler.

Leitura e escrita

Teoricamente, a leitura e a escrita sédo consideradas de modos diver-
s0s — as teorias variam segundo o enfoque dado as relacdes entre a lingua oral
e a escrita.. Em alguns modelos, a escrita é entendida como transcri¢éo grafica
da lingua oral, em outros, como codigo independente com caracteristicas pro-
prias e especificas. Ha, ainda, modelos em que as linguas oral e escrita sdo
consideradas como realiza¢@es distintas de um mesmo sistema linguistico.

O enfoque sequencial®

A visdo da escrita como transcricdo gréafica da lingua oral corresponde
a explicacdes da leitura como tradu¢éo sonora de sinais graficos. Essa aborda-
gem recebe também a denominagdo ascendente em alusdo aos movimentos
orientados de baixo para cima, da apreensédo perceptiva do texto contido na
pagina para a mente de quem Ié. O comportamento do leitor é visto como preso
ao texto que esté sob seus olhos. Nesta abordagem, a identificacdo de letras,
de silabas, de palavras e as decodificacdes dos sons constituem pré-requisi-
tos para a compreenséo.

As pesquisas, correspondentes a essa abordagem, designadas por
Fijalkow (2000, p. 81-95) como cognitivistas-funcionalistas, séo de natureza ex-
perimental com énfase no controle de variaveis. Tendo como sujeitos leitores
experientes desenvolvem-se de acordo com a perspectiva do tratamento de infor-
macoes.

1Este conceito, encontrado na literatura especializada, € com freqiiéncia apresentado
pela expressao botton-up, originalmente, utilizada por autores norte—americanos em
oposicdo ao botton- down - abordagem simultanea. Sobre o assunto veja-se Van
Grunderbeeck (1994, p.7-8)
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Cabe destacar o intenso trabalho que € realizado de acordo com essa
perspectiva tedrica. Mas, ha muitos trabalhos que recorrem a outros enfoques
para estudo do processo leitor.

O enfoque simultaneo

Neste enfoque aglutinam-se trabalhos que desprendem a escrita do
cédigo oral e focalizam a leitura como atividade ideovisual (n&o como escrito-
falado), isto é, como atividade que néo se apdia necessariamente na decifra-
¢éo oral.

No entender de Charmeux (1976, p.51), a distncia entre o0 emissor e 0
receptor que caracteriza a situacdo de comunicacao escrita exige um cédigo
diferente daquele utilizado na comunicacéo oral direta. Esta situa as informa-
¢Bes de acordo com a relacdo “eu, aqui, agora”, ao passo que ha comunicacao
escrita essas relacfes sao substituidas por advérbios de tempo, de lugar, pe-
los pronomes e pelas transformacdes que afetam as formas verbais. A compre-
ensédo de um texto escrito requer o dominio dessas transformacgdes. Ao contra-
rio do que se pensava, todas essas razdes, além de outras, ndo permitem
reencontrar a lingua falada, na oralizacéo do texto escrito. O sistema de sinais
da escrita corresponde a organizacg&o ortografica do discurso e aparece sob a
forma de marcas, essencialmente visiveis, sem correspondéncias exatas na
lingua oral. A lingua escrita, que é feita para os olhos, e a ortografia favorecem
a compreensao.

Neste caso, considera-se que o leitor utiliza as marcas graficas da es-
crita para formular hipoteses sobre o texto, sobre o seu significado e para con-
firmar ou anular essas hipoteses. Os modelos tedéricos que se vinculam a esse
conceito de leitura sédo também denominados modelos descendentes (botton
down).

Os modelos descendentes explicam a leitura como processo de atri-
buicdo de sentido ao escrito mediante a formulacdo de hipoteses ou pelas
antecipacbes de sentido com a busca de indicios correspondentes.Nesse
processo (que ndo € necessariamente linear) intervém as inten¢@es do leitor
gque ajudam a nortear os procedimentos de exploracao do texto . A compreen-
sdo orienta o reconhecimento de palavras que ocorre sem a sua decomposi-
¢do em letras.

Os enfoques interativos
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Os modelos ascendentes e 0s descendentes séo criticados. Chauveau
(2001, p. 184-185) considera como deficientes as duas abordagens —fénica e
ideovisual- por entender que os adeptos da abordagem fonica pretendem re-
duzir a leitura a decodificagdo; a compreenséo intervem em um segundo mo-
mento, isto é, apds a decodificacdo, ela é extrinseca a leitura. Por outro lado,
considera que os adeptos da explicagéo ideovisual focalizam o ato de ler como
resultante da exploracéo visual do escrito na qual ocorrem procedimentos de
acesso direto ao sentido do texto.Criticando as duas abordagens destaca o
carater dialético da relacéo que se estabelece na leitura entre o saber decodificar
e o emprego da decodificacdo a servi¢o da pesquisa do sentido. Cabe ao leitor
combinar permanentemente essas duas modalidades de tratamento de infor-
macéao escrita, isto €, decifrar (decodificar as palavras) e questionar o texto
(explorar o enunciado e seu conteudo).

As restricBes as abordagens ascendentes e descendentes da leitura,
como as feitas por Chauveau (2001), fortalecem a proposi¢éo das abordagens
interativas. Abordagens que se aproximam mais das que ddo énfase as dimen-
s@es culturais, as funcdes sociais e aos funcionamentos diversos da escrita em
relacdo a lingua oral, porém, reconhecendo a existéncia de vinculos entre elas.
Nesta perspectiva, as linguas escrita e oral séo vistas como realizacdes de um
mesmo sistema linguistico.

Para os adeptos dos modelos interativos, 0 comportamento leitor é fo-
calizado como integracdo, como sintese de estratégias diversas. Eles conside-
ram que na leitura, a decodificacdo e a compreenséo sao concomitantes, coe-
xistem na aplicacé@o de estratégias ascendentes e descendentes. Ao ler, o indi-
viduo constréi o significado do texto, pondo em jogo as varias modalidades de
conhecimento de que dispde, entre 0s quais 0s relativos as correspondéncias
entre elementos visuais e sonoros, e as suas intengdes ao realizar a leitura.
Colomer e Camps, (2002, p.31) assim descrevem esse processo:-

“(...) quando uma pessoa |, parte da hipotese de que o texto possui
um significado e busca-o tanto através da descoberta de indicios
visuais como da ativacdo de uma série de mecanismos mentais
que permitem atribuir-lhe um sentido, isto é, entendé-lo.O que o
leitor vé no texto e o que ele mesmo traz, sao dois subprocessos
simultaneos e em estrita interdependéncia.”

Na interag&o que o leitor estabelece com o texto, intervém os indicios
visuais que o texto apresenta que o leitor utiliza para formular hipéteses sobre o
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seu significado e 0s processos intelectuais de que o proprio leitor dispbe (aqui
se incluem os seus conhecimentos sobre a escrita) e coloca em jogo nessa
busca do significado. A complementacao da utilizagao de indicios visuais na leitu-
ra por conhecimentos mais amplos sobre a lingua escrita é apontada por Prati
Pla (2001, p.99) ao observar que

“a leitura nao pode ser feita apenas a partir da hipotese da
identificacdo de alguns indicios.Este pode ser um primeiro passo,
mas ler é bastante mais complexo, e a utilizag&o de os indicios que
no principio limita-se ao reconhecimento de uma letra, a longitude
de uma palavra ou do texto, ao reconhecimento de uma palavra -
devem ser ampliados a partir do conhecimento do valor das letras,
da ortografia, da morfologia, da combinagao das palavras em uma
frase, da pontuacado, do sentido das palavras, da intencéo
comunicativa do texto etc. Esta €, evidentemente, a tarefa da
escola.”

Vé-se aqui o reconhecimento com restrices do papel atribuido as
inferéncias feitas pelo leitor com interpretagéo de alguns indicios, cujo desem-
penho envolve outros conhecimentos em decorréncia de a escrita constituir
cédigo baseado em convencgdes o que faz com que seu dominio requeira apren-
dizado. E apontada a complexidade da leitura que faz como essa atividade seja
mais ampla que a de juntar letras e fazer as correspondéncias entre elementos
visuais e sonoros. Entre os aspectos aprendidos séo incluidos, além do cédigo,
a linguistica da frase e do texto. A atribuicdo da responsabilidade pelo desen-
volvimento desses conhecimentos ao trabalho escolar reforca a visdo de que a
aquisicdo da leitura ndo resulta da imerséo do individuo no mundo da escrita.

Enfim, tais afirmac¢fes focalizam como complementares os aspectos
utilizados para diferenciar as abordagens do processo leitor - a sequiencial e a
simultanea, num enfoque de leitura como processo a ser aprendido na escola,
nao desenvolvido espontaneamente pelo individuo.

Alfabetizacéo: as concepg¢des pedagdgicas

As diferengas relativas as concepg¢fes epistemoldgicas e cientificas
que caracterizam os modelos teoricos referentes a escrita e leitura manifes-
tam-se nos enfoques dados a alfabetizacdo, ajudando a configurar concep-
¢Oes pedagogicas diferentes como as que embasam o0 ensino tradicional e o
construtivismo, abordagens que se fazem presentes nos debates sobre a
alfabetizacdo nos meios escolares, mas as diferengas entre elas, nem sempre,
sdo respeitadas nas orientagcdes dos trabalhos feitos em sala de aula.
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Os métodos sintéticos e analiticos

Esses métodos que compdem a abordagem tradicional correspondem
ao ensino mediante a exposicao feita pelo professor com a intengéo de trans-
mitir conhecimentos aos seus alunos, préprio da didatica da impresséo de ima-
gens descrita por Aebli (1971, p.10-11).

Do ponto de vista epistemoldgico, a aplicacdo desses métodos
corresponde a concepgdo empirista. O conhecimento é considerado como fru-
to da experiéncia e o processo de aprendizagem como passivel de ser dirigido
diretamente pelo ensino - as situacdes didaticas “definem” a aprendizagem. A
alfabetizacdo é considerada como resultante da acumulagéo de informacgfes
sobre o codigo escrito apresentadas aos alunos pelo professor. Se as apresen-
tacBes do objeto de estudo forem “logicamente” organizadas, elas conduzirdo
ao aprendizado. Por isso nas cartilhas, preparadas segundo os métodos sinté-
ticos, importancia é atribuida a composicao e a seqiéncia das licées.

Na pratica, o ensino consiste em fazer com que o aluno observe as
grafias, o modo como o professor traga as letras na lousa, ouca e reproduza
0S sons correspondentes.

O professor Ié em voz alta, silabas, palavras ou pequenas sentencas e
faz com que os estudantes reproduzam a atividade. Mostra como juntar letras e
silabas para formar palavras, cabendo ao aluno responder, ou realizar as tare-
fas, de acordo com as suas determinacdes. Aestruturagdo das atividades dida-
ticas, praticamente, ndo da margem a ocorréncia de iniciativas por parte dos
aprendizes.

Este ensino trata a leitura como processo ascendente, seqiencial. Com
freqUiéncia a sua aquisicéo é considerada como decifracdo. As copias de escri-
tos como exercicios mecanicos sdo comuns, mesmo que o escrito nao tenha
qualquer significado para o aprendiz, isto €, sao feitas sem que ele saiba o que
esta copiando. A compreenséo da leitura é pouco trabalhada e a realizacao de
inferéncias sdo pouco solicitadas nas aulas.

No método silabico, cuja aplicacéo é muito comum em nossas escolas?.

2 Vale lembrar que a aplicagdo do método silabico se manteve, mesmo na vigéncia
do Programa de 1949 que preconizava o método global. E interessante notar que
esse programa especifica quanto ao ensino na primeira série:- “Sabido como é que
as criangas pouco se interessam pelos detalhes e que a leitura é uma apreenséo do
sentido do que se |é e ndo apenas uma decifracdo de sinais, forcoso é que o seu
ensino comece por um “todo” que tenha sentido completo” (SAO PAULO, 1949 p.22).
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Como a compreenséo € vista como processo baseado na passagem do
texto escrito para a lingua oral, as leituras de textos séo introduzidas apés o
dominio do cédigo alfabético.

Nas avaliacdes, séo valorizadas, por exemplo, a leitura em voz alta, a
escrita de palavras segundo os padrfes ortogréaficos, o dominio das silabas
simples e complexas.

Nesta abordagem incluem-se também os métodos analiticos em que
frases ou trechos de histérias infantis séo trabalhados com vistas a memorizacao
das correspondéncias entre a escrita e a oralidade.

Hoje, a importancia das correspondéncias entre sons e grafias é
fortalecida com estudos e pesquisas que destacam o papel da consciéncia
fonoldgica no processo de aquisicéo da leitura . Jager Adams et al. (2006, p.19),
considerando que as pequenas unidades da fala que correspondem a letras de
um sistema de escrita alfabética sdo chamadas de fonemas, observam “a cons-
ciéncia de que a lingua € composta desses pequenos sons se chama conscién-
cia fonémica .”

Como a consciéncia fonoldgica consiste no conhecimento das proprie-
dades fonoldgicas das palavras, ou seja, na capacidade de nelas perceber as
unidades de segmentacgéo - rimas, silabas, fonemas, na aquisicdo da escrita,
énfase é dada ao desenvolvimento, pelo aprendiz, das estratégias alfabéticas
ou processos fonoldgicos baseados em hipoteses de correspondéncia entre
sons e letras e os sons das palavras .

Os trabalhos que consolidam essa perspectiva tedrica e pratica para a
aquisicdo da leitura e da escrita sao feitos em diferentes paises, sobretudo
naqueles de lingua inglesa, e também no Brasil, onde se destacam os estudos
realizados por Capovilla e Capovilla (2004).

Atuando de acordo com essa perspectiva, Morais (1996, p.261) consi-
dera o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e a instrugéo direta e expli-
cita do codigo alfabético como fundamentais para o éxito do ensino.

Fijalkow (2000, p.128), assim sintetiza essa tendéncia:-

a tese defendida pelos adeptos da tendéncia cognitivo-
funcionalista é a de que a compreensdo da aprendizagem da
leitura quanto ao objeto (de conhecimento) fundamenta-se na
fonologia. No que diz respeito ao sujeito, entende-se que é a
consciéncia fonoldgica que serve de base a esse aprendizado.
Como a descoberta do principio alfabético por parte da crianga é
considerada o elemento mais importante do aprendizado, o ensino
da leitura acentua o estabelecimento das correspondéncias grafo-
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fonéticas, e o ensino da escrita, as correspondéncias fonogréaficas.

A comparagdo da proposta de desenvolvimento da consciéncia
fonolégica com os métodos tradicionais mostra que a diferenca principal diz
respeito a énfase no processo de segmentacao da lingua oral, uma vez que o
estabelecimento das correspondéncias entre elementos graficos e sonoros
constitui principio basico do ensino com a aplicacdo dos métodos tradicionais.
Cabe ressaltar que na pratica pedagoégica o conhecimento dessas correspon-
déncias constituia um pressuposto, ndo uma preocupacao do ensino tradicio-
nal, ao passo que com a intensificacdo das pesquisas sobre a consciéncia
fonolégica e o reconhecimento de seu papel no aprendizado da escrita, 0 ensi-
no amplia-se para incluir as atividades verbais..

Segundo Jager Adams; Foorman; Lundberg e Beeler (2006, p.19)

“Antes que possam ter qualquer compreensao do principio
alfabético, as criangas devem entender que aqueles sons
associados as letras sdo precisamente os sons da fala. Para aqueles
de nés que ja sabem ler e escrever, essa compreensdo parece
muito basica, quase transparente. No entanto, as pesquisas
demonstram que a prépria nocdo de que a linguagem falada é
composta de seqiéncias desses pequenos sons ndo surge de
forma natural ou facil em seres humanos.”

Disto decorre a importancia do trabalho pedagdgico visar a evolugao
da consciéncia fonolégica para o éxito na aquisicéo da leitura e da escrita pelas
criancas.

Nisto reside em nosso entender o que diferencia essa orientagdo do
ensino tradicional. O aprendizado do principio alfabético por parte dos alunos
marca a tendéncia cognitivista-funcionalista e também o ensino tradicional;
ambos tém em comum os fundamentos epistemoldgicos empiristas.

Vale lembrar que na aplicacdo dos métodos tradicionais eram preconi-
zados exercicios de discriminacdo auditiva, com énfase nas atividades
perceptivas relativas a segmentacao da lingua falada, a identificacdo de seme-
Ihancas e diferengas na prondncia de palavras etc... Mas essas atividades,
geralmente, ndo faziam parte das aulas que incluiam exercicios de discrimina-
¢do visual e de coordenagdo motora fina, como parte do chamado periodo
preparatério.

Resultados de pesquisas, feitas sobre as relaces entre o desempe-
nho em leitura e em atividades de segmentacédo de palavras (consciéncia

EDUCAGAQ: Teoria e Prética - v. 16, n.28, jan.-jul.-2007, p.29-46.



38
fonoldgica), alentam os debates sobre o aprendizado e o ensino da leitura.

O construtivismo

Esta tendéncia fundamenta-se no enfoque do conhecimento como re-
sultante da interacdo do sujeito com o objeto. Nessa interacao é realcado o
papel desempenhado pelas atividades do sujeito nos processos cognitivos.

A viséo do aprendiz como capaz de construir os conhecimentos, inclu-
sive os linguisticos, corresponde a diminuicdo do poder atribuido a interferén-
cia externa no aprendizado da leitura, por exemplo, o papel do material intenci-
onalmente preparado para ensinar a ler e dos exercicios repetitivos - copia,
ditado e leitura em voz alta — dos métodos tradicionais.

A tendéncia construtivista envolve a concepc¢éo de leitura como pro-
cesso descendente. O aprendiz como o leitor experiente, busca a confirmacao,
ou a negacéo, de suas hip6teses nas informacdes contidas no préprio texto e
no contexto.

Segundo Charmeux, (1976), aprender a ler é aprender a compreender
com os olhos, aprender a utilizar sinais pequenos (uma letra simples, acentos)
para formular hipoteses sobre a significagéo.

A crianga, tal como o leitor experiente busca o sentido do texto, formu-
lando hip6teses sobre o seu conteldo considerando inclusive o contexto, utili-
zando nesse processo 0s seus conhecimentos e recursos cognitivos.

Na alfabetizacdo, énfase € atribuida aos processos intelectuais reali-
zados pelo sujeito em sua interacdo com a lingua escrita. Esse processo passa
a ser visto como o0 acesso ao mundo letrado em toda a sua complexidade, ndo
como simples aquisi¢do de técnicas para a utilizacdo de um cédigo. O acesso
das criancas a livros e outros materiais escritos € amplamente defendido.

As relacdes da escrita com a lingua oral ndo constituem o foco do ensi-
no. Vale lembrar que essas rela¢cdes ndo ocupam o ponto central do processo
de evolucéo da escrita infantil como revelam as pesquisas de Ferreiro (1986).
No inicio, as criancas ndo vinculam a escrita & lingua oral; elas estabelecem
relacdo direta entre a escrita e o significado, a escrita representa a realidade,
por exemplo, algumas acham que os nomes de animais maiores devem ser
grafados com mais letras do que o dos menores. A manifestagéo de estabele-
cimento de relagdo entre escrita e oralidade manifesta-se ap6s um longo pro-
cesso de construcdo de conhecimentos sobre a escrita.

A crianga, nas atividades que desenvolve, esforcando-se para ler e escre-
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ver, vai descobrindo os elementos e as regras da escrita. Neste processo, formula
hip6teses a respeito de sua estruturacao de suas unidades e de seu funciona-
mento, modifica as hipéteses que se mostram inadequadas e continua utilizando
as que, em seu entender, sdo validas; aos poucos, suas representaces se
aproximam da escrita alfabética.

Com a atribuicdo de énfase nas atividades cognitivas, realizadas pelo
individuo na construcéo da escrita, e com o enfoque da leitura como a compre-
ensdo do sentido do texto sem a traducdo da escrita para a lingua oral, a
explicitacdo das correspondéncias entre grafias e sons ndo constitui o funda-
mento do trabalho pedagoégico, como ocorre na concepgado empirista. Este con-
sistira, sobretudo, em propiciar as criancas o desenvolvimento das praticas de
ler e de escrever. Ao trabalho escolar compete facilitar as descobertas infantis,
mediante situa¢cBes de interacdo das criangas com materiais escritos.

Os adeptos do construtivismo consideram os conhecimentos relativos
as apropriacdes que a crianca faz das praticas culturais da escrita como funda-
mentais para entender e orientar sua aquisicdo. Reconhecem que, inicialmen-
te, o principiante nao age como um leitor experiente, mas procura, a seu modo,
compreender e expressar significados. As interacdes da criangca com 0s escri-
tos constituem o eixo do trabalho pedagdgico. Nas aulas s&o valorizadas as
atividades e as producdes infantis, mesmo quando elas se distanciam das con-
vencionalmente consideradas corretas.

As produgdes escritas diferentes das convencionais sdo aceitas como
préprias da fase em que se encontra 0 processo de construcdo de conheci-
mentos, como ocorre em relacdo ao desenho infantil. Essas producdes sao
vistas como transitérias e passiveis de desenvolvimento. Portanto, no inicio, a
escrita convencional ndo é exigida. Cabe ao professor analisar as producdes
infantis e proporcionar condi¢gdes para que evoluam. Nas avaliacbes escolares
0 desempenho escrito, inclusive os desvios ortograficos séo vistos como fontes
de informacéo para o professor, ao invés de indicar falta de atencao ou fracas-
so do aluno. A avaliagéo serve para informar a professores e alunos a respeito
de seus acertos e dos aspectos de seu desempenho nos quais h& necessida-
de de mudar a atuacao.

O contrutivismo: vertentes
No construtivismo sédo identificadas pelo menos duas grandes tendén-
cias cujas diferencas geram debates, especialmente, quanto as implica¢cbes das
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concepcdes epistemoldgicas a elas subjacentes para a pratica pedagoégica. Nes-
te particular destaca-se a distingdo da vertente cognitivista fundamentada nos
trabalhos de Piaget e do grupo de Genebra da vertente vigotskiniana designadas,
respectivamente, como construtivismo genético - e sdcio-construtivismo.
Segundo Fijalkow (2000, p.81-95), do ponto de vista epistemoldégico, a
concepgao soOcio-construtivista corresponde a posigao interacionista ou ao
racionalismo relativo, pois, as aquisic6es nédo sdo vistas como totalmente de-
pendentes de fatores externos, nem internos, mas da interacéo desses fatores.
Os argumentos utilizados em defesa do sécio-construtivismo sdo os de que o
geneético-construtivismo ao acentuar as descobertas feitas pela crianga néo
privilegia os possiveis efeitos das variaveis ambientais nas etapas de aquisicdo
da escrita. Ao passo que na concepgao socio-construtivista essa aquisi¢do nao
€ entendida como resultante da reflexdo das criangas sobre a escrita; trata-se
também de uma construcéo, mas de uma construcdo social, cujo desenvolvi-
mento pode variar de acordo com 0 meio ambiente em que as criangas vivem.

“O construtivismo genético é racionalista; o que é importante no
ingresso da crianga na escrita é de ordem interna, proveniente do
proprio sujeito e tem um carater universal. O ingresso na escrita é
considerado como um desenvolvimento especifico que segue um
processo semelhante aquele do desenvolvimento da inteligéncia.
Sua evolugéo, que ocorre em fungdo das acdes do sujeito sobre
0 objeto, segue uma ordem constante. O ingresso na escrita,
enquanto aprendizagem cognitiva ocorre em funcéo do
desenvolvimento da crianga.” (FIJALKOW, 2000, p.91)

Sobre essas observacdes cabe assinalar que o reconhecimento da in-
fluéncia do ambiente, em termos de variaveis linguisticas ou didaticas, na aqui-
sicdo da escrita ndo diferencia as duas abordagens. Os fatores ambientais sao
relevantes na teoria de Piaget na qual se fundamenta o genético construtivismo.
Os intercAmbios sociais e a linguagem sao considerados como fatores de evo-
lugcdo do pensamento logico por proporcionarem a troca de idéias e a coopera-
¢ao, processos que supdem a reciprocidade de pontos de vista e possibilitam a
ocorréncia de conflitos cognitivos, o desenvolvimento da compreenséo de exi-
géncias como a necessidade da ndo contradicdo, a busca da objetividade, a
necessidade de verificagdo, que sé&o obrigacdes sociais e condi¢des do pensa-
mento operatério. Sobre este assunto veja-se Piaget (1967, p.167-177).

Ao tratar do processo de socializa¢édo no contexto da escola nova, Piaget
(1969, p. 363), ao assinalar que todos os métodos novos tendem a utilizar as
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forgas do trabalho coletivo, observa

“A cooperacdo entre as criangas tem uma importancia tdo grande
guanto a acéo dos adultos. Do ponto de vista intelectual, é ela que
€ mais apta a favorecer o intercAmbio real do pensamento e a
discussao, isto &, todas as condutas suscetiveis de educar o espirito
critico, a objetividade e a reflexdo discursiva; do ponto de vista
moral, ela chega ao exercicio real dos principios da conduta e, ndo
apenas a uma submisséo externa.”

Os excertos apresentados evidenciam o papel atribuido por Piaget aos
fatores ambientais e sociais. O processo de desenvolvimento cognitivo é fruto
de relacao dialética do sujeito com o meio ambiente. A énfase, dada as ativida-
des do sujeito, ndo exclui a influéncia dos fatores sociais no desenvolvimento
da inteligéncia justamente porque essas atividades ocorrem nas interacdes do
sujeito com o ambiente fisico e social. No entender de Vygotzky (1988, p.97)
os sistemas de signos - a linguagem, a escrita, o sistema de ndmeros - como o
sistema de instrumentos, criados pela sociedade ao longo da histéria, produ-
zem mudancgas sociais e culturais. A interiorizacdo dos sistemas de signos,
produzidos culturalmente, provoca transformag8es comportamentais do indivi-
duo, estabelecendo um elo de ligacdes entre as formas iniciais e tardias do
desenvolvimento individual. A atividade simbolica exerce fungédo organizadora
propiciando novas formas de comportamento.

O recurso a esse enfoque do conceito de interioriza¢@o conduz a expli-
cacgOes dos processos cognitivos diferentes das utilizadas na vertente genéti-
co-construtivista. As atividades cognitivas sdo vistas como provenientes do
ambiente social; a aprendizagem afeta diretamente o desenvolvimento cognitivo.
A0 passo que no cognitivismo piagetiano, énfase € atribuida nas atividades do
sujeito e nas coordenacdes das acdes; o desenvolvimento resulta da relacéo
dialética do sujeito com o meio ambiente. As diferencas entre o genético e o
sécio-construtivismo envolvem varios aspectos, entre as quais se destacam 0s
relativos aos fundamentos epistemoldgicos de cada teoria. Essas diferencas
ensejam muitos debates que estdo longe de serem encerrados. Mas, cabe
lembrar aqui que Piaget privilegia as atividades do sujeito como fator de desen-
volvimento cognitivo mas situa essas atividades nas interacdes do sujeito com
0 ambiente fisico e social, ou seja, nessas interacdes o sujeito € ativo, as ativida-
des néo ocorrem isoladamente. Entender a construcao dos conhecimentos rela-
tivos a escrita como resultantes das reflex8es do proprio sujeito sobre a escrita
em um processo nao afetado pelas interacdes sociais equivale a entender a teo-
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ria piagetiana como idealista. Neste particular cabe distinguir a psicogénese da
escrita da interpretacdo que, com certa freqiiéncia, dela é feita na pratica escolar
—deixar as criangas entregues a simesmas, sem organizacao das situacdes de
interacdo com a escrita; algumas vezes, sem que haja sequer a imersdo na
escrita .Isto tudo coloca uma outra questéo a de que 0 que caracteriza 0 ensino
€ a ocorréncia de alguma forma de participacdo pedagogica no processo de
construcéo de conhecimentos. A argumentacao socio-construtivista de que o pro-
cesso de aquisicdo da escrita é afetado diretamente pelo contexto linguistico e
pedagdgico resgata a importancia do ensino no processo de alfabetizacéo. Neste
particular, esta vertente tem o mérito de acentuar o papel da intervencao pedago-
gica no processo de aquisicdo da escrita. Mas, a énfase na influéncia do meio
ambiente e, por conseqiiéncia, no ensino coloca o desafio de ndo reduzir esse
enfoque as concepgbes empiristas tradicionais.

QOutros olhares

A realizacdo pedagodgica do processo de alfabetizacdo é complexa;
coloca em pauta questdes decisivas no ensino, uma delas refere-se a origem
social e a dimensao convencional da escrita, a outra a relagao entre a oralidade
e a escrita e, ambas em relacéo ao enfoque da crianga como sujeito do conhe-
cimento. Questdes, cujas respostas, afetam diretamente a préatica pedagdgica.

Arigor, o grande desafio proposto pela alfabetiza¢@o aos educadores é
o de resolver os conflitos gerados pela apropriagdo pelo sujeito de préaticas
resultantes de convenc@es sociais que fundamentam a escrita. Isto é, a ques-
tdo que se coloca é a de conciliar a aquisi¢cdo de convencdes sociais (externas
ao individuo) com o papel atribuido aos aprendizes de artifices do préprio apren-
dizado.

Os modelos interativos utilizados para explicar a leitura, proporcionam
apoio para equacionar a relacao do leitor aprendiz (sujeito cognoscente) com a
escrita como sistema convencional Sobre esses modelos, Prat i Pla (2001,
p.100) observa

“A aplicagao das diferentes estratégias de leitura (descendentes e
ascendentes) nos leva a um modelo de aula em que o aluno aprende
a ler, ndo a decifrar; busca significado, remete-se aos seus
conhecimentos, aprende a combinar e a usar as estratégias que
permitem um melhor rendimento para suas necessidades.”

A aplicagéo de diferentes estratégias na leitura, postas nesses termos,
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compreende a busca de significado mas também a decodificacéo.

A combinacao de estratégias ascendentes e descendentes coloca em
pauta as relacdes entre lingua escrita e a oral, ou seja, o aprendizado das
correspondéncias entre seus elementos, trazendo a tona a questao do ensino
(explicito) dessas correspondéncias. Mas, apenas oralizar ndo é ler, segundo
0s modelos descendentes e interativos.

No entender de Pontecorvo (2003, p.128):

“Hoje, a lingua escrita ndo é considerada como simples transcrigéo
grafica ou visual, da lingua oral, em decorréncia, o dominio do cédigo
alfabético € uma condi¢@o necesséaria mas nao suficiente, para o
acesso direto aos textos escritos.”

Essas afirmagBes confirmam muitas observages, feitas na pratica
pedagdgica, de comportamento leitor restrito a oralizacéo, isto €, sem que a
crianca manifeste qualquer compreensao do texto verbalizado. Elas apontam
para modalidades de ensino que abranjam a leitura e a escrita em toda a sua
complexidade- o conhecimento do cddigo alfabético e a compreenséo.

As relacgdes entre oralidade e escrita tém sido diferentemente focaliza-
das em estudos recentes, indicando que a consciéncia fonologica se desenvol-
ve com a aquisi¢cao da leitura, invertendo-se a ordem da relacdo proposta por
alguns pesquisadores, em que a consciéncia fonolégica é considerada como
fator do aprendizado da escrita.

Ferreiro (2003, p.139-158), ao tratar da consciéncia fonolégica na aquisi-
¢do da escrita, analisa, em termos evolutivos, a correspondéncia entre escrito e
oral - letras e fonemas; palavras graficas e palavras da emissao oral. Considera
que a representacédo escrita favorece a consciéncia da oralidade - a letra como
marca grafica contribui para a conceitualizagéo dos fonemas e a palavra gréfica
interfere com uma nogao pré-alfabética de palavra. E, observa

“O que estamos propondo, para o aprendiz que é falante de uma
lingua com uma representacao alfabética da mesma, € um processo
dialético em multiplos niveis no qual, para comecar, o objeto lingua
ndo esta dado. Esse objeto deve ser construido em um processo
de objetivacao, processo em que a escrita proporciona o ponto de
apoio para a reflexdo. Tampouco, as unidades de andlise estdo
dadas, elas se redefinem em continuidade, até corresponder
(aproximadamente) as que definem o sistema de representagdo.”

()

“O que estamos propondo € um modelo de analise do processo de
aquisi¢do da escrita, no qual o dado, os observaveis e o sistema
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interpretativo se redefinem mutuamente durante o processo de
aquisicdo.” (FERREIRO, 2003 p.154).

Esse ir e vir na relagéo entre os dados observados (lingua oral e escrita)
e arepresentacdo que deles faz o sujeito coloca também para a pedagogia da
construcdo dos conhecimentos sobre a escrita a importancia da metacognicao,
tema que vem ganhando espaco nas publicagdes referentes & aquisi¢cdo da
escrita (acesso ao codigo e producao textual).

O enfoque interativo dos varios aspectos da aquisicado da escrita pro-
pde a pratica pedagdgica a necessidade de desenvolver o ensino de modo tal
que contemple a abordagem pelos alunos dos varios tipos de textos em situa-
¢Oes reais de comunicacdo, de modo a desenvolver a compreenséo e 0s pro-
cedimentos intelectuais que entram em jogo nessa aquisicdo, sem perder de
vista o trabalho com os elementos constitutivos da escrita em suas relacdes
com a lingua oral. Este contexto teérico indica novas orientacdes para o ensi-
no.

Jolibert (2006, p.12-13) preconiza a entrada das criancas na cultura
escrita, desde a escola maternal para que construa uma representacao da escri-
ta utilizada nas préticas de comunicacéao real que permitem a utilizacao em situ-
acOes de textos e discursos para compreender, elaborar, para pensar e pensar o
mundo; uma apropriacao progressiva e estruturada do funcionamento da lingua
escrita, que organizam estruturas contextuais, textuais, sintaticas Iéxicas e
grafo-fonolégicas. A mobilizagao de atividades cognitivas deliberadas e comple-
xas, percebidas como tal que contribuem para o processo de compreensao e
producéo de textos escritos, isto é construir diversas estratégias de tratamento
do escrito e a verificar sua eficacia em diferentes contextos.

Nesta perspectiva, a construcdo da escrita envolve ensino, ndo nos
termos tradicionais de transmisséo de saberes, de repeticdo mecanica das re-
lagBes entre sons e grafias, mas de interacdo das criancas com a escrita em
toda a sua complexidade, mas escritas contextualizadas e fundamentadas em
diferentes atividades. Modifica-se o papel do professor no processo de alfabe-
tizacdo; com o redimensionamento das atividades didaticas cabe a ele o traba-
Iho de apoio e de sistematizacéo das interaces das criangas com 0S escritos.
Esses séo alguns desafios que 0s novos olhares sobre a aquisicao da lingua
escrita prop0de a alfabetizacao na atualidade.
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