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O dominado néo se liberta se ele ndo vier a dominar aquilo que os
dominantes dominam. Entdo, dominar o que os dominantes dominam é condicdo de
libertacdo (Demerval Saviani)

(...) El hombre se supera mediante la educacion, y cuando esa educacion se
realiza mediante um espiritu colectivo, cuando la vigilancia revolucionaria de todos
ayuda al desarrollo de la consciéncia de todos, el salto puede ser gigantesco.
Tenemos que afrontarlo sin miedo, sin minimo miedo, y sin que ningun fracaso
transitorio nos vaya a quitar el animo. El tiempo es nuestro, esta ahi, por delante, y
nadie nos ha exigido que tengamos que saber esto o aquello em tal o mas cual
tiempo. Lo que si exigimos — nos 16 exigimos todos — es saber um po¢o mas cada

dia. Esse es el espiritu que debe prevalecer. (Ernesto Che Guevara)
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RESUMO

O desenvolvimento dos membros de determinada sociedade se da quando, por meio
da participacdo e educacdo sistematica, estes individuos se apropriam dos
conhecimentos e cultura do grupo ao qual pertencem, pelo processo de
humanizacdo. Essa humanizacdo € aqui compreendida como condicdo da
participacdo, mas da mesma forma pode forja-la. Neste sentido, a participacao
possibilita além da reproducdo do mundo humano, sua producdo continua pelos
sujeitos que se engajam nas decisdes e construcdo da sociedade. Contudo,
sabemos que se pode fazer parte de um contexto sem necessariamente tomar parte
dele, probleméatica que se perpetua no Brasil, bem como em outras sociedades
organizadas sob a ldgica capitalista, dados o historico de repressdo, o incentivo a
individualidade e competicdo, a desigualdade material e de acesso a formacao
critica. O mercado regula as relagbes sociais no ambiente e submete inclusive a
educacdo, que se torna instrumento da consagracdo da concepcdo de mundo
baseada na sociedade mercantil. Neste contexto, & de extrema relevancia
instrumentalizar os sujeitos para compreender dialeticamente as contradicbes da
realidade concreta e sua conformacao histérica, possibilitando que se inscrevam na
transformacao dos processos de producao da vida em sociedade, em direcdo a uma
realidade mais justa e sustentavel. Neste estudo utilizamos como referencial teérico
e metodolégico o Método Materialista Historico-Dialético e nos inspiramos na
Pesquisa-acdo-participativa, na Pedagogia Historico-critica (PHC) e na Educacgéo
Ambiental (EA) critica, objetivando analisar a formacao participativa de pedagogos
como educadores ambientais. Essa investigagao analisou a formagéao oferecida por
meio de um Projeto Interdisciplinar de um curso de Pedagogia, em que tanto
estudantes como seus formadores participaram dos processos decisorios de
construcdo deste Projeto (em reunides do coletivo do curso e em assembleias de
classe/turma), bem como de processos formativos - praticos e teoricos,-
proporcionados por duas disciplinas. Esta formacdo integrou as dimensfes de
ensino, pesquisa e extensdo, em que os futuros pedagogos se envolveram no
delineamento, desenvolvimento e avaliacdo de um estudo sob a metodologia da
pesquisa-acao-participativa com a comunidade do entorno da Faculdade e também
com uma escola. Diversos foram o0s obstaculos enfrentados, nos coletivos e na
formacéo dos estudantes: a competicdo entre alunos, a desvalorizacdo da formacéo
tedrica, a dificuldade de sintonia do corpo docente, o proprio curriculo, etc. Mas, a
construcdo, mediada pela teoria, dos instrumentos e espacos de formacao
participativa foi nos possibilitando compreender e aprimorar coletivamente o0s
processos necessarios ao engajamento dos sujeitos. Longe de termos chegado a
uma formula ideal, afinal promover a participacdo é uma tarefa quase inesgotavel, a
articulacdo entre Ensino, Pesquisa e Extensdo, conectados pela Participacao,
apontou caminhos proficuos a elevacdo da consciéncia critica e praxis dos
individuos, possibilitando também aprimorar os processos formativos de educadores
ambientais.

Palavras-chave: educacdo ambiental, formacéo de professores, participacédo social,
materialismo historico-dialético, pesquisa-acao-participativa.
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Marina Battistetti Festozo

ABSTRACT

The development of the members of a given society takes place when through
participation and systematic education, these individuals internalize the knowledge
and culture of the group that they belong, by the process of humanizing. Humanizing
is understood as a condition of participation, but this can also forge it. In this sense,
participation enables both reproduction of human world and its continuous production
by individuals who are engaged in building the society. However, we know that
people can be part of a context without necessity of taking part of it, a problem that
perpetuates in Brazil and in other societies organized under capitalism, because of
the history of repression, the incitement of individuality and competition, the unequal
access to material issues and critical training. The market regulates social relations in
the environment and submits education too, which becomes an instrument of
consecration of the world view based on the commercial society. In this context, it is
extremely important to instrumentalize the subjects to understand the contradictions
of reality and its historical conformation, in a dialectically way, allowing them to
participate in the process of society’s life production, towards a more just and
sustainable reality. In this study we used as theoretical and methodological reference
the historical and dialectical materialist method, based as well on the assumptions of
participatory-action research, Historical-critical Pedagogy and critical environmental
education, aiming to analise participatory teachers training as environmental
educators. This research analyzed the formation processes offered through an
Interdisciplinary Project of a Faculty of Education, that both students and their
teachers participated in its decision-making processes (in collective meetings of the
course and class meetings - assemblies) as well as training processes - practical and
theoretical - provided by two subjects. This training integrated the dimensions of
teaching, research and extension, where future teachers were involved in the design,
development and evaluation of a study based on the methodology of participatory-
action research with the Faculty’s surrounding community and also a school. We
faced many obstacles, in the decision groups and in students’ training processes:
competition between students, depreciation of the theoretical training, problems
between the teachers, the curriculum itself, etc. But the construction, with theory’s
mediation, of the instruments and spaces for participatory training was, gradually
enabling us to understand and collectively improve the necessary processes for the
individual's engagement. We didn’'t achieve an ideal formula, since promoting
participation is almost an inexhaustible task, but the relationship between teaching,
research and extension, connected by participation, pointed fruitful ways to improve
the sujects’ critical awareness and praxis, enabling also improve environmental
educators’ training processes.

Keywords: environmental education, teacher training, social participation, historical
and dialectical materialism, participatory-action research.
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RESUME

Le développement des membres d'une société donnée se produit, grace a la
participation et a I'éducation systématique ; ces personnes s’approprient des
connaissances et de la culture provenant du groupe auquel ils appartiennent, a
travers le processus d'humanisation. L'humanisation est ici comprise comme une
condition de la participation, de la méme maniére qu’elle peut participer a la forger.
Dans ce sens, la participation rend possible en plus de la reproduction du monde
humain, sa production continue par les sujets qui sont engagés dans les décisions et
dans la construction de la société. Cependant, nous savons que nous pouvons faire
partie d'un contexte sans nécessairement s’y préoccuper, probléme qui se perpétue
au Brésil, mais aussi dans d’autres sociétés organisées sous la logique capitaliste,
datant de I'histoire de répression, de l'incitation a l'individualité et a la concurrence,
de l'inégalité matériel et d’'accés a la formation critique. Le marché régule les
relations sociales dans I'environnement et soumet en plus I'éducation, qui devient un
instrument de consécration de la vision du monde fondée sur la société mercantile.
Dans ce contexte, il est trés important d’instrumentaliser les sujets pour comprendre
dialectiquement les contradictions de la réalité concréete et sa conformation
historique, permettant qu’ils s’inscrivent dans la transformation des processus de
production de la vie en société, vers une réalité plus juste et durable. Dans cette
étude, nous avons utilisé comme référence théorique et méthodologique le
matérialisme historique dialectique et nous nous sommes inspirés des prémisses de
la recherche d’action-participative, de la pédagogie historique-critique et de
I'éducation relative a I'environnement (I'ErE) critique, dans le but d’analyser la
formation participative des enseignants comme éducateurs de I'environnement. Cette
recherche a analysé la formation offerte par un Project interdisciplinaire d'un cours
Pédagogique, ou les étudiants ainsi que leurs formateurs ont participé a la prise de
décision dans la construction de ce projet (a travers des réunions collectives du
cours et grace a des assemblés de classe), de méme que des processus de
formation - théorique et pratique — fournis par ces deux disciplines. Cette formation a
intégreé les dimensions de I'enseignement, de la recherche et de 'engagement social,
ou les futurs enseignants se sont impliqués dans la conception, le développement et
I'évaluation d'une étude sur la méthodologie de recherche d’action-participative avec
la communauté autour de la Faculté et aussi avec une école. Nous avons été
confrontés a de nombreux obstacles, dans les groupes de décision et dans la
formation des étudiants: la concurrence parmi les étudiants, la dépréciation de la
formation théorique, les difficultés au sein des groupes d’enseignants, le programme
lui-méme, etc. Mais la construction, médiée par la théorie, des outils et des espaces
de formation participative, nous a permis de comprendre peu a peu, et d'améliorer
collectivement les processus nécessaires a I'engagement des sujets. Loin d'avoir
atteint une formule idéale, puisque stimuler la participation est une tache presque
inépuisable, l'intégration entre I'éducation, la recherche et 'engagement social, relié
par la participation, a souligné des chemins fructueux pour provoquer la prise de
conscience et pour la pratiqgue des individus, permettant également d'améliorer les
processus de formation des éducateurs environnementaux.
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Mots-clés: éducation relative a l'environnement, formation des enseignants,
participation sociale, matérialisme historique dialectique, la recherche action-
participative
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INTRODUCAO

A discussao sobre a questdo ambiental parece estar cada vez mais presente
no cotidiano das pessoas, rompendo os limites dos grupos em que costumava se
promover anos atras: ativistas, amantes da natureza e estudiosos. Nota-se a sua
divulgacdo por meio de programas e politicas governamentais, pesquisas em
universidades e institutos, projetos com a comunidade e eventos que tematizam a
questdo, mas também na midia e em empresas, pelos chamados movimentos
“verdes” na midia e empresas, em setores de prestacdo de servicos, gestdo e
administracdo publica e privada. No mundo inteiro, diversos atores sociais a
discutem, a problematizam, a estudam, a inserem em suas agendas e até definem
estratégias que a incluam.

Nota-se grande diferenca na abordagem da questdo ambiental, a veiculacéo,
vulgarizacdo, profanacdo’ considerando o periodo dos dltimos anos (de
aproximadamente 5 a 10 anos), sobretudo em termos quantitativos. Quando entao
desenvolvia meu trabalho de mestrado (FESTOZO, 2009), a grande discussao
pautava-se no entendimento da Educacdo Ambiental como uma area de siléncio na
educacdo moderna (GRUN, 2007), uma questdo ndo discutida, negligenciada na
educacéao formal — que refletia também o mesmo siléncio nos demais dominios da
vida: “Tudo se passa como féssemos educados e educdssemos fora de um
ambiente” (IDEM, p. 21). O autor entende que este silenciamento da questédo

ambiental nas instituicbes de ensino, além de outras questdes relacionadas a

! Agambem (2007) em sua obra “Profanagbes” explica o termo profanar que pode, em nosso
cotidiano, carregar uma conotacao pejorativa. Ja utilizada na sociedade romana, relativa as questées
sobre deuses e homens, sagrado ou religioso se referia ao que era pertencente aos deuses e por isso
subtraido do uso e comércio humanos, por outro lado sacrilégio era a acdo de transgredir esta
especial possessdo dos deuses celestiais. Assim, “consagrar (sacrare)” (p. 58) relaciona-se aquilo
que sai da esfera humana, tornando-se sagrado e profanar, no sentido oposto, o restitui ao mundo
humano para seu livre uso. A questao ambiental, embora ndo seja compreendida como “sagrada”, a
partir dos conceitos e relagbes da sociedade com o ambiente como foram construidos historicamente,
€ entendida por grande parte da populacdo como uma questdo de preocupacdo apenas de um grupo
seleto, de profissionais que lidam especificamente com ela, ou de uma parcela da populacdo que,
ociosa, poderia ocupar-se do ambiente, entre outros grupos minoritarios, afastando-se assim das
preocupacfes da populacdo de maneira geral. Aqui o termo profanar (assim como vulgarizar) refere-
se, portanto, ao resgate da questdo ambiental desta esfera de inacessibilidade, para outra, a da vida
dos homens, no cotidiano (agora com novos desafios, de que trataremos em seguida).
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formacdo dos professores e precarizacdo das suas condi¢cdes de trabalho da-se
como resultado de um afastamento do homem da natureza, uma determinada
maneira de nos compreendermos em relacdo ao meio e de interpretar a vida, em
uma visao disjunta: cada ser e fendbmeno sao tidos como isolados, ndo se considera
os fluxos e dindmicas que os relacionam. A visdo que se tem da realidade ou a
imagem que se capta dela é influenciada (para ndo dizer determinada) por uma
I6gica que para entender, buscou dividir e categorizar, uma compreensdo mecanica,
em gue o caos é entendido como erro e ndo como parte essencial a vida. Disso
resulta também um conhecimento fragmentado sobre a vida, em que a sociedade e
a natureza sao tidos como dominios desconexos. Sem apreender homem e natureza
na mesma realidade, a natureza é compreendida como separada, algo exterior a
sociedade, assim como os homens estéo fora da natureza.

Em decorréncia desta apreenséo, o sistema de ensino e o modelo curricular
foram organizados sem considerar a complexidade dos fendbmenos, uma apreensao
critica e dinamica das relacdes entre os homens, os diversos seres e deles com o
meio, o fluxo, as transformacdes e o caos inerente a tudo que é vivo. O proéprio
sistema de ensino o curriculo — o oficial e o oculto - acabam também por alimentar
esta forma de compreensao, num ciclo de retroalimentagéo. Valoriza-se, sobretudo,
0 conhecimento que pode ser mensurado, quantificado, classificado. Assim a
guestdo ambiental quando tratada, na maior parte das vezes, ndo passa de um
objeto, a partir do qual se inferem generalizacbes mais ou menos estanques,
estaticas, sem vida. O que nos foge a capacidade de racionalizar e deduzir é
geralmente desconsiderado. Um universo de cores, cheiros, sensagdes, detalhes
sutis que nem sempre podem ser descritos ou enquadrados em categorias ndo sao
identificados, despertados, ensinados, mostrados, estimulados e muitas vezes sao,
inclusive, tolhidos. Trata-se de um modelo educacional, portanto, coerente com a
visdo disjunta e acabada de homem e sociedade atual: sociedade versus natureza.

Desta forma, em pouco mais de meia década, este siléncio ganha nova
roupagem e a problemética ambiental, antes comumente limitada a circulos mais
restritos, ganha a sociedade e a midia, o cotidiano, as empresas, governos e suas
oposicoes e também a escola, sob nosso entendimento, a questdo merece analise
mais cautelosa: apesar de sua maior frequéncia, como ela vem sendo abordada?
Nas escolas publicas brasileiras, no que concerne a questdo ambiental,

podemos notar ao longo dos anos, em termos quantitativos, um expressivo
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crescimento da Educacdo Ambiental — EA - como identificaram Loureiro, Cossio
(2007); Veiga, Amorim, Blanco (2005), embora ainda estejamos muito longe de
garanti-la qualitativamente, isto €, embora os estudos tragam muitos indicadores de
sua presenca nas escolas, - por exemplo o nimero de escolas que declarava fazer
educacdo ambiental em 2001 era 115 mil (61,2% do total) e aumentou para 152 mil
(92,94%) em 2004; ainda, nas escolas que dizem fazer educacdo ambiental as
matriculas aumentaram de 25,3 milhdes em 2001 para 32,3 milhdes em 2004 - sua
insercdo como parte integrante do curriculo, como exige sua importancia, ainda é
um desafio para o campo da EA.

Por outro lado podemos afirmar também que houve um amadurecimento da
educacdo ambiental, especialmente em termos de desenvolvimento tedrico e
metodoldgico, producdo de conhecimento sobre a realidade que é muitas vezes a
propria realidade escolar. Entretanto, € com frequéncia que observamos a pratica
escolar ainda muito distante da producdo cientifica e a pratica cientifica também
distante da realidade escolar, sem investir na superacéo dessa situacao.

Ainda, podemos observar, por exemplo, o desenvolvimento acelerado de
tecnologias nédo limpas — degradantes - em muitos setores de producdo e a
utilizacéo e incentivo de fontes de energia ndo renovaveis®. A populacdo de um
modo geral encontra-se ainda desinformada e assim, apenas uma parcela muito
pequena da populacéo influi verdadeiramente nas decisbes que dizem respeito a
todos. Assim, as dificuldades de participacao dos diferentes setores da populacdo —
e com interesses conflitantes - garante mais facilmente a manutencéo de decistes
gue atendem aos interesses dessas minorias resultando, portanto, em injustica
social e ambiental. Muitas vezes, quando ha interesses econdmicos em jogo, O
ambiente natural e comunidades tradicionais ou menos privilegiadas sao
“atropeladas”, dado que o poder econdmico nas sociedades sob o0 modo capitalista

de producéo anda lado a lado com o poder politico.

% Vale lembrar que o Brasil neste momento investe na energia do petréleo, retirando-o do fundo do
mar, na area do “Pré-sal”, que demanda alta e acurada tecnologia — portanto, bilhdes de reais em
investimentos. Voltamo-nos massivamente a utilizacdo do petréleo, combustivel fossil, ndo duravel,
altamente poluente, enquanto temos um dos maiores potenciais do mundo para produc¢éo de energia
eolica e solar, dado nosso extenso litoral em area tropical. Segundo a Fundagdo Vitae Civilis,
recebemos anualmente a média de 1013 MWh (Mega Watt hora) na forma de energia solar, o que
seria suficiente, para o consumo de eletricidade anual do pais em 50 mil vezes. Ha que se refletir
sobre os motivos desta insisténcia.
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Com cada vez mais frequéncia, a questdo ambiental esta presente também
no mundo empresarial e de negdécios. As tendéncias mais recentes da administracéo
de empresas procuram nao mais tratar o “ambiente” como um entrave, mas como
um valor a mais, um diferencial em relacdo as concorrentes, o que colabora para
que esteja a frente de outras empresas na competicdo mercadoldgica: o ambiente
como “valor agregado” a mercadoria.

Assim, tem-se também que a questdo ambiental € levada em consideracao
devido a sua capacidade de atrair olhares e investimentos, acrescentando a logica
neoliberal mais uma artimanha que lhe permite manter-se e fortalecer-se, sob o
pretexto de “cuidar do verde”, reduzir emissdes de gases do efeito estufa ou de
reciclar produtos, embalagens, etc., ou seja, do processo de producao, altera-se
apenas a sua Ultima etapa, o descarte dos residuos, o que tem sido denominado de
“‘economia verde” (PHILIPPI, BRUNA, ROMERO, 2004).

Mas, o0 processo de producdo segue inalterado, desde a extracdo da matéria
prima, a industrializacdo e elaborac&do dos produtos e benfeitorias, a distribuicdo dos
produtos e consumo final, considerando também as pessoas em todo este processo
de producdo, ou seja, como vivem, trabalham e participam das decisées sobre o que
Ihes concerne. Nesta légica neoliberal, inclusive se aceita cada vez mais a
exploracéo dos trabalhadores® como forma de diminuir o custo final dos produtos e
servicos. HA quem defenda mudancas, ha também empresas, principalmente
empresas cooperativas, que seguem outras formas, mas na légica neoliberal, a
tendéncia é que os detentores dos meios de producdo (que tém também enorme
poder politico) decidam, cada vez mais organizados em grandes cartéis, por onerar
0 minimo possivel a sua empresa, em busca de lucro maximo.

De outro lado, as pessoas comuns, trabalhadores que no processo historico
nao tem autonomia sobre seu trabalho, com condi¢cdes de vida e servigcos basicos
precarizados, mergulham também na légica consumista tdo fortemente evocada
como sindnimo de felicidade, e ndo exercem controle sobre a qualidade do processo
de producdo de toda a vida, facilitando a manutencdo da ordem atual. Neste

contexto, ainda como atrativo a venda, “pinta-se de verde” um produto que teve um

® No Brasil, como exemplo, os trabalhadores sofrem atualmente uma perda histérica com a liberagéo
da terceirizagdo de atividades-fim a todas as empresas — PL 4330/2004. Essa liberacdo pode
aumentar a competitividade das empresas, porém com 6nus ao trabalhador, flexibilizando ainda mais
as relag@es de trabalho, o que fragiliza, também ainda mais, os direitos dos trabalhadores.
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processo de produgdo “cinza”, degradante, baseado na exploragdo da forca de
trabalho — a forgca natural do homem - e na exploracdo da forca natural da terra
(LOWI, 2005), em busca de garantir maior lucro e aumentar o seu valor de troca.

A propaganda empresarial utiliza-se da grande midia também como estratégia
de convencimento, por meio do “marketing verde” para vender seu produto, aliando-
se a nova tendéncia mercadoldgica e, portanto, mantendo o lucro como eixo dos
processos de producdo, ao qual a questdo ambiental fica submetida. Esta € a forma
mais atual de lidar com a questdo que, se antes representava um entrave ao
desenvolvimento a todo custo, agora é apropriada por diversos setores como mais
uma ferramenta para a manutencdo do mesmo modelo de desenvolvimento
econdmico, explorador social e ambientalmente, garantindo também a manutencao
dos mesmos grupos no poder.

E importante também destacar que ndo sé os veiculos de comunicacdo de
imprensa sao inundados de propagandas verdes, mas também que as informacdes
gue sao difundidas em programas, reportagens, colunas de jornais, etc. sdo também
selecionadas e reguladas por determinados grupos privados, detentores dos direitos
sobre a midia, como analisam alguns autores, dentre eles Chaui (2006) e Bueno
(2007). A midia, que veicula certas formas de ver, pensar a vida como se se tratasse
da forma verdadeira, quase nunca publica ideias que destoam de sua maneira de
interpretar os fatos “objetivos”.

Estas “preferéncias” que estdo, portanto, ligadas a interesses privados e nao
publicos s&o fonte de acesso & informacéo de grande parte da populacéo brasileira?,
que ndo as questiona inclusive de professores no que diz respeito a questdo
ambiental®. Trabalhos como o de autoria de Silva (2010) e Garré (2012) analisam o
conteudo e titulos das matérias ambientais nos meios de comunicacdo de massa e

avaliam que de modo geral eles seguem uma tendéncia alarmista e pragmatica da

* E relevante lembrar que para a manutencdo de privilégios historicamente conquistados, os grupos
hegeménicos valem-se ndo s6 da midia, mas “do poder econdémico, politico, juridico, e cultural que
tém a seu dispor” (LAYRARGUES, 2006, p. 77)

°> Em 2008-2010 o GPEA, Grupo de Pesquisa em Educacdo Ambiental da UNESP de Bauru, do qual
sou membro, realizou uma pesquisa na regido de Bauru sobre as fontes de informacdo dos
professores das escolas publicas sobre as fontes de informacdo em Educacdo Ambienta. As andlises
dos dados demonstram que a midia (TV, revistas, site genéricos de pesquisa na internet e jornais)
representam é citada por 50% dos professores como sendo sua principal fonte de informacéo sobre a
educacdo ambiental, indicando um esvaziamento na dimensé&o intelectual do professor. Para mais
informacdes, ler Tozoni Reis et all (2011a, 2011b) entre outras publicacbes cujas referéncias
completas podem ser encontradas no item apropriado deste trabalho.
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problemética ambiental, reforcando por meio de informacBes genéricas e
superficiais, o0 senso comum sobre o tema ambiental, em que a natureza €
compreendida descolada das questdes sociais e que por isso mesmo e também por
indicarem muitas vezes um cenario apocaliptico, geram ainda mais inércia,
corroborando uma pratica social ja tao individualista e apatica.

Neste contexto, podemos observar que a questdo ambiental como vem sendo
proposta, pode até possibilitar alteracdes nos comportamentos, mas, por se inserir
na mesma logica, a légica capitalista, mascara as verdadeiras causas da
problematica ambiental, “alivia” as contradi¢gdes inerentes ao sistema e por isso nao
contribui com as transformacdes nas relacdes sociais na e com a natureza, nem com
as formas de conceber este tal “meio ambiente”, menos ainda a organizagao da vida
em sociedade. Portanto, pode acabar por fortalecem a producéo e a reproducédo da
vida de forma explorada e alienada, reforcando o ideério consumista e,
individualista, e que por sua vez desestimulam e até coibem a necesséria
participacéo de todos nas decisGes sobre os rumos da humanidade.

As concepcdes rasas e deturpadas das relacbes das sociedades com a
natureza me preocupou muito nos mais de dez semestres que de trabalho em uma
Instituicdo de Ensino Superior Privada, no curso de Pedagogia, ministrando
principalmente as disciplinas de “Fundamentos e Métodos no Ensino de Ciéncias”,
“‘Projetos de Educacdo Ambiental, cidadania, nutricdo e saude” e “Educacéo,
natureza e sociedade” entre outras. Certamente este foi um dos pontos mais
trabalhados com os alunos/futuros professores durante as disciplinas, buscando
problematizar, ampliar e aprofundar a compreensdo sobre as relacdes entre
humanidade e natureza e consequentemente a concep¢ao de ambiente, construidas
historicamente e fortemente marcadas pela légica de mercado, buscando sempre
uma pratica social mais autbnoma e critica.

Com o objetivo central de formar pedagogos como educadores ambientais,
pude observar, ao realizar questionamentos sempre nas primeiras aulas aos alunos-
futuros professores, que quase de maneira unanime, sua visdo de ambiente e
natureza é restrita a flora, fauna, rios, cachoeiras, florestas, ou, quando muito como
recurso a ser utilizado, consumido. Sabemos que as concepc¢fes de natureza e 0s
significados atribuidos ao ambiente que temos sdo fortemente influenciados pela
maneira como nos relacionamos com 0 nosso meio, fruto de nossa cultura e,

portanto, historicamente determinados.
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Estas concepcdes de ambiente — rasas, ‘“romanticas” e fragmentadas —
parecem néo se limitar ao contexto brasileiro. Sem a intencédo de generalizar, trago
agui breves consideracdes sobre observacdes que fiz na convivéncia e contato com
diferentes pessoas de diferentes nacionalidades, em paises da Europa, como
Bélgica, Italia, Austria, Alemanha, Suica e Estados Unidos, no que diz respeito as
formas de pensar as relagcdes entre sociedade e ambiente, se comportar e se
comprometer, sem pretender estereotipar qualquer nacionalidade ou cultura. Em
doze (12) meses de mergulho cultural, durante estagio sanduiche na Bélgica, se
avaliarmos as mudancas comportamentais, mais simples de serem observadas,
pude notar que possuem melhor organizagéo e maior participagdo da populagao, por
exemplo, em relacdo a praticas de Gestdo Ambiental. Assim, muitos defendem a
validade destas medidas no pais. Porém, vale refletir: tais medidas teriam a mesma
eficacia em sociedades com uma historia e estrutura diferentes? Caso ndo se
aplicasse uma multa ao comportamento “ecologicamente incorreto”, as pessoas
teriam agiriam espontaneamente da mesma forma? Ha mudanca nas relaces entre
0os homens e destes com o seu meio? Na mesma cidade em que se observam
praticas de gestdo ambiental relativamente organizadas — Liége -, quando se
observa a residéncia de estudantes, dentro do préprio campus universitario, temos
uma situacdo bastante diferente. L4 ndo se realizava nem mesmo a coleta seletiva,
uma pratica trivial de gestdo de residuos. Distante do centro da cidade e da
fiscalizacdo constante, as praticas sdo muito diferentes. Além disso, nenhum dos
estudantes com quem convivi durante o estagio no exterior, e tive contato diario
(entre a residéncia universitaria e o apartamento no centro da cidade foram ao
menos 13 nacionalidades), possuia consciéncia mais elevada que aquelas pessoas
com quem lido nas salas de aula no Brasil a respeito dos processos de produc¢ao da
vida humana. Nao raro observei habitos como “jogar lixo nas ruas” de cidadaos na
Austria e Suica (considerados muitas vezes modelos de organizacédo politica
participativa e com populacdo bem informada). Quando questionados a respeito,
deste e outros habitos, respondiam que sabiam da importancia destas praticas, mas
gue eram trabalhosas e, ndo sendo obrigatorias, preferiam agir como faziam.

Fala-se, de maneira geral, que as sociedades do “Velho Mundo” estdo muito
mais avancadas se comparado ao Brasil, mas este “avango” precisa ser, pelo
menos, qualificado em relacdo a questdo ambiental; .Sob nossa concepcao este

desenvolvimento deve se relacionar as transformacdes nas relagcdes entre
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sociedade e ambiente. Neste contexto, politicas publicas punitivas que alteram o
comportamento imediato e aparente (muitas vezes alienado), quando considerada a
necessidade de transformacdes para o0s grandes problemas que enfrentamos
enquanto humanidade, ndo sdo medidas satisfatdrias®.

Quanto aos discursos, préticas e representacdes de ambiente da populacdo
relativas as questdes ambientais, entendemos importante fazer breves
consideracdes sobre o0 conhecimento cotidiano. Tonet (2004) analisa que o
conhecimento da populacdo, de maneira geral, € pragmatico e utilitario, tanto
provindo da empiricidade quanto submetido a sua utilidade. Este conhecimento
demonstra como as coisas funcionam e se articulam superficialmente. Assim, a
percepcdo da realidade para grande parte da populacdo se restringe a porcao
superficial dos fendmenos, aquilo que pode ser perceptivel, diretamente Gtil e que
faz parte de um entendimento muitas vezes coletivo de determinada questéo.

Contudo, como discute Martins (2012) a fidedigna apreenséo do pensamento
nao se da apenas pelo contato direto e imediato com o real, por meio do qual se
capta apenas a aparente realidade ou os aspectos primarios, também decorrentes
das projecBes da mente dos homens. O conhecimento fica submetido a sua utilidade
imediata e os sujeitos, reféns da alienacao a que todos estamos submetidos, mesmo
gue em diferentes graus.

Segundo Heller (1977) o pensamento cotidiano é fundado sobre o
pragmatismo, a probabilidade, a imitacdo e a hipergeneralizacdo - por meio de
aproximacoes intuitivas. Se para a reproducao e manutencdo da vida, o pensamento
e acdo cotidianas sao satisfatérios, no plano do conhecimento e da moral, estas
categorias definem uma praxis mais passiva e ndo favorecem o desenvolvimento da
sociedade, a menos que se relacionem a interesses menos particulares e mais
sociais.

A abordagem da questdo ambiental no cotidiano, de maneira pragmatica,

simplista, punitiva, ou ainda atrelada aos interesses do capital (at¢é mesmo

® Lembremos também que, apesar destas sociedades terem atingido um estagio mais maduro em
relacdo a democracia, por meio de lutas, reivindicagdes, governanga, controle social, conquistando
direitos, dificultando que sejam perdidos e a0 mesmo tempo gerando uma cultura mais participativa, e
menor desigualdade social, com predominancia na piramide social de estratos médios (DEMO, 1988),
muito da exploragao ainda é exportada ao “terceiro mundo” ou aos “paises em desenvolvimento”, por
meio da exploragdo a menores custos de matéria-prima, mao de obra, impostos etc. . Estas questbes
serdo mais profundamente debatidas no capitulo 1.
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apropriada pela moda em que ser “ecologicamente correto” parece ser uma
tendéncia atual) e da grande midia, que influenciam também a forma como ela é
trabalhada nas escolas, e parece ndo contribuir com a superacao da concepcéo de
natureza como recurso a ser consumido, ou de natureza como 0 meio natural,
descolada das questdes sociais.

Neste sentido a abordagem cotidiana, em tempos neoliberais, também
reforcada por uma légica de conceber a realidade disjunta, fundamento da ciéncia
moderna, tende a reforcar uma imagem dicotbmica da vida, separando-se a
dimensdo social da ambiental, facilitando a apropriacdo do ambiente como
mercadoria (como tantos outros ambitos da vida) num ciclo que se autoalimenta:
capitalismo e mecanicismo, mercantilizacdo e fragmentacéao.

Grin (2007) contribui para o entendimento da configuracdo de todo este
cenario por meio do estudo da epistemologia da educacdo ambiental, em que
analisa que a ldégica linear, mecanicista e fragmentaria, que estd na base da
construcdo das relacbes sociais no ambiente, € tradicdo herdada ao longo de
séculos: a vida, a realidade social, cada fato, fendbmeno ou conceito sao objetos
isolados, acabados, sem conexdes aparentes (menos ainda conexdes profundas,
nao perceptiveis a observacdo), estaticos e imutaveis, configurando uma imagem
mecanica e dual da realidade. Engels (1952, p. 09) ja em 1880 era problematizava
esta maneira de interpretar a realidade, baseada na metafisica:

... as coisas e suas imagens no pensamento, 0s conceitos, sdo objetos de
investigacao isolados, fixos, rigidos, focalizados um apdés o outro de per si,
como algo dado e perene. Pensa s6 em antiteses, sem meio-termo
possivel, para ele das duas uma: sim, sim, ndo, nao, o que for além disso,
sobra. Para el[a], uma coisa existe ou ndo existe, um objeto ndo pode ser
ao mesmo tempo o que é e outro diferente. O positivo e 0 negativo se
excluem em absoluto. A causa e o efeito revestem também, a seus olhos, a
forma de uma rigida antitese. A primeira vista, esse método discursivo
parece-nos extremamente razoavel, porque é o do chamado senso comum.
Mas o proprio senso comum — personagem muito respeitavel dentro de
casa, entre quatro paredes — vive as peripécias verdadeiramente
maravilhosas quando se aventura pelos caminhos amplos da investigacéo,
e 0 método metafisico de pensar, pois muito justificado e até necessario que
seja em muitas zonas do pensamento, mais ou menos extensas segundo a
natureza do objeto de que se trate, trope¢ca sempre, cedo ou tarde, com
uma barreira ultrapassada, a qual converte-se num método unilateral,
limitado, abstrato, e se perde em insollveis contradi¢cdes, pois, absorvido
pelos objetos concretos, ndo consegue perceber sua concatenagao,

preocupado com sua existéncia, ndo atenta & sua origem nem em sua
caducidade, obcecado pelas arvores, ndo consegue ver o bosque.
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A légica metafisica discutida por Engels fundamenta o modelo mecanicista —
gue organiza a ciéncia moderna — foi inaugurada aproximadamente no século XVI,
com grandes nomes como Descartes, Bacon, Newton e Galileu como precursores.

Nesta mesma linha, a organizacédo curricular do ensino brasileiro, tanto na
escola basica quanto no Ensino Superior (e, portanto, na formacéo dos professores)
ainda é fundada sobre os pilares do pragmatismo, racionalismo e individualismo e,
reforcam as mesmas raizes que deram origem ao distanciamento entre natureza e
sociedade (GRUN, 2007). No Brasil, este modelo foi largamente aceito e as ideias
propagadas pelo escolanovismo, tdo presente nas escolas.

N&o poderiamos, entdo, esperar que alguns poucos anos de abordagem da
guestdo ambiental, dessa forma cotidiana, fragilizada e insipiente, trouxessem
mudancas significativas nas representacdes e concepcbes de ambiente da
populacdo e profissionais da educacdo e, consequentemente, em nossa pratica
social, com significados tdo arraigados, afinal ndo se ultrapassa a superficie e ndo
se atinge, portanto, as raizes do problema. Assim, entendemos que tanto o fato
historico de ter sido negligenciada nas representacdes sociais e na educacao formal
por longo tempo, quanto o fato de hoje em dia ser abordada de maneira superficial e
rasa, deve-se a uma Vvisdo mecanicista, fragmentada da realidade, agravada pela
visdo utilitaria da natureza ditada pela l6gica capitalista neoliberal.

A funcdo da educacdo ambiental (EA), neste contexto, deve ser a de
possibilitar a compreensédo da questdo ambiental e suas probleméticas de maneira
critica, resultante das relagBes sociais no meio, ndo de maneira atemporal, mas
situadas na materialidade historica, portanto, oriundas - e ao mesmo tempo
conformadoras — da sociedade capitalista profundamente desigual e alienada, como
a que temos hoje. A questdo ambiental ndo é entendida, assim como uma crise
natural inevitavel, sem tempo, nem sujeitos especificos.

Neste contexto a educacao é entendida como possibilidade de superacéo da
compreensao parcial e interessada da realidade, largamente presente no cotidiano,
portanto, condicdo de superagdo da alienacdo, fenbmeno predominante e universal
gue abarca a totalidade da vida em todas as suas esferas e classes sociais, na
sociedade capitalista (MARKUS, 1974a) embora ndo seja garantia dela.

Sob esta abordagem o processo formativo, segundo acreditamos, deve partir
da pratica social, superar a visdo caética e imediata, que se perde em analises

infindaveis das mazelas da realidade brasileira, em direcdo a uma compreensao
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mais abrangente e critica - o real concreto -, promovendo a percepc¢do do ambiente
na sua relacdo com o ser humano, com o objetivo de fazer com que a sociedade
busque a transformacédo de sua propria forma de fazer-se, produzir e produzir-se,
superando a crise societaria construida historicamente. Nado se espera que O
processo educativo transforme a realidade, mas que transforme 0s sujeitos e estes
sim, coletivamente, e na prética social, possam alterar as condigbes em que vivem,
condicbes de alienacdo e exploracdo do homem e do ambiente (portanto, da
natureza como um todo).

Assim, o projeto humano e social em defesa da natureza passa pelo projeto
em defesa dos homens em sociedade, pela critica as relacdes sociais e de producéo
e também pela transformac&o dos valores e usos atribuidos & natureza. E por isso
gue uma educacdo que ndo considere o ambiente em que vivemos € tdo miope
quanto o ambientalismo que acredita que “preservar a natureza” nao implica em se
engajar em questdes e lutas sociais.

Desta maneira a conservacdo da natureza somente tem perspectiva de
transformacdo numa outra forma de relacionamento das sociedades com o
ambiente, baseada no entendimento histdrico e critico de nossa insercado no mundo,
nao a partir de um “ilusério consenso ecoldgico, ou seja, um espirito de bem comum
e de salvagao de que todos estdo pretensamente imbuidos” (LOUREIRO, 2003, p.
12). N&o se descarta, porém, a importancia de revisao, revalorizacao da relacdo com
0 ambiente e sensibilizacdo, contudo, sabe-se que tal abordagem é insuficiente para
enfrentar os desafios hoje colocados para toda a humanidade.

Com essas preocupacdes, entendemos que o projeto politico pedagoégico da
EA critica, que segundo os referenciais deste estudo jA pode ser chamada de
Educacdo Ambiental Histérico-critica como definiu Junqueira (2014), porque
embasada na Pedagogia Historico-critica (PHC), construida por Saviani e
colaboradores desde a década de 70, oferece os fundamentos essenciais ao
enfrentamento das questdes postas no cenario atual, de modo a repensar e
problematizar o modo de producgéo da vida em sociedade que, entendemos, deve se
organizar em favor da vida de todos ndo em beneficio de uma minoria poderosa.

Esta compreensédo, sob nosso entendimento, € necessaria aos cidadaos e
trabalhadores, particularmente referindo-se aos futuros professores, de quem se
espera uma formagdo ampla e critica e atuacdo coerente, sujeitos de grande

importancia no cenario educativo e especialmente na escola, a instituicdo social a
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qual foi atribuida a principal funcdo educativa de formacdo de nossos jovens
cidadaos (SAVIANI, 2011).

A investigacao do MEC “O que fazem as escolas que dizem que fazem
Educacdo Ambiental” (TRAJBER, MENDONCA, 2006), além de outros trabalhos na
area que também problematizam a insercdo EA no Ensino Formal (FESTOZO,
CASSINI, NEVES, TOZONI-REIS, 2011, entre outros), apontam o0s professores
como principais sujeitos neste processo. Neste sentido, apesar da desvalorizacao
profissional, das condicbes de trabalho e de formacdo dos professores,
compreende-se que a formacdo humana plena, responsavel por formar uma
populacdo consciente socioambientalmente, perpassa necessariamente pela sua
formacdo inicial e continuada, atribuindo grande valor e importancia a estes sujeitos
e a estes processos formativos.

Nossa época é caracterizada pelas dinamicas derivadas do processo de
globalizagdo, com consequéncias econdomicas, sociais, culturais, que afetam da
mesma forma a educacdo e as politicas educativas em geral. Organizacdes
internacionais definem parametros para a organizacdo e funcionamento da
educacdo e especificamente a Educacdo Superior, onde sdo formados nossos
professores. A UNESCO, por exemplo, em sua Declaracdo sobre o Ensino Superior
no Mundo (1998), indica como “missdo da educacao”, da formacao e da pesquisa,
no seu artigo primeiro a necessidade de preservar, reforcar e intensificar as missdes
e valores essenciais do ensino superior, em particular sua missao de contribuir ao
desenvolvimento sustentavel e a melhora da sociedade em seu conjunto,
ressaltando pontos diversos e especificos.

Desta declaragcdo cremos que seja importante primeiramente desmistificar o
conceito de desenvolvimento sustentavel, como se ele portasse um hipotético desejo
de toda a sociedade de preservacao do ambiente e de melhoria da qualidade de
vida para todos. N&o se trata de nos limitar & contenda conceitual, mas analisar a
concepcao hegemoénica de desenvolvimento sustentavel, como discutimos (TOZONI-
REIS et all, 2011d), em sua construcdo epistemologica e filoséfica em meio a légica
neoliberal, que a gerou, e que por isso mesmo, busca incorporar a questao
ambiental, que até entdo era compreendida como empecilho ao progresso,a légica
capitalista, favorecendo o continuo processo de acumulagcdo de renda e
expropriacdo do trabalho. Por outro lado, divergindo deste entendimento, temos o

conceito de sustentabilidade, proveniente das discussdées do Forum das ONGs, em
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evento paralelo ao oficial durante a Ri0-92, que pactuou o Tratado de EA para
Sociedades Sustentiveis e Responsabilidade Global (FORUM INTERNACIONAL,
1995) que manifesta posi¢cdes do pensamento ambientalista mais critico, e entende
que a exploracdo da natureza € reflexo de um modelo explorador dos proprios
homens e enquanto este ndo for revisto, ndo ha possibilidade de “salvar” o
ambiente. Neste sentido, denuncia a artimanha neoliberal que, abordando a questao
ambiental como reformas paliativas de diminuicdo de impactos e uso de energia, por
exemplo, busca “sustentar a economia neoliberal”, relegando a um segundo plano
as necessidades humanas e sociais. Assim € sempre valido analisar o termo
“‘desenvolvimento sustentavel”’, que tem estado comumente presente nos discursos
dos representantes de grandes nacfes capitalistas bem como de empresarios que
defendem o mercado verde.

Pensemos, entdo, o Ensino Superior no Brasil sob seus aspectos historicos.
Sabemos como a sua organizagcao sofreu influéncias diversas, locais e globais, na
sua organizacdo, nos modelos e projetos, incorporando influéncias das politicas
educacionais de diferentes paises e momentos histéricos. Em sua origem, segundo
Cunha (1988), entre essas influéncias foram mais fortes a do modelo napolednico e
burgués, bem como o da politica educacional alema, liberal/autoritaria. O ensino
superior no Brasil foi criado, podemos dizer, no inicio do século XIX, com a vinda da
familia real portuguesa — que fugia da situacao conflituosa europeia, quando entdo a
Franca impunha embargo a Inglaterra a qual Portugal era dependente. Naquele
momento, ndo foram criadas universidades, mas instituicdes isoladas de ensino
superior para formacdo de profissionais. Ap6és a Revolucdo Francesa, Napoledo
procedeu uma reforma educacional das Universidades, instituicdes que possuiam
um espirito corporativo quase medieval e eram barreira para consolidagéo do regime
burgués. Os institutos isolados la — e c& - cumpririam duas missdes: “a demoligéo de
um dos aparelhos de formacdo dos intelectuais da antiga classe dominante e a
preparacdo dos novos intelectuais para a viabilizagdo do bloco histérico em
formacao” (CUNHA, 1988, p. 14).

Com o passar do tempo estas instituicoes isoladas foram se multiplicando e
foi desta forma que o Ensino Superior no Brasil se expandiu, oferecendo cursos
explicitamente profissionais, com destaque para 0s cursos de Direito, Medicina e
Engenharia. Houve muitas propostas de criagcdo de Universidades, que unissem 0sS

Institutos Isolados, mas nesta época, final do século XIX era forte o embate
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ideolégico entre liberais e positivistas, que tinham posi¢cbes contrarias a respeito da
importancia, dos papéis e da necessidade de criacdo/estabelecimento das
Universidades, o que acabou por retardar a formacdo destas instituicbes. Desta
forma, durante o periodo colonial e imperial, ndo existiu nenhuma instituicdo de
ensino superior com o “status” de Universidade. E apenas no inicio do século XX,
tardiamente, que as faculdade isoladas, se aglomeram sendo a primeira
Universidade fundada no ano de 1909 em Manaus, Amazonas e dois anos depois se
deu a fundacado da Universidade de S&o Paulo - USP (CUNHA, 2000).

O carater fragmentado da maioria das Instituicdes de Ensino Superior
brasileiras ja era criticado desde o Império, mas foi sé na década de 1960 que
respostas a estas e a outras questbes foram sistematizadas em uma reforma
universitaria (CUNHA, 1988). E essa reforma que nos interessa particularmente aqui,
reforma que se deu num “contexto do refor¢co de subordinacgao politica e econdmica
do pais, (...)” que vinha ganhando terreno desde a década de 40 e que foi
caminhando para o “modelo mais avangado do mundo capitalista — o norte-

americano”’

(IDEM, p. 11). Nao foi por acaso que o Governo Militar — ditatorial -
reformou o ensino superior. A légica era transformar as IES em instituicdes
‘modernas”, tendo como objetivo, “colocar a universidade a servigo da produgao
prioritaria de uma forca de trabalho requisitada pelo capital monopolista, organizado
nas formas de estatal e privada multinacional” (MOREIRA, 1997, p. 38) ou ainda
segundo Cunha (1988) a universidade subordinada ao modo de producao
capitalista. O Ensino Superior no Brasil foi entdo organizado tendo como consultores
0s tecnocratas norte-americanos, contratados pelo Ministério de Educacao, para
realizar a Reforma Universitaria, definida por uma proposta tecnicista autoritaria, de
privatizacdo e modernizagéo da universidade e ensino.

A reforma foi efetivamente institucionalizada por meio da Lei n. 5.540 de
1968, contudo, antes disso, ela ja estava sendo implantada por forca de um decreto
de lei. E valido destacar que a Reforma Universitaria foi apenas institucionalizada

guatro anos depois do Golpe Militar, ndo porque esta ndo era uma area que merecia

" Vale ressaltar também gue apesar de alguns autores caracterizarem a reforma como uma
transferéncia educacional, consideramos ser esta uma afirmacéo simplista, afinal a constituicdo de
cada universidade é marcada por caracteristicas peculiares, caracteristicas culturais e geogréficas,
do centro urbano em que se desenvolveu, mas sao resultantes também da época em que foi criada, e
sobretudo do grupo de poder que a institui e/ou que a reformula.
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atencao do Regime Militar, mas porque sem a formalizacdo em lei das modificagdes
desejadas, era possivel mais facilmente (...) neutralizar (quando nao eliminar) os
opositores e aumentar a velocidade de implantacdo do projeto® (IDEM, p. 20). O
controle do Regime Militar ja ocorria desde 1964, com professores sendo
perseguidos, acusados, principalmente, de ideais comunistas e marxistas; diretorios
académicos foram fechados e até destruidos, alunos cairam na clandestinidade,
refugiaram-se em diferentes paises, foram presos, e, muitos deles mortos pelas
forcas policiais da repressdo politica, desorganizando e desmobilizando o
movimento estudantil. Em 1968, com esta Reforma/Projeto, algumas medidas
restritivas sao entdo formalizadas por lei.

Embora, com o fim da Ditadura a sociedade brasileira tenha passado por um
processo de democratizacdo, a organizacdo atual da Educacdo Superior ainda tem
muitos reflexos desta época, sua estruturacdo, as relacdes sociais |4 projetadas,
assim como 0 ensino, pesquisa e extensdo como atividades béasicas. Toda a sua
estrutura e as relacdes la vivenciadas foram grandemente influenciadas (quando néo
determinadas) pela légica autoritaria, tecnicista, instrumental e fragmentaria, fruto do
pensamento mecanicista fortemente arraigado na sociedade ocidental e seus
componentes econémicos.

Além de ainda ter muitos reflexos da Reforma Universitaria empreendida pela
ditadura Militar, a constituicdo e organizacdo da Educacdo Superior no Brasil devem
ser compreendidas no contexto da reforma do Estado sob a légica neoliberal que
vivemos a partir dos anos noventa, no final do século XX. Em meio & decadéncia em
realidade e conceito do Estado-nacdo, muitas das atividades que estavam
tradicionalmente sob a incumbéncia dos Estados, com a intensificacdo de fluxos
transnacionais passaram a ser realizadas por meio de uma cooperagéo
internacional, integrando politicamente estados e possibilitando a criacdo de
instituicdes internacionais que estabelecem regras de acdo para a coletividade
mundial. Chaui (1999), entre outros autores, vem discutindo as implicacdes de tal

l6gica na formacdo humana nestas instituicbes - chamadas “universidades

® A reforma universitaria de entéo foi baseada no Relatério Meira Mattos e no conhecido Plano Atcon
que, tendo origem no acordo MEC-USAID, orientou a reorganizacdo do ensino superior no Brasil.
Mais informacbes em FAVERO, M. L. A. A Universidade no Brasil: das origens & Reforma
Universitaria de 1968 18 Educar, Curitiba, n. 28, p. 17-36, 2006. Editora UFPR.
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operacionais” - projetando determinadas formas de interpretacdo da realidade e
relacionamento social e com a natureza.

Desde a década de 90 o Banco Mundial passou a influenciar
substancialmente a politica educacional da Educacédo Superior na América Latina,
particularmente no Brasil, mas estavam em jogo diversos interesses e setores
diferentes: Universidades Publicas, segmento particular, MARE (Ministério da
Administracdo e da Reforma do Estado) MEC (Ministério da Educacdo) e BIRD
(Banco internacional para Reconstrucdo e Desenvolvimento). As reformas
governamentais no cendrio da politica macroecondmica, balizadas pelas propostas
do BIRD - “que desempenhou um papel fundamental na formulagdo da agenda de
reformas do governo de FHC” (CARVALHO, 2006, p. 128). - aportavam a
descentralizacdo, a flexibilizacdo, a diferenciacdo e a privatizacdo ao Ensino
Superior, e de outro lado a comunidade académica lutava pela manutencdo da
gratuidade do ensino e autonomia universitaria.

Esta forte influéncia pode ser notada nos documentos oficiais, por meio da
imposicao de reformas que trariam mais “racionalidade e eficiéncia” ao sistema
educativo (CARVALHO, 2006). Estes conceitos estdo ligados a uma racionalidade
neoliberal, em que se atribui a educacédo, conceitos e valores empresariais. Nesta
concepcao, a educacgdo, sobretudo a superior, € tida antes como uma ferramenta
gue possibilita a insercdo no mercado que como um direito, ou seja um meio para
formacdo do homem em sua plenitude. Eficiéncia se refere a capacidade de ter
resultado “maximo”, com menor custo, portanto, um caminho para a rentabilidade,
lucro e competitividade. Ser mais “barato” e “rapido” séo critérios da eficiéncia deste
sistema, neste contexto, a formacédo de qualidade, ampla e critica € secundarizada.

Estes principios ingressam nas universidades por meio de diversas
estratégias: a) avaliacdes’; b) autonomia universitaria; c) diversificacdo e
diferenciacdo; d) flexibilizacdo; e) privatizacdo. Estas modificacdes que foram
introduzidas durante o governo de Fernando Henrique Cardoso dariam uma nova
roupagem ao “produtivismo” ja presente desde a década de 60, sob alegacao,
sobretudo, de ineficiéncia da Universidade Publica e ndo adequacdo ao mercado,

° Nota-se aqui uma inversdo, as reformas ndo ocorrem na estrutura e consequentemente sdo
percebidas nas avaliagbes que as regulam, mas o contrario: sdo as avaliacbes — com critérios
indicados pelos 6rgdos internacionais — que balizam o funcionamento do sistema de ensino.
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questdes decorrentes da reforma universitaria de 1968, que pautou o modelo
universitario no tripé ensino, pesquisa e extensao.

Contudo, segundo Carvalho (2006), diferentemente do que ocorreu em 1968,
em que a reforma foi oficializada por um documento Unico (Lei 5.540/68), esta
reforma que passa a alterar a légica e organizacdo do sistema publico e privado,
realizou-se por um agrupamento fragmentado de textos legais, projetos e
programas, uma estratégia governamental tanto para abrandar o modelo neoliberal
implantado pulverizado entre tantos documentos - suavizando assim as
possibilidades de resisténcia -, quanto para lidar parcialmente com as problematicas.

E importante destacar que o governo FHC assumiu politicamente a educacgio
com um projeto inicial de melhora quanti e qualitativa da educacdo basica publica,
setor cuja porcentagem significativa era destinada aos empresarios das escolas
privadas. Este grupo, sentindo-se ameacado, pressionou o0 governo, que ainda no
processo de campanha eleitoral, cedeu aos empresarios: reafirmou a expansao da
Educacdo Basica, demanda das agéncias financiadoras externas e pleito historico
dos educadores, assegurando aos empresarios, como de forma compensatoria, a
fatia do mercado no Ensino Superior, na formacgao de professores (PIMENTA, 2003).
Neste sentido, o investimento no Ensino Superior Publico ndo melhora e mantém-se
limitado também o acesso a ele, que continua sendo usufruido por uma pequena
parcela da populagao, caracterizando um ensino elitizado de “exceléncia”.

Este embate refletiu-se na sancado, apés oito anos de tramitacdo, da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgéo (LDB) em 1996, com

. reducdo drastica do financiamento do governo federal ao segmento
publico, perda de docentes e de funcionarios técnico-administrativos,
associados a compressdo de salarios e orcamentos. A situagcdo tornou-se
mais critica, pois o crescimento da produtividade ocorreu, pela abertura de

turmas no periodo noturno e pelo aumento de alunos em sala de aula, sem
a reposicdo adequada do quadro funcional (CARVALHO, 2006, p. 128).

Com a redugdo de investimentos publicos na educacdo superior,
progressivamente se observa, entdo, a sua crescente privatizacao, também indicada
pelo BIRD como a forma mais eficaz para expandir rapidamente o oferecimento de
vagas, o que foi tomando lugar tanto no interior das instituicées publicas, por meio
de parcerias com empresas privadas e da cobranca de cursos de extensao, como
com o deslocamento de parte do quadro docente as instituicdes privadas e a oferta

de bolsas e crédito educativo aos alunos nestas mesmas instituicbes (PROUNI,
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FIES). Estas modificacfes acontecem em um contexto em que se argumenta que a
esfera privada é mais eficiente que a publica, resultando em larga privatizacdo dos
servicos educacionais (LIBANEO, 2008).

Houve significativo aumento nas matriculas na rede privada no segundo
mandato de FHC (1994-1998), indicando maior aproximagdo com a doutrina
neoliberal, preconizado no proprio discurso governamental. Contudo, a evolucao
numeérica das matriculas na educacéo superior privada tende a esbarrar no poder
aquisitivo da sua “clientela”, o que pode ser notado pelo aumento de vagas nao
preenchidas nos cursos oferecidos por estas instituicdes, de 20% em 1998 a 37%
em 2002 (IDEM, p. 129).

Com a mudanca para o governo Lula, com um discurso de centro-esquerda,
nao tivemos mudanca na orientacdo da politica para a Educacéo Superior, mas sua
manuten¢do, com poucas alteragcdes no estado de coisas. Segundo Carvalho (2006)
no inicio do seu primeiro mandato, dado o ndo crescimento de vagas na rede
privada de Educacdo Superior, a prioridade nao foi avalia-las e controla-las, mas
manter as vagas, 0S cursos e instituicdes existentes, conferindo melhores condicdes
de “comercializacdo” da Educacdo Superior, principalmente com o PROUNI
(Programa Universidade para todos) criado em 2003, pela expressiva distribuicdo de
bolsas para alunos das classes sociais menos privilegiadas nas instituicdes privadas
de Ensino Superior: verba publica para as instituicbes de ensino privadas e também
menos investimento publico nas publicas™®.

Diversos setores da sociedade aprovam a distribuicAo de bolsas para
estudantes de baixa renda nas IES privadas, com a justificativa da democratizagéo
do acesso a Educacgéo Superior, permitindo assim que as camadas mais pobres da
populacdo que ndo imaginavam ter a possibilidade de ingresso neste nivel de
ensino, tao valorizado como garantia de ascensao social. Contudo, ndo se discute
gue tais medidas, apesar de parcialmente necessarias, contribuem para diminuir a
responsabilidade do Estado em garantir ensino publico e de qualidade na Educacgéo

Bésica e na propria Educacao Superior, direito preconizado na Constituicdo de 1988.

10 «g Programa Universidade para todos (PROUNI) surgiu, em 2003, acompanhado por um discurso

de justica social [parte das bolsas deve ser direcionada a portadores de deficiéncias, negros e
indigenas, além do incentivo a formacgé&o de professores para a rede publica], que encobriu a pressao
das associacgdes representativas dos interesses do segmento particular, justificada pelo alto grau de
vagas ociosas” (CARVALHO, 2006, p. 131).
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Além disso, e de forma mais grave, essas medidas reforcam na préatica a educacao
como mercadoria € ndo como um direito — ainda que seja preciso aprofundar as
reflexdes sobre a necessidade e o direito da Educacdo Superior para todos no
Brasil. O mais evidente aqui, quando pensamos nesta politica publica de
fortalecimento da Educacdo Superior privada, é a qualidade da formacé&o oferecida.
A guestédo das funcdes basicas das universidades, de ensino, pesquisa e extensao,
também precisam ser refletidas neste processo de fortalecimento das instituicbes
privadas de Educacéo Superior.

O governo de Lula, apesar de seguir a mesma orientacdo que o de FHC no
incentivo/manutencdo do segmento privado na Educacédo Superior, apresentou
diferencas quanto a forma de negociacdo e participacdo de atores sociais nas
decisbes sobre as reformas, por meio de seminarios e recebimento de sugestdes
aos documentos, contrastando, nos trés anteprojetos da reforma universitaria, com
posi¢cdes do BIRD, frisando a educacdo como um bem publico e ndo como um
servico comercializado e regulado pelo mercado. Ha também um incentivo a criacao
e estruturacdo de Institutos Federais e Cefets (Centros Federais de Educacéo
Tecnoldgica), além de aumento no investimento nos ja existentes (CARVALHO,
2006).

Vale destacar, porém, que neste governo se mantém como no anterior o
controle e regulacdo das IES pelos mecanismos de avaliacdo, em que o0s
indicadores sdo estabelecidos pelas grandes corporacdes de mercado, BIRD, FMI.
No Governo de Lula ha assim uma busca de acomodacédo de diferentes interesses,
ora privilegiando o sistema privado, ora privilegiando o publico.

Entre as transformacgfes e continuidades observadas no contexto publico-
privado na Educacdo Superior nas ultimas décadas, Sampaio (2011) destaca como
de grande impacto aos rumos do ensino superior privado no Brasil, a promulgacao
do Decreto 2.306, em 1997. Se antes as Leis da Educagéo brasileira vigoravam
também para as IES privadas, que eram, portanto, normatizadas e regulamentadas
segundo suas diretrizes e concepgdes, agora, com este Decreto se permitiria a estas
instituicbes assumirem diferentes naturezas, inclusive de natureza mercadologica,
organizando suas atividades com finalidades lucrativas:

Esse artigo dispbe que as entidades mantenedoras poderdo assumir
gualquer das formas admitidas em direito, de natureza civil e comercial, e

guando constituidas como fundacbes serdo regidas pelo Cddigo Civil
Brasileiro (art. 24). Ou seja, 0 artigo permitia as entidades mantenedoras
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das instituicbes de ensino superior alterar seus estatutos, escolhendo
assumir natureza civil ou comercial. Com base nesse dispositivo, passaram
a ser classificadas como: entidade mantenedora de instituicdo sem
finalidade lucrativa e entidade mantenedora de instituicdo particular, em
sentido estrito, com finalidade lucrativa. As Ultimas, ainda que de natureza
civil, quando mantidas e administradas por pessoa fisica, ficam submetidas
ao regime da legislacdo mercantil no que diz respeito aos encargos fiscais,
parafiscais e trabalhistas; em outras palavras, passam a responder como
entidades comerciais.

(...) Hoje, passados 14 anos desde a edicdo do decreto 2306, quase a
metade (48%) de um total de 2.016 instituicBes privadas de ensino superior
no Brasil tém finalidade lucrativa (SAMPAIO, 2011, p. 31-32).

Considerando estas questdes, é importante compreendermos 0 impacto
guantitativo que as Instituicbes Privadas tém em nosso sistema de Educacao
Superior, assim apresentamos os dados mais recentes divulgados pelo INEP, em
gue se nota que, de maneira geral, hA um enorme predominio deste setor quando

comparado ao setor publico:

Quadro Resumo- Estatisticas Gerais da Educacao Superior, por Categoria Administrativa- Brasil- 2012

Categoria Administrativa

Estatisticas Basicas Puablica
Total Geral Privada
Total Federal Estadual Municipal

Educacdo Superior - Graduagao

Instituicdes 2416 304 103 116 85 2112
Cursos 31866 10 905 5978 3679 1248 20961
Matriculas de Graduagéo 7037 688 1897 376 1087 413 625 283 184 680 5140312
Ingressos (todas as formas) 2747 089 547 897 334 212 152 603 61 082 2199192
Concluintes 1050413 237 546 111 165 96 374 30007 812 867

Tabela 1 - Quadro geral Ensino Superior. Fontes: Mec/Inep e Mec/Capes; elaborado por Inep/Deed,
2013

Destacamos na tabela os numeros relativos a quantidade de instituicdes de
ensino superior publicas e privadas, em que se pode notar, portanto, enorme
predominio do setor privado: aproximadamente 87,5% das IES privadas e 12,5%
publicas, em 2012.

Quando buscamos no ultimo censo do INEP dados que se referem a
formacdo de professores, nosso tema de analise neste estudo, o numero de
matriculas nos cursos de Licenciatura presenciais e a distancia aumenta em 63,
95% de 2002 a 2012 nas IES publicas, e 142,93% nas IES privadas no mesmo
periodo, como podemos observar na tabela 2, chegando essas Ultimas a serem

responsaveis por aproximadamente 56% das matriculas em 2012, e com claras
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tendéncias a crescimento, quando observado o historico de dados oferecido pelo
INEP.

Numero de Concluintes em Cursos de Grad. por Mod. Ensino e Cat. Administrativa Brasil 2001/2012

Concluintes por curso
Ano Grau académico Total Geral
Total Pblica Privada
Total Federal Estadual | Municipal
2001 Total 396 119 132 747 65571 55 045 12 131 263 372
Bacharelado 237 892 66 165 39 042 19 688 7435 171727
Licenciatura 106 862 44 640 12 500 28 060 4080 62 222
Tecnoldgico 11 629 2 967 642 2117 208 8 662
Bacharelado e 39736 18 975 13 387 5180 408 20 761
Licenciatura
N&o informado - - - - - -
2011 Total 1016 713 218 365 111 157 87 886 19 322 798 348
Bacharelado 607 971 124 312 68 963 42 384 12 965 483 659
Licenciatura 238 107 75 021 30 699 39 086 5236 163 086
Tecnoldgico 170 635 19 032 11 495 6 416 1121 151 603
2012 Total 1 050 413 237 546 111 165 96 374 30 007 812 867
Bacharelado 637 486 142 466 70 065 51724 20 677 495 020
Licenciatura 223 892 72 740 30091 36 722 5927 151 152
Tecnoldgico 189 035 22 340 11 009 7928 3403 166 695

Tabela 2 — Historico do nimero de alunos concluintes no setor publico e privado em 2001, 2011 e
2012. Fonte: Censo INEP de 2013.

Na tabela 2 selecionamos dados referentes ao numero de alunos concluintes
no ano de 2012, ultimo relatério divulgado, o de 2011, e dez anos antes, de 2001 - o
mais antigo publicado no resumo técnico de 2012 e dltimo ano do governo de FHC -
de modo que possibilite a progressao histérica e comparacdo dos formandos
licenciados nas instituicdes publicas e privadas de Educacéo Superior.

N&o podemos deixar de identificar tanto os incentivos possibilitados pelo
Decreto n. 2306 quanto pelo PROUNI como incentivadores do crescimento
observado.

Também é importante conhecer as analises feitas pelo proprio INEP a partir
do seu ultimo censo divulgado em 2012 sobre a melhoria da qualificacdo dos
professores da Educacéo Basica. Cruzando os dados do censo da Educacéo Basica
com o da Educacdo Superior, o INEP identificou mais de 400 mil alunos da
Educacdo Superior que sdo concomitantemente professores na educagéo basica.
Ou seja, 400 mil professores da Educacéo Basica em 2012 estavam paralelamente
cursando a Educacdo Superior. Essas andlises nos convocam a discutir mais

detidamente a qualidade da Educacéo Superior nas Instituicbes que os formam, em
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especial nas Instituicbes Privadas. Observemos que, de acordo com o relatério do
Censo de Educacao Béasica de 2012, dos professores ja atuantes, matriculados em
cursos superiores, 64,8% (264.101 pessoas) frequentam cursos em Instituicbes
Privadas, enquanto 35,2% (143.759 pessoas) cursam Instituicdes publicas. Ou seja,
€ muito maior e mais significativo o percentual de professores da educacdo basica
gue estdo em formacé&o na Educacéo Superior Privada.

Por outro lado, quanto a qualidade das IES, Gatti e Nunes (2009) avaliam os
IGCs das Institui¢ces - indices Gerais de Cursos - que fazem alusdo a média dos
cursos, levando em conta tanto o desempenho na graduagdo como na pos-
graduacdo, além das matriculas dos alunos. Os dados indicam que,
comparativamente as IES privadas tém em geral IGCs mais baixos em relacdo as
publicas. Manfredini e Silva (2011) também avaliam as condicbes de ensino
oferecidas em IES privadas, e destacam algumas problematicas: a concentracdo
das atividades de formacéo restritas ao ensino, em detrimento, em geral, da
pesquisa e extensao; a alta concentracdo de professores horistas e alta rotatividade
de profissionais; crescente nimero de disciplinas em EAD — Educacédo a Distancia.
Além disso, as autoras destacam os dados do ENADE de 2009, analisados por Gatti
e Nunes (2009) em que se pode notar menor desempenho dos alunos de
licenciaturas e pedagogia das IES privadas em relacéo as IES publicas. Todas estas
guestdes demonstram de modo geral que as IES privadas oferecem condicbes
inferiores de formacéo aos profissionais que formam.

Mas ha outras questdes que merecem nossas analises, de modo a
compreender melhor o contexto em que se dao as relacdes entre setor publico e
privado e também entre Educagdo Béasica e Superior no Brasil, o censo da
Educagdo Basica de 2012, ultimo divulgado, demonstra que “nos 192.676
estabelecimentos de educacdo basica do Pais, estdo matriculados 50.545.050
alunos, sendo 42.222.831 (83,5%) em escolas publicas e 8.322.219 (16,5%), em
escolas da rede privada”. Esta situacdo escancara uma grande contradicdo do
Sistema Educativo brasileiro, com enorme predominancia da rede publica na
Educacao Basica, ao passo que os seus professores sao formados principalmente
na rede privada. Neste sentido, compreendemos que a melhora na formacéo de
professores toca em ambos os niveis de ensino, pois por um lado a formacédo destes
professores é realizada prioritariamente no Ensino Superior (ap0s a Lei de Diretrizes

e Bases de 1996) e, por outro lado, estes sujeitos serdo também atores de suma
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importancia na Educacgdo Béasica. Lembremos ainda que muitos dos professores da
educacao basica na rede publica foram alunos da prépria rede publica.
... A melhoria da qualidade da educacao basica depende da formacédo de
seus docentes, o que decorre diretamente das oportunidades oferecidas a
eles. A melhoria na qualidade da formagdo dos professores com nivel
superior, por sua vez, estd condicionada a qualidade da escolarizagédo que

Ihes foi oferecida no nivel basico, fechando um ciclo de dependéncia mutua,
evidente e positiva entre os niveis educacionais (INEP, 2013, p. 38).

N&o € incomum ouvirmos falar que a educagédo no Brasil ndo vai bem e que
estd em crise. Mas quando nos referimos a crise da educacéo, € importante que ela
seja compreendida em sua constituicdo histérica, ndo de maneira abstrata e
descolada, mas no contexto em que surge e nas contradicbes em que se
desenvolve, sobretudo numa sociedade dividida em classes. Sabemos que a escola
publica tem de enfrentar problemas construidos historicamente no bojo da sociedade
brasileira extremamente desigual — estas contradicbes acima descritas possuem
raizes também na organizacdo e distribuicdo econdmica - em que a maioria da
populacdo € destinada educacdo com qualidade muito inferior aquela da educacéo
das classes privilegiadas (além de saude, transporte, etc.). Esta realidade vem
sendo conformada ha muito tempo: desde o século XVI, quando indios e filhos de
colonos eram educados pelos jesuitas, com ensino pautado em valores
contrarreformistas - caracterizados por uma forte reacdo ao pensamento critico que
surgia na Europa nesta época - e de maneira diversa, a educacao dos filhos dos
proprietarios de terra era baseada no academicismo; muitos completavam seus
estudos na Europa (ROMANELLI, 2003).

Desde entdo, a educacdo € pautada em dois projetos opostos, um para
atender a classe dirigente e outro para a classe trabalhadora (LOMBARDI, 2005), o
€ que facilmente perceptivel quando trazemos a luz a configuracao histérica da
educacdo brasileira que, apesar de ter sofrido grandes modificacbes, como
relacionada a estrutura politico e social de cada época, reflete desde o seu principio
o abismo que existe — e que se aprofunda - entre as classes afortunadas e aquelas
desprovidas de bens materiais e culturais na sociedade brasileira.

E neste sentido que afirmamos a necessidade de contextualizacdo historica
da crise, de modo que possamos superar as criticas rasas e imediatistas que
tendem a afirmar que os problemas da escola sdo decorrentes da falta de

comprometimento ou competéncia dos professores, erros na organizacao da escola,
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ou relacionados a indisciplina dos alunos, e muitas outras questdes isoladas. E
importante lembrarmos que os problemas da escola ndo s&o “erros” de percurso,
mas resultados de escolhas feitas ao longo do tempo, por pessoas e grupos, nao por
todos igualmente, mas por uma minoria detentora de poder politico e econémico,
que em sua maioria ndo educarad seus filhos em escola publica e que possui
determinada visao a respeito da importancia da educagao para a manutencao da
organizacdo social vigente e seu modo de se produzir e a0 mesmo tempo pela
auséncia de participacdo da maioria a quem esta mesma educacdo deveria se
dirigir.

E importante, porém, discutirmos e analisarmos esta crise instalada no tempo,
gue dificulta e quase impossibilita mudangcas em nossa piramide social, também de
forma que ao compreendé-la como uma crise construida, pode-se também
vislumbrar a sua desconstrugcdo, uma nova producdo, ndo num processo de
negacdo do passado, mas da identificacdo das questbes que a configuram, as
problematicas e as potenciais, e os fatores diversos que as determinam, permitindo
pela relacdo e conexdo entre elas, a compreensdo da realidade em sua formacao
histérica bem como da crise, para que entéo, possamos enfrenta-las e supera-las no
devenir histérico, com a participacao efetiva da populacgéo.

Sabemos que os desafios a serem enfrentados ndo sdo poucos, tampouco,
simples, bem como é enorme a necessidade de professores — bem formados — que
ingressem na rede publica de ensino, professores estes em sua maioria
provenientes da rede privada (ainda que considerada a importancia da verba publica
nesta formagéo) e que possam ter uma visdo ampla e critica da realidade de modo
gue trabalhem para favorecer uma formagéo rica aos seus alunos promovendo a
percepcao do ambiente na sua relagdo com o ser humano, com o objetivo de fazer
com que a sociedade busque a transformacdo de sua prépria forma de fazer-se,
produzir e produzir-se, superando a crise socioambiental construida historicamente.
A educacdo ambiental, sobretudo em seu viés critico pode trazer contribuicdes
significativas a este cendrio. Estas questdes relativas a formacdo de educadores
ambientais nos chamaram a atencdo e influiram significativamente na definicdo e
elaboracao deste estudo.

No Brasil, desde o inicio da década de 90, parece haver consenso na
comunidade cientifica sobre a abordagem da EA - apds forte e longo embate dos

defensores da EA enquanto disciplina com aqueles que a defendem como tematica
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transversal, interdisciplinar — prevalecendo o seu enfoque interdisciplinar. Neste
sentido, também os documentos oficiais brasileiros, apontam ha tempos para a
necessidade de tratar a EA em todas as modalidades e niveis de ensino, ndo em
uma disciplina, mas de modo que se constitua em uma pratica educativa
permanente e integradora, interdisciplinar ou transdisciplinar. Legislacbes da
educacgdo, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a Politica Nacional
de Educacdo Ambiental (PNEA, 1999) assim como de Meio Ambiente, como a
Politica Nacional de Meio Ambiente (1981) também colocam a importancia de
trabalhar a EA segundo esta concepcéo.

E preciso, inicialmente, analisar criticamente estas politicas, compreendendo-
as em sua constituicdo e seus desdobramentos, sobretudo por serem importantes
referéncias para o trabalho em educacdo ambiental. Janke (2012) que estudou a
politica que regulamenta a EA no Brasil pela PNEA de 1999, analisa seu caréater
contraditorio, tanto relativo ao processo legislativo de sua tramitacdo e aprovacao
guanto a aplicacdo, em termos praticos, do que € previsto nesta lei. A autora
pondera sobre a implementacéo da lei, desde a sua concep¢do como projeto de lei
até a sua promulgacdo, e avalia que o texto resultante sintetiza um processo de
disputas - apesar das escassas discussO0es em sua criacdo - entre concepcgoes
criticas, buscam ganhar espaco, e concepcdes neoliberais. Nao se pode considerar,
porém, que a disputa seja igualitaria e justa, afinal o cenario, as leis, a cultura, o
ideario populacional, etc favorecem a manutencdo de posi¢cdes conservadoras,
porque hegemdnicas, culminando em alguns avangos e mais retrocessos.

Por sua vez, quanto ao reflexo da legislacédo na praxis social, segundo Janke
(2012), pouco do que foi originalmente pensado se realiza em termos praticos. A EA
no contexto formal encontra dificuldades na escola devido ao contexto de disputas
histodricas,

. entre as correntes tradicionais e criticas, entre o processo educativo

orientado pela manutencdo do capital, contra a luta por uma educacao
critica orientada para a transformacdo social. Em geral, o cenario de

manutencdo tem sobrevivido a disputa, numa situacdo revelada pela
precariedade e falta de qualidade da educacéo nos espacos formais, de um
modo geral e abrangente (IDEM, p. 7).

E importante relembrar, como tratamos no inicio deste trabalho, que ha um
avanco ao longo dos ultimos anos quanto a realizacdo da EA nas escolas,

especialmente em termos quantitativos, como indicam Loureiro, Cossio (2007) e
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Veiga, Amorim, Blanco, (2005). Contudo, este estudo, e outros, como a investigacao
do MEC “O que fazem as escolas que dizem que fazem Educagcdao Ambiental”
(TRAJBER, MENDONCA, 2006), as sucessivas pesquisas desenvolvidas pela
parceria entre o MEC/SECAD, Inep e ANPEd, e também a pesquisa realizada pelo
Grupo de Pesquisa em Educacédo - GPEA - realizado em 19 municipios de Bauru —
SP — e regido (TOZONI REIS et all, 2009, 2010, 2011a, 2011b, 2011d, 2012, 2013a,
2013b e TOZONI REIS, MAIA, TEIXEIRA 2011') analisam a insercéo efetiva da EA
nas instituicdes de ensino, para além dos numeros e discursos.

Alguns temas relacionados a dificuldade de insercdo da educacao ambiental
na educacédo formal e especificamente na escola podem ser trazidos a discussao:

a) Temos observado que a questdo ambiental, assim como os demais temas
transversais e conteudos interdisciplinares, por ndo se tratar de conteudos inseridos
no curriculo como disciplinas, correm o seério risco de serem secundarizados,
tratados como menos importantes que os demais conteldos das disciplinas
escolares (NEVES, FESTOZO, 2011) e de maneira superficial;

b) Muitos professores acreditam que ndo seja de sua responsabilidade — ou
ndo se sentem preparados — para o trabalho com a tematica ambiental, e neste caso
a questao ambiental € abordada pelos professores de matérias especificas como
Ciéncias e Biologia, como se fosse assunto de interesse apenas destas disciplinas;

c) Outra questao constatada por Veiga, Amorim, Blanco, (2005) € que quando
observa o trabalho com a EA, esta insercdo centra-se em trés aspectos
principalmente: Disciplinas Especiais, Projetos, e conteddos ambientais nas
disciplinas, de um modo geral, pouco inseridos formalmente no curriculo.

d) A escola é um ambiente historicamente disciplinar, assim como o é a
formacdo da maioria dos que a compde, sendo demagogica uma proposta que nao
forma efetivamente os principais sujeitos responsaveis pelo seu tratamento de
maneira diferenciada (JANKE, 2012).

Apontamentos convergentes com estas andlises sdo encontrados no estudo
realizado pela Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade

(SECAD/MEC, 2007), que investigou, junto a docentes e pesquisadores

1 As publicacdes foram coletivamente elaboradas pelos membros do Grupo de Pesquisa em
Educacdo Ambiental — GPEA — Bauru, SP, e embora em um dos casos tenha sido publicado com o
nome de 3 autores, deve-se ao fato de a comissdo apenas permitir autores inscritos no evento
publicar artigos em seus anais.
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universitarios, a formacdo em Educacdo Ambiental proporcionada na Educacao
Superior'?. Foram identificados muitos obstaculos para o trabalho com a EA, mas
alguns pontos importantes para a reflexdo aqui se coloca: as Instituicbes de Ensino
Superior ndo possuem o6rgdos que centralizam e/ou coordenam acdes de EA, ha
caréncia em Politicas Publicas que facilitem a inser¢do da Educagdo Ambiental
neste nivel de ensino. O estudo aponta ainda que a propria estrutura universitaria é
um dos maiores obstaculos para a implementacao da EA: “departamentalizacao [e
consequente burocratizacdo], fragmentacao, hierarquizacéo, hiperespecializacéo e
desarticulacdo de conhecimentos” (IDEM, p. 27).

Enfim, precisa-se avangar na forma como a Educagdo Ambiental vem sendo
abordada na escola, que € agravada também pela estrutura histérica disciplinar
rigida do sistema de ensino, a fragilidade na formacédo dos professores (basica e
superior), além do esvaziamento dos espacos de formacédo docente na escola e a
precarizacao das condi¢des trabalho do professor que néo tém favorecido a insergao
da educacao ambiental no trabalho coletivo em todo o sistema de ensino brasileiro,
do Basico ao Superior.

Para a realizacao da abordagem interdisciplinar, faz-se necessario um esforco
coletivo de diversos professores em suas disciplinas em busca de compreender a
realidade em sua totalidade, em suas multiplas determinacdes que se relacionam no
processo historico e pode ser uma forma de enfrentar estas problematicas que
viemos analisando, facilitando a compreensdo da realidade com ambitos e
fenbmenos que se interconectam. Mas, € importante destacar que um trabalho
interdisciplinar simplificado ndo garante esta superacdo, pois pode ndo passar de
uma justaposicao ou aglomeracédo de informacgfes e atividades, quando a ldgica de
interpretacdo da realidade é a mesma, baseada numa concepc¢ao linear, mecanica,
uma visao positivista da realidade, o que acarreta em dificuldades de apreensao do
todo em sua complexidade, em suas rela¢cdes dinamicas, consequentemente
reforcando a visédo disjunta dos processos sociais e ambientais e das relagdes no
préprio contexto social, na histéria. Como estas conexdes de interdependéncia nao

sdao compreendidas em sua profundidade, pelas categorias de totalidade,

2 0 documento técnico, n. 122 de 2007: Mapeamento da Educacdo Ambiental em Instituicdes
Brasileiras de Educacéo Superior: elementos para politicas publicas que traz grandes contribuigfes
para a compreensao do cenario atual, apontando os estudos ja realizados, as dificuldades e
possibilidades da inser¢cdo da Educacdo Ambiental no Ensino Superior.

43



Marina Battistetti Festozo

historicidade, contraditoriedade e concreticidade, a educagdo pode acabar
contribuindo para perpetuar um modelo de organizagdo da vida baseado na
exploracdo da natureza pelo homem e, de forma ainda mais cruel, um modelo de
exploracdo do homem pelo homem.

Entendemos que o modelo disciplinar formalmente existente, assim como as
propostas idealizadas de interdisciplinaridade, tem sido “cristalizadas” nos curriculos
escolares, tanto quando esvazia de sentido os conteudos escolares, fragmentando o
conhecimento e afastando-o da sua existéncia real, mas também quando se
submete a ensinar, ainda que de forma interdisciplinar, apenas o que for de utilidade
imediata e cotidiana aos alunos, imersos quase sempre, no caso brasileiro, numa
realidade alienada e alienante.

A EA, ela mesma, pode favorecer um trabalho interdisciplinar, pois assim
como exige uma apreensao complexa da realidade, demanda a colaboracdo de
diversos dominios e éareas do saber para compreender o ambiente em suas
multiplas determinacdes, favorecendo o relacionamento entre as disciplinas,
estimulando um trabalho coletivo de professores. Mas, podera contribuir
efetivamente com uma compreensao mais critica da realidade, na medida de um
esforgco coletivo de andlise da totalidade da realidade, em sua constituicdo histérica
e dialética, ou seja, quando cada conteudo escolar, cada tema disciplinar for
apreendido no seio da vida social - e suas contradi¢cdes - organizada de acordo com
a légica capitalista.

Neste sentido e em critica as linhas pedagdgicas - que atraem tantos
professores nas escolas - que descolam a educac¢éo da sociedade em que vivemos,
foca nos processos individuais e afirma que se deve ensinar a partir do que ja
sabem e das especificidades regionais, em detrimento do conhecimento
universalizado, Giardinetto afirma (2006, p. 111)

A superacdo da exclusdo ndo estd apenas em considerar o que sabem,
mas em superar as dificuldades pelas quais esses individuos ndo tém
acesso a cultura humana em geral, garantindo, portanto, a apropriacao

daquilo que ndo sabem e que definem esses individuos como
marginalizados culturalmente.

Sob nosso entendimento, a Educacdo Ambiental, balizada pela Pedagogia
Histérico Critica (PHC), pode contribuir de maneira proficua, valorizando a escola e
0s conhecimentos escolares, que sdo os conhecimentos cientificos, artisticos e

filoséficos sistematizados.
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Na perspectiva da PHC, a escola, mesmo muitas vezes reproduzindo a
sociedade de classes e suas contradi¢des, tem papel fundamental na humanizacao
e democratizacdo da sociedade, ao possibilitar o acesso ao saber elaborado — o
conhecimento do mundo que cria também uma determinada realidade -
possibilitando que os sujeitos tornem-se conscientes de si mesmo, de sua insercao
na sociedade com sua divisdo de classes e interesses antagonicos, fundada no
modo de producédo capitalista (SAVIANI, 2007), e lutar pela instauracdo de uma
sociedade igualitaria. Assim, a escola se faz importante na decodificacdo e
sistematizacdo da producdo do saber, de modo a garantir ao individuo o pleno
acesso a cultura universal, mas precisa ser também espaco de formacédo e
enriguecimento intelectual de professores e funcionarios em servico, local de
organizacdo e trabalho coletivos, que possibilitem a renovagdo e construcao
democratica constante da instituicdo escolar.

A formacéo inicial dos professores, sob nosso entendimento, precisa garantir
a compreensdao destas questdes, de modo que eles possam pensar criticamente as
relacbes do sujeito consigo mesmo, com 0 outro, na escola, na sociedade, no
ambiente, superar a viséo linear e fragmentada da realidade - dominante em nossa
sociedade e com base na qual a maioria de nés foi educada -, em direcdo a
compreensdo da totalidade da realidade, que o método Materialista Histérico
Dialético pode proporcionar. Neste sentido, o processo educativo pode formar estes
sujeitos para que, por meio da apropriacdo da cultura historica e socialmente
constituida pela humanidade e a compreensédo da privacdo deste conhecimento a
que grande parte da sociedade brasileira foi submetida ao longo de nossa histéria,
possam se enxergar como agentes transformadores, capazes de sonhar, buscar e
lutar por uma sociedade igualitaria e sustentavel.

O avango em diregdo a uma consciéncia mais elevada ou consciéncia
filosofica (SAVIANI, 2007), entendemos, € possivel e pode ser garantido apenas
com um processo intencional e sistematico de formacao, de profissionalizagdo dos
professores.

Neste sentido, relembramos aqui os estudos empreendidos no inicio do curso
de doutoramento que culminou nesta investigacdo, com o tema: ambientalizac&o
curricular de cursos de formagao de professores — Licenciaturas de uma instituicdo
Publica de Ensino Superior — Matematica, Geografia e Ciéncias Bioldgicas (cursos

representantes dos trés grandes dominios do conhecimento, Exatas Humanas e

45



Marina Battistetti Festozo

Bioldgicas). Nesta proposta, buscamos identificar e analisar as oportunidades
institucionais de formacgéo destes professores, de modo que pudéssemos elaborar
coletivamente, entre docentes e discentes representantes participantes, diretrizes
gerais para a ambientalizac&o curricular e a formacéo de educadores ambientais nos
cursos de Licenciatura de uma Universidade Publica do estado de S&o Paulo, que
fossem, por isso, participativas e potencialmente interdisciplinares e integradoras.

Pretendiamos investigar, no ambito Ensino, da Pesquisa e da Extensdo os
dados que nos revelassem o0s niveis da ambientalizacdo curricular dos cursos de
formacédo de professores nessa IES. Para isso, iniciei a identificacdo para selecéo
dos documentos referentes a organizacdo formal dos cursos: Projetos Politicos
Pedagdgicos (com a grade curricular) e os planos de ensino das disciplinas voltadas
especificamente para a formacéo de educadores ambientais, além da documentacao
dos projetos de extensao e as pesquisas desenvolvidas pelos alunos junto aos seus
orientadores que tivessem como tema a questdo ambiental. Além disso, algumas
entrevistas foram realizadas junto aos coordenadores de curso e representantes
discentes. A investigacdo desenvolveu-se até o estudo exploratério, que ocorreu em
3 cursos diferentes em 3 campi diferentes.. Entretanto, a pesquisa acabou por ser
interrompida, apds quase 2 anos e reorientada para outra pratica — guardando certos
objetivos - tanto por encontrar sérias dificuldades na coleta de dados, principalmente
no gue se refere ao acesso as pesquisas realizadas, que ndo estao disponiveis ao
publico®®,quanto por identificar em minha pratica como professora numa outra
Instituicdo, neste caso de Ensino Superior privado, motivacdo para o0
desenvolvimento de uma investigagao e trabalho mais participativos.

Mas, podemos refletir aqui sobre algumas informacdes recorrentes nos
depoimentos de professores coordenadores de curso e representantes discentes
entrevistados que indicavam que a questdo ambiental era trabalhada geralmente em
razao da iniciativa pessoal dos professores ou de grupos, ou seja, trata-se de
empreendimentos individuais em disciplinas especificas do curso ou nos projetos
gue envolvem mais de uma disciplina, favorecendo a interdisciplinaridade. A partir

da anélise dos documentos relativos ao ensino dos cursos, depreende-se situagcéo

3 A Unidade de Marilia — UNESP — comecou a organizar a base de dados @thena, em que pudemos
acessar alguns trabalhos de monografia - finalizados e publicados. Contudo, o trabalho estava em
processo de elaboragdo, além do que seriam, com o tempo, disponibilizados apenas os trabalhos
monograficos, ndo as iniciagdes cientificas.
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similar, ou seja, a inser¢cdo da questao ambiental ndo parece se produzir de maneira
formal no curriculo dos cursos estudados, apresentando politicas de formacao pouco
ou nada sistematizadas, como ja discutimos e o estudo realizado por Veiga, Amorim
e Blanco (2005) em todo pais na educacéo fundamental demonstram.

A forma como a Educacdo Ambiental vem sendo abordada na Educagéo
Bésica e Superior, como um projeto secundario ou limitando-se a disciplinas
especificas, ndo pode ser, obviamente, entendida como responsabilidade dos
professores ou mesmo da escola isoladamente, afinal sdo mudltiplas as
determina¢des que configuram esta questdo. Alids, grande parte do mérito da
insercdo da educacdo ambiental nos ambientes escolares pode ser atribuida aos
professores, o que lhes confere significativo valor em todo este contexto. Esta
abordagem um tanto dispersa, dependente dos ensejos pessoais de professores e
grupos atuantes nas escolas e nas licenciaturas, reafirmamos, acaba por
caracterizar a insercdo da Educacdo ambiental como pouco formal, fragil nos
curriculos. E este problema parece se circunscrever a realidade brasileira.

Em paises como a Bélgica, segundo observacfes e entrevistas realizadas
com professores formadores de professores (Partoune, Michel Lex e Gruslin)
quando do estagio realizado na Universidade de Liége, a questdo ambiental é ainda
pouco abordada nos documentos relativos a formacao inicial de professores (como,
por exemplo, num documento de suma importancia relativo a esta formacao
elaborado pelo Ministério da Comunidade Francesa na Bélgica - MINISTERE DE LA
COMMUNAUTE FRANCAISE (2007), ndo se observa sua inser¢do numa politica de
formacdo de professores, de maneira geral. Esforcos vém sendo realizados nos
altimos anos de modo a trazer a luz a necessidade do trabalho sistematico com a
educagdo ambiental, também por meio da socializagcdo de erros e acertos das
experiéncias levadas a cabo por professores que se empenham, individualmente ou
em pequenos grupos, ou ainda, por meio da ajuda de grupos externos, associacoes
solicitadas pelos professores para realizar o trabalho com Educacdo Ambiental nas
escolas (por exemplo, a Associacdo CRIE de Liege, Centre Régional d’Initiation a
'Environnement) - como é usualmente trabalhada a EA na Valonia, regido centro-sul
da Bélgica.

Assim, podemos compreender a partir dessas analises que a dificuldade da
insercdo da educagdo ambiental no curriculo ndo é uma questdo pontual, nem

mesmo uma questao limitada a um pais. Reconhecemos também que, para além de

47



Marina Battistetti Festozo

se tratarem apenas de escolhas individuais de cada professor — escolhas
conscientes ou nao — definindo a forma como atuam e produzem conhecimentos, o
historico de fragmentacdo entre as areas do saber e a propria estrutura de
organizacdo da Universidade, ndo favorecem o trabalho interdisciplinar, uma
abordagem mais dindmica e consequentemente a inser¢cao da questdo ambiental no
curriculo.

Por outro lado, estas dificuldades permitem que, por meio do esforgo tedrico,
coletivo que se realiza para compreendé-las, avance-se de modo a supera-las,
reafirmando—se aqui, mais uma vez, a centralidade do papel dos professores neste
processo e para o tratamento da EA em instituicdes educativas, seja na escola ou
nas IES.

Considerando estas preocupacdes e no atual estado de coisas, entende-se
importante atentarmosc¢éo para a formacao inicial de educadores ambientais nas IES
particulares, que formam a maior parte daqueles que atuardo na Educacédo basica
em escolas da rede publica de ensino. A motivacdo se acentua dada a necessidade
imperativa de formar estes sujeitos para compreenderem criticamente estas
guestdes que viemos discutindo, e que, segundo algumas pesquisas demonstram
S&0 sujeitos que muitas vezes possuem um arcabouco cultural mais pobre, com pais
com baixa escolaridade e formados na escola publica (GATTI e BARRETO, 2009)
guestdes que poderiam ser relativamente superadas, caso fossem oferecidas boas
condi¢cBes de formacéao a estes professores.

Assim, considerando minha atuacdo como professora e coordenadora de um
projeto interdisciplinar PPP Interdisciplinar, em um curso de Pedagogia de uma IES
privada, tive oportunidade de trabalhar com EA na formagédo de professores e
discutir, coletivamente diretrizes para contribuir com a insercdo da EA nestes
momentos e espacos intencionais e sistematizados de formacdo, neste caso, de
pedagogos.

O curso de Pedagogia € criado no Brasil em 1939, pelo Decreto n. 1.190,
umas das cinco se¢les da Faculdade Nacional de Filosofia (SAVIANI, 2007).

Ele foi reformado por diversos decretos e regulamentacbes como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) n. 4.024, de 1961; do Parecer 251 de 1962,
da Lei da Reforma Universitaria de 1968, que resultou na Resolu¢cdo CFE n. 2/69 e
depois, apenas em 1996, quando entrou em vigor nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (n. 9.394) (SAVIANI, 2007) e dentre as mudancas, muitos foram
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0os obstaculos enfrentados pelo curso e pela profissdo do pedagogo, da
desqualificacdo social a ameaca de extingdo da profissdo. Pimenta (2003, p.06)
analisa que a “investida contra o curso de pedagogia, o sentido ideolégico foi o de
desvalorizar o Unico espa¢o nas universidades, ao nivel de graduacao, que se volta
a fazer, intencionalmente, a analise critica da educacgao praticada na sociedade”.
Além da desvalorizacdo do pedagogo, podemos observar ainda hoje um
ideario comum, inclusive entre professores: o pedagogo € um professor das séries
iniciais . Essas concepc¢des sao reforcadas também pelas Diretrizes do Curso de
Pedagogia (PIMENTA, 2003). Desde a sua origem, as diretrizes e o curriculo do
curso, ao invés de aproxima-lo dos processos de investigacdo sobre temas e
problemas da educacdo, possibilitando o desenvolvimento académico da érea,
limitou-o em grande medida ao trabalho docente (SAVIANI, 2007, LIBANEO, 2001).
Esta concepcgdo foi influenciada, segundo Libaneo (2001, p.05) pelo
movimento dos “pioneiros da educagdo nova” que compreendia que o curso de
Pedagogia formava professores para as séries iniciais de escolarizacao:
O raciocinio é simples: educacdo e ensino dizem respeito a criangas
(inclusive porque “peda”, do termo pedagogia, é do grego “paidds”, que
significa crianga). Ora, ensino se dirige a criangas, entdo quem ensina para

criancas € pedagogo. E para ser pedagogo, ensinador de criangas, é
preciso fazer um curso de Pedagogia.

Neste sentido vale destacar as ponderagdes de Gatti e Nunes (2009, p. 1357)

Quanto aos cursos de graduacdo em Pedagogia, somente em 2006, depois
de muitos debates, o Conselho Nacional de Educacéo aprovou a Resolucao
n. 1, de 15/05/2006, com as Diretrizes Curriculares Nacionais para esses
cursos, propondo-0s como licenciatura e atribuindo a estes a formacgédo de
professores para a educacdao infantil e anos iniciais do ensino fundamental,
bem como para o ensino médio na modalidade Normal, onde fosse
necessario e onde esses cursos existissem, e para a educacéo de jovens e
adultos, além da formacdo de gestores. Essa licenciatura passa a ter
amplas atribuicBes, embora tenha como eixo a formacdo de docentes para
0S anos iniciais da escolarizacao.

O curso de Pedagogia se ocupa da formacdo escolar das criangas, com
processos, métodos e formas de ensinar, mas esta € apenas uma das modalidades
da Pedagogia e uma das areas de atuacdo do pedagogo que, como ciéncia da
Educacdo, e com a contribuicdo de outras ciéncias que se voltam a estudar o
fenbmeno educativo, deve intencionalmente refletir e orientar a praxis educativa de
nossa sociedade (IDEM, 2003).
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A educacgdo, como fenbmeno peculiar humano, é a condicdo que possibilita a
um membro da espécie humana tornar-se homem, ndo apenas para se inserir em
seu contexto social, reproduzindo-o, mas, sobretudo, para lhe dar condi¢cbes de
refletir sobre os determinantes historicos e 0os rumos que a sociedade vem tomando,
de modo a participar por meio do trabalho educativo do processo de criagdo desta
sociedade e do género humano, almejando melhores condi¢cdes de vida ao conjunto
das pessoas. Isso ndo ocorre apenas na escola, muito menos somente na educagao
de criancas (ou ainda no ensino delas). Assim, de modo bastante mais ampliado,
Libaneo tece orientacdes a respeito da formacédo dos profissionais da educacgéo
(2001, p. 07) que

deve contemplar a preparagdo daqueles profissionais da &rea
educacional demandados pela sociedade brasileira, em sua configuracéo
atual, para atuarem na organizacdo e na gestdo de todos os segmentos do
sistema nacional de ensino. Com igual insisténcia, € também necessaéria a
formacdo de estudiosos que se dediquem a constru¢cdo do conhecimento
cientifico na &rea, uma vez que a educacdo também é considerada como
um campo tedrico-investigativo e que a producdo desse conhecimento é
requisito fundante de toda formacéo técnica e docente.

Nesta mesma perspectiva, Pimenta (2003, p.23) comenta sobre a
necessidade de atuacdo dos pedagogos - e consequente formacdo que o0s
instrumentalize para a

... re-traduzir e transformar os saberes de que disp0e, sejam eles de origem
cientifica ou de outras fontes da experiéncia reflexiva no cotidiano de
trabalho, situa[ndo] o pedagogo na categoria de sujeito hermenéutico
produtor de sentidos. N&o se trata de uma capacidade inata ou meramente
espontanea, mas de uma real competéncia que a reflexdo para, na e com a
acdo potencializa cada vez mais. A formacéo inicial assim como a formacéo
continuada do pedagogo pesquisador possibilita o desenvolvimento do

disciplinamento necessario a reflexdo individual e coletiva essencial para
uma pratica reflexiva e transformadora (PIMENTA, 2003, p.23).

Assim, considerando a importancia dos professores na formacdo de nossa
sociedade e a necessidade de formagdo mais complexa e critica de futuros
educadores ambientais, além de reconhecer também as limitacbes inerentes a
propria origem e estruturacdo das instituicbes privadas de Ensino Superior,
buscamos desenvolver um trabalho coletivo e participativo de formacéo de
professores, inspirada também em outras experiéncias de insercdo da educacao
ambiental nos curriculos, por meio do contato pessoal e estudo, inclusive de outros

paises, de modo que pudessem contribuir com a formacao educativa ambiental de
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professores, futuros pedagogos, por meio de um processo participativo vivenciado
tanto préatica, quanto teoricamente.

O trabalho de formacédo de alunos do curso de Pedagogia que foi objeto de
analise deste estudo ocorreu tanto por meio de duas disciplinas que ministro junto
ao 5° semestre do curso, como pela coordenacao de um Projeto Interdisciplinar que
reine todo o curso de Pedagogia desta Instituicdo, suas disciplinas, professores e
alunos. O projeto foi sendo esbocado e desenvolvido por aproximadamente trés
anos, até culminar naquele que seria alvo de nossa analise.

As raizes deste Projeto estdo “fincadas” no segundo semestre de 2011,
gquando em uma conversa na reunidao de planejamento, a comunicacao entre
disciplinas e professores e a realizacdo de praticas pedagogicas com objetivos
comuns foram alvo de discussdo. Nesta reunido, refletimos sobre a implantacdo de
um projeto continuo que contribuisse com estas finalidades. O o projeto
interdisciplinar ndo ganhou vida como um projeto formal naguele momento, contudo,
eu e outra professora do curso de Pedagogia resolvemos encampar a ideia, com um
projeto piloto entre as disciplinas de Fundamentos Teoricos e Metodolégicos de
Ciéncias e Fundamentos Telricos e Metodolégicos de Artes. Organizadas e
esquematizadas as ideias, buscamos outros professores parceiros. Alguns
professores se interessaram inicialmente, mas além de nés, nenhum levou a cabo a
experiéncia, por diferentes motivos: falta de tempo, relatavam ndo se sentir
preparados para o trabalho, etc. Todavia decidimos ainda assim realiza-lo — eu a
professora de Artes, entendendo que muito do Projeto teria de ser aprendido no
processo: o proprio trabalho interdisciplinar se colocava como parte dos objetivos,
tratava-se ainda de uma proposta incipiente, um piloto, pelo qual se pretendia
aprender, refletir e estudar as possibilidades e limites de uma proposta
interdisciplinar que agregasse todo o curso e que comecava a se delinear.

Aléem de conteudos e problematizacbes proprias a cada disciplina,
procuramos durante o trabalho do semestre, compreender e elucidar algumas das
diversas e complexas relacdes entre Arte e Ciéncia, além das relacbes entre
sociedade e natureza, construidas social e historicamente. A base do projeto se deu
a partir de dados coletados com a comunidade onde a faculdade esta inserida por
meio de uma pesquisa realizada pelos alunos dos quintos semestres do curso de
Pedagogia (que cursavam concomitantemente a disciplina de Fundamentos

Teodricos e Metodoldgicos de Ciéncias e Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos de
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Artes) no entorno da faculdade, com moradores e comerciantes daquele bairro
(Bairro de Santo Antbnio, Guaruja), além de utilizarmos e refletirmos também a partir
das concepc¢Bes dos proprios alunos a respeito das relacdes que estabelecem em
sociedade e com o ambiente. A coleta de dados a respeito das relac6es dos sujeitos
com o ambiente — tanto dos alunos como dos moradores e comerciantes do bairro
do entorno da IES - foi baseada na proposta de Mapeamento Ambiental de Meyer
(1992). A investigacdo foi uma forma de trabalho que convocou os alunos a
participarem de maneira mais ativa, pois coletivamente planejaram, coletaram e
analisaram os dados.

A partir das andlises sobre a realidade da populacdo do entorno e sobre as
percepcdes de ambiente que possuiam, os alunos pretendiam realizar intervencao
expressa-los artisticamente, elaborando uma intervencdo na comunidade ou na
propria Faculdade. Das informacdes obtidas, a questdo mais marcante foi a
dificuldade da populacdo em sugerir melhorias para os problemas que identificava
(fato que ja havia sido notado por outras turmas anteriores, quando da realizacdo de
pesquisa semelhante nos arredores, desta feita de maneira disciplinar, em
Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos de Ciéncias), 0 que demonstrava apatia da
comunidade, desresponsabilizacéo por questdes que lhe diziam respeito e acusacao
de terceiros, frequentemente os representantes politicos, pelas dificuldades. Estas
problematicas serviram, entdo, de terreno fértil para o trabalho, ndo sé pratico, mas
também tedrico sobre a participacdo social — participavam das decisbes e
encaminhamentos do projeto e estuddvamos a prépria participacdo da turma,
relacionando ao histérico de participacdo da populacdo brasileira e internacional -
bem como a formacdo para esta, para 0o bom convivio em sociedade,
proporcionadas por nossas instituicdes educativas — ou ndo — neste processo.

Outra questédo que saltou aos olhos, inicialmente ndo notada, mas ao longo
trabalho, percebida como radicalmente ligada a anterior, foi a presenca degradante
da violéncia na comunidade. Os moradores denunciavam o trafico no bairro, 0 medo
de andar pelas ruas, de utilizar a praga publica, principalmente a noite, relembrando
gue ha ndo mais de uma dezena de anos, se sentavam tranquilamente na cal¢cada
de casa com os vizinhos, habito similar aquele das pessoas que vivem em locais
mais tranquilos, como no interior. De outro lado, a populacdo moradora na

comunidade (favela), ndo indicava semelhante violéncia.
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Debrucando-se sobre as questbes do marasmo e néo participagéo e o medo,
os alunos decidiram coletivamente, assim, tomar a praga da comunidade em uma
manha especifica, decora-la com producdes deles proprios, relacionadas a leitura de
ambiente, apreendida por meio das entrevistas e conversas com 0s moradores e,
além disso, instalar ali um pulpito, em que inicialmente os alunos se expressariam,
falando sobre questbes que os moviam, buscando incentivar posteriormente as
pessoas a também “soltarem a sua voz”. Contudo, apds alguns encontros, a turma,
também com medo das consequéncias desta manifestacdo decidiu por nao realiza-
la, pois alguns alunos comentaram que poderiam ter problemas com os “donos da
praca”. Houve tentativas para reverter esta situagdo, mas néao foram bem sucedidas.

Finalmente decidiram realizar uma intervencdo dentro da Instituicdo, para
sensibilizar outros a respeito das questdes vividas ali nas redondezas,
primeiramente optando por chamar a comunidade para também compartilharem
desta leitura coletiva, mas posteriormente preferiram limitar o convite aos colegas e
funcionarios da Faculdade, por receio de ndo estarem preparados para esta
‘empreitada”, organizando a exposi¢ao no hall de entrada da Instituicao.

No desenrolar do processo, varias foram as ocasifes e conteudos de
aprendizado: entre a compreensao da importancia do engajamento social da
faculdade na comunidade de seu entorno, o planejamento das atividades, a coleta
de dados e reflexdo sobre eles, bem como as ideias de intervencao, seu fracasso
aparente, novas reflexbes e busca de enfrentamento possivel numa proposta de
intervengcdo/mobilizacdo compartiihada com a comunidade académica, além da
dificuldade de comunicacao entre nds professoras. Houve espacos e momentos de
participacdo, tomada de decisbes, responsabilizacdo, negociacao entre professores
e disciplinas, a dificuldade de participacédo dos alunos, enfrentamento de problemas
reais para a realizacdo de um projeto de uma turma, por meio de duas disciplinas.
Gestava-se ali o projeto interdisciplinar que tomaria forma (formato e formalizacao)
no semestre seguinte, momento em que eu estaria afastada desta Instituicdo por
guestdes profissionais e de saude.

Na sequéncia, durante trés semestres, foi se organizando o projeto de
integracao das disciplinas, o Projeto Interdisciplinar, foi ganhando forma, sobretudo
por meio do trabalho dos alunos do curso, cada uma das turmas/semestres - sob
orientacdo de um professor coordenador -, orientados por um professor responsavel

pela coordenacdo do projeto. A coordenagcdo do projeto alterou-se durante os

53



Marina Battistetti Festozo

semestres que se seguiram. Cada trabalho teve uma tematica integradora
(Democracia e Participacdo: a proposito das eleicdes municipais em Guarujé;
Sustentabilidade: a construcdo de um ambiente socialmente justo e ecologicamente
equilibrado; e Pluralidade Cultural, anos de 2012 e 2013). Estes trabalhos se
desenvolveram, de maneira geral, a partir de pesquisas bibliogréficas, buscando
relacionar as disciplinas que compunham a grade curricular daquele semestre. Em
alguns casos, os alunos realizarem entrevistas com especialistas, além de coleta de
dados em campo, em visitas. Cada turma/ grupo realizava a integracdo das
disciplinas que cursava na ocasiao.

ApOs os trés semestres, no primeiro semestre de 2014, (depois de um ano em
estagio no exterior, quando retornei as atividades no inicio de 2014) retornei a
Instituicdo, assumindo a coordenacéo do Projeto Interdisciplinar em conjunto com a
professora de Artes com a qual a parceria dera-se em 2011, nas origens deste
projeto. Além disso, também estava responsavel pelas disciplinas “Projetos de
Educacdo Ambiental, Nutrigdo, Cidadania e Saude” e “Curriculos e Programas”,
ambas no 5° semestre do curso de Pedagogia, as quais respaldaram o
desenvolvimento dos trabalhos.

Desde este ponto deste estudo, € preciso ressaltar que os trabalhos foram
orientados tendo a categoria “participagao”, compreendida como praxis participativa
— pelo exercicio prético-tedrico-pratico e transformador —, como eixo do processo
investigativo e formativo junto aos pedagogos, perspectiva que se fortaleceu e
clareou no préprio desenvolvimento das investigacdes e processos formativos.

A minha prépria pratica pedagégica e o Projeto Interdisciplinar que se
construiu gradativamente no e por meio do trabalho educativo coletivo - com
colegiado e aos alunos - sdo, também objetos desta investigacao, cujos referenciais

tedrico-metodoldgicos e procedimentos e objetivos serdo na sequéncia explicitados.
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Educar € um fendmeno peculiar humano, uma necessidade ontologica da
espécie humana. No entanto, como todo produto social, a educa¢do assim como a
ciéncia, € condicionada socialmente e conformada durante o processo histérico.
Desta maneira, resultamos de um complexo conjunto de determinantes bioldgicos,
histéricos e sociais da realidade em que vivemos e refletimos em nosso trabalho os
valores e principios considerados em nossa época (LUDKE & ANDRE, 1986).

Neste sentido, “o individuo nos aparece como elemento que depende e faz
parte de um todo mais vasto” (MARX, 1857, p. 01) j4 que é fruto do contexto em que
esta inserido.

Este carater de dependéncia do homem verifica-se inicialmente em relagéo
a natureza (...) mas (...) também o meio cultural se impbe a ele
inevitavelmente. Ja ao nascer, além de uma localizacdo geogréfica mais ou
menos favoravel, o homem defronta-se com uma época de contornos
histéricos precisos, marcada pelo peso de uma tradicdo mais ou menos
longa, com uma lingua ja estruturada, costumes e crencas definidos, uma

sociedade com instituigBes proprias, uma vida econémica peculiar e uma
forma de governo ciosa de seus poderes (SAVIANI, 2007, p. 44).

Entendendo que ha uma relacdo dindmica entre a realidade do mundo, da
realidade social e o sujeito — realidade que é refletida pelo pesquisador na sua
investigacdo -, este estudo tem na abordagem qualitativa de pesquisa a sua

referéncia.

Fundamentacao tedrico-metodoldgica

Como nos coloca Demo (1987), o que temos da realidade € uma apreensao
mediada, ou “mediata”. percebemos a realidade a partir de um ponto de vista, ou
seja, partimos sempre de uma premissa, pressuposto, contexto, de um inicio que
pode ser problematizavel, ja que estda a mercé “também de condicionamentos
externos, de ordem temporal e espacial, que explicam, entre outras coisas, as
divergéncias de escolas e autores” (IDEM, p. 45).

Segundo o mesmo autor (1995) a realidade é na verdade o maior problema
da ciéncia e ndo o método, como muitos querem acreditar. Isso porque a realidade

nao é evidente e ndo é também evidente a “imagem” que fazemos desta realidade.
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Assim, variando com a concepc¢ao que o pesquisador tem da vida e da “realidade
social”, variara também o método de captagéo e interpretacéo dos fatos. E por isso
gue compreendemos que a escolha da propria metodologia implica antes uma
concepcao de mundo e de ciéncia e a aceitacdo de uma determinada forma de
interpretar as questbes, como explicita Chizzotti (2003) ao falar da gama de
modalidades de pesquisa e maneiras de se investigar que se agregam sob o teto da
metodologia qualitativa.

Neste sentido, compreendemos que todo estudo € balizado por forcas
exteriores que regem 0s sujeitos, mas também por interesses do pesquisador que
determinam um recorte da realidade, ja que nunca abrange ela de forma geral, num
processo dinamico e dialético de determinacédo reciproca. Em ambos o0s casos,
social ou subjetivo, estas questbes acabam por balizar as pesquisas, desde a
selecdo do tema, o problema de pesquisa, o0 recorte da realidade observada, a
hipétese que influenciar4 os caminhos e o delineamento da pesquisa, a selecdo dos
dados coletados, a busca para encontrar o sentido dos fendbmenos em analise e os
significados que as pessoas dao a ele, a organizacdo em categorias, todas estas
questdes sao definidas por “preferéncias”, embora muitas linhas e abordagens de
pesquisa julguem o exercicio da ciéncia, as investigagbes como sendo neutras,
como diria Demo (1995, p 67), com quem concordamos, “sdo sempre interpretacdes
porque sdo do tamanho da méo que as constroi”.

Assumindo-se a incapacidade de ser isenta de influéncias, interferéncias,
pontos de vista valorizados enquanto outros podem ser menos ressaltados, a ciéncia
e a pesquisa qualitativa, buscam controlar a ideologia da pesquisa, de forma a trazé-
la a luz. Segundo Demo (1987, p. 33) “tal isengao ideoldgica seria apenas a propria
ideologia, sob a forma de uma estratégia de convencimento”.

Contudo, apesar de questionar e denunciar a objetividade neutra que o0s
paradigmas tradicionais da ciéncia moderna querem postular, a abordagem
gualitativa ndo rejeita o rigor imperativo a qualquer pesquisa cientifica e baseia-se,
portanto, em  aspectos tedrico-metodologicos  consistentes,  sobretudo
epistemologicos, que possibilitam analises fundamentadas, mas menos amarradas,
podendo ultrapassar o meramente observavel.

Nesta perspectiva, os dados apresentados e analisados neste estudo nao
podem ser compreendidos como plenamente objetivos sob a perspectiva da

neutralidade, uma vez que como pesquisadora e professora do coletivo docente
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onde esta pesquisa foi desenvolvida e também coordenadora do Projeto
Interdisciplinar em estudo, integro o processo do conhecimento, interpretando a
realidade. Por outro lado, além de estudo constante, tendo os pressupostos da
metodologia qualitativa como balizadores o trabalho foi desenvolvido considerando a
diversidade de pontos de vista que estavam em relagdo, com base num processo
continuo de autoavaliacdo e avaliagdo dos estudantes e, tendo claro que se corre o0
risco, pelo envolvimento que assumo com a proposta, de se emitir juizos ao
selecionar dados e omitir outros. Desta forma, admitindo os limites e
“‘imponderagbes” que poderiam incorrer, a ideologia inerente a investigacao, intentei-
trazé-los a superficie, desmascarando-os, controlando-os de maneira critica,
enfrentando seus “disfarces” de maneira coletiva e ndo os encobrindo.

A rigorosidade da abordagem qualitativa ndo se da por negacdo da
concepcao mecanicista (a fisica matematica que a ampara, a l6gica empirica e o
método analitico a partir dos quais é elaborada). Para além de nega-los — o que
seria desconsiderar suas contribuicbes - incorpora-os, trazendo determinadas
contribuicbes de meios consagrados pela ciéncia para a investigacdo, e também
enfrentando os seus limites em captar a realidade dindmica como ela €, que, ao
querer entender a natureza e a humanidade sob padrbes, por meio de observagdes
externas e leis generalizantes construidas em verificagdes “neutras” e “objetivas”,
estatisticas, acaba por considerar os fendbmenos humanos como estaveis, as
relacdes, fixas e 0s vinculos sociais como padronizados e ordenados.

Considerando estas questdes, compreende-se que parte da realidade pode
ser captada por médias, graficos, equacbes e amostragens, os dados observaveis
tratados de acordo com a estatistica, contudo, como captar significados, atitudes,
motivagdes, crengcas e valores por meio de meédias ou equagbes? A pesquisa
qualitativa avanca afora o que € observavel e ouve 0 outro, que se encontra situado
em seu contexto cotidiano, pois no que diz respeito a natureza humana,

(...) ndo é possivel fazer um experimento, isolando fatos especificos, ou
retirar o pesquisado do seu contexto, ou ainda distinguir fato e valor,
buscando causalidades lineares. Mesmo a pessoa do pesquisador, com
suas crencas e valores, ndo pode ser excluida de sua relacdo com o
pesquisado. Sendo assim, as informacbes geradas na pesquisa estdo

indissociavelmente ligadas a relacdo constituida entre pesquisador e
pesquisado e sua comunidade (GUERRIERO, 2008, p. 462).

Assim, na realidade que entendemos dialética, o aspecto quantitativo €

incorporado e superado: quantitativo e qualitativo integram-se na composi¢cdo dos
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fendmenos reais. Ao vislumbrar o todo complexo, ambas as abordagens sé&o
importantes, interdependentes e estdo sempre em interagao, por isso ndo podem ser
pensadas de forma oposta, passam a ser tratadas ambas como essenciais
(MINAYO, 1996). Neste sentido, incorporaremos aqui técnicas quantitativas de
pesquisa, que contribuem para captar a porcdo mais superficial dos dados, mas de
modo a compreender as facetas mais ténues dos fendmenos humanos, utilizaremos
também instrumentos de coleta de dados que potencializam a apreensédo de dados
gualitativos, de modo a ndo sé conseguir capta-los, mas a também valorizar o que é
peculiar nos seres humanos, a razéo, a liberdade e a vontade.

As questdes da pesquisa qualitativa, longe de se esgotarem ou de
constituirem um modelo Unico, acabam por alargar o cabedal do que se entendia por
cientifico, trazendo assim uma diversidade de questionamentos e
possibilidades/formas de captar, conhecer e pensar a realidade até entdo nao
considerados. Neste sentido e destacando o carater social da pesquisa, como
discute Tozoni-Reis (2007) entendemos — e pretendemos trabalhar com estas
premissas — a pesquisa como um instrumento para melhor apreender a realidade e
poder intervir nela, de modo a transforma-la, articulando no processo investigativo,
relevancia social com relevancia cientifica (IDEM, 2005), reafirmando a necessidade
do desenvolvimento da consciéncia e compromisso da pesquisa com a vida em
sociedade, permitindo a construcdo e reconstrucdo entre ciéncia e pratica social
mutua e continua. A este respeito, é relevante o que coloca Demo (2003, p. 31):

O débito social da ciéncia é algo fundamental que, em nenhum momento
obscurece a marca da competéncia formal, mas que coloca a relevancia da
vida concreta, de carne e 0sso, onde o cientista é ator politico, como
gualquer cristdo. Surgem escolas e seitas. Teorias contrarias e
contraditorias. Grupos fanaticos, cuja pertenca prefere o fiel ao competente.
Manobras para ser importante, sem correr riscos, 0 que torna estratégica a
separacdo oportunista entre teoria e pratica. Nao had a minima relagéo
adequada entre o que se progride em conhecimento dos problemas sociais,
digamos da pobreza, e o que se resolve. Ora, se estudar a pobreza néo
leva a resolvé-la € porque manter a pobreza faz parte da producao
cientifica.

A producéo cientifica € o mundo que a ciéncia imagina, de certa maneira,
ser seu mundo. Ha interesse em apresenta-lo perfeito, atraente, acreditavel.
Entretanto, varia de escola para escola, ainda que, sob o peso normal da
intersubjetividade, sempre existam consensos possiveis. Nado é possivel
fundamentagdo Ultima da ciéncia, ndo sO por razdes soécio-historicas (a
ciéncia tem génese e é construida) (CHATELET, 1974). Todo o
conhecimento estd baseado em pré-conhecimento, em tradicbes herdadas,
em pontos de partida ligados a mundivisdes subjetivas. Toda demarcacao
cientifica revela esta problematica inerente, a comecar pela concepgéo

subjacente do que é realidade e do que é ciéncia para capta-la e influencia-
la.
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Ainda que reconhegcamos as problematicas das “filiacdes” sob uma ou outra
abordagem da pesquisa, como expde o autor citado, pode ser ainda mais prejudicial
identificarmos apenas as congruéncias de tantas linhas e escolas, sob o teto da
metodologia qualitativa — todas aquelas abordagens das ciéncias sociais que se
“opbe” ao método unico cientifico — sem identificar aquilo que Ihes é peculiar, que as
constitui, como a prépria forma de entender e interpretar a realidade, pano de fundo
para todas as demais questdes metodoldgicas.

Neste sentido, a analise de dados, a organizacdo e compreensdo de todo o
material de investigacao coletiva, além da construcdo das acbes decorrentes dela,
foram realizadas neste trabalho, durante todo o processo de estudo, tendo como
referéncia o0 método Materialista Historico-Dialético elaborado por Marx. E importante
compreender que “‘método” aqui é compreendido como teoria, como referencial
tedrico-metodoldgico, o que significa dizer que essa teoria é entendida como uma
forma de conceber a realidade: a compreensao historica e dialética dos fatos é “o
modo de compreendermos a realidade como essencialmente contraditéria e em
permanente transformacao” (KONDER, 1988, p. 8). Esta concepcéao se funda sobre
a ideia de que a natureza é um todo complexo, que se constitui por meio da
movimentacdo e influéncia muitua das partes, estabelecendo leis proprias de
realizacdo (LOUREIRO, 2007). Segundo esse mesmo autor, Marx acreditava que a
esséncia humana e natural se fundem, coexistem dialeticamente na natureza e é por
meio desta unidade que nos realizamos, atribuimos sentidos a n6s mesmos, a
natureza, as nossas producdes, em diversas mediacdes, em nosso continuo
movimento de reproducédo e producédo da vida.

Sob este angulo, cultura e natureza ndo sao opostas, pois 0S processos sao
apreendidos como histéricos e os problemas, advindos de formas particulares de
organizacdo da vida em sociedade e ndo de qualidades constantes, imutaveis,
intrinsecas dos homens. A questdo ambiental ndo € uma tragédia natural inevitavel,
como corriqueiramente € divulgada. A realidade é transitoria e esta em constante
transformacdo e estas mutacdes se dao processualmente, ao longo da histéria.
Assim, a realidade tal como estd € uma sintese historica e as fases recentes
possuem caracteristicas novas, embora néo independentes, pois sdo formacdes que
guardam em sua constituicdo muito da fase precedente que se articula & nova.

Portanto, a realidade ndo é “presente” de forma pura, mas possui caracteristicas
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histéricas anteriores, e sua conformacdo se d4 num processo de superacao - por

incorporacao e ndo por negacgao - da fase anterior.
Toda formacado histérica estd sempre em transi¢gdo, o que supde visao
intrinsecamente dindmica da realidade social, no sentido da produtividade
histérica®. Se, de um lado, as transformacdes histéricas se ddo de
maneira estruturada, porque ndo sdo caos, nem pura veleidade humana,
nem intromissdo dos deuses, de outro, aportam formacdes inovadoras, nas
guais predomina o novo sobre o velho. O que acontece na historia é
historicamente condicionado, e por isso ndo se produz o totalmente novo
gue ndo tivesse condicionamento histérico, pois ja seria um ato de criacéo,
do nada, introduzindo na histéria condi¢cdes ndo histéricas. Mas, no plano
dos conteldos, a histéria produz transformacdes radicais, de extrema
profundidade, como foi a Revolucdo Industrial que perpassou todas as

dobras da histéria, desde as mais quantitativas até as mais qualitativas
(DEMO, 1995, p.90).

A logica dialética contribui, portanto para compreensao da realidade em sua
constituicdo historica, considerando a suas contradicbes e em sua totalidade,
guestdes essenciais a formacdo de qualquer cidaddo, que dira dos professores.
Com a historicidade ganhando cada vez mais sentido no desenvolvimento dos
trabalhos, em determinado ponto desta investigacdo e de formacgao de professores,
uma guestdo se colocava constantemente: por que a logica dialética se encontra
ausente nos processos formativos, que reflete - ao mesmo tempo que reforca - a sua
auséncia na propria sociedade? Trata-se de uma auséncia ativa, intencionalmente
produzida?

Em busca de responder tal indagacao, recorremos a propria historia, em que
os fendmenos ganham sentido no desenvolvimento da sociedade com suas
contradigdes.

Segundo Konder (1998) em nossa historia mais recente, a visdo de mundo
em que se acredita que a esséncia de um objeto é imutavel e que os fatores que se
alteram sdo apenas a superficie do fenbmeno se estabeleceu - a metafisica
moderna, em detrimento da forma dialética de interpretar a realidade. O
conhecimento relativo aos aspectos mais estaveis da vida encontraram campo mais
fértil para seu desenvolvimento, ao contrario dos mais dinamicos.

De acordo com Engels (1952), os antigos fildsofos gregos eram dialéticos
espontaneos. Na Grécia antiga, apesar de haver estratificacdo social, havia também

movimentacdo dos comeércios e era comum que as pessoas participassem mais da

4 No sentido de gue porta em si as condi¢ces de sua superacao.
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vida da comunidade. A mudanca e transformacédo na vida das pessoas eram
observaveis, o que propiciava uma compreensdo mais dindmica e dialética da
realidade (KONDER, 1998). Mais tarde nas sociedades feudais, com o
esvaziamento da vida urbana, mais tarde, nas sociedades feudais, e a dificuldade de
organizacao social para discussao de ideias no meio rural, poucos se manifestavam
a respeito das questdes coletivas e as discussbes passaram gradativamente a se
distanciar dos problemas reais da vida das pessoas. Geracdoes e geracdes
observaram suas vidas passarem sem grandes alteragdes.

Neste contexto a dialética perdeu terreno e foi quase sufocada, mas néo foi
totalmente abolida. Acolheu-se sob o dominio da filosofia, e foi preciso lutar para “...
gue nao ficasse diretamente dominada pelo imperialismo da teologia (ideologia
dominante, na época)” (IDEM, p. 10). Foi relegada, entdo, a um pensamento de
segunda ordem, mas esteve presente, mesmo de maneira mais timida, entre
pensadores importantes da historia, desde Heraclito (aproximadamente 540-480
a.C.), reanunciada por Aristételes (384-322 a.C.)", quase um século depois, quem
contribui com a sua continuidade, afinal inumeros foram aqueles que “beberam em
sua fonte”, o revisitaram.

Engels (1952) explica que ao pensarmos a realidade, a histéria humana ou a
propria atividade espiritual, certamente nos defronta uma rede de infinitas ligacdes e
significagdes, com “influéncias reciprocas, em que nada permanece o que era, nem
como e onde era, mas tudo se move e se transforma, nasce e morre” (IDEM, p. 08).
Tem-se uma visdo geral sobre as coisas, mas ela nem sempre € nitida, ja que se faz
necessario compreender também os fendmenos que a compde em sua
peculiaridade, de modo a entender o panorama geral. Ambas as visdes, do todo e
de cada parte, sdo necessarias, pois se complementam, mas na histéria este
equilibrio nem sempre foi observado:

.. as andlises da natureza em suas diversas partes, a classificacdo dos
diversos processos e objetos naturais em determinadas categorias, a
pesquisa interna dos corpos organicos segundo sua diversa estrutura
anatdmica, foram outras tantas condicfes fundamentais a que obedeceram

0s gigantescos processos realizados, durante os Ultimos quatrocentos anos,
no conhecimento cientifico da natureza (lbidem, p. 08)

'* para mais informacdes acessar Pires (1997) em http://www.scielo.br/pdf/icse/v1n1/06.pdf
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Com o progresso cientifico moderno, que tem sua base na metafisica, esta
forma de observar seres e fendmenos em sua individualidade, particularidade,
categorias, etc. ganha forca e espaco.

A dialética, por meio da expressdo de alguns pensadores, ressurgia e
ganhava mais terreno sempre que mudancas eram mais facilmente perceptiveis na
vida social - afinal na histdria ndo ha um ponto em que tudo se esgota e/ ou renova,
trata-se sempre de processos contraditorios de organizacdo. Exemplos de
momentos de fervor e mudancas sociais poderiam ser a Revolucdo comercial no
século XIV e XV, o Renascimento e a descoberta das Américas no século XVI.
Contudo, muitos dos pensadores dedicados as analises e producdo de
conhecimento sobre a dialética

.. Viviam e pensavam, de certo modo, numa situagcdo de isolamento em
relagdo a dinamica social, em relacdo aos movimentos politicos da época ...
[muitas vezes] a visdo que tinham da histéria — isto é, do processo
transformador da condicdo humana e das estruturas sociais — ou era

gratuitamente otimista, superficial, ou entdo assumia um tom melancdlico,
um contetdo conservador negativista (ENGELS, 1952, p. 14).

Neste sentido, entende-se que a compreensdo dialética da realidade
encontrava-se distante do ideario comum, da cultura e formas de pensar de pessoas
comuns da sociedade.

A dialética desenvolveu-se consideravelmente no processo de
amadurecimento que resultou na Revolu¢cdo Francesa, os filésofos iluministas
atingiram certo nivel de compreensao, observando e refletindo sobre a realidade
concreta e as possibilidades de transformacgcdes na estrutura social, teorizando-a.
Porém, em sua grande parte, segundo Engels (1952), ndo avancavam nem em
relacdo a se aproximar do pensamento da coletividade, nem em termos de reflexdes
mais profundas sobre as contradicbes sociais, 0 que limitou, portanto o
desenvolvimento da dialética. Assim, o que prevaleceu, junto a necessaria analise
dos fenbmenos em suas particularidades, foi

... 0 habito de enfocar as coisas e 0s processos da natureza isoladamente
subtraidos a concatenacao do grande todo, portanto, ndo em sua dindmica,
mas estaticamente, ndo como substancialmente varidveis, mas como
consisténcias fixas, ndo em sua vida, mas em sua morte. Por isso esse
método de observacdo, ao transplantar-se, com Bacon e Locke, das
ciéncias naturais para a filosofia, determinou a estreiteza especifica

caracteristica dos ultimos séculos: o0 método metafisico de especulacéo
(IDEM, p. 9).
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Vale lembrar também que uma compreensdo da realidade de maneira
estatica, numa sociedade dividida em classes sociais, favorece aquela que esta “na
ordem do dia” e tem privilégios. Se a realidade € imutavel — e as pessoas acreditam
nesta assercdo -, isso facilita que a sociedade seja organizada de maneira
duradoura, incitando menos manifestacdes e mudancas por aqueles que nao se
encontram entre as pessoas que desfrutam de vantagens. Assim,
independentemente da visdo dos filésofos, a metafisica se difundiu, ao longo das
tltimas centenas de anos, privilegiando-se também do fato de que uma visao
estatica da vida é interessante aos grupos dominantes das formacfes sociais em
questdo (e que é também aquela que tem acesso as informacfes mais refinadas
para poder decidir o que fazer com elas).

Houve, sem duavida, grandes nomes, como o de Rousseau e Kant, que
superaram as questfes tipicamente analisadas pelos filésofos de suas épocas,
dominadas pelo conservadorismo e pelo respeito a ordem. Mas, foi com as
transformacdes observadas na pratica social no periodo revolucionario francés, bem
como a partir das mudancas provocadas pela Revolucao Industrial, que outro autor,
Hegel (1770-1831), trouxe contribuicdes mais significativas ao desenvolvimento da
dialética como uma forma de compreenséo da realidade.

Partindo das idéias de Kant (1724-1804) sobre a capacidade de intervengéo
do homem na realidade, sobre as reflexdes acerca do sujeito ativo, Hegel
tratou da elaboragé@o da dialética como método, desenvolvendo o principio
da contraditoriedade afirmando que uma coisa é e ndo é ao mesmo tempo e
sob o mesmo aspecto. Esta é a oposi¢do radical ao dualismo dicotémico

sujeito-objeto e ao principio da identidade. Por isso Hegel preconiza o
principio da contradicéo, da totalidade e da historicidade (PIRES, 1997, s/p).

Ele observa que as transformagfes sobre a base natural da vida sao
possibilitadas pelo trabalho, atividade vital humana, que nos diferencia dos demais
animais. Por meio do trabalho e da producdo de uma natureza humana, o homem
pode, pela primeira vez “desprender-se” dos limites impostos pela natureza.
Segundo Konder (1981, p. 24)

O trabalho é conceito-chave para ndés compreendermos o que é a
superacdo dialética. Para expressar a sua concepcado da superagao
dialética, Hegel usou a palavra alema aufheben, um verbo que significa
suspender. Mas esse suspender tem trés sentidos diferentes. O primeiro
sentido é o de negar, anular, cancelar (como ocorre, por exemplo, quando a
gente suspende um passeio por causa do mau tempo, ou quando um
estudante é suspenso das aulas e ndo pode comparecer a escola durante
algum tempo). O segundo sentido € o de erguer alguma coisa € manté-la
erguida para protegé-la (como a gente vé, por exemplo, hum poema de
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Manuel Bandeira, quando o poeta fala do quarto onde morou ha muitos
anos e diz que ele foi preservado porque ficou “intacto, suspenso no ar”). E
o terceiro sentido é o de elevar a qualidade, promover a passagem de
alguma coisa para um plano superior, suspender o nivel. Pois bem: Hegel
emprega a palavra com os trés sentidos diferentes ao mesmo tempo. Para
ele, a superacdo dialética é simultaneamente a negacdo de uma
determinada realidade, a conservacdo de algo de essencial que existe
nessa realidade negada e a elevacéo dela a um nivel superior.

O trabalho possibilita a produgédo material e imaterial nas quais o humano se
“imprimi”, se objetiva — objetivacdes — produzindo a cultura, o género humano. Neste
movimento, para se tornar plenamente humano, cada homem e mulher precisa se
apropriar de toda a producao ja realizada, o que possibilita novas producées, num
continuo movimento.

Diferentemente dos demais animais, 0 homem quando nasce nao € ainda
homem, ele se constréi homem ao longo de sua vida. Cada pequenino ser que vem
ao mundo tem de aprender, em seu convivio com outros homens no ambiente, a ser
homem. A cada nova geragéo, nos formamos “homem?”, por meio da aprendizagem,
da reproducdo do ja criado, da apropriacdo da cultura ja produzida coletiva e
historicamente, com as referéncias e valores, culturais, religiosos, politicos, morais,
econdmicos, etc. E a partir destas bases, como um ser inacabado que ele também
cria, se cria, transforma a natureza e a si mesmo, num fluxo continuo com a
sociedade, com o mundo, num movimento de “vir a ser’” (FREIRE). Esta acédo de
transformacao continua da natureza e do proprio homem, o trabalho foi, segundo
Konder (1981), um conceito que Hegel desenvolveu no plano das ideias, de modo
abstrato, idealista, e que foi superado dialeticamente por Marx (1818-1883). Este
concordava com seu antecessor sobre a funcdo propulsora que o trabalho
desempenha no desenvolvimento/produgéo continua da humanidade, contudo, Marx
desenvolve teoricamente o conceito de trabalho, aprofundando-o e situando-o na
materialidade das relagcfes sociais de sua época, com uma analise ampla sobre as
condicbes e relacdes de trabalho reais — materiais - dos homens, da classe
trabalhadora, submetidos a l6gica capitalista.

Segundo Marx o ponto de superacdo dialética humana se da pela
transformacdo da natureza de acordo com propositos, interesses e objetivos,
antecipados mentalmente, produzindo seus proprios meios de vida. Suplantamos
assim, as limitagdes impostas pela natureza, passando do “reino da necessidade
para o reino da liberdade”, das necessidades iniciais criam-se novas necessidades,

produzindo o género humano.
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A partir destas ideias, Marx desenvolve o Método Materialista Dialético,
enorme contribuicdo & humanidade, a ldgica dialética, a educagdo, etc. Pode ser
muito interessante a educacdo numa sociedade como a brasileira, que no século
XXI ainda enfrenta como um de seus grandes problemas, enorme desigualdade
social, exploracéo e alienacdo por meio do trabalho.

Em decorréncia e ponderando sobre seu desenvolvimento histérico,
poderiamos afirmar que como a dialética esteve relegada a filosofia, a circulos mais
restritos de pensadores, ausente no pensamento coletivo, social, no ideario comum.
Dai depreende-se que, para que esta forma de andlise da realidade ganhe espaco —
ainda nos dias de hoje, — pessoas que refletem e teorizam sobre ela sao
responsaveis por relaciona-la a materialidade da vida como fez Marx, dando
continuidade a um esforco iniciado por ele, trazendo-a a luz nos diversos espacos/
momentos da vida social, para que possa continuar a se desenvolver, alimentada
pela pratica social, bem como possibilitar a compreensdo mais dindmica e as
possibilidades de transformacdo de nossa realidade. E neste sentido também que
Saviani (2011b) afirma que devemos ensinar ndo s6 a histéria da dialética, sua
significagdo, como também ensinar por meio dela.

A dialética nos auxilia a compreender a relacdo dos homens na natureza e
com a natureza, a evolugédo da humanidade em sua relacdo com o meio, em que 0s
homens ndo deixam de ser animais, mas superam estes dialeticamente (tendo a
natureza animal incorporada), por meio do trabalho, condicdo que produz a histéria.
Neste sentido, a dialética contribui para o entendimento da historicidade, categoria
fundamental do método marxista de interpretacéo da realidade: a histéria humana, o
fluxo historico, suas contradi¢cdes, conflitos sociais e transformagfes. Neste sentido,
0 conceito de antitese possibilita a compreenséo da histéria em movimento:

... toda a realidade social gera, por dindmica interna prépria, seu contrario,
ou as condicBes objetivas e subjetivas para sua superagdo. A antitese se
alimenta da estrutura do conflito social, tornando-se também marca
estrutural da histéria; que caminha por antiteses. O esquema basico

consagra a trilogia: tese, antitese, sintese. Na verdade é uma duologia,
porque a sintese € apenas a proxima tese. (DEMO, 1995, p.91)

7

A histéria € considerada como estruturante da realidade, que se move
dindmica e progressivamente entre tese, antitese, sintese. Esta lltima, por sua vez,
sera nova tese e produzira suas proprias antiteses (unidades de contrarios) que,

uma vez identificadas e amadurecidas, por meio de analises sobre a materialidade,
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levam a sua superacgéo, configurando-se em nova sintese. O movimento antitético é
o “signo da mudanga” de tese a sua sintese, numa dindmica continua.

Neste ponto também se coloca outro aspecto fundamental para compreensao
da dialética, a realidade & em si mesma contraditoria, o caos lhe é inerente, assim, a
histéria ndo se da num movimento linear, matematico e previsivel como se costuma
pensar sob a l6gica positivista.

Além disso, a materialidade e seu fluxo historico ndo podem ser captados em
sua complexidade pelos sujeitos quando imersos na cotidianidade, na realidade
assim como se manifesta. Para uma compreensdo mais complexa da realidade,
deve-se superar, por meio de analises e abstragdes, a visdo inicial imediata, tosca,
aparentemente caodtica, que temos da realidade como ela nos aparece - também
chamada de sincrese -, em direcao a sintese, sintese de mdltiplas determinacdes, 0
concreto pensado, a realidade compreendida concretamente, em sua totalidade.

A légica formal ndo consegue captar a realidade composta por varios fatores,
“‘amarra o pensamento, impedindo-lhe 0 movimento necessario para compreensao
das coisas”. (TOZONI-REIS, 2004, p. 15). As fases pelas quais passamos, a
sociedade, suas instituicOes, formacdes sociais, os homens e as relacdes
desempenhadas entre eles sdo sempre realidades contextualizadas, compostas de
multiplos fatores contraditérios — unidades de contrarios — que caracterizam outro
conceito importante para a dialética, a totalidade concreta. Trata-se, portanto, da
compreensao da pratica social, mediada pelo movimento do pensamento, histérico,

considerada a realidade sintese de multiplas determinagdes:

. a totalidade concreta, enquanto totalidade do pensamento, enquanto
concreto do pensamento é in fact um produto do pensamento, do ato de
conceber; ndo é de modo nenhum, porém, produto do conceito que pensa e
se gera a si préprio e que atua fora e acima da intuicdo e da representacao;
pelo contrario, € um produto do trabalho de elaboracdo, que transforma a
intuicdo e a representacdo em conceitos. O todo, tal como aparece na
mente como um todo pensamento, € produto da mente que pensa e se
apropria do mundo do Unico modo que lhe é possivel; modo que difere
completamente da apropriacdo desse mundo na arte, na religido, no espirito
pratico ( MARX, 2011, p. 16).

Para que a totalidade seja captada, € importante e imprescindivel proceder a
analise das diversas questfes que a compde, e as relagcdes entre elas, de modo a
chegar ao concreto, a totalidade concreta, ou o concreto pensado. “O concreto é

concreto porque € a sintese de multiplas determinacdes e, por isso, é a unidade do
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diverso. Aparece no pensamento como processo de sintese, como resultado, e ndo
como ponto de partida...” (IDEM, p. 15).

Para exemplificar esta questdo, permito-me trazer uma longa citacdo de Marx:

Parece correto comecar pelo real e o concreto, pelo que se supde efetivo;
por exemplo, na economia, partir da populacdo, que constitui a base e o
sujeito do ato social da producdo no seu conjunto. Contudo, a um exame
mais atento, tal real revela-se falso. A populacdo é uma abstracdo quando,
por exemplo, deixamos de lado as classes de que se comp®e. Por sua vez,
estas classes serdo uma palavra oca se ignorarmos 0s elementos em que
se baseiam, por exemplo, o trabalho assalariado, o capital, etc. Estes
Ultimos sup6em a troca, a divisdo do trabalho, os precos, etc. O capital, por
exemplo, ndo é nada sem o trabalho assalariado, sem o valor, sem o
dinheiro, sem os precos, etc.

Por conseguinte, se comecassemos simplesmente pela populacao,
teriamos uma visao caodtica do conjunto. Por uma andlise cada vez mais
precisa chegariamos a representacdes cada vez mais simples; do concreto
inicialmente representado passariamos a abstracbes progressivamente
mais sutis até alcangarmos as determinagfes mais simples. Aqui chegados,
teriamos que empreender a viagem de regresso até encontrarmos de novo
a populacao - desta vez ndo teriamos uma idéia cadtica de todo, mas uma
rica totalidade com multiplas determinacgdes e relagfes.

Tal foi historicamente, a primeira via adotada pela economia politica ao
surgir. Os economistas do século XVII, por exemplo, partem sempre do todo
vivo: a populagdo, a nacdo, o Estado, véarios Estados, etc.,; no entanto,
acabam sempre por descobrir, mediante a andlise, um certo nimero de
relacbes gerais abstratas determinantes, tais como a divisdo do trabalho, o
dinheiro, o valor, etc. Uma vez fixados e mais ou menos elaborados estes
fatores comegam a surgir os sistemas econdmicos que, partindo de nogdes
simples - trabalho, divisdo do trabalho, necessidade, valor de troca - se
elevam até ao Estado, a troca entre nacgdes, ao mercado universal. Eis,
manifestamente, 0 método cientifico correto.

Compreender pelo exercicio tedrico o mundo real, em seu contexto, suas
variaveis, conformadas ao longo do tempo, possibilita problematiza-las, para que
entdo, seja possivel empreender acdes voltadas para a sua superacdo, sua
transformacéao.

Aqui é relevante explicitar nossa compreensdo acerca do conceito de
transforma(;éol6. Segundo Saviani (2011b) a palavra transformacao tem sua raiz
etimoldgica relacionada a lingua latina, em que o prefixo “trans” significa através,
alteracdo, mudanca de algo em outra coisa; “forma” que se relaciona a figura,
imagem; e “acao”, que implica no ato de agir. Significaria, portanto, o ato de mudar a
forma. Segundo ele, “forma” significa nas linguas ocidentais, a verdadeira realidade,

derivada do pensamento de Aristételes, que concebe a forma como a esséncia

'® Muitas linhas teéricas na educagdo se auto intitulam “criticas” e defendem a transformacao, mas,
de modo a n&o banalizar este conceito, vale questionar: qual transformacao?
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necessaria ou substancia das coisas, ou seja, aquilo que faz a coisa tal qual é. Para
a ciéncia moderna, como ja compreendia Bacon (1561 — 1626), a forma do objeto &
uma realidade natural. Segue-se, portanto, que transformacdo € a mudanca da
esséncia das coisas. Temos assim que transformacdo € mudanca, mas nem toda
mudanca é transformacdo (aquela que muda apenas conjunturalmente).
Transformacdo social remete a modificacdo da forma social, ndo apenas da
conjuntura atual, mas da estrutura da sociedade, o que implica na mudanca do seu
modo de producéo — a producéo da existéncia humana. Vale lembrar que
... 0 principio fundamental inerente ao conceito de modo de producéo € que
aquilo que os homens sao decorre diretamente do modo como eles
produzem sua existéncia. Em consequéncia, o modo de producdo
determina todas as manifestacdes da existéncia humana, desde as formas

da producé@o dos bens materiais destinados ao consumo e a troca, até as
formas da consciéncia (SAVIANI, 2009, p. 111).

Neste sentido, entendemos que seja fundamental e urgente empreendermos
processos educativos que trabalhem sob esta concepcédo dialética, de modo a
contribuirem com o esclarecimento dos sujeitos a respeito do modo de producédo de
nossa sociedade, que € histérico e produzido pelos homens, e por isso mesmo nao
deve ser naturalizado, nem visto como a Unica maneira possivel, superando as
compreensdes mais corriqueiras e menos elaboradas sobre as problematicas que
todos vivenciamos, de modo também a desvelar as estratégias utilizadas para
manutencdo da ordem social, que € extremamente desigual. Mas € interessante
notar, porém, que € justamente a profundidade dos antagonismos e contradicdes
desta realidade social, a desigualdade profunda entre classes sociais, que gestam
as condicdes de sua superacdo, ou seja, contradicdes na pratica social possibilitam
menores ou maiores mudancas, atingindo o nivel de sua conjuntura ou mais
profundamente, a sua estrutura.

E neste sentido que entendemos que processos educativos que trabalham
enfocando apenas o desenvolvimento cognitivo e individual e também aqueles que
negligenciam a importancia da apropriacdo de um conhecimento amplo e universal,
restringindo-se a compreender a realidade do préprio aluno, nega-o e “maquia” a
injustica socioecondmica, assim como a possibilidade de mudanca, ndo s6 néo
contribui para o enfrentamento das problematicas, para a sua superagcdo e
transformacdo, como fortalece esta forma de producdo da vida baseada na

exploracéo.
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Uma vez que a realidade e os multiplos fatores que a compfe possam ser
compreendidos pelo coletivo da populacdo — ou ao menos, importante parte dela -,
possibilita-se o amadurecimento de determinadas questfes, a mobilizacdo, luta e
avanco em relacéo aos seus direitos de modo geral. Segundo Demo (1995, p. 92), a
realidade social historicamente contextualizada,

... coagula na historia, através de sua organizagdo social, ou pelo menos de
sua institucionalizacéo, ganhando contornos préprios, ou conteddo proprio.
Através desse conteudo, a fase se torna discernivel, tipica, historicamente
caracteristica, culturalmente identificavel. A histéria precisa disso, como
precisa da superacdo, porque nada se supera sem antes se

institucionalizar. Ou, como diria Marx, nenhuma sociedade se supera sem
antes amadurecer.

Nesta investigacdo buscamos considerar também as preocupacdes trazidas
nos estudos de Betty Oliveira (1996) sobre a pesquisa em educacéo e alienacdo, em
gue muitos pesquisadores, em seu processo de identificagcdo das categorias de
andlise que representam os determinantes que compdem a realidade estudada, as
definem tendo como referéncia o proprio cotidiano e acabam por legitimar a
realidade, sem o questionamento necessario de sua estrutura.

Assim, nesta investigacdo a organizacdo dos dados em categorias de andlise
— levando em conta também os dados coletados pelos alunos que integraram o
processo educativo — ndo ocorreu de maneira imediata, nho momento de sua
realizacdo e nem necessariamente partiram deste cotidiano. Os dados foram
descritos inicialmente de maneira cronolégica e contextualizada, o concreto como
ponto de partida, a partir também de intuicdes e representacdes, posteriormente
organizadas por meio de sinteses mais abrangentes e por vezes bastante abstratas,
que foram analisadas, mediadas por abstracdes, pelo movimento do pensamento
(OLIVEIRA, 1996). Estas sinteses iniciais foram, entdo repensadas, assim como
foram submetidas a analise dos pesquisadores e professores da banca de
qualificagcdo e defesa, que contribuiram no sentido de definir categorias mais
precisas e simples para compreensao dos processos investigativos e educativos
realizados. A “participacao social’” foi entdo definida como eixo de analise. Neste
movimento de compreensao da realidade estudada, a partir desta categoria central,
fez-se uma “viagem de volta”, buscando a “totalidade rica em determinagdes”
(KONDER, 1988, p. 44), pretendendo atingir uma compreensdo mais profunda dos
fatores estudados em sua dinamica, um entendimento dialético da realidade

constituida.
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Além disso, considerando a constante transformacao da realidade e da forma
de se compreender as possibilidades da ciéncia de produzir conhecimento, Chizzotti
(2003) indica que a propria atividade pesquisadora tende a se expandir como
atividade de ensino-aprendizagem, possibilitando a formacgédo das novas geracfes a
partir da préatica social mais engajada, o que pode estimular, inclusive, o surgimento
de novas questdes e discussdes tedrico-metodologicas. Foi também sob este ponto
de vista que realizamos e analisamos neste trabalho este processo educativo
ambiental de formacdo de professores que articula o tripé ensino, pesquisa e
extensdo e que foi em grande parte construido e pensado coletivamente, num
projeto interdisciplinar de um curso de Pedagogia. Deste trip€, o ensino na formacao
no Ensino Superior é “componente” mais frequente, se deu pelo processo de
transmissao-apropriacdo do conteddo nuclear referente as duas disciplinas (Projetos
de Educacdo Ambiental, nutricdo, cidadania e saude e também Curriculos e
Programas); a pesquisa, a atividade de producdo de conhecimento, foi pensada,
organizada, realizada em assembleias num processo coletivo entre alunos e
professor: — nas comunidades do entorno da IES e escolas. Os dados refletidos e
acOes/intervencbes propostas. Como a pesquisa teve a abordagem da pesquisa-
acao participativa como balizadora - sobre a qual trataremos melhor na sequéncia -,
ela se configurou em estreita ligacdo com a extensédo, processo de socializa¢cdo do
conhecimento produzido e engajamento da IES na sociedade e na escola (instituicao
educativa que todos os pedagogos devem conhecer profundamente, ndo importando
gual ramo profissional decidam atuar).

No Projeto Interdisciplinar que tematizou o ambiente e dele fez seu eixo
integrador, destacou-se a participacdo coletiva — institucionalizada - em todo o
processo de sua construgcdo o que, como compreendemos, contribui para a
formacdo mais ampla de futuros professores, inclusive a formacgao politica téo
almejada pela abordagem critica da educacgéo e da educacdo ambiental.

Essa participacdo teve sua concretizagdo a partir do envolvimento e
responsabilizacdo dos participantes nas e sobre as decisdes coletivas. O trabalho
conjunto, portanto, teve como objetivo possibilitar, além do desenvolvimento do
Projeto, a compreensdo mais aprofundada sobre educacdo ambiental e a
importancia da presenca desta na formacgédo de educadores - com 0 seu potencial

interdisciplinar - por meio de um projeto coletivo.
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O desenvolvimento dos trabalhos com os futuros professores, pedagogos, foi
orientado pela Pesquisa-Acao-Participativa. A PAP é uma modalidade de pesquisa
qualitativa concebida e realizada em estreita associagdo com a acdo, onde 0s
pesquisadores e participantes/representantes dos grupos em estudo, envolvem-se
de modo cooperativo (THIOLLENT, 2000). A participacdo ativa dos alunos -
pesquisadores parceiros — no Projeto Interdisciplinar em todas as suas fases e
atividades caracterizou esta associacdo. Segundo Barbier (2007, p. 85) a pesquisa-
acdo nao é uma nova disciplina, trata-se antes de uma forma filosoéfica de “fazer
pesquisa interdisciplinar para um pesquisador implicado”.

A nomenclatura desta modalidade de investigacdo pode variar entre 0s
autores que se dedicam a seu estudo e pratica: pesquisa-acao-participativa,
pesquisa-participante, pesquisa-acdo, além de pesquisa-participativa. Alguns
autores e pesquisadores podem até perceber algumas diferencas entre elas, mas,
neste estudo, em que enfocamos a participacéo ativa dos envolvidos, bem como o
planejamento de acdes coletivas, ela serd denominada de pesquisa-acéo-
participativa.

Nesta abordagem articula-se o saber sistematizado do pesquisador
académico, com o saber mais pratico, mas ndo menos importante, dos
pesquisadores comunitarios ou iniciantes — no caso deste estudo os estudantes do
curso de Pedagogia -, para compreender a realidade na qual estdo todos envolvidos:
sua prépria formacao inicial como professores. A parceria na investigacdo da
realidade e na realizacdo de intervencdes praticas promove entre os pesquisadores
— académicos e iniciantes - a oportunidade de compartilhar diferentes vivéncias,
concretizada, neste estudo, pelo trabalho coletivo de todos os atores sociais
envolvidos nos processos educativos ambientais e pode contribuir para criar um
terreno fértil e as condicbes objetivas para a responsabilizacdo socioambiental. A
producdo de conhecimentos para orientar as acoes e o enfrentamento de problemas
no contexto em que esta inserido, instrumentalizando-o também, tedrica e
praticamente para a participacéo social vista de forma mais ampla.

Se a pesquisa-agao-participativa toma como ponto de partida os problemas
reais identificados pelo processo de investigacdo coletiva, para, apos reflexao,
romper com a separagao entre teoria e pratica na produgéo de conhecimentos sobre
eles, fundamento do processo educativo (TOZONI-REIS, 2005), torna-se

imprescindivel demonstrar, analisar e compreender a articulacdo e as tensbes
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destes processos educativos com outras praticas sociais, sobretudo as atividades
econdmicas, politicas e culturais.

Neste sentido, a pesquisa-acao-participativa corrobora a impossibilidade de a
ciéncia ser unilateral, o “teoricismo avesso a pratica” (DEMO, 2004, p. 17),
fomentando possibilidades desconsideradas pela logica positivista, ao investigar
coletivamente, analisar as subjetividades, embrenhando-se na esséncia das
guestoes.

Vale também trazer a luz as criticas relacionadas a esta metodologia, que
destacam, sobretudo, a falta de objetividade e de precisdao da pesquisa. Mas, a
parceria entre pesquisadores académicos e comunitarios e as discussdes
proporcionadas a partir desta parceria ndo sdo, em si, contrarias a objetividade,
muito pelo contrario, a pesquisa pode ter objetivos bem definidos e bastante
significativos, por serem coletivos. Nao se trata também de um “vale-tudo” na
investigacdo, em que os pesquisadores “iniciantes” delineiam todos os processos a
ser empreendidos, afinal, o pesquisador académico atua de maneira a organizar e
orientar a investigacao, e aproveita-se desta parceria potencialmente fecunda para a
identificacdo das questdes prioritdrias da vida comunitéria a serem refletidas e
enfrentadas junto as pessoas envolvidas. Estas questdes ndo sdo avessas a ciéncia,
desde que ela seja entendida de forma que assuma a sua funcéo social.

A compreenséo da situacéo, a selecdo dos problemas, a busca de solugdes
internas, a aprendizagem dos participantes, todas as caracteristicas
gualitativas da pesquisa-agdo nao fogem ao espirito cientifico. O qualitativo
e o diadlogo ndo sao anticientificos. Reduzir a ciéncia a um procedimento de
processamento de dados quantificados corresponde a um ponto de vista

criticado e ultrapassado, até mesmo em alguns setores das ciéncias da
natureza (THIOLLENT, 2007, p. 26).

Além disso, a pesquisa-acdo possui qualidades descuidadas pelos métodos
tradicionais de pesquisa, como, por exemplo, as acdes concretas possibilitadas pela
mobilizacdo coletiva e pela participagdo dos grupos sociais envolvidos nos
processos investigativos, que geram informagbes relevantes - social e
cientificamente -, e que n&o poderia ser alcancado por meio de observacdo passiva,
distanciada ou neutra. Outro fato a ser destacado € que quando o préprio sujeito
interfere em seus problemas, podem-se atingir niveis mais densos, profundos e
realistas “do que no nivel opinativo ou representativo no qual se reproduzem apenas
imagens individuais e estereotipadas” da realidade (THIOLLENT, 2007, p. 26).
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Trata-se de uma pesquisa que produz conhecimento a partir dos fenémenos
comunitérios, da pratica educativa e que possibilita a aproximagédo concreta e
histérica dos sujeitos com o objeto de estudo. A pesquisa-agcao-participava possui,
portanto, desafio adicional a outras abordagens e modalidades de pesquisa: além de
pesquisar, o de participar, além de investigar, o de educar - nesse processo
educativo é possivel articular, portanto, a teoria e a pratica. (TOZONI-REIS, 2007).

Neste sentido, segundo Thiollent (2007, p. 24):

Embora seja incompativel com a metodologia de experimentagdo em
laboratério e com os pressupostos do experimentalismo (neutralidade e nédo
interferéncia do observador, isolamento de variaveis etc.) a pesquisa-acéo
ndo deixa de ser uma forma de experimentacdo em situacéo real, na qual
0s pesquisadores intervém conscientemente. Os participantes ndo sao
reduzidos a cobaias e desempenham um papel ativo. Além disso, na
pesquisa em situacdo real, as variaveis ndo sdo isolaveis. Todas elas
interferem no que esti sendo observado. Apesar disso, trata-se de uma
forma de experimentacdo na qual os individuos ou grupos mudam alguns
aspectos da situagdo pelas ac6es que decidiram aplicar. Da observagéo e
da avaliacdo dessas acgbes, e também pela evidenciacdo dos obstaculos

encontrados no caminho, h4 um ganho de informacdo a ser captado e
restituido como elemento de conhecimento.

A participacdo radical dos sujeitos envolvidos, futuros pedagogos, que €
processo primordial nesta abordagem de pesquisa, deve ser baseada em discussao,
investigacdo e andlise coletiva. As teorias e hip6teses ndo se desenvolvem
anteriormente para serem corroboradas ou testadas pelo investigador — e o grupo -
guando em contato com a realidade, o que invariavelmente influenciam o processo
de investigacdo e selecdo de dados. O grupo pode, a partir da reflexdo sobre os
dados, desenvolver suas proprias teorias e enfrentamentos para as suas proprias
questdes, definindo os contornos de sua realidade (DEMO, 2004).

A participacdo na pesquisa e nos processos decisorios e 0 envolvimento no
processo grupal estimulam o senso de comprometimento do grupo, jA que se trata
de construcdo coletiva. Neste sentido, apesar dos conflitos reais e previsiveis
guando da unido de sujeitos com opinides diversas, existe uma unidade interna que
da sentido ao grupo, para além da aglomeragdo (TOZONI-REIS, 2007a), o que
acontece, por exemplo, numa sala de aula comum. Em acordo com esta forma de
trabalho, os sujeitos tendem a tomar gradualmente para si os problemas e passam a
propor solugbes para encara-los, tornando-se protagonistas e ndo apenas
depoentes ou observadores de sua proépria histéria. E quando os problemas nao
encontram enfrentamento possivel, o processo possibilitado pela PAP faz avancar
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ao menos “a consciéncia dos participantes no que diz respeito a existéncia de
solugdes e de obstaculos” (DEMO, 2004, p. 23), o que fomenta condi¢gbes para a
continuidade dos processos investigativos e educativos, a sustentabilidade desejavel
em Projetos como o que desenvolvemos neste curso de formacéo de professores.

Assim, a escolha desta metodologia, a Pesquisa-agéo-participativa, se deu
pela possibilidade de aproximagdo entre teoria e pratica para compreensao e
transformacdo da realidade, em que tanto certezas quanto incertezas,
concordancias e conflitos, a estabilidade e o caos, como outros pares de polos
opostos que conformam unidades, sao entendidos como constituintes da realidade
em seu movimento de vir-a-ser (LOUREIRO, 2007). Trata-se de uma abordagem
adequada as pesquisas em ciéncias sociais — sobretudo as realizadas na América
Latina, com viés emancipatdrio -, condizente com 0s pressupostos da dialética e da
educacdo ambiental critica que orientam tedrica e metodologicamente este estudo,
indo ao cerne dos nossos objetivos, que além de investigar, pretendeu formar os
professores pedagogos diretamente envolvidos, no sentido de repensarem sua
relacdo e atuacdo na sociedade e no ambiente.

Acreditamos, portanto que a pesquisa-agao-participante, respaldada pelos
pressupostos da educacao ambiental critica e da dialética, seja uma possibilidade de
abordagem adequada as pesquisas em educacdo, pois ao tratar das questdes por
meio dos sujeitos diretamente envolvidos, inspirados nos principios da participacao,
pode-se compreender mais profunda e intimamente os temas pesquisados,
produzindo conhecimentos sobre a realidade e, ao mesmo tempo, enriquecendo seu
processo de formacdo inicial enquanto educadores ambientais. Além disso, por se
tratar de um processo participativo, coletivo e socialmente relevante, pode favorecer

a articulacdo entre teoria e pratica e a integracao entre ensino, pesquisa e extensao.

O desenvolvimento e modificacfes do processo de pesguisa

Antes de adentrarmos nos procedimentos metodoldgicos pertinentes aos
processos de formacgao e investigacdo realizados, orientando-nos pela categoria de
totalidade, buscaremos esclarecer, algumas questbes referentes ao
desenvolvimento e desdobramento desta pesquisa. Podemos dizer que houve 3
momentos distintos neste estudo de doutoramento, com modalidades de pesquisa,
sujeitos e técnicas de coleta de dados diferentes. As duas primeiras ndo se
constituem como objetos centrais de analise neste trabalho, mas sdo brevemente
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destacadas aqui, pois possibilitaram a realizacdo da terceira, sobre a qual nos
debrucamos. Apesar desta distincdo, é importante destacar que é na totalidade dos
processos investigativos que a investigacdo e a formacao dos professores ganha
sentido.

A primeira delas, no inicio do doutorado em Educacgédo para a Ciéncia, a
investigacdo sobre a formacéo de educadores ambientais no Ensino Superior, junto
aos professores e estudantes representantes dos Cursos de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, Geografia e Matematica de uma Universidade Estadual de Séo
Paulo, utilizou-se de entrevistas virtuais, nos ambitos do ensino, pesquisa e
extensdo e de pesquisa documental e bibliografica. Este mergulho e experiéncia
foram de grande importancia para os processos de investigacdo e formacdo que se
dariam na sequéncia do estudo.

A segunda fase ocorreu durante estagio sanduiche realizado na Universidade
de Liége - Bélgica com novas investigacdes sobre a formacdo de professores em
educacdo ambiental, com o objetivo de conhecer possibilidades de insercdo da
educacao ambiental nos curriculos de formacao e professores.

As observacgbes e pesquisas sobre a Educacdo Ambiental na formacao de
professores na Bélgica e também na Franca foram realizadas por meio de pesquisa
bibliogréfica, documental e entrevistas com cinco professores formadores de
professores (cujo roteiro segue anexo — Anexo 1). Os dados coletados reforcaram as
observacdes do estudo exploratério iniciado na primeira fase, numa Universidade
Estadual de S&o Paulo e assinalaram a dificuldade de insercdo efetiva e formal da
educacdo ambiental nos cursos de formacao de professores, bem como nas escolas
de educacdo bésica (constatages j4 aclaradas em outros estudos, por diferentes
autores e grupos de pesquisa), problemética que temos buscado refletir e enfrentar,
professores e pesquisadores comprometidos com a Educacdo Ambiental e com a
Escola Publica.

Notou-se ainda, nas observacfes, a ocorréncia de experiéncias interessantes
nos dois universos de pesquisa: nos cursos de licenciatura desta Universidade
Estadual, bem como nos cursos de formacao de professores belgas. Contudo, essas
experiéncias, quase que de maneira geral, pareciam motivadas por iniciativas

individuais de professores ou de alguns grupos de professores, sem insercao formal
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nos curriculos por meio de politicas publicas ou projetos institucionais, como outras
diversas pesquisas vinham destacando®’.

Neste sentido, por identificar limitacbes semelhantes para a insercdo da EA
nos curriculos tanto no Brasil quanto na Bélgica e também por haver diferencas
significativas da educacdo ambiental brasileira em relacdo aquelas de paises como
Bélgica e Franca, tanto no que concerne ao seu historico de organizacdo, e também
no seu viés emancipatorio, de cunho politico e social superando a visdo mais
naturalista ainda bastante praticada por l4 (0 que sera discutido nos capitulos) -, os
estudos quando do estagio sanduiche do curso de doutorado buscou se aprofundar
em relacdo as raizes e identidade da EA brasileira.

Segundo as analises de Loureiro e Carvalho (2008) a Educacdo Ambiental
tem sua construgcdo influenciada pelas movimentacbes sociais, mais
especificamente no Movimento ambientalista. Neste sentido, identificando as
possibilidades de origem da educacdo ambiental critica brasileira nos movimentos
sociais de natureza ambientalista, despontados na década de 60 mundo afora e com
grande repercussdo na Europa, buscamos melhor compreender a histéria de
construcdo da educagdo ambiental brasileira, principalmente a de cunho critico
presente na pratica educativa ambiental brasileira — embora de forma mais explicita
na pesquisa do que nas escolas. Assim, definiu-se como objetivo de estudo no
estagio em Liége: o aprofundamento da compreenséo da histéria desse movimento
ambientalista e as influéncias sobre a EA critica brasileira. Para isso, realizei
pesquisa bibliografica e pesquisa de campo que contou com outras cinco entrevistas
com especialistas e pessoas engajadas no movimento ambientalista europeu, na
Bélgica e na Franca. O roteiro de questdes de entrevistas segue anexo (Anexo 2).

Os dados coletados nestas duas fases da pesquisa ndo se constituiram no
objeto central de analise deste trabalho de doutoramento, como dissemos, mas
possibilitaram compreensdo mais profunda e abrangente da Educacdo ambiental na

sociedade e em espacos formais de educacdo, e das relagcbes da educacéo

" Outras tentativas de elaboracdo e implantacdo de politicas de formacdo de professores em
educagdo ambiental j& foram realizadas na regido da Valbnia, Bélgica, contudo, o projeto foi
considerado “extremamente vanguardista® e n&o teve incentivos governamentais para ser
implementado. Em outubro de 2013 realizou-se evento que reuniu os professores de toda esta regido
— formagéao “normal” e universitéria de professores - com o intento de discutir um projeto de formagao
de professores em educacdo ambiental, iniciativa que pode ganhar espago nos proximos anos,
principalmente com a almejada reforma da formacédo de professores no Ensino Secundario (nosso
Ensino Médio) que deve alterar de 3 para 5 anos o periodo de formacéo (PARTOUNE, 2013).

76



Metodologia

ambiental critica e 0 movimento ambientalista, e portanto, motivaram estudos sobre
a participagdo em processos formativos de educadores ambientais, também o
desejo de realiza-los.

Desta forma, apds o periodo do estagio sanduiche, no retorno ao Brasil,
assumi disciplinas voltadas para a formacao de educadores ambientais no curso de
Pedagogia, além da coordenacao de um Projeto Interdisciplinar, em uma instituicdo
superior privada e, estimulada pelas experiéncias de participacdo observadas na
Bélgica, aliadas as dificuldades de coleta de dados do estudo realizado na
Universidade Publica Estadual, modificamos os rumos da investigacéo ja no ultimo
ano do curso de doutorado, o que viria a ser a terceira fase da investigacdo. E
imprescindivel destacar que os estudos realizados durante os dois no Brasil e depois
no terceiro ano, na Bélgica possibilitaram que a experiéncia colocada em através do
Projeto Interdisciplinar pratica e a sua investigacao pudesse se realizar de maneira

mais embasada.

A formacao de educadores ambientais— coleta e organizacdo dos dados

A experiéncia de formacdo em Educacdo Ambiental e a investigacdo que se
realizou na formacdo de pedagogos numa Instituicdo de Ensino Superior privada
fundamentaram-se na abordagem qualitativa de pesquisa, tendo como referéncia
tedrica e metodologica o Materialismo Histérico e Dialético, a Pedagogia Histérico-
critica, a Educacdo ambiental critica e a Pesquisa-acao-participativa para o
desenvolvimento dos processos educativos e investigativos. Portanto, este estudo
teve a Educacdo Ambiental como assunto, debrucou-se no tema da Educacgéo
Ambiental na formacdo de professores, e definiu como problema de pesquisa:
“‘possibilidades e limites de um processo de formagdo de educadores ambientais
num Projeto participativo e interdisciplinar em um curso de Pedagogia”.

Com esse problema orientando o estudo, o objetivo geral foi “analisar a
formacado de pedagogos como educadores ambientais para a educacéo basica, por
meio da participacéo”.

Esse objetivo geral desdobrou-se em objetivos especificos: “analisar limites
e possibilidades da insercéo da educagcdo ambiental nos curriculos de formacéo de
pedagogos como educadores ambientais”; “identificar os limites e possibilidades de

desenvolvimento de um Projeto Interdisciplinar para formacdo de educadores
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ambientais construido participativa e coletivamente”, “discutir a importancia da
participagéo dos futuros pedagogos em seu proprio processo de formagao”.

A pesquisa realizada no e sobre o processo de formacdo de professores
articulou, por meio do Projeto Interdisciplinar os ambitos de Ensino, Pesquisa e

Extensao e deu-se em dois momentos/espacos paralelos de investigacédo/formacao:

1° Espaco

Organizacao e trabalho realizado na coordenacédo do Projeto interdisciplinar
(4 horas semanais de trabalho)

a) Reunides sobre o Projeto Interdisciplinar, trabalho que contou a
participacdo dos formadores de professores, no curso de Pedagogia e no segundo
semestre de trabalho pode contar também com os representantes discentes, futuros
pedagogos. Os encontros foram praticamente quinzenais, em duas versdes no
periodo da manha e da noite. Para coleta de informacdes nos utilizamos de:

- Observacéo participante nos encontros: onze (11) no primeiro semestre
junto aos formadores de professores; mais onze (11) encontros no segundo
semestre, contando, neste segundo momento, com os alunos representantes. Todas
as anotacdes foram registrados em ata, socializada por email.

A analise deste processo, destacando a importancia da Teoria em processos

participativos, comp®s o capitulo 2 deste trabalho.

b) Investigac&o sobre o Projeto Interdisciplinar juntos aos alunos de todo
o curso de Pedagogia — curso de oito semestres, no periodo da noite e da manha.
Para coleta de dados, utilizou-se de:

- Questionario estruturado, com questdes de multipla escolha para coletar
informacgdes sobre o perfil socioeconédmico dos futuros professores em formacéo,
entregues a aproximadamente 90 de um total de 207 alunos do curso de Pedagogia,
respondido por aproximadamente 70 alunos (32,8% do curso). O roteiro de questdes
segue anexo (Anexo 4)

- Questionario semi-estruturado com a avaliacdo dos alunos do curso de
Pedagogia sobre o Projeto Interdisciplinar (no 1° semestre de 2014). O roteiro de

guestdes segue anexo (Anexo 5)
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- Producéo de texto avaliativo em que os alunos deveriam indicar pontos a
manter e fortalecer no Projeto e pontos a melhorar, contando com sugestdes (no 2°
semestre de 2014).

2° Espaco

Pesquisa-acéo-participativa realizada com os estudantes do 5° semestre do
curso de Pedagogia, futuros professores em dois semestres seguidos, por meio do
subsidio das disciplinas de Projetos de Educacdo Ambiental e Cidadania (4
horas semanais de aula) e de Curriculos e Programas (4 horas semanais) com o
5% semestre do curso de Pedagogia. Para pesquisa junto aos alunos, utilizou-se de:

- Técnica de observacéo participante, anotacdes em caderno de classe.

- Questionarios semiabertos — 2 a cada semestre — (que foram realizados
por meio das avaliacbes bimestrais, no primeiro semestre respondidas por
aproximadamente 56 alunos e no segundo, por 28 alunos, exemplos seguem nos
anexos'®- Anexo 10)

- Producdes de texto dos alunos durante as aulas ou em momento
extraclasse.

- Assembleias praticamente semanais, aproximadamente 20 no primeiro e 20
no segundo semestre com duragéo de 30 minutos a uma hora, em geral ao final das
aulas. Foram registradas num caderno de ata na turma do primeiro semestre, ja na
segunda, foram também incluidas no Google docs.

- Entrevistas semi-estruturadas e observacdo participante realizadas
pelos préprios alunos dos 5°s semestres. No primeiro semestre, com turma que
contava com aproximadamente 50 estudantes de pedagogia, foram realizadas pelos
8 grupos formados 40 entrevistas junto a comunidade do entorno da IES -
moradores, comerciantes e funcionarios de duas escolas; No segundo semestre,
com turma de aproximadamente 30 futuros pedagogos foram realizadas diversas

entrevistas com a escola de educacdo basica publica parceira (professores, alunos,

'8 Cada turma teve duas avaliac6es em cada uma das 2 disciplinas durante o semestre, totalizando 4
avaliacfes. Sendo avaliacdes diferentes para a turma do 1° semestre de 2014 e do 2° semestre,
tivemos 8 instrumentos avaliativos. Assim optei por selecionar um instrumento de cada disciplina, um
da turma do 1° semestre e outro da turma do 2° semestre.
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funcionarios') e na comunidade do entorno, 48 entrevistas realizadas pelos 8

grupos formados.

E importante destacar que o trabalho de coordenacdo do Projeto
Interdisciplinar veio complementar o trabalho com as duas disciplinas que assumi
junto aos 5° semestres, 0 que nos trouxe processos educativos e investigativos
bastante significativos para este estudo.

Preocupamo-nos em preservar a identidade dos sujeitos envolvidos neste
processo de ensino e pesquisa, assim identificamos as turmas como: turma do 1°
semestre e do 2° semestre de 2014

Compreendemos que seja importante também esclarecer as particularidades
de cada um dos instrumentos de coleta de dados utilizados, bem como seus
potenciais e limitagcdes na pesquisa em educagéao.

O questionario, como técnica muito usada nas pesquisas de cunho qualitativo,
permite a coleta rapida de dados mais objetivos, tem suas limitacdes. Portanto,
neste estudo, foi usado para o conhecimento do perfil socioeconémico dos alunos do
curso, e as questdes foram formuladas considerando outros modelos de
guestionarios socioecondmicos, principalmente os de concursos publicos, de modo a
captar todos os aspectos dos dados que se objetivava conhecer.

Outro tipo de questionario com questdes dissertativas e de multipla escolha
foi utilizado para coleta de dados nas avaliagdes bimestrais com turmas dos dois 5°s
semestres do Curso de Pedagogia e também avaliacbes do Projeto Interdisciplinar
ao final dos dois semestres estudados. Buscava-se, além de avaliar o processo de
ensino e aprendizagem (transmissdo e assimilacdo, apropriacdo) de conteudos
conceituais disciplinares, no caso das avaliacbes bimestrais, captar também as
interpretacdes dos alunos quanto aos dados coletados na comunidade e na escola.
Em ambas buscamos captar as impressdes em relacdo ao seu proprio processo
formativo que tentou articular ensino, pesquisa e extensdo. Neste sentido, o
guestionario permitiu que os sujeitos da pesquisa se sentissem mais a vontade para

expressar suas interpretacdes e, por meio da escrita, revelar fatos, ideias, crencas,

% N3o foi possivel levantar quantitativamente o niUmero de entrevistas, visto que os sujeitos foram
entrevistados de maneira coletiva. Contudo, sabe-se que ao menos trés professores foram
entrevistados, trés funcionérios, além de diversos alunos do Ensino Fundamental 1.
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formas de pensar, opinides, sentimentos, maneiras de sentir e de atuar,
comportamentos, razdes conscientes ou inconscientes de determinados
pensamentos, sentimentos ou agdes (MINAYO, 1996).

Para coletar informacfes das pessoas da escola parceira e da comunidade do
seu entorno no desenvolvimento da pesquisa-participativa, entrevistamos — eu e 0s
proprios alunos do curso de Pedagogia - os moradores da comunidade, funcionarios,
professores e alunos, de modo a conhecer suas concep¢fes de ambiente,
percepcao sobre o proprio bairro/escola e nocdes sobre participacdo e organizacao
social. Como outro procedimento muito empregado na pesquisa qualitativa, a
entrevista proporciona um tipo de comunicacdo entre 0 pesquisador (ou
pesquisadores) e o(s) pesquisado(s) como se fosse um didlogo planejado, com
objetivos definidos (CHIZZOTTI, 2001). De maneira coletiva, a partir dos objetivos do
Projeto Interdisciplinar e da pesquisa (discutidos e definidos em conjunto),
formulamos o roteiro semiestruturado de questbes, que nos possibilitasse
compreender da forma mais detalhada possivel os significados atribuidos pelos
entrevistados as suas relagdes com o meio, pontos potenciais e problemas
enfrentados em seus ambientes. Neste sentido, Chizzotti (2001) destaca que a
entrevista parte de questdes de interesse do pesquisador, mas pode abrir vasto
campo de interrogativas, novas hipoteses e questdes a serem analisadas a partir
das informacdes cedidas pelos entrevistados. E essa possibilidade que nos indica a
principal qualidade da entrevista semiestruturada.

Ludke & André (1986) também consideram que a entrevista, quando bem
planejada, possui vantagem em relacdo a outras técnicas, pois viabiliza a captacao
imediata e corrente da informagdo desejada, praticamente com qualquer
entrevistado e sobre os mais diferentes assuntos, inclusive os de natureza complexa
e ligados a escolhas nitidamente individuais. Mais que isso, permite que corre¢oes,
esclarecimentos e adaptacbes sejam feitas no momento de contato, o que a torna
sobremaneira eficaz no alcance dos dados almejados. Dai a importancia em utiliza-
la neste trabalho para as investigacdes que forneceram dados da realidade
comunitaria e escolar, informagdes fundamentais para o planejamento de acodes
posteriores, ou seja, foi a técnica que, junto a observacdo participante, de que
falaremos a seguir, ofereceu os dados essenciais ao Projeto Interdisciplinar.

A observacdo participante, ou observacdo ativa, segundo Gil (2006) € uma

atividade cientifica em que o observador assume até certo ponto um papel dentro do
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grupo, em busca de conhecer a sua “vida” a partir do interior dele mesmo, e tem sido
largamente utilizada em estudos de pesquisa participante. Esta forma de coleta de
dados, segundo este autor traz beneficios pela facilidade de acesso as informacfes
sobre situacdes habituais, que a partir de outras técnicas talvez tivessem acesso
mais limitado, além de possibilitar captar escritos e palavras de esclarecimento, em
situagOes aparentemente corriqueiras.

Neste estudo, desde o principio, todos os envolvidos estiveram cientes da
investigacdo e coleta de dados que participaram na sala de aula, na comunidade e
na escola. Doutro lado, enquanto pesquisadores, os alunos do 5° semestres
puderam se apropriar tedrica e praticamente desta técnica quando da investigacéo e
intervencao educativa na escola.

Nos trabalhos com as turmas de 5° semestre, em que o Projeto
Interdisciplinar foi complementado com o trabalho paralelo das disciplinas Projetos
de Educacdo Ambiental e cidadania e Curriculos e Programas o trabalho teérico
respaldou todos os momentos do processo educativo e investigativo, das decisdes
sobre como se daria a investigagcao junto a comunidade e escola, a coleta de dados
pelos grupos de futuros professores, a andlise coletiva sobre as informacoes,
envolvendo-os cooperativamente. Este processo coletivo de aprendizagem e
investigacdo ofereceu subsidios para que os estudantes e futuros educadores
pudessem ultrapassar a consciéncia superficial e imediata da realidade, permitindo
sua politizacdo e consciéncia critica, consciéncia filoséfica e, portanto, a producdo
de um conhecimento qualificado que serve a busca pela mudanca (LOUREIRO,
2007).

Em sintese, neste estudo analisamos o trabalho de formacéo de educadores
ambientais realizado durante os dois semestres de 2014 num curso de formacéo de
professores — Pedagogia — de uma Instituicdo de Ensino Superior Privada, com a
participacdo tanto dos futuros pedagogos, quanto dos formadores destes
professores em parceria com a escola. Esse processo de formacao foi realizado na
dimenséo do ensino nas aulas de duas disciplinas: Projetos de Educacdo Ambiental,
nutricdo, cidadania e saude (que denominaremos Projetos de EA e cidadania) e
Curriculos e Programas. Além disso, a pesquisa e a extensao também fizeram parte
do processo formativo pelo trabalho realizado em fungéo do Projeto Interdisciplinar
em contato com a comunidade e escola, bem como nos espacos de participacéo

gue foram as Assembleias e Reunides do Projeto Interdisciplinar.
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As Assembleias foram instituidas para possibilitar que os futuros professores
pudessem participar ativamente das decisdes sobre Projeto Interdisciplinar da turma,
as pesquisas e trabalhos desenvolvidos, os contetudos do projeto e as formas de
desenvolvé-los, mas também para participar mais ativamente sobre outras temas
concernentes a sua formacao, podendo identificar e problematizar desde questbes
sobre o desenvolvimento das aulas, das préprias assembleias, ou do curso de
maneira geral, etc. Por outro lado, as Reunifes foram momentos de participacao dos
professores do curso de Pedagogia (e posteriormente de alunos representantes
discentes das turmas eleitos democraticamente) em que realizamos um trabalho
conjunto de discusséo e deliberagcéo a respeito de diretrizes gerais que norteariam o
Projeto Interdisciplinar do curso, por exemplo, a temética e sua problematizacao, as
formas de trabalho a serem realizadas com as turmas, as parcerias estabelecidas
com outras Instituicdes de Ensino, entre outras tantas questoes.

O processo de formagéo investigado, tendo como eixo a participacdo, foi
organizado em diferentes capitulos. Primeiramente no Capitulo 1 apresentaremos,
em linhas gerais, raizes da Educacdo Ambiental nos movimentos sociais, sobretudo
aqueles ocorridos na década de 60 (na Europa, América, do Norte e Latina, entre
outros), que tem como categoria de destaque a participacdo social, questao que
baliza os trabalhos que desenvolvemos na formacdo de professores e que serao
descritos nos capitulos seguintes.

Assim, no Capitulo 2 analisaremos a construcdo coletiva do projeto
interdisciplinar para formacéo de professores/ educadores ambientais, possibilitado
pela participacéo ativa de professores e alunos (que conquistaram este espaco de
participagdo no segundo semestre); neste capitulo hd também destaque, pela sua
auséncia, a categoria de formacéo tedrica docente. Na sequéncia, no Capitulo 3
discutiremos a importancia da formacao teorica aliada a pratica — nos processos
participativos, relacionando a experiéncia desenvolvida junto aos alunos do 5°
semestre de Pedagogia; destaca-se a categoria “trabalho". E finalmente no capitulo
4, avancaremos para a discussdo da importancia da praxis, pela articulacdo entre
pratica e teoria, a partir da categoria praxis participativa, na analise do processo
formativo de pedagogos realizado com uma escola parceira, incluindo seus

funcionérios, alunos e comunidade do entorno.
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CAPITULO 1 - AS ORIGENS DA EDUCACAO AMBIENTAL E O
LEGADO DA PARTICIPACAO

Neste capitulo, de maneira a compreender a Educacdo Ambiental (EA)
brasileira, faremos um percurso histérico, remontando as primeiras movimentacdes
ambientalistas mais organizadas mundo afora e a constru¢cdo do(s) movimento(s)
ambientalista(s) decorrente(s) destas, buscando identificar e analisar os possiveis
caminhos que influenciaram e definiram a EA no Brasil. O esforco de coleta de
dados bibliograficos e em campo, a sua organizacdo e apreciacdo busca contribuir
com estes objetivos, mas ndo pretende esgotar a questdo, dadas as inumeras
informacdes, conexdes e as analises que podem ser construidas.

E comum relacionarmos a Educacdo Ambiental ao ambientalismo,
entendendo que este é predecessor daquela. Alguns autores brasileiros de destaque
no dominio da Educacdo Ambiental, como Loureiro (2003, 2008) e Carvalho (2004,
2008) identificam as origens da Educacdo Ambiental brasileira na articulacédo
historica entre movimentos e politicas nacionais e internacionais, em processos e
fluxos que se determinam reciprocamente. Loureiro (2003), mais especificamente,
salienta que a Educacdo Ambiental tem sua origem no movimento ambientalista®®,
gue ganhou vulto nas movimentacdes sociais de maneira mais marcante na década
de 60 do século XX, no contexto do Pds-Guerra europeu em que despontaram
nuMerosos movimentos:

Os militantes ambientalistas e antinucleares estavam fortemente
preocupados com 0s ataques crescentes ao planeta; os militantes pela paz
e pela ndo violéncia promoviam vias alternativas para resolver os conflitos;
as feministas lutavam por uma verdadeira igualdade entre mulheres e
homens; os movimentos pelos direitos humanos e a liberdade que se
opunham aos regimes autoritarios e ditatoriais; os movimentos de
solidariedade com os paises de “terceiro mundo” combatiam a colonizagéo,
defendendo relagbes econ6micas mais equilibradas entre Norte e Sul; os

individuos e grupos se engajavam contra a pobreza e pela justica social no
seio de nossas proprias sociedades (ETOPIA, 2006, p. 297, traducdao livre).

%% Neste trabalho, reconhecendo gue ha autores que nomeiam o movimento como ambientalista, mas
gue ha outros que preferem intitular o movimento de ecologista — como é também comumente
chamado na Franca e na Bélgica — optamos por ndo nos adentrarmos em discussdes de
nomenclatura mais especificas e utilizar o termo ambientalista por compreendé-lo como mais amplo
que o ecologista.
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Para compreendermos as lutas e reivindicagbes em sua complexidade,
originarias dos movimentos que estavam se organizando e que ndo surgiram do dia
para a noite, acreditamos que seja importante conhecermos, ainda que de maneira
sintética, a organizacdo social que era, como pudemos notar na citacdo acima, tao
amplamente contestada, intentando compreender estas manifestacées de modo

relacionado ao contexto historico e social em que se constituiram.

1.1 As raizes da organizacdo social contestada

A historia da organizacdo das sociedades até os dias de hoje tem se pautado
numa histéria de contradicdes entre classes com diferentes interesses (MARX,
ENGELS, 2012). Estes autores relatam que a histéria anterior a escrita foi por longo
tempo desconhecida até que alguns pensadores buscaram compreendé-la.
Descobriram inicialmente na Russia a propriedade comum da terra, fundadora da
organizagdo das tribos alemdes e com o aprofundamento dos estudos,
compreenderam que a “posse coletiva da terra foi a forma primitiva da sociedade, da
india & Irlanda” (p. 38). Com a desagregacdo desta organizacdo social inicia-se a
divisdo da sociedade em classes, que no devenir historico se tornardo antagonicas.
Remontamos ao periodo feudal, no século XVIII na Europa, quando a burguesia,
juntamente aos trabalhadores urbanos e camponeses, formava a base da piramide
social estratificada. A burguesia lutava contra o poder hegemonico da aristocracia, e
sua perspectiva burguesa incluia o lema ‘liberdade, igualdade e fraternidade”,
estrategicamente defendendo as causas como a justica social e a melhoria na vida
dos trabalhadores. Saviani (2000), em Escola e Democracia, analisa este
enfrentamento entre as classes sociais quando a burguesia se posicionou como
revolucionéria e lutou contra o dominio do clero e nobreza. Defendiam a “igualdade”,
pois entendiam a dominacdo e a exploragcdo de parte da sociedade como nao
naturais, mas resultado historico dos conflitos de classe.

Esse raciocinio ndo significa outra coisa senédo colocar diante da nobreza e
do clero a ideia de que as diferencas, os privilégios de que usufruiam, ndo
eram naturais e muito menos divinos, mas eram sociais. E, enquanto
diferencas sociais configuravam injustica; enquanto injustica, nao poderiam
continuar existindo. Logo, aquela sociedade fundada em senhores e servos

ndo poderia persistir. Ela teria de ser substituida por uma sociedade
igualitaria (...) (IDEM, p. 39-40).
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A burguesia, entdo, dentro de seu ideario liberal (“liberdade”), propunha um
sistema educacional para todos, no sentido de escolarizar os servos e tornar-lhes
cidaddos, para que “participassem” da vida em sociedade, na realidade dos
processos produtivos, na forma de trabalhadores, claro: essa era a democracia
burguesa. Segundo este autor (IDEM, p. 40) “a escola era proposta como condi¢ao
para a consolidagdo da ordem democratica”.

Contudo, a mobilizacdo da populacédo e defesa de seus direitos acaba por se
contrapor aos interesses da burguesia:

Na medida em que a burguesia, de classe em ascenséo, portanto, de classe
revolucionaria, se transforma em classe consolidada no poder, os interesses
dela ndo caminham mais em dire¢do a transformacdo da sociedade; ao

contrario, os interesses dela coincidem com a perpetuacao da sociedade
(Idem, ibidem).

Quando, entdo, a burguesia passa a defender a manutencdo da ordem, o
papel de classe revolucionaria é entdo assumido por outra classe social, justamente
aquela explorada pela burguesia. E neste sentido que Marx e Engels (2012) afirmam
que a sociedade burguesa moderna surgiu das ruinas da sociedade feudal e nédo
eliminaram as ultrajantes diferencas entre as classes: substituiram as classes, assim
como as formas de opressdo e consequentemente deu origem a novos
enfrentamentos.

Este cenério de contradicdo e também de luta entre burguesia e proletariado,
ja no século XIX, se reflete na sociedade e em sua organizacdo, nos ambitos
econdmicos, politicos, ideoldgicos, dominio que ocorre gradativamente. A cada nova
fase os ganhos econdmicos do sistema burgués, que concentra 0s meios de
producdo e de propriedade nas maos de poucos, sdao acompanhados de
centralizacdo politica. De classe oprimida no sistema feudal,

... contrapeso da nobreza no periodo manufatureiro (...), a burguesia, desde
o0 estabelecimento da grande industria e do mercado mundial, finalmente se
apoderou da soberania politica (...). O governo moderno nada mais é que

um comité que administra 0os negécios comuns de toda a classe burguesa
(MARX e ENGELS, p. 40)

A burguesia exerceu uma funcdo revolucionaria, transformando as relacées
de producdo presentes do sistema feudal em outra: a relagédo fria dos negdcios, o
pagamento de salarios, relagbes de comércio, como afirmam os autores, “no lugar
das inumeras liberdades duramente conquistadas, implantou e implacavel liberdade
de comércio” (IDEM, IBIDEM).
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Assim, ap0s tornar-se classe dominante e difundir o capitalismo, a burguesia
buscou construir ferramentas de sua manutencdo no poder, impondo seus
principios, ideias e maneiras de agir a toda a populacdo, por meio de ferramentas
diversas, dentre elas a educacédo e o controle da midia, abrindo méao dos valores
inicialmente pregados. Abdalla (2004, p. 51) discute a dominag&o da burguesia nas
diversas esferas da vida social:

(...) Como classe dominante no capitalismo, [a burguesia] construiu (a partir
de sua praxis) uma racionalidade fundamentadora de sua presenca e acao
no mundo, a partir da qual se erigiram determinadas formas de pensar a
realidade, de teorizar sobre ela e de se relacionar concretamente com a
natureza e com o outro. Ao determinar um novo processo civilizatério, essa
classe social passou a dirigir 0 mundo ndo s6 sob os aspectos econémico,
social e politico, mas também e, fundamentalmente, espiritual e cultural.
Com o novo modo de produgéo (o capitalismo) firmou-se também uma nova
ciéncia, uma nova filosofia, uma nova axiologia, uma nova ontologia e novos

eixos mediariam o contato do ser humano com a natureza e com os demais
seres humanos.

A educacao instituida na escola, responsavel por ensinar valores e instruir a
populacdo para a vida em sociedade € importante ambito de analise,
compreendendo que a escola reforca a ideologia da classe dominante, camuflando
os diferentes interesses existentes entres as classes socialis.

O limite da educacao “para todos”, preconizada no processo revolucionario
burgués estd claramente explicitado por Voltaire, em 1757, que ja dizia que as
massas nao deviam ser esclarecidas, afinal o povo deveria ser guiado e nao
instruido (FRIGOTTO, 2003). H4, portanto, duas educacdes distintas: uma para 0s
filhos dos trabalhadores e outra os filhos dos burgueses. Esta dualidade é a marca
do projeto educativo burgués. E importante frisar que, como indica este autor, estas
guestdes sao salientadas ndo apenas por marxistas, mas também por outros
intelectuais, num esforco de compreensdo ampla e contextualizada do cenario da
época e suas implicacdes sobre a educacdo, bem como as influéncias que ela trazia
a propria continuidade da organizagéo social sob o dominio burgués. O pensamento
presente na organizacdo do sistema educativo dual esta explicito nas palavras de
Desttut De Tracy (1826, p. 326, traducao livre):

Os homens da classe trabalhadora [ou os bragos, como também os chama]
tém, antes de mais nada, a necessidade do trabalho de seus filhos; e seus
filhos eles mesmos tém necessidade de adquirir, desde cedo, o
conhecimento e sobretudo o habito e os costumes do trabalho penoso a que
se destinam. Eles ndo podem, portanto, perder tempo nas escolas. (...) Os

filhos da classe erudita, ao contrario, podem dedicar-se a estudar durante
muito tempo; tém muitas coisas para aprender para alcancar o que se
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espera deles no futuro. (...) Esses sdo fatos que ndo dependem de qualquer
vontade humana; decorrem necessariamente da prépria natureza dos
homens e da sociedade: ninguém esta em condicbes de muda-los.
Portanto, trata-se de dados invariaveis dos quais devemos partir (...)
Conclui-se que dentro de todo estado bem administrado e onde da-se uma
atencao suficiente aos cidadaos, ele deve ter dois sistemas completos de
instrucdo, em que em um nao ha nada de comum com o outro.

As ideias deste autor, filésofo, general da Revolucdo Francesa e homem
politico, também defendidas por um grupo de “ldedlogos” - que podem ser
considerados porta-vozes da burguesia - influenciaram notadamente os projetos da
instruc@o publica, manuais escolares, e as comunicages ligadas ao Estado, as de
Desttut de Tracy visavam regular a ordem e o conteldo nas escolas centrais
(HORDE, 1977). A populacdo menos favorecida, tolhida da apropriacdo da riqueza
cultural e intelectual, da compreensédo sobre a organizagado da vida “participa” da
democracia burguesa apenas submetida a longas e duras jornadas de trabalho, em
troca de um salério que mal d& para garantir sua sobrevivéncia.

No século XIX ao século XX diversos foram os enfrentamentos vividos no
interior da luta de classes, assim como foram muitas as modificacdes sociais. Neste
periodo floresceram organizagcfes sociais que contestavam a ideologia dominante e
a forma como a sociedade se reorganizava a partir dela, denunciando também a
posicdo da entdo classe que vinha se consolidando. Eram movimentos
antiburgueses, de trabalhadores com liderancas intelectuais, artistas “boémios”, etc.:
Mas, muitos destes movimentos foram duramente repreendidos, buscando-se
manter a ordem instaurada.

Na Europa pos Segunda Guerra, apesar da tentativa de “retorno a ordem”
(SEVCENKO, 2006, p. 17), os movimentos sociais originados no séc. XIX renascem
e vao, com o tempo, ganhando forca. Possuem caracteristicas peculiares, nem
todos eles sdo organizacbes de trabalhadores de um determinado setor, apesar
destes também estarem presentes. Esta gama de movimentos possui, contudo, algo
em comum: a critica a légica vigente especialmente & ma distribuicdo de renda, a
racionalidade mecanicista dominante, a producéo capitalista, enfim, a modernidade.
Esses movimentos manifestam-se nas mais diversas areas; alguns deles: a
CoBrAm, a Internacional Letrista, o Situacionismo Internacional, o0s movimentos de
contra-cultura, o ambientalismo, o feminismo, o0 movimento hippie, entre muitos

outros.
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1.2 As contestacoes da década de 60, os movimentos sociais e a questao

ambiental

Em meio a este rico mosaico de movimentos sociais, buscamos, portanto,
compreender a natureza da EA brasileira, mais especificamente com “raizes
fincadas” no movimento ambientalista, em sua construgao histérica, mas sem perder
de vista que este foi largamente influenciado pelo conjunto da préatica social e da
ideologia da década de 60, momento em que afloram outros movimentos sociais
contestatérios da ordem vigente da época, ndo s6 na Europa, mas em diferentes
continentes e paises, inclusive no Brasil e que foram responsaveis por transformar
profundamente a pratica social, a cultura politica e os modos de vida a partir da
década de 60 (FRANK, 2008).

E importante, antes de adentrarmos nos dados e anélises histdricas
disponiveis relacionadas ao movimento ambientalista, destacar a fala da professora
Parmentier, responsavel pelo Nacleo de Histéria ambiental da Universidade de
Namur, entrevistada durante o estagio sanduiche, realizado na Universidade de
Liege, Bélgica, em 2013. Segundo ela, pode-se notar um grande “vazio”, um
“abismo” na organizagdo de dados histéricos ambientais e de seus movimentos e,
sobretudo, andlises a este respeito, a partir da | Guerra Mundial até os dias de hoje.
Sao quase cem anos sem uma abordagem, uma andlise mais profunda destes
fendbmenos, de modo que estas relacdes entre os movimentos sociais da década de
60 e 70, o movimento ambiental (ecologismo, “mouvement” ou mouvance
environnemental ou écologiste) e as influéncias destes na educacao ambiental (e
especificamente na EA brasileira) ainda precisam ser melhor analisadas. Segundo
ela, muitos s&@o os dados documentais existentes, mas ainda pouco organizados. E
neste sentido também que, em evento do partido verde belga, “Ecolo", no més de
dezembro de 2013, que comemorou o0s 40 anos de histéria do Partido projetando os
desafios para os proximos anos, foram feitos muitos apelos para que, considerando
gue muitos atores sociais engajados no movimento ainda em seu inicio estdo
presentes entre nds, aqueles que de posse de documentos historicos, deveriam
conserva-los e, dentro do possivel, endereca-los a centros de documentacéo
préprios, como o mantido pela Associacdo ETOPIA, Centro de documentacdo do

partido verde belga, em Namur.
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As primeiras movimentagdes ambientalistas mais organizadas remontam ao
século XIX, sobre elas existem poucas andlises e publicacdes. Elas. Varios autores
que tratam da tematica admitem, porém, que antes destas, ainda outros
movimentos, organizacdes e acdes certamente ocorreram sem, contudo, serem
definidos como ambientalistas, ecologistas, etc., afinal atitudes e lutas para a
valorizacdo e defesa da vida, do bem-estar e o questionamento as formas de
apropriacdo da natureza pelos homens néo séo limitadas a estes, foram e ainda séao
tematicas de diversos movimentos sociais, com maior ou menor énfase, de maneira
mais ou menos declarada.

Loureiro (2003), tendo como base os estudos na area de histéria ambiental,
indica que no Brasil as primeiras manifestacdes registradas sao datadas do século
XVI, em dendncia a extracdo do pau-brasil no Brasil colénia, exploracdo que servia
ao mercantilismo portugués. A obra que registra tal preocupagao é a “Histéria do
Brasil” de Frei Vicente Salvador, e que pode ser considerado, portanto, precursor do
movimento ambientalista brasileiro. Na Europa e nos Estados Unidos, ha registros
gue demonstram a preocupacao quanto a preservacédo ambiental no século XVII.

Em relacdo as iniciativas europeias, Serusiaux, professor da Universidade de
Liége e militante ambientalista desde a década de 60, entrevistado neste estudo
durante o estagio de doutoramento em Liége, em 2013, explicou que no final do
século XIX até a primeira Guerra Mundial, observa-se tanto na Franca, como na
Inglaterra, movimentos importantes de protecdo as aves, que comecam a se
desenvolver em resposta ao uso indiscriminado de plumas e penas para chapéus,
vestidos e outros enfeites utilizados principalmente pelas mulheres da nobreza e
burguesia da época. Passam assim a se organizar compondo na Franga a Liga
Francesa pela Protecdo das Aves, que depois se tornou a Liga pela Protecédo das
Aves. Nesta mesma época, na Inglaterra, foi fundada a Sociedade Real pela
Protecdo das Aves — RSPB (Royal Society for the Protection of Birds). Loureiro
(2003) destaca também o papel da entidade inglesa “Commons, Foot-paths and
Open Spaces Preservation Society”, em 1865, a primeira de carater explicitamente
ambientalista, entidade que tem importante atuacdo na protecdo de baleias, dentre
outras tematicas.

Serusiaux nos atenta para o fato de que, como estes, outros grupos nasceram
em razdo de problemas bastante precisos e particulares ligados a protecdo da

natureza, questbes que, em alguns casos, deixaram de ser problema nos dias de
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hoje, como os chapéus emplumados e que, com o tempo, algumas destas
organizagdes diversificaram sua atuagdo, incluindo outras motes de defesa.
Segundo nosso entrevistado, as duas organizacfes citadas Liga pela Protecdo das
Aves, na Franca e a Royal Society for the Protection of Birds, na Inglaterra séo,
dentre as ambientalistas, umas das mais fortes nos dias de hoje com atividades
desenvolvidas no conjunto da Europa do leste, Europa central e do sul

Como destacam Orellana e Fauteux (2007) as primeiras iniciativas
ambientalistas “institucionalizadas” por meio destas associa¢cfes, centravam-se,
portanto, em acdes de preservacdo de espécies ameacadas ou entdo, na gestdo
racional da natureza (ou dos “recursos naturais”, como se costuma dizer).

Segundo Serusiaux, € interessante notar que apos o fim da Segunda Guerra
Mundial, existia um conjunto de associacdes que se detinha a conservacdo da
natureza. Estas associacfes ndo se ocupam da poluicao, dos residuos, da energia,
mas possuem atuacdo mais especifica e guardam também algumas caracteristicas
em comum: 1) ser associativa, ou seja, € a sociedade civil organizada, sem relacées
com o poder estatal ou empresas, que funcionava de maneira democratica, com
pessoas que desenvolviam atividades ligadas a natureza, em geral da classe
média®*; 2) ser moralizadora, no sentido de buscar mudancas comportamentais,
baseadas em valores ditos como corretos, como nao cagar, ndo prender animais em
gaiolas, etc. e 3) ser cientifica, de modo que a ideia base e que orientava estas
associacles era cientifica (ndo estética, por exemplo) voltada para o conhecimento
e protecdo de espécies.

Nesta época do Pdés-Segunda Guerra, havia também outro grupo de
associacbes, diferenciado, que se ocupava das “paisagens”. Estes, com
caracteristicas diferentes das anteriores, agregavam pessoas de classes mais altas,

mais afortunados e que investiam em empresas e industrias a época. Um exemplo

# vale destacar que estas associacdes funcionavam de maneira “democratica’, segundo o

entrevistado, pois ndo possuiam estrutura hierarquizada, com chefes e pessoas que obedeciam,
todos participavam e votavam igualmente, segundo o proprio entrevistado. Contudo ha de se avaliar o
significado de democratico, que implica a participacdo ativa de diferentes classes sociais ou seus
representantes, em que diferentes interesses sao negociados. O sentido de democratico aqui se deve
a participagédo e possibilidade de decisdo apenas do grupo que estava ali representado, que segundo
0 entrevistado era, sobretudo, a classe média.
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de associagdo deste tipo é “Os amigos da Fagne”?

, em Verviers, Bélgica, uma das
regiGes mais ricas e industrializadas do mundo na época (SERUSIAUX, 2013).

A questdo ambiental vem entdo ganhar amplitude, para além da denuncia/
protecdo relativas a questdes e espécies especificas, como praticado por estas
associacles, apenas na década de 60,

... quando do impacto das tecnologias de guerra, cuja utilizacdo de energia
nuclear (as explosdes de Hiroshima e Nagasaki, por exemplo) e dos
produtos quimicos de efeitos devastadores (destacadamente na guerra do
Vietnam) e as catastrofes ecoldgicas (...) fazem levantar-se uma poderosa
corrente de protestos. A partir deste mesmo contexto e paralelamente a
onda pela conservacado e prote¢cdo da natureza (a contestacdo ecoldgica),
crescem 0s movimentos pacifistas e antirracistas, a revolta da juventude

ocidental explode, a contracultura se manifesta. (ORELLANA e FAUTEUX,
2007, p. 02, traducéo livre)

Assim, a questdo ambiental ganha novo aspecto em meio esta “era de
contestagdes” como nomeia Brillant (2008), época em que ganham forca uma série
de manifestagcbes com “bandeiras de luta” diversas, novos rituais de protestos,
questionamentos das regras, habitos, préaticas, cédigos e convengdes sociais, que
foram propiciando o desenvolvimento de uma contracultura, mais critica e
participativa. E certo que tudo isso ndo ocorreu repentinamente, mas num processo
dindmico que se caracterizou por um fluxo “continuo” de muta¢gbes que ganharam
espaco com a atuacao de diversos grupos sociais que colocam a ordem social “em
cheque”.

Brillant (2008) discute aproximacBes e diferencas entre as praticas de
contestacdo, protesto, reivindicacdes, reformas e revolugdo, as movimentacdes se
iniciam com contestacOes diversas, menos organizadas, contestacbfes comuns a
diversos grupos: a rigidez das relagbes humanas, os costumes da época, as
condicbes de trabalho e a educagcao da populacdo, a pobreza, a luta contra as
armas quimicas® e nucleares, etc. e s6 posteriormente, em fase mais avancada e

organizada, vao gerar também reivindicacdes.

?2 Site da Associaco: http://www.amisdelafagne.be/AccLangue/Pg%20FR%201.htm

% Durante entrevista, Serusiaux comenta sobre o impacto causado pelas armas quimicas, como
aquela do herbicida “Agente Laranja”, despejado pelos Estados Unidos sobre o Vietham, dos anos de
1961 a 1971. Combinacdo de dois herbicidas o 2,4-D e o 2,4,5-T, que tem como subproduto
cancerigeno a Dioxina tetraclorodibenzodioxina, considerada uma das substancias mais téxicas e
perigosas do mundo, de efeito catastrofico para a populacdo e a vegetacdo onde foi langcada. A
Monsanto e Down Quimica foram condenadas pela Justica Sul-coreana em 2013 pela producédo do
agente laranja que atingiu 3 milhdes de viethamitas, sendo que 1 milhdo ainda apresenta problemas
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Observam-se, entéo, relacdes entre mudancgas sociais e movimentos sociais,
gue tém seu estopim no ano de 68, mais especificamente no més de maio, se
estendendo até junho (FRANK, 2008). Alguns a nomeiam de revolucdo de 1968,
outros de greve geral de maio de 68. Ndo ha consensos sobre a melhor forma de
intitulad-la, mas ndo ha dadvida de que foi um dos momentos de maior abertura
cultural ao didlogo social em diversos paises da Europa, a partir da mobilizacdo dos
estudantes, jovens e posteriormente a sociedade de forma mais ampla, adentrando
inclusive no seio familiar. Eram manifestantes, militantes, grevistas e sem duvida
uma “maioria silenciosa” (DREYFUS-ARMAND, 2008).

1.3 Dos intelectuais criticos a populacéo: ideias e praticas revolucionarias

Trebitsch (2008), em seus estudos a respeito da circulacdo das ideias
revoluciondrias que chegaram a populacéo, destaca que elas ndo se movimentaram
por meio da peregrinagédo de jovens como houve em Cuba ou a romaria maoista na
China, apesar de terem também importante influéncia no ideario dos jovens,
(sobretudo apés a morte de Che Guevara), mas que ainda assim houve uma
“viagem”, com “meios de transporte” pelos quais as ideias revolucionarias chegaram
aos jovens e a sociedade em geral. Grande parte das ideias encontram sua fonte,
sobretudo, na “revisdao do marxismo”, que a partir de 1956 compde uma corrente
multiforme critica do stalinismo, tanto em seu modelo soviético quanto do marxismo
ortodoxo. Mas, as origens tedricas das ideias progressistas, segundo o autor, sao
diversas, “de um lado, os diversos pais fundadores Hegel e Marx, Freud e Nietzsche,
de outro os grandes chefes revolucionarios, Trotski, mas também Mao e Che
Guevara, no centro do pensamento critico, de Adorno, Reich, Marcuse, a Rudi
Dutschke ou Guy Debord” (IDEM, IBIDEM, p. 75), com grande destaque também
para Henri Lefebvre e Lukacs.

As ideias circulam entdo por meio de revistas organizadas pelos pensadores
criticos da época — com destaque para “Argumentos” e “A Internacional
Situacionista” -, desenvolvem-se as colec¢des de livros de bolso, a pregos acessiveis,
mas ha também iniciativas como coléquios, seminarios e grupos de trabalho, que

contribuem para disseminacéo de ideias dos pequenos grupos intelectualizados para

graves de salde, dentre os quais 150 mil criangas com malformacgdes, para as quais os 10 anos de
aplicacdo do veneno serdo sentidos por toda a vida.
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a juventude universitaria. Como se trata de uma analise internacional, este autor
destaca também a importancia do trafego de informacdes por meio de pessoas que
circulavam entre os diferentes paises e que estavam envolvidas nos debates. Que a
universidade tenha servido de local para confrontos ideoldgicos internos e debates
de alto nivel intelectual, ndo ha duavida, mas, como estas ideias vanguardistas foram
“traduzidas”, vulgarizadas a uma populacdo, em grande parte alheia a estas
guestbes?

Segundo Trebitsch (2008) para realizar esta andlise, foi necessario buscar
informacdes ndo s6 no ano de 68, afinal a circulacdo de ideias ndo ocorre
repentinamente, mas numa continuidade cronologica. Ele analisou, portanto, as
formas de veiculacdo de informacdes dos anos 50 até 1968. Neste periodo, alguns
livros com criticas radicais, que abordavam questbes que interessavam aos
estudantes, paradoxalmente foram publicados por grandes editores e por iSso
tiveram maior circulacdo, também os livros de bolso como mencionados, além de
apostilas, folhetos e frases “insuflantes”. E importante destacar que as publicacées
gue exerceram influéncia significativa sobre os jovens, universitarios e populacéo de
maneira geral estavam elaboradas de maneira que pudessem ser assimiladas, as
ideias criticas mantidas, mas em linguagem mais simples. Vale lembrar que em
alguns paises, como o que ocorreu na América Latina com Che Guevara: Argentina,
Bolivia, Peru, Equador, Coldmbia, Panamd, Costa Rica, El Salvador, Guatemala,
Cuba as ideias chegavam a populag¢do também por meio de discursos.

As criticas a modernidade, a vida cotidiana feita por Heidegger, Marcuse e
Lefebvre tém também grande influéncia ndo sé na Franca, mas no mundo anglo-
saxdo, na ltalia, em paises da América Latina, na Alemanha, com a emergéncia de
um “movimento alternativo”, com os temas da “revolugcao da vida cotidiana”, “festa
revolucionaria” e ainda de maneira mais destacada “a liberagdo sexual” (IDEM, p.
86). E importante lembrar que nos anos anteriores a 1968, as mulheres vinham
lutando e conquistando direitos, como por exemplo, o voto em 1945 na Franca,
exercer uma atividade profissional sem consentimento do marido, o que foi garantido
por lei em 1965, ou o direito a contracepc¢ao, autorizado em 1967, mas que levou
ainda alguns anos para ser aceito.

Estas questbes foram essenciais para modificagdo da vida cotidiana e para
que as mulheres pudessem conquistar espagco, com destaque para a liberdade

sexual. Neste contexto histérico, “O segundo sexo” entre outras obras de Simone de
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Beauvoir e a obra “Revolugdo Sexual” de Reich tiveram grande penetragao,
principalmente entre os jovens estudantes. Trebitsch (2008), fazendo referéncia a
um dos textos que julga de maior inteligéncia a respeito das ideias de maio de 1968
(NORA, 1989), defende que a sexualidade é a linguagem mais “compreensivel da
alienacao, a linguagem que torna legivel a ‘miséria’ do mundo moderno, o reino da
escassez” (IDEM, p.87), ou ainda “a verdade alienante das relagdes sociais ou do
carater repressivo da sociedade e de suas instituigdes” (BRILLANT, 2008, p.102).
Neste sentido, por meio da discussao sobre a sexualidade, o pensamento critico é
divulgado e profanado e vale ressaltar, ndo sdo ideias revolucionarias ligadas
apenas ao feminismo, elas traduzem a inquietude e aspiracdo pela liberacdo e
transformacdo da sociedade, em seus diversos ambitos, social, politico e cultural,
comum as lutas dos demais movimentos, e que € possibilitada pela contestacéo e

pela mobilizacao social, reivindicando maior participacao.

1.4 “O movimento” ambientalista

Loureiro (2003, p. 25) compreende que € justamente neste periodo, em meio
a movimentacdo destas ideias e de grupos sociais que se organizavam, que O
ambientalismo se configura como movimento historico, “a década de 60, pois foi nela
gue ocorreram 0s primeiros movimentos pacifistas, antinucleares, hippie e de
contracultura, como resposta ao establishment politico norte-americano, autoritario e
belicista, e a um estilo de vida pautado no consumo de supérfluos” ou, como
comumente sdo mencionados aqui no Brasil, nos movimentos sociais europeus, da
década de 60 e 70.

Uma questdo que se coloca ao se comecar a estudar as analises que
encontramos a respeito da histéria do movimento ambiental europeu (“le mouvement
environnemental” ou “la mouvance environnementalle) é que ele ndo pode ser
compreendido como um movimento Unico em toda a Europa. Segundo Greze
(2003), autora engajada no movimento ambiental belga, membro do partido verde
deste mesmo pais e ha alguns anos membro do Comité Executivo da Federacéo
Europeia de Partidos Verdes, o ambientalismo € portador de varias especificidades
de acordo com o pais analisado ou a regiao.

A visdo de que se trata de um movimento comum pode ser decorrente do
Senso comum em que costumamos agrupar num unico bloco a Europa com tantos

paises, a diversidade de culturas, linguas, histérias, religibes e raizes diferentes.
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Segundo a autora, pode-se distinguir a constru¢do do movimento verde ao leste e a
oeste da Europa, que possuem raizes muito diferentes:
A construcdo do movimento verde a Oeste se da essencialmente a partir da
luta antinuclear, pacifista e associativa, apés a “convergéncia cultural’
conquistada com uma parte do mundo sindical e de extrema esquerda. A
histéria da construgdo do movimento ecologista a leste é totalmente outra.
Os verdes vém dos movimentos cidaddos mobilizados contra 0 comunismo

de Estado: eles nascem na clandestinidade e se desenvolvem apenas apos
a queda do muro de Berlim (Idem, p. 01).

[

Segundo esta autora os jovens partidos verdes do Leste sdo ainda
fundamentalmente “anti-comunistas” e utilizam com desconfianca o termo
“‘esquerda” no sentido que o entendemos: ...“é ainda um choque para um ecologista
ucraniano que seu “irmao” de Portugal tenha uma alianga sistematica com o partido
comunista de Portugal ou para um romeno que o partido verde francés esteja no
mesmo governo que o partido comunista” (IDEM, p. 01).

Estas duas trajetérias sd0 essenciais para compreender seus
posicionamentos politicos, suas muitas contradicdes e as dificuldades de construcéo
de um movimento ambiental comum. Ainda segundo Greze (2003) este
agrupamento em dois blocos, do leste e do oeste europeu, também nado da conta da
complexidade de trajetérias de cada regido e/ou pais, por isso ndao deve ser
generalizado, uma representacdo caricatural. Ao leste, por exemplo, ela destaca
grandes diferencas entre a Republica Tcheca, Roménia, Polénia e Hungria.

Neste contexto, nota-se que quando, ainda que em tese, a historia da
Educacdo Ambiental brasileira € remetida ao movimento ambiental e a outros
movimentos sociais europeus, elas parecem se aproximar muito mais das
movimentagfdes ocorridas nos paises do Oeste Europeu, no Ocidente, a partir das
contestagcdes comuns a diversos movimentos, como afirma Brillant (2008, p. 112):
“as contestacdes da escola, da prisdo ou da psiquiatria andam lado a lado com as
do feminismo, da ecologia, das comunidades rurais ou da imprensa underground”,
Nno mesmo cenario que outros ainda, como 0os movimentos a favor da paz e do
associativismo e contra 0 colonialismo e o imperialismo americano. Estes
movimentos sdo chamados por Rihoux (2004) entre outros autores, de “novos
movimentos sociais”, diferenciando-se daqueles anteriores, movimentos sindicais,
de trabalhadores, que tratavam de questdes relacionadas a setores especificos,

ligados a organizacao social do trabalho, mas que estiveram também presentes nas
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movimentagbes de 1968. Parece ser destes “novos movimentos” sociais que o
movimento ambientalista descende.
Tal afirmacdo tem respaldo em diferentes autores e também na fala de

militantes ligados ao movimento.

1.5 Pluralismo do movimento ambientalista num rico contexto histérico

As insuficientes andlises sobre a construcdo da histéria do movimento
ambientalista, resgatando o relato da professora entrevistada Parmentier e também
as diferentes concepcfes sobre o que o proprio movimento representa e defende
acabam também por gerar opinides divergentes sobre sua proximidade com este e
0S outros movimentos sociais. Serusiaux, professor entrevistado da Faculdade de
Ciéncias de Liege e presidente de uma importante associacdo belga de protecdo da
natureza, com 16 mil membros, Natagora®*, envolvido ha décadas com o movimento
ambientalista, membro de associacdes de defesa do ambiente, comenta que durante
a década de 60 do século passado o ambiente ndo era, ainda, uma questao téo
central na luta dos movimentos sociais; estava presente, mas ndo era certamente
bandeira pela qual lutava o movimento trabalhador e nem mesmo o “movimento de
68” (o fendmeno de 68 ou anos 68%, como costumam denominar o conjunto de

manifestacdes sociais desta época):

E importante se lembrar de que a situagéo na Europa nos anos 60, 70 e 80
€ bem patrticular, no sentido de que havia um muro em seu meio e, portanto,
0 movimento politico, seja de origem agricola, seja de origem trabalhadora
ou estudantil, que sdo os 3 principais polos de contesta¢do, nds tinhamos
sempre dificuldades de saber onde se achava a influéncia do mundo
soviético em relac@o a isso. Na Alemanha isso era muito forte, onde o
movimento antinuclear estava incontestavelmente infiltrado pela
espionagem soviética. Entdo, em relagédo ao Brasil que é um grande estado,
em cujo interior, todos se sentem brasileiros, nao ha contestacdo maior para
dizer: eu sou brasileiro! Nao ha servigcos secretos da Amazodnia que vem a
Sdo Paulo, isso ndo existe, ao passo que na Europa isso era muito
delicado. Havia movimentos terroristas. A Alemanha, e a Italia tinham
sempre posi¢cdes muito ambiguas em rela¢cdo ao mundo ocidental. Entéo, o
que o “ambiente” representava neste contexto? N&o grande coisa, eram
esferas de preocupacdo muito diferentes umas das outras. O debate
nuclear tinha sempre uma dimensdo militar, problema de seguranca
internacional. Nao ha problemas de seguranca na América do Sul deste
tipo? Ninguém quer bombardear ninguém. Isso acabou, ficou no século 19,

4 Mais informacdes no site da Associacdo http://www.natagora.be/index.php?id=accueil

% Utiliza-se esta denominacao “Années 68” em francés de modo a expressar que este sintetizou em
suas manifestacdes populares contestacdes e discussdes que se desenrolavam ao longo de anos
(FRANK, 2008).
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ninguém ameaga mais a fronteira do seu vizinho. Na Europa, quando eu
tinha a sua idade, isto era um problema significativo, a existéncia de uma
base armada soviética ha 550 quilémetros daqui. Entdo o ambiente? O
movimento de 1968 nao se ocupava absolutamente do ambiente, as
diferentes revoltas trabalhadoras e nem os problemas agricolas, nédo era
sua pauta, seu assunto. Que havia interac@es, isso € evidente, mas eu diria
gue as diferentes associacfes de que acabamos de falar [associacdes que
tem a tematica ambiental como tematica central, bandeira de luta] sao
relativamente distantes ainda hoje dos sindicatos, mais préximas do mundo
patronal que do mundo sindical e em interagdo constante com o mundo
agricola, mas € longe de ser algo facil (tradugéo livre).

Nosso entrevistado compreende que 0 movimento ambientalista, ou todos os
movimentos ligados ao ambiente descendem das associa¢gfes que se ocupavam da
conservacdo da natureza, a partir dos quais, ele acredita, todos 0s outros
movimentos ligados ao ambiente nascem.

E importante lembrar que no contexto do po6s Guerra (22 Guerra Mundial que
se finaliza em 1945), o mundo politico e econémico estava dividido em dois, o que
marcava a Guerra Fria, com polarizacdo de poder entre Estados Unidos e Uniédo
Soviética, questdo que o professor Serusiaux destaca como marcante na vida da
populacdo a época.

E interessante notar que nas caminhadas académicas e turisticas que realizei
em diferentes paises europeus, todos, sem excec¢do localizam-se no tempo tendo
como referéncias as Guerras vivenciadas pelo seu povo. O Brasil, embora néo
esteja isento de lutas internas e regionais, parece ter outros tipos de referéncia
como forma de se localizar no tempo histérico. Sentiam-se em perigo, como se
estivessem na eminéncia de atagues nucleares, enquanto que em diferentes paises
buscavam reconstruir o que a Guerra havia destruido.

Isso se dava em meio a um processo de industrializacdo acelerada que
também causava impactos significativos no ambiente e na vida da populacéo,
sobretudo a trabalhadora de menor renda - que além de estarem no “ch&o de
fabrica”, em contato direto com os processos industriais, também eram os que, por
habitarem as margens dos centros urbanos, eram mais afetadas pelos dejetos
descartados nestes processos; ambas questdes segundo nosso entendimento e os
autores ja citados, sdo questdes importantes do “movimento ambientalista”. Nosso
entrevistado parece nao concordar, afirmando que o movimento ambientalista nao
se detém a estas questdes (relacionadas a vida e ao bem estar da populagéo e do
ambiente). Da mesma forma, ele nos afirma que o movimento de 68, 0 movimento

operario também nao se detinha absolutamente sobre “o ambiente”.
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O que nos descreve o0 entrevistado nos ajuda a elucidar as diferentes
compreensdes acerca do que caracteriza 0 movimento ambientalista, e até o que
significa ambiente. Se estiver restrito a ideia naturalista de ambiente, trata-se de um
discurso coerente, contudo se compreendermos a questdo ambiental relacionada a
forma de organizacdo da sociedade, com suas questbes econdmicas, politicas,
culturais, entre outras, parece um discurso contraditorio. E importante frisar que a
compreensao que se possui de ambiente se reflete também em diferentes praticas
individuais e coletivas, e o conjunto diverso delas compfe o préprio movimento
ambientalista.

Esta andlise pode ser reforcada pelo que postula Loureiro (2003) de que o
ambientalismo € um movimento, um projeto multiplo que se inscreve na politica
mundial, questionando tanto de modo material quanto simbdlico o relacionamento
entre seres humanos na e com a natureza. Considerando tamanha abrangéncia, o
“ambientalismo” manifesta-se em préaxis diversas, desde anti-humanistas,
ecocéntricas e individualistas, com objetivos de ajustar comportamentos para se
adaptar a este modelo social, a outras mais racionais e coletivistas, com objetivos
emancipadores, buscando transformar as relacfes e o préprio modelo de vida. Estas
diferentes abordagens configuram um cenario com correntes e grupos diversos e em
constante transformacéao; alguns dos quais foram com o tempo se enriqguecendo ao
“‘mergulhar” em outras questdes, como, por exemplo, o trabalho, a justica, a
participacdo social, a paz.

Como pudemos observar a questdo ambiental era temética abordada e causa
de trabalho de diferentes organizacBes muito anteriores as movimentacdes da
década de 60. De maneira genérica, 0 movimento ambiental - que ja podemos dizer
nao existe como um movimento uno — ganhou novos debates e combates politicos
apos este momento histérico, mas ndo podemos supor que todas as entidades,
grupos da sociedade civil que tinham tal tematica como motivadora de suas lutas,
tenham participado de tais mobiliza¢cdes, e portanto, incorporado novas ideias,
guestionamentos sobre os modos de vida vigentes, superando as concepc¢des
apenas conservacionistas e moralistas. Se fizéssemos tal afirmacéo incorreriamos
em um reducionismo e determinismo, como se as manifestacbes sociais fossem
responsaveis diretamente por transformacdes na sociedade (e por transformacdes
na sociedade como um todo).
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1.6 Movimentos sociais e transformacdes sociais

Entretanto, com as manifestacdes, organizacdes de grupos, a pratica social
se alterou, o espaco social durante estas décadas é significativamente transformado
pela participacdo de um conjunto de setores da sociedade mais ou menos
relacionados, os diversos movimentos sociais, estudantis, associativos, feministas,
pela paz, movimentos de descolonizacdo, anti-imperialistas, hippie, ambientalistas
(HISTOIRE POUR TOUS, 1971; GREZE, 2003), agrarios e da midia paralela,
movimentos de contracultura. Os novos movimentos sociais ganham forma e voz
nas ruas, mas também na vida da populacdo e no mesmo contexto, 0s movimentos
dos trabalhadores e sindicais, ja mais experientes e organizados também estavam

presentes. A seguir podemos observar alguns registros histéricos em imagens:

Figura 1 — Registros do Mov. Feminista e a liberagdo sexual na década de 60: a esquerda em
manifestagdo em Paris®®, a dir. acima em Londres, abaixo, nos Estados Unidos.
Fonte: http://www.photos-mai68.com/,

26 Tradugado da imagem a esquerda: “Direito de escolher o bom momento de ter os filhos e poder cria-
los”
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Figura 2 — Fotografias das manifesta¢cdes de diferentes movimentos trabalhadores e sindicatos na
Franca, em 1968. Fonte: http://www.photos-mai68.com/27

2 Tradugdes dos protestos nas faixas: da esquerda a direita, de cima abaixo: “Governo, patronado,
negociagbes imediatas com os sindicatos”; “Aumento de salarios”, “Usinas/Fabricas aos
trabalhadores”; Sindicato pessoal, assisténcia, Hospital e laboratérios”; “Greve geral — Fabrica
ocupada”
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Figura 3 — Fotografias do Movimento estudantil e da juventude em 1968 na Franca — a esquerda,
junto aos professores e trabalhadores (Fonte:
http://www.courrierinternational.com/article/2012/07/05/crise-etudiante-mai-68-en-gros), abaixo, com
represséo policial (Fonte: http://www.photos-mai68.com/)
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Figura 4 — Fotografias do Movimento Pacifista — a Esquerda nos Estados Unidos, em 1965, abaixo
em Praga em 1968 (Fonte: http://www.theguardian.com/culture/gallery/2010/nov/14/ten-best-protests),

-

acima a direita nos Estados Unidos, manifestando contra a Guerra do Vietnan.

Apesar da diversidade de teméaticas defendidas e contestacdes, Brillant

(2008) entre outros autores, visualizam pontos de convergéncia ideoldgicos que se

refletem, mas que também implicam na participacdo da populacdo, exigindo que a

ordem estabelecida seja revista e alterada. O ideario e mesmo a realidade social foi

transformada, com representacdes diferentes em relacdo ao passado, o presente e
o futuro (FRANK, 2008).
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A contestacao nos ‘anos 68, pelas funcdes que ela mesma preencheu, as
formas que ela imprimiu, os modos de sua expresséo e a extensdo de sua
aplicacdo aparecem ainda como uma verdadeira crise de legitimidade que
batem em todos niveis de organizacdo politica, social e cultural. Que ela
tenha sido realizada em nome de uma outra legitimidade social e politica,
em nome dos direitos do individuo a sua liberacdo e a sua autonomia, ou
ainda em nome da reivindicagdo da transparéncia da sociedade com ela
mesma, ela foi, em seu fundamento, um processo de deslegitimizacdo
radical cuja figura privilegiada, em sua ordem de praticas, foi a
transgressao. Ela afetou as instancias de poder, de representacdo e de
mediacdo, concebidos por alguns como instrumento de dominagcdo de uma
classe para com outra como ‘aparelhos ideologicos de Estado’, por outros
ainda como lugar de producdo de normas e de poderes... (BRILLANT, 2008,
p. 114, traducdo livre)
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O autor ressalta que movimentos que se institucionalizaram ap0s a conquista
do poder de participacao foi marcado por rigidez, justificada, como de costume, pela
necessidade de a populacdo adquirir habito com as novas formas de pensar e de
praticas, ndo muito diferente do que houve com a burguesia apés a Revolucéo
Francesa.

A contestacao dos diversos grupos € enfim compreendida como noc¢éo chave
gue caracteriza esta fase e as movimentacdes sociais, em que ha a oscilacdo entre
agitacdo, proxima a desordem ou quando feita de forma radical a ordem
estabelecida, pode se situar numa perspectiva critica revolucionaria, se revestindo
de formas que va&o desde a “ruptura a marginalidade, vanguarda e utopia”
(DREYFUS-ARMAND, 2008, p. 30).

1.7 A “cristalizacdo” de alguns movimentos sociais

Parte destes movimentos atuantes neste momento historico, para superar a
l6gica de serem apenas grupos de pressao, caracteristica dos movimentos sociais
desta época, vai aos poucos se organizando, se institucionalizando. Trata-se da
multiplicacdo de grupos “primarios, pequenas células (...) bastante flexiveis, locais,
informais” (RIHOUX, 2004, p.32), culminando em associag¢des, sindicatos, partidos
politicos, etc., alguns deles ainda atuantes nos dias de hoje, inclusive no ambito
escolar. Por exemplo, na Bélgica, a Educacdo Ambiental se da pela parceria entre a
escola e associacdes da sociedade civil organizada — parte privada, parte com
subsidio governamental - que, quando chamadas as escolas, vao desenvolver acdes
de formacdo tanto com alunos como com professores. S&80 muito comuns neste
mesmo pais e na Franca, cooperativas de pequenos produtores, pequenos
empresarios, etc.

Dada a riqueza das movimentacdes, tanto em relacdo ao numero de grupos e
individuos participantes, como a diversidade de questdes contestadas e
reivindicadas nem sempre é possivel afirmar como a “cristalizacdo” em movimentos
mais constituidos aconteceu. Isso fica claro também na fala do presidente do partido
verde belga®®, em evento de 40 anos do movimento ambientalista reafirma a

importancia da movimentacdo dos jovens em sua constituicao, frisando, porém, que

% Os partidos verdes s&o institucionalizacbes do movimento ambientalista do final dos anos 60 e
inicio de 70, questdo que serd mais bem analisada na sequéncia.
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as relacbes entre as movimentagdes iniciais menos organizadas da populagéo e a
constituicdo das instituicdes que as representam n&do sdo exatamente evidentes
(DARAS, 2013).

Sabe-se que o movimento ecologista foi aos poucos se institucionalizando.
Inicialmente tentou inscrever suas demandas no meio politico, por meio de outros
partidos, principalmente aqueles de esquerda®. Sem sucesso, 0os movimentos
comecam a se organizar em partidos politicos proprios, que acabam por originar 0s
partidos verdes europeus (GREZE, 2003). Estes e outros movimentos sociais que
conseguiram se institucionalizar também contribuiram com a formacg&o politica da
populacao (RIHOUX, 2004).

E importante identificar aqui que as mudancas que ocorreram ent&o, ndo
foram resultado da boa vontade dos governos, empresarios, e outros proprietarios
dos meios de producdo, que se viram obrigados a negociar frente a tantas
mobilizacbes, pressbes do operariado e greves gerais, etc. para sua propria
sobrevivéncia. E mais, essas mudancas ndo foram dadas, mas conquistadas através
de um processo histérico secular de mudancas na pratica social (DEMO, 1988),
estimuladas também com as conquistas nas negocia¢cbes com 0 grupo patronal
destacadamente na década de 60 e com a participacdo, cada vez mais
institucionalizada, de grupos que até entdo, em sua maioria, apenas assistiam as
decisbes serem tomadas. “A partir dai comegou um processo importante de
conquista do espaco do trabalhador na sociedade e no crescimento econémico dos
paises, que levou a formacédo de nacbes com expressiva predominancia de estratos
médios” (IDEM, p.14).

Mas é importante ter claro, como afirma Demo (1988, p. 23) que o capitalismo
europeu “captou rapido que a formacdo de amplas classes médias, se
aparentemente significaria certa reducdo das taxas de lucro através do pagamento
de melhores salarios, por outra produzia os necessarios consumidores, além de uma
camada conservadora em termos politicos”.

E como se garante a manutencdo do sistema capitalista menos desigual na
Europa? Menos exploracédo das classes trabalhadoras nesses paises levou-os a se

buscarem a manutencéo das diferencas em outro lugar, entre as nacgdes, recriando

* Esta tentativa de insercdo ja ndo demonstraria a0 menos em grandes linhas a ideologia deste
movimento social?
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a desigualdade, mas agora entre as nagOes civilizadas do norte e as de terceiro
mundo no sul, para onde a exploragao foi entao “exportada”.

Bordenave (1992) discute sobre a relacdo entre a participacdo em niveis mais
amplos como a participacdo em escalas locais e regionais. Compreende-se que
neste momento histérico, a participagdo em nivel macro, orientada por
reivindicacbes especificas, € possibilitada pela experiéncia que parte da populagéo
ja possui em niveis de microparticipacdo (BODERNAVE, 1992) - no movimento
proletario ao menos desde o século XVIIl - e a0 mesmo tempo a participacdo em
nivel macro € também alavanca que forma progressivamente estes alicerces para
mudanc¢a na responsabilizacdo e acdo das pessoas, individual e coletivamente.
Segundo o autor € no nivel da microparticipacdo que a participacdo exerce uma
funcdo educativa, preparando as pessoas tanto para assumir responsabilidades
quanto para exigir mudancas. A microparticipagdo nas “comunidades, sindicatos,
associacbes de bairro, grémios estudantis, sociedades profissionais, grupos de
igreja, clubes esportivos e muitas outras expressdes associativas” sdo fundamentais
a democracia, porque € nestas instancias que verdadeiramente a participacdo se
desenvolve e amplia.

Mas, € importante considerar aqui que a participacdo social e a governanga
social sdo movimentos e/ou atitudes que podem ser ensinados e praticados em
diferentes niveis e modalidades de ensino — sobretudo quando a pratica social ndo
colabora por ela mesma e outras organiza¢des da sociedade civil como os partidos e
associacdes nao sdo muito ativos. Pudemos observar a educacao para cidadania e
controle social em diferentes instituicbes em Liége, na Bélgica. H& disciplinas que
trabalham com cidadania e controle social, tematizam a participagdo popular, e pela
apropriagdo de conhecimentos sobre instrumentos de controle e governanca social
instrumentalizam e formam de professores no nivel que seria equivalente ao Ensino
Normal (professores de Ensino Primario e Infantil 1) e também em instituicdes de
Ensino Superior (professores para o Ensino Fundamental Il e Ensino Médio). A
educagdo para o convivio social e a préatica da cidadania sdo mais frequentes.

Contudo, foi possivel perceber que a compreensdo que se tem acerca da

guestao ambiental ndo se relaciona claramente com a participagéo social. Isso pode
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ser notado a partir de entrevistas com professores na Bélgica e na Franca (Carlot®,
Mulnet® - dois professores, entrevistados também por ocasido do estagio de
doutorado sanduiche na Universidade de Liege), mas também em outras ocasifes
guando tratei sobre a questdo ambiental com outras pessoas no dia-a-dia. A
educacdo ambiental se funda sobre a conservacdo dos elementos naturais, -
avancando para gestao de recursos, como fontes renovaveis de energia, quando se
trata da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel - mas a cidadania, a
participacdo e engajamento sociais ndo sdo compreendidos como base de sua
praxis.

Ou seja, embora o controle e participacao social sejam mais familiares, dada
a construcao historica que imprime na sociedade outra forma de se relacionar e
embora incentivem, ensinem e participem na pratica de maneira mais comum e
constante que no contexto social brasileiro, o “movimento ambientalista” e nem
mesmo a Educacdo Ambiental na Bélgica e na Franca parecem se ocupar
normalmente destes, segundo nossos entrevistados®?.

A formacao ambiental, apesar de ocorrer em varias instancias da sociedade,
na escola, associacdes, empresas, sociedade civil interessada, € voltada ao Ensino
de Ecologia e/ou se detém sobre as questbes préprias ao Desenvolvimento
Sustentavel, como pudemos notar nas entrevistas acima citadas. O discurso em
eventos sobre a formacdo de professores em educacdo ambiental, como o que
ocorreu em Bruxelas, em outubro de 2013, assumiu 0 tom um pouco mais critico em
alguns momentos, mas a critica, tanto do evento de maneira geral, como de
determinadas pessoas entrevistadas, relacionava-se na maioria das vezes aos
métodos utilizados, a interdisciplinaridade, avancando também quanto ao papel da
escola, no sentido de construgdo de um espago mais democratico, que possa

contribuir com o desenvolvimento sustentavel da sociedade (Gruslin® e Lex*!). Em

% yvan Carlot, professor de Geografia aposentado, envolvido com o Movimento Ambientalista francés
h& muitas décadas e membro atuante de diferentes associa¢fes, de bairro a ONGs ambientalistas.

%L Didier Mulnet professor responsavel pela formacdo de professores em Educacdo Ambiental em
toda a Franca — atualmente Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel.

% Foi elucidativo notar também que minha orientadora na Bélgica, formadora de professores em EA
nos niveis médio e superior, levou alguns meses para entender como meu projeto de pesquisa sobre
a EA na formacgdo de professores poderia se interessar por questdes relacionadas a participagdo
social.

% Formadora de professores em curso equivalente ao curso “Normal”, na Bélgica

% Jean-Michel Lex, coordenador de projetos em educacdo e formacdo sobre o Desenvolvimento
sustentavel, envolvido também com a organizagdo de material didatico, Bélgica
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uma ocasido, em entrevista, em Lyon, Franca com Morin®* a critica pareceu se
aprofundar, em direcdo a uma formacao que possibilite a discussao sobre o projeto
de sociedade. N&o ficou exatamente claro, porém, a critica ao modelo capitalista, a
intencionalidade de transformacdo da estrutura dos modos de organizacéo,
reproducao e producéo da vida em sociedade.

Considerando as entrevistas realizadas, mas também o que vemos e
discutimos, como grupo de pesquisa (GPEA) nos congressos internacionais,
apresentacdes de trabalhos e publicacdo de revistas, em sua maior parte, a EA
parece assumir nestes paises posi¢cdes mais proximas das tendéncias pedagdgicas
nao-criticas (conservadoras) e reprodutivistas (ou critico-reprodutivistas), conforme
definiu Saviani (2007), até porque a transformacdo social mais radical ndo parece
ser de interesse coletivo da populacédo destes paises. Demo (1987, p. 26) afirma que
o discurso de “ajuda ao desenvolvimento” dos paises mais avangados aos paises de
Terceiro Mundo (ou em desenvolvimento) como tém sido “classificado” o Brasil

... esti entre as maiores mentiras ou farsas do século ao lado da ONU, ou
como esquema de empréstimos “favorecidos” por parte de bancos
internacionais bem-intencionados, ou como resultado do intercambio
internacional baseado em “vantagens comparativas”. Ou o Terceiro Mundo
consegue conquistar seu espaco, ou ninguém dard. Cruamente falando, ndo
existem ajudas, mas negocios internacionais, pelo menos como tendéncia
historica. O comércio externo é selvageria barbara, onde os precos séo
impostos sob todas as formas de violéncia (...) embrulhar este pacote com
papel delicado sob o nome de “ajuda ao desenvolvimento” ou de “vantagem

comparativa” faz parte da sagacidade do poder, porque a melhor maneira
de liquidar a participacao é oferecé-la como déadiva (...)

A conquista deste espaco, da gestdo do destino proprio, ndo pode ser
concedida, mesmo que outros paises tivessem esta “boa intengédo” de fazé-lo. E
importante também que se tenha claro que a participacdo social trara alguns
“problemas”, pois “ndo se ocupa espago de poder sem tira-lo de alguém” (IDEM, p.
2).

No Brasil, de maneira geral, a organizagdo dos cidaddos nao acontece de
maneira sistematica. De acordo com dados disponiveis, apenas 10% da populacao
maior de 18 anos, aproximadamente, participa de associacdes e situacao parecida
ocorre nos sindicatos de trabalhadores (IDEM, IBIDEM). Borba (2006), neste mesmo

sentido, apresenta diversos dados numéricos a respeito da participacdo dos

% QOlivier Morin, formador de professores de Geografia, em Lyon, Franca que desenvolve seus
estudos sobre as questdes “socialmente vivas”.
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brasileiros, e destaca que independentemente da forma de participacdo analisada,
existe uma baixa disseminacdo de praticas participativas no pais. E importante,
portanto, compreendermos a configuracdo deste cenario em sua materialidade
histérica com suas multiplas determinagdes, inclusive como o “fervor’ dos

movimentos sociais dos anos 60 e 70 foi vivenciado em nosso pais.

1.8 A era de contestacdo no Brasil

Assim como na Europa, tanto nos paises do ocidente e também nos paises
do leste europeu, nos Estados Unidos, no Brasil e em outros paises da América
Latina, sobretudo na década de 60, também se observa diversas movimentacdes
sociais que questionam o status quo politico e social. Contudo, viviamos no Brasil,
como e em outros paises da América Latina, uma ditadura militar, que reprimiu
muitas vozes, desarticulou movimentos, extraditou, torturou e assassinou pessoas.>®

Dreyfus Armand (2008), em seus estudos, busca compreender como houve a
difusdo tanto das ideologias como dos tipos de agdes, nos “quatro cantos” do globo.
Contudo, ele indica certo limite no alcance destas andlises, uma vez que se dedica
especialmente a analisar a circulacdo entre os paises ocidentais desenvolvidos,
destacando que estes processos se davam de forma e em condi¢cdes especiais nos
paises que viviam regimes ditatoriais, tanto na Espanha, como no Brasil e em outros
paises latinoamericanos. Fala-se que a difusdo de ideias pode ter se dado por

Ay

influéncias, coincidéncias, “complés” internacionais; as analises sao diversas.
Algumas pistas podem ser levantadas: as influéncias de figuras
revoluciondrias notadamente sobre a juventude que se reconhece nos lideres de H6
Chin Mihn, Mao, Castro e Che Guevara (este ultimo quase mitolégico depois de sua
morte), simbolos que representam uma resisténcia bastante poderosa e tiveram o
mérito de “derrubar a hegemonia da rigida Uniao Soviética, que jA ndo era mais
portadora de esperanga” (IDEM, p. 28). Outro canal de veiculagéo de ideias foram os

pensadores e ativistas brasileiros, exilados em muitos destinos mundo afora, que

% O memorial da Resisténcia, locado no antigo DEOPS, Departamento de Ordem Politica e Social,
muito atuante o Estado Novo e o Regime Militar de 1964, possui acervo fixo e itinerante além de
diversos cursos para educadores, alunos e sociedade civil interessados em conhecer melhor nossa
historia, memoria e auséncias. Mais informagGes podem ser acessadas no site:
http://www.memorialdaresistenciasp.org.br/memorial/default.aspx. Realizamos visita ao local com a
turma de Pedagogos que da continuidade ao projeto descrito e analisado neste trabalho.
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ainda mantinham contato com o pais por cartas ou outras formas de comunicacao, e
que apoés alguns anos, retornaram ao Brasil.

A evolucdo das ciéncias sociais, com destaque para a sociologia, também
pode ter contribuido com este processo de difusdo do pensamento critico, por meio
dos livros ou revistas, e que suscitou formas e lugares de debates principalmente
Nos grupos universitarios — mas também expandiram o espectro de influéncia dos
circulos mais restritos eruditos.

No Brasil, 0 movimento da juventude foi uma das principais resisténcias que o
regime ditatorial encontrou. Apés a Guerra entre Estados Unidos e Vietnam, que
expds o primeiro a critica internacional antiarmamentista e pacifista, afinal tratava-se
de uma grande poténcia atacando um pais pequeno e pobre (primeira Guerra
televisionada, tendo sua importancia na geracao e difusdo de criticas) provocou a
mobilizacdo e resisténcia da prépria populacao estadunidense na década de 60, que
foi as ruas e se organizou em movimentos, com destaque para as denuncias do
movimento feminista (IDEM, IBIDEM) e antisegregacionista, que tem em Marthin
Luther King uma grande referéncia. Vale ressaltar também que o Brasil sempre teve
grande influéncia dos Estados Unidos em sua cultura, sdo comuns os brasileiros que
tém naquele estilo de vida um modelo.

Dreyfus Armand (2008) analisa que outro meio de enorme importancia para
propagacéao das raizes da contestacdo € a contracultura, de maneira especial o meio
musical que, por meio de suas letras, circula ideias entre os paises — quando nao
vetadas pela censura, bastante comum na década de 60 por aqui -, contribuindo
para fortalecer uma cultura comum, sobretudo, a jovem.

No Brasil, a manifestacdo cultural desta época é riquissima, na musica, no
cinema, no teatro, na literatura, nas artes plasticas, etc., com destaque para o
movimento Tropicalismo. A Arte foi possivelmente o instrumento de comunicacao de
ideias que ganhou maior vulto neste momento historico, expressando nas
“entrelinhas” o que ndo podia ser declarado, mas pudemos observar também o
movimento feminista, estudantil, sindical e ligado ao direito da terra. Abaixo seguem

algumas imagens que 0s representam:
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am da Passeala dos Cem Mil; mullidtio se aglomera em frenle 3 Assembleia Legislativa do Rio de Janeiro, no Ce
3

Protesto =studantil na Avenic
a policia militzr

Figura 5 — Fotografias da Passeata dos Cem mil, estudantes e sociedade civil em geral, no Rio de
Janeiro em Maio de 1968. Fonte: Estadao http://www.estadao.com.br/infograficos/50-anos-do-golpe-
de-64%2cpolitica%2c170019.
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Figura 6 — A esquerda, capa de album representativo do Tropicalismo, & direita, movimento feminista
em 1970, abaixo, movimento de Iuta pela terra e reforma agraria, em 1964 (Fonte:
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0103-40141989000300006&script=sci_arttext)

Sem duvida, parte das manifestacdes que ganharam terreno por aqui tiveram
influéncia externa, mas a circulacdo de ideias e o préprio processo historico nao
podem ser compreendidos como um processo linear. Por ser dialético, consideramos
que houve influéncias mutuas, continuidades e rupturas, resquicios e inovagoes,
justaposicbes e ressurgéncias, consensos e disputas, enfim, um processo
contraditério na configuracdo deste cenario de concentracdo de poder e a
movimentagdo da populagdo, a manutencdo da ordem e o desejo de mudanga, a
opressdo militar e a resisténcia popular. E também neste sentido que o autor,
Dreyfus Armand (2008), indica que o “espontaneismo anti-autoritario” (IDEM, p. 26)
pode ter sido a principal caracteristica dos movimentos de contestacdo em
diferentes paises.

Num ciclo de autoalimentacdo, entre as contestagbes provindas de “além-
fronteiras”, dos movimentos sociais - inclusive do viés critico do ambientalismo - e as

ideias nacionais contra uma realidade, que desde o século XVI quando da
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colonizagdo € pautada numa praxis injusta, autoritria e exploratoria - exploracao,
ndo so de plantas, minérios, mas também dos homens e sua cultura, ou seja, da
natureza por completo — o ideario critico ganhou forma na educacéo. Vale notar que
este processo ndo se deu ja na década de 60, pois 0 contexto era bem pouco
favoravel para a sua frutificacdo, tanto no cenério politico, ditatorial, quanto
educacional. Se desde a colonizagdo no Brasil tivemos uma educagédo dual, com
projetos muito diferentes entre a educacdo de uma minoria e a da maioria, N0sS anos
60 nao foi diferente. No entanto, ndo é apenas a educagcdo que expressa essa
dualidade, é a propria sociedade capitalista que a define.

Contraditoriamente, o histérico de exploracdo da classe trabalhadora desta
sociedade no Brasil foi gradualmente, ao longo dos séculos, criando as condi¢fes de
sua superacao e, influenciado também pelas ideias e manifestacbes que ocorriam
em paises vizinhos e no resto do mundo, parcela importante da populacdo passou a
guestionar as suas condi¢cdes de vida e o direito de participar mais ativamente das
decisbes que lhe importava.

O tropicalismo na década de 60 do século XX se destaca como movimento de
contracultura, provocando uma movimentacdo das classes sociais menos
abastadas, que passam, com a ajuda também de intelectuais, e pessoas engajadas
na transformacéo do estado das coisas, a questionar a limitada oferta de educacao
organizada nos moldes da classe dominante. Além disso, a organizacdo da
sociedade que exige mudancas, assim como a demanda exigida pelo sistema
econOmico, principalmente o setor basico da economia que se expandia e exigia
treinamento e qualificacdo de méao-de-obra nas décadas de 50 e 60, acabam
definindo a educacgéao da populacdo. Segundo Romanelli (2003, p. 59):

As mudancas introduzidas nas relacdes de producdo e, sobretudo, a
concentracdo cada vez mais ampla de populagdo em centros urbanos

tornaram imperiosa a necessidade de se eliminar o analfabetismo e dar um
minimo de qualificacdo para o trabalho a um maximo de pessoas.

O sistema educacional vé-se, assim, devido a estas duas questdes: demanda
social e industrial, obrigado a se reestruturar, expandindo o seu atendimento, que
ocorre, contudo, sob os moldes antigos. Os trabalhadores sdo desapropriados do
saber sobre o conjunto do processo, jA que o conhecimento de processo de
producédo, caracteristico do capitalismo é propriedade privada da classe dominante.
Saviani (2007) também analisa esta questdo, denunciando esta formacao a servigo
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do capital, esvaziada: aos trabalhadores é relegado o minimo para o dominio da
producdo, o saber relativo a operacdo, funcdo que desempenhard, ja que néo
podem ser desapropriados totalmente do saber. Este conhecimento pragmatico e
utilitario, & mercé da expansao econdémica e industrial, demonstra como as coisas
funcionam e se articulam apenas superficialmente (TONET, 2004), impregnando aos
poucos toda a légica de pensamento da sociedade. Este viés vem sendo observado
por diversos autores, que se identificam com a Teoria critica, nas mais diferentes
areas.

Estas andlises pretendem demonstrar que as dificuldades efetivas de
participacdo da populacdo, especialmente a populacdo menos favorecida sao
construidas historicamente, e ao mesmo tempo, porque historicas, sdo passiveis de
transformacao a partir das condicbes dadas. Contudo, o conhecimento critico desta
construcao histérica ndo é acessivel a todos.

Em nossa sociedade o modo de organizacao da vida social sob os principios
da modernidade é confundido com a verdade, que, sob o modo capitalista de
producdo consolida as diferencas de classes. O passado lembra o atraso, gerando
medo da vida “selvagem”. Desta forma, todo o trajeto da cultura para chegar ao
ponto em que esta se encontra € afastado, a tradicdo e o classico esquecidos,
traduzindo a modernidade a unica forma de conceber o mundo e isto € falso, pois se
trata de uma andlise ndo historica e interessada. Segundo Adorno (2006, p. 33) ao
falar da humanidade sem memoria:

N&o se trata meramente de um produto em decadéncia, da forma de reagir
de uma humanidade sobrecarregada de estimulos e que ndo consegue
mais dar conta dos mesmos, como se costuma dizer, mas refere-se a algo
vinculado necessariamente a progressividade dos principios burgueses. A
sociedade burguesa encontra-se subordinada de um modo universal a lei da
troca, do “igual por igual” de calculos que, por darem certo, ndo deixam
resto algum. Conforme sua prépria esséncia, a troca é atemporal, tal como
a prépria razéo, assim como, de acordo com sua forma pura, as operacgées
da matematica excluem o momento temporal. (...) Economistas e sociélogos
como Werner Sombart e Max Weber atribuiram o principio do
tradicionalismo as formas sociais feudais, e o principio do racionalismo as
formas burguesas. O que € o mesmo que dizer que a meméria, o tempo e a

lembranca s&o liquidados pela prépria sociedade burguesa em seu
desenvolvimento, como se fosse uma espécie de resto irracional (...)".

A desvalorizacdo da histéria, do antigo, da tradicdo ndo € um defeito do
projeto burgués, mas uma de suas bases, afinal, desapropriar a populacdo do
conhecimento da constituicdo de sua propria realidade é questdo favoravel a

manutencdo do status quo (FESTOZO, 2009). Na escola a histoéria € trabalhada de
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modo geral, apenas como uma disciplina, factual, positiva, em que as interrelacdes
com as outras disciplinas séo superficialmente colocadas, longe de garantirem uma
compreensao critica da totalidade concreta. A sociedade, desapropriada da
compreensao da sua historia, dos jogos de interesses e disputas de classes, vive e
enaltece um presente puro: “a humanidade alienada da memoria, esgota-se sem
félego na adaptacéo a realidade existente” (ADORNO, 2006, p. 33).

Sem conhecer a construcdo da organizacdo social, as diferencas entre as
classes sociais sdo compreendidas como naturais e assim reproduzidas pela
populacdo. Entende-se a educacdo para a grande massa da populacdo — a
educacédo publica — como defeituosa, sem considerar que desde a sua génese ela
buscava oferecer a minima instrucdo possivel, necessaria ao funcionamento do
sistema “democratico" burgués. A educacado, assim como esta organizada, a servico
do capital, passa a ser instrumento da perpetuacdo do atual estado das coisas,
diferenciando aqueles que pensam daqueles que executam. Escamoteiam-se 0s
diferentes interesses e conflitos de classe, as questdes historicas de constituicdo da
realidade sdo maquiadas e ndo se problematiza o projeto de sociedade, mas o
aceita como Unica forma de se organizar a vida.

Fortalecendo este cenario, temos a educacdo organizada de forma
fragmentada, a prépria estrutura escolar dificulta a “abertura dos olhos”, os
contetdos desvinculados da prética social e historica, dissociados da prética social,
a origem social e cultural dos educandos sdo comumente desconsideradas e o
pensamento questionador sobre a realidade é banido de grande parte das
instituicdes publicas de ensino. Incapazes de compreender a realidade em sua
complexidade, contemplando os fenébmenos e situagBes vivenciadas de forma
estanque, descontextualizada, a fragmentacdo ndo s6 do saber, mas de toda a
realidade, reforcada pelo poder do capital, os condena a alienacédo. Na alienacao
“altera-se a consciéncia que o homem tem da propria espécie”. nesse sentido o
senso comum ecolégico é verdadeiro ao definir o homem como animal. Quando a
vida é alienada, o homem torna-se estranho a si préprio (LOUREIRO, 2007, p. 95).

Regida e submetida ao capital, a educacdo das classes trabalhadoras treina
os individuos para servir a organizacdo do mercado, adaptando-os passivamente as
exigéncias da logica capitalista (MARTINS, 2004), na qual o seu trabalho ndo mais
lhe pertence, torna-se estranho a ele, empobrecendo-o e alienando-o0. E mais

educado aquele que mais possui “habilidades e competéncias” (lema de certas
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pedagogias) para adaptar-se ao sistema produtivo, que o explora. O sujeito alienado
que compde um coletivo alienado, se molda as necessidades do contexto, se adapta
a ele e acaba por reproduzi-lo e fortalecé-lo, sem questiona-lo.

Notamos, portanto, uma naturalizacdo do capital, como Unica forma de
organizagdo da sociedade, pautado na acumulagdo e armazenamento de
patriménios. A realidade, regulada e reproduzida em funcdo do acumulo privado de
capital, trouxe e ainda traz demandas especificas para a formacdo humana. A
educacao, e conseqientemente a formacao de professores, sob esta concepcéo, se
tornam assim mais um fator para manutengao do capital.

Mas, se as condi¢Oes de vida da maioria da populacdo se tornam cada vez
mais precarias, no estagio atual do capitalismo, com a concentracdo de renda
crescente®’, a exploracdo da mao de obra do trabalhador e da riqueza da terra, a
formacdo da populacdo menos favorecida esvaziada. S&o exatamente nestas
condicbes de acirramento das injusticas — e nao noutras - e com o esforco para
compreendé-las no interior da pratica social que despontam as condicbes - e
exigéncias - para que tais questdes sejam superadas. Desvelar a impossibilidade de
justica socioeconbmica dentro da l6gica capitalista, talvez esta seja uma das
principais contribuicdes de nacdes como Brasil (e outros da América Latina), o que
vem sendo realizado h& décadas na linha do pensamento critico, com a colaboracdo
de autores como Paulo Freire - utilizado pelos intelectuais mais criticos com que tive
contato na Bélgica também referéncia em muitos outros paises. - Dermeval Saviani,
Newton Duarte, Pedro Demo, Marilia Tozoni Reis, Frederico Loureiro entre muitos
outros, alguns ainda em constante produgao.

De outro lado, temos visto desde 2013 que as reclamacdes e demandas que
ha muito eram discutidas em ambitos mais restritos, tem ganhado as ruas e a
participacdo de mais e mais pessoas, em busca de mudancas e atendimento a
necessidades basicas como transporte, educacdo, reforma politica, entre outras.
N&o pretendemos nos aprofundar demasiadamente nas manifestacdes sociais, pois
além de serem recentes, trata-se de fendbmeno bastante complexo. Ou seja, para

uma compreensdo mais aprofundada dos acontecimentos, seria necessario nos

%" Umas das noticias mais censuradas de 2015, segundo a Carta Capital, € que apenas 1% da
populagdo mundial detém aproximadamente 50% da riqueza produzida, restando a 99% os 50%
restante dos recursos. Estes dados vém sendo indicados por diversas instituicdbes de pesquisa,
dentre elas a OXFAM engajadas com o combate da pobreza.
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debrucarmos néo sé sobre o que salta aos olhos, € divulgado, mas seria necessaria
também uma analise histdrica sobre manifestacdes — ou a sua auséncia e repressao
-, continuidades, relagcdes. Faremos entdo, um apanhado geral sobre as
movimentacdes de rua que observamos recentemente.

No més de julho de 2013, manifestacdes populares ganharam as ruas,
inicialmente criticando o aumento das tarifas de transporte publico, liderados pelo
Movimento do Passe Livre (MPL) em diversas localidades do Brasil. Ao contrario do
gue muitos acreditam, segundo Rolnik (2013) esta fagulha da manifestacdo néo se
surgiu “do nada”, mas principalmente de movimentos mais recentes, urbanos, o
proprio MPL, o da resisténcia urbana, os movimentos estudantis, e de sem-tetos que
foram se articulando; isso sem duavida, num ano em que ficavam claras as
prioridades da nac¢do, com alto investimento na realizacdo da Copa do Mundo de
futebol. Gradualmente as manifestacbes de rua alargaram a sua critica, em
manifestacdes heterogéneas compostas por um mosaico de teméticas pulverizadas
e grupos participantes. Nestas manifestacbes ficaram claros os diferentes e
paradoxais interesses dos manifestantes — resultantes dos antagonismos da propria
sociedade -, expressando desde demandas progressistas, como melhorias na
educacdo, saude, reforma politica e mais participacdo popular a outras de tom
conservador, chegando até a defesa da volta da ditadura.

Mas, precisamos também considerar o papel que a midia tem nestes
acontecimentos. Por um lado, porque as manifestacdes iniciais ganharam grande
atencdo nacional e internacional através da midia, por outro porque, tendo o
monopolio sobre formacgdo publica no Brasil (IDEM), a grande midia acabou
aproveitando o momento de movimentagdes populares, que era em sua origem
apartidarias, e ela mesma chamou pessoas as ruas, inflamando o movimento com o
chamado “vem para rua”, que levou uma multiddo de pessoas com pautas diversas,
dispersas e pouco definidas. Esta andlise € feita pelo grupo de autores de livro
Cidades Rebeldes: Passe livre e as manifestagcdes que tomaram as ruas do Brasil,
sobre as manifestagdes de junho-julho de 2013.

Houve também outras manifestacdes populares com demandas também
populares, porém sem a cobertura da grande midia (Qque ndo costuma divulgar e
incentivar a participagdo popular). Este foi o caso das contestacdes que ganharam
forma nas ruas em junho de 2012. Em diferentes veiculos de comunicacao registrou-

se uma variacdo consideravel no numero divulgado de participantes que tomou as
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ruas do centro da cidade do Rio de Janeiro: de 20 a 50 mil pessoas expressaram
algumas das discussdes que tinham lugar na Cupula dos Povos, evento da
sociedade civil organizada que ocorria em paralelo a Rio+20, a Convencéo Oficial da
ONU, segundo o site oficial foi a maior conferéncia da ONU ja realizada, contando
com Delegacdes de mais de 188 Estados-membros que teve como o tema central a
“defesa dos bens comuns e contra a mercantilizagao da vida”.

As manifestacfes de 2013 ganharam outras proporcdes e por mais induzidas
pela grande midia que tenham sido, parecem ter acendido uma faisca de utopia em
meio a tanta descrenga dos brasileiros em relagdo a si préprios (o velho “complexo
de vira-lata” ja em 1950 j& anunciado por Nelson Rodrigues e que teima em nos
perseguir). A partir desta manifestacdo, muitas outras ocorreram nos anos de 2014 e
outras em 2015.

Naquelas ocorridas em 13 e 15 de margo de 2015, ficam claros os diferentes
motivos e interesses que as impulsionaram, alguns analistas afirmam inclusive que
pareciam mais um terceiro turno das eleicfes presidenciais que ocorreram no final
do ano anterior, 0 que fica bastante evidente analisando-se os dados coletados pela
Fundacdo Perseu Abramo (2015) nestes dois momentos. A primeira manifestacao
dentre elas, a do dia 13, foi majoritariamente convocada pelos movimentos sociais,
sindicatos e movimentos organizados ou amigos, enquanto a segunda, do dia 15, foi
convocada em sua maioria via redes sociais (sobretudo facebook e whatsapp). Os
manifestantes do dia 13 tem uma percepc¢ao mais positiva com relacdo as mudancas
ocorridas no pais em sua propria vida nos ultimos 10 anos, enquanto os do dia 15
tem esta percepcao negativa. Quanto ao posicionamento politico no espectro da
esquerda para a direita (sendo 1 extrema esquerda e 7 extrema direita), dos
pesquisados do dia 13, 71% se posicionam como esquerda ampliada, 13% ao centro
e 9% a direita ampliada, ja aqueles do dia 15, 42% posicionam-se como de direita
ampliada, 36% de centro e 10% de esquerda, Outro dado esclarecedor é quanto a
renda dos manifestantes. Na do dia 13, a maioria dos pesquisados (58%) recebem
até 5 salarios minimos, com gradual queda conforme aumenta a renda: 23% de 5 a
10 e 18% mais de 10 salarios minimos. Quanto aos manifestantes do dia 15, a
tendéncia é contraria, a maioria dos manifestantes recebem mais de 10 salarios
minimos, depois vem aqueles que recebem até cinco salarios (31%) e ainda os que
recebem entre 5 e 10 salarios (28%). E notavel que temos uma sociedade dividida,

com interesses e motivacdes contraditorias.
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Muitas outras questfes poderiam ser alvo de analises, mas ha ainda uma que
nos interessa particularmente, a participagdo dos manifestantes em organizacdes da

sociedade.

E MEMBRO DE ALGUMA ORGANIZACAO DA SOCIEDADE CIVIL

[Base: 205 HDj i [Base: 534
entrevistas] Dia 13 Dia 15 entrevistas]

. I o7
Sindicato 6%

I, 243
3%

Movimento Social

Grémio, Centro académico ou Unido Estudantil

I
1%

. .. I o9
Partido Politico 296

I 10%
8%

I 1%

Associacdo de moradaores/bairro 2%

Grupo religioso

Gréfico 1 — Nivel de participagdo dos manifestantes em organiza¢des sociais

O gue podemos notar a partir dos dados anteriormente indicados é que ha
uma significativa maior participacdo dos manifestantes do dia 13 em organizacdes

social se comparado a participacdo dos manifestantes do dia 15.

Com carater semelhante ao da manifestacdo do dia 15 de marco, aquela
ocorrida no dia 12 de abril de 2015 foi analisada por pesquisa realizada pela USP
em parceria com a UNIFESP. Os dados indicam descrenca generalizada nas
instituices politicas: nos movimentos sociais, ONGs, a imprensa, partidos politicos e
politicos (AGENCIA BRASIL, 2015)%.

Estas instituicdes, base da participacdo social deveriam ser os canais de

participagdo da sociedade civil organizada (DEMO, 1988). Mas, as manifestagdes,

% Apesar do alto nivel de escolaridade dos manifestantes os movimentos, vé-se que se informam
sobre politica ha midia: mais de metade diz confiar muito em sites, jornais e TV, em segundo lugar,
com aproximadamente 50% da resposta dos entrevistados, vém o facebook, seguido de whatsapp,
blogs, Twitter. Ainda é relevante analisar a questédo sobre a confianga dos entrevistados em veiculos
de comunicacéo e apenas 21% deles disseram acreditar muito na imprensa, contudo do total de
entrevistados, 51,8% disseram confiar muito na revista Veja, seguida pelo jornal O Estado de S.
Paulo (40,2%).
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ao inverso, parecem formas de aglomerar pessoas, sem um sentimento coletivo, de
grupo, no sentido mais critico como o compreendemos. As aglomeracdes sdo
caracterizadas por um conjunto de pessoas que até pode ter uma meta comum, e se
localizar em um mesmo espaco geografico, porém, o que as caracteriza é a
“serialidade”. Podem ser, por exemplo, um grupo de pessoas huma sala de cinema,
ou uma fila de pessoas em um caixa de supermercado. Formam uma justaposi¢ao
de pessoas, que, apesar de possuirem o mesmo objetivo, buscam-no de forma
individual, sem se relacionar: “um conjunto humano sem uma unidade interna”
(TOZONI-REIS, 2007a, p. 90).

Sabe-se que mesmo as manifestacfes da década de 60 tiveram este carater
inicialmente, mas segundo os relatos de entrevistados, com o tempo, foram se
institucionalizando, com a participacdo ativa das pessoas. Além disso, esta
descrenca dos manifestantes em relacdo aos movimentos sociais, as formas
diversas de organizacdo da sociedade, somada ao individualismo e competicao,

fortemente apregoados em nossa dia-a-dia, decorrem em ainda mais imobilismo.

Acreditamos que a participacdo da sociedade civil em manifestacdées como
estas tem o potencial de provocar mudancas, ja que o0s representantes do povo se
veem diante de forte pressdo popular (especialmente no caso de as manifestacdes
ndo serem induzidas por uma grande midia veladamente comandada pelos grupos
no poder) - também proporciona outra visao do povo a respeito do seu proprio poder
enquanto coletividade. Contudo, como destaca Bordenave (1992) é a participacao
em nivel local e regional que serve de base a macroparticipacdo, as manifestacoes
em niveis mais amplas, caso contrario, podem tornar ativismo vazio. E vale ressaltar
mais uma vez que sao elas que desempenham papel educativo em relagéo a praxis

participativa, aquela que realmente modifica a vida da populagéo.

Para o Brasil, que teve historicamente esta participacao frustrada diretamente
na expressao critica de intelectuais, artistas, estudantes e movimentos sociais nas
décadas de 60 e 70, e indiretamente pela precarizagdo da educacdo publica a

grande maioria da populacéo, este potencial ainda encontra-se em “estado latente”.

A contribuicdo brasileira ao pensamento e posicionamento criticos se

restringira tdo somente a reflexao sobre a realidade injusta se tais ideais criticos ndo
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forem colocados ao servico da melhoria da vida das pessoas, se nao atingirem e
contribuirem com as formas de pensar e ser das pessoas. Neste sentido, as ideias
progressistas precisam chegar as massas para que compreendam a urgéncia e a
imprescindibilidade da organizacdo da sociedade em torno de seus interesses, seja
transformando as formas atuais de organizagdo da sociedade civil ou construindo
outras diferentes. Também sera teoria in6cua a teoria que, parada no tempo nao
avancar com a reflexdo continua e sistematizada sobre as suas aplicacoes.

E, portanto de extrema relevancia o fortalecimento continuo do movimento
critico da Educacao, que apesar das discordancias, se identifiguem pela critica a
este modelo de vida exploratério, mas também pela busca de indicar alternativas a
ele, escolhas que sejam coletivamente discutidas e aprimoradas. A escola, sob
nossa concepc¢ao, € local potencial que pode garantir o acesso aos elementos
culturais essenciais, contetdos que possibilitem a plena humanizacao dos sujeitos:

pensar criticamente a realidade e participar ativamente dela, de maneira organizada.

1.9 Educacdo Ambiental Historico-Critica, consideracdes para formacao

participativa

O viés critico da educacdo também se encontra presente na educacao
ambiental critica que por compreender que é antes de tudo educacao, € politica e
funda-se numa concepcdo de homem, sujeito que se forma e se constréi numa
sociedade de diferentes interesses e classes sociais, por isso cheia de
antagonismos, mas também em constante mudanca. Apesar de se ter claro que a
realidade brasileira é estruturada sobre e por meio de enormes injusticas para com
muitos e privilégios a poucos, por ser dialética e estar em constante mudanca, e o
homem, um ser capaz de criagao, nos abre possibilidades de transformacao.

A educacdo ambiental brasileira produziu-se com ingredientes peculiares:
com raizes nos novos movimentos sociais da década de 60, tanto externos quanto
aqueles proprios do contexto brasileiro, uma combinacao de ideias revolucionarias ja
defendidas, amadurecidas, e outras tantas gestadas nesta sociedade ainda muito
desigual e injusta socio-ambientalmente. Floresceu com base no pensamento critico
gue paulatinamente veio — e ainda estd - sendo produzido no sentido de
compreender esta realidade.

Desta forma, a educagdo ambiental brasileira — especialmente seu viés critico

-, dada a materialidade de profunda desigualdade em que se conformou e
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alimentada também pela préxis participativa - pensamento e acao, teoria e pratica —
pode trazer importantes contribuicbes as transformacdes que necessitamos
enguanto sociedade, mas também ao debate internacional.

Assumirmos, portanto, a questdo ambiental como questdo politica,
relacionando justica, emancipacdo e participacdo social a sustentabilidade trata-se
de um grande desafio, e na mesma medida, enorme oportunidade. Nossas
pesquisas vém ganhando espaco e identidade nos encontros e congressos

internacionais da area de educacédo ambiental®

em que os trabalhos provindos de
Nnosso pais e de outros, em geral da América Latina, apresentam discussées mais
criticas e porque abordam as tematicas de maneira contextualizada no seio de
nossa sociedade, entendem a questdo ambiental inerentemente ligada a justica, a
participacdo e democracia.
N&o é por acaso que 50,2% dos programas analisados pelo Levantamento
Nacional de Projetos de Educacdo Ambiental adotam a elaboracdo de
projetos de participacdo comunitaria como método utilizado (MMA, 1997);
também ndo é por acaso que 0 novo universo vocabular ambientalista
apontado por Crespo et al (1998), conta com termos como cidadania ativa,
descentralizagéo ou gestéo participativa. Da mesma forma, ndo é por acaso
gue um dos consensos da comunidade ambientalista brasileira é de que s6
a democracia levara a sustentabilidade, através da criacdo de espagos de
negociagédo e do fortalecimento dos instrumentos ja existentes, como 0s
orgdos colegiados, a exemplo dos Conselhos de Meio Ambiente e as

instancias participativas consultivas, como as Audiéncias Publicas
(LAYRARGUES, 2012, p. 06).

Ha& alguns anos, enquanto grupo, o Grupo de Pesquisa em Educacao
Ambiental GPEA em busca de se aprofundar no estudo do pensamento critico vem
se debrucando sobre o materialismo histérico dialético (MHD) como método de
interpretacdo da realidade que, quase que de maneira unanime esta presente nas
pesquisas coletivas e individuais e também vem se aproximando da Pedagogia
Historico-critica, para respaldar os processos educativos que desenvolvemos e
sobre os quais refletimos coletivamente.

A partir das aproximagdes e preocupacdes enunciadas, entendemos que ja é
possivel denominar uma das linhas da EA de Educacdo Ambiental Historico-Critica
(JUNQUEIRA, 2014), fundamentada na Pedagogia Histérico-Critica, formulada

¥ Tais observacg6es vém sendo realizadas por integrantes do GPEA desde 2009, no VI Congresso
ibero Americano de Educacdo Ambiental,em San Clemente de Tuyu, posteriormente no mesmo ano,
no Congresso Mundial de Educag¢do Ambiental, em Montreal, e depois em 2013 em Marrakech, entre
outros eventos e ocasifes de debate.
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coletivamente por um grupo de pesquisadores liderados por Dermeval Saviani
(Saviani, 2011), que assumem a postura da necessidade de producdo continua.
Acreditamos que tal aproximacdo e parceria podem oferecer subsidios que
contribuam para processos de pesquisa e processos formativos, que destaquem e
promovam a humanizagéo plena, condicéo e resultado da participacdo politica e da
emancipacao com o objetivo de transformacao das relacées em sociedade na e com
a natureza, relacionando a educacdo ambiental, com a educacéo escolar e formacéo
de professores.

Sabemos, porém que ainda sdo comuns no Brasil praticas educativas
ambientais de cunho conservacionistas e moralistas, que atribuem responsabilidade
pela sustentabilidade apenas aos individuos, como se o0s problemas pudessem ser
resolvidos com a mudanca de habitos, decorrentes da transmissdo de
conhecimentos ecoldgicos e “corretos” (sob o ponto de vista daqueles que estdo no
poder). Tal visdo camufla os reais conflitos que incidem sobre a questdao ambiental.
Ainda sdo comuns também pesquisas que concebem a ciéncia como pratica objetiva
e neutra, como pudemos observar nas investigacfes realizadas para o Grupo de
discussdo em Questdes Metodoldgicas durante o uUltimo Encontro de Pesquisa em
Educacdo Ambiental (EPEA, 2013) liderado pelo GPEA (TOZONI REIS SOUZA,
2014), e que acabam por secundarizar o papel da ciéncia como responsavel pela
producdo de conhecimentos sobre nosso modo de nos organizar enquanto
sociedade com e no ambiente.

Neste sentido, compreendemos que a linha conservadora tanto do movimento
ambientalista, assim como da educacéo e educagcdo ambiental ndo conseguem dar
respostas necessarias enfrentamento dos problemas sociais e ambientais que tém
como origem o modo capitalista de producdo, pois esses movimentos nao
guestionam os padrbes e valores conservadores ja que eles sdo também
mecanismos de sua reproducéo, adaptando-se a forma de organiza¢ao social como
estd dada, resultando em sociedades cada vez mais desiguais, de acordo com 0s
“interesses dominantes — a logica do capital” (GUIMARAES, 2004).

Sob a andalise da EA Historico-critica estas questdes, “bandeiras” do
movimento ambientalista (conservador) de algumas linhas da Educacdo Ambiental
(também conservadoras), mudan¢a de comportamento da populacdo para habitos
“‘ecologicamente corretos”, diminuicdo da utilizagdo de “recursos ambientais”,

protecdo da vegetacdo ou espécies animais ameacadas, ou a mudanca das fontes
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energéticas que utilizamos, poderiam se concretizar em decorréncia de uma
transformacdo mais profunda que passa pela compreensdo e consequente
reorganizacdo da vida, em que as necessidades humanas prevalecam sobre as
necessidades ditadas pelo mercado, justificadas pela “necessidade” de manter os
produtos em circulagdo. Na légica capitalista, em primeira instancia estda um “deus
dinheiro” que submete os homens aos seus designios assim como o fazia o “Deus”
onipresente da Igreja catélica, que subjulgou, condenou e queimou em praca publica
tantos “hereges”. Para essa linha conservadora, a verdadeira liberdade - a saude
ambiental e a justica social -, sdo questbes secundarias, dependentes e decididas
também pelo capital e seus detentores.

No que diz respeito a superacdo das relacbes exploratorias de base
capitalista social e ambientalmente, a Educacdo Ambiental Histérico Critica entende
que as formas de enfrentamento para os problemas que vivenciamos vao da
mudanca individual ou da gestdo do ambiente e entende que antes de procurarmos,
por exemplo, mudar a matriz energética que garante o funcionamento de nosso
sistema de producédo como ele &, cabe questionar, o que implica este processo de
producdo? Para que produzimos? Como produzimos? Quem usufrui desta producao
e como? Quem e como vivem as pessoas envolvidas neste processo de producao,
estes trabalhadores? Quem sao e por que sdo os que o definem este modo de
producdo como o Unico possivel? Ainda, como sdo formadas estas pessoas nas
diferentes classes sociais? Quais as condi¢cdes de superacdo das desigualdades
historicamente constituidas?

Sob a abordagem Historico-critica da EA acredita-se, portanto, que seja
impossivel superarmos a exploracdo da natureza pelos homens, sem superarmos a
exploracdo dos proprios homens pelos homens, sendo necessario assim, num
processo educativo continuo, instrumentalizarmos, teorica e praticamente 0s sujeitos
para compreender dialeticamente as contradicdes da realidade concreta em sua
construcdo histérica para que possam conscientemente participar da elaboracédo e
producdo de uma realidade mais justa e sustentavel para todos.

Neste ponto, julgamos relevante esclarecer as visdes de homem e sociedade
caracteristicas desta abordagem pedagodgica, pois € a partir delas que se
compreendera a especificidade da educacdo, necesséaria a participacdo critica na
sociedade.
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Apesar de nascermos humanos, como membro da espécie homo sapiens, é
por meio da educacao ao longo da vida, da apropriagédo do conhecimento produzido
historicamente pelo conjunto dos homens que nos tornamos homens. Porém, o
homem é um ser inacabado, e por meio do trabalho ele produz seus meios de vida,
determinando indiretamente a sua vida material: suas necessidades criam novas
necessidades, produzindo a cultura humana. Marx considera o homem*® como parte
integrante da natureza, questdo que influencia toda a sua obra. Considera-o um ser
natural vivo, que s6 pode sobreviver pelo intercambio constante com a natureza,
como podemos notar no trecho a seguir dos Manuscritos Econ6micos-filosoficos
(1844, p. 62): “Dizer que a vida psiquica e intelectual do homem esta
indissoluvelmente ligada a natureza nao significa outra coisa sendo que a natureza
estd indissoluvelmente ligada com ela mesma, pois o0 homem €& uma parte da
natureza”.

Além disso, o trabalho, segundo Leontiev (1978) permitiu que as aquisi¢cdes
desempenhadas pela humanidade, fendmenos da cultura material e intelectual se
fixassem, através da transmisséo das atividades criadoras e produtivas as geracdes
seguintes. Esta producédo constante dada pelo “inacabamento” do ser ou na sua
‘inconclusdo” trata-se de uma caracteristica que diz respeito radicalmente a
natureza dos seres humanos, segundo Freire, “natureza entendida como social e
historicamente constituindo-se” e que possibilita o “ser-mais”.

Na verdade, o inacabamento do ser ou sua inconclusdo é préprio da
experiéncia vital. Onde ha vida, ha inacabamento. Mas sé entre mulheres e
homens o inacabamento se tornou consciente. A invencdo da existéncia a
partir dos materiais que a vida oferecia levou homens e mulheres a
promover o0 suporte em que 0s outros animais continuam, em mundo. (...) A

experiéncia humana no mundo muda de qualidade com relacdo a vida
animal no suporte (FREIRE, 2007, p. 50).

E importante ressaltar que muitos autores colocam a racionalidade como o
ponto de superacdo dialética do homem em relacdo aos animais, Marx, porém,
postula que a propria racionalidade é também resultado do trabalho, capacidade
humana de modificar a natureza de acordo com interesses proprios, sendo o proprio
homem, neste processo, também modificado, o que possibilitou o desenvolvimento

também do intelecto.

40 Aqui nos referimos ao género humano, sem fazer qualquer tipo de distingdo entre homens e
mulheres.
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Na historia evolutiva do homem, a agricultura e pecuéria foram fatos
fundamentais a nossa superacdo dialética em relacdo aos demais animais e,
sobretudo, outros primatas. Trata-se de atividades produtivas — trabalho -
proporcionadas pelo acumulo de informacdes ao longo de milhares de anos o que
possibilitou que o homem passasse de ndmade a cada vez mais sedentario
passando a ndo mais despender grandes esforcos e energia cada vez que
precisasse procurar por alimentos e consequentemente, abrigo. Assim, além de
tempo e energia que agora poderiam se concentrar noutras atividades, o homem
formava aglomeracdes que favoreceriam as trocas sociais e, portanto, favoreceriam
o desenvolvimento da cultura humana, linguagem, etc.

A plenitude humana é atingida, portanto, quando — e se - cada ser se apropria
do que ja foi produzido pelo coletivo dos homens, o que |Ihe possibilita participar
ativamente da vida em sociedade e contribuir, da mesma forma para seu
desenvolvimento, n&o apenas reproduzindo esta sociedade e seus sistemas
cegamente, superando a alienacdo. A educacdo e particularmente a escola tem
papel fundamental neste processo, podendo cooperar tanto para a reproducdo da
ordem das coisas quanto para a sua transformacao.

Neste sentido, tomamos posi¢cao por uma educacdo que visa a transformacao
do modo de reproducao e producédo da vida em sociedade baseada na exploragao
do homem e do ambiente, compreendendo que a crise societaria e a crise ambiental
decorrente dela ndo se tratam de um desastre natural inevitavel ou decorrente da
soma de agOes individuais erradas, mas resultante de escolhas histéricas que
configuraram certa organizacdo da vida em sociedade. O capitalismo é fundado
sobre a desigualdade de classes e desta resultam também desigualdades nas
capacidades e faculdades humanas, alimentando um ciclo sem fim, em que os
menos favorecidos raramente podem ascender social e intelectualmente.

Sendo tolhidos do acesso a riqueza humana produzida coletivamente, estes
sujeitos sdo também excluidos — ainda que ndo declaradamente — de participar da
vida em sociedade, quando esta participagdo refere-se a participagdo ativa (que
implicam processos decisorios) e ndo passiva. Por outro lado, a participacéo social é
também compreendida, ela mesma, como processo politico que possibilita, na
prépria acéo participativa um processo educativo, de “humanizagédo” dos sujeitos.

Considerando estas questfes sobre as quais buscamos refletir, acreditamos

que a formac&do omnilateral (MARX), plena, precisa ser objetivo da formacédo de
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todas as criancas, jovens e adultos — também e principalmente aquelas da classe
trabalhadora - para que possam compreender a totalidade da realidade e a sua
construcdo contraditoria nas relacbes em sociedade, para ndo apenas “fazerem
parte” de um contexto, mas para “tomarem parte” nas questdes que lhes interessam,
como discute Bordenave (1992), de modo a se inserir na realidade, para além de
integrar-se a ela (FREIRE, 2007).

Nesta perspectiva, uma sociedade civii que n&o se organiza
participativamente ndo cria condi¢cdes objetivas de defesa dos seus interesses, além
de ter reduzida sua compreenséo critica frente a realidade. E importante ter claro
gue a participacdo ndo serad dada e terd de ser conquistada, o que implica em
escolhas, em assumir posturas e responsabilidades. O papel de profissionais da
educacdo comprometidos com a transformacéo desta realidade € essencial e foi
neste sentido que desenvolvemos, junto a futuros pedagogos e professores de um
curso de Pedagogia — coletivamente -, processos participativos de formacdo em

educacdo ambiental, que serdo descritos e discutidos nos capitulos seguintes.
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CAPITULO 2 - A FORMACAO INTERDISCIPLINAR DE
EDUCADORES AMBIENTAIS E A PRATICA DA PARTICIPACAO

Ha algum tempo, os estudos da area da Educacdo Ambiental vem apontando
para a necessidade de inseri-la efetiva e criticamente no curriculo, tanto da escola
basica como da Educacdo Superior. Isso implica em pensar tanto as melhores
formas de aborda-la, como também o qué abordar, ou seja, método e contetdo.

Em relacdo a forma de trabalhd-la, ap0s intenso debate que agrupou
defensores da Educagdo Ambiental como disciplina e defensores da abordagem
transversal - que implica no tratamento da EA por todas as disciplinas que se
articulam num trabalho interdisciplinar -, tivemos a publicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs, 1998) e a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(PNEA, 1999), que consagraram a abordagem da EA como tema transversal e de
responsabilidade de todos, num esforco articulado.

Mas, na ultima década e meia, desde que tais documentos foram publicados,
podemos notar uma distancia entre o que advogam suas diretrizes e 0 que se efetiva
na pratica da Educagdo Ambiental. Por ser temética transversal, a EA ndo encontra
um lugar especifico dentro dos curriculos e programas educativos, o que a sujeita a
ser secundarizada e negligenciada, jA que os conteddos curriculares de cada
disciplina s&o priorizados — e cobrados nas avaliagdes. Assim, de responsabilidade
de todos (e nao apenas de cada um separadamente), a EA acaba sob
responsabilidade de quem quer ou consegue trabalha-la, ou seja, dependente das
motivacbes e interesses individuais dos profissionais da educacédo das diversas
disciplinas, mas também da sua competéncia para aborda-la (esses professores
foram formados para isso?); dependente, portanto, de disposicao individual.

Considerando-se este contexto, na melhor das situacdes, o trabalho com a
EA resumir-se-ia numa justaposicdo de abordagens de cada uma das disciplinas
“‘interessadas”, de modo geral independentes. Porém, o trabalho interdisciplinar ndo
se efetiva desta forma, exige o estabelecimento de uma “rede interdisciplinar”, que
requer comunicacao, discussdo, ponderacdo, identificacdo do que é fundamental,
tendo em vista a totalidade concreta: exige participacéo coletiva. E esta questdo

gue nos interessa particularmente aqui.
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O tratamento transversal e interdisciplinar da questdo ambiental pode
contribuir - ao menos no plano ideal, em que todas as disciplinas dao sua
contribuicdo a compreenséao das questdes ambientais locais, regionais, até globais -,
a tado “desejada” interdisciplinaridade nado s6 da questdo ambiental em si, mas
também a interdisciplinaridade do proprio curriculo.

Além disso, vale ressaltar que as formas de trabalho interdisciplinar e
transversal da questdo ambiental, como se consagrou ha pouco mais de uma
década, acabariam também por resvalar na questdo do qué abordar - 0s seus
conteldos -, pois a questdo ambiental, sendo também tematizada pelas Ciéncias
Humanas e Exatas, além das Bioldgicas (onde costuma se “alojar”) possibilita a
compreensao do ambiente de forma mais ampla, em suas relacbes com historia, a
cultura, a economia, a politica, a ética, a ciéncia, etc, ou seja, em sua concreticidade
e totalidade: uma compreensdo critica da questdo ambiental e, portanto, o0s
conteudos relacionados entre si e possibilitando a compreensao da pratica social.

Enfim, a pratica interdisciplinar, como a entendemos, é portadora de grande
potencial, mas é importante também estar atento as suas limitacdes e distorcoes,
pois o trabalho interdisciplinar pode ndo passar de um grande encadeamento de
praticas dispersas e pouco criticas, se orientados pela logica formal, que limita a
compreensao da realidade estudada ao somatério de suas partes, realidade estatica
porque ndo se considera a sua construcao histérica no seio de uma sociedade
dividida e contraditoria. Para que a pratica interdisciplinar possa contribuir para um
visdo mais completa do tema/ realidade estudada, precisa superar as limita¢cdes da
l6gica formal em direcdo a uma légica que entenda a realidade humana e natural em
constante transformagdo, com seu movimento inerente e contraditorio. A forma de
entender e interpretar esta realidade que em potencial pode sempre ser outra,
precisa incorporar, portanto, a légica formal e a superar, pelo movimento do
pensamento que é fundamento da dialética e mais especificamente do método
materialista historico dialético.

A légica formal ndo consegue explicar as contradicbes e amarra o
pensamento impedindo-lhe o movimento necessario para a compreensao
das coisas. Se o mundo é dialético (se movimenta e é contraditorio) é
preciso um Método, uma teoria de interpretagdo, que consiga servir de

instrumento para a sua compreensao, e este instrumento légico pode ser o
método dialético tal qual pensou Marx (PIRES, 1996, p. 87).
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Neste sentido, fundamentada na dialética como a entendemos, a pratica
interdisciplinar, que busca uma compreensdo da totalidade da realidade, s&o
imprescindiveis 0s objetivos comuns, assim como o0 trabalho participativo e
cooperativo que garanta a construcao coletiva do objeto de estudo e do instrumento
de sua realizacdo, além do necessario aprofundamento teérico-metodolégico, tanto
para a consumacdo do trabalho interdisciplinar em si como para aprofundar as
questBes identificadas a partir da pratica social no ambiente, dentro de cada
disciplina.

Estas questbes, de maneira geral, precisam ser compreendidas em relagéo
com a pratica docente, pois é dos professores de quem se exige tal trabalho —
interdisciplinar e participativo -, sujeitos que em grande parte foram e muitas vezes
ainda séo, formados sob outros moldes: os tradicionais, com conteudos
fragmentados, pouca ou nenhuma comunicacao entre as disciplinas, que forma
sujeitos passivos, por meio de “depdsitos” numa “educacédo bancaria” conforme
afirmava Freire (1921- 1997) e de acordo com um projeto politico pedagdgico que
nao passa de exigéncia burocratica, raramente discutido e construido coletivamente.

Foi considerando estas questdes e inquietacdes que desenvolvemos junto a
estudantes, futuros professores potenciais das escolas publicas, no momento de sua
formacéo “inicial”, e formadores destes professores, processos educativos fundados
sobre as questdes: educacdo ambiental, participacéo e interdisciplinaridade.

Reconhecemos que ndo ha apenas uma forma de realizar a formacao de
educadores ambientais de maneira critica, contudo, consideramos que a
participacdo dos proprios envolvidos no processo formativo que Ihe diz respeito seja
uma questdo chave da formacéo critica, pois implica em participacdo que, embora
nao garanta obrigatoriamente o seu carater emancipatério, sendo ativa, tende a
provocar o engajamento dos sujeitos em questdes e projetos proprios, valendo-se de
uma das principais virtudes da educacdo, a de ser instrumento de participacao
politica (DEMO, 1988).

Mobilizados em torno de objetivos comuns que articulam o ensino a pesquisa
e a extensdo, sdo orientados a coletivamente investigar, identificar questdes
essenciais da realidade estudada, discutir ideias, negociar e decidir sobre o melhor
direcionamento das ag¢des: procedimentos e atitudes que sdo essenciais a formagéo
participativa, embora nédo se restrinjam apenas a estes. Esta formacdo, que

relaciona o compromisso politico a competéncia técnica, é especialmente necessaria
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a prética social - individual e coletiva - responsavel e transformadora das relacdes
exploratérias entre seres humanos — a sociedade — e a natureza.

Na proposta do Projeto Interdisciplinar, tivemos diferentes espacos de
atuacao, estudo e pesquisa. Neste capitulo discutiremos os espacos de construcao
do projeto entre os docentes responsaveis pelas disciplinas do curso de Pedagogia,
e também representantes discentes, 0 que buscamos viabilizar por meio da

coordenacao do projeto interdisciplinar.

2.1 Espaco de participacao: estruturacdo das reunides

No primeiro semestre de 2014, apds assumir junto a professora “G” a
coordenacdo do Projeto Interdisciplinar, optamos por realizar um trabalho
participativo com os professores do curso de Pedagogia para a tomada de decisdes
e construcdo coletiva do Projeto Interdisciplinar, que se materializou no espaco das
reunides do projeto interdisciplinar.

O curso de pedagogia possuia 13 professores e a presenca deles nestes
encontros foi bastante varidvel. Esse trabalho com o coletivo docente, ap6s 5 meses
amadureceu-se e no segundo semestre os alunos integraram o grupo para tomada
de decisdes. No total a experiéncia estudada desenvolveu-se durante dez meses, de
fevereiro a dezembro de 2014. Todas as atividades do Projeto, incluindo as decisdes
sobre alteracdes das reunides foram uma construcgao coletiva.

No inicio dos trabalhos em 2014, ocorreram algumas reunides informais, por
meio das quais os Projetos Interdisciplinares dos trés semestres anteriores foram
reportados e discutidos. Neste periodo anterior, as reuniées eram mais esporadicas
e as tematicas e formas de trabalho decididas por um professor coordenador do
projeto, ou seja, ndo costumavam ser colocadas em discussao no coletivo docente,
algo que define, assim como também é resultante, de habitos e cultura de trabalho
no local e na sociedade de maneira mais geral.

Este foi o primeiro ponto de mudanca, com objetivo de fazer do Projeto
Interdisciplinar um instrumento de participagdo, com discussdes, troca de
informagdes, acompanhamento dos trabalhos e formacdo coletiva docente e
discente.

Nas primeiras reunides com o coletivo docente — no inicio do primeiro
semestre de 2014 - deliberamos pela realizagdo de encontros quinzenais de dois
tipos:
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1 - “Assembleias docentes” - momentos para discussao dos problemas e
potenciais encontrados ao longo do desenvolvimento dos trabalhos com as turmas
coordenadas por cada um dos professores - espacos de participacao pratica.

2 - Encontros de formacdo docente — momentos de leituras, discussdes para
formacdo dos professores enfocando os aspectos teorico-metodoldgicos para o
trabalho interdisciplinar, o que foi sugerido, sobretudo por uma das professoras “D”,
gue salientava a importancia da formacédo docente para o trabalho interdisciplinar
como condicao para o desenvolvimento de bons trabalhos com alunos — espacos de
formacao teodrica para participacéo.

Embora com formatos diferentes, esses dois tipos de encontros buscavam
fomentar a formacédo docente, também instaurar um canal de comunicacdo mais
efetivo entre os formadores de professores, que nem sempre era eficaz, de modo a
promover a sua participagdo nas decisdes sobre um projeto do curso todo, articular
as disciplinas — guardando suas especificidades -, identificar os problemas e limites
encontrados nos processos educativos, e avaliando-os coletivamente

Sugerido pelos professores, 0s encontros ocorreriam uma vez ao MmEs,
reservando o inicio ou final das aulas e o outro encontro mensal, no inicio ou final
das aulas, buscando nado atrapalhar significativamente os professores em sua
matéria e/ou seu cotidiano**. Seriam realizados no periodo da manha e da noite de
modo a atingir o maior numero de participantes. Alguns professores se
comprometeram a tomar parte efetivamente das questées, enfrentando as limitagdes
do seu regime de trabalho (alguns justificaram que seria sua Ultima tentativa de se
engajar num trabalho coletivo para melhoria do curso), até porque as reunides
acordadas poderiam contribuir para a principal problematica identificada nas
avaliacdes dos projetos anteriores - por professores e alunos -: a sintonia do
trabalho coletivo docente.

No inicio de cada um dos semestres de trabalho foi definido um cronograma
de encontros entre os docentes — em geral quinzenalmente, alternando segundo os
2 tipo de reunides acima mencionados. Este cronograma foi enviado a todos logo

apos a primeira reunido, para que pudessem se agendar com antecedéncia ou

41Alguns professores indicaram desde o principio dificuldades concernentes principalmente ao tempo
e disponibilidade de participagdo nas reunibes - tempo extra que ndo seria remunerado pela
instituicao.
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sugerir modificacdes. Vale destacar também que se combinou que todas as reunifes
teriam seu conteudo registrado e socializado via email entre todos (trabalho de
secretaria e mediacdo sob minha responsabilidade).

Também referente a organizacdo do projeto é o trabalho de cada professor e
sua turma coordenada. Tal coordenacéo foi definida entre a primeira e a segunda
reunides em cada semestre, tendo por base o tempo de aula de cada professor com
cada turma, ou seja, quanto mais tempo de trabalho com a turma, mais facilidade
para orientar o projeto. Como lembrado por uma das professoras participantes,
caberia a cada coordenador relacionar a tematica central do projeto interdisciplinar
de cada semestre a sua disciplina, orientando os alunos a desenvolvé-la.

Outra questédo identificada e discutida entre os professores em reunido no
decorrer do desenvolvimento do projeto foi a de conquistar uma sintonia razoavel
entre professores e disciplinas, porém com autonomia nos trabalhos dos
coordenadores com suas turmas. Uma de suas implicagdes seria a reserva por parte
de todos os professores de momentos de suas aulas (a critério do professor) para
orientacdo dos trabalhos ou para que os alunos pudessem conversar sobre o Projeto
Interdisciplinar. N&o raro em situacbes anteriores, segundo relatos, o
desenvolvimento dos projetos era realizado principalmente em tempo extra-aula,
guando os alunos se dedicavam a organizacdo dos grupos, pesquisa e estudos e
integracao das disciplinas.

No inicio do segundo semestre de trabalho, com as avaliagcbes do projeto
realizadas pelos alunos e também as experiéncias vivenciadas pelos professores,
assim como suas condi¢cdes de trabalho, chegou-se a reavaliar a importancia e
necessidade das reunides periddicas realizadas ao longo do semestre. Apds debate,
prevaleceu a defesa pela sua continuidade, os professores presentes assinalaram a
importancia desses momentos, mesmo que haja problemas e conflitos, como o de
interesses — professores e alunos -, falhas de comunicacgéo, a dedicacdo possivel
no regime de trabalho oferecido, etc, (questdes que serdo analisadas nos topicos
seguintes), pois em reunides consegue-se avangar, “aparando arestas’,

identificando pontos nevralgicos e que merecem atencao.
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2.2 A construcdo coletiva do Projeto Interdisciplinar: Instrumento de
participacéo

O projeto interdisciplinar foi pensado por esta coordena¢cdo como instrumento
que pudesse contribuir tanto com a integracdo das disciplinas, dos trabalhos dos
professores e turmas, mas também considerou-se que, ao planeja-lo coletivamente,
ele pudesse ser instrumento de formacdo para participagdo mais efetiva, que
implicaria em dialogo e negociacao, buscando superar tendéncias impositivas. Estas
guestBes foram discutidas entre os professores no inicio dos trabalhos.

Objeto da primeira negociacdo foi a tematica a ser trabalhada por todas as
disciplinas por meio do Projeto Interdisciplinar. Teriamos pela frente, em poucos
meses, a Copa do Mundo de Futebol que, independentemente de ser ou ndo desejo
do grupo, inevitavelmente estaria muito presente no cotidiano de todos, trazendo
modificacdes objetivas a vida de cada um, de nossas cidades, estados e pais. As
escolas também seriam palco de discussdes sobre o megaevento esportivo que,
entre outros do mesmo género sdo, segundo opinido dos professores, trabalhados
de maneira superficial, como celebracao, no estilo “festa das nag¢des”. Sendo assim,
identificou-se nesta uma importante oportunidade e também responsabilidade de
avancar e contribuir junto aos professores e futuros pedagogos para atingir uma
compreensao mais complexa e critica em relacao a tematica. O segundo tema que
mereceu atengao neste momento foi “trabalho e consumo” umas das tematicas
transversais, indicadas pelos PCNs ainda ndo trabalhada nos projetos
interdisciplinares da instituicdo. A terceira questao sugerida pelos professores foi
“Guaruja e Cultura”.

A problematizacdo de cada uma dessas tematicas foi definida de maneira
relacionada ao processo de formacao de professores:

1) Qual o papel da educacdo mediante as diversas implicacdes da Copa do
Mundo em nossa realidade local e brasileira - sociais, econdmicas, politicas,
ambientais, éticas, etc.?

2) O que implica a tematica transversal “trabalho e consumo”? Como
podemos trabalha-la de modo a superar as visdes rasas e utilitaristas, avancando
para entendé-la como conceito-chave da producdo da propria humanidade, do

género humano?
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3) De que forma a educagéo pode contribuir para a valorizacdo e incentivo da
cultura tradicional de Guaruja e para o estimulo de novos movimentos culturais
locais?

Foram realizadas reunides no periodo da manhd e da noite, de modo a
possibilitar a tomada de decisdo pelo maior numero de professores. Opinides e
argumentacfes diversas foram compartilhadas. Na reunido da manhd, a tematica
relacionada a Copa foi definida como a mais relevante, no periodo noturno,
discordou-se de tal decisdo. A negociacdo que acabou se estendendo tomou outros
momentos/espacos — inclusive nos corredores da Instituicdo e, apos dialogo
finalmente definiu-se a tematica: Trabalho e Consumo, com a pergunta-problema
também amadurecida: O que implica a tematica “trabalho e consumo” na realidade
escolar? Como o trabalho docente pode contribuir para 0 consumo e producdo mais
justos e sustentaveis da humanidade?

No proximo capitulo, analisaremos de forma mais aprofundada a tematica, a
partir da formacédo dos alunos nas disciplinas, mas é importante desde ja esclarecer
a importancia do tema “trabalho e consumo” para a educagao ambiental: o trabalho,
no sentido que entendemos, muito além de labor, é caracteristica vital dos homens.
Entender o trabalho e consumo pode contribuir para a revisdo das relacbes que
estabelecemos em sociedade e com a natureza, objeto central de preocupacao da
EA, ao menos a critica.

O inicio dos trabalhos acordamos em exibir a todo o curso de Pedagogia o

video "Histéria das Coisas"*?

, producdo audiovisual que trata do processo de
producdo e consumo humanos, de nossa sociedade capitalista, discutindo algumas
importantes problematicas atuais, de maneira acessivel. Posteriormente,
explicariamos a tematica central “trabalho e consumo”, podendo tirar duvidas sobre
guestdes essenciais ao Projeto Interdisciplinar que se iniciava, relativas ao tema ou
as novas formas de trabalho que seriam adotadas por alguns professores.

Durante as reunides, em diversas ocasidoes compartihamos os assuntos
discutidos e trabalhados realizados por cada professor. Alguns exemplos: o
consumo infantil, influéncia da midia, trabalho e a reducdo crescente do tempo dos
pais trabalhadores com seus filhos em casa. O trabalho e o consumo nas diferentes

culturas, a mudanca da forma de trabalhar e consumir no nosso pais. O papel do

*2 Acessivel em: https://lwww.youtube.com/watch?v=7qFiGMSnNjw
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professor como emancipador. Ainda, o historico do trabalho, o trabalho na economia
de mercado, mercado consumidor, “felicidade maquiada”; histéria do consumo dos
brinquedos, influéncia da tecnologia, 0 consumo e a alimentacdo. A abordagem da
tematica central sob diferentes perspectivas, com estudos aprofundados nas
diferentes disciplinas, mas com objetivos comuns, poderia contribuir com uma visao
mais enriquecida do tema e da realidade.

Foram compartilhados também os problemas enfrentados ao longo do
desenvolvimento dos trabalhos com os alunos, como a dificuldade encontrada na
busca de fomentar sua autonomia, pois muitos querem — e estdo acostumados - a
receber respostas prontas. Outra questdo que se destacou foi a dificuldade dos
alunos superarem a sua visdo empirica da realidade cotidiana, que nem mesmo era
percebida como senso comum.

As metodologias de trabalho/ ensino-aprendizagem, incluindo aquelas
praticas ja desenvolvidas nos outros semestres e que haviam sido bem sucedidas
na promocéo do trabalho coletivo, interdisciplinar e participativo foram destacadas®
de modo que pudessem ser realizadas por outros professores com suas turmas
coordenadas: secretérias(os) para tomar nota do andamento dos trabalhos e
discussdes e incentivo a pesquisa de campo na comunidade do entorno da IES.

Ainda relativo as metodologias de trabalho, discutimos sobre as assembleias:
espaco e tempo dedicados a mobilizar a participacdo efetiva da maior parte dos
alunos nas decisbes a respeito dos projetos. Além das assembleias, ha outras
ferramentas para fomentar, ensinar e praticar a participagdo, contudo, esta
apresenta um arcabouco teérico satisfatério**, o que poderia contribuir na conducéo
das reunides dos coordenadores com suas turmas. O proprio formato da
assembleia, com a identificacdo de questbes probleméticas e potenciais do trabalho
— focando na atitude em si, nas ideias e ndo nas pessoas - e avaliacdo constante,
poderia ajudar a promover a discussao, a responsabilizacdo dos alunos a respeito
do projeto, incentivando que aos poucos ganhem autonomia. Compartilhei com os
professores dados e impressfes iniciais do processo educativo que vinhamos

desenvolvendo com o auxilio das assembleias. Com os objetivos da utilizacdo de

*3 Na ocasigo em gue nos debrucamos sobre estas questdes, tinhamos um quérum néo razoavel de
professores (4 de 13).

“ Josep Maria Puig e Ulisses Ferreira de Aradjo possuem diversas publicacdes disponiveis na
internet.
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metodologias mais participativas esclarecidos, logo nas primeiras semanas de
trabalho notaram-se alteragbes de algumas posturas e atitudes dos alunos que
comecaram, eles préprios, a se policiar dentro do grupo (em relacdo ao siléncio e
organizacdo em sala), além de observar aumento do interesse — de alunos até entéo
bastante “ausentes”. A evolugdo do processo nem sempre foi logica e ascendente,
porque os avangos ndo eram definitivos. Em diferentes ocasides observaram-se
retrocessos, como tomar responsabilidades e assumir compromissos em relacdo aos
trabalhos coletivos e ndo cumpri-los, resisténcia em trabalhar de maneira coletiva,
embates durante as discussfes, etc. Entre avangos e retrocessos por exigir que
opinides diferentes sejam ouvidas e consideradas, 0S processos tornam-se mais
trabalhosos, mas mais reais; mais lentos, mas mais significativos.

Alguns professores relataram que pretendiam comecar a trabalhar dedicando
tempo das aulas as assembleias. Outros afirmavam ja fazé-lo, embora dentre estes,
alguns demonstrassem compreensao diferente do que fosse uma assembleia e
outros ainda ndo trabalhavam sob a concepcéo politica da educacdo ou ainda
solicitavam aos alunos que eles proprios desenvolvessem o projeto, estabelecendo
as relagbes com as disciplinas. Adiante, no capitulo 3 trataremos mais
detalhadamente da Assembleia como ferramenta para o trabalho coletivo.

Outra forma de trabalho sobre a qual conversamos, utilizada por uma das
professoras participantes com seus alunos, era a elaboracdo de questdes que
levariam os alunos a buscar respostas junto com outros professores das disciplinas,
que integradas resultariam em conhecimento mais amplo da tematica geral.

A pesquisa como principio educativo (DEMO, 1997) também foi uma das
formas de ensino-aprendizagem discutidas. Neste caso, por meio dela, buscava-se
relacionar as questdes especificas da disciplina, do projeto — trabalho e consumo - a
materialidade das relacbes humanas no ambiente estudado, a comunidade do
entorno da IES.

Este trabalho coletivo de trocas entre professores foi muito enriquecedor na
medida em que pudemos debater préaticas e experiéncias diversas e ligadas a
diferentes concepcbes de educacdo. Como destaca Ribeiro (2001), o trabalho
coletivo, de espirito aberto em que as divergéncias ndo séo alvo de repressao, mas
de discusséo, de escuta podem favorecer o enriquecimento de todos os envolvidos.
De um lado o exercicio da prética participativa, do respeito a opinido alheia e de

outro o desenvolvimento da pratica pedagogica, mesmo em um ambiente com
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divergéncias e diversidade, pois diversas questdes podem ser assimiladas
criticamente, dado que o aprimoramento ndo se da apenas entre pessoas da mesma
ideologia area, campo. Este trabalho coletivo, segundo Sanchez-Vazquez (2007) é
condicdo para se atingir uma consciéncia mais elevada de praxis, que abarca teoria
e pratica como contrarios da mesma unidade.

J4& em fase de encerramento dos trabalhos do primeiro semestre, as
apresentacoes finais foram também alvo das discussfes, desde a definicdo do
cronograma, sequéncia e tempo de apresentacdes das turmas/alunos, aos
conteldos que seriam tratados na abertura e encerramento, incluindo um filme
sintetizador. Pensamos em varios filmes e videos para serem exibidos: alguns de
entrevistas e reflexbes com Zygmunt Bauman; Supermercado e 10 centavos —
curtas-metragens brasileiros; Criancas Invisiveis (longa), Tempos Modernos (Chaplin
— longa). Finalmente o filme Criangas invisiveis foi escolhido (encontra-se
disponivel no youtube). Sem tempo suficiente, estas questbes foram discutidas
posteriormente, via e-mail entre alguns professores que manifestaram
disponibilidade.

A avaliacdo dos trabalhos também foi discutida coletivamente. Os horarios
dos professores foram manejados dentro do possivel para que pudessem proceder
com as avaliagdes do Projeto Interdisciplinar com as respectivas turmas orientadas.
As gquestbes do instrumento de avaliacdo utilizadas nos semestres anteriores foram
revisadas e seguem em anexo (Anexo 3). A partir dos problemas apresentados nos
outros semestres, como a avaliagdo maxima atribuida indiscriminadamente entre os
alunos, destacou-se a importancia de se trabalhar com os discentes, como ponto de
partida, os objetivos de uma avaliacdo. Foram realizadas a avaliagdo com os alunos
(autoavaliagéo, avaliagao de seus pares, do projeto e do orientador) e avaliagdo com
os professores (autoavaliacdo, avaliacdo dos alunos, e do projeto). Discutiu-se
também a possibilidade de avaliacdo entre professores, porém concordou-se em
inicid-la apenas no semestre seguinte, ponto que deveria ser mais gradualmente

discutido nas reunides e com todos os membros do colegiado.

2.3 Desafios e possibilidades

Naturalmente, os desafios encontrados durante o processo de trabalho ndo se
limitam apenas a estes sobre os quais discutiremos a seguir, sendo um projeto que
inaugurava diversas questdes junto aos envolvidos, nos impos diversos pequenos
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obstaculos pelo caminho. Estes que serdo ressaltados, entretanto, se apresentaram
como limites reais a realizacdo dos trabalhos e processos de participagdo, exigiram
serenidade, estudo, colaboracéo e a procura por formas de superacéo.

Importa ressaltar também que algumas destas questdes puderam evidenciar
de maneira mais clara a relevancia do trabalho coletivo docente em torno da
construcéo coletiva do projeto interdisciplinar do curso de Pedagogia — embora n&o
vivenciado por todos os professores na mesma medida —, pois 0s encontros e
discussbes possibilitaram o amadurecimento de algumas delas, possibilitando
avancos na forma de encara-las resultando em propostas que fizeram o projeto e o
curso de pedagogia avancarem, e também contribuiram para o enfrentamento de
problematicas em grupo. Alguns deles podem ser encontrados em outras
experiéncias que buscam incentivar processos coletivos de formacgéo e participacao

discente/ docente, outros, sédo mais especificos da realidade que vivemos.

Formacao tedrica docente

Como comentamos, logo no inicio dos trabalhos, momentos de formacéao
docente foram acordados, de modo a favorecer o trabalho interdisciplinar, segundo
sugestbes de uma das professoras participantes e também conforme os relatos de
alguns dos professores que afirmavam ainda ndo haver trabalhado sob esta
concepcao. Ressalta-se que as avaliagcbes de alunos e de professores nos
semestres anteriores, indicavam que as principais dificuldades encontradas no
desenvolvimento dos projetos interdisciplinares residiam na falta de sintonia entre as
disciplinas e professores, no estabelecimento de relagbes cooperativas e menos
competitivas, entre turmas e, sobretudo, entre professores.

Para a primeira das reunides de formag&o, como coordenadora do Projeto
deste processo de formacéo, selecionei para leitura e discussao coletiva um texto
bastante simples, inicial, para inicio das analises e autoavaliagbes: o capitulo de livro
de Fazenda, Ivani C. Arantes, A construcdo de Fundamentos a partir de uma pratica
docente interdisciplinar in Interdisciplinaridade: Historia, Teoria e Pesquisa. O texto

foi fotocopiado e distribuido entre os docentes®.

5 Apesar de esta obra ndo se aproximar da concepgéo dialética, optamos por abordar este capitulo,
iniciando com texto simples e pela discussdo da importancia da parceria e sentimento de grupo entre
os participantes de uma proposta que exige dialogo e compartilhamento constante de informacoes.
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Infelizmente apenas trés professores estiveram presentes. Com tdo baixo
quorum, decidiu-se adiar os estudos, e deu-se espaco as discussdes sobre o
andamento dos trabalhos. Posteriormente, outras tentativas ocorreram em busca de
realizar os estudos/formacédo: de maneira virtual, por e-mail, como preferiram o0s
professores participantes, afirmando que poderia possibilitar melhor compatibilizacao
das.

Além disso, na tentativa de fomentar a discusséo, selecionei alguns pontos do
texto importantes para o trabalho cooperativo docente, questdes que foram enviadas
por e-mail. Segundo Fazenda (1994) a “parceria”, é categoria mestra na conducao
de trabalhos interdisciplinares, o que implica e a0 mesmo tempo garante o didlogo
com formas de conhecimento diferentes, inclusive aquelas com os quais néo
estamos habituados. A soliddo em que muitas vezes nos encontramos no trabalho é
outra questado destacada pela autora. A parceria pode contribuir com a superacgéo
dos problemas advindos de ambas as questdes, com a possibilidade de
interpenetracdo de conhecimentos e estabelecimento de aliancas entre pessoas.
Outra categoria destacada pela autora que nos pareceu apropriada para trazer a
discussao foi “o perfil de uma sala de aula interdisciplinar”, em que se percebe na
dindmica entre alunos e entre eles e o professor uma nova ordem e um novo rigor. O
professor continua com autoridade em relacdo aos alunos, mas as relacbes sao
transformadas: a humildade, a cooperacédo, e producdo de conhecimentos ganham
destaque e séo intencionalmente incentivadas.

A “esperada” discussdo por e-mail entre os professores também ndo se
desenrolou. Em outros momentos presenciais, embora tenhamos sugerido a
realizagcdo de momentos de formagéo, os professores entenderam como prioritario a
socializagdo das informacdes praticas sobre o andamento dos trabalhos (em
detrimento assim, das tedricas).

ApOs algumas tentativas frustradas, apesar de problematizarmos a dificuldade

de nos determos em nosso proprio processo de formacao coletiva, optamos por abrir

Parte do capitulo de livro esta disponivel no Google books:
http://books.google.com.br/books?id=IESxUJs|E9YC&pg=PA81&Ipg=PA81&dg=A+constru%C3%A7%
C3%A3o0+de+fundamentos+a-+partir+de+uma+pr¥%C3%Altica+docente+interdisciplinar&source=bl&ot
s=-8rXvbdmdC&sig=37i_-w-YuaOS580MWwVSzwP61lgo&hl=pt-
BR&sa=X&ei=pYxSVOGzKMykgwS30404BA&ved=0CBOQ6AEWAA#v=0nepage&q=A%20constru%C
3%A7%C3%A30%20de%20fundamentos%20a%20partir%20de%20uma%20pr%C3%Altica%20doce
nte%20interdisciplinar&f=false
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mao de encontros para formacgéo, com leituras e aprofundamento teérico, e manter
apenas o formato das reunifes de discussao sobre o desenvolvimento préatico dos
trabalhos.

Apesar dos avancos que tivemos com o trabalho coletivo, o enfrentamento
dos problemas de maneira mais cooperativa e 0 enriquecimento matuo, entendemos
que a auséncia do respaldo teorico (sobre o trabalho interdisciplinar, relacionado a
dialética, a participagdo e a propria tematica “trabalho e consumo”) foi um limite
bastante importante para uma compreensdo superior da interdisciplinaridade, da
participacdo e dos proprios temas/eixos dos projetos, o que invariavelmente acabou
por comprometer o desenvolvimento dos trabalhos.

Reconhecemos também que diversos professores possuem uma larga
bagagem tedrica, que utiliza para lidar e elaborar as questdes que enfrenta no dia-a-
dia e na pratica pedagdgica. Mas, a realidade estd em constante transformacéo,
aqui as questdes se impunham de maneira diferente, se comparadas ao projetos
interdisciplinares desenvolvidos anteriormente, tanto em relacdo aos conteudos
guanto em relacdo as formas de trabalho e o aprofundamento tedrico poderia ter
contribuido sobremaneira para a captacdo e analise da realidade objetiva - da
pratica social e das praticas pedagogicas desenvolvidas ou que poderiam se
desenvolver — alcancando um nivel criador, avancando ainda mais com a
possibilidade de trocas e participacdo efetiva dos envolvidos. Podemos
problematizar sobre estas questées com o que afirma Sanchez-Vazquez (2007, p.
34 - 35)

Em um mundo regido pelas necessidades praticas imediatas — em um
sentido estritamente utilitario — ndo s6 as atividades artisticas e a politica,
particularmente a revolucionaria, sdo improdutivas ou impraticas por
exceléncia (...) Também a atividade tedrica (...) apresenta-se a consciéncia
simples como uma atividade parasitaria. (...) Para a consciéncia simples, a
vida é “pratica”; ndo no sentido que Marx oferece a essa expressdo, mas no
sentido pratico-utilitario (...).

Para o homem comum e corrente a pratica € auto-suficiente, ndo exige
apoio e fundamento que ndo seja ela propria, e dai a razdo para que se
apresente a ele como algo que se subentende como seu, sem que se
revista, portanto de um carater problematico (...).

Assim, pois, 0 homem comum e corrente vé-se a si mesmo como 0 ser
pratico que nao precisa de teorias; 0s problemas encontram sua solu¢éo na
prépria préatica, ou nessa forma de reviver uma pratica passada que € a
experiéncia. Pensamento e acéo, teoria e pratica, se separam. A atividade
tedrica — impratica, isto é improdutiva ou inatil por exceléncia — se lhe torna

estranha; nela ndo reconhece o que considera como seu verdadeiro ser,
seu ser pratico-utilitario.
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O professor, embora seja um sujeito que tem como seu principal instrumento
de trabalho, a propria atividade de pensamento, atividade intelectual, como sujeito
social e fruto de uma construcao historica ndo esta alheio as questdes de sua época;
o professor é também um sujeito imerso no mundo em que o que prevalece e o0 que
se valoriza é o conhecimento de utilidade imediata, questdes que séo reforcadas por
tendéncias educativas fortemente presentes nas escolas, que se restringem a
trabalhar os conteddos que sédo vivenciados pelos alunos, ou que sao imediatamente
Uteis em seu contexto e de seu interesse. Desta maneira, muitas vezes o professor
também acaba por ndo ultrapassar a visao parcial e estreita ligada resolucdo dos
problemas cotidianos a que sua atividade prética fica submetida, ndo a elevando a
uma consciéncia da praxis filosofica, limitando a sua “praxis” ao seu viés pratico-
utilitario. Como analisa Sanchez-Vazquez (2007, p. 34)

O homem comum e corrente, imerso no mundo de interesses e
necessidades da cotidianidade, ndo se eleva a uma consciéncia da praxis
capaz de ultrapassar os limites estreitos de sua atividade pratica (...) Isto é,
nao percebe até que ponto, com seus atos praticos, esta contribuindo para
escrever a histéria humana, nem pode compreender até que grau a praxis
necessita da teoria, ou até que ponto sua atividade pratica se insere em
uma praxis humana social, o que faz com que seus atos individuais
envolvam atos dos demais e, por sua vez, os destes reflitam em sua propria
atividade. Sendo assim, a superacdo dessa concep¢do da praxis que a
reduz a uma atividade utilitaria, individual e auto-suficiente (com respeito a

teoria) € uma empresa que ultrapassa as possibilidades da consciéncia
comum.

Estas questdes sdo reforcadas pelas condi¢cfes de trabalho, as possibilidades
de formacdo disponiveis, as formas de reproduzir e produzir a cultura humana
presentes na educacao, numa instituicdo de ensino e mais especificamente em uma
Instituicdo de Ensino Superior privada. Nestas instituicbes, os professores nao
possuem temos dedicagcao exclusiva. Como professores “horistas”, sem incentivo
real as atividades além daquelas de ensino regular, precisam responder as
necessidades deste mercado educativo, dificilmente o professor consegue e/ou tem
interesse de desenvolver atividades nos ambitos de pesquisa e extensdo. E ndo se
trata de erro, os proprios avaliadores do Ministério da Educacdo (MEC) no més de
maio de 2015 em visita a esta IES (principalmente as faculdades), deixaram claro
que estas Instituicbes sdo desobrigadas de realizar a atividade de pesquisa e que
nao se devia “perder tempo ou gastar energia com isso”.

Devem dedicar-se ao ensino e, qguando possivel a extenséo, que efetivamente

acontece rarissimas vezes, ja que esta tem também a sua especificidade e exige
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grande envolvimento num trabalho de socializacdo, que poderia contribuir com a
elevagdo do nivel cultural geral da sociedade (SAVIANI, 1980). As dimensfes de
Ensino, Pesquisa e Extensdo, desde a Lei da Reforma Universitaria 5.540 de 1968,
séo tidas como principios basicos das Universidades, o que as define e constitui. Por
outro lado, legitimado em 1997 (decreto 2.207/97) e orientados pelos ideais de
“eficiéncia” e “produtividade”, as Faculdades ou Faculdades Integradas passam sé&o
desobrigadas de manter esta estrutura. Segundo Manfredini e Silva (2011, p. 62), o
decreto de 1997 ndo trouxe nenhuma modificacdo em relacdo a isso, antes legitimou
uma situacao que ja era real.

Enfim, temos claro, portanto, as condi¢cdes oferecidas aos professores,
igualmente, a dificuldade inerente a mudanca de habitos, praticas que implicam de
antemdo em mudancas nas formas de pensar, ou como colocaria Marsiglia (2011, p.
08) “para refletir sobre a atuacdo do professor, é preciso considerar as condicées
concretas de realizacdo de seu trabalho, pois a idealizagdo deve servir-nos como
aquilo que buscamos, mas deve ser pensada a partir daquilo que vivemos”. Todas
estas questdes precisam ser enfrentadas, da mesma forma que a falta de interesse
e motivacao dos professores em relagdo ao aprofundamento tedrico necessério ao
seu trabalho — aqui especificamente formacao coletiva para trabalho coletivo. Esta
foi uma dificuldade que perdurou nos dois semestres de trabalho coletivo sem
grandes melhorias.

Pelo que viemos afirmando, assumimos o trabalho de natureza tedrica como
uma funcao inerente e imprescindivel ao trabalho pedagdgico de qualidade, assim, o
fato de ser secundarizado ou desvalorizado precisa ser identificado, elucidado e
problematizado — 0 que pode dar condi¢des a todo o grupo de interpretar a realidade
de outros pontos de vista, considerar outros fatores que a determinam, oferecendo
oportunidades de superar limitagcbes, chegando também a um ponto
gualitativamente superior de trabalho coletivo docente. Nos capitulos 3 e 4 vamos

tratar mais especificamente deste assunto.

A necessidade de implementacédo de regras mais democréticas de jogo

Este foi um desafio, que por nés foi compreendido como possibilidade de
democratizacdo dos processos educativos relacionados ao Projeto. Segundo Demo
(1988), a implementacdo gradual de regras democraticas de jogo, por meio do
exercicio do didlogo e da negociacdo € um dos principais objetivos da participacao.
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Nesta investigacdo, os espacos de reunides dos professores foram alimentados e
enriquecidos em diversos momentos por ideias dos préprios docentes, pelo
amadurecimento natural dos trabalhos coletivos, mas também por meio de ideias de
discentes.

As assembleias que desenvolvemos com os alunos, que serdo mais
detalhadamente descritos no préximo capitulo, oportunizadas pelas aulas/
coordenacdo dos 5°s periodos (nos dois semestres de trabalho), resultaram em
algumas ocasides em questbes/deliberacbes e estas, como acordado com o0s
alunos, foram encaminhadas as reunides com o0s docentes, num processo que
mediei.

Outro fator que influenciou a construcdo do projeto, possibilitando a
implementacdo de mudancas em busca de torna-lo cada vez mais participativo,
foram as avaliagOes realizadas ao fim dos trabalhos dos semestres. Tanto as
assembleias quanto as avaliagbes frequentemente apontavam problemas e
guestBes que precisavam ser enfrentadas e neste sentido, foram essenciais para o
desenvolvimento do processo participativo materializado via projeto interdisciplinar.

Quanto as assembleias, a partir de uma das delibera¢gbes do grupo sob minha
coordenacado, a principal demanda foi a participacdo mais ativa na definicao
sobre as questbes do projeto interdisciplinar. Posteriormente esta questao foi
entdo discutida pelos professores.

Tal participacdo, segundo alunos e professores poderia ocorrer por meio de
um representante de cada turma, eleito democraticamente. Estes nao
necessariamente precisariam ser oS mesmos representantes de sala, afinal uma
forma de fomentar a participacdo é dividir fungbes entre os participantes. Tendo o
coletivo docente aceito, definimos que a eleicdo de representantes para o Projeto
deveria ocorrer na primeira semana de agosto, na retomada dos trabalhos, para que
participassem desde o inicio das decisfes para o trabalho no segundo semestre.

Tal decisdo se relacionava a uma problematica bastante discutida entre os
professores: a unidade liberdade/ responsabilidade. Professores mais uma vez
destacavam que buscaram incentivar alunos para assumir funcdes e tomar
posicdes, conversaram sobre a importancia da participacdo, orientaram o trabalho
dos grupos, sem dirigi-los demais, com o objetivo pedagdgico de incentivar a
autonomia, ainda que tivessem consciéncia de que corriam riscos ao assumir tal

postura. Contudo, segundo a opinido dos professores presentes, embora havendo a
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tentativa constante de trabalhar de maneira mais participativa durante todo o
semestre, dando liberdade de escolha e poder de deciséo aos alunos, muitos, talvez
a maioria, ndo avancou no sentido da responsabilizacdo em relacdo ao Projeto
Interdisciplinar e a sua propria formacao.

Vé-se que apesar de os alunos demandarem o seu direito de participar mais
nas decisbes que diziam respeito a sua prépria formacédo, segundo o relato dos
professores nas reunides, nos momentos em que tal participacdo era incentivada,
dificilmente os alunos assumiam a responsabilidade que ela exige. E por isso
também que a formacéo participativa exige insisténcia e entendimento: nunca sera
dada, tem de ser conquistada.

Ainda relativo a esta mesma unidade de contrarios, basicamente todos os
professores incentivaram e combinaram com os alunos para que realizassem
apresentacdes prévias do trabalho antes da apresentacédo na conclusdo do semestre
de trabalho, para que pudessem ser avaliadas e melhoradas. Contudo, a grande
maioria ndo as preparou, a Unica situacao diferente foi quando o professor atribui
nota e os avisou antecipadamente.

O trabalho coletivo dos alunos, ou seja, o trabalho em grupo também se
apresentou como uma questao que requeria esforco e trabalho. Diversos conflitos
foram relatados, lembrando que os alunos apontavam culpados sempre que algo
nao corria bem.

E importante, porém que entendamos — e isto também foi discutido entre
professores - que tais dificuldades, em grande parte sdo consequéncias antes de
tudo de dificuldades histéricas, de formacdo, do senso comum em que se
compreende que projetos realizados em grupo tem seus contetudos e funcgbes
divididas e apenas somadas ao final, sem formacao, reflexdo e amadurecimento
verdadeiro de um grupo. Na logica de circulacdo constante e de descarte rapido, as
relagcdes também “descartaveis”.

A dificuldade no que se refere a participacdo dos alunos é real, entendida
pelos professores como um importante entrave a ser superado ao longo do periodo
de formacao. Por outro lado, os proprios alunos ja vinham sentindo a necessidade
de participacdo ativa, demandando representacdo real nos espacos de decisdo
sobre o projeto interdisciplinar, o que ja nos faz refletir sobre 0 movimento real da
unidade nao participacédo x participacdo ou outras possibilidades neste espectro; a

nao participacdo - que segundo Demo (1988) é ponto de partida ou tendéncia
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histérica -, a participacdo passiva, passando pela dificuldade de participagéo efetiva,
0 desejo de participacao e a participacdo ativa.

De outro lado, entendemos que por exigir mudancas profundas, trata-se de
um processo que deve ser assumido por todo o corpo docente. Ressaltei esta
questao quando da reunido docente, o que motivou discussdes sobre a importancia
de haver sintonia no discurso e também na atuacao dos professores.

Algumas questdes foram indicadas tanto nas Assembleias, quanto durante as
avaliacdes realizadas ao fim do primeiro semestre de trabalho pelos alunos. Os
alunos sugeriram convidar a comunidade para determinadas agfes/atividades
realizadas nos projetos. Os professores ja haviam discutido tal questdo esperando
gue pudesse se materializar ao menos na semana de apresentacdes finais, o que
nao se efetivou naquele momento. Destacou-se que para que isso fosse possivel,
algumas melhorias na estrutura da IES teriam de ocorrer.

Relacionada a esta questdo estd outra que ganhou terreno nos diferentes
espacos de participacdo, inicialmente nas discussfes da turma de pedagogos, que
levei as reunibes de professores: a possibilidade de atrelar o projeto de um
semestre ao semestre seguinte (0 que ndo implicaria necessariamente em
continuar  trabalhando a mesma temadtica, mas, a partir das
conclusbes/consideragbes finais dos trabalhos do semestre em questdo, definir
coletivamente os caminhos futuros). Segundo os alunos, tal solicitagdo nao tinha o
objetivo de diminuir a carga de trabalho, mas flexibilizar a obrigatoriedade de haver
um tema por semestre, justificando-se também pela possibilidade de amadurecer
aos poucos e cada vez mais 0s projetos, com alunos mais envolvidos e quem sabe
futuramente, projetos sociais na comunidade do entorno da faculdade e escolas.

De acordo com a andlise dos professores esta possibilidade seria
interessante neste primeiro semestre de trabalho, pois segundo suas avaliacfes, 0s
alunos de modo geral ndo haviam se apropriado profundamente da tematica
“trabalho e consumo”, discutida de maneira superficial: o trabalho como sinénimo de
emprego € 0 Consumo como consumismo, analise sem duvida essencial, entretanto,
parcial, ja que o entendimento de trabalho avanca em relagcéo a propria forma de se
produzir o género humano a partir da relagdo que estabelece com a natureza.
Algumas apresentacgOes finais dos trabalhos foram bastante repetitivas (os alunos

em suas avaliacdes frisaram a necessidade de se alterar isso).
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Dando ouvidos e voz a estas demandas, 0 projeto do segundo semestre,
acabou incorporando estas questbes, alterando sua relagdo com a comunidade,
buscando ao mesmo tempo uma continuidade nos processos de pesquisa e
extensdo na formacdo dos pedagogos, o que discutiremos posteriormente neste

capitulo e especialmente no capitulo 4.

Curriculo

Dos debates relativos a construcdo do projeto que implicava conhecer e
possibilitar relacbes entre areas do saber e disciplinas, decorreram também
discussdes sobre a organizacdo do nosso curriculo de formacdo de professores.
Ficou claro, pelo amadurecimento coletivo, ao final do primeiro semestre de trabalho,
gue era de extrema relevancia discutir o projeto do curso, seu curriculo, pois o curso
em si - por meio das aulas/disciplinas - parecia ndo vir desenvolvendo realmente um
trabalho integrativo, bem coordenado e sintonizado. LimitAvamo-nos nas reunifes a
discussdo do Projeto Interdisciplinar, a partir de um tema especifico, muitas vezes
relegando aos alunos a funcdo de integrar as disciplinas, ou seja, eles acabavam
tendo que realizar uma interdisciplinaridade que néo se efetivava ao longo do curso
no curriculo, pelas disciplinas.

O curriculo do curso de pedagogia é unificado em todos os campi desta IES
privada, contudo as exigéncias se restringem a ementas, que sdo bastante
genéricas, 0 que pode favorecer a autonomia no trabalho com as disciplinas.
Contudo, esta vantagem acaba por se tornar desvantagem, caso a comunicacao
entre docentes e disciplinas seja falha, causando repeticbes de conteudos,
discrepancia entre disciplinas iguais dadas por professores diferentes (periodo
matutino e noturno), além dos historicos e ja conhecidos problemas nos curriculos:
as disciplinas fechadas em si mesmas, a fragmentag&o do conteudo, entre outros.

A discussdo sobre o curriculo, e sobre o trabalho dos professores nas
disciplinas foi entendido pelo coletivo, salvo excecbes, como algo essencial a ser
discutido, amadurecido e trabalhado. A discussao do curriculo, o projeto coletivo da
escola, é questdo primordial segundo os teoricos do curriculo sob a concepc¢do mais
critica (SILVA, 2010; SAVIANI, 2011). O curriculo envolve ndo apenas a definicdo
dos conteudos ensinados e aprendidos, mas como eles serdo aprendidos, incluindo,
portanto, os planos de cada professor e as relagdes com as demais disciplinas e
com os objetivos de formacdo, num ciclo que se retroalimenta, com propdsitos de
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contribuir para garantir a funcdo da educacdo formal, a socializagdo do
conhecimento humano universal e sua continua producdo. Mas, na realidade este
processo demanda efetivo relacionamento entre professores e disciplinas e vale
lembrar que a sua realizacdo, nas condicfes colocadas nesta experiéncia, N0sso
objeto de estudo, acabaria também por proporcionar indiretamente melhorias na
sintonia e relacionamento no coletivo, (sobretudo o docente), algo essencial e da
mesma forma delicado, questao ja destacada pelos docentes e discentes.

Embora mudancas no curriculo estivessem por ocorrer para 0 semestre que
se aproximava, conforme ja noticiado pela coordenacao do curso, concordamos em
discutir na semana que antecedia o reinicio das aulas — apés férias de inverno - 0s
"pré-planos de aula" das disciplinas de cada um, os pontos de aproximacao,
continuidade, diferenciacéo, etc.

Assim, no retorno das atividades, as discussdes curriculares por um lado
foram facilitadas pela socializagdo da grade curricular do Curso de Pedagogia entre
todos, ja com as alteracfes indicadas pela coordenacéao. Identificamos as disciplinas
correlatas e do mesmo semestre, situamos 0s pontos peculiares ao trabalho de cada
um e aqueles que poderiam ser construidos em cooperacdo. De outro lado, a
discusséo foi dificultada, pois, com as modificagdes curriculares, ainda néo se havia
conseguido atribuir todas as aulas aos seus responsaveis*°. A principio combinamos
de conversar todos durante a primeira semana, mais tranquila e também com menos
alunos presentes, principalmente entre 0s grupos que necessitariam conhecer e
compartilhar os trabalhos e experiéncias das suas disciplinas correlatas, a partir dos
pré-planos de ensino das disciplinas pelas quais ja sabiam que estavam
responsaveis.

Houve troca de informagdes, recomendacgdes de obras e autores nas reunides
formais, mas também na sala de professores, corredores e por e-mail. Alguns
pares/trios de professores realizaram dialogos bastante enriquecedores para
elaboracao coletiva de planos de disciplinas correlatas ministradas por diferentes
professores em diferentes turnos, processo que se prolongou inclusive ao longo do

semestre.

“® Devido a dificuldades financeiras, as dificuldades de abertura de novas turmas e as juncbes de
turmas causavam grande instabilidade a cada mudanca de semestre.
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Todavia, as possibilidades coletivas de trabalho e revisao curricular acabaram
perdendo terreno, logo na reunido seguinte, quando da entrega de um Projeto
interdisciplinar ja pré-estabelecido, por parte da Gestdo Académica da IES,
localizada em Sédo Paulo, nomeado Projeto Pratico de Cidadania e
Responsabilidade Social do Curso de Pedagogia, o que nos obrigou a repensar
todos os processos que vinhamos tentando gradativamente desenvolver de maneira
mais participativa.

Na sequéncia, o projeto sera explicado com mais detalhes, mas é importante
destacar que a forma impositiva como foram colocadas as alteragdes,
principalmente as ligadas ao projeto interdisciplinar, impactou negativamente o
grupo de professores, pois as decisdes vinham sendo tomadas de maneira
negociada e coletiva nas reunides entre professores, processo que ndo era simples,
nem natural, mais intencionalmente produzido no sentido de envolver estes sujeitos.
Nesta mesma semana, seriam eleitos os representantes discentes para o projeto
interdisciplinar para também participarem das negociacfes e decisdes pertinentes a
sua formacéo, fruto de conquista discente e do processo participativo que vinha
tomando forma gradualmente. Toda esta situacao também se apresentou como
desafio, de modo que buscamos enfrentd-la, num processo de mediacdo —
coordenacdo - entre professores e alunos do curso de Pedagogia e a Gestao
Académica.

As discussfes curriculares foram suspensas neste momento, ja aquelas
referentes ao projeto interdisciplinar tiveram continuidade e acabaram por se
fortalecer com as modificagbes que decorreram destes obstaculos que surgiram:
mais participacao discente, aproximagao comunidade do entorno da IES, por meio
das atividades do projeto interdisciplinar e imposicdo de um projeto como uma
receita a seguir (inclusive com tema pre-definido: a reciclagem). Estas mudancas e o

processo levado a cabo serdo descritos na sequéncia.

2.4 Para a manutencao da participacdo conqguistada e seu fortalecimento

A construgdo do projeto interdisciplinar coletivo, apesar dos percalgcos - e
também por meio deles -, continuou se materializando. Como qualquer processo
participativo, os desafios ja eram esperados, tanto em consequéncia da heranca

histérica de dominacédo social que se corporifica em cada sujeito participante do

150



A formacao interdisciplinar de educadores ambientais e a pratica da participacao

processo e nas instituicdes, em diferentes niveis, como também pelo simples fato de
se colocar em negociagao e constantemente diversos interesses conflitantes.

No trabalho realizado ao longo do segundo semestre, somado ao fato de
integrar também os alunos aos processos decisorios — com todas as questbes
decorrentes, enfrentamos também, como vinhamos descrevendo, uma certa
desagregacao do grupo, ou uma interrupcdo significativa do fluxo que vinha se
dando, inclusive com conquistas. Analisaremos esta dinamica de conquistas e
retrocessos, avangos e anacronismos.

Logo no inicio do semestre de trabalho, em paralelo as discussfes sobre o
curriculo, ocorria também o debate preliminar sobre a tematica para o trabalho
coletivo. Preliminar porque os representantes discentes ainda ndo tinham sido
votados e ndo participavam das reunides. Considerou-se a continuidade da mesma
tematica trabalhada no semestre anterior: “Trabalho e Consumo”, como discutido
entre professores bem como a partir da proposicdo dos alunos em assembleia do
semestre anterior, e também outra: “cinema nacional’. A primeira, para alguns
professores resultaria em um trabalho fatigante, posicionamento formado a partir de
conversas com alunos. A segunda “cinema nacional” agradou a maior parte dos
professores, por ser dindmica, atrair mais interesse dos educandos e também dada
a sua atualidade: a promulgacéao da Lei para o trabalho com o cinema brasileiro nas
escolas, incluida na Lei de Diretrizes e Bases, em junho de 2014. Ambas as
propostas colocadas para ser votadas na reunido da semana seguinte, jA& com 0S
representantes discentes eleitos.

Contudo, o projeto das Gestdo Académica enviado para que fosse executado
neste semestre, apesar de ter como tema a cidadania e responsabilidade social,
paradoxalmente ndo previa a participacdo dos sujeitos envolvidos em seu
planejamento. O tema determinado para o trabalho era o da reciclagem com
subtematicas definidas para cada disciplina®’. Entretanto, analisando o histérico dos
projetos ja desenvolvidos na instituicdo, pudemos relembrar que durante o projeto
que teve como tema a “sustentabilidade”, alguns semestres antes, a reciclagem foi a

guestao mais recorrente entre projetos das turmas.

" pela extensdo do projeto ndo o traremos neste trabalho, mas é importante destacar que foram
enviadas diretrizes para o trabalho, com subtematicas por disciplinas, estas muitas vezes se
repetiam.
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Portanto, apoés reflexdes e com o aval da coordenacdo do curso — depois de
assumir sozinha neste semestre a coordenacgéo Projeto Interdisciplinar - delineei um
projeto “contraproposta” (Anexo 4), de acordo com as discussofes ja realizadas com
os demais professores, mediando os interesses e pretensdes do grupo com os da
Gestdo Académica: de um lado, valorizando a busca pelo trabalho democratico, ja
em andamento nesta unidade, de outro, contemplando alguns pontos requeridos
pelo Projeto que acabara de chegar e que seriam pertinentes, se bem
encaminhados.

A reciclagem “expandiu-se” para a “questdo ambiental’, com grande potencial
interdisciplinar, e a aproximacdo com as escolas também sugerida no projeto, veio a
afinar-se com um desejo do grupo, destacado nas reunides do semestre anterior®.
Assim, o projeto foi encaminhado a Gestdao Académica, propondo o tema “Educacéao
Ambiental e cinema brasileiro”, além de detalhar a forma de trabalho que vinhamos
e continuariamos desenvolvendo. A proposta foi prontamente aprovada, bem como
elogiada.

Fato que, dadas as circunstancias da necessidade de elaboracdo imediata
desta contraproposta para a continuidade do trabalho em andamento, apenas os
professores - e ndo os alunos -, como haviamos previsto, foram consultados a
respeito da definicdo da temética central do trabalho. Assim, j& na primeira reunido
em que o0s representantes discentes votados estiveram presentes, justificamos a
situacao e esclarecemos que a excecao do tema, participariam, de todos processos
decisorios a respeito das formas de trabalho e demais desdobramentos.

Esclareceu-se sobre o papel de representantes, ndo apenas posicionando-se
de acordo com opinides pessoais, mas de modo a garantir dar voz e participagéo do
grupo que representavam, informa-los sobre as decisdes tomadas e andamento dos
trabalhos. Como no semestre anterior, teriamos o registro em ata das reunides, que
eram encaminhadas a todos os participantes, o que poderia facilitar esta funcéo.

Da parte dos professores, cada disciplina teria de destacar em seu plano de

ensino como subsidiariam o Projeto Interdisciplinar - algo reforcado pela

*® E relevante destacar este era desejo de alguns professores, ndo sua totalidade. De toda forma, em
niveis diferentes, havia a preocupacdo com a efetivagdo desta parceria com as limitagbes nas
condicdes de trabalho, ja ressaltadas anteriormente e por isso, se nao fosse pela demanda do projeto
da Gestdo académica, as parcerias com a escola provavelmente ndo teriam ganhado forma neste
semestre.
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coordenacdo do curso — o que nos daria condigcbes de organizar um trabalho de
acordo com as exigéncias da nossa IES*, agora que haviamos conquistado 0 nosso
proprio.

Apesar de as reunides continuarem a ocorrer em geral quinzenalmente (no
periodo da manha e da noite), logo no reinicio dos trabalhos no segundo semestre,
reforcou-se a continuidade apenas daquelas referentes a troca de informacdes do

projeto, em detrimento das reunides de formacao.

Participacdo fundamentada

Em nossa experiéncia, o trabalho de formacdo dos e com os alunos, sem
davida se deu, sobretudo, com o respaldo das disciplinas da orientacdo do
coordenador com sua respectiva turma — que sera melhor detalhado no préximo
capitulo -, mas, o projeto interdisciplinar em si, por meio de suas reunifes e
atividades, de maneira intencional, poderia oferecer espaco e momentos de
formacéo, contribuir significativamente com a manutencdo e fortalecimento dos
processos participativos.

Embora a formacéo de professores tenha sido obstaculo instransponivel (ao
menos 0s momentos definidos para tanto, ndo que a vivéncia do processo em si
também ndo tenha sido formadora), quanto a formacdo dos alunos, buscamos no
segundo semestre de trabalho, oferecer condicbes a todos os alunos independente
da turma e coordenacdo, algum acesso a producao cultural humana, e mais
especificamente cinematogréafica brasileira (embora houvesse limitagcdes claras
quanto ao tempo).

Este trabalho iniciou-se em uma das primeiras reunides entre professores e
representantes discentes, com a colaboragdo de uma professora do coletivo que
indicou algumas referéncias para aprofundamento tedrico sobre o trabalho com o
cinema na educacao e na escola. Discutiu-se brevemente a respeito da importancia
de representantes, e alunos representados também, comecarem a se inteirar do

assunto.

A partir destas contribuicBes eu faria, como coordenadora do Projeto Interdisciplinar a organizacao
num arquivo Unico do projeto, fato que acabou ndo se efetivando, pois poucos professores
contribuiram com seus planos.
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A partir disso, também solicitamos, em uma reunido posterior, que cada
professor e aluno representante indicassem obras do cinema brasileiro que
julgassem interessantes. Os motivos para tal acdo eram diversos, mas 0 primeiro
deles é que ja na primeira reunido com os discentes e explicando a escolha da
tematica, varios deles contestaram o tema do projeto, afirmando que era uma
guestdo limitada, pois ndo conheciam muitos e bons filmes brasileiros. Esta
afirmacéo foi problematizada desde o principio, concepcdo que revela uma Visao
estreita da producdo cinematografica de nosso pais, reforcada pela cultura
“hollywoodiana”, indicando a importancia do trabalho educativo a ser realizado.
Contribuir com a elaboracdo de uma lista sugestiva de obras cinematograficas
nacionais, que podia direcionar os estudos e pesquisas dos grupos, demandaria
esforco tanto de alunos quanto de professores para relembrar filmes ja assistidos e
conhecer outros, além disso tinha a intencdo também de incentivar a
responsabilizacdo dos envolvidos com a construcao do projeto.

Definimos o tempo de uma semana para 0 envio por e-mail de indicacoes, 0
gue nado se efetivou. Na reunido posterior, questionamos a respeito, mas nenhum
dos presentes havia feito uma selecdo. Considerando a importancia de que os
professores e alunos conhecessem um pouco mais as obras cinematograficas
brasileiras, acabei elaborando a partir de conversas com alguns professores uma
lista provisoria, com o intuito de ser enriquecida durante o desenvolvimento dos
estudos. As referéncias para o trabalho com o cinema na educacédo e a lista de
filmes com links para acesso, quando estiverem disponiveis, seguem anexas,
(Anexo 5).

Para subsidiar alunos e professores teoricamente para o trabalho e
enriquecer o projeto interdisciplinar, concordamos em realizar uma atividade mensal
na faculdade: palestras, exibicdo e discussédo de filmes, etc. Elas substituiriam a
tipica semana académica, pouco valorizada pelos alunos, segundo opinides.

Ao longo das reunides, as atividades foram se definindo, mas como os dias
nao foram agendados no calendario no inicio do semestre, poucos professores
reservaram tempo para sua realizagdo. Assim, elas ndo ocorreram como O

planejado.

%0 Agradecimento especial ao Professor da rede publica estadual de ensino Professor Emilio Prado
pela contribuicdo com a listagem de filmes nacionais.
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Para conseguir realizar as atividades, propus iniciarmos — em setembro — com
uma breve, no horario do intervalo, que integrasse alunos, professores e
funcionarios. Outros professores e alunos foram convidados a participar ativamente,
bem como os alunos do 5° semestre, por mim coordenados, trazendo producdes e
criacdes pessoais de todos os tipos. O dia marcado para a realizacdo da atividade
mudou algumas vezes, num esfor¢co de atrairmos o maior nimero possivel de
participantes. Este fato somado a ainda incipiente participacdo dos alunos culminou
em fraco engajamento dos alunos, tendo apenas uma aluna levado producfes suas
e de sua filha para a exposi¢cao. Assim, acabei eu mesma me responsabilizando pelo
processo, levando diversas producdes artesanais, convidei um professor e a
responsavel da brinquedoteca para integrarem a programacdo. Foram realizadas
atividades culturais relacionadas a tematica-eixo do Projeto, de maneira mais
abrangente, sobre a arte e a educacdo: Contacao de histérias com as criancas da
brinquedoteca, declamacéo de poesia com o professor convidado, sala de
producdes artesanais e a arte na alimentacao (inclusive com degustacdo de sucos
artesanais). O “intervalo criativo”, como foi denominado foi prestigiado por todas as
turmas e pretendia incentivar a organizacao de outros intervalos também criadores.

Abaixo segue registro:

Figura 7 — Registro fotografico de diferentes momentos do intervalo criativo
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Em outubro, no dia 15 de outubro, aproveitando a comemoracéo do dia do
professor, pensou-se em exibir um filme com proposta pedagdgica para os alunos
do curso de Pedagogia. Trés professoras propuseram exibi-lo em mais de uma sala
e em cada uma delas, realizar uma discussdo com enfoque diferente, compondo
como que um “workshop”, o que contribuiria também para ilustrar e fomentar ideias
de diferentes encaminhamentos a partir de um filme e de maneira geral, sobre o
trabalho com cinema e educacdo ambiental. O filme inicialmente proposto era “o
contador de histérias”. No més seguinte, novembro, pretendiamos convidar alunos
das escolas do Ensino Médio e/ou EJA para participar de atividade similar a descrita
acima.

Mas, por ndo haver tempo especifico nos cronogramas das disciplinas para
realizacdo das atividades nos trés meses restantes (outubro, novembro e
dezembro), no inicio do més de outubro, a coordenac¢éo do curso, apds consulta aos
professores, decidiu concentra-las na semana dos professores, com “atividades
diferenciadas”. As propostas descritas anteriormente ndo se efetivaram. As
atividades ocorreriam como nas habituais Semanas Pedagdgicas. Todos os alunos e
professores foram convidados a exporem os trabalhos das disciplinas e também a
producao individual para “decorar” o 5° andar do prédio - onde foram realizadas as
atividades, uma oportunidade de compartilhar os trabalhos de todos com todos.

Durante toda a semana, houve aula normal, com horérios especificos para as
atividades - algumas tiveram espaco nos intervalos e/ou também nas ultimas aulas -,
com o intuito de atrair mais alunos. Diferentemente do que costumava ocorrer nos
outros anos, com palestrantes convidados, a maior parte das atividades foi
desenvolvida por alunos do proprio curso, buscando destacar a sua participacdo
ativa, o papel e importancia da criacdo também por parte dos alunos, professores
em formacgéo: alunas do 5° semestre realizaram a abertura da semana, exibindo
trabalho sobre o cinema nacional e a sua historia. Um aluno do 4° semestre
apresentou trabalho sobre a musica, as relacdes com a educacdo mateméatica e a
sua importancia na educacéo geral e especificamente na escola, inclusive realizando
apresentacdo musical. Estas apresentacdes, além de fornecerem subsidios para o
desenvolvimento das atividades com projetos coletivos com as escolas, valorizaria
também o conhecimento e a arte de nossos préprios alunos, inscrevendo-os cada

vez mais no universo do intelectual docente, de criacdo continua, além de buscar
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progressivamente trazé-los para participar ativamente nas decisdes sobre sua
formacéao.

Tivemos também um convidado especial, produtor de cinema brasileiro da
nossa regiao, Baixada Santista, Victor Vila Verde que foi chamado para falar sobre
cinema e a producdo nacional, compartilhou com todos sua ultima producdo, “O
Prelado”, curta que esta concorrendo no Festival “Curta Santos”. Seguem alguns

registros:

Figura 8 — Registro fotografico: Alunos da Pedagogia durante a semana dos Professores
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Figura 9 — Registro fotografico Semana dos Professores — apresenta¢des musical e de cinema

As parcerias com escolas

As parcerias com as escolas sdo de extrema relevancia para o curso de
Pedagogia que tem na educacdo e especificamente na escola seus objetos de
estudo e reflexdo. Entendemos que seja de extrema relevancia para formacéo de
professores o contato com a realidade escolar e desta forma, pudemos também
relacionar a demanda da Gestdo Académica com a intencdo jA manifestada em
nossas conversas entre professores, o que contribui para manter e fortalecer os
processos participativos que almejavamos. Além disso, a ideia de aproximacdo da
IES com a comunidade cumpre um papel social de extrema importancia, por meio da
extensao.

Desta forma, iniciamos os contatos para estabelecermos as parcerias com as
escolas, de forma experimental. E importante destacar que ficaram responsaveis por
esta tarefa alguns professores, mas também alunos — logo nas primeiras reunides
em que participavam. As escolas, em sua maioria estaduais, excluindo uma ONG e
um Projeto, foram selecionadas de acordo com a maior facilidade de acesso por
parte dos professores e alunos que ficariam responsaveis por formalizar a relacao.
Os contatos foram realizados diretamente com os responséaveis nas instituicdes, sem

intervencdo da Secretaria Estadual de Ensino. As escolas definidas como parceiras
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foram: Escola Milton Borges, Escola Prof. Jaconias, Escola Teresa Silveira, Escola
Diniz, Projeto Nemias, ONG Resgatando saberes, Escola Tancredo.

Para o contato inicial com a escola, reescrevi, modificando o projeto enviado a
Gestao académica, explicando também um o historico dos Projetos Interdisciplinares
no curso de Pedagogia, o desejo da aproximacao com as escolas, a tematica-eixo e
0s objetivos e as formas de desenvolvimento do Projeto (Anexo 6).

Em reunido entre professores e alunos discutimos sobre as possibilidades de
trabalho com as escolas, destacando que ndo deveriamos impor questdes e formas
de trabalho, sem conhecer a realidade local e a comunidade escolar, antes partir de
probleméticas pertinentes aquele contexto, de modo que pudéssemos contribuir
para a sua superacdo. Assim, apds estabelecidas as parcerias, concordamos que
uma pesquisa/sondagem inicial na escola (e/ou entorno) seria relevante para
conhecer a sua realidade, professores parceiros, projetos que estdo sendo
realizados, filmes disponiveis, antes de propormos a exibicdo de filmes e
desenvolvimento de atividade. Este processo deveria ser realizado por alunos
acompanhados de docente responsavel, algo de extrema relevancia para a sua
formacao.

A cada nova reunido, havia questdes a serem esclarecidas e amadurecidas,
afinal tratava-se de um trabalho pela primeira vez realizado por todo o grupo. Muitas
davidas surgiram a respeito da viabilidade e durabilidade da parceria com as
escolas. Uma delas, por exemplo, € que estdvamos no 2° semestre letivo e teriamos
pouco tempo para desenvolver o trabalho. Por outro lado, dependendo da relagéo
estabelecida com a escola a intencdo da coordenacdo do Projeto nao era trabalhar
de maneira pontual, mas justamente estabelecer vinculos duradouros entre 0 curso
de Pedagogia e as escolas (Ensino Superior e Educacao Basica), entre professores,
funcionarios e alunos. Frisou-se que o Projeto Interdisciplinar com a tematica
Educacdo Ambiental e Cinema Nacional foi instrumento que viabilizou a parceria,
gue ja era expectativa de alunos e professores - certamente neste semestre as
dificuldades seriam um pouco maiores, pois todos 0S processos precisariam ser
iniciados-, mas tendo uma experiéncia positiva, as relacdes poderiam ser
fortalecidas e melhoradas no decorrer dos semestres, no caso de nao haver outras
mudancas, e, portanto, desejada por ambas as partes nos semestres seguintes.

Todas as parcerias com as escolas foram implementadas, com algumas

mudancas a partir do plano inicial. Representantes discentes e professores do curso
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de Pedagogia relataram ter sido bem recebidos nas escolas por professores, alunos
e outros funcionarios. A proposta também foi bem aceita.

O desenvolvimento das atividades de cada turma nas escolas ocorreu em
tempos/espacos variados, com diferentes abordagens e formas de trabalho, o que
entendemos como positivo, dadas as diferentes realidades e necessidades de cada
local. Estas experiéncias foram descritas e compartilhadas nas reuniées. Em alguns
casos, as turmas realizaram pesquisas para conhecer o contexto local antes de
sugerir filmes: visitas iniciais para reconhecimento da area do entorno das escolas,
do cotidiano escolar e estreitamento de lagos com professores das escolas. Em um
caso especifico, os préprios professores e alunos da escola puderam sugerir e votar
gual o filme gostariam de assistir. Diferentemente, em outros casos, a exibicdo do
filme se realizou sem pesquisa inicial, sem participacdo da turma nas decisfes —
proprio professor coordenador de turma decidiu qual filme exibir - e com proposta
pedagdgica relacionada ao filme que nos pareceu bastante fragil, quando néo
inexistente.

Além disso, em uma das reunides, apos algumas especulacdes e conversas
com professores das escolas, discutiu-se, votou-se e aprovou-se a presenca de
representantes das escolas nas reunifes gerais. Apesar de isso nao ter se
materializado ainda neste semestre, que ja inaugurava a propria parceria com as
escolas, entendemos que esta foi uma demonstracdo de aceitacdo, avanco e
amadurecimento a respeito das necessidades e possibilidades da associacao entre

Faculdade e escola®.

2.5 Quanto a socializacao dos trabalhos e sua avaliacao

Durante as reunifes que incluiam professores e alunos, pudemos discutir
sobre como organizar do processo de trabalho realizado pela turma, coordenada por
um professor, para que fosse posteriormente socializado/apresentado ao final do
semestre. As turmas teriam liberdade para escolher a forma de socializa-lo: textos,
imagens, videos, etc. (apresentacdes criativas seriam valorizadas). Por outro lado,

deveriam se responsabilizar por registrar e expor todas as fases do processo: desde

* vale ressaltar gue no semestre seguinte — apesar de ndo ser objeto de estudo desta tese — o
projeto interdisciplinar ndo teve continuidade. Por meio da disciplina de Projetos de Educacéo
Ambiental e cidadania decidimos continua-lo, eu e os alunos da turma seguinte em assembleia. Isso
contribuiu para estreitar ainda mais os lacos desta relacdo.
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bY

a preparacdo e pesquisa para ir a escola — contato inicial, sondagem, — as
discussbes decorrentes, a selecdo e analise dos filmes, o trabalho coletivo para
desenvolver uma proposta pertinente e relevante para aquela comunidade escolar.

Ja no més de novembro em reunido, além da habitual discussdo sobre o
andamento dos trabalhos e troca de informacdes, refletimos sobre a proposi¢céao de
uma das professoras — ideia elaborada com ajuda de algumas alunas - a respeito
da organizacdo de salas tematicas para a apresentacdo final dos projetos
interdisciplinares — por turmas —, ao invés de repetirmos as apresentacdes
convencionais no auditorio, em que cada faz toda uma elaboracdo e nao pode deixar
nada exposto.

Assim, cada grupo poderia elaborar o seu espaco, com textos, imagens ou 0
qgue mais preferisse para ilustrar e compartilhar o desenvolvimento dos trabalhos.
Haveria também um momento especifico em que a turma apresentaria o Projeto
desenvolvido oralmente com o subsidio dos instrumentos que escolhesse. Com a
aceitacdo de todos os presentes, 0s representantes ficaram de informar suas turmas
sobre a modificacao.

Assim, as apresentacdes ocorreram de forma paralela (como num congresso)
e as turmas foram divididas para assisti-las. Todos os responsaveis pelo trabalho
tiveram que se preparar para apresenta-lo, afinal nesta dindmica, a exposicdo
deveria ser feita mais de uma vez, de modo que todos os envolvidos pudessem
assistir também as apresentacdes de seus colegas que aconteceriam em paralelo.

Ficou a critério de cada turma convidar a escola parceira para assistir sua
apresentacao (professores, equipe administrativa, representantes dos alunos),
embora tivéssemos destacado que isso poderia ajudar a fortalecer os lacos ja
criados entre a IES e a escola parceria, o que era desejada para os trabalhos dos
semestres que seguiriam. Os trabalhos desenvolvidos pelos alunos com as escolas
serdo mais bem detalhados nos proximos capitulos, mas importa destacar aqui que
no periodo da manha, duas turmas buscaram trazer professores e alunos assistirem
as apresentacdes finais no prédio da faculdade, porém apenas uma delas teve
sucesso; tendo presente dois professores e duas alunas que participaram do projeto,
0 que parece ter sido enriquecedor para ambas as partes, tanto segundo relato dos
alunos de Pedagogia envolvidos, como dos professores da escola que expuseram

sua opinido, ambos afirmaram entender esta parceria como uma proposta
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vanguardista, que pode oxigenar formas de pensar e habitos na escola e possibilitar
aos professores em formacéo o encontro real com seu objeto de estudo.

No encerramento das apresentacdes, foi solicitado aos alunos que
avaliassem o projeto interdisciplinar. Desta vez nédo realizamos a avaliagdo por um
questionério diretivo, mas solicitamos que discorressem sobre a construcdo do
projeto ao longo do semestre, a participacdo discente nas reunibes, 0
desenvolvimento dos estudos, pesquisas e implementacdo das acdes e também as
apresentacoes finais, indicando os pontos positivos e potenciais, bem como 0s
pontos criticos em que precisariamos nos deter para aperfeicoar. As avaliacbes dos
alunos do periodo matutino foram entregues na semana seguinte. Dos 207 alunos
matriculados, recebi 47 das avaliacbes, ou seja, aproximadamente 22,7% dos
alunos do curso. N&o tive acesso as avaliacdes do periodo noturno. Os dados das
avaliagOes recebidas foram categorizados.

Em relacdo aos pontos a melhorar, aproximadamente 81% disseram que 0s
maiores problemas para o desenvolvimento do Projeto Interdisciplinar séo técnicos,
decorrentes da precéaria equipagem de salas para as apresentacdes e exibicdo de
filmes, ndo oferecendo suporte para as atividades do curso, nem para trazer alunos
das escolas parceiras (cortinas nao-apropriadas, aparelhos de som, microfone e
projetores). Apontaram também como negativos o tempo para desenvolvimento e o
tempo de planejamento do projeto (36%). Além da mudanca das apresentacoes
finais que foram decididas duas semanas antes (32%).

A organizacdo em salas tematicas, para a socializacdo dos dados das turmas
foi, por outro lado um dos fatores em que tivemos mais avaliagdes positivas: 53,3%,
principalmente porque tal disposicdo possibilitou apresentacdes mais dinamicas,
questdo que so ficou atras da valorizagdo da participagdo na construcao do projeto/
envolvimento com 72,3%, indicando que os alunos julgaram enriquecedor o
aprendizado em relacéo a teoria e pratica da participacdo durante o processo. Outra
guestdo que 38% dos alunos identificaram como positiva no desenvolvimento dos
projetos foi a aproximacdo entre alunos e classes do curso e 36% indicaram as
parcerias com as escolas.

Além disso, 25,5% apontaram a criatividade e a néo repeticdo das
apresentacdes (como nos semestres anteriores) como relevantes e finalmente o fato
de o processo vivido proporcionar novos conhecimentos e uma nova concepgao a

respeito do cinema brasileiro (19%).
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De acordo com nossos estudos e percepcédo, um dos fatores de maior
dificuldade no trabalho com os alunos foi com relacdo a propria participacao,
dificuldade de envolvimento com um projeto coletivo, questdo com a qual buscamos
trabalhar. Algumas vezes tivemos que reforcar a importancia de entenderem que
essas dificuldades tém raizes historicas, de formagédo, com a maneira de conceber a
participacdo na sociedade capitalista: pelo consumo apenas, ndo nos processos
decisérios sobre os rumos da sociedade einclusive do contexto em que vivemos,
com grande incentivo a competitividade, ao individualismo, estabelecidos como
valores sociais importantes nesta etapa neoliberal da sociedade capitalista.

Quanto aos representantes, notou-se dificuldade de assumirem
responsabilidades, por exemplo, reportar as questdes a turma e da mesma forma,
alimentar as reunides com professores e outros representantes discentes com
discussbes do grupo que representava. Outra situacdo que exemplifica a afirmacao
ocorreu por volta do meio do semestre, quando os professores solicitaram realizar
uma reunido especifica apenas entre professores, para tratar das relacdes entre
disciplinas e outros assuntos. Em paralelo alunos realizariam a reunido discente,
para troca de informacbes e ideias sobre o processo de trabalho em
desenvolvimento. A reunido docente ocorreu, mas ndo a discente. Desta forma,
questionou-se aos alunos se, apdés abrirmos espaco para manifestacdo dos
estudantes, se ndo havia questdes e interesses comuns a serem discutidos?

As avaliacbes acabaram se limitando aos alunos, jA que os professores nao
avaliaram e nem foram avaliados formalmente. Certamente algumas conversas
posteriores possibilitaram ouvir as opinides dos mesmos, mas de maneira informal.
Alguns obstaculos no trabalho com os professores relacionam-se a disponibilidade
de tempo para as reunidoes e estudos. Sabe-se que a realizagdo dos projetos, as
parcerias com as escolas, etc demandam mais tempo que as aulas normais (pelas
quais os professores recebem seu salario). Assim grande parte dos problemas no
trabalho com os professores decorrem na verdade das condi¢cbes oferecidas para
realizagdo do trabalho, ou seja, o projeto é exigido pela instituicdo, porém néo se
garante os meios para uma satisfatoria materializacéo.

Outro bloco de problemas se relaciona a propria questdo de grupo. Um
trabalho como este para se efetivar, demandaria esfor¢os de todos os envolvidos, e

alguns professores néo julgavam o projeto interdisciplinar relevante ou enriquecedor,
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dificilmente contribuindo com o trabalho coletivo. Um professor inclusive manifestou-
se contra as parcerias com as escolas, afirmando: “ndo quero voltar ao passado”.

Entendemos que diferencas individuais fazem parte do processo participativo
e isso, se bem trabalhado e coordenado pode, inclusive ser um fator de
enriguecimento ao processo (BORDENAVE, 1992). Além disso, Demo (1988, p. 81)
destaca que é sempre mais facil escrever sobre os obstaculos a participacdo, as
guestdes do poder, as relacionadas a desigualdade, etc., e por iSsSO mesmo sempre
se assume como ponto de partida a “ndo-participacédo, ou a tendéncia histérica de
coibir a conquista de seu espaco préprio por parte dos interessados”. Neste contexto
€ interessante notar que apesar das dificuldades, e de ndo ser pratica comum e
todas as outras questbes que poderiamos elencar, mais de 70% dos alunos
aprovaram 0s processos participativos pelos quais vinham passando.

A participagao, o trabalho cooperativo, a construgdo de um projeto coletivo de
formacdo do pedagogo nédo nos foram dados e dificilmente isso seria real. Sendo
construcdes coletivas precisam ser construidos em parceria. Por isso, é relevante
também remetermos estas andlises aos estudos sobre a formacédo de grupos de
Tozoni Reis (2007a). Como pudemos observar, nem todos os professores estiveram
envolvidos, por razdes diversas, mas grupos ndo sao homogéneos, estéticos,
tampouco um somatério dos individuos que o compde, ou ainda como algumas
linhas querem acreditar, um ser vivo ou uma maquina. Os processos grupais, sob a
compreensao da logica do materialismo histérico dialético, sdo dinamicos e em
constante movimento e, portanto, existem relagcbes internas e diversas entre as
partes. Mas, € somente por meio dos grupos que sao possiveis transformacdes reais
nas relagbes humanas, importando ressaltar, porém, que eles ndo garantem estas
transformacdes, mas as tornam mais tangiveis.

Além disso, examinando as origens da palavra e suas diferentes raizes
etimoldgicas, grupo se refere a uma reunido de pessoas, a unido e também a
igualdade entre elas. O seu surgimento enquanto palavras/conceito surge apenas no
século XVII na sociedade ocidental, quando foi requerido seu uso na pratica social,
anteriormente por ndo era necessaria, pois nao fazia sentido “pensar em qualquer
outra forma de relagdo fora da antinomia individuo-sociedade” (IDEM, p. 84). Na
sociedade atual, em que se valoriza a competicdo e o individualismo, a situagédo é

bem diversa.
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Este autor, fazendo referéncia aos estudos de Sartre quanto ao inacabamento
dos grupos, distingue os grupos das aglomeracdes. Para ele, aglomeracao trata-se
de um conjunto de pessoas que pode chegar a ter metas comuns e se localizar em
um mesmo espaco geografico, porém, o que as caracteriza é o simples ajuntamento,
serializagdo. Formam uma justaposi¢cdo de pessoas, que, apesar de possuirem o
mesmo objetivo, buscam-no de forma individual, sem se relacionar: “um conjunto
humano sem uma unidade interna” (IDEM, p. 90). Um grupo contudo indica a
totalizacdo. Mas, para se alcancar este nivel de unidade, o grupo, além de ter
objetivos comuns, deve té-los de forma coletiva, o que os faz descobrir que a
interdependéncia entre os membros do grupo é fator imprescindivel para satisfacao
dos interesses. Aqui é relevante pensar também, como coloca Bordenave (1992, p.
49), que os membros de um grupo “participam mais intensamente quando percebem
que o objetivo da agédo é relevante para seus proprios objetivos”. E como ja
discutimos, isso ndo ocorreu com todos os participantes, que o viam como 0nus
mas nao em seu bonus.

A vida em grupo exige, além disso, que a comunicacdo entre seus membros
seja direta e multilateral, possibilitando que estes defendam ativamente seus
interesses. Tratando-se de um processo dindmico, 0S grupos sO se manterao em
totalizacdo se se organizarem internamente, lutando contra a serializacdo. Este
gerenciamento deve sempre buscar a unidade e a manutencdo do grupo, como
objetivo primeiro.

Sob este prisma, o que pudemos vivenciar oscilou diversas vezes entre o
aglomeracao e o grupo e em diferentes niveis. O trabalho foi sendo amadurecido e
ganhou novos participantes que demandavam voz. Foram superados diversos
obstaculos, trazendo a participacdo ndo s6 de sujeitos, mas instituicbes e suas
dindmicas, ainda que a principio esta participacdo ndo tenha se dado de maneira
ativa. Os obstaculos podem ter diversas razdes, a falta de tempo e disposicao, ja
que ndo previsto nas atribuicdes de trabalho; falta de habito; interrupcdo dos
trabalhos dadas as mudangas por parte da gestdo académica da faculdade, sem
consulta prévia ao coletivo; a desvalorizagcdo da constru¢cdo de um projeto coletivo
que demanda tempo e flexibilidade numa época em que o pratico e imediato
parecem ser mais eficazes; dificuldade de relacionamento entre as partes; o

histérico dos outros semestres dos projetos interdisciplinares.
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De outro lado, a participagdo na coletividade, em grupos, etc., como ja
vinhamos discutindo no capitulo 1, por ndo ser comum na pratica social, precisa ser
objeto de formacao intencional e mesmo que a participacao seja vista como utopia,
como algo irrealizavel, a utopia, enquanto um componente da realidade concreta,
expressa a possibilidade e a necessidade de superacdo histérica. Em razdo da
utopia, ndo nos vencemos pelos problemas e misérias da vida, as denunciamos e
enfrentamos. Embora reconhegcamos que ela possa ndo ser plenamente realizavel, é
a utopia que movimenta sonhos e suas realizacfes. Vale ressaltar que a formacéo
inicial, sobretudo de pedagogos e demais professores, € um momento oportuno para
este aprendizado, para o conhecimento das possibilidades tangiveis do trabalho
coletivo e participativo 0 que nos permite investir intencionalmente nesta relacao,
inclusive na revisdo da resisténcia a mudanca que cada um apresenta e 0 grupo

apresenta.
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CAPITULO 3. FORMACAO PARTICIPATIVA DE EDUCADORES
AMBIENTAIS: A TEORIA ELEVA A COMPREENSAO DA PRATICA

Muitos sédo os autores que defendem a importancia da educacéo para a
conscientizacdo sobre a totalidade de nossa realidade, essencial a acéo
transformadora em busca da superacdo da estruturacdo da vida sob bases
exploratorias em direcdo a melhores condi¢cdes de vida a todos (NOVICKI, 2007,
SAVIANI, 1992, entre outros). Trein (2012, p. 309-310) afirma:

Se vivemos em condi¢cdes de exploracdo e alienagdo tanto da natureza
guanto dos seres humanos, como forma necesséria de reproducdo do
capital, se faz necessério para a superacdo destas uma acdo consistente
dos sujeitos. Isso implica em uma mudanca radical, em uma nova forma de

ser no mundo, reestruturando o metabolismo da reproducdo material e
social da vida.

Neste sentido, a intervencdo transformadora coerente implica em
compreender as condicdes reais de vida em suas multiplas questbes, pelo exercicio
do pensamento. Esta questdo se coloca como desafio para a Educacdo Ambiental,
exigindo a articulacao dialética entre teoria e pratica social, reflexdo e acéo e ainda
como afirma Novicki (2007, p; 136) “entre consciéncia ambiental e participacdo na
esfera publica”.

Em outros termos, esta concep¢ao se assenta na ideia da participacao plena
de sentido e com objetivos planejados. Trata-se de ir além de fazer parte, € a atitude
de engajar-se coerentemente na pratica social o que depende de uma compreenséao
da realidade constituida por meio de processos historicos e decisdes. Sendo assim,
participar implica em humanizar-se, mas a participacdo, ela mesma também
possibilita esta humanizacgao.

Considerando estas preocupacdes, e também a importancia dos desafios/
limites ao trabalho interdisciplinar e participativo identificados no capitulo anterior -
guando do envolvimento coletivo docente e discente na organizacao e construcéo do
Projeto Interdisciplinar do curso de Pedagogia em estudo - sobretudo a dificuldade
de formacéo tedrica para a participacdo, discutiremos neste capitulo a importancia

da teoria na reflexdo sobre a pratica participativa.
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Tomamos como base para a andlise o processo pedagdgico desenvolvido
junto aos estudantes de Pedagogia ao longo do ano de 2014, em duas
oportunidades diferentes e relacionadas, no primeiro e no segundo semestres com
duas turmas diferentes, ambas no 5° semestre, realizado por meio de duas
disciplinas oferecidas no curso: Projetos de Educacdo Ambiental, Nutricao,
Cidadania e Saude e Curriculos e Programas, tendo o Projeto Interdisciplinar como
instrumento de articulacdo destas e também das outras disciplinas oferecidas no 5°
semestre de formacdo. Fui docente responsavel das duas disciplinas®, também
coordenadora das duas turmas no periodo matutino do Projeto Interdisciplinar nas
duas ocasides. Aqui serdo descritos e organizados 0s processos educativos
disciplinares, em que intencionalmente buscamos formar estes sujeitos tendo em
vista a sua participacao efetiva na sociedade. Destacamos aqui o trabalho disciplinar
de aprofundamento e especificidade, como momento essencial a pratica
interdisciplinar. E vélido frisar também a importancia de ocorrer em paralelo & busca
de conexdes entre conteudos e formas de trabalha-los, relacionando as disciplinas,
num projeto de formacao de professor como intelectual critico.

Antes de iniciar a apresentacdo e discussdo dos dados referentes aos
processos de formacdo e pesquisa que desempenhamos, faz-se necessario
conhecer o perfil dos envolvidos neles: os estudantes do curso de Pedagogia desta
IES privada. Para tanto utilizamos como instrumento para coleta de informacdes
socioecondmicas, um questionario com 14 questdes de mdltipla escolha (anexo 7),
que foi distribuido entre os estudantes para tracarmos, ainda que de maneira geral,
o perfil dos nossos alunos, futuros pedagogos.

3.1 Quem sao os futuros pedagogos?

Dos 207 alunos matriculados no curso de Pedagogia da Instituicdo nos
periodos matutino e noturno, 70 alunos responderam ao questionario (32,8%). E
importante sublinhar que os questionarios foram entregues no dia de encerramento
da semana de apresentacOes do Projeto Interdisciplinar no primeiro semestre letivo,

dia em que muitos se ausentaram, sendo entregues, portanto, aproximadamente 90

2 A atribuicdo de aulas ocorre por nomeacéo da coordenacdo do curso e da diretoria da Faculdade,
em geral considerando a area de formacéo e atuacao do professor.
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questionarios, dos quais 70 foram respondidos, totalizando portanto um retorno de
aproximadamente 78%.

A maioria dos sujeitos da pesquisa nasceu no estado de S&do Paulo (58%), os
estados da regido nordeste também aparecem significativamente no quadro da
origem dos estudantes, totalizando 28%: Bahia (12%), Rio Grande do Norte (4%),
Ceara e Paraiba (3% cada), Sergipe, Pernambuco, Alagoas e Piaui (1,5% cada), e
também os estados das regides sudeste e sul: Minas Gerais, Rio de Janeiro, Santa
Catarina e Parana (1,5% cada um), 8% dos alunos néo responderam.

Destes sujeitos, aproximadamente 89% séo do sexo feminino, enquanto 8%
masculino e dois sujeitos ndo responderam a esta questao. O perfil predominante é
de mulheres, casadas (67%) com idade entre 30 e 49 anos (83%), como Varios
estudos demonstram em relacdo ao magistério em geral (CARVALHO, 1998,
SFORNI, 2005, CARDOSO, 2007, entre outros).

Em relagéo ao trabalho e forma de sustento durante o curso de formacédo de
Pedagogia, a maior parte trabalha (74%), variando entre aquelas(es) que além do
trabalho, recebem auxilio familiar (12,5%), trabalha e se sustenta (5,6%), trabalha e
contribui com o sustento da familia (44,4%) e trabalha, sendo a (o) principal
responsavel pelo sustento familiar (9,7%). Ha ainda 27,8% que nao trabalha e é
mantida(o) pela familia. Nota-se que a imensa maioria dos sujeitos formados no
curso de Pedagogia séo trabalhadores e mais de metade contribui com sustento da
familia.

Quanto a escolaridade dos pais, 15,5% respondeu que 0s pais nao possuem
qualquer escolaridade, 43,7% possuem apenas o Fundamental I, 23,9% possuem
até o Fundamental Il, 10% dos pais possuem formacéo até o Ensino Médio e apenas
5% possuem o Ensino Superior. Isso revela que na maioria dos casos, 95% dos
entrevistados estdo ascendendo em relacdo a sua familia, no que diz respeito a
formacéao escolar.

Concernente a renda familiar, 70,4% respondeu ter renda entre 1 e 3 salarios
minimos e 26,8% entre 3 e 10 salarios. Apenas uma pessoa respondeu ter renda
familiar superior a estes valores. Estas trés Uultimas questbes relacionadas
demonstram que nossos alunos, futuros pedagogos, sdo, de maneira geral,
provenientes das camadas sociais menos favorecidas da populagéo.

Questionados a respeito da escolha do curso, a maioria (40,8%) respondeu

qgue a opcao foi feita por querer ser professor e ainda neste sentido, 14,1% disseram
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ter escolhido o curso por influéncia de um bom professor durante a propria
formacao. Além disso, 11,3% respondeu ter realizado a escolha para ter uma opcao
de trabalho no caso de ndo conseguir outra atividade, 10% por influéncia familiar,
4% por ser opcao mais acessivel; 19% responderam “outras questdes” e 1% dos
pesquisados nao respondeu a esta questdo. As respostas a este questionamento
trazem dados relativos as escolhas do curso, também pode nos dar pistas
significativas sobre o perfil do aluno que formamos. Em que pese 0s quase 55%
deles que responderam estudar pedagogia por querer ser professor ou por influéncia
de um professor, uma porcentagem significativa das respostas (aproximadamente
15%) se relaciona ao fato de os cursos de Pedagogia serem, entre aqueles
oferecidos, o de mais facil acesso, menor custo e que tém recebido muitos
incentivos governamentais. Ou seja, muitas pessoas que se encaminham para o
curso de Pedagogia buscam uma via mais facil e barata para conseguirem um
diploma de Ensino Superior ou ainda uma forma de acessar determinados postos de
trabalho que néo o de professor. Contudo, temos observado que apos finalizarem o
curso, muitos ndo encontram colocacdo mais valorizada no mercado de trabalho e
frustrados, ingressam nas redes de ensino mesmo sem terem planejado , “ficando”
professores de nossas criancas e jovens, o que tém tido sérias repercussdes para a
educacdo e para escola brasileiras. Assim, ndo podemos ver as respostas a questao
sobre a escolha do curso sem relaciona-la as anteriores, que demonstram a situacéo
econdmica/financeira dos alunos.

Esta hipétese foi confirmada pelas respostas a outras questbes do
instrumento de coleta de dados, relacionadas a esta anterior, que perguntava sobre
suas motivacdes para a escolha do curso: 29% dos alunos questionados respondeu
“ter formacao em nivel superior” e 12,5% respondeu “ter maiores oportunidades de
emprego”, enquanto que apenas 8% por ja trabalhar na area da educacao. A maior
parte dos entrevistados (41,5%), no entanto, responderam a esta questdo como
“contribuir com a sociedade”. Nao houve uma alternativa especifica de resposta
sobre preparar-se para trabalhar como professor ou outro profissional da educacéo,
pois entendemos que esta informacgdo ja constava na questdo anterior sobre a
“escolha do curso” em que quase 41% dos alunos responderam “ser professor”.

A questdo que solicita informacdes sobre o recebimento de auxilio (bolsa ou
financiamento), com incentivo governamental, também traz um forte indicador de

gue a escolha pelo curso de Pedagogia € influenciada por muitos outros fatores
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além da formacdo na area da educacdo ou ensino: aproximadamente 86% dos
sujeitos pesquisados recebem bolsa do FIES®®, enquanto 8% recebe bolsa integral
ou parcial da prépria Instituicdo, além dos 4% que recebem bolsa de entidades
externas. Do grupo que respondeu a pergunta, 98% tém bolsa e/ou auxilio. Nenhum
aluno respondeu ndo ter auxilio nesta questdo e apenas um aluno deixou de
respondé-la.

Outro ponto que nos ajuda a conhecer o perfil dos estudantes do curso de
Pedagogia entrevistados, diz respeito ao tipo de escola em que se formaram. Os
resultados nos indicam que aproximadamente 93% dos sujeitos cursaram
integralmente a escola publica, 5% cursaram a maior parte em escola publica,
enquanto outros 1,4% cursaram metade em escola publica e metade em escola
particular e 1,4% todo em escola particular.

Estes indices nos dédo indicativos do perfil dos professores da escola publica,
sobretudo no estado de S&o Paulo. Nossos sujeitos de pesquisa — os futuros
pedagogos - sdo majoritariamente provenientes do Ensino Publico e como discute
Gatti e Barreto (2009) em estudo que faz um mapeamento sobre o perfil e condi¢cdes
de trabalho dos Professores no Brasil, serdo estes professores, os formados em
Ensino Superior Privado que, sobretudo, ocupardo as cadeiras de professores
retornando as escolas publicas apds formados. Nossos dados confirmam que,
contraditoriamente, o Sistema Privado de Ensino Superior tem sido vastamente
financiado, direta ou indiretamente, pelo Estado por meio de bolsas e outras formas
de incentivo. Essa situacdo tem sido discutida por Minto (2006), Otranto (2006),
Leda (2006), Carvalho (2006) e Gomes (2006) que apontam nela uma das grandes
contradi¢es do sistema educativo brasileiro.

Com estas andlises temos mais claro quem sdo 0s sujeitos de nossa
pesquisa, com 0s quais desenvolvemos 0s processos pedagogicos participativos.
Sabemos que a participacdo ndo € apenas um processo instrumental e, portanto,

nao seré garantida com ac¢des que ocorram entre quatro paredes durante um ou dois

*% programa de Financiamento estudantil, em que o aluno tem crédito a juros baixos — 3,4% segundo
site institucional http://sisfiesportal.mec.gov.br/fies.html - e pode pagar seus estudos apos finaliza-los,
quando inserido no mercado de trabalho. E importante registrar aqui que, segundo relatos dos
proprios alunos pesquisados — e bolsitas -, esta IES tém se comprometido a pagar o financiamento
pelo aluno, solicitando que, em contrapartida, desenvolvam trabalhos sociais nas comunidades, em
geral aquelas em que os alunos se inserem, com 4 horas de estagio semanais durante o tempo de
curso.
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semestres de formacao, realizados por apenas um professor. Para uma formacao
voltada & participacdo, fundamentada, ha que se compreender a organizacéo,
reproducao e producdo da vida humana em sociedade e sdo diversas experiéncias
educativas — formais e informais - que podem favorecer este processo de
apropriagdo de conhecimento e despertar para esta necessidade humana universal
(BORDENAVE, 1992).

O tema “participacdo social” acompanhou a minha trajetdria, enquanto
estudante, professora e pesquisadora: desde a formacdo na escola béasica, em
comissbes de alunos, passando pela graduacdo, dada a formacdo politica
possibilitada por meio da participacdo em um Centro Académico®*; posteriormente
no mestrado, com um estudo desenvolvido numa comunidade “tradicional” que teve
a participacdo como questdo limitante e sobre a qual nos debrucamos — quando
entdo, estudos de outros companheiros de grupos de pesquisa indicavam
problemética similar (FESTOZO, NEVES, TOZONI-REIS, TEIXEIRA, MAIA, 2009). A
participacdo também foi questdo central no processo em que fui tutora em um curso
de Po6s-graduacdo em Etica, Valores e Cidadania (USP/ UNIVESP) que tratava
especificamente da democracia na escola, onde tivemos experiéncias sobre as
Assembleias estudantis que se tornaram objeto de estudo nas pesquisas coletivas.
Isso possibilitou que refletissemos sobre sua repercusséo na vida dos alunos e na
vida escolar, identificassemos coletivamente problemas e potenciais, de modo que
as praticas puderam progredir gradualmente. Por Ultimo, a experiéncia enquanto
pesquisadora, observada durante o estagio sanduiche de doutoramento na
Universidade de Liege, na Bélgica na formacdo de professores — nivel médio e
superior — por meio de disciplinas voltadas a formacéo cidada para a participacéo a
futuros professores de Geografia: historico, formas, situagdes, tipologia, modelos e
ferramentas participativas e de controle social etc. Estes conhecimentos e
instrumentos buscavam propiciar o desenvolvimento de uma cultura politica mais
organizada e eram vivenciados, dentro do possivel de forma individual ou em grupos

representativos, em sala de aula e na instituicdo, em processos decisorios,

** Centro académico V de junho — UNESP Botucatu. Vale ressaltar a importancia do envolvimento,
trabalho coletivo, o papel de representacdo discente, a compreensdo do funcionamento de uma
entidade de representacéo estudantil, a mediacdo de conflitos individuais e coletivos, a promoc¢éo de
atividades diversas - cursos, projetos de extensdo, organizacdo e mobilizacdo de estudantes por e
para causas comuns -, 0 envolvimento com outras universidades e o estabelecimento e promocé&o de
relacdes com a comunidade do entorno e da cidade.

172



Formacao participativa de educadores ambientais: a teoria eleva a compreensao da pratica

avaliagcbes — incluindo seu projeto politico pedagdgico - e as reflexfes estendidas ao
trabalho que deveriam realizar com os seus préoprios alunos.

Segundo a professora “P”, entrevistada nesta investigagcao, formadora destes
professores, em ambos 0s niveis, a necessidade de tomada de decisdes desde cedo
em sua formag&do, costuma garantir a construcdo gradativa de um senso de
responsabilidade, autonomia e interesse pela propria formacdo. Destacamos
também a insercdo formal e intencional nos curriculos destes espacos/tempos, nédo
ficando, portanto, apenas a critério do professor e seus interesses.

Essa Ultima experiéncia particularmente e também as anteriores descritas
inspiraram a busca por metodologias participativas, o interesse em sua utilizagdo em
minha propria pratica didatica e maior aprofundamento tedrico, sem que com isso
gueiramos dizer que basta estudar para garantir uma pratica social de participacao,
ativa e consciente. A participacdo social depende de formacao formal e informal
abrangente e critica, além da sua vivéncia, de modo a possibilitar compreensao das
multiplas determinacdes que definem a inser¢cdo dos sujeitos no mundo em seu
momento historico, para nele poder atuar. Esse é talvez o maior ponto de
interseccéo entre a participacéo social e a educacao ambiental.

Como agir sobre uma realidade, para transforma-la, sem conhecé-la? E como
conhecé-la sem estuda-la? (BORDENAVE, 1992) Conhecer a realidade objetiva é
tdo essencial como conhecer os meios e fins para acdo — e ndo qualquer acéo,
aguela em gue se atua conscientemente: participacdo. Como a propomos aqui —
com objetivos educativos — entendemos que a participacdo precisa equilibrar as
duas faces da praxis participativa: tanto os seus aspectos praticos quanto os
tedricos. Assim, considerando as preocupacdes ja destacadas neste e nos capitulos
anteriores deste estudo, importa elucidar aqui que no trabalho de formagédo de
pedagogos/professores/educadores que desenvolvemos, buscamos atentar para as
dimensoes:

a) Pratica da e para a participacao: neste trabalho, esta formagéo pratica foi
possibilitada pelo conhecimento de ferramentas operativas, o incentivo a tomada de
decisbes, responsabilizacdo, etc. Por este viés, queremos esclarecer que nao
entendemos a participagdo como pratica ativista, por outro lado, como afirma
Bordenave (1992), ela ndo pode ser aprendida apenas nos limites de uma sala de

aula, no plano ideal. Dentre os possiveis instrumentos que favorecem a formacgéo

173



Marina Battistetti Festozo

pratica da participacdo, optamos pelas Assembleias e pela Pesquisa-acao-
participativa.

b) Teoria da e para a participacdo: para a compreensao da pratica social,
incluindo a presenca/auséncia da participacdo social. Aqui destacamos dois
subniveis de formacao necesséria:

a) A formacéo tedrica sobre a participagdo propriamente dita, seu histérico, as
forcas atuantes, seus condicionamentos, principios, etc.;

b) Formacdo plena dos sujeitos, processos educativos que possibilitam o
sujeito compreender a realidade em que se insere, por meio da apropriacdo do
conjunto de saberes produzidos histérica e coletivamente pelo conjunto dos seres
humanos. Aqui, esta formacdo teve como base os conteludos especificos das
disciplinas, primordiais ao conhecimento da realidade, portanto acdo educativa
comprometida com a humanizacdo dos envolvidos, condicdo essencial a
participacédo coerente e efetiva do sujeito na sociedade, como defende a Pedagogia
Histérico-Critica (SAVIANI, 2011).

A identificacdo destes dois niveis distintos de participacdo resultou de um
esforco de categorizacdo para analise dos dados e o entendemos relevante dada a
complexidade desta atividade social e, portanto, de uma proposta de formacao que a
considere. Isso nédo significa,entretanto, que o investimento na formacdo dos nossos
alunos para a participacdo se deu em dois momentos distintos, a teoria separada da
pratica como iniciativas estanques e nem que as entendemos como excludentes,
nao relacionadas, mas, ao contrario, a compreendemos como dois polos da mesma
unidade, que se constituem mutuamente. Como podemos notar na apresentacao de
todo trabalho realizado, lancamos méo de diversas questdes tedricas para respaldar
a discusséo sobre a dimenséo pratica da participacao, e vive-versa. Por outro lado,
ainda que relacionadas, teoria e pratica precisam, da mesma forma, ser
compreendidas em suas especificidades tendo, ambas, papel essencial a

participagdo com objetivos planejados e plena de sentido.

3.2 Pratica da e para a participacao

Ha décadas viemos observando em diversos paises e especialmente na
América Latina a luta por conquista de espacos de participacdo social. Garantir a
participacdo é, como coloca Jacobi (2000), um dos grandes desafios da democracia.
174



Formacao participativa de educadores ambientais: a teoria eleva a compreensao da pratica

Desde a década de 1990, a participacdo vem sendo expandida e institucionalizada.
Bordenave, em 1992 afirmou “a participagdo esta na ordem do dia, devido ao
descontentamento geral com a marginalizacdo do povo dos assuntos que
interessam a todos e que sao decididos por poucos” (p. 12). E se refletirmos,
podemos perceber que estes assuntos de interesse das pessoas ndo se restringem
apenas aqueles ligados a politica representativa, por exemplo, mas também aqueles
mais préoximos dos sujeitos, relacionados a sua vida diaria. Mas, ambos os autores
reconhecem que, em NOSsSO contexto, as propostas participativas ainda se situam
mais no plano da retérica do que na pratica.

Diversas sédo as razfes que determinam tal cendrio, 0s entraves que se
colocam, como por exemplo, as questdes culturais, o histérico de constituicdo das
diferentes sociedades, a representatividade quanto a participacdo de atores
relevantes, os canais — efetivos - de participacédo, a descrenca nas possibilidades
que a participacdo tém de trazer melhorias a qualidade de vida... (JACOBI, 2000),
mas também a apropriacdo da participacdo por setores que tradicionalmente nao
sdo muito favoraveis ao fortalecimento das forcas populares, etc. Segundo
Bordenave (1992) a participacdo pode se apresentar como vantajosa tanto para os
grupos progressistas mas também aos conservadores, com objetivo de
transformacao e promocéao da justica quanto para manutencao da ordem do dia.

Aqui entendemos e nos posicionamos pela participacdo que favoreca

... 0 crescimento da consciéncia critica da populacéo, fortale[ca] seu poder
de reivindicacdo e prepar[e] para adquirir mais poder na sociedade (...)
resolva problemas que ao individuo pare¢cam insollveis (...) [e] conflitos de

uma maneira pacifica e satisfatéria para as partes interessadas.
(BORDENAVE, 1992, p.12-13).

Considerando as preocupacdes ja discutidas, empreendemos processos
educativos na e para a formagao de professores, de modo a trazer a discussao
sobre a importancia do engajamento individual e coletivo nas questdes de interesse
social, e da mesma forma, instrumentalizar, motivar e sensibilizar, compreendendo o
exercicio da participagdao como potencial caminho de “dinamizagao da sociedade e
da concretizacdo de uma proposta de sociabilidade baseada na educacdo para a
participagao” (JACOBI, 2003, p. 199).

Na formacao educativa que buscamos proporcionar aos futuros pedagogos
com quem trabalhamos, o passo participativo inicial foi dado ja nas primeiras aulas

de duas disciplinas ministradas ao 5° semestre — tanto na turma do primeiro
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semestre de 2014 quanto na do 2° - ao explicitar a intencao de se estudar e praticar
uma participagao ativa e colaborativa dos alunos, com objetivos de formagao mais
critica e autbnoma, chamando-os desde entdo a construcéo de regras comuns e ao
envolvimento nas questdes pertinentes a sua propria formacdo, quando da
apresentacdo dos planos de aula, seu contetudos e formas de trabalho. Deu-se,
portanto, inicio a construgdo coletiva dos objetivos das disciplinas, integrando a
ementa instituida pela IES.

Suas colocacbes nao anularam as metas ja propostas, mas indicaram
guestdes de interesse, que enriqueceram o plano inicial. Em algumas delas,
pudemos dar destaque a esses interesses durante 0S processos educativos e
atividades desenvolvidas. De modo geral, 0os objetivos dos alunos apresentaram-se
de maneira bastante genérica, dado que neste momento conhecem ainda
superficialmente as questbes centrais da disciplina. Que pese ao professor poder
conhecer suas expectativas ja neste momento, possibilitar aos estudantes interagir e
terem consideradas as suas expectativas jA no processo de construcdo inicial do
trabalho a ser realizado durante o semestre tem sido a principal razdo deste
momento de participacdo, ainda que leve mais tempo que um processo nao
participativo. Bordenave (1992) destaca diversas necessidades/motivacées a
participacdo e a satisfacdo pessoal € uma de grande destaque: interagir com outros,
se auto-expressar, sua tendéncia a realizar, criar e recriar coisas, ‘e ainda a
valorizacdo de si mesmo pelos outros”, todas “necessidades fundamentais do ser
humano” (p.16).

Quanto a disciplina de Projetos de Educacdo Ambiental e Cidadania, tivemos
como resultado da construcdo coletiva a reformulagédo dos objetivos propostos
(questdes indicadas pelos alunos se apresentam em negrito):

e Oferecer instrumentos aos futuros pedagogos para a pratica
educativa ambiental (particularmente o0 desenvolvimento,
aplicacao e avaliacdo de projetos), por meio da compreensao do
homem como parte da sociedade e da natureza e da construcéo
histérica destas relacdes — questdo silenciada em nossos curriculos
(GRUN, 2007), sintoma da fragmentacao nas relacées entre sociedade
e ambiente, para que, conscientes da sua insercdo como sujeitos
sociais numa determinada realidade - que determina também a

consciéncia desta mesma realidade e de si de forma que possam
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também inscrever-se num movimento de transformacdo desta mesma
sociedade e buscar, por meio da atuagcdo individual e coletiva, a
superacao da exploracdo e mercantilizacdo da vida (do homem e do
meio ambiente, portanto, da natureza como um todo) resultantes da
forma de organizag&o social em que se vivemos, regida sob a Idgica do
capital.

e Neste sentido, busca problematizar o papel da educacao,
especialmente aquela oferecida nas escolas publicas, almejando uma
sociedade menos injusta e mais sustentavel, evidenciando a
importancia do educador como agente multiplicador atuante no
processo de transformacéo da forma de pensar e agir de seus futuros
educandos.

e O estudo e préatica da participacdo, destacados como objetivo da
disciplina de Projetos de EA e cidadania, (mas também da disciplina de
Curriculos e Programas) de modo a oferecer contribuicbes ao projeto
interdisciplinar, por trabalhar valorizando a tomada de decisdes, a partir
de reflexdes sobre os direitos e deveres do cidaddo, que pode
contribuir para responsabilizacdo social e ambiental dos futuros
professores e de seus futuros alunos.

e O estudo da nutricédo e de formas de trabalh&-la com os alunos.

e A proposta do projeto interdisciplinar que perpassa esta e as demais
disciplinas cursadas durante o semestre, no caso, o 5° semestre do
curso de Pedagogia, colocada como outro objetivo, foi discutida,
processo que pode possibilitar praxis mais integrada e dialética, ao
institucionalizar a pratica e o estudo da interdisciplinaridade.

e E por fim, decorrente do objetivo anterior destacou-se o de estimular e
trabalhar com os alunos, sobretudo por meio do Projeto Interdisciplinar,
caracteristicas proprias a pesquisa, a capacidade de observacao,
registro, analise, assim como o trabalho participativo em grupo. Em
anexo constam os objetivos e ementa enviados pela Gestado
Académica da Instituicdo, e também o Plano de aula completo da

disciplina construido (anexo 8).
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Na esteira dos objetivos da disciplina Projetos de EA e cidadania, destacamos
0s objetivos da disciplina de Curriculos e Programas, trabalhados a partir da mesma
dindmica de construcao coletiva e expectativas dos alunos:

e Relacionar a educacdo e especificamente a educacdo escolar ao
contexto mais amplo, social e ético brasileiros e, desta forma, ao
analisar o conceito de curriculo, considerando seus aspectos
histdricos, técnicos, culturais e ideoldgicos, de forma a superar a visao
tradicionalista de sua organizacédo, refletir sobre a relacdo entre as
propostas curriculares, a qualidade do ensino béasico e a reproducao e
producdo dos aspectos culturais de nossa sociedade pela escola. A
ementa e objetivo da disciplina de Curriculos e Programas, como
enviados pela Gestao Académica da Faculdade e o Plano da disciplina,
apos consideradas as expectativas dos alunos seguem anexo (anexo
9).

Quanto a disciplina de curriculos, os estudantes de maneira geral nao
apresentavam expectativas iniciais, por dificuldades de compreender salvo raras
excecoes.

Os alunos foram chamados a participacdo em outros tantos momentos
durante a propria dindmica das aulas, com perguntas, trabalhos em grupo,
solicitagdo de pesquisa em momento extra-aula que contribuisse com a as
discussdes dos contetdos disciplinares, etc., praticas comuns a muitos professores
gue tenham consciéncia da importancia do envolvimento dos alunos em sua
formacdo na perspectiva da formacdo mais autbhoma. Mas, queremos destacar aqui
outras duas ferramentas operativas que intermediaram esta formacdo: as
Assembleias e a Pesquisa-acao-participativa, espacos proprios dedicados ao estudo
e a participacdo ativa, ambas estreitamente ligadas as disciplinas e ao Projeto

Interdisciplinar.

Assembleias

Compreendemos a Assembleia como um método participativo, local e
momento de discussdo e tomada de decisbes coletivas, que pode estimular os
sujeitos a falar sobre o que lhes parece pertinente para “melhorar o trabalho e a

convivéncia escolar’” (ARAUJO, 2000, 103). Para auxiliar o trabalho com este
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coletivo que objetivavamos instituir por meio de duas disciplinas ofertadas e também
por ocasido do projeto que relacionava todas as demais disciplinas, outras
experiéncias com Assembleias foram estudadas, desde algumas realizadas em
escolas e cursos de formacado de professores, em geral brasileiros, mas também a
partir de algumas experiéncias belgas. Algumas das experiéncias conhecidas nos
motivaram a inserir efetivamente no curriculo estes espacos de participacdo, o que a
principio foi feito por meio da definicdo no cronograma das duas disciplinas dos dias
gue dedicariamos parte das aulas a Assembleia.

A cada duas semanas tivemos uma Assembleia em cada uma das disciplinas,
momentos de participagéo ativa sobre o desenvolvimento da disciplina e do Projeto.
Em ambas as disciplinas as dinamicas foram similares e de forma a bem distribui-
las, fizemos Assembleias alternando uma semana na disciplina de Curriculos e
noutra na de projetos de EA, com flexibilidade e possibilidade de novos encontros.

Nos primeiros encontros discutimos as formas de funcionamento das
Assembleias e estabelecemos os “combinados” relativos aos horarios. Geralmente
durariam por volta de 40 a 45 minutos no final das aulas, todos poderiam falar sobre
as questdes que julgassem oportunas, reforcar as questdes desejaveis ao trabalho
coletivo, mas também problematizar aquelas que os incomodavam. Neste processo,
as praticas e atitudes deveriam ser identificadas, mas ndo as pessoas que as
haviam praticado, enfocando o trabalho sobre as acdes, razbes e repercussdes das
atitudes e ndo sobre as pessoas. Além disso, frishvamos que era desejavel, junto a
identificacdo das questdes probleméticas, que se apontassem também
possibilidades para sua melhoria, fomentando assim, a discussao coletiva sobre as
formas de enfrenta-las. Sabiamos também que tudo isso demandaria tempo e
pratica para serem bem desempenhadas.

Cada turma definiu sua forma de registrar as Assembleias: no primeiro
semestre definimos que o registro seria elaborado cada vez por um aluno num
caderno e posteriormente socializado; no segundo semestre, de forma semelhante,
definimos que as discussdes seriam registradas num caderno de atas e o aluno
responsavel pelas anotacdes deveria compartilhar as informacdes também de
maneira digital, numa pasta criada no “Google Docs” para facilitar o acesso de todas
as informacgdes. Além disso, esta turma decidiu elaborar um cartaz que seria afixado

bY

na sala de aula — um avanco em relagcdo a turma anterior. Os objetivos desta
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ferramenta estdo expressos no texto coletivo final do projeto interdisciplinar desta
turma:
Ficou clara a importancia de que [0 que fosse escrito n]o cartaz ndo deveria
ofender ninguém, tendo como objetivo uma critica construtiva, e os pontos
positivos e negativos deveriam ser acrescentados por todos que quisessem

em todas as aulas, quando necessario, assim como trabalhar a disciplina e
a politica sempre respeitando a opinido do outro.

Nas primeiras Assembleias também foi feito um balanco do trabalho
participativo na historia dos sujeitos, bem como sobre os projetos interdisciplinares
anteriores. Segundo as manifestacdes dos alunos, a pratica da participacédo nao Ihes
era comum e nem ao grupo, de nenhuma das duas turmas, salvo uma aluna do
filiada a um partido politico e também a participacdo de muitas delas em movimentos
religiosos.

Quanto aos projetos interdisciplinares anteriores, 0s alunos eram
responsaveis pelo desenvolvimento dos trabalhos, para sua realizacdo, se
subdividiam em grupos com trabalhos independentes, que ndo compunham um
trabalho comum coletivo. Pelos relatos pudemos constatar que nessa experiéncia
anterior com o0s projetos interdisciplinares nao havia intencdo de exercitar a
participacdo coletiva ativa. Tinhamos claro que muitos desafios viriam, alguns deles
ja eram inclusive esperados, mas precisdvamos tornar isso nitido também aos
sujeitos participantes, ou seja, os condicionantes, limitantes, assim como as forgcas
atuantes na participacdo (BORDENAVE, 199).

Ainda sobre os trabalhos interdisciplinares anteriores, na turma do primeiro
semestre os alunos destacaram também problemas técnicos, sobretudo com os
equipamentos eletrbnicos e com a estrutura da Instituicdo. Outra questéo tratada foi
a incongruéncia do discurso/trabalho dos professores. Levei ambas as questbes a
reunido do Projeto Interdisciplinar com os professores, mediagdo que buscava
fomentar analises, enfretamentos as problematicas e a construcéo de diretrizes para
os trabalhos, envolvendo os processos nos processos decisérios e buscando
possibilitar o amadurecimentos destes processos coletivos e do préprio Projeto.

Ja na turma do segundo semestre, com a conquista de representacdo
discente nas reunides— resultados destas praticas -, as Assembleias tornaram-se
momentos de discussdo coletiva e canal de comunicacdo da turma com a(o0)

aluna(o) escolhida(o) democraticamente para representa-las (0s).
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Foi interessante observar também que no primeiro semestre os alunos
receberam a proposta com certo espanto/admiracao, a proposta era totalmente nova
e desconhecida a maioria; jA no segundo, alguns alunos expressaram curiosidade
em relacdo a proposta das Assembleias, dados os comentarios dos colegas do
semestre anterior que ja haviam trabalhado desta forma. Esta turma pareceu, a
principio ndo s6 aceitar, mas assumir a proposta mais rapidamente; esta referéncia
anterior e as conquistas democréticas pelos estudantes podem ter contribuido de
maneira significativa para tal envolvimento.

Outra questéo objetiva que imprimiu diferengcas nas dinamicas dos trabalhos
com as duas turmas consecutivas foi o seu numero e composi¢do: a do primeiro
semestre era bastante numerosa, com aproximadamente 55 alunos, composta de
duas turmas diferentes que haviam sido agrupadas — contencao de gastos da IES -;
no segundo semestre trabalhamos com aproximadamente 30 alunos de uma turma
que era a mesma desde o inicio do curso — com poucas exce¢des. O numero de
alunos nessa segunda turma e a convivéncia aparentemente menos fragmentada
facilitou os trabalhos iniciais e a participacdo de mais alunos.

Sabemos que, como afirma Demo (1988), os processos participativos
guardam marcas proprias, geradas e geradoras da subjetividade de cada grupo
humano e identidade de cada sujeito que o compde. Apesar disso, e tendo este
como um pressuposto, para analise dos processos vivenciados €é importante
identificar tanto as questdes similares quanto os pontos peculiares de uma ou outra
turma com relacdo a dindmica participativa, de modo a compreender o avanco,
continuidade ou retrocesso, no tempo dos processos desenvolvidos, bem como
fatores que potencializaram e dificultaram a participacdo nestes contextos
especificos. Em algumas dessas questdes € possivel certa generalizagdo, ja que o
fendbmeno politico ndo é peculiar a determinado coletivo humano, mas, por outro
lado, é preciso cautela nessas comparacOes e generalizacbes, buscando sempre
gue possivel apreender potencialidades de outras vivéncias e em paralelo atentar
para a importancia de cada situagéo vivida e criatividade de cada grupo.

Assim, considerando a importancia de conhecermos 0s sujeitos e 0S grupos
que trabalhavamos e possibilitar que o préprio grupo se conhecesse - uma das

principais forgas atuantes na dinamica da participacdo (BORDENAVE, 1992) - um
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dos “pontapés iniciais” aos trabalhos foi conhecer o que chamamos de “sonhos de

trabalho ou de realizacdo>”

, expectativas dos individuos quanto a sua prépria vida.
Conhecendo-se e conhecendo-nos melhor, poderiamos discutir as possibilidades de
se trilhar um caminho entre os sonhos individuais e as metas coletivas, na
organizacgédo do projeto da turma.

Na primeira turma, em Assembleia fizemos uma leitura geral das anotacdes
de cada estudante, o que nos possibilitou constatar que muitos tinham anseios
comuns, como “contribuir com a educacgao”, “contribuir para a sociedade”. Esse
exercicio foi interessante num grupo com dificuldades quanto a sua propria
identidade, como vinhamos discutindo acima.

Na segunda turma a partir da experiéncia do semestre anterior, que pdde
trazer a luz questdes que os identificavam - os sonhos e proje¢des dos alunos foram
organizados todos em categorias. As mais significativas foram “ser boa profissional”,
“ter um bom trabalho”, “fazer a diferenca ou contribuir para um mundo melhor” e
ainda “ajudar o proximo”.

Em ambas as turmas pudemos discutir a importancia de tematizar o perfil
bastante “altruista” do grupo e, com intengcbées de formacgao critica de professores,
possibilitarmos desenvolver e se envolverem com um projeto concreto — o Projeto
Interdisciplinar - em direcdo a comunidade, “rompermos os muros” da Instituigéo,
afinal, sonhos compartilhados € realidade possivel. Considerando a colocacdo de
Demo (1988) de que um grupo sO reconhece como seu um projeto que, embora
tendo partido de fora, se revista de tracos do préprio grupo, a realizacdo desta
proposta educativa interdisciplinar e participativa buscou desde o seu principio
atrelar os interesses individuais aos coletivos, com fins de motivar a participacao.

As Assembleias tiveram papel fundamental nos processos educativos que
desenvolvemos, sédo muitos os dados e detalhes ocorridos nos encontros semanais
de participacao e também diversas as for¢cas que buscamos mobilizar para dinamizar
as praticas participativas. Assim, com o intuito de sintetizar e organizar os dados e
reflexdes destacamos as duas func¢des primordiais desempenhadas por este espaco

de participacdo: espaco de pratica e aprendizado da participacdo e espaco de

> No primeiro semestre “sonho de trabalho” buscava também compreender as representagdes dos
alunos quanto ao trabalho — tema do projeto interdisciplinar — de modo a avancar, pelo processo
educativo, a conceituagdo mais enriquecida e critica desta categoria central.
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discussao, organizacdo e tomada de decisdo sobre o projeto/pesquisa
participante.

Quanto ao seu papel de possibilitar a pratica da participacdo, em
Assembleias, pudemos aos poucos observar as “amarras” e tentar contribuir para
desenvolver atitudes favoraveis ao engajamento individual e coletivo. No inicio dos
trabalhos, alguns alunos explicitaram sua resisténcia ao trabalho coletivo em
algumas situacbes. Além disso, quando alguns alunos tomavam a palavra para
indicar questdes que julgavam pertinentes a discussdao, ou N0os momentos em que
expunham seu ponto de vista, de forma recorrente eram desrespeitados. Na turma
do primeiro semestre, também pudemos notar outras formas de desrespeito, mais
préximas a atitudes indisciplinares mais gerais — questdo observada também por
outros docentes. E interessante observar que a indisciplina esta presente nos
processos educativos, mesmo nesta situacdo particular, onde muitos alunos ja sao
professores, formados nos cursos de magistério.

Segundo Bordenave (1992) o diadlogo é a maior forca atuante na participacao,
mas ndo o dialogo que é apenas sinbnimo de conversa, mas sim o diadlogo entre
diferentes, que respeita a opinido alheia e busca compreender seu ponto de vista,
embora muitas vezes ndo concorde com o outro.

Importava ainda que os envolvidos compreendessem a altura das barreiras
colocadas — muitas vezes por eles mesmos - que dificultavam o didlogo. Téo logo
estas probleméticas se manifestaram no dia-a-dia com a turma, ou quando 0s
préprios alunos atentaram para isso - 0 que aconteceu nas duas turmas -, elas foram
trazidas as discussdes, relembrando que nao se buscava culpados, nosso trabalho
nao era de juri, ndo pretendiamos julgar as pessoas, era educativo, portanto deveria
incidir na identificacdo das atitudes probleméticas com vistas a conscientizagdo e
consequente transformacédo. Estavamos tratando da néo valorizagdo da opinido do
outro. Sobre isso, alguns alunos falaram da necessidade de respeitarmos todas as
pessoas, discutimos a importancia de dar voz a quem precisa e/ou quer falar como
condicdo de realizacdo da participagdo democratica, para além do discurso,
superando a abordagem formal e moralista sob a qual ela é convencionalmente
tratada.

Foi interessante observar que muitas sugestdes de mudanca de atitude para
enfrentar os problemas relacionados a préopria dindmica de trabalho da turma, feitas

pelos proprios alunos nas Assembleias em ambas as turmas, aproximavam-se da
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punicdo. Levei esta questdo para discussao, destacando como ponto importante a
refletir: apesar de possuirmos um discurso progressista, que busca incluir as
pessoas, formar alunos participativos, na primeira oportunidade, sugerimos excluir
os individuos que ainda ndo aprenderam, punindo-0s, 0 que se aproxima de uma
pratica conservadora e retrograda — problematizei assim a coeréncia entre discurso
e prética.

As discussdes voltaram-se para a importancia da identificacdo de falhas para
serem superadas — o0 entendimento dos problemas como vias para a sua superacao.
Mas, como nao fomos formados para tal pratica, ndo estamos habituados a receber
criticas como forma de nos aprimorarmos. Sobre isso, Demo (1988, p. 117) afirma
que

. em democracia, o dissenso ndo é mal. Ao contrario, € a fonte da
criatividade e do controle (...). Em principio, quer dizer apenas que num

grupo humano € a coisa mais natural do mundo que as pessoas pensem de
formas diferentes e mesmo antagonicas.

Estas oportunidades de formacgédo, estavamos todos em formacédo politica,
foram muito ricas: aprendizado e avaliacdo continua e coletiva. Tratava-se de uma
situacao privilegiada, que nem sempre encontramos semelhante na vida cotidiana,
em que temos necessariamente que nos relacionar com outras pessoas, nao
diferente na escola. Nosso “laboratério” poderia nos ajudar a identificar os pontos
nevralgicos e enfrenta-los, para o desenvolvimento de cada um e do coletivo, de
forma a preparar futuros professores que possam contribuir com a convivéncia e o
fomento de praticas democraticas na escola.

Segundo Tozoni Reis (2007a), o trabalho com o grupo pode gerar
transformacdes: de cada participante, das relagdes com outros grupos e instituicoes
e do préprio grupo. Desta maneira, a conquista da participagdo serd mais efetiva se
as diferencas entre os individuos e os papéis que desempenham nao forem postos
de lado, como seria em uma relacdo grupal verticalizada, mas se a parceria for
construida sobre papéis horizontalmente distribuidos, os problemas identificados e
enfrentados.

Outra questdo que a principio se apresentou como obstaculo aos trabalhos foi
a dificuldade dos alunos de responsabilizacdo e tomada para si das tarefas
demandadas pelo coletivo. Na primeira turma isto ficou explicito j& no inicio dos
processos, pela dificuldade de definirmos o “secretario da vez”, que ficaria
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responsavel por tomar notas e socializar as informagfes da Assembleia. Em
diversas ocasides, manifestaram-se pedindo para que eu estipulasse
funcdes/responsabilidades, como costumavam anteriormente trabalhar. Nao se
tratava de me eximir de responsabilidade, mas justamente de compartilha-la com os
futuros professores em formacdo, que em breve enfrentariam situacdes na escola
e/ou em outros espacos educativos, que exigiriam uma postura menos passiva.

Talvez a situacdo mais critica em relagcdo a responsabilizacdo que
vivenciamos tenha se dado no primeiro semestre, quando em decorréncia das
discussbes sobre as Assembleias e participagdo, convidamos uma professora para
compartilhar conosco a sua experiéncia participativa em Assembleias com 0s seus
alunos®. Antes do convite - j4 estdvamos em fase bastante adiantada no semestre -
a relevancia da atividade foi discutida e uma lista de interessados assinada por 70%
dos alunos. Tinha-se claro que a palestra seria no periodo noturno — fora do horario
de aulas -, contudo, apenas 15% dos alunos compareceram, 0 que causou
embaraco. Essa situacdo explicitou as dificuldades de envolvimento, participacdo e
comprometimento e a necessidade de trabalharmos e trazermos estas questdes a
luz para continuidade dos processos coletivos.

Certamente, ndo seria apenas com o trabalho de poucos meses focado na
participacdo — no nivel tedrico e pratico - que atingiriamos nossos objetivos,
sabiamos que estavamos apenas fomentando uma forma de pensar que teria que se
desenvolver com o tempo, interesse e estudo. Estas discussdes foram trazidas na
aula seguinte para reflexdo. Diversos alunos desculparam-se, apresentaram
justificativas pela auséncia.

Alguns relatos dos alunos envolvidos nos processos esclarecem algumas
destas dificuldades que encontramos no caminhar:

Essa questdo da participacao social ativa € bem complicada, ja que muito
se reclama, mas pouco a populacdo faz para acabar com essa hierarquia
gue reina na politica atual, e quando se tenta fazer algo os que tentam sdo
barrados, por ndo haver uma movimentacdo em comum. Resumindo muito
se fala e pouco se faz, a populagdo em si ndo se “tocou” (sic) que somos
como formiguinhas, que s6 uma nao surte efeito, mas ao se juntar, temos o
poder em nossas maos”.

Pontos negativos, a classe foi resistente a nova possibilidade de trabalhar,

nas Assembleias era 0 momento no qual a nossa voz tinha valor e muitas
vezes nao soubemos aproveitar positivamente. E isso eu irei levar comigo,

% Experiéncia que também inspirou nosso trabalho. Os alunos que puderam presenciar e participar
da conversa com esta professora relataram posteriormente que a troca de informacg6es foi rica.
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um novo olhar e estar sempre aberta a novas formas de trabalhar” (aluna
R).

Apesar de inicialmente a proposta de um trabalho coletivo ndo ter sido bem
aceita, o final do Projeto foi merecedor de aplausos ja que superou toda a
individualidade [individualismo] das pessoas e conseguimos chegar ao que
almejavamos. Poderia ter sido melhor se todos tivessem trabalhado com
mais seriedade, mas ja foi um grande avanco (aluna A)

Ao planejar muitas vezes e ndo dizer o que se pensa, significa ndo estar
colaborando para o seu planejar, ou seja, um futuro melhor. Temos um
grupo onde podemos expressar nossas ideias, debater com a turma e ser
livre para darmos nossa opinido ou, podemos simplesmente nos calar e
deixar o grupo decidir por nds; no meu grupo gosto de opinar, expressar
minhas ideias, levando em conta a opinido da professora que é bastante
importante e esclarecedora. Precisamos melhorar apenas a socializagéo
entre alguns membros da sala porque muitos sdo individualistas e egoistas,
sendo que poderiamos aproveitar mais esse processo de socializa¢édo entre
nos futuros pedagogos (aluna Ro).

As pessoas criticam e n&o cobram diretamente 0s governantes, acreditam
que é dever apenas deles olhar para os problemas e solucioni-los. As
pessoas ndo tem participacdo ativa, esquecendo seus deveres de cidadao.
Um povo sem participagdo ativa e coletiva ndo tem voz. Precisa ter
conhecimentos, ser mais critico e criterioso em relagdo as suas
necessidades. Ndo devemos visar apenas melhorias individuais, mas sim
coletivas, pois quando melhoramos nosso entorno, estamos melhorando a
nés mesmos.

A importancia da participacdo efetiva em Assembleias para construir
democraticamente algo, no entanto, por haver certa resisténcia ou pouco
entendimento em relacdo a uma participacdo efetiva, foi pouco aproveitada
por conta dos alunos (aluna K).

As Assembleias foram de grande valia na construcdo do conhecimento da
sala, os textos foram bem escolhidos, discutidos, elucidaram questbes
importantes, porém ha uma falta de integracdo, compromisso da sala. Isso
deve ser trabalhado entre o grupo (aluna L).

Importa neste cenario também identificar os pontos de superacdo que
ocorreram com o desenrolar dos processos participativos. Alguns alunos
manifestavam verbalmente e em seu comportamento mais envolvimento com as
guestdes coletivas, alguns nas préprias Assembleias, nas trocas com o0s colegas,
mas muitos se dirigiam individualmente a mim, nos intervalos, quando queriam falar
algo, por vezes dizendo que ndo sabiam como colocar tal questdo para discussao
coletiva. Assim, é interessante destacar a participacao individual mais ativa de
alguns alunos que no inicio do semestre estavam alheios/ desacreditados em
relacéo aos trabalhos coletivos e/ou projeto interdisciplinar (por diversas vezes este
foi assunto das Assembleias e também de conversas individuais, em que os alunos
manifestavam interesse e satisfacao pode poder decidir e participar).

Em relacdo ao grupo, pode-se dizer que avangou na compreensado dos
conteudos disciplinares — em relacdo a turmas anteriores — o que pbOde ser
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percebido tantos nas conversas como nas avaliagbes bimestrais. Aléem disso, a
participacdo nas Assembleias — e na pesquisa participativa — possibilitou a muitos
atentarem e refletirem a respeito do que poderiam realizar como coletivo. Cobravam-
se gradualmente mais um do outro, exigindo mais atencédo e siléncio durante as
Assembleias e durante nossas aulas. Relataram, porém que isso ndo acontecia em
todas as aulas, o que foi comentado também pela prépria Coordenadora do Curso.

Além disso, outra questao essencial parece ter sido consequéncia do trabalho
participativo realizado com a turma do primeiro semestre: a exigéncia e organizacao
de processo para a separacao da turma que tinha um nimero elevado de alunos,
em duas turmas, as mesmas que haviam sido anteriormente unidas. Assim,
basicamente metade dos alunos passou no semestre seguinte a frequentar o curso
no periodo no noturno, ficando a outra metade no periodo matutino.

Ainda, questéo que parece ter sido reflexo dos trabalhos desenvolvidos em
Assembleia, possibilitando a sua participagdo, ouvindo suas opinides e
estabelecendo comunicacdo com o coletivo de professores — inclusive no primeiro
semestre 0 desejo dos alunos de terem voz ativa no coletivo -, foi que outros alunos
também passaram a demandar participacdo nos processos decisérios sobre este
Projeto. Possivelmente estas discussfes ja aconteciam em outras turmas, embora
ndo formalmente em espacos especificos, e isto pode ter sido combustivel para
manifestacfes vindas de diferentes turmas. No pendltimo dia de apresentacdes
finais dos projetos interdisciplinares do primeiro semestre, apds ouvirmos alguns
alunos de outras turmas que solicitavam tal participacéo e ja tendo conversado com
os professores a respeito, decidimos por incluir representantes discentes de cada
uma das turmas nas reunides do Projeto Interdisciplinar, que seriam eleitos no inicio
do semestre seguinte.

Sobre a outra funcdo de extrema relevancia que as Assembleias
desempenharam na experiéncia em questao: a de possibilitar discussdes sobre 0s
trabalhos do projeto/pesquisa participativa. Isto incluiu desde a facilitagdo de um
canal de comunicacdo entre o coletivo da turma e o coletivo do projeto
interdisciplinar, em que assumi pessoalmente funcdo mediadora, no primeiro
semestre no segundo semestre, as discussodes e liberacdes que seriam levadas ao
coletivo do projeto interdisciplinar pelo representante discente; mas também
possibilitou tempo/espaco para as reflexdes e o delineamento da pesquisa, coleta e

analise dos dados, que serviu de base ao projeto.
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Por exemplo, quanto ao canal de comunicac¢ao, em diversas ocasides levei as
discussbes das Assembleias ao conhecimento dos professores, no primeiro
semestre. Uma situacdo elucidativa foi o levantamento em Assembleia com o0s
alunos sobre os problemas dos projetos interdisciplinares anteriores, em que
perceberam como principais obstaculos os problemas técnicos, de infraestrutura, de
responsabilidade da Instituicdo e a falta de sintonia entre os trabalhos dos
professores. Esta avaliacdo foi levada a reunido com os professores e, somadas a
preocupacdo ja identificada pelo coletivo docente quanto a formacdo dos
professores para o desenvolvimento de trabalhos interdisciplinares, decidiu-se que ja
na reunido seguinte do Projeto Interdisciplinar, trabalhariamos um texto para
formacdo do coletivo docente. Nesta ocasido, alguns alunos manifestaram
satisfacdo ao constatar que os debates da Assembleia tinham influido em decisées
dos professores e isso se fez sentir na disposicao dos alunos ao participarem das
Assembleias e discussdes seguintes.

As Assembleias foram, como mencionamos, tomadas pelas discussdes do
projeto e da pesquisa participante, acabaram sendo, de certa forma, uma ferramenta
operativa para a pesquisa realizada na comunidade e na escola. Na sequéncia
dedicaremos um topico especifico para discutir estes processos e destacando,
assim, a funcao participativa desempenhada pelas assembleias. Antes disso, vale
destacar ainda outros relatos de alunas(os) registrados nas avaliacfes, quando da
realizacdo das provas das disciplinas sobre as Assembleias e 0s avancos
conquistados:

Estamos passando por um processo de transformacdo social, onde a
sociedade comeca a atuar tomando posse de seu poder, que antes tinha,
mas ndo o sabia, pois nas escolas pouco se falava sobre participacao; hoje
isso tem mudado aos poucos, algumas escolas tem feito uso de

Assembleias, fazendo com que o aluno tenha voz e seja consciente de sua
participacdo demaocrética (aluna A).

Assembleias, com base nos textos que lemos, as Assembleias s&o relatos,
opiniBes e a juncdo de ideias e vozes dos alunos, em forma de pesquisa, na
qual se respeitou a opinido dos alunos, a professora veio trabalhando esse
novo método de pesquisa durante o semestre, nos auxiliando a criar novos
conceitos de pesquisas e principalmente a saber ouvir para ser ouvido, e eu
espero que ndo percamos a nossa voz.

... pelo fato de sermos educados em um sistema educacional tradicional,
onde ndo havia abertura para discussfes em sala de aula, muitas vezes
trabalhos em grupo eram motivo para “passar um tempo na casa do
colega”, o que dificultou em muito uma visdo necessaria para a construgao
de um comportamento mais maduro, critico, reflexivo, respeitador quanto a
nossa formacgdo, quanto a necessidade de realmente saber trabalhar em
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grupo, no sentido de cooperar, saber ouvir, ter responsabilidades. Sendo
realmente necessario que o professor reforce com seus alunos a
importéncia de tais atitudes e valores para a nossa vida em diferentes
contextos (aluna V).

Analisando todo o processo da pesquisa feita em campo, as aulas
discutidas em classe, vejo a importancia de todo o conhecimento adquirido,
pois a bagagem que trazia era um tanto escassa, todo este conhecimento
me fez crescer.

Na pesquisa de campo vi a necessidade das pesquisas que mesmo com
pouco estudo viam na educacdo a Unica solucdo para problemas na
sociedade.

Os textos que foram comentados nos fazem refletir, repensar, fazer
guestionamentos, buscando mudancas para construcdo, identidade,
autonomia, quanto a nossa metodologia de trabalhar com nossos alunos
(aluna Vi)

O ponto importante do interdisciplinar foi a participagéo de um representante
de cada classe para participar das decisdes [inclusive] dos temas do Projeto
interdisciplinar. Todo ano ficam sempre muitas informacdes para todos e
deixam os alunos cada vez mais conscientes de suas responsabilidades no
meio social (aluna J).

Pontos positivos sdo as Assembleias que a professora, disponibiliza o
tempo para a construcdo e elaboracéo e discussdo do projeto. O mesmo
esta sendo bem trabalhado por todos sempre com direcionamento da
professora, ajudando em questdo de pergunta, objetivos, estamos
aprendendo a trabalhar em grupo em conjunto. Poderia ser melhorado o
ponto que precisamos ainda aprender a trabalhar em Assembleia levantar a
mao, esperar a vez de fala, € muita opinido boa mas, ainda ndo nos
organizamos, mas estamos no caminho estamos aprendendo a ser mais
criticos, s6 ndo sabemos organizar as duvidas e ideias (aluna Ju).

A partir do trabalho realizado, dos avangcos, mas também dos grandes
obstaculos enfrentados — alguns transpostos, outros ndo — podemos compreender
gue mobilizar a participacdo e a responsabilidade ndo é tarefa simples, pois a
maioria de nos foi formada por meio de praticas em que ao educador cabia o papel
de transmissdo e decisdo sobre a formacdo dos educandos e a esse a funcéo de
estudo para memorizacdo das informacdes, muitas vezes mecanica, ficando alheio
ao processo de pensar, opinar e, portanto, assumir responsabilidades pela sua
propria formacao. Porém, o fato de compreender estas dificuldades, inclusive como
produtos de uma construcdo histérica da educacao escolarizada, particularmente a
brasileira, nos possibilita continuar o processo entre erros e acertos, avangos e
retrocessos, diadlogos e conflitos, sem perder de vista um horizonte em que, apesar

dos problemas, proporcionara aos envolvidos mais experiéncia participativa.
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A pesquisa-participativa

A pesquisa participativa realizada, sobretudo no tempo/espaco da disciplina
de Projetos de Educacdo Ambiental e cidadania foi também instrumento articulador
entre as duas disciplinas e o projeto interdisciplinar, possibilitando integrar diversos
conteldos disciplinares e permitindo que o0s educandos se empenhassem
participativamente num processo em construgao.

Desde o inicio do trabalho de formacao, tinhamos a intencdo educativa de
construir o Projeto Interdisciplinar coletiva e participativamente com as turmas que
coordenei e para as quais ministrei duas disciplinas, de modo que tal construcéo
contribuisse com questdes como envolvimento, pertencimento, responsabilizacao,
etc. questbes essenciais a formacéao politica como ja viemos discutindo.

A definicdo da pesquisa participativa enquanto instrumento que possibilitasse
a realizacdo de um projeto coerente com 0s pressupostos participativos foi do
professor/pesquisador que, segundo Bordenave (1992) é um assessor do processo
de pesquisa — embora aqui com fins educativos -, mas todas as decisdes sobre o
universo de pesquisa, a coleta de dados sobre a realidade e sua andlise, etc. foram
realizadas coletivamente com os préprios educandos/pesquisadores.

Importa explicar aqui que a pesquisa participativa e a pesquisa-acao-
participativa buscam identificar problemas de maneira coletiva, objetivando a tomada
de consciéncia e producdo de conhecimento. Compreendemos gque 0S processos
desenvolvidos em ambos 0s semestres contemplaram estas questdes. Houve,
entretanto, particularidades que resultaram em duas diferentes possibilidades de
integracao das fungdes sociais das IES.

A pesquisa do primeiro semestre de 2014, relacionada ao projeto
interdisciplinar que teve como eixo integrador o tema transversal “Trabalho e
consumo” (categoria sobre a qual nos deteremos no ambito da discussédo teorica
para participagdo) teve como universo pesquisado a comunidade do entorno da
faculdade. Os estudos e pesquisas gque desenvolvemos objetivaram aproximar o
conhecimento da localidade e as percepc¢bes decorrentes da investigagdo com o
conhecimento tedrico sobre Trabalho e Consumo e outros conhecimentos/temas
necessarios e também que decorressem do proprio processo participativo
desenvolvido, oferecendo oportunidade de atrelar ensino e pesquisa; teoria e
prética; acado e reflexdo na formacdo de professores. Era objetivo inicial poder, a
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partir da pesquisa participativa, realizar intervencdo junto a comunidade, ou seja,
trabalhavamos sob a concepg¢do da pesquisa- agdo - participativa. Contudo, tal acédo
nao se consumou, por uma série de razdes. Debrucar-nos-emos na sequéncia sobre
estas e outras questdes proprias ao processo que decidimos, portanto, denominar
de pesquisa-participativa.

J& no segundo semestre, por ensejos também diversos, especialmente a
realizacdo do projeto interdisciplinar em parceria com a escola, pudemos avancar
um pouco mais, articulando ensino, pesquisa e extensdo; pratica e teoria
integrados para atuacdo; acdo-reflexdo-acdo. Neste sentido, no capitulo 4
trataremos, portanto, da pesquisa-acao-participativa.

Além de processos educativos e resultados de pesquisa distintos,
compreendemos que ambas podem ser entendidas como propostas educativas
participativas de educacdo ambiental interessantes, o que dependerd das
possibilidades dos educadores/instituicées, afinal nem sempre o engajamento, a
parceria com uma escola por exemplo, é possivel.

A pesquisa-participativa, que articula o conhecimento da pratica social com
teoria buscou promover o desenvolvimento da compreensdo da totalidade da
realidade estudada — o ambiente comunitario, em suas multiplas dimensdes -, ao
mesmo tempo em que possibilitaria a aprendizagem das teméticas préprias das
disciplinas.

No trabalho desenvolvido no 1° semestre de 2014, antes de nos investirmos
as pesquisas, trabalhamos em torno da compreenséo inicial das tematicas centrais
na disciplina que dariam também suporte a realizacdo da investigacao.

Partimos da compreensdo do que sao “projetos e formas de desenvolvé-
los”. Para tanto, utilizamo-nos de perguntas basicas que fazemos para conhecer
qualquer assunto, alvo de interesse: o qué? Por qué? Para qué? Para quem?
Como? Quando? As respostas a estas questbes definem, entdo, cada um dos
subitens necessarios a organizacdo de um projeto de maneira mais formal: o
planejamento de um projeto ou pesquisa. Assim, “O qué” definira tema, titulo,
problema de pesquisa e revisdo bibliografica; “Por que” trara além da revisédo
bibliografica, referéncia teorico-metodologica, relevancia social e cientifica e
justificativa; “Para qué™? Define os objetivos do trabalho; “Como” e “Para quem”?
Definem a metodologia e o universo de pesquisa e; Quando? Refere-se ao

cronograma e ao plano de execucdo do trabalho. Ressaltou-se também nas
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discussdes que ha um entrelacamento entre os itens, apesar das peculiaridades
proprias a cada um. Esta divisdo se trata antes de uma organizacdo didatica do
planejamento do estudo a ser realizado.

Algumas alunas lembraram-se das aulas de Metodologia Cientifica.
Expressaram compreender o sentido de todos aqueles itens dos “TCCs” (trabalhos
de conclusdo de curso) que precisavam cumprir. Buscamos deixar claro que as
necessidades de um projeto é que definem suas partes, topicos, que sao
sequenciados de determinada forma por uma raz&o logica que é a de explicar o
contexto em que se dé o trabalho, organiza-lo e projeta-lo.

Contudo, a organizagdo de projetos ndo € pratica neutra, que exige apenas o
conhecimento técnico. Neste sentido, discutimos probleméticas enfrentadas
atualmente tanto nas comunidades como em escolas, discussdo pertinente a
disciplina de Projetos de Educacdo Ambiental e cidadania: o problema de serem
pontuais, descolados da realidade estudada, propondo solugbes magicas, etc.
Refletindo sobre os projetos na escola, os problemas sdo ainda mais complexos e
preocupantes (e relacionam-se também a disciplina de Curriculos e Programas),
pois, como muito ocorrem por determinacao ou influéncia de agéncias externas, néo
se pautam nos processos educativos desenvolvidos pelas instituicdes educativas e
seus professores: ao invés de enriquecer o trabalho educativo, podem acabar
contribuindo para distanciar a escola de sua verdadeira funcdo, a de garantir a
assimilacdo do conhecimento, ou ainda pior, invadindo agressivamente a escola
publica com projetos de empresas privadas®’.

Compreendidas tais problematicas, discutimos sobre a importancia de
desenvolvermos projetos mais significativos, representativos e participativos, o que
depende de uma relagdo mais préxima com a comunidade — funcéo social das IES.
Para compreensao da pratica social e engajamento mais coerente, discutiu-se sobre
a realizacdo de sondagens e pesquisas iniciais em busca de conhecer seus
problemas, potencialidades e expectativas dos sujeitos desta localidade, antes de

propor qualquer intervencdo. Neste sentido a pratica pedagogica da Pedagogia

*" Para mais detalhes sobre esta problemaética, a dissertacdo de mestrado de Carolina Borghi Mendes
http://www2.fc.unesp.br/BibliotecaVirtual/DetalhaDocumentoAction.do?idDocumento=772 e as
productes decorrentes do estudo de doutorado de Rodrigo Lamosa
http://www.scielo.br/pdf/ensaio/v22n83/al11v22n83.pdf  trazem  importantes  contribuicbes a
compreenséo do cenario http://www.scielo.br/pdf/ensaio/v22n83/al1v22n83.pdf
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Historico Critica pode trazer contribuicbes: da pratica social, a problematizacéo,
instrumentalizacdo, catarse, retornando a préatica social, neste estagio, enriquecida
(MARSIGLIA, 2011). Nao se trata de uma receita - critica que se costuma fazer as
metodologia de ensino -, mas de etapas importantes de um processo educativo que
se pode percorrer com 0 objetivo de expandir gradualmente a compreensédo da
realidade, multipla e contraditoria. Além disso, tal processo evita 0s projetos
autoritarios, que submetem comunidades e escolas a interesses que podem nao ser
do publico e nem estejam comprometidos com a formacéo critica e autbnoma e a
melhoria da qualidade de vida dos educandos. Assim como compreendemos, a
pesquisa-acdo participativa € uma abordagem metodoldgica coerente com estas
premissas.

Outro conteudo disciplinar — Projetos de EA e cidadania — “as concepcdes
de ambiente” foram trabalhadas com os alunos, ponto essencial a compreensao e
realizacdo da pesquisa participativa.

Desta forma foi solicitado aos alunos que escrevessem, de maneira sintética,
0 que entendiam por “ambiente” e como poderiam definir “o seu préprio ambiente”:
considerando a Pratica Pedagdgica Histérico-critica (MARSIGLIA, 2011) este foi um
momento de “conhecimento da pratica social”. As concepc¢des e percepcdes de
ambiente dos alunos, apesar de certa variacao, alicercavam-se de maneira geral em
visbes de ambiente enquanto meio natural: “florestas”, “onde se podem ouvir
passaros”, “cachoeiras”, “com diversas espécies de animais”. Esta concepcgao
reduzida da questdo ambiental ou “falsa consciéncia ambiental” — independente e
descolada da vida em sociedade - estd largamente presente no senso comum,
apesar de ja termos observado avancos (NOVICKI, 2007). Um pouco menos

romanticas foram as referéncias dos alunos quanto aos seus proprios ambientes: o
”58

ambiente era “paisagem”™, ou “qualquer lugar onde eu esteja”, “ambiente composto
por seres vivos”, “local de convivéncia”, etc.
A partir da leitura aleatéria de alguns escritos dos alunos, problematizamos o

ambiente como categoria social: a sua apropriagéo pelas diferentes classes sociais,

* Ao pensar em paisagem, uma das primeiras imagens que nos vém & mente é a de um cenario
natural e belo, observado a distancia. Esta imagem naturalizada, de alto valor estético e estatica
provém do senso comum relacionado ao conceito de paisagem. A paisagem, se considerada de
maneira mais ampla, é determinada por multiplas facetas. Segundo Metzger (2002), também sao
diversas as visdes e concepgdes de paisagem dos pesquisadores que se dedicam a estuda-la, desde
a geografia, passando pela ecologia, até a arquitetura e paisagismo.
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a questdo ambiental na formacgdo béasica (e de cada um), quais as concepcdes
trabalhadas, quem eram os professores responsaveis por tal tematizacdo
(restringindo-se na maior parte das vezes aos professores de ciéncias, biologia, e/ou
geografia).

Iniciamos, entdo, a apresentacéo sobre as diferentes perspectivas relativas ao
ambiente - ndo se trata de algo apenas subjetivo, mas tem grande influéncia cultural
- e como as formas de se compreender o ambiente configuram determinadas
relacBes, tecidas no contexto social e de maneira histérica. E importante notar aqui
as fases da pratica pedagodgica embasadas na Pedagogia Historico-critica
(MARSIGLIA, 2011): problematizagéo e na sequéncia, instrumentalizagéo.

Trabalhei com subsidios aos educando de modo a “desnaturalizar” a visdo de
ambiente, ampliando-a, de modo a compreender as influéncias das formas de
pensar e se relacionar entre homens, dando especial atencdo a concepcgao
mecanica de compreensao da realidade, o antropocentrismo e o capitalismo que
definiram ao longo de séculos os valores atribuidos, as formas de relacionamento
social e com a natureza e a formacao educativa correspondente. Utilizamos como
referéncia os estudos de Griin (2007), a partir do livro: “Etica e educagdo ambiental:
a conexao necessaria”’, além de Saviani, com o texto “Natureza e especificidade da
educacgao’.

Alguns conceitos que contribuissem a compreensao histérica, situacional e
evolutiva das relacdes entre homens e destes com o ambiente na Terra também
foram trabalhados por meio de videos e apresentacdo em Power Point. Buscavam
instrumentalizar os estudantes a compreender o homem como uma das mais de trés
bilhdes espécies catalogadas na Terra, a Terra como um planeta que orbita uma
estrela, o Sol, que é apenas uma das 100 bilhdes de estrelas que compde a Via
Lactea, uma dentre 200 bilhdes de galaxias que compde o Universo, que hoje em

dia, pela fisica quantica, pode ser apenas um dentre multiversos®®.

* PBreve e interessante exposicdo do filésofo Mario Sérgio Cortella acessivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=P3NpHryB-fQ.

Para além disso, avancamos no sentido de que a nossa prépria forma atual de conhecimento, que
baliza também o relacionamento entre homens e com o ambiente, a ciéncia moderna, é bastante
recente, tem pouco mais que cinco séculos (se considerado o tempo de vida do homem moderno - 50
mil anos -, dos ancestrais dos seres humanos, outros hominideos — 200 mil anos — da vida no planeta
Terra — 4,5 a 5 bilhdes de anos, ou ainda, do surgimento do Universo com o “Big Bang” —
aproximadamente 15 bilh6es de anos).
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Além disso, trabalhamos com o conceito de coevolucao, para facilitar a visdo
da realidade complexa, sincronica e diacronicamente e a interdependéncia entre
todas as formas de vida no planeta, as raizes e a constru¢cdo das formas de
relacionamento com a natureza, situadas no tempo, em eventos marcantes, como a
origem da agricultura, do pastoreio, da ciéncia moderna — o cartesianismo e o
fortalecimento do antropocentrismo -, da industrializagdo, do “deus” mercado.

De modo a aproximar estas questbes da pratica de pesquisa que
pretendiamos realizar, trabalhamos com o texto de Meyer (1992) que introduz uma
proposta pedagégica de educacdo ambiental, por meio da realizacdo de um
“mapeamento ambiental”, a construgdo de um inventario que objetiva “ampliar a
concepcao de ambiente [do senso comum — “o verde la fora” para] um espaco
construido historicamente e tecido nas rela¢des sociais cotidianas, permeado por
atividades econdmicas, politicas e culturais, e a estimular o reolhar, redescobrir, 0
desvendar o ambiente” em que se vive e convive (IDEM, p. 43)%°. Desta forma, além
de contribuir com a compreensdo do conceito de ambiente, o texto daria respaldo
tedrico/metodologico a pesquisa-acao- participativa, que se realizaria por meio de
pesquisa de campo na comunidade, etapa de “sondagem inicial” do Projeto
Interdisciplinar.

O texto forneceu elementos que contribuiram para delinear nossa pesquisa
por meio do mapeamento ambiental, a coleta de dados sobre os ambientes
estudados, para a identificacdo e analise das questbes mais importantes a serem
trabalhadas. O planejamento e organizacdo da pesquisa ocorreram com a
participacdo ativa, ou seja, os alunos se envolveram tanto devido as suas decisdes
como devido as responsabilidades decorrentes. A pesquisa participativa foi,
portanto, circunstancia de formacdo que, de maneira transversal, relacionou as

disciplinas que cursavam e o Projeto Interdisciplinar.

% vale sublinhar que tenho utilizado este texto e a proposta de mapeamento ambiental nos ultimos 8-
10 semestres com diversas turmas do curso de Pedagogia, nas disciplinas de Fundamentos Teoricos
e Metodoldgicos de Ciéncias, além de na disciplina supracitada Projetos de Educacdo Ambiental e
cidadania. A primeira experiéncia se deu a partir de um curso ministrado coletivamente com colegas
do grupo de pesquisa GPEA a alunos de graduacdo de uma faculdade privada de Bauru e que
mesmo tendo apenas 4 horas de atividades, possibilitou que os alunos superassem ao menos
parcialmente a visdo romantica e alienada de ambiente descolada das decis6es humanas, questdes
sociais. Tendo a experiéncia sido bem sucedida, a proposta colocada pelo texto tem sido meio que
contribui para atingir os objetivo de ampliagdo da visdo de ambiente dos alunos, mas também
apresenta um referencial metodologico para o trabalho com a educacdo ambiental na educagcao em
seus diferentes niveis e modalidades de ensino.
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Os grupos para a pesquisa foram definidos pelos préprios alunos que diziam
ja trabalhar bem com certos coletivos. Pude observar resisténcia de quase toda
turma ao trabalho com outros colegas diferentes daqueles que compunham o seu
grupo “desde sempre”. Buscando mediar as relacdes entre o0s estudantes,
discutimos a importancia de se oxigenar ideias e formas de trabalho, que contribuem
para a construcao de relacdes de respeito, essenciais a microparticipacdo, como em
Assembleias de classe e a macroparticipacdo em instancias outras da sociedade
(BORDENAVE, 1992). Os grupos foram divididos de acordo com os temas pelos
guais se responsabilizariam na pesquisa, baseados no texto sobre mapeamento:

.. saneamento (dgua, esgoto e lixo), energia elétrica, transporte, tipo de
moradia e materiais de construcgao, flora e fauna, recursos hidricos minerais,
indUstria e comércio, organizacdo social do trabalho, servico de saude,
patriménio histérico, artistico e arquitetbnico, areas de lazer, agricultura,

pecuéria, habitos alimentares e crengas - os multiplos aspectos necessarios
a compreenséo das relagdes no e com o ambiente (MEYER, 1992, p. 03).

Assim, apos explicacdo geral sobre as possiveis técnicas de pesquisa e suas
aplicacdes (SEVERINO, 2008), coletivamente decidiu-se os métodos de coleta de
dados a serem utilizados — entrevistas -, 0S sujeitos participantes e, para a aula
seguinte, os alunos ficaram de elaborar no grupo sugestbes de questdes para o
roteiro de entrevistas, quando finalizamos as questdes metodolégicas mais
importantes para a pesquisa de campo.

Para a compreensdo das relagbes estabelecidas entre a populacdo e o
ambiente bairro circunvizinho a Instituicdo, tendo “trabalho e consumo” como
categoria central, oito grupos foram formados. Os sujeitos de pesquisa definidos
foram: a populacdo em geral, os comerciantes e escolas. Decidiu-se também que
seriam entrevistados sujeitos de pelo menos trés escolas, de modo a abranger os
niveis de ensino Infantil, Fundamental e Médio. Para as questdes das entrevistas,
apOs considerarmos as sugestdes trazidas pelos grupos, discutimos e concordamos
gue algumas perguntas seriam feitas por todos em busca de apreender como
agueles sujeitos se entendiam na relacdo com seu ambiente, relacdo esta que
entendemos ser mediada pelo trabalho. Assim, definimos as questdes:

1) Qual e como é o seu ambiente? (Caso haja pontos negativos na fala):
Como fazer para mudar? Como vocé poderia contribuir para isso?

2) Qual o seu trabalho? Como/ onde vocé o desenvolve?

3) O que vocé consome? E o grau de importancia
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Além dessas questdes gerais, outras especificas, relativas as tematicas com
as quais cada grupo havia se responsabilizado, foram formuladas coletivamente a
partir das contribuicdes dos grupos. O mesmo roteiro de questdes foi utilizado com
os diferentes grupos de sujeitos pesquisados.

Definidas as questdes e organizados os grupos de trabalho, a coleta de dados
da pesquisa da turma se deu em campo, no horario das aulas de Projetos de
Educacdo Ambiental e Cidadania. O trajeto foi definido em um mapa antes de
partirmos para coleta de dados na comunidade do entorno da escola escolhida,
providenciamos também maquinas fotograficas para registro. Durante as pesquisas
busquei presenciar a experiéncia com diferentes grupos, de modo a cooperar com 0
maior numero possivel de alunos. Apesar disso, neste processo de mediagao
preocupei-me em interferir apenas quando necessario, pois entendia a coleta de
dados em campo, o improviso, a busca por solugdes, a necessaria autonomia, como
guestdes significativas para a formacgao dos educadores ambientais. As informacdes
foram anotadas em cadernos de campo. Os dados coletados sé puderam ser
discutidos muito brevemente e na sequéncia tivemos avaliacfes bimestrais.

A avaliagdo compreendida como instrumento de participagcdo e
desenvolvimento dos trabalhos buscou coletar as percep¢des/ dados de nossa
pesquisa, ser espaco para producao individual para o projeto coletivo e avaliar os
processos que vinhamos empreendendo. Esta forma de conceber o processo
avaliativo foi destacada na prépria avaliacdo: superando a reproducdo de
conhecimentos — a repeticdo -, avan¢cando para a producdo, pelo dialogo entre o que
se aprende em sala de aula e a contribuicdo de cada um para o projeto que vinha
sendo arquitetado coletivamente e sua melhoria; ou seja, reproducédo e producgéo de
conhecimentos, processos que definem o trabalho. Para que as avaliacées fossem
coerentes com 0s processos educativos que vinhamos empreendendo e com o aval
da coordenacdo do curso, conseguimos também pontuar a participacdo dos alunos
durante todo processo e ndo apenas na avaliagdo bimestral, como tradicionalmente
se fazia. Desta forma o processo foi valorado em 30% e o instrumento de avaliagao
escrita em 70%.

Assim pretendiamos aproveitar o momento da prova, em que tradicionalmente
os alunos se empenhavam, para conhecer suas impressdes a respeito da pesquisa

e dos dados coletados, e, ainda que de maneira incipiente, relacionar a teoria —
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conteudos das disciplinas - com a prética — os relatos dos entrevistados na pesquisa
na comunidade e observagdes pessoais e do grupo.

Na prova da disciplina de Projetos de EA e Cidadania (Anexo 10), solicitou-se
gue elaborassem um pequeno Projeto de Pesquisa, considerando as tematicas
proprias do semestre. Algumas questbes orientaram esta producdo, o que
demandaria:

e Conhecimento dos conteudos tedricos trabalhados nas
disciplinas: a organizacdo dos projetos, o entendimento da funcéo
social das IES e relagbes com a comunidade, o professor como
pesquisador - justificativa,

e Entendimento sobre a tematica especifica do projeto: “trabalho e
consumo”, justificativa e problema de pesquisa

e Da pesquisa como planejada e efetivada: Objetivos do trabalho e
Metodologia

Na avaliacdo da disciplina de Curriculos e Programas (Anexo 10), além de
outras questdes que pretendiam avaliar os conteudos especificos da disciplina, foi
solicitado aos alunos que, tendo como base os dados coletados sobre a realidade,
identificassem temas que Ihes parececem prioritarios para serem trabalhados nas
disciplinas — transversais ou que mereciam insercao disciplinar, bem como uma
justificativa que se fundasse nos textos lidos e discussfes realizadas em sala de
aula.

O fato de entender as avaliagbes como ferramenta que propiciasse a
construcdo do projeto coletivo e também como instrumento de coleta de impressées
dos dados dos dados da pesquisa coletiva e de dados de minha pesquisa — deste
estudo de doutoramento -, alterou muito a forma de realiza-la e corrigi-la. As
respostas bem formuladas, completas ou ndo, que abordavam de maneira clara
algum aspecto importante dos projetos foram marcadas, quando da corregdo com
uma pequena estrela ao lado, que indicava ao aluno que ele poderia - e era
desejavel — trazer suas contribuicbes na formulagéo/escrita coletiva do projeto da
turma. Todos os alunos tiveram uma ou mais questdes marcadas em suas provas
bimestrais, mesmo aqueles que tinham menores contribui¢cdes, fato que os envolveu
um pouco mais nesta construcdo conjunta. Analisaremos estas questbes e a

construcéo coletiva do texto.
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Durante as discussfes das avaliacdes, nas aulas seguintes, pudemos
identificar oportunidades/potenciais do trabalho, bem como os problemas, com vistas
a superacdo — essenciais a pratica da participacdo, assim como faziamos nas
conversas semanais, nas Assembleias. Os alunos apresentaram desempenho
bastante satisfatorio nas avaliagdes®, pontos importantes de progresso quanto ao
trabalho em grupo, o respeito face a opiniao alheia e envolvimento de alguns alunos.

Por outro lado, apontei também alguns pontos como limitantes a melhoria dos
trabalhos, principalmente as dificuldades de alguns alunos em assumir
responsabilidades, sendo sempre os mesmos a assumi-las, e o fato de diversas
vezes nao abracarem ou realizarem aquilo que havia sido decidido por todos em
Assembleia.

As criticas construtivas em relacdo ao Projeto e a minha pratica também
foram discutidas, como a dificuldade de compreensédo pelos alunos dos textos que
discutiamos nas aulas. Acatei algumas sugestdes de melhorias, por exemplo,
organizar as leituras e discussbes dos textos trabalhados em aula na lousa,
identificando itens de maior relevancia, para facilitar a sua compreenséo. Destaquel
a importancia de sabermos elaborar a critica ao trabalho do outro, pois criticas mal
fundamentadas podem ser prejudiciais aos individuos e ao grupo, como um todo.
Tanto a elaboracdo das criticas quanto a sua aceitacdo nos exige estudo e treino,
mas a sua pratica contribui com a melhoria do trabalho coletivo e o exercicio da
cidadania. Abaixo selecionei alguns relatos escritos dos alunos que indicavam o que
lhes pareceu satisfatorio e também onde deveriamos nos debrucar para melhoria
dos trabalhos:

Antes de comecar a pesquisa ... parece que é tudo muito facil. Mas quando
colocamos em préatica, os problemas comecam a surgir. S&o ideias e
pensamentos diferentes que quando se confrontam geram discussdes e
assim temos que ter o bom senso e entrar num acordo e ver qual a melhor
maneira de trabalhar. Desde o inicio até agora tivemos grandes avancos e

acredito que até o final do trabalho tenhamos superado esses obstaculos
(aluna E).

A disciplina veio com uma proposta inovadora, esclarecedora, as dindmicas
fora de sala de aula sdo necessarias, o que faltou foi tempo maior para
fazermos visitas diversificadas (aluna N).

® Em relagdo a turmas com as quais ja havia trabalhado anteriormente, ndo se trata de uma
comparacdo baseada em analise cientifica, mais uma percepcdo do professor em relagdo a
aprendizagem a atitudes dos alunos.

199



Marina Battistetti Festozo

Apos as avaliagcdes pudemos nos debrucar finalmente sobre os dados/relatos
coletados nas pesquisas que nos indicariam 0s caminhos a seguir no Projeto
Interdisciplinar.

O trabalho de organizacdo das informacdes dos grupos se iniciou pela
selecao dos dados prioritarios do trabalho coletivo, os mais reincidentes nos relatos
dos entrevistados — quantitativos, nimero de respostas - ou que trouxessem
informacgdes relevantes — qualitativo, mesmo que ndo tivesse aparecido muitas
vezes. Cada grupo formado teve tempo de organizar em temas os dados anotados
no caderno de campo.

Os dados da pesquisa, também assinalados pelos alunos ho momento da
avaliacdo bimestral, indicavam que as pessoas da comunidade entrevistadas
apontaram - como em todas as pesquisas realizadas nos semestres anteriores - a
violéncia como um dos principais problemas vivenciados na comunidade local. Nas
discussoes iniciais, os alunos a interpretaram como origem e/ou consequéncia do
trafico de drogas®. As chuvas, alagamento e problemas decorrentes também foram
indicados como problemas reincidentes.

Em relagdo ao questionamento sobre o trabalho, quase todos os
entrevistados indicaram compreender o trabalho como emprego, limitando-o aquele
que é necessariamente remunerado e garante 0 seu sustento. Salvo em
pouquissimos casos, qualquer outra atividade de producdo desenvolvida que néo
seja rentavel, ndo é considerada pelos entrevistados como trabalho. Estas questdes
estiveram no centro das discussdes com o grupo e serédo analisadas na sequéncia.

Em relacdo as sugestdes de melhoria solicitadas quando das pesquisas,
muitos entrevistados ndo conseguiram sugerir questbes, sabendo apontar o0s
problemas, mas ndo formas de enfrenta-los. Menos respostas ainda tiveram a
pergunta sobre a sua propria contribuicdo - do entrevistado - para ajudar a melhorar
o problema identificado, indicavam quase sempre que 0s Unicos responsaveis eram
0s representantes politicos. Inicialmente os alunos estranharam tal apatia, a falta de
participagcdo da populacao, posteriormente interpretaram-na de acordo com o

senso comum, ou seja, decorrente apenas de vontade individual, “comodismo”.

62 Pesquisa com base na metodologia do Mapeamento ambiental ja foi realizada em outras turmas da
Pedagogia, em periodos anteriores, e estes dados — violéncia e trafico, além da apatia da populagao -
haviam sido percebidos ja nas primeiras pesquisas de campo pelas outras turmas.
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Buscamos compreender estas questfes de forma mais ampla e plena, pelo exercicio
do raciocinio intermediado pela teoria, questdo que sera oportunamente discutida.
Num segundo momento da dindmica de socializacdo e andlise dos dados,
buscamos identificar coletivamente categorias essenciais que despontaram nas
pesquisas para compreender as multiplas determinagfes das relagbes do homem no
ambiente - relacdes mediadas pelo trabalho -, elaborando como que um esquema
dos conceitos e representacbes do ambiente. O esquema desenhado no quadro

negro foi reproduzido na figura a sequir:

(Violéncia

‘/Consumo ) COMUNIDADE

Para além do

ciclo vicioso?
o Trabalho
iclo -
((:::b:;hg) \ alimenta a
preg / desigualdade

social

Figura 10 — Esquema organizativo dos dados coletados na pesquisa na comunidade

Este exercicio de identificacdo e organizacdo da realidade em categorias
exigiu o exercicio do pensamento e negociacdo entre 0s sujeitos. Tais categorias
influenciariam as analises coletivas que seriam realizadas com o respaldo teérico
oferecido pelas disciplinas, bem como a intervencao/ proposicao de atividade com a
comunidade que esperavamos e pretendiamos realizar posteriormente.

Apbés a organizacao das categorias, buscando a compreensao da totalidade
da realidade estudada, ainda que como um rascunho, os alunos demonstraram
compreender melhor os objetivos do trabalho e da pesquisa.
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O trabalho de organizacao e discussdo dos dados ocorreu em sala de aula,
coletivamente. As discussbes e observacdes que travamos, mediadas pelos
estudos, possibilitaram que redesenhassemos nas aulas seguintes o esquema do
ambiente, incluindo também alguns dados importantes da pesquisa,

desconsiderados num primeiro momento; como podemos visualizar abaixo:

Natureza Globalizagao

Sociedade

Familiz
m Teatro

Poesig
Eu

Ingividualisma,

Comunidade

Figura 11 - esquema organizador dos dados coletados na pesquisa com alunos

Buscando aprofundar as tematicas — categorias -, cada grupo se
responsabilizou voluntariamente por uma delas: globalizacdo, producdo e consumo
de produtos eletronicos, mercado de remédios, alimentacdo, moda e consumo,
midia e papel da familia.

Com os subtemas definidos, os subgrupos puderam ir além do aparentemente
perceptivel, compreendendo os dados em suas constru¢cdes histéricas e
significacdes. Parte do trabalho foi realizado em sala de aula, com o respaldo de
livros relacionados as tema e no laboratério de computadores e outra parte do
trabalho, os alunos precisariam realizar em tempo extra. Varias obras foram
emprestadas aos alunos para os trabalhos em sala de aula e também em casa, além
de poderem buscar livros na biblioteca que nem sempre pode oferecer grande ajuda
dada a escassez de titulos, sobretudo da area ambiental.
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Quanto aos estudos no laboratério de informatica, por mais trivial que possa
parecer, foi preciso ensina-los a realizar pesquisa em artigos académicos,
informacgdes validadas pela comunidade cientifica, “certificando” a qualidade da fonte
pesquisada. A maioria deles estava habituada a buscar informac¢des apenas com o
auxilio de sites genéricos de pesquisa, questdo que pudemos observar também
guando de pesquisa realizada entre professores (TOZONI-REIS et all, 2010, 2011a,
2011b).

Oportunizamos aos estudantes também momento para escrever o texto
coletivo, por grupos, inicialmente. Para isso, partiiam dos textos - contribuicdes
individuais - elaboradas nas proprias avaliacdes, que |hes foram entregues e na
sequéncia, viabilizou-se canal de comunicacdo entre 0s grupos de modo que
pudessem estabelecer conexdes entre os subtemas diferentes.

Partindo dos dados coletados na pesquisa, 0s grupos trabalharam por meio
de aprofundamento tedrico com as tematicas especificas sempre relacionadas ao
tema central, aprofundamento que foi também possibilitado pelo trabalho com os
conteudos das duas disciplinas. Na medida em que refletiam por intermédio desta
interacdo, puderam, além de aprender, produzir de maneira coletiva e participativa

conhecimento de interesse social a repeito da comunidade do entorno da IES.

3.3 O papel da teoria para a participacdo

A apropriacdo da teoria, corporificada na escola pelos conteddos de ensino,
tem sido discutida intensamente pela PHC, como condi¢do necessaria e inequivoca
a formacdo do individuo pleno, homem omnilateral e funcéo precipua da escola.

Hoje, as instituicdes educativas estdo inundadas por tendéncias que, apesar
de se autoafirmarem criticas, criticam as tendéncias tradicionais quanto ao seu
“‘método de ensino” — querendo dizer técnicas de ensino -, afirmando que se deve
trabalhar com os estudantes a partir das informacdes que eles trazem, para que ele
possa “construir’ seu conhecimento. A critica que essas tendéncias fazem as formas
mecéanicas de ensino € justa, no entanto, ao criticar o tratamento dado aos
conteudos escolares, relativizam os proprios contetidos de ensino, secundarizando-
os na definicdo do trabalho escolar, reduzido ao conhecimento pratico da realidade
do aluno. O cotidiano, portanto, tem se definido como a razdo de ser da escola
nessas tendéncias, (SAVIANI, 2015) o que é passivel de criticas por parte das
pedagogias criticas como a PHC, pois leva-nos a limitar a aprendizagem ao contexto
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e interesse dos alunos, legitimando o conhecimento “marginal” da populagéao, ja tdo
alijada da participacéo em sua producéo e socializa¢do, negando o acesso a cultura
letrada a grande maioria das pessoas, corroborando e contribuindo, para reproduzir
as relacdes de dominacao. Defendemos, portanto, com base na PHC, que é funcao
das instituicdes educativas, especialmente da escola, socializar o saber elaborado -
a ciéncia, a arte e a filosofia — conhecimento teérico que possibilita que a vida do
sujeito e seu contexto sejam compreendidos num nivel superior, para além da
realidade aparente, possibilitando que atuem para superar condicfes impostas que
Ihes oprimem, contribuindo assim para transformacao social. Ou seja, a escola tem
gue garantir o acesso aos conhecimentos de forma a permitir que nédo apenas
reproduzam a histéria, como objetos, mas possam também participar de sua
producdo, ou transformacdo - como sujeitos conscientes Denunciamos, assim, a
educacgdo enquanto mercadoria, s acessivel aos que tém poder de compra (ou que
possuem formacdo critica para fazer da educacao prioridade) e que podem garantir
a humanizacéo plena aos seus filhos, com 0 acesso a cultura produzida por toda a
humanidade ao longo dos tempos.

Neste estudo e experiéncia, o trabalho tedrico junto aos futuros pedagogos
procurou possibilitar que refletissem sobre a realidade concreta — neste caso do
entorno da IES - suas mdltiplas determinacbes e contradicbes (a teoria
enriquecendo a pratica). Consequentemente neste processo de compreensdo da
préatica social, produz-se conhecimento local, e de outro lado possibilita também a
producdo de conhecimentos sobre praticas pedagodgicas, alicercadas nos
fundamentos PHC. Duarte (1993) e Saviani (2011) destacam a defasagem de
concretizacdo da PHC em préticas educativas, em diferentes niveis de ensino,
localidades, etc. bem a defasagem na producdo de conhecimento sobre estes
processos. E também considerando estas questdes que nesta experiéncia de
formacédo e investigacdo com professores, buscamos aproximar PHC, Educacéo
ambiental critica e pratica social, de modo a enriquecer cada uma delas nesta

relacéo e instrumentalizar teoricamente os pedagogos em formagao..

O trabalho

O trabalho foi o tema central das reflexdes realizadas pelos alunos de
pedagogia sobre a realidade do entorno da IES, mas era antes de tudo tema central
do Projeto Interdisciplinar do 1° semestre de 2014 — “trabalho e consumo”. Além
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disso, o trabalho é categoria fundamental & compreensao das relagbes humanas na
e com a natureza — e, portanto, conceito fundamental & disciplina de Projetos de
Educacdo Ambiental e Cidadania. Conhecer as representacbes e conceitos da
populacdo e dos proprios alunos sobre o trabalho, problematiza-los e
instrumentalizi-los teoricamente para que pudessem compreendé-lo na pratica
social em suas diversas implicacdes, foi objetivo das analises conjuntas. Buscava-se
também socializar, ainda que de maneira incipiente, discussfes marxistas a respeito
do trabalho, definido como atividade que intermedia o contato dos homens com o
seu meio. Havia sido demanda dos alunos, durante Assembleias, trabalhar textos
menos complexos para as aulas. Discutimos este “ponto a melhorar” e as
“sugestdes” esclarecendo que buscaria um equilibrio entre o que fosse mais
acessivel e textos que exigiriam empenho para a compreensao, mas que eram de
grande importancia para a sua formacgdo. Produzi, assim, um texto sintético com
discussbes sobre o trabalho como produgéo constante da humanidade, com o qual
trabalhamos coletivamente e que comporédo estas discussfes que se seguem. Para
gue compreendessem de maneira mais ampla esta pratica, a atencdo em encontrar
formas que facilitem a apreensao de questdes tedricas, aparentemente complexas,
discutimos sobre as contribuicbes de Vygotsky (2007) ao considerar que a
aprendizagem de novos conceitos € motor do desenvolvimento intelecto, quando
esta incide sobre a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), aquela que se
localiza entre o nivel de desenvolvimento atual do sujeito e o nivel potencial, aquele
que ele ja pode atingir com a colaboracdo de outros sujeitos. Neste sentido, a
aprendizagem é entendida como mola propulsora do desenvolvimento do individuo,
da mesma forma como o trabalho é entendido como meio de alavancar o
desenvolvimento, a producéo continua da humanidade, de maneira coletiva.

E por meio do trabalho que o homem transforma a natureza, assim, o trabalho
€ a atividade que intermedia as relacbes entre os homens e seu meio, produzindo
seus meios de vida, produzindo a cultura humana, “(...) um processo entre 0 homem
e a natureza, (...) no qual o homem media, regula e controla pela sua prépria agéo
seu metabolismo com a natureza” (MARX, 1983, p. 149).

Entretanto, diferentemente de outros animais que consomem objetos ou
transformam a natureza para satisfazer necessidades imediatas, caracterizando a
sua atividade como inata e instintiva, os homens transformam a natureza de acordo

com propositos, interesses e objetivos antecipados mentalmente — intencionais -,
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produzindo a partir da natureza biofisica 0 mundo humano, determinando, portanto a
sua vida material.

O homem, ao se apropriar da natureza, a transforma em instrumentos,
possibilitando que estes ndo desempenhem mais apenas a sua funcéo natural, sua
funcdo primeira, mas outras, com significados novos no interior da pratica social
(DUARTE, 1999). Nesta apropriacdo pelo homem do objeto — natural -, este passa a
ser humanizado, por outro lado, o homem também se modifica neste processo,
imprimindo-se no objeto, objetivando-se. Assim, a0 mesmo tempo em que O ser
humano age por esse movimento sobre a natureza exterior e a modifica, ele
modifica também a sua prépria natureza (IDEM) e também criando o0 mundo humano
e a historia.

Assim, a natureza € denominada de corpo inorganico do homem, a
continuidade de seu corpo organico, o prolongamento de seus “dedos”, “... o corpo
objetivo de sua subjetividade” (MARKUS, 1974b, p. 8).

Segundo Duarte (1999) o trabalho € entendido como a atividade vital
humana, aquela que a caracteriza como espécie. A atividade vital é

. aquela que reproduz a vida, é aquela que toda a espécie animal (e
também o género humano) precisa realizar para existir e reproduzir a si
prépria enquanto espécie. (...) A atividade vital € a base a partir da qual
cada membro de uma espécie reproduz a si préprio enquanto ser singular e,
em consequéncia, reproduz a prépria espécie. No caso do ser humano, a
mera sobrevivéncia fisica dos individuos e sua reproducao biologica através
do nascimento de seres humanos, assegura a continuidade da espécie
biolégica, mas ndo assegura a reproducdo do género humano, com suas
caracteristicas historicamente constituidas. A atividade vital humana néo é
apenas uma atividade que assegura a sobrevivéncia do individuo que a

realiza e de outros imediatamente préoximos a ele, mas é uma atividade que
assegura a existéncia da sociedade (DUARTE,1999, p. 28).

De maneira diversa, “o animal identifica-se com sua atividade vital. Ele ndo
distingue a atividade de si mesmo. Ele é sua atividade” (MARX, 2012, p. 07).

Segundo Marx o ponto de superacao dialética humana em relacédo as demais
espécies se da pela transformacdo da natureza de acordo com propositos,
interesses e objetivos, antecipados mentalmente, produzindo seus proprios meios de
vida. Suplantamos assim, as limitacdes impostas pela natureza, passando do “reino
da necessidade para o reino da liberdade”, das necessidades iniciais criam-se novas
necessidades, produzindo o género humano.

A produgcao da humanidade e o trabalho sdo, desta forma, intimamente

relacionados e por isso mesmo, este ultimo é entendido como a prépria forma de
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realizacdo humana. Neste contexto a natureza é a fonte de toda a riqueza - valores
de uso - bem como o proprio trabalho humano, compreendido como expressado de
uma forca da natureza, forca de trabalho do homem (LOWI, 2005).

Importa, assim, destacar a funcéo libertadora e propulsora que o trabalho
desempenha no desenvolvimento do individuo e na producdo continua da
humanidade. Assim, é por meio do trabalho que superamos as limitacdes impostas
pela natureza, passando do “reino da necessidade para o reino da liberdade”.

A partir dos relatos dos nossos entrevistados no entorno da faculdade,
moradores, comerciantes e funcionarios das escolas, quando do questionamento
sobre o seu trabalho, quase todas as pessoas responderam que é a atividade
remunerada que desempenham, aquela que lhes garante o seu sustento e de sua
familia. Salvo em pouquissimos casos, qualquer outra atividade de producéo
desenvolvida que ndo fosse a rentavel, ndo era considerada pelos entrevistados
como trabalho. Ainda, pode-se notar nos relatos dos entrevistados que eles
compreendem o trabalho como uma atividade simplesmente individual, alheia ao
papel seu social.

Apbs a coleta destes dados e os estudos realizados, o grupo de estudantes
de Pedagogia pode gradualmente refletir sobre o abismo que separa as concepcoes
encontradas e o potencial inerente a atividade trabalho: de atividade que diferencia o
homem dos demais animais e o possibilita criar e adaptar a natureza segundo as
suas necessidades, de forca libertadora do homem e enriqguecedora da humanidade,
no sentido de sua prépria realizacdo e producdo continua, o trabalho passa a ser
compreendido apenas como uma atividade necesséria para garantir a manutencao
da sua vida. Isso nos mostra como o trabalho que é reconhecido pelas pessoas
comuns, no seu cotidiano, aproxima-se muito mais do trabalho alienado. Nesse
sentido, podemos afirmar que a expropriacdo do trabalho é tal que a realidade
imposta pelo modo capitalista de producéo expropria do homem além do processo e
do produto de seu trabalho, sua préopria consciéncia: sua compreensao do trabalho
como atividade vital humana.

O trabalho expropriado, alienado, portanto, ndo é mais compreendido como
um processo que possibilita o ser a atingir a plena humanidade, a produzir, criar, € 0
que é pior, o proprio homem ja ndo entende o trabalho como processo de criagéo,
de libertacdo, afinal ele jA ndo mais o pertence, mas a um terceiro ou a terceiros.

Sob a légica capitalista, o trabalho € uma atividade que escraviza e subjuga o
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homem: “o0 objeto produzido pelo trabalho, o seu produto, agora se lhe opbe como
um ser estranho, como uma for¢a independente do produtor” (MARX, 2013, p. 01)
sendo o préprio processo de producdo deste produto também atividade alienada.
“Pois o trabalho, atividade vital, vida produtiva, agora aparece ao homem apenas
como meio para a satisfacdo de uma necessidade, a de manter a sua existéncia”
(IDEM, p. 07). Segundo Martins (2004, p. 61)

.. 0 trabalho voltado para objetivacbes enriquecedoras do individuo e do
género humano converte-se em labour (trabalho alienado, execuc¢éo). O
trabalho, isto é, convertendo-se em via de satisfagdo de outras
necessidades fora do trabalho, fica na direta dependéncia do salario e visa,
no cotidiano do individuo, apenas a sobrevivéncia da particularidade, do
sujeito em si.

O trabalho, de meio que possibilita o ser humano tornar-se homem,
humanizar-se, submete o homem a condi¢cbes inferiores as dos animais, pois
precisam muitas vezes se subjugar a longas e duras jornadas de trabalho apenas
para satisfazer as necessidades imediatas, de sobrevivéncia.

Na sociedade capitalista, em que o lucro predomina sobre as necessidades
humanas, tanto a forca de trabalho — forca natural do homem — quanto a forca
natural da terra sdo exploradas e esgotadas, até a ruina dos homens e da natureza,
a extenuacdo. Nem um, nem outro sdo considerados pelo seu valor inerente, ou
“valores de uso” - a verdadeira riqueza, segundo Marx -, mas segundo o seu “valor
de troca”, o seu valor de acordo com o mercado. Sob o modo capitalista de
produgdo, homem e natureza sdo transformados em mercadoria. Ao longo das
decis6es humanas, o trabalho, a produ¢cdo humana, submetidos a logica do capital,
‘escapam” ao homem. Apesar de estarmos no século XXI, estamos ainda em um
império, coordenado pelos poderes historicamente hegemoénicos, como compreende
Lowi (2005, p. 49-50):

O modo de producdo e de consumo atual dos paises capitalistas
avancados, fundado numa légica de acumulagéo ilimitada (do capital, dos
lucros, das mercadorias), do esgotamento dos recursos, do consumo
ostentatério, e da destruicdo acelerada do meio ambiente, ndo pode, de
modo algum, ser expandido para o conjunto do planeta, sob pena de uma

crise ecolégica maior (...). Tal sistema se fundamenta, necessariamente, na
manuten¢do e no aumento da desigualdade gritante entre Norte e Sul.

Neste processo de neocolonizacdo, os individuos séo treinados a servir a

organizacdo do mercado, devem adaptar-se passivamente as exigéncias da logica
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capitalista (MARTINS, 2005). O trabalho torna-se estranho ao homem e a mulher,
empobrecendo-os e alienando-os.

O que constitui a alienacdo do trabalho? Primeiramente, ser o trabalho
externo ao trabalhador, ndo fazer parte da sua natureza, e por conseguinte,
ele ndo se realizar em seu trabalho mas negar a si mesmo, ter um
sentimento de sofrimento em vez de bem-estar, ndo desenvolver livremente
suas energias mentais e fisicas, mas ficar fisicamente exausto e
mentalmente deprimido. O trabalhador, portanto, sé se sente a vontade em
seu tempo de folga, enquanto no trabalho se sente contrafeito. Seu trabalho
ndo é voluntario, porém é imposto, é trabalho forcado. Ele ndo é a
satisfacdo de suas necessidades, mas apenas 0 meio para satisfazer outras
necessidades (MARX, 2013, p. 05)

Compreendemos assim que a propria base do sistema capitalista, a sua
l6gica, € fundada no esgotamento das fontes de sua prépria riqueza, o trabalho e a
natureza, em favor da concentracédo ilimitada de capital, por meio da centralizagao

dos meios de produgédo. Ainda nesta mesma linha, Loureiro (2004, p. 48):

... 0 modo de organizagdo da sociedade vigente se baseia na aceleracéo e
producdo de riquezas materiais alienadas para permitir a acumulacdo do
capital; na apropriagdo privada e desigual do patriménio natural; na
transformacgéo dos bens de uso em bens de consumo, definidos por seu
valor de troca e na banalizagéo da existéncia e mercantilizacéo de tudo. E a
sociedade de consumidores, do desperdicio, na qual as coisas sao
devoradas e abandonadas num ritmo alucinante, fazendo com que
dificilmente durem o suficiente para conter o processo vital utilizado.

Este processo de producdo, em que a posse de materiais € motivo de
ostentacéo e o lucro, objetivo maior de vida, gera uma profunda “ruptura no sistema
de trocas materiais (Stoffwechsel) entre sociedades humanas e o meio ambiente,
em contradicdo com as leis naturais da vida” (LOWI, 2005). Neste sentido, vale

refletir:

E incontestavel que, ao longo do ultimo século, o conhecimento humano
deu um salto qualitativo quase inacreditavel. Mas, se decidimos cotejar nos
pratos de uma balanca os resultados positivos e 0s negativos dessa ciéncia
e da tecnologia por ela produzida, onde estard o maior peso? Ou, sendo
menos negativista, onde estara 0 empenho maior? Para qual prato tera sido
desviada a maior parte dos PIBs, por exemplo? Para a erradicacdo da fome
ou para a fabricacdo de bombas de néutrons, minas terrestres, armas
guimicas e bacteriolégicas? (...) Para garantir alimentos de qualidade a
humanidade futura, com métodos que protejam os solos e conservem as
aguas, ou para criacdo de animais saturados de hormdnios e antibidticos
gue, usados como alimentos, levam criancas a puberdade precoce, e cujos
rejeitos encharcam e tornam imprestaveis rios e lengdis freaticos?”
(GUIMARAES, 2006, p.32).

Tivemos oportunidade de discutirem sala de aula como a producdo humana,

bem como a utilizagcdo ou consumo desta producéo, se da a partir das necessidades
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naturais e de necessidades criadas pelas sociedades especificas, que cunham, por
sua vez — dialeticamente — sujeitos especificos, criadores e consumidores. Segundo
Marx (1987, p. 08)

A producdo proporciona ndo s6 um objeto material a necessidade, mas
também uma necessidade ao objeto material. Quando o consumo emerge
do seu primitivo carater natural, imediato e tosco - e 0 permanecer neste
estagio resultaria do fato de a producéo néo ter também ultrapassado o seu
estagio natural, primitivo e tosco - passa a ser mediado como impulso pelo
objeto: a necessidade que o consumo sente deste Ultimo é criada pela
percepcdo do objeto. O objeto de arte - e analogamente, qualquer outro
produto - cria um publico sensivel a arte e capaz de fruicdo estética. Deste
modo, a producdo ndo cria s6 um objeto para o sujeito; cria também um
sujeito para o objeto.

Neste sentido, podemos pensar também os dados coletados em nossa
pesquisa participativa referentes a questdo do consumo. Os dados indicam que a
populacao julga mais importante e o que consome prioritariamente sdo: alimentos e,
remédios; na sequéncia vem os eletrébnicos em geral e os produtos da moda,
roupas, sapatos, acessorios. De acordo com os relatos, a populacdo entende o
consumo é limitado as questdes materiais e € o trabalho — aqui sinbnimo de
emprego - que o possibilita - “o trabalho esta ligado a aquisi¢gao destes produtos”. O
consumo de ideias, arte e outras produ¢des humanas imateriais ndo foi considerado
pelos entrevistados na pesquisa.

Isso nos leva a considerar que mesmo com mais de um século ap6s sua
elaboracéo, as contribuigbes marxianas sobre trabalho e consumo nas sociedades
sob 0 modo capitalista de producdo sdo muito pertinentes. O mercado cria produtos
para demanda dos sujeitos, mas também cria “consumidores”. O uso das palavras e
linguagem pode elucidar um pouco mais a questdo: correntemente identificamo-nos
e somos identificados ndo mais como cidadaos, professores, maes, pais, mas como
‘consumidores”, “clientes”.

Neste contexto se localizam, por exemplo, os estudos de um dos subgrupos
da turma da Pedagogia responsavel pelo subtema “consumo de produtos
eletrénicos”. Os alunos dramatizaram o tema em forma de teatro mudo nas
apresentacoes finais, apresentando a situacao vivida pelas populagdes do Congo e
Ruanda, inclusive muitas criangas, que tém seu trabalho explorado nas minas de
coltan — minério utilizado para fabricacdo dos produtos eletrénicos que todos nos
consumimos e muitos renovam anualmente, sem minimamente conhecer e/ou se

importar sobre como este trabalho se realiza. Os paises em gquestdo tem seu
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territério devastado pela industria e pela guerra e recentemente algumas pesquisas
declararam que os ruandezes e congolanos estdo entre as pessoas menos felizes
do mundo: entre os 160 paises pesquisados, Ruanda esta em 145° e o0 Congo é o
dltimo da lista®®. O trabalho artistico de dentincia desta problematica emblematica
das injusticas e alienacdo em nossa sociedade capitalista globalizada parece ter
impactado muito os alunos, os quais comentaram sobre a apresentacdo por dias,
pois varios deles ndo tinham nenhum conhecimento sobre o assunto.

Neste contexto, compreendemos que o trabalho n&o trata, portanto, apenas
da producdo de bens materiais, mas também da producdo de individuos, de
costumes, habitos, da cultura de um povo. Neste ponto pudemos também discutir o
papel da educacdo e mais especificamente dos curriculos e dos programas
escolares na reproducdo e também na producdo das formas de ser e se relacionar.
Como explica Saviani (1994, p. 12).

... 0 processo de producdo da existéncia humana implica, primeiramente, a
garantia da sua subsisténcia material com a consequente produg¢do, em
escalas cada vez mais amplas e complexas, de bens materiais; tal processo
nés podemos traduzir na rubrica “trabalho material”. Entretanto, para
produzir materialmente, 0 homem necessita antecipar em ideias os objetivos
de acgéo, o que significa que ele representa mentalmente os objetivos reais.
Essa representacao inclui o aspecto de conhecimento das propriedades do
mundo real (ciéncia), de valorizacdo (ética) e de simbolizacdo (arte). Tais
aspectos, na medida em que sao objetos de preocupacéo explicita e direta,
abrem a perspectiva de uma outra categoria de producdo que pode ser
traduzida pela rubrica “trabalho ndo-material”’. Trata-se aqui da producao de
ideias, conceitos, valores, simbolos, hébitos, atitudes, habilidades. Numa
palavra, trata-se da producao do saber, seja do saber sobre a natureza, seja

do saber sobre a cultura, isto é, o conjunto da produgdo humana.
Obviamente, a educacgéo situa-se nessa categoria do trabalho ndo-material.

Avancamos para a discussao de que a educacdo ela mesma, € também
entendida aqui como trabalho, processo de formacdo, de producdo, do proprio
homem a partir do ja produzido pelo coletivo da humanidade. Mas, a escolha da
cultura humana que sera abordada nas escolas, por meio do -curriculo, a
organizacdo do conhecimento em disciplinas, a énfase em alguns assuntos e a
omissdo de outros ndo € neutra, isto é, expressa 0 interesse dos grupos que
definem a sua selecdo e, inclusive os critérios desta selecdo dos conteudos
curriculares. Entende-se, portanto, a relevancia destas discussdes na disciplina de

Curriculos e Programas.

63 http://www.cartacapital.com.br/internacional/a-suica-e-o-pais-mais-feliz-do-mundo-4667.html
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Como vem sendo construidos os curriculos? O que se ensina? Por qué? Para
formar quem? Quem ensina? Quais sdo os condicionantes e forcas influentes?
Estas questbes foram apresentadas para os alunos e nos proporcionaram
discussbes a respeito dos curriculos como instrumentos que intencionalmente
definem quais elementos historicos e culturais serdo transmitidos as criangas e as
proximas geracfes, tendo papel fundamental da reproducdo e produgcdo da
sociedade, adaptacao ou transformacéo da realidade que vivenciamos.

Apenas para elucidar a questdo da reproducdo e producdo dos aspectos
culturais e de como o curriculo € ideoldgico, abordou-se nas aulas a polémica da
privatizacdo velada da escola publica, considerando ao menos 4 aspectos: material
didatico, avaliacdes externas, a formacéo de professores em IES privadas e projetos
de grandes empresas.

Certamente esta reproducdo/producdo ndo é responsabilidade apenas da
educacdo escolar e do curriculo, ndo se limita a uma “produgao particular: constitui
sempre um corpo social, um sujeito social, que atua num conjunto - mais ou menos
vasto, mais ou menos rico - de ramos de producao” (MARX, 1959, p. 02), numa
determinada sociedade com sua histéria. Sob uma anélise econdmica®, a producao
de cada forma de sociedade é, além disso, influenciada/determinada por outras
guestdes, como a distribuicdo. Compreende-se aqui distribuicdo de uma forma
ampla, ndo somente a distribuicdo de produtos oriundos da producédo, mas também
a distribuicdo de instrumentos de producdo, por meio dos quais a producdo é
possibilitada, bem como da distribuicAo dos membros de uma sociedade — pelo
trabalho, atualmente a insercdo no mercado de trabalho - nos diferentes ramos de
producdo. Assim, a distribuicdo, que ndo € uma lei natural, mas € conformada ao
longo da histéria da constituicho de uma sociedade, determina a posi¢cdo dos
sujeitos no seio desta e, portanto, precede a propria forma como a producédo de bens
se da (IDEM). Da mesma forma, a producao determina, assim como é determinada,

A palavra Economia provém da palavra grega oikos, casa e significa manejo da casa. A palavra
Ecologia, também provém da mesma raiz grega, conforme coloca Odum (1988), e significa estudo do
ambiente da casa, no qual devem ser considerados todos os seres que a habitam, as relagcbes entre
eles e o seu habitat. Ambas se referem a um ambiente familiar, ao lar, local onde estamos seguros e
protegidos. Devido ao préprio significado, era de se esperar que fossem disciplinas companheiras.
Infelizmente, dada a nossa heranca cartesiana reforgada pelo capital, nos faz enxergar ecologos e
economistas como adversarios, estudiosos que nada podem contribuir uns com os outros.
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por outros fatores, como a troca e o consumo, entendidos como outros momentos

desta complexa rede. Segundo Lombardi (2010, p. 228-229):
Assim, forcas produtivas, apropriacdo dos meios de producao, relacdes de
producdo, divisdo social do trabalho, relacGes sociais (e estrutura social),
relagBes politicas (e Estado), ideias ou representacdes (ou consciéncia dos
homens), ideologias (como teorizacdo invertida de um mundo invertido) séo
categorias que vao aparecendo teoricamente, dando complexidade
contraditoria ao existir social dos homens, desvelando um encadeamento

sincrénico e diacrénico que se expressa como totalidade na categoria modo
de producéo.

A producdo de individuos, bem como a producdo realizada por estes
individuos, depende, ndo obstante, de uma gama de fatores da materialidade em
que se constitui, materialidade construida ao longo de um processo histérico, e
também pelas caracteristicas novas do presente, proprias da sociedade moderna,
gue se relacionam de modo peculiar e complexo.

Com os alunos as discussdes avancaram no sentido de refletirmos® sobre
como temos, enquanto humanidade, encaminhado a nossa producdo e consumo,
nos limitando, como pudemos perceber a partir dos relatos das pessoas
entrevistadas, ou as questbes de sobrevivéncia ou ao que dita a midia, as
propagandas, a moda (instrumento de incentivo de consumismo e bem menos ligada
a questao estética e de bem estar da populacdo). Temos voltado nosso trabalho
para outras producfes? O artesanato, a musica, a literatura, a danca, a alimentacao,
etc.? Ainda discutimos sobre como somos responsaveis por todos 0S processos
originérios e decorrentes do trabalho e consumo, mas nem por isso livres, tanto em
relacdo ao acesso de informacdo, quanto as escolhas a partir das informacdes -.
Enfim, considerando estes questionamentos, ainda resta perguntar: quem tem
participado efetivamente das decisbes a respeito dos caminhos trilhados pela

humanidade?

Participacao: consideracdes tedricas

Aqui a participagéo é considerada a partir de sua abordagem como objetivo e

conteudo da disciplina de Projetos de EA e Cidadania: ensinar e aprender

6 Apesar de ndo nos aprofundarmos em todas as suas implicacdes, o aprofundamento teérico a
partir destas questfes avancou satisfatoriamente com esta turma, pois tivemos mais tempo para nos
dedicar as leituras e anadlises, ja que na pratica — acdo, intervengdo - ele encontrou diversos
obstaculos, que serdo na sequéncia analisados.
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participagédo. Por outro lado, a teorizacdo e reflexdo coletiva sobre a participacao
também foi requerida para viabilizar e desenvolver gradativamente nossa forma de
trabalho na disciplina acima mencionada, na de Curriculos e Programas, bem como
no Projeto Interdisciplinar, incluindo a melhoria dos processos participativos do
proprio grupo.

Na pesquisa participativa, a participagéo néo foi especificamente pesquisada,
OuU seja, ndo estava entre os interesses iniciais, ndo estava presente entre os temas
das questbes no roteiro das entrevistas, mas foi categoria que despontou das
andlises coletivas sobre os dados coletados.

Participacao da comunidade

Na pesquisa realizada junto a comunidade, moradores, comerciantes e
funcionarios de trés escolas do entorno da IES, buscava-se conhecer o ambiente
comunitério e as representacdes destes sujeitos a respeito de seu ambiente. Para
tanto se questionou: “Qual e como é o seu ambiente?” Os relatos demonstraram
gue, como ja fizeram tantos outros estudos, as pessoas em geral compreendem o
ambiente ou como 0 meio natural, exterior, distante e desligado da sua vida, ou
ainda como a sua casa, restrito ao ambiente mais préximo. Nenhum dos
entrevistados relatou considerar a sua vizinhancga, o seu bairro, o ambiente trabalho,
etc. como parte do seu ambiente.

Além disso, em busca de conhecer as impressdes a respeito deste ambiente
mais detalhadamente, perguntamos “Como €& seu ambiente (Caso haja pontos
negativos na fala): Como fazer para mudar? Como vocé poderia contribuir para
isso?” Alguns sujeitos de pesquisa relataram as probleméticas: a violéncia, o trafico
de drogas, alagamentos decorrentes das chuvas, etc., muitos outros, ndo souberam
opinaram. Ainda, quase que de maneira geral, os entrevistados nao souberam
apontar possiveis solugcdes ou propostas para o enfrentamento das questdes
guando as indicavam. Em busca de se certificar de que os entrevistados haviam
compreendido a questdo, alguns pesquisadores-alunos buscaram esclarecé-la,
trazendo o tema para uma situagdo mais proxima de seu cotidiano: caso a prefeita
de nosso municipio procurasse saber quais 0s problemas centrais do seu ambiente,
para ajudar a resolvé-los, o que vocé diria? Em poucos casos, as respostas se
alteraram.

Nas discussfes sobre os dados destas pesquisas, Varios grupos identificaram

e interpretaram o fato de as pessoas nao saberem/quererem opinar sobre seus

214



Formacao participativa de educadores ambientais: a teoria eleva a compreensao da pratica

LT3

problemas e possiveis formas de enfrenta-los, como “comodismo”, “é mais facil ficar
na zona de conforto”. Nao descartamos tais interpretagdes, mas com a mediacao da
teoria e o exercicio do pensamento tentamos avancar além da aparéncia do
fendbmeno, buscamos, portanto, problematizar a pratica social, tanto os dados - a
apatia e alienacao que identificamos nos dados coletados - como as andlises dos
alunos, contextualizando-os com a participacéo social no Brasil. De qualquer forma,
este cenario aponta grandes obstaculos a serem enfrentados, pois entendemos que
€ por meio de cidadédos ativos e organizados para a busca de interesses em comum,
que serd possivel a reflexdo e atuacdo e para transformacao da realidade.

Discutimos sobre a participacdo em questdes coletivas, de bairro, etc.; a
micro e a macroparticipacdo e dentre os alunos, poucos disseram se envolver. Essa
pratica estaria relacionada a questdes histéricas? Questionamos também sobre o
papel de uma “grande companheira” da populagao, a televisdo e mais amplamente,
a midia, nos bombardeando com informacdes sobre violéncia e tendéncias
negativas da humanidade, produzindo uma descrenca geral nas pessoas € nas
sociedades.

De modo a fomentar as discussdes sobre participacdo social, trabalhamos
com algumas musicas nacionais que retratam momentos histéricos de luta popular,
movimento de contracultura, tentativas de mobilizacdo da populacdo e também de
repressdo das manifestacdes sociais, nas composicées de Chico Buarque, Os
Mutantes, Raul Seixas, Caetano Veloso, entre outros. O trabalho pedagdgico com a
musica pareceu ser uma novidade a muitos deles. Discutimos sobre o momento
histérico em que foram produzidas, as denuncias a ordem estabelecida e o
engajamento social por meio da arte, que foi notavel nas décadas de 60 e 70,
apesar e por causa do periodo ditatorial.

Foi uma aula gratificante para mim, pois muitos estavam atentos e
participando tecendo comentarios diversos, principalmente sobre a coragem e
mobilizacdo dos artistas e outras pessoas daquele momento e também sobre a
vantagem que tinhamos nos dias de hoje de poder supostamente nos expressar
sem censura, 0 que na realidade é repreendido de outras formas, com a exploracao
do trabalho, a privacédo a maior parte da populacédo das questbes mais basicas de
vida, além do incentivo ao individualismo pelo capital, etc.

Utilizamos como referéncia principal trechos do livro “O que é participacéo”

(BORDENAVE, 1992), além de algumas informacdes e reflexdes trazidas no capitulo
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sobre 0s movimentos sociais e participacdo, sobretudo, o historico de participacéo
de nossa sociedade e de sua repressdo, considerando também influéncias dos
movimentos sociais vindo de além-fronteiras, desvelando questdes que entendemos
essenciais para o engajamento social destes futuros professores.

As charges apresentadas por Caulos (2012) também serviram como material
de apoio as discussdes:
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Figura 12 - Charge de Caulos (2012) utilizada para discusséo sobre participacdo social e apatia da
populacao.

Figura 13 - Exemplo de charge utilizada para as discussfes sobre apatia e nao participacao (IDEM,
IBIDEM)

Destas discussfes chegamos a consideracdes sobre como a participagcéao
social e a mobilizagdo de camadas da sociedade, sdo avessas a manutencao do
poder e vantagens da classe hegembnica na sociedade regida pela légica

capitalista. Ou seja, a luta de classes, com seus interesses contraditérios e
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conflitantes define o grau de participacdo nas decisdes nas nossas sociedades.
Certamente, a organizacdo, mobilizacdo e colaboracdo das pessoas das classes
oprimidas - que precisam sair de seus “casulos” — ndo séo praticas sociais simples, e
sabemos que a participacdo ndo € valorizada e incentivada, afinal uma populacao
indiferente e omissa, que ndo intervém nas questdes que Ihes sao préprias, facilita a
manutengao da ordem estabelecida.

Estas sd@o questdes tedricas proprias ao contetudo programatico da disciplina
Projetos de EA e Cidadania, mas que contribuiram também para o desenvolvimento
do Projeto. Esperava-se que as discussbes levassem gradativamente a
compreensado de que a participacdo é fendbmeno humano e como tal, influenciado
pelos multiplos fatores que determinam a realidade social e em sentido dialético
também a define. A pratica social pensada com o respaldo da teoria pode
proporcionar a compreensao da realidade por outros angulos, além da lupa do senso
comum (sem que com isSsSO queiramos generalizar a aprendizagem efetiva de todos
os educandos). Os relatos de duas alunas sintetizam alguns dos passos dados pelo
coletivo:

Vivemos em uma democracia aprisionada pelo interesse de poucos. O que
mudaria se a populacdo comecasse a participar dos processos que
comandam nossa sociedade, mas tomar parte muitas vezes é complicado; o
Brasil € o pais que sempre as pessoas ddo um “jeitinho para agilizar® o
andamento das coisas. Tem que redefinir o significado e a importancia da
palavra PARTICIPACAO. A visdo que tivemos na comunidade € a de que a
participagdo por reivindicacdes é quase nenhuma, sdo completamente
cerceados pelo medo da violéncia que impera naquela comunidade, o que
impede o progresso do bairro. A reivindica¢do se concretiza, sob a visdo
dos moradores, no ato de votar nulo. Bem se vé que sdo totalmente

excluidos sobre a protecdo de seus direitos e deveres, até mesmo por conta
de tais visBes (Aluna N).

Com a pesquisa de campo pudemos notar claramente a falta de informacéo
(conhecimentos) que tem nossa sociedade. Culpam o0 proximo sem
observar e questionar suas acfes. Cobram daquele que ndo tem poder e se
calam diante daquele que tem. E de suma importancia a participacéo social
ativa para serem conhecedores de seus direitos e deveres. A populacéo
tem o poder, mas ndo sabe usar. Trocam seus votos por qualquer coisa,
ndo o usam com consciéncia (Aluna A).

Participacao dos alunos
De modo a aproximar a teoria, as reflexdes proporcionadas pela relacdo com
a préatica social estudada dos trabalhos que coletivamente desenvolviamos,

buscamos situar, entdo, a necessidade de participacdo crescente dos alunos nos
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Projetos bem como as dificuldades de responsabilizacdo e envolvimento dos alunos
gue enfrentavamos no trabalho coletivo.

O trabalho com os alunos demonstrava avancar, em termos de compreensao
tedrica, 0 que podiamos notar pelas discussdes e também nos instrumentos de
avaliacdo escritos. Em termos praticos, como relatamos nas discussdes sobre as
Assembleias, com o tempo, pudemos observar mais pessoas participando das
discussdes e decisdes necessarias ao trabalho coletivo, outras buscando envolver
e/ou exigir cooperacdo e respeito dos outros nas questdes que dificultavam o
processo de ensino-aprendizagem. Mas, houve também diversos momentos de
dificuldades e aparente retrocesso. Importava que mobilizassem os conhecimentos e
reflexdes na pratica participativa, de modo ndo s6é a compreender a realidade
pesquisada, mas convocar estes conhecimentos em sua prépria atuacao.

Elucidamos aqui algumas dificuldades relativas ao relacionamento entre
alunos na sala de aula, que se tornaram, em alguns momentos, obstaculos para o
trabalho participativo: a organizacdo da turma e dos grupos, a dificuldade de
comunicacao, a distribuicdo de tarefas, a assiduidade e a dificuldade em acatar e
manter as decisdes da maioria nas Assembleias, principalmente os dos alunos que
faltavam muito, que nd&o acompanhavam o desenvolvimento do Projeto, nao
participavam das decisbes e muitas vezes tentavam retirar-lhes a legitimidade,
atrapalhando o desenrolar dos trabalhos. Estas barreiras que apareciam em cada
atividade foram bastante desgastantes e atingiam a todos.

O préprio nimero excessivo de alunos na turma dificultava as discussdes
gerais, principalmente nos momentos que tinhamos a intencdo de dar voz a toda
turma nas Assembleias. Compreendemos que possibilitar o dialogo néo significa
esperar consensos e solugdes, mas também divergéncias e até conflitos. Em outros
termos, a participagcdo ndo € panaceia que tudo resolve (BORDENAVE, 1992).
Contudo, como discutem Freire, Gadotti e Guimaraes (2015), os conflitos podem ser
superaveis entre posicionamentos diferentes, e com menos probabilidade, os
posicionamentos antagonicos. Considerando estas questbes, acreditamos que
muitos problemas encontrados em meio as discussbes poderiam ter sido
contornaveis, como por exemplo, a dificuldade de alguns estudantes acreditarem
nos trabalhos coletivos; 0 que vez ou outra apareciam como posi¢des ideologicas

divergentes. Estes momentos, porém, foram bastante dificeis na experiéncia vivida.
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Buscavamos fazer avancar uma das maiores dificuldades que se
apresentaram no desenvolvimento dos trabalhos: a competicdo entre sujeitos e
grupos. Havia um numero significativo de alunos que evitava contato com outros.
Esta questéo foi se tornando mais clara com o passar do tempo, principalmente nas
avaliacbes do primeiro bimestre, em que pude ler alguns escritos-relatos que
indicavam que alguns alunos ndo queriam se envolver no Projeto por nao
compreende-lo como uma atividade coletiva, ainda percebiam os outros como se
fossem de um grupo “adversario”. Ainda e como de costume, tais avaliagdes
indicavam que cada subgrupo desenvolvia a sua fatia do trabalho, compondo o
trabalho coletivo ao final a partir de uma simples somatéria das partes dos diversos
grupos diferentes.

Vale relembrar que a turma resultava da juncao de outras duas turmas alguns
semestres antes e uma identidade comum parecia ainda n&o ter sido identificada.
Bordenave (1992) afirma que sem sentir-se membro de determinado grupo
dificilmente a organizacdo é possivel. Desta forma, sobretudo nas Assembleias,
passamos a discutir questdes sobre competicdo x cooperacdo essenciais a qualquer
trabalho coletivo.

A competicdo estd na base do sistema capitalista, especialmente sob a
doutrina neoliberal: os mais fortes vencem, os mais fracos séao eliminados. Poucos
sdo aqueles que questionam a ética desta logica, logica que é naturalizada e
apregoada como Unica realidade possivel. Esta ideia passa a ser, com o repisar das
relacdes, largamente compactuada entre as pessoas.

A competicdo entre as partes — sejam elas sujeitos individuais ou grupos
corporativos, além de plenamente aceita nas relagBes sociais, € justificada sob a
alegacdo de que mesmo na natureza, 0s animais também competem. Loureiro
(2004) discute este equivoco, pouco inocente, segundo ele: o ser humano néo deixa
de ser um ser natural, mas o é em sua especificidade humana, com caracteristicas
peculiares (historia, cultura, trabalho), ndo podendo ser comparado a natureza de
forma genérica. A aceitagdo de que a competicdo € natural e que deve ser
empreendida em qualquer relagdo social reforga os interesses das classes
hegemonicas, que justificam a inevitabilidade da miséria e da desigualdade social,
desconsiderando a exploragdo, as disputas e privilégios mantidos ao longo da

histéria. Com um discurso meritocratico, essa logica contribui para que 0s grupos
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dominantes mascarem a realidade opressora, que nao oferece oportunidades iguais
a todos.

Outro fator a ser considerado € que o0s animais (e outros seres vivos também)
competem, mas na natureza a competicdo ndo predomina sobre todas as outras
formas de relacionamento. As relagdes simbibticas: mutualismo, cooperacao,
comensalismo, parasitismo, predatismo, etc. ocorrem de acordo com as
necessidades naturais das espécies e a adaptacdo de um ecossistema em que
todos os seres vivos que |4 existem evoluem de maneira conjunta e interligada
(coevolucéao) e vivem em interdependéncia, de maneira que em certa medida, todos
dependem uns dos outros. Mas, o principal aqui € que tudo isso se da de forma
natural, onde ndo esta presente a intencionalidade da acdo — como a acdo humana
— para evitar ou consolidar essas relacoes.

A valorizacdo extrema da competicdo, o individualismo, a acumulacdo de
bens materiais — engrenagens intencionais, essenciais para o funcionamento do
sistema capitalista -, desvaloriza outros principios: como a participacdo e a
cooperacao. O sistema coloca como central na vida da populacdo questdes que sO
ele pode prover e a sua funcionalidade é garantida por meio da ideologia que nos
faz acreditar que a felicidade e a qualidade de vida dependem da posse de bens
materiais. Partem desta ideia as duas premissas do proprio sistema: que a finalidade
da vida é o prazer maximo, marcado pela satisfacdo de todos os desejos e
necessidades do ser humano (hedonismo radical), e que 0 egocentrismo, necessario
ao funcionamento do sistema, gera harmonia e paz (FROMM, 1999).

Neste contexto, o individualismo e a competicdo, a exploragdo (do homem
sobre a natureza e do homem sobre o homem) tem terreno fértil para desenvolver-
se. Trata-se de um ciclo que se retroalimenta incessantemente: os desejos materiais
se renovam logo depois que sdo conquistados, num processo ilimitado. E enquanto
esta for a orientagdo de existéncia da sociedade ocidental, havera sempre e mais
competicao, disputa e exploragéo do trabalho e incentivo ao consumo

A falta de acesso a educacgdo, a auséncia de estimulo a formagédo da
consciéncia critica, a importagcdo da cultura e a superexploragdo da cultura
de massas industrializada, a desvalorizacdo da arte e das expressfes
culturais autéctones. O arremedo de modelos tedricos europeus e
estadunidenses, a pauperizagdo extremada, etc. sdo todos meios para o

exercicio da opressdo e cumprem papel determinado na manutencdo da
racionalidade dominante (ABDALLA, 2002, p. 74).
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Uma formacdo que contribua com o desvelar das contradicdes que
vivenciamos, estimulando a consciéncia critica, autonomia, iniciativa e liberdade
sempre é utopia que se coloca no horizonte desde quando idealizei os trabalhos
participativos que busquei desenvolver com os futuros professores, ainda que
consciente de todas as amarras e dificuldades que encontraria. E foram mesmo
diversas as questbes limitantes que se apresentaram no desenvolvimento dos
processos participativos. Por exemplo, nos trabalhos em grupo, de pesquisa sobre
questbes de interesse dos alunos/grupo (por meio de livros e no laboratério de
informatica), de discusséo e organizac¢do de suas questdes internas, momentos em
que nao os direcionava - embora estivesse disponivel para tirar duvidas e orienta-los
-, foram pouco produtivos nesta turma do 5° semestre (primeiro semestre de 2014).
Alguns grupos se comportavam de maneira imatura como se precisassem ser
fiscalizados para se empenharem nos processos educativos relativos a sua propria
formacao. Insistiamos no potencial da participacdo para possibilitar a autocritica e o
desenvolvimento da forma de pensar e atuar mais coerentes. Loureiro (2004, p. 71)
afirma:

Nos processos participativos ocorrem relacdes de poder que incidem e se
manifestam em niveis distintos em fungdo dos interesses, valores e
percepcdes dos envolvidos. Participar, aqui (...), € promover a cidadania,
entendida como realizagdo do “sujeito historico” oprimido. (...), pois
desenvolve a capacidade do individuo ser “senhor de si mesmo”, sendo,

para isto, preciso libertar-se de certos condicionamentos politicos e
econdmicos também.

Embora a participacdo e o trabalho educativo intencional com e pela
participacdo possam contribuir com o progresso e emancipacdo dos sujeitos
educandos, como todo fendmeno humano a participacdo também precisa ser
compreendida historicamente e em meio a sociedade em que toma corpo.
Bordenave (1992) destaca a estrutura social como um forte condicionamento a nao
participacdo, especialmente na sociedade brasileira em que a sociedade é
estratificada em classes superpostas, com diferentes interesses — muitas vezes
antagbnicos. Depreende-se, portanto, que ndo podemos evitar a analise da
participacdo sem considerar as estruturas de poder, que faz frequente oposicdo as
tentativas de participacdo que questionem as classes dirigentes e seus privilégios.

Neste sentido também, Demo (1988) analisa que é importante compreender a

participacdo enquanto humanizacdo, em oposicdo a tendéncia predominante em
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nossa histéria: a dominacdo. Ele destaca que participacdo e dominacao séo faces
complementares e opostas da mesma unidade, ou seja, uma se aloja na outra.

Neste sentido, buscamos reconhecer que o processo participativo aléem de
enfrentar dificuldades relacionadas ao comodismo individual, a desvalorizacdo de
posicionamento critico na sociedade brasileira, tantas implicagdes grupais, enfrenta
também um fendmeno histérico e estruturante de nossa sociedade, que é a
dominacéo, que tem como efeito mais direto e comum — e também como causa - a
desigualdade social. Segundo Demo (1988), nenhuma das sociedades conhecidas
movimentou-se sem a questao do poder, além das questdes econémicas.

A dominacéo traduz sempre conflito porque é feita da desigualdade: um
lado minoritario comanda, outro majoritdrio obedece. Nado ha dominacéo

que ndo tenha dois lados, antagbnicos e complementares, nhuma auténtica
unidade de contrarios, e por isto dindmica (IDEM, p. 83)

Mas, a dominacdo ndo se apresenta sempre de maneira tiranica explicita,
também se d4 de maneira mais sutil, apesar de sempre ocorrer a partir de poderes
desiguais - e por isso mesmo tende a se manter. Podemos nota-la em nossa
sociedade, por exemplo, com a educacéo pobre que os menos favorecidos podem
acessar, com o0s servicos de saude em quantidade e qualidade inferior ao
necessario, ou as péssimas condi¢des do transporte publico que os desloca de suas
casas aos seus trabalhos, todos direitos que garantem a dignidade da vida,
garantidos pela Constituicdo ha quase 30 anos. Em oposicdo, educacdo para
formacédo de lideres, servicos de saude e transportes individuais a quem pode pagar.
Como alterar o quadro de dominacéo nestas condi¢cdes?

Considerando este cenario, ainda podemos refletir sobre como a dominacéo
por vezes se institucionaliza, produz ideologias, ideblogos que a sustentam (DEMO,
1988), além das instituicbes, a papel definitvo da midia, da indastria
cinematografica, e até pelo que supostamente deveria ser expressao e producéo
humana desinteressada, como a arte (SANDEVILLE, 2006).

Mas, a dominagdo sera tanto mais legitimada quanto mais “dominados
deslumbrar”, ou seja, quando até mesmo aqueles que sofrem as mazelas
decorrentes da desigualdade, ndo a perceberem, menos ainda a denunciarem. E
esta renuncia pode se dar por diversas razdes, desde uma compreensao pouco
profunda a respeito da histéria e da estrutura da organizagdo social, dos direitos

individuais e coletivos, assim como também por questdes ideoldgicas, mas,
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independentemente de onde 0s sujeitos se encontrarem neste espectro — por vezes

declarando uma suposta neutralidade -, tenderéo a fortalecer a légica que o domina,
mesmo que nao a reconhecam. Neste sentido, Novicki (2007, p.146) afirma:

. hos regimes escravocrata e feudal os trabalhadores sabiam que eram

explorados/dominados, no modo capitalista de producdo o assalariado

percebe-se numa relacdo de igualdade com o0s responsaveis por sua
fragmentacéo, bestializacdo/desumanizacao.

Trata-se de processos vinculados a alienacdo - importante condicdo para
manutencao do sistema capitalista e adaptacdo das pessoas a ele. Segundo Novicki
(2007) - a partir de analises de Marx, Mészaros e Kosik - a alienacdo envolve
diferentes dimensdes: a alienagdo do homem em relacdo a natureza (o
estranhamento e néo percepc¢ao de pertencimento), a alienacdo do homem quanto a
si mesmo (dificuldade de percepcédo de si mesmo e de sua for¢ca de trabalho), a
alienacdo do homem em relacdo ao seu ser genérico (ndo compreende seu
pertencimento a espécie, uma “totalidade que vive em condi¢des similares a sua (...)
alienacao da condicdo humana” (IDEM, p. 148) e finalmente, a alienacdo do homem
qguanto ao proprio homem (o0 que a o leva a crer que pode forjar sua libertacéo
independente de outros homens).

Ja a participacdo ativa implica em escolhas, depende de esforco e em
assumir posturas, de modo a se inserir na realidade, para além de integra-se a ela
(FREIRE, 2007).

De outro ponto de vista, sendo histéricas, a dominacéo e a alienacdo — assim
como a participagao -, sdo dinamicas e, como feitos humanos, portadores de muitas
nuances, com espacos para mudancgas e “contramudancgas”, que possibilitam nao s6
sua manutencdo, mas também a sua superagao.

Neste sentido, ressaltou-se durante os processos de formagao participativos
que vinhamos tentando empreender que, o0 espaco e momento dedicados a
participacéo, longe de resolver todos os problemas que tinhamos, podendo gerar
conflitos, nos ajudava a compreender melhor algumas ferramentas de manipulagcao
popular e exercitar a participagédo. E participar implica em compreender a realidade
constituida por meio de processos histéricos e decisbes, depende de humanizacao,
mas, ao mesmo tempo, a participagdo a provoca, ou como afirma este autor
(BORDENAVE, 1992, p. 56) “ndo tem, pois, somente uma fungao instrumental (...),

mas exerce também uma fungdo educativa da maior importancia, que consiste em
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preparar” (...) as pessoas para assumir 0 seu exercicio como algo que lhe é proprio,
com vistas a sua autonomia.

A educacdo é um destes feixes de luz, que possibilitam as pessoas
compreenderem a importancia de se apropriarem dos conhecimentos elaborados
para que possam participar verdadeiramente da vida em sociedade, ndo apenas

1. Ou como

reproduzindo-os, mas também os produzindo em e para sua vida rea
diria Saviani (2007, p. 55) “(...) o dominado nao se liberta se ele ndo vier a dominar
aquilo que os dominantes dominam. Entdo, dominar o que os dominantes dominam
é condicao de libertagdo".

Durante as discussdes, algumas falas dos alunos expressaram o avanco em
sua compreensado, por exemplo, ao se aperceberem e declarem se sentir como
parte, “engrenagens” do sistema, ajudando-o a funcionar, sem que isso fosse
anteriormente notado. Além disso, também relatavam que o trabalho desenvolvido
coletivamente a partir da pesquisa na comunidade havia colaborado com o grupo, e
com a consciéncia de seu potencial. O retato da aluna expressa estas questdes:

A partir da pesquisa de campo podemos perceber que a comunidade esta
perdida em relagdo aos seus direitos e deveres. Acreditam nos lideres que
foram colocados muitas vezes por eles para representa-los e cruzam os
bragos achando que eles que tém que ver os problemas e agir. Acredito que
quando tomamos consciéncia e percebemos que temos direito e voz, somos
capazes de mudar esse pensamento. Nos reunir, colocar nossas ideias,

juntamente discuti-las e chegarmos a um senso comum e levarmos aos
lideres, podemos mudar... (Aluna W)

Por outro lado, a intervencdo educativa que o grupo pretendia realizar
apresentou degraus mais dificeis de serem transpostos. Inicialmente o grupo decidiu
expor todo o processo desenvolvido e as reflexdes por meio da arte — especialmente
a musica — tanto aos colegas de curso e também a comunidade, que poderia ser
convidada para participar (mais ou menos ativamente) do momento de socializagédo
dos estudos realizados, podendo também conhecer a faculdade, local que ainda
oferece rara abertura a mesma. Pensou-se em expor os dados com/ pela musica, o

gue poderia ser interessante para trazer a discussdo do trabalho como producao

% E interessante notar que diversos grupos marginalizados ja se deram conta desta inevitabilidade.
Em abril de 2015, na festa nacional do indio, em Bertioga, ao saudar a primeira indigena brasileira a
entrar em Harvard, seguindo uma tendéncia crescente de indigenas que chegam ao ensino superior
em diversas de nossas Universidades Publicas brasileiras. Alguns lideres indigenas destacaram que
se apropriar dos conhecimentos produzidas pela cultura branca ocidental é condicdo para sua
existéncia, ndo dizimagdo, o que possibilita ao mesmo tempo que possam manter também a sua
cultura tradicional.
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humana material e imaterial e como esta pratica e seu significado tém sido reduzidos
a um produto vendido no mercado. Além disso, explorariamos também o potencial
gque a musica possui em dinamizar uma apresentacdo. Contudo, além das
dificuldades de organizacdo do proprio grupo, encontraram dificuldades objetivas:
apos terem rascunhado algumas possibilidades de intervencdo na comunidade, na
praca do bairro, souberam com a participacdo de alunos que habitam na localidade,
que o local era “dominado pelo trafico”. Em momento posterior decidiram “pedir
autorizagdo ao chefe local’, mas neste ponto, muitos alunos ja ndo estavam mais
dispostos a se envolver. De minha parte também entendi como algo que pudesse
trazer consequéncias ndo desejadas. Assim, em decisao coletiva — Assembleia - a
turma decidiu por ndo realizar a intervencdo, que era desfecho do processo de
pesquisa-acao-participativa.

Mas, esta expressao poderia se dar de outras formas, além da costumeira
apresentacao final;, neste contexto de sintese por meio da arte, tornamos poesia
coletiva a realidade estudada, inspirada numa poesia de Brecht: Em toda parte ha
muito para ver que segue anexa (anexo 11).

Finalmente, de todo o processo vivido, das reflexbes e preocupagdes que se
desdobraram dele, importa aqui reconhecer que a formacao participativa, com todos
0S seus percalcos, nos trouxe importante aprendizagem, aos alunos, compreensao
significativamente mais elaborada do contexto em que a sua IES se insere e dos
conceitos das disciplinas, alguns avancos quanto aos trabalhos coletivos e
participativos. Alguns entraves a participacdo foram melhor compreendidos, porque
vivenciados, e como entendemos, s6 poderdo ser mantidos e fortalecidos, pelo
exercicio e reflexdo continuos. Paulo Freire (2007, p. 57-58) expressa 0 que
ousamos desejar e acreditamos, que podemos proporcionar / despertar interesse
nos educandos em aprender e em participar:

A consciéncia do mundo e a consciéncia de si como ser inacabado
necessariamente inscrevem o ser consciente de sua inconclusdo num
permanente movimento de busca. Na verdade, seria uma contradicdo se,
inacabado e consciente do inacabamento, o ser humano ndo se inserisse
em tal movimento. E neste sentido que, para mulheres e homens, estar no
mundo necessariamente significa estar com o mundo e com os outros. Estar
no mundo sem fazer histdria, sem por ela ser feito, sem fazer cultura, sem
“tratar” sua propria presenga no mundo, sem sonhar, sem cantar, sem
musicar, sem pintar, sem cuidar da terra, das aguas, sem usar as maos,
sem esculpir, sem filosofar, sem pontos de vista sobre o mundo, sem fazer

ciéncia, ou teologia, sem assombro em face do mistério, sem aprender, sem
ensinar, sem ideias de formacao, sem politizar ndo é possivel.
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CAPITULO 4 - A ARTICULA:C}AO ENTRE PRATICA E TEORIA NA
TRANSFORMACAO DA PRAXIS EDUCATIVA

Neste Capitulo trataremos dos processos de formacdo de educadores
ambientais que buscaram, no desenrolar dos trabalhos, aproximar os aspectos
tedricos da préatica do objeto maior de estudo do Curso de Pedagogia: a escola.
Neste sentido, discutimos a superacdo necessaria das dicotomias entre, acdo e
reflexdo, ensino e pesquisa e extensdo, discurso e atuacdo, bem como
possibilidades e limites da construcdo coletiva e participativa destes processos de
formacao de professores como educadores ambientais.

Entendemos que, se buscamos superar esta dicotomia entre teoria e pratica,
ndo podemos nega-la, ao contrario precisamos enfrenta-la, elucida-la, critica-la,
refleti-la, individual e coletivamente, almejando compreender nuances,
peculiaridades e funcionamento do pensamento e acdo humanas, da teoria e da
pratica, superadas como contrarios e voltadas para a transformacéo social. No
pensamento marxista elas configuram uma mesma unidade: a praxis humana®’.

Teoria e prética, entretanto, ndo se igualam, mas se integram, se
autodeterminam, de forma que um polo ndo existe sem o seu oposto, a sua metade
antes existe por, e em consequéncia da outra. A busca pela superacao dialética na
fragmentacdo entre teoria e pratica humanas, acreditamos, tampouco sera
conquistada camuflando-se conceitos, como se observa correntemente, pela
substituigdo apenas linguisticamente do termo “pratica” — no sentido pratico utilitario
- por “praxis”, sem que haja efetivamente a mudanca da préatica humana (RIBEIRO,
2001), para uma pratica qualitativamente superior, refletida e mais consciente, por
intermédio e contribuicdo da teoria.

" “Por uma questdo de logica é preciso distinguir entre ‘contrario’ e ‘contraditério’, por mais que
embaralhemos os dois na prética discursiva. Termos contraditérios ndo sdo dialéticos, porque apenas
se excluem, ndo permitindo a polarizagdo politica. Nao formam um todo dindmico, de repulsa e
necessitagcao. Termos contrarios sdo especificamente dialéticos, porque constituem os componentes
essenciais das totalidades historicas. Subdesenvolvimento é o contrario de desenvolvimento: no que
se afastam, porque a exploragdo de um sobre o outro, necessitam-se, porque um ndo se faz sem o
outro” (DEMO, p. 98).
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Segundo Sénchez Vézquez (2007), superar a consciéncia espontanea e
reiterativa do cotidiano, os limites da consciéncia comum, € condi¢do para se atingir
uma verdadeira consciéncia de praxis; por outro lado, a consciéncia idealista, que
superou a consciéncia comum - do ponto de natural, unilateral e imediato — ao longo
da historia, também precisa ser superada, porque mistificada e distante da atividade
humana real. “Dai a necessidade ao mesmo tempo por motivos tedricos e praticos —
de contrapor uma clara compreensao da praxis a concepc¢ao ingénua ou espontanea
dela” (p. 31).

Atingir tal estado de consciéncia ndo serd possivel se se abandona-la a
prépria sorte. Ela tera de ser produzida. Esta formacgédo, garantida por, dentre outros
meios, como a educacdo, pode possibilitar a elevacdo da consciéncia comum a
consciéncia filoséfica (SAVIANI, 2007a), 0 que por sua vez, permitira a criacdo por
estes individuos — e a coletividade — da humanidade. Humanidade que esta sempre
em constante feitura.

A educacédo € uma atividade social, um processo que contribui para o acesso
a informacdo ja produzida por todo o género humano na historia, que, ao se
apropriarem dela, pelo processo educativo, formam-se homens, sujeitos para
viverem em sociedade, bem como para o continuo processo de criacdo e
transformacéo da vida. Esta questéo € bem esclarecida por Lombardi (2010, p. 232):

Se a existéncia humana nao é garantida pela natureza, ndo é uma dadiva
natural, mas tem de ser produzida pelos préprios homens, sendo, pois, um
produto do trabalho, isso significa que 0 homem néo nasce pronto, mas tem
que tornar-se homem. Ele forma-se homem. Ele ndo nasce sabendo
produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser homem, precisa
aprender a produzir sua propria existéncia. Portanto, a produ¢cdo do homem

€, ao mesmo tempo, a formacao do homem, isto €, um processo educativo.
A origem da educacao coincide, entdo, com a origem do homem mesmo.

A apropriagdo do conhecimento e cultura humana ja produzidos coletivamente
sdo compreendidos, portanto, como meio que possibilita ao sujeito compreender a
realidade que o cerca, sua construgdo historica e suas contradi¢cdes. Esta € uma
condicdo para libertacdo e, portanto, para alcarmos a um nivel de consciéncia
superior, em busca da autonomia necessaria ao processo de producéo, material e
do proprio homem. Conscientes de sua inconclusdo, 0s sujeitos podem buscar a
superacdo das condicbes que lhes sdo colocadas e ao mesmo tempo, a

transformacao das rela¢cées humanas e com o0 meio.
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Portanto, a Educacdo Ambiental que se pretenda transformadora, ndo cabe,
apenas garantir as condi¢des aos sujeitos de pensar a pratica social - a producao do
mundo humano, problematizando as relagdes humanas na natureza -, com o suporte
da teoria. Para que se eleve a uma praxis transformadora, ela precisa propiciar e
estimular a participagdo social que possibilite criar novas possibilidades a melhoria
da vida concreta de maneira consciente e planejada. Os desafios que se colocam a
EA brasileira:

Além daqueles inerentes ao modo de producdo capitalista: alienacao,
desigualdade social e agéo coletiva, entendemos existir desafios que dao
especificidade a educacdo ambiental demandada para as condigbes
brasileiras, pois, no nosso entender sdo decorrentes de uma persistente
cultura politica autoritaria, que tem inviabilizado, de diferentes maneiras
(legal, administrativa, politica, educacional...), o pleno exercicio da
cidadania, particularmente a conscientizacdo de nossa dupla determinacao
(social e natural) e a participacdo no processo decisdrio de formulagao/

implementacdo de politicas publicas e préticas sociais, que visem superar a
desigualdade/exclus&o socioambiental (NOVICKI, 2007, p. 137).

O que demanda a EA brasileira € desafiador, inclusive seu potencial

I°® . & desafiador. Sabemos, a educacdo brasileira ndo conhece

internaciona
caminhos faceis. Nesse sentido, podemos trazer para esse desafio aquilo que nos
explica Sanchez Vazquez (2007, p.57)
Hoje, mais do que nunca, os homens precisam esclarecer teoricamente sua
pratica social e regular conscientemente suas ac¢fes como sujeitos da
historia. E para que essas agfes se revistam de um carater criador,
necessitam também - hoje mais do que nunca — de uma elevada

consciéncia das possibilidades objetivas e subjetivas do homem como ser
pratico, ou seja, uma verdadeira consciéncia da praxis.

A unidade entre teoria e pratica para a transformacdo social aqui neste
capitulo deste estudo considera os trabalhos desenvolvidos, descritos e analisados
nos dois capitulos anteriores. Compreendendo tudo que foi até entdo apresentado
COMO um processo, a sua continuidade - o tempo - e a acao-reflexdo-acédo que ele
demanda nos sdo grandes aliados. A partir do processo de formacgéo tedrico e
pratico de educadores ambientais desenvolvido, foi possivel avangar nos trabalhos

no segundo semestre de 2014, pela integracdo do Projeto Interdisciplinar® e asduas

® Constantemente ouvi de educadores e ambientalistas de diversos paises, no estagio de

doutoramento em Liege na Bélgica, expressfes que demonstravam esperanca depositada em nossas
Eotencialidades.

Neste semestre, inclusive fui responsavel, individualmente, pela coordenagdo do Projeto
Interdisciplinar do curso de Pedagogia.
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disciplinas, sobre as quais era responsavel no 5° semestre de formacao do curso de
Pedagogia: Projetos de Educacdo Ambiental, Nutricdo, Cidadania e Saude (ou
Projetos de Educacdo Ambiental e Cidadania) e Curriculos e Programas. Além de
docente responsavel por elas, fui também coordenadora da turma do 5° semestre do
periodo da manha.

Considerando as preocupacdes acima discutidas, o trabalho pedagoégico
desenvolvido teve por base as consideracfes de Saviani a respeito da educacao
(1997, p. 12)

... do ponto de vista da educacdo, ou seja, da perspectiva da pedagogia,
entendida como ciéncia da educagdo, esses elementos [ideias, costumes,
habitos, atitudes] interessam enquanto € necessdario que os homens os
assimilem, tendo em vista a constituicdo de algo como uma segunda
natureza. Portanto, 0 que ndo é garantido pela natureza tem que ser
produzido historicamente pelos homens, e ai se incluem os proprios
homens. Podemos, pois, dizer que a natureza humana ndo é dada ao
homem, mas é por ele produzida sobre a base da natureza biofisica.
Consequentemente, o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o
objeto da educacéo diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos
culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana

para que eles se tornem humanos e de outro lado e concomitantemente, a
descoberta das formas mais adequadas para atingir esse objetivo.

Desta forma, a organizacdo do processo educativo tinha, de um lado uma
preocupacao teodrica, de modo a garantir aos sujeitos 0 acesso a um conhecimento
acumulado referente aos contetdos classicos das disciplinas, possibilitando que
pudessem internaliza-los. Desdobra-se daqui, portanto, uma preocupacao quanto as
formas de se proporcionar esta apropriacdo. A participacdo coloca-se aqui como
meétodo de ensino, mas também como finalidade do ensino, a participacdo ativa em
niveis inicialmente micro, preparando-os também para atuagdes em nivel maiores.

As experiéncias participativas e coletivas que desenvolvemos desbravaram
desafios diversos, mas foram eles que aos poucos possibilitaram o amadurecimento
pratico e teorico e o lapidar da pesquisa — a producdo do conhecimento desta vez
numa escola publica de educacéo basica e em sua circunvizinhanga — mas, também
o amadurecimento intelectual e de habilidades de nés mesmos, enquanto individuos
e coletivos envolvidos. Idealizamos e buscamos realizar o verdadeiro sentido da
praxis em Marx, aquele em que 0s sujeitos em e pela sua atividade transformadora,
“‘produz(em), a um sé tempo, objetos e a si mesmo, isto €, produz(em) o proprio ser
humano” (RIBEIRO, 2000, p.13).
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O respaldo tedrico balizou, portanto, o trabalho nas Assembleias e na
Pesquisa, avancando em relacdo aos trabalhos do semestre anterior, pois nos
engajamos num trabalho com a escola parceira. Ou seja,integrou-se com a
“Pesquisa” (organizando coletivamente o Projeto, coletando informagdes e
analisando-as) e neste semestre estabelecemos parceria com a escola pesquisada,
com alguns professores e alunos: a “Extenséao”.

A contribuicdo disciplinar, portanto, foi determinante ao trabalho
interdisciplinar e participativo com os alunos do curso de Pedagogia, ambos
decisivos a compreensdo da complexidade da realidade socioambiental e formacéo
de educadores ambientais. Sobre a EA e a participacdo, Tozoni-Reis (2007, p.134)
afirma:

Sendo essencialmente politica, a Educacdo Ambiental é um processo de
apropriagdo critica de conhecimentos, atitudes e valores politicos, sociais e
historicos que implicam em construir, eivado de participagdo, um processo

de construcdo pelos sujeitos das qualidades e capacidades necessarias a
acdo transformadora responsavel diante do ambiente em que vivem.

Para explicar o trabalho que desenvolvemos, é importante ressaltarmos
ainda, a diferenciacao entre dois niveis de praxis. Segundo Martinez (2007, p.16), ha
a praxis humana intencional, aquela que “pretende levar a cabo objetivos
previamente determinados de forma consciente”, mas ha a praxis nao intencional,
aguela cujos resultados decorrentes ndo coincidem com as intengdes iniciais; ambas
sdo constitutivas do desenvolvimento historico da humanidade. Por outro lado, a
praxis ndo intencional ndo recusa 0 pensamento humano, segundo Sanchez
Vazquez (2007) a praxis é uma atividade material humana, e por ser humana, € uma
atividade consciente objetiva, embora possa haver diferentes niveis de consciéncia
envolvidos nesta atividade — da consciéncia comum a consciéncia plena da praxis.
Mesmo a consciéncia comum tem uma dimensao tedrica, porque o homem como
um ser historico vive no mundo histérico, isto €, seu proprio cotidiano € uma
construcdo histérica que transporta ideias e teorias (ou a cada geragao
recomecamos das cavernas?), embora ndo as perceba conscientemente. Isto é, as
ideias ndo estdo organizadas e o senso comum nao as reconhece — ndo ha
consciéncia desta impregnacao.

A atividade educacional e, portanto, a praxis educativa como a entendemos,
sdo praxis intencionais e ocorrem de maneira sistematizada, organizada, com fins

previamente definidos, embora nem sempre possa prever e/ou controlar todas as
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suas consequéncias. Na verdade, muitas boas surpresas podem acontecer e estar
aberto a estas possibilidades pode enriquecer significativamente o0 processo
educativo.

A formacado nas disciplinas teve basicamente os mesmos objetivos descritos
no capitulo 3, embora também como no semestre anterior, tenhamos realizado um
processo participativo para a sua construgdo, considerando as expectativas dos
alunos. Importa desde ja refletirmos sobre a praxis coletiva aqui realizada, uma vez
gue neste processo as expectativas dos alunos consideradas e discutidas partiam,
provavelmente, das experiéncias de vida, atividade pratica material. Esta pratica
porém, é elaborada pela atividade intelectual, um processo de abstracdo sobre esta
realidade. Além disso, no processo coletivo de discussao e definicdo dos objetivos,
houve também a realizacdo da atividade teleoldégica que, embora sendo uma
atividade tedrica (que produz finalidades), estd contida na atividade pratica,
ganhando seu significado por meio desta unidade (RIBEIRO, 2000). Vale ressaltar
deste processo também o engajamento dos educandos na elaboracao, permitindo o
inicio de uma parceria e corresponsabilizacdo quanto ao trabalho coletivo que
empreenderiamos’®.

Quanto aos conteudos curriculares - tedricos - também foram similares,
sobretudo no inicio dos trabalhos, aqueles ja descritos no Capitulo anterior, embora
nem sempre o tenham sido os instrumentos pelos quais eles foram socializados, que
variaram conforme as peculiares do grupo, das relacfes professor-alunos, algumas
ocorréncias , além do aprendizado a partir do processo desenvolvido anteriormente.
Um exemplo desta situacdo se deu na disciplina de Curriculos e Programas. No
primeiro semestre, no inicio dos trabalhos, lemos e discutimos o texto de Junqueria
(2014) — um trecho de sua tese que abordava especificamente questdes essenciais
a respeito das implicacbes da construcdo de curriculos - que trata, de maneira
introdutoria, diversas tematicas que seriam trabalhadas ao longo do semestre. Para
minha surpresa, os alunos tiveram dificuldades de compreensédo e apropriacado do
conteudo, desta forma, no segundo semestre de trabalho com esta turma, levei outra

referéncia para discussado, o capitulo do livro Pedagogia Histérico-critica: primeiras

70 Benjamin Franklin tem uma frase representativa de nossos esforgos: “Tell me and | forget. Teach
me and | may remember. Involve me and | learn” (Diga-me e eu esquego, Ensine-me e eu talvez me
lembre. Envolva-me e eu aprendo”).
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aproximacgdes, do professor Dermeval Saviani denominado “Natureza e
especificidade da Educagdo”, que também apresentou muitas dificuldades a
compreensao da maioria dos alunos, questbes que buscamos esclarecer num
trabalho minucioso de mediacéo entre professor e alunos.

Mas, em linhas gerais, os conteldos tedricos dos processos de ensino e
aprendizagem realizados nas disciplinas foram 0os mesmos do semestre anterior.
Ribeiro (2000, p. 24) discute que, sendo constitutiva da praxis, “a teoria pode
mostrar - independente de suas consequéncias praticas — uma autonomia relativa a
respeito da pratica” ou noutros termos, a teoria, como reflexdo possibilitada a partir
da materialidade da vida, tem possibilidades mais amplas que a prépria prética, que
€ a parte da praxis que se faz, se realiza (DEMO, 1995).

Entendo-os, préatica e teoria, como processos profundamente relacionados,
buscaremos na organizagéo do trabalho ndo incorrermos na definicdo de categorias
fechadas que fragmentem a realidade (apesar de criticar tais préticas, fruto de
operacOes légicas — cartesianas - que precisam compartimentar para entender,
como a consciéncia comum esta habituada a trabalhar desta maneira, nem sempre
0 pesquisador as faz conscientemente). Consideramos as contribuicbes de Demo
(1995, p. 93)

A realidade concreta é sempre uma totalidade dindmica de mudltiplos
condicionamentos, onde a polarizacdo dentro do todo Ihe é constitutiva. Por
isso, individuo em si ndo é realidade social, porque € gerado em sociedade,
educado em sociedade, socializado em sociedade. Isolar é artificio ou
patologia. E possivel, por artificio metodoldgico. Isolar um componente, para
vé-lo em si, desde que ndo se perca a perspectiva de que ‘o todo é maior
que a soma das partes’

Por fim, antes de apresentarmos os conteudos tedricos: como ja o0s
esmiucamos no capitulo anterior, para evitarmos repeticbes, buscaremos realizar
uma sintese dos topicos essenciais e, quando de novas abordagens, detalharemo-
las.

Quanto aos conhecimentos tedricos, objetos de ensino e aprendizagem da
disciplina de Curriculos e Programas: o curriculo brasileiro e as implicacdes de sua
construcdo historica; as questbes orientadoras das discussbes foram: Quais
conteudos séo inseridos nos curriculos? De que maneira? Como estes conteudos
foram definidos e selecionados? Por quem? Quais identidades se pretende formar?
Discutimos também as diferentes teorias curriculares que se dedicam ao estudo dos

curriculos e, conhecendo e inimeras possibilidades, buscamos contribuir pelo
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exercicio da reflexdo, para organizacdo de curriculos que busquem formar os
sujeitos em suas maximas possibilidades.

Na disciplina de Projetos de Educacdo Ambiental e Cidadania, iniciamos com
a conceituacdo’* e organizacdo de Projetos, na sequéncia trabalhamos a partir das
representacdes de ambiente dos alunos — em geral, percepcdes da consciéncia
comum, problematizando-as.

O passo seguinte foi instrumentaliza-los teoricamente sobre as “diferentes
concepgdes de ambiente”, conformadas em determinadas épocas e a partir de
relagbes especificas entre os homens e natureza. Estas concepgfes ndo séo
apenas determinadas por estas relagcfes, também as reproduzem.

Ainda nesta disciplina, outro tema abordado foi uma proposta pedagdgica de
educacdo ambiental (MEYER, 1993), que além de possuir enfoque critico a respeito
das relagdes humanas no ambiente, propde o trabalho da EA para contribuir com o
repensar destas relacdes para transforma-las, considerando uma nova ética na
forma de produzir e reproduzir a vida.

A partir da proposta do Mapeamento Ambiental sugerida pela autora,
discutimos sobre a pesquisa coletiva a ser desenvolvida, sobre a qual trataremos
com detalhes adiante.

Relacionando as duas disciplinas, trabalhamos com o conceito de “trabalho”
atividade transformadora do homem sobre a natureza, a partir da qual ele produz o
mundo humano e a si mesmo num processo dialético. Segundo, Ribeiro (2000, p.
44) “construgao, producgao, constituicdo de um ser humano cada vez mais humano”
razdes universais da praxis humana, e potencialidade inerente ao homem de “ser-
mais” (FREIRE)

Estas questdes dizem respeito diretamente ao tema dos curriculos escolares,
gue definem os conteudos mais relevantes a serem ensinados - ou ao menos

aqueles que ‘“interessam” ser ensinados — e ao mesmo tempo que se reproduz

™ E importante destacar aqui que apesar de tratar-se de uma pratica pedagégica com base na
transmissao-assimilacdo de conceitos, por vezes uma aula expositiva, isso ndo quer dizer que tenha
sido realizada de maneira mecénica - critica comum feita pelas pedagogias construtivistas, como se
todo processo de transmissé@o de contelddos incorresse em passividade do aluno - para compreender
melhor esta questéo, ler Especificidade e Natureza da Educacéo, no livro Pedagogia Histérico-critica:
primeiras aproximacdes de Dermeval Saviani. A aula contou com a participacdo dos alunos que
respondiam a perguntas as quais o professor utilizava para respaldar os conteddos a serem
discutidos ou problematizados para que a partir deste ponto, pudessem rever as representacdes de
senso comum. Ou seja, a aula foi expositiva, mas nem por isso o0 processo de ensino-aprendizagem
deve ser entendido como mecénico, sem vida e/ou atividade.
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determinados valores, conhecimentos e atitudes, também se produz estes valores,
conhecimentos e atitudes nas criancas e consequentemente na sociedade e seu
funcionamento.

Todo conteudo tedrico das duas disciplinas foi, entdo, possibilitando que
desenvolvéssemos nossa pratica, em aulas, assembleias, na escola e na
comunidade de seu entorno, ou seja, NOS processos de ensino, pesquisa e
extensdo, onde a participacdo de todos em seus processos de formacédo teve lugar
de destaque. A reflexdo sobre a pratica culminou no aprofundamento de
determinados temas, diferentes daqueles que haviamos trabalhado com o grupo do
primeiro semestre.

Assim, se por um lado a teoria tem certa autonomia em relacdo as suas
consequéncias praticas, a pratica - também objeto intencional de nossos processos
de ensino e aprendizagem - ndo pode ser realizada sem um minimo de elementos
tedricos, identificados abaixo:

a) um conhecimento da realidade que é objeto da transformagéo;

b) um conhecimento dos meios e de sua utilizacdo — da técnica exigida em
cada prética - que se leva a cabo essa transformacéo;

¢) um conhecimento da pratica acumulada na forma de teoria que sintetiza
ou generaliza a atividade préatica na esfera de que se trate, posto que o
homem s6 pode transformar o mundo a partir de um nivel tedrico dado, isto
€ inserindo sua praxis atual na historia teérico-pratica correspondente;

d) uma atividade finalista, ou antecipacdo dos resultados objetivos que se
guer obter sob a forma de fins ou resultados prévios, ideais, com a
particularidade de que esses fins para que possam cumprir sua fungéo
pratica, tém de responder a necessidades e condi¢des reais; tém de tomar

conta da consciéncia dos homens e contar com os meios adequados para a
sua realizacdo (SANCHEZ VAZQUEZ, 2007, p. 261).

No trabalho de formacdo de educadores ambientais desenvolvido, pudemos
identificar ambitos especificos correspondentes aqueles identificados nos itens
apontados por Sanchez, ou seja, o trabalho de formacéo pratica que exigiu para sua
realizacdo também repertério tedrico: a) O conhecimento da realidade escolar e de
seu entorno, possibilitado pela pesquisa (analisado no item 4.2); b) conhecimento
das ferramentas para participacéo (item 4.1); c) processo de ensino-aprendizagem
dos conteddos curriculares e também aprofundamento tedrico sobre
guestbes/categorias decorrentes da pesquisa no espacgo das disciplinas: a pratica
social teorizada e elevada a um nivel qualitativamente superior (item 4.3); d) a
transformacdo do processo de formagdo dos educadores ambientais, por meio da
integracdo Ensino, Pesquisa e Extensdo (item 4.4). Assim, podemos considerar
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esses elementos como categorias para melhor identificar no trabalho desenvolvido

0S momentos em que se articularam prética e teoria, nossa praxis educativa.

4.1 Conhecimento das ferramentas operativas de participacao

Como ja justificamos anteriormente, ndo retomaremos questdes ja analisadas
no Capitulo 3, traremos aqui aquilo que houve de peculiar aos processos no 2°
semestre de 2014. Trata-se, portanto, mais especificamente do conhecimento e da
apropriacdo deste conhecimento — ja que falamos de trabalho educativo - sobre os
instrumentos que proporcionam mais participacao dos sujeitos
educandos/pesquisadores/educadores, e como funcionam. Foram elas as
Assembleias e a Pesquisa-acao-participativa.

Assembleias

As Assembleias foram as atividades realizadas que mais expressam Nnosso
esforco em fomentar a participacdo dos alunos em seu préprio processo formativo,
gue se constituiram em verdadeiros momentos de formacgdo politica — tedrica e
pratica - bem como em instrumentos para que pudéssemos organizar o
planejamento e avaliacdo da pesquisa realizada. Como neste semestre os alunos
conquistaram a possibilidade de ter um representante discente nas reunides do
Projeto Interdisciplinar, as Assembleias constituiram-se também em espaco de
discussédo, comunicacdo e deliberacdo sobre as questbes que implicavam na
construcdo e organizacdo desse Projeto, de modo a viabilizar uma representacao
efetiva, o que possibilitou também a formacéo politica dos alunos. Pela primeira vez
eles conheceriam mais de perto as discussoOes, trabalho e responsabilidade que
ocorriam nos “bastidores” do Projeto Interdisciplinar.”?

As Assembleias ocorreram semanalmente, com dias, horario e tempo de
duracéo definidos no cronograma, intercalando-se entre as disciplinas Projetos de
Educacdo Ambiental e Cidadania e Curriculos e Programas. Além disso, como ja
mencionado anteriormente, as discussdes e decisdes foram registradas pelos alunos

— secretarios semanais - em atas, digitalizadas e compartilhado online, além de

2 A turma do quinto semestre anterior ja havia acompanhado mais de perto este processo, embora
sem representacao e voto, pois has Assembleias eu me responsabilizava pelo processo de mediagéo
entre a turma e o coletivo de professores que definia o projeto. Esta turma, porém, que havia sido
coordenada no 4° semestre por outro professor, ndo conhecia o funcionamento deste coletivo.
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haver também um mural exposto na sala, onde os participantes montavam as pautas
de discusséo, conforme as questbes fossem surgindo durante a semana.

Nas primeiras Assembleias, discutiu-se, sobre a dificuldade de manter as
conquistas democréticas no e do trabalho anterior, tendo em vista que a Gestéo
Académica da Instituicdo prescrevera, sem aviso prévio, tema — Reciclagem - e
método do proximo projeto. Reportamos, eu e a representante discente, aluna L, que
ja havia participado da reunido do coletivo do Projeto Interdisciplinar, a negociacao
que vinha se dando. Nessa reunido, explicamos aos alunos porque eles nao
participaram na definicdo do tema e como tivemos que enviar rapidamente uma
contraproposta, intitulada Educacdo Ambiental e cinema brasileiro aos 6rgéos
académicos da Instituicdo. Esta tematica havia sido, porém, pré-aprovada pelos
docentes, além de ser tematica atual e de relevancia social e educativa (dada a
promulgacdo da Lei incluida na LDB/96 sobre a exibicdo e utilizacdo do cinema
nacional como ferramenta pedagoégica em junho de 2014).

O Projeto (anexo 4) que foi aprovado manteve caracteristicas do trabalho que
ja vinhamos desenvolvendo e algumas diretrizes do projeto recomendado pela
Gestdo Académica da IES, especialmente a questdo do estabelecimento de
parcerias com as escolas. Isso também tinha sido sinalizado por nés, coletivo do
Projeto Interdisciplinar no semestre anterior como ac¢ado de grande importancia.
Apesar de certo receio inicial, pelos esfor¢cos que demandariam tal trabalho coletivo,
alguns professores e alunos em reunido ja haviam iniciado a definicdo e contatos
com as escolas parceiras e no caso daquela a qual me responsabilizei por
estabelecer’®, era coincidentemente, local de trabalho como inspetora de ensino de
uma das alunas da turma, o que facilitaria nosso trabalho.

As questbes a respeito do funcionamento das Assembleias e os obstaculos
enfrentados no trabalho coletivo ndo serdo discutidos aqui por terem sido
semelhantes as analisadas no capitulo anterior. Além disso, grande parte das pautas
- definidas pelos participantes - relacionou-se ao desenvolvimento do Projeto
Interdisciplinar, sobretudo a pesquisa que deu inicio ao projeto realizado com a

escola.

®A parceria com tal escola foi possibilitada pelo professor Emilio Prado, amigo e companheiro de
trabalho com quem iniciamos parceria. O projeto (anexo 5) foi apresentado e aprovado pela direcéo e
coordenacdo da escola, com quem mantive contato ininterrupto por email, telefone e pessoalmente
além de outros professores.
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Assim, € importante trazer ainda para analise o conteddo de nossa pesquisa
coletiva, por se tratar, de uma pesquisa-acdo-participativa, foi mais um dos
instrumentos que possibilitou, mais do que conhecer os mecanismos praticos

participativos, conhecer também a realidade socioambiental alvo de nossa acéo.

4.2 A pesquisa-acao-participativa: instrumento para o0 conhecimento da

realidade escolar e de seu entorno

No processo de formacdo dos pesquisadores/educadores ambientais
iniciamos conhecendo, discutindo e nos apropriando de conhecimentos sobre a
relacdo dos homens no e com o ambiente, com destaque para sua construcao
histérica. A proposta de pesquisa/pedagdgica do Mapeamento Ambiental — como um
dos conteudos disciplinares -, complementou-se com conhecimento mais especificos
sobre a Pesquisa-acao-participativa (PAP).

A partir da apropriagdo do conhecimento tedrico, sobre as questdes
ambientais e sobre a metodologia da pesquisa participativa, iniciamos o
planejamento e organizacdo coletiva da pesquisa, com a solicitacdo de sugestdes,
problematizacéo e discussao, negociacao, busca de consensos e votacdes, quando
necessario.

Foi interessante observar a urgéncia que os alunos demonstraram para, tendo
o cinema brasileiro como referéncia, definir qual(is) filme(s) seriam exibidos e
discutidos com os alunos na escola. Neste ponto, foi necessario minha intervencao,
valorizando as discussdes sobre a responsabilidade do trabalho proposto com o
objetivo de superar a ldgica imediatista da sociedade em que vivemos. Discutimos
essa questao concluindo sobre nossa inexperiéncia em processos participativos —
gue levavam naturalmente mais tempo, afinal muitas vozes precisam ser ouvidas -, e
a necessidade de abertura para um projeto que nao pretendia impor propostas
externas a escola basica com a qual inauguravamos uma parceria.

No inicio da organizacao do Projeto, refletimos sobre a sugestédo de objetivos
gue, muito frequentemente extrapolavam a medida do exequivel, lembrando que
nossa prioridade deveria centrar-se na  formagéo dos  futuros
pedagogos/professores. A Pesquisa e Projeto de Extensdo eram, portanto, meios
gue possibilitariam a formacdo que almejavamos, critica e comprometida com a
escola publica e de qualidade, a formacdo voltada para a préaxis educativa que
perseguiamos. N&o negligenciariamos nossa contribuicdo para com a dinamica
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escolar/comunitaria, mas ela estava relacionada ao objetivo principal de nossas
acOes, a formacgéo dos alunos futuros pedagogos como educadores ambientais. A
partir dessas discussfes pudemos pensar no planejamento da coleta de dados para
conhecimento da realidade socioambiental, requisito basico para se refletir sobre as
propostas de trabalho com a escola.

Desta forma, numa grande Assembleia, momento de participacdo ativa dos
alunos na definicdo coletiva das questdes sobre o Projeto Interdisciplinar,que,
excepcionalmente se estendeu por toda aula, definimos como objetivos, registrados
no texto coletivo da turma:

Proporcionar aproximacdo entre teoria e pratica na formacdo de
professores, por meio da tematizacdo do ambiente com o cinema nacional e
parceria com escola da cidade, de modo a contribuir para que os alunos
percebam que sdo parte integrante do ambiente além de ser um agente
transformador. Considerando que a escola ndo sé tem um saber cientifico,
mas contribui para elevar o conhecimento do cotidiano do aluno,
problematizar junto aos alunos a sua visdo de natureza, para que possam

ter melhor compreenséo entre a relagdo ambiente e o homem, contribuindo
para o seu crescimento pessoal e sua pratica social.

Considerando-se todo o exposto aqui, delineamos em conjunto NOSSo
problema de pesquisa: “Como contribuir para a formacgédo socioambiental por meio
do cinema brasileiro?” Essa formagao socioambiental refere-se aos futuros
professores/ pedagogos, aqui também pesquisadores, mas também aos alunos da
escola e — ainda que ndo de maneira direta - aos professores e moradores da
comunidade, participantes da pesquisa.

Subsequentemente conversamos e decidimos 0s instrumentos e técnicas
de coleta de dados para as diferentes situa¢cées. Concordamos que a pesquisa
seria feita em dois momentos distintos: pesquisa de campo no entorno da escola
Milton Borges para conhecimento da realidade socioambiental local, que ocorreria
no horario da aula de Projetos de EA e Cidadania e a pesquisa na escola, que seria
realizada em seguida. Destaca-se aqui que o0s alunos-pesquisadores decidiram
coletivamente utilizar o seu tempo livre (a tarde, apesar de nem todos poderem
participar todos os dias, devido aos horarios de trabalho) para conhecer a realidade
dos alunos de Ensino Fundamental, por entender que seria mais pertinente para a
sua propria formacéo que o trabalho com o ensino médio, predominantemente de

manha.
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Decidimos que a pesquisa de campo na comunidade seria realizada por meio
de entrevistas, cujo roteiro de questdes foi definido pelo grupo, depois de longo
processo de negociacdo. Além das entrevistas, definimos também questfes a serem
observadas, especialmente na estrutura da escola. Além disso, ficou claro para
todos que outras formas de registros também eram bem vindas como, por exemplo,
registros fotograficos (valendo-se de discricdo com os aparelhos eletrénicos por
conta de possiveis assaltos). Segue o roteiro com observacdes e questdes:

1) Cumprimentar o pesquisado, lembrar-se de valorizar seu conhecimento
(sujeito que conhece de perto os problemas da localidade).

2) Apresentar o projeto que pretende ser desenvolvido na escola,
esclarecendo a importancia de conhecer a realidade da escola e onde ela esta
inserida, bem como onde mora este aluno.

3) Solicitar a indicagdo dos pontos positivos do seu ambiente

4) Solicitar a indicacao dos pontos negativos do seu ambiente

5) A partir do ponto negativo, como poderia haver melhoria?

6) Ainda, como o pesquisado (morador) poderia contribuir?

7) Questionar sobre o tépico do mapeamento de responsabilidade de cada
grupo, procurando saber sobre como era no passado, como é no presente (0S
grupos tinham uma tematica especifica, sugerida na proposta de Mapeamento, para
0 estudo, coleta de dados e aprofundamento, que estdo expressas na pagina 196
deste estudo).

O planejamento de coleta de dados incluiu também a organizagdo dos grupos
de trabalho para a pesquisa. Assim como no semestre anterior, houve resisténcia ao
trabalho com outros colegas diferentes daqueles que compunham o seu “grupinho
de sempre”, o que trouxe a tona discussfes sobre a importancia da diversidade para
a riqueza da vida e da sociedade, 0 exercicio da tolerancia e respeito, questdes que
experenciavamos no processo de formacado, colocando em pratica e analisando
coletivamente nesta oportunidade, fatores essenciais a microparticipacdo. N&o
houve, porém obrigacéo/ impedimento quanto a formacdo de grupos. Lembramos,
contudo que a possibilidade de decidir como realizar o trabalho estava sempre
apoiada no binbmio liberdade e responsabilidade, entendendo-as como polos da
mesma unidade e por isso mesmo, questdes que se autoequilibravam.

Cada um dos oito grupos ficou responsavel por realizar entrevistas em uma

rua (abrangendo todas as ruas do bairro, de 1 a 8) em pares e trios para a coleta de
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dados. O grupo decidiu entrevistar a0 menos 6 pessoas, entre jovens, adultos e
pessoas mais idosas.

Na segunda etapa da pesquisa, na escola, nem todas as questdes do roteiro
seriam utilizadas, apenas as questdes de 3 a 6. As questbes que observariamos
para conhecermos a estrutura da escola eram: biblioteca, sala de video - e filmes
disponiveis -, patio, area externa em geral. As entrevistas seriam realizadas com
alunos - durante o intervalo e em algumas aulas com o aval dos professores —bem
como com professores, pessoal da equipe administrativa e pedagdgica, pessoal da
equipe da manutencao, agentes de limpeza e o zelador. Nestas entrevistas além de
conhecer a realidade escolar antes de propormos qualquer atividade, pretendiamos
identificar professores com interesse em trabalhar em parceria.

E importante destacar que no dia de coleta de dados, além da turma do 5°
semestre, a turma do 3° semestre da Pedagogia também nos acompanhou, sob
coordenacdo da professora MC. As parcerias com as escolas davam-se com 0
engajamento de duas turmas do curso de Pedagogia, que tinham, contudo, método
de trabalho e roteiro préprio, apesar de trocarem informacdes. Os grupos
trabalharam de maneira independente e ndo houve problemas na coleta de dados.
No retorno ao ponto de encontro, diversos alunos relataram que as pesquisas na
escola e entorno tinham sido “reveladoras”.

O primeiro momento de sistematizacdo dos resultados da pesquisa
ocorreu nas provas bimestrais das duas disciplinas, portanto, um trabalho individual,
que pretendeu avaliar e - da mesma forma contribuir com nosso trabalho - trés
pontos essenciais: a) avaliar a compreensdo dos alunos quanto aos conteudos
conceituais estudados, o estagio de amadurecimento, capacidade de escrita, etc., b)
possibilitar e potencializar a produgdo dos alunos, relacionando contetudos
estudados com a percepcdo e compreensao das informacdes obtidas na pesquisa
com a comunidade e na escola, de modo a contribuir com o trabalho coletivo c)
coletar informagdes para esta pesquisa de doutoramento.

Para responder as questdes, os alunos precisariam elaborar e registrar por
escrito conhecimentos relativos aos conteudos disciplinares, a tematica do Projeto
Interdisciplinar (EA e cinema brasileiro) e também elementos concernentes a propria
pesquisa, tanto de seu planejamento como de sua execuc¢éo. Na prova da disciplina
de Projetos de EA e Cidadania os alunos estariam elaborando a sintese de um
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projeto de pesquisa ao responderem as questbes e orientacdes presentes no
instrumento.

Em relacdo a avaliacdo da disciplina de Curriculos e Programas, pretendia
avaliar compreensdo dos conhecimentos sobre os curriculos relacionados a
questdes da pratica social, entendendo que a teoria é na verdade a propria prética
pensada, refletida e sistematizada.

As avaliacOes também possibilitaram compreender as percepcdes dos alunos
sobre a realidade estudada e os trabalhos desenvolvidos, detalhes que talvez néao
pudessem ser notados num processo de discussdo coletiva, considerando que
alguns tém mais dificuldade de se expressar, de elaborar as ideias, demandando
mais tempo que outros. Assim, nas avaliacdes, assim como na turma anterior, foram
assinaladas as respostas dos alunos que poderiam colaborar com as discussoes e
elaboracdo do texto coletivo final do Projeto Interdisciplinar as quais deveriam ser
utilizadas posteriormente.

Além da trivial discussdo sobre a prova, nesta oportunidade categorizei e
apresentei as respostas dos alunos: os pontos potenciais e problematicos da
comunidade e escola indicados, as sugestbes de propostas pedagogicas para o
projeto na escola, assim como formas de desempenhéa-las metodologicamente.
Como eram apenas percepc¢des dos alunos, pois os dados das pesquisas de campo
nao haviam ainda sido categorizados, optamos por discuti-los de maneira gera. A
intencdo de tal organizacdo dos dados era também pedagodgica: indicar formas de
sistematizacdo das informacdes resultantes da pesquisa, que teriam que realizar
coletivamente.

Além disso, em relacdo a avaliacdo do trabalho que vinhamos
desenvolvendo, eu também indiquei os pontos potenciais e “a melhorar” da turma:
muitos alunos vinham se envolvendo mais com o projeto, de forma gradativa, o que
tornava o processo mais enriquecedor. Foi interesante notar o empenho e
comprometimento com que eles vinham desenvolvendo as atividades. A coleta de
dados na comunidade e na escola, embora com alguns atrasos e auséncias, foi
bastante satisfatoria, mas havia ainda problemas, por exemplo, quanto a
assiduidade de alguns, que acabava por comprometer o trabalho do coletivo, assim
como a falta de respeito quando existiam opinides divergentes.

Também foram elaboradas criticas em relacdo ao projeto e ao meu trabalho,

como dificuldades na compreensdo do desenvolvimento do projeto, que parecia
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muito solto, sem direcionamento. Também houve criticas sobre a forma pouco
diretiva com que conduzi os trabalhos. Apesar de radicalmente contrarias, as criticas
indicavam concepcdes diferentes do papel do professor coordenador da pesquisa e
dos proprios projetos. Como ja havia ficado claro no inicio dos trabalhos,
preocupavam-se com a demora na definicdo do detalhamento de uma proposta de
trabalho a ser realizada com os alunos na escola. Comparavam-se com outras
turmas.

Aqui foi importante esclarecer a turma que esse ritmo mais lento estava
relacionado diretamente as escolhas e pressupostos que demandam uma atividade
de natureza participativa, pois implicam em mais tempo de formulagéo e decisao. O
fato de todo o processo nao partir do ponto de vista e inten¢cdes unicamente do
professor - 0 que faria do trabalho mais rapido — foi considerado. Por ser delineado
coletivamente, com a participacdo da professora e dos alunos, futuros professores,
sem duvida o projeto leva mais tempo e, por iSSO mesmo, mais genuino e
representativo, além de proporcionar aos sujeitos oportunidades de formacéao
politica, dado o envolvimento e possibilidade de participacao ativa. Além disso, as
pesquisas na comunidade e escola para conhecimento da realidade demandavam
tempo, mas trariam maior riqueza e fidedignidade: a realidade vista sob diversos
pontos de vista e interesses. Por outro lado, as criticas indicaram a necessidade de
atentarmos para melhor otimizacdo do tempo entre discussdes e assembleias. A
maioria das criticas dos alunos eram positivas/construtivas. Seguem alguns relatos-
escritos das alunas, registrados na avaliagdo e enviados, posteriormente via email,
para utilizacao no trabalho coletivo:

Ponto positivo:

Percebemos que todos os alunos participaram da execucdo do trabalho.
Trabalho realmente criado em grupo pela primeira vez, pondo em pratica o
gue era para ter sido feito em outros interdisciplinares.

Ponto negativo da avaliagdo

Mudancas depois de ser decidido algo, (...) é decidido em assembleia
depois querem mudar um todo, sendo assim é um passo para frente e dois

para tras, acredito que deveria seguir em frente e ndo retornar ao mesmo
ponto sempre (aluna F).

Sonhar: indo a escola para realizar nossa pesquisa, meus sonhos se
aproximaram do que vi criancas e adolescentes querendo oportunidades,
mudancas; isso me fez pensar que existe o lado positivo do estar ali
fazendo nosso projeto, dar oportunidade para eles falarem, ouvi-los foi
muito positivo; a incerteza € se vamos mudar algo com nosso projeto pois a
escola é um érgao publico e que depende de politicas que muitas vezes nao
mudam a forma de trabalhar e ver as dificuldades que aquela comunidade
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enfrenta: segue apenas curriculos normas educacionais que as vezes ndo
condiz com aquela comunidade.

Realizar: o que planejei com a visita a escola foi me aproximar dos alunos
tentar ser objetiva nas minhas perguntas e ouvi-los sem opinar, gostaria de
ter ido a visita a comunidade, mas por motivos pessoais ndo foi possivel,
mas ndo me senti prejudicada por isso pois a visita a escola revela um
pouco da comunidade. Eles nos receberam muito bem, alunos e
funcionarios (Aluna K).

Ainda, em relacdo as sugestdes de propostas pedagogicas que pudessem
contribuir com o enfrentamento dos problemas observados na escola/comunidade,
nas avaliagdes de Curriculos e Programas, em sua maioria eram muito genéricas,
fora de contexto e distantes da realidade, pois as indicacdes para os planos de aula

eram possiveis apenas no plano ideal™

. Apesar disso, houve também propostas
bem contextualizadas, como por exemplo as que consideraram tanto a voz dos
alunos entrevistados como o desejo de um dos professores, recomendando
trabalhar com os grémios escolares. Esta pareceu ser uma possibilidade
interessante, considerando-se a experiéncia das Assembleias e as trocas possiveis
entre IES e escola’™.

Tendo finalizado as avaliacdes e suas discussfes, nesta turma, com menor
ndamero de pesquisadores, decidimos trabalhar com todas as informacgdes coletadas,
respostas e relatos dos moradores e da comunidade escolar, dados que foram
organizados em categorias. Iniciamos esta organizacdo coletivamente no quadro
negro, grupo a grupo. Encontrando dificuldade neste processo, decidimos realizar a
organizacdo dos dados por grupos, num primeiro momento, para depois
compartilhéd-los para sistematizacdo da totalidade deles. Assim, com os resultados
da pesquisa organizados por grupos, procedemos a categorizacao geral. A principio,
coordenei-a, na sequéncia, parte dos alunos se dedicou a atividade, revezando-se
no quadro, enquanto outra parte sob minha orientacdo - a que havia coletado os
dados na escola, no periodo da tarde — iniciou em paralelo a categorizacao de seus
dados.

As analises e organizagao dos dados sobre “a leitura do ambiente”, principais

resultados da pesquisa, se estenderam por mais de uma aula; a estes dados, foram

" Tendo em vista 0 tempo que teriamos para concretiza-las, como a constru¢ao de horta comunitaria
ou o planejamento e realizacdo de um filme com as duas turmas de 8° anos.

> No intervalo da aula seguinte, tendo completado fases importantes do trabalho, que envolveram
planejamento, realizagao e avaliagdo, celebramos juntos no “intervalo criativo”, descrito no capitulo 2.

244



A articulacdo entre pratica e teoria em favor da transformacéo da praxis educativa

acrescentadas também as observacdes individuais dos alunos indicadas nas
avaliacdes bimestrais.

Apesar das grandes dificuldades enfrentadas na sistematizacdo quantitativa
dos dados, na postura de alguns alunos resistentes, na disputa entre liderancas
internas da turma e na dificuldade esperada de participagéo e negociacdo dos rumos
do trabalho, o processo de organizacdo coletiva conseguiu captar nos dados certas
tendéncias, suficientes para nos ajudar a definir os passos seguintes do Projeto
Interdisciplinar.

No total, aproximadamente 35 pessoas foram entrevistadas na comunidade.
Os dados coletados demonstraram que 0os moradores veem como pontos positivos
e potenciais do bairro o transporte, o posto de saude, o centro comunitario, bem
como a propria escola — na qual desenvolveriamos o projeto. Vale lembrar que parte
destes entrevistados falou da merenda escolar como algo positivo também. Além
disso, uma pessoa destacou que o bairro € bom para o comércio.

Em relacdo aos pontos negativos, ou problemas identificados e que séo
passiveis de melhorias, destacaram-se a violéncia/ falta de seguranca, o esgoto e o
lixo/limpeza, o trafico de drogas (inclusive nas redondezas da escola). Dos
entrevistados, alguns ainda indicaram o abandono do poder publico, e a “ndo
finalizagao de obras” iniciadas. Finalmente, dado também significativo foi que muitas
pessoas que ndo souberam se posicionar.

Os dados coletados com funcionéarios e alunos da escola também né&o foram
quantificados, as entrevistas (ou conversas) na maior parte das vezes nao foram
individuais, mas em grupos ou mesmo realizadas com uma sala toda. Segundo as
alunas-pesquisadoras, os alunos entrevistados de 14 a 16 anos destacaram como
ponto forte “as aulas de arte e educacdo fisica”, contaram ainda que gostariam de
ter mais “projetos, aulas praticas e atrativas”, mas ndo souberam indicar outros
pontos positivos, e ainda na resposta a esta questdo disseram que “ndo tinham
voz [e] que gostariam de participar mais”; Outra questao que se destacou dentre as
respostas dos alunos aos problemas encontrados na escola foi a falta de higiene e
sujeira das instalacoes.

Nas respostas das agentes de limpeza da escola, bem como alguns
professores e coordenacdao, foi recorrente a questao da falta de limpeza causada,
pelos alunos, o que foi facilmente observado nas carteiras rabiscadas e no estado

geral das salas apos as aulas, bem como no patio apés o recreio.

245



Marina Battistetti Festozo

Este foi um ponto de grande destaque nas conversas porque esteve presente
nas falas de alunos, funcionarios e também na fala dos moradores do entorno, a
falta de cuidado das pessoas com 0 seu ambiente, os problemas de limpeza e
saneamento basico. A alimentacdo das criancas também foi questdo destacada por
alguns professores.

E importante ressaltar ainda que apesar dos obstaculos encontrados para
realizacdo da organizacdo dos dados, este processo de envolvimento e
coresponsabilizacdo foi reconhecido como positivo por diversos alunos que
compreendiam nele importante oportunidade de trabalho e aprendizado individual e
grupal. Nesta perspectiva, eles identificaram um ponto importante de aprendizado,
pois, consideraram que havia, antes, a impossibilidade de trabalhos conjuntos.

Coletivamente analisamos que tais dificuldades, demandam tempo e trazem
um sentimento de incerteza, fatos proprios do trabalho de pesquisa: problema que ja
sabemos a solucdo antes mesmo de ser estudado ndo € problema real e néo
precisaria sequer ser estudado. A formacdo que buscavamos incentivar ia além da
capacidade do professor em ler e reproduzir bem o que leu, buscava uma formacéao
mais ampla, inclusive como intérprete das informac¢des que chegam prontas para
serem executadas. Nosso objetivo de formacéo, portanto, busca o professor que
entende a sua pratica pedagdgica como praxis criativa, podendo fazer dela o seu

préprio problema de pesquisa.

4.3 A pesquisa-acao-participativa: a pratica social teorizada e elevada a um

nivel gualitativamente superior

Fazendo um paralelo com as “questbes tedricas necessarias a pratica”
relacionadas por Sanchéz Vazquéz (2007), neste item trataremos do trabalho
realizado junto aos estudantes de Pedagogia por meio de nossas disciplinas,
relacionando o conhecimento acumulado pela humanidade a pratica social, expressa
pelos dados da pesquisa-acao-participativa.

As informagbes captadas pelos pesquisadores por meio da PAP foram alvo
de discussdes e analises coletivas. Os relatos dos moradores, alunos, professores e
outros funcionarios da escola entrevistados, além das observacdes dos estudantes
de Pedagogia, organizados, comegavam a nos dar uma “imagem” da realidade. Ou
seja, se na realidade objetiva temos mais que a imagem subjetiva de apenas um
sujeito (MARTINS, 2012), ja tinhamos um mosaico mais complexo, formado a partir
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destas imagens, que relacionadas puderam nos dar uma noc¢ao qualitativamente
superior que a imagem subjetiva da realidade objetiva. Contudo, sabemos também
gue imersos na cotidianidade os sujeitos tendem a captar a por¢cdo mais superficial
da realidade. A atividade tedrica, a partir da pratica social, possibilita que esta se
eleve ao nivel do concreto pensado, ja que a relaciona com o conhecimento da
pratica humana acumulada (SANCHEZ VAZQUEZ, 2007). A producido deste
conhecimento que une prética social a teoria e a teoria a pratica social e pode alcar
a outro nivel a compreensdo da realidade estudada, jA que considera seus
diferentes determinantes ao longo da construg¢do historica, contribui também para
elevar a consciéncia dos sujeitos sobre a sua insercdo nesta realidade, pode
favorecer, portanto, a proposi¢cdo de enfretamentos mais coerentes e consequentes
dos problemas identificados, criando condi¢cfes para transformacéo da realidade.

A partir dos relatos e observacdes da pesquisa de campo e discussdes que
emanaram delas no processo pedagoégico e participativo, outras trés questdes
recorrentes foram destacadas pelos alunos. Elas eram coincidentes com as
pesquisas do semestre anterior, apesar de as analises tomarem novos rumos: a
maioria dos moradores ndo entende a sua vizinhanga ou 0 seu bairro como seu
ambiente, que é entendido, portanto, como a localidade mais restrita, dentro dos
muros de sua casa, ou de forma naturalizada, um ambiente descolado da pratica
social, a vegetagao existente “la” — apontavam -, nos morros do entorno. Outra
guestdo evidente no bairro circunvizinho a escola era a violéncia, assim como o
trafico de drogas, que afeta drasticamente o ambiente escolar.

A propria identificacdo das questfes solicitadas foi tema de discussao entre
os alunos pesquisadores. De um lado, varios entrevistados pareciam nao saber
identificar questdes positivas — e até negativas — sobre seu préprio ambiente, de
outro, quando apontam os problemas, reclamam sua melhoria, mas ndo se viam
como parte atuante dela.

Considerando estes dados, foi importante problematizar: quais as condi¢bes
oferecidas a grande parte da populacdo de desenvolverem o pensamento critico?
Como podem avancar além das representacdes de senso comum, pratico-utilitario?
O objetivo aqui era contribuir com a reflexdo dos alunos a respeito de seu préprio
senso comum, inserindo elementos que demonstravam a contradicdao da linha de

raciocinio que tende a julgar tais pessoas como apaticas e acomodadas
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Nas aulas de Curriculos e Programas, problematizamos a compreensao
aparentemente (e/ou intencionalmente) “técnica” dos curriculos, de organizagédo dos
conteudos e praticas pedagodgicas que, sem questionamento, garantem a
reproducdo da ordem estabelecida. Neste sentido, debatemos sobre como as
escolas que formaram grande parte de nossa populagdo ainda estavam e estéao
pautadas em modelos n&o criticos ou critico reprodutivistas (SAVIANI, 2007) em que
0s conteudos séo apreendidos como fins em si mesmo, ficando assim distantes da
pratica social, ensinados e assimilados de maneira mecanica ou ainda realizando
criticas in6cuas, sem fins de transformacao.

Neste modelo, o0s sujeitos ndo relacionam o conhecimento tedrico
“apropriado” em seus anos de formagdo escolar — e isso quando tiveram
oportunidade de frequentar a escola — com a pratica social, que Ihes parece como
algo determinado a priori, portanto imutavel, ndo compreendem com 0 necessario
aprofundamento as condi¢cdes que os oprimem e os tolhem de atingir a humanidade
plena. Assim, tal padrdo ndo contribui para a formacdo de sujeitos criticos que
imersos na cotidianidade desenvolvem, sobretudo, 0 pensamento empirico e ndo o
tedrico (MARTINS, 2011).

De outro lado, um modelo de curriculo que leve em conta os interesses dos
alunos e da cotidianidade, que os coloca como parametros do ensino escolar,
secundarizando a importancia da apropriacdo do conhecimento cientifico,
coletivamente produzido e acumulado na historia e historicamente, corre grande
risco de relativizar os conteudos escolares e, portanto, também reproduzir e produzir
homens e mulheres com consciéncias estreitas, imersas no mundo de interesses e
necessidades imediatas. Os curriculos escolares nesses modelos - que
chamaremos aqui genericamente de nao-criticos - buscam formar para adaptacéo a
esta realidade e esta longe de contribuir com a elevacao das consciéncias para além
do senso comum, instrumentalizando 0s sujeitos sociais para Se engajarem para
transformar sua realidade. Ou seja, contribuem para formar o sujeito para se inserir
na realidade como esta, homens e mulheres que, vivendo imersos no cotidiano:

... hdo percebem até que ponto, com seus atos praticos est[ao] contribuindo
para escrever a histéria humana, nem pode[m] compreender até que grau a
praxis necessita da teoria, ou até que ponto sua atividade pratica se insere
na praxis humana social, o que faz com que seus atos individuais envolvam
os atos dos demais e, por sua vez, os destes se reflitam em sua propria

atividade. Sendo assim, a superagdo dessa concepcgdo de praxis que a
reduz a uma atividade utilitaria; individual e auto-suficiente (com respeito a
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teoria) € uma empresa que ultrapassa as possibilidades da consciéncia
comum Sanchez Vazquez (2007, p. 35-36)

Desta forma, pudemos compreender como a discussdo sobre curriculo e
escola ndo se restringe a uma questdo de qualidade. O termo “qualidade” nédo é
absoluto, mas esta relacionado a que sujeito se pretende formar, e para que?
Lombardi e Saviani (2005) tratando desse tema, afirmam que numa sociedade em
gue o modelo de organizagdo vigente € aceito como Unica possibilidade e/ou como
modelo a ser seguido, a qualidade da educagdo estara relacionada a
instrumentalizar estes sujeitos para se adaptarem da melhor forma a esse modelo,
inserindo-se nele; o que pode se alterar quando a populacdo compreende as
problematicas historicas de como nossa vida vem sendo produzida, neste sentido,
uma educacdo de qualidade seria aquela que os muniria de conhecimentos e
instrumentos para contribuir com a busca pela superacéo deste modelo.

Assim, uma educacdo que qualifique os sujeitos sociais com determinadas
competéncias e habilidades, a partir das necessidades cotidianas — necessidades do
mercado — € um modelo educacional que visa manter e fortalecer esta l6gica, a do
modo de producado capitalista. Nessa perspectiva, a educacdo de “qualidade” sera
aguela que consiga cumprir com estes objetivos. Por outro lado, uma educacao
critica que entende este modelo educativo como um “apéndice da classe
dominante”, compreendera como de “qualidade” uma educagao que forme o sujeito
para compreender a sua realidade, poder participar efetivamente das decisdes que
Ihe dizem respeito, buscando a transformacéo estrutural da l6gica capitalista.

Os autores consideram que a educacdo pode contribuir tanto com as
transformacdes qualitativas nas condi¢cdes objetivas de reproducédo e producao da
vida em sociedade, como também com a transformacao gradual da consciéncia da
populacdo. Em relacdo aos curriculos, sua funcéo histérica critica e transformadora
€ superar as concepcoes e realizacdes mecanicas dos conteudos escolares neutros,
mas também aquelas subordinadas ao cotidiano, a vida imediata dos sujeitos
educandos, que convivem com um cotidiano injusto e alienante. Essa superagéo diz
respeito a socializacdo da riqueza — material e ndo-material - produzida pela
humanidade, a busca de um conhecimento classico acessivel a todos, de modo que
proporcione, pela sua assimilacdo, a formacdo de homens plenos conscientes de
sua praxis e capazes também de construcdo propria, social, e que possam

igualmente também lutar para que todos 0s outros o sejam.
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7

A escola, como se vé €, portanto, espaco privilegiado de formacdo, mas
também de disputas. Apesar de ndo raramente ela se desviar de seu escopo
principal, ha que se lutar por uma escola que possa contribuir com a sociedade no
gue lhe é proprio: garantir a socializacdo do saber curricular, sistematizado, cientifico
gue contribui para tornar o ser humano, homem (SAVIANI, 1992). Mas a escola
publica, gratuita, laica e de qualidade tera de ser uma conquista da sociedade, ndo
esta e nem sera dada.

Outro resultado observado nos dados das pesquisas foram as respostas
sobre a contribuicdo pessoal dos entrevistados a superacdo dos problemas
identificados por eles. A maioria indicou contribuir por meio de impostos, entendendo
gue o0s Unicos responsaveis pela melhoria das condicbes de vida naquela
comunidade sdo os “representantes politicos”; muito revelador disso foi a entrevista
com uma aluna que disse contribuir “ndo quebrando o banheiro da escola”.

Pensando sobre tudo isso, podemos compreender essas respostas como
decorrentes de formas especificas de participar e de pensar a participacdo social, os
direitos e deveres. Mas, ao mesmo tempo, elas trazem inimeros desdobramentos.
Demo (1987) discute que é profundamente negativo o fato de um grupo social ndo
se sentir compromissado com suas proprias questdes e soluc¢des, delegando-as ao
poder publico.

A escola ndo é reconhecida como interesse prépriq, como direito
fundamental, mas tdo-somente como dever do Estado. E destruida com
facilidade, como se fosse apenas responsabilidade publica. A depredacéo
de coisas publicas (telefones, abrigos de 6nibus, placas de transito, etc.)
significa pelo menos em parte, falta de espirito comunitario, capaz de zelar
pelo que no fundo é seu e mantido pelo préprio trabalho ou producéo.
Emerge facilmente a noc¢édo de direitos sem os respectivos deveres, o que
gera estranhas “industrias”, como a da seca, da enchente, da calamidade,

através das quais praticam-se monumentais assistencialismos em nome de
uma pobreza que jamais sera a maior beneficiaria (IDEM, p. 68)

A compreensédo da realidade com base no referencial te6rico e metodolbgico
gue nos orienta neste estudo e as posi¢cdes que assumem a Pedagogia Histérica
Critica nos impede de eximir o poder publico de sua responsabilidade,
principalmente porque dentre os problemas indicados pelos entrevistados os mais
evidentes sdo o0s servicos béasicos ao bem estar da populacdo como a
violéncia/seguranca e o0 saneamento basico. E claro que o servico publico
constatado pelos dados coletados é irresponsavel e ineficiente. Mas, € importante

gue se entenda que sem o0 envolvimento e organizagcdo dos setores sociais
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interessados, a responsabilidade de um Estado organizado sob o modo capitalista
de producgéo distancia-se enormemente dos interesses dos setores sociais sem
poder politico e econdémico.

Assim, tem-se claro que este cenario aponta grandes obstaculos a serem
enfrentados em nossa sociedade sob essa logica de organizagdo, rumo a
transformacao da realidade.

Gradualmente os alunos de pedagogia puderam refletir de maneira diferente
sobre os dados da realidade estudada. As analises coletivas acabaram por
relacionar as questdes indicadas: visdo de ambiente, violéncia e apatia da
populacdo, como autodeterminantes (apesar de nao serem as suas uUnicas
determinacdes). Cerceados pela violéncia e pelo trafico, 0 ambiente da vizinhanca e
do bairro, local de trocas e coexisténcia ndo era, portanto, frequentado, reforcando
uma visdo de ambiente descolada da vida dos sujeitos — determinada por uma
construcdo histérica. Relacionadas a estas, a apatia, ou pouco envolvimento da
populacdo a respeito de questbes que lhe sdo préprias: dificuldade de identificar
problemas, sobretudo aqueles prioritarios — resposta genéricas como “... precisa
resolver tudo!”, apareceram nos dados - e, maior dificuldade ainda para responder
como poderiam enfrenta-los.

Desta forma, buscamos relacionar estas questdes ao proprio trabalho coletivo
da turma, que enfrentava diversos entraves a participa¢cdo, mesmo com o incentivo e
estudo. Nas Assembleias vinhamos definindo as atividades a serem desenvolvidas
com os alunos no Projeto Interdisciplinar. Neste grupo a competitividade, que
parecia mais ténue, também foi ficando clara com o passar do tempo e em
momentos mais definitivos como este. Ocorreram alguns atritos entre alunos que se
expressavam como lideres ou eram bastante ativos e também entre alguns deles e
outros alunos que comecavam a participar mais. Discutimos sobre alguns
comportamentos competitivos observados entre eles nas Assembleias, e sobre
COmo isso esta presente em nosso dia-a-dia. Essas discussdes ponderaram que a
competicdo pode ser saudavel quando nos mobiliza, mas que sendo aceita de forma
natural, torna-se comportamento trivial mesmo em situacdes em que nao deveria
ser, como a que estavamos vivendo. Em trabalhos cooperativos nao séo
condizentes comportamentos competitivos, pois eles podem “minar’ ideias,

iniciativas, criatividade, etc. Pactuamos, entdo, que precisavamos nos controlar
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guanto aos comportamentos competitivos, em busca de fazer frutificar o trabalho
coletivo que, sendo cooperativo, poderia ser muito mais diverso e rico.

Bordenave (1993) afirma que a participacdo ndo pode resolver todos os
problemas, mas frequentemente pode contribuir para trazé-los a luz, por meio de um
mosaico de ideias e opinides colocadas a mesa para serem discutidos. Tal postura
pode contribuir para revelar a “cidadania mentirosa” em que vivemos, em que as
decisbes estdo nas maos de poucos, que manipulam uma populacdo que mal sabe
a importancia de se mobilizar e participar. Assim, no lugar de um consenso ilusorio,
falas e posi¢des repreendidas (e muitas vezes nem mesmo criadas), ou problemas
sem enfrentamento, a participacdo de todos cooperativamente pode contribuir para
desvelar e fazer avancar uma acédo social cada vez mais consciente e ativa.

Todas estas questdes motivaram as discussdes coletivas com os alunos nas
aulas que se seguiram. Pudemos nos aprofundar nos estudos, realizados em
grupos, no laboratério de informética — que nesta turma e apés as reflexées, foram
mais produtivos.

As aulas seguintes, puderam também colaborar para aliviar a tensdo do
grupo, uma aula de campo ja agendada e que havia sido votada no inicio de nosso
processo de trabalho conjunto. A aula de campo se deu no Instituto Historico e
Geogréafico de Santos. Vale destacar que ndo se buscava esconder os problemas
enfrentados, “jogando-os para debaixo dos tapetes”, mas apaziguar os animos com
atividades pouco rotineiras, que exigiam atencdo e concentracdo dos alunos,
envolvendo-se com praticas importantes a formacao de professores.

O resultado mais significativo do processo de discussao sobre a atitude de
“apatia” das pessoas entrevistadas com relacdo aos problemas socioambientais que
identificavam na sua comunidade, foi a superacao de uma compreensao dos alunos
a respeito dessa apatia para além da responsabilizacdo dos individuos. Viamos
avangos no processo educativo que desenvolviamos. Pudemos notar esses avangos
nos proprios instrumentos avaliativos e produgfes dos grupos. Mas, como Sanchéz
Vazquéz (2007) nos lembra a atividade teérica ndo produz nada efetivamente se néo
for componente da pratica, pois apesar de mudar ideias, transformar o pensamento
sobre a realidade, por si s6 nédo atua na realidade transformando-a, o que faz isso é
a pratica. No nosso caso, investimos na reflexao teérica sobre os dados da realidade
como conteudo de formacao dos pedagogos como educadores ambientais e € nessa
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pratica futura que poderemos ver o0s resultados desse esforco teorico e
metodoldgico.

Por ora podemos dizer que, no processo educativo dos alunos de Pedagogia,
embora ainda com muitos degraus a serem escalados, o entendimento das
“amarras” historicas e da légica atual sobre si mesmos e dindmica do grupo, ,
mostrava que pratica e teoria interligadas podiam contribuir no engajamento pessoal
dos participantes.

Além dos problemas de participacdo da comunidade do entorno da escola,
outras questbes identificadas nos dados coletados foram também estudadas e
discutidas, com destaque para 0 saneamento basico. Contudo, como esse tema foi 0
principal na proposta de trabalho da turma com a escola por meio do cinema, sera

melhor detalhado no proximo item.

4.4 O engajamento social e a possibilidade de transformacao na formacdo de

educadores ambientais

Retomando mais uma vez as contribuicbes de Vazquéz (2007) quanto aos
aspectos tedricos necessarios a pratica, ele indica a por ultimo a atividade finalista
ou antecipagcdo dos resultados que possam cumprir fins praticos respondendo as
condi¢Bes reais do contexto em que é realizada. E importante destacar que a agéo,
intervencdo, o engajamento social, sdo pressupostos e objetivos da pesquisa-agao-
participativa. No trabalho educativo, notamos, por meio de observacdes, mas
também nos instrumentos de avaliacdo, que o esforco de formacao tedrica pbde
contribuir para que os estudantes de Pedagogia refletissem sobre a realidade
escolar e a comunidade do seu entorno. Suas representacfes e ideias acerca
daquela realidade socioambiental estudada no processo de pesquisa parecem ter
alcado um nivel de compreenséo e explicacdo mais elevados. Esta possibilidade ja
havia sido percebida mesmo com a turma anterior. Contudo, acreditamos que o
engajamento maior dos alunos desta turma tanto em relacdo as decisGes sobre sua
propria formacado, quanto e principalmente, com a escola (com possibilidade coletiva
de planejamento, realizacdo e avaliacdo), possa ter sido um diferencial de sua
formacdo como professores/educadores ambientais, confirmando assim a
importancia da articulacdo do Ensino, com a Pesquisa e a Extensao, realizados de
forma participativa, como préaxis educativa: prética-teoria-pratica, acao-reflexao-
acao.
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Considerando entdo esse trindbmio - agao-reflexdo-agcao -, analisemos mais
especificamente a palavra em destaque, a segunda aparigdo da “agao”. Integrando
acao-reflexdo-acdo, atemos que a Uultima referéncia a acdo confere-lhe um
significado de praxis, pratica consciente, acao refletida, engajada numa atividade de
caréter real, o concreto real.

Esse engajamento dos alunos, percebido aqui como diferencial de qualidade
no projeto de pesquisa e no proprio processo de formacdo tem como primeiro ponto
a ser destacado o Projeto escrito, o texto coletivo do trabalho de pesquisa. Nesta
turma, ele tinha o proposito claro de organizar o trabalho a ser desenvolvido na
escola, mas foi mais do que isso, foi o instrumento que possibilitou esclarecimento
sobre a realidade estudada. A producdo do projeto foi concretizada com a
subdivisdo de grupos por itens do trabalho: importancia e justificativa, objetivos,
metodologia, organizacdo dos dados da escola e comunidade e contaram com a
contribuicdo das producdes individuais sobre o projeto nas avaliacdes bimestrais. Ou
seja, cada aluno que possuia uma questdo marcada (pois bem respondida) enviou
ao grupo responsavel para compilacdo geral. Os itens especificos de cada grupo
foram mais bem elaborados com os estudos coletivos.

Enfrentamos obstaculos, por exemplo, alguns alunos apresentaram grande
resisténcia a elaboracdo de um texto sobre o Projeto, diziam que outros professores
nao exigiam nenhuma compilacdo. Acabaram contribuindo menos com a escrita,
mas ficaram responsaveis por, a partir das discussdes em sala, elaborar o
planejamento das atividades com os alunos na escola. Apesar destes problemas,
pudemos notar avango significativo nesta turma com a elaboracdo de um texto
efetivamente coletivo socializado no Google docs — ndo um somatério de
fragmentos. O projeto que teve seu nome composto com a contribuicdo dos alunos
agora se chamava: “Luz, camera, acdo e educacao: a realidade na tela do cinema”.
Abaixo segue um trecho do texto - parte da introducéo - que foi elaborado por um
grupo de seis integrantes a partir das respostas dos colegas:

O projeto interdisciplinar € um trabalho em equipe realizado no curso de
Pedagogia da ..., Guaruja, que teve como tema a Educacdo Ambiental e
cinema brasileiro, buscando por meio da parceria com uma escola, refletir e
proporcionar reflexdes sobre o que realmente acontece no contexto escolar,
e no entorno da escola, visando valorizar o cinema brasileiro junto aos
alunos e leva-los a repensarem as relagcbes com 0 meio em que se vive. A

ideia do cinema na escola é justamente para que possam se identificar com
a histéria do filme a ser trabalhado, problematizando a realidade, criando
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uma visdo critica sobre o assunto, instrumentalizando-os para possivel
mudanca da forma de pensar e de comportamento.

Além disso, coloca em pratica a Lei de n°13. 006, sancionada pela
presidente Dilma Rousseff, que torna a exibicdo filmes de producéo
nacional obrigatéria nas escolas de ensino basico por, no minimo, duas
horas mensais, que inclui o cinema nacional no projeto pedagdgico,
valorizando a cultura audiovisual, resgatando também a pluralidade cultural
e contribuindo para expandir o universo cultural dos alunos daquela
comunidade, (...) e leva-los a refletir sobre a préatica social, como eles
entendem o meio em que vivem, como estdo inseridos e quais suas
responsabilidades com o bairro. E a importdncia da aproximacdo entre
escola e faculdade para ambos os lados. O projeto € de suma importancia
para nossa formacdo como pedagogos, pois com ele aprendemos a
compartilhar ideias, trabalhar em grupo e o principal, conhecer melhor a
comunidade, o ser humano que existe em cada acgéo e situacdo, entender
melhor a participagdo de todos na comunidade e as consequéncias de
nossas atitudes erradas. E o principal € que n6s fazemos parte de tudo o
que acontece a nossa volta (TEXTO COLETIVO TURMA DO SEGUNDO
SEMESTRE).

Intimamente relacionada ao texto coletivo foram as atividades teorico-préaticas
de planejamento das atividades na escola. Ele implicou na sintese ou selecdo dos
de tematicas a serem tratadas a partir dos dados e suas andlises, e exigiu muita
negociacdo. A atividade de planejamento, por outro lado, corporificou-se em
discussoes, pesquisas, aula de campo, exibicdo de filmes.

Na atividade coletiva de andalises dos dados, duas tematicas se sobressairam:
saneamento basico e participacdo social. Decidimos trabalhar com essas
categorias, selecionar um filme brasileiro que as tematizasse, bem como preparar
uma proposta pedagégica coerente. O processo de decisdo das categorias
prioritarias levou varias semanas. Como os dados da pesquisa nao foram
claramente quantificados, os alunos tinham opinides diversas sobre as prioridades a
se enforcar.

Combinou-se, portanto, que assistiriamos alguns filmes da lista sugerida, em
anexo (anexo 5), contudo, nem todos assistiram até o prazo acertado. Neste sentido,
apos discussfes selecionou-se, dentre os filmes assistidos pelos participantes, o
“Saneamento Basico”. O filme escolhido é uma comédia critica que aborda as
questbes de participacao social e relagbes da comunidade com o meio ambiente
local, por meio do saneamento, o que tocaria em questdes importantes observadas
durante nossas pesquisas. Além disso, discute também a producdo de filmes, e a
gestédo e distribuicdo do dinheiro publico, ja que o dinheiro para a realizacdo das
obras de saneamento basico necessarias na comunidade provém de Projeto que

incentiva a criagdo de obras cinematogréficas.
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Mas, a decisdo coletiva ndo considerada por todos também foi
problematizada: se pretendiamos continuar trabalhando de forma que pudessem
opinar e decidir sobre as questbes do trabalho, teriam também de cumprir com os
combinados. Haveria outra forma de desenvolver um trabalho coletivo?

O proximo passo era, portanto, elaborar uma proposta pedagodgica para o
trabalho com o filme, que se materializou a partir de propostas idealizadas pelos
grupos. E relevante ressaltar que nesse momento do processo de formacéo
participativa a proposta de trabalho com a escola ndo foi uma, escolhida entre as
dos diferentes grupos, mas uma mescla de propostas. Para isso, acabamos por
realizar votacdo tendo trés propostas diferentes. E interessante notar que as
sugestdes dos grupos, que foram elaboradas em momento extra classe e trazidas
para o debate, ja ndo tinham mais aquele carater “idealista” daquelas sugeridas na
avaliacdo bimestral, provavelmente devido as reflexdes, amadurecimento e ao
trabalho coletivo realizado, a teorizacdo da pratica social.

Apesar disso, ainda havia diversas questdes a serem esclarecidas: tomar
conhecimento na escola dos dias/horarios e turmas para o trabalho, professores
parceiros - e, considerando que alguns alunos reclamavam de falta de objetividade e
haviamos poucas semanas antes do término do semestre, fui resolver pessoalmente
estas questdes na escola. Nesta oportunidade, identificamos mais um professor
parceiro, o de Portugués (além do professor de Historia e a de Artes). Foram dadas
também sugestdes para o trabalho pelo zelador - morador ha mais de 30 anos na
prépria escola - e por um professor que havia sido aluno da escola. Eles falaram
sobre a localidade e fizeram recomendacdes para uma possivel aula prética, onde
poderiamos discutir as questdes que nos interessavam realizar. Nesta oportunidade,
acompanhada do professor de Portugués fui conhecer o local, que foi mapeado.
Ainda conversamos com moradores para garantir a seguranca durante saida de
campo com alunos.

A proposta pedagdgica com o filme foi finalizada na aula seguinte, a partir das
sugestdes dos alunos. O trabalho seria realizado com duas turmas de 8°s anos do
ensino fundamental e se possivel, outros alunos participativos de outras turmas.
Pensamos em fomentar a reflexdo e organizacdo de um grémio estudantil, desejo de
um dos professores — professor de Histéria — que vinha ganhando corpo, com
incentivo inclusive da administracao escolar. Vale ressaltar que nos preocupamos e

tivemos cautela para ndo atrapalhar o processo de constituicdo desta entidade
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representativa estudantil, que entendemos de extrema importancia para a escola e
para formacao politica dos alunos.
O planejamento da atividade compds o texto coletivo produzido pela turma de

alunos da Pedagogia:

ApOs pesquisas e sondagens feitas na primeira fase do projeto abre-se
caminho para a segunda fase. Sua execuc¢édo foi dividida inicialmente em
dois momentos, desdobrando-se num terceiro. O primeiro momento: assistir
ao filme com a turma [introduzindo questdes] para que eles entendam [de
maneira inicial] sua tematica, desafia-los a produzirem um pequeno video
até o dia do segundo encontro. Segundo momento: retomada e discussao
sobre o filme e sua relacdo com o cotidiano da turma, com saida em campo
perto da escola para observacdo do meio ambiente. Terceiro momento:
exibicdo dos videos feitos [pelos alunos], fechamento do projeto com as
criangas e celebragéo.

A realizacdo prética das atividades planejadas pelos alunos e
pesquisadores da Pedagogia (os trés encontros), ocorreram na escola, mais uma
vez no periodo da tarde, fora do horario de aula dos alunos-pedagogos. Fez parte
dessa atividade, um pequeno lanche produzido pelas alunas do curso de Pedagogia,
com o objetivo trazer algumas reflexdes, mesmo que breves, sobre a alimentacgéao,
uma problemética sugerida por alguns professores entrevistados daquela escola e
conteudo de nossas aulas de Projetos de EA e cidadania. Abaixo segue trecho do

texto coletivo da turma que descreve a atividade com os alunos da escola:

Apos o término do filme discutiu-se com os alunos os temas relevantes e
sua relagdo com o bairro deles, feita essa ponte entre flme e 0 meio em que
eles vivem, incluindo a descricdo sobre os dados coletados pelo grupo de
futuros pedagogos na comunidade e na escola [anteriormente], lancou-se
um desafio. Eles deveriam individualmente ou em grupo produzir um
pequeno video de no maximo um minuto no celular [video-minuto], em que
deveriam gravar algo no seu bairro [que desejariam transformar]. Foi
marcado com eles um segundo momento onde trariam esse video e
fariamos um passeio perto da escola, em um local com resquicio de mata,
bem como com ocupacBes urbanas, para observacdo do ambiente, de
modo a valorizar o que ali havia, mas também a sua degradacéo,
propiciando reflexBes sobre a histéria local e o relacionamento entre os
moradores e 0 seu meio.

Seguem abaixo alguns registros fotograficos desta primeira atividade

desenvolvida na escola com as turmas de 8° ano:

257



Marina Battistetti Festozo

Figura 14 - Foto: Primeira atividade/intervengéo dos alunos de Pedagogia, na escola junto aos alunos
de 8% anos.

Entre a primeira e segunda atividades realizadas na escola, tivemos aulas das
duas disciplinas, momentos em que nos detivemos a refletir sobre nossa pratica
pedagdgica coletiva, projetando também possiveis mudancas naquelas que ainda
ocorreriam, uma atividade avaliativa realizada de modo coletivo e participativo.

Na primeira aula, sem emergir totalmente do momento vivido, retomamos as
fases do projeto para os alunos terem a possibilidade de vislumbrar a totalidade, o
processo e 0s objetivos do projeto, para que também ndo desanimassem com 0S
obstaculos encontrados. Na sequéncia, apresentei duas perguntas:

1. “O que ocorreu como o previsto e o que foi imprevisto?” A ideia era que
refletissem sobre o que foi planejado e correu como o esperado, e 0 que nao foi
planejado e que saiu do plano, mas que poderia ter sido.previsto.

2. “Quais os pontos positivos e os negativos?” Aqui o objetivo era identificar o
gue seria necessario enfrentar para melhorar o trabalho.

Depois de alguma reflexdo chegamos a identificacdo dos imprevistos: barulho
na escola apés intervalo que dificultou escutar o filme exibido, esquecimento do pen
drive com o arquivo do filme — por precaucéo eu havia levado uma copia - problemas
com os equipamentos (controle remoto sem pilha, portanto era impossivel pausar o

filme, voltar, etc.; caixa de som).
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Na sequéncia, elencamos 0s pontos positivos: mais alunos presentes que o
esperado, lanche oferecido superou expectativas, tanto as receitas (saudaveis,
tendo como base a aula sobre alimentacdo — projetos de EA e nutricdo...) como as
informacgdes nutricionais; atuacdo pro-ativa de alguns estudantes, especificamente
daqueles que assumiram a responsabilidade, dados os imprevistos.

Pontos a melhorar: pontualidade, atraso de alguns alunos da Pedagogia no
dia da atividade na escola; ndo foram esclarecidos na fase inicial os conceitos de
saneamento basico, nem sobre participacdo, pontos essenciais e planejados, que
contribuiriam com a melhor compreenséao do filme e do plano de aula pelos alunos;
muitos alunos se dedicaram a organizacdo do lanche, desfocaram da atividade
pedagogica e organizacdo da turma.

Nessa avaliacdo das atividades desenvolvidas na escola, destacou-se que,
para otimizar um trabalho feito por todo o grupo, seria imprescindivel que
assumissem tarefas, sobretudo em subgrupos, mesmo que nao fossem
responsaveis por desenvolvé-las integralmente.

A partir das sugestdes de melhoria, reorganizamos o planejamento das
atividades que desenvolveriamos na escola.

Antes de sair a campo: Retomar o filme Saneamento Béasico, aproveitando
inclusive para apontar questfes que haviam ficado para tras. Explicar o conceito
Saneamento Bésico, relacionando com o filme e realidade da escola e do seu
entorno pesquisados (observacdes e entrevistas — apresentar as fotos da pesquisa).
Na sequéncia, refletir sobre a frase — escrita em cartolina — “Se puderes ver, olhe, se
puderes olhar, repare” (Saramago, Ensaio sobre a Cegueira): as fotos se tratavam
de nossa visdo da realidade, tinhamos a expectativa que mostrassem a deles.
Destacar que o filme € uma comédia/critica: discutir a importancia destas criticas,
das denuncias, da participacdo, mas também das propostas para solucionar e
envolver todos os participantes da comunidade para o enfrentamento dos
problemas: direitos e deveres. Aqui importa destacar que a atividade pedagdgica
atentou para dois ambitos essenciais da participacdo: a visdo/conhecimento da
realidade e a atuagéo para sua mudanca.

- Saida a campo com os alunos

- Lanche no retorno, preparado pelo grupo de alunos da Pedagogia.

Considerando que poderiamos encontrar novos imprevistos, também

pensamos num “plano B”. Caso os alunos ndo elaborassem videos: prolongar saida
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de campo, discutir o que viram, olharam, repararam e poderiam também reparar -
restaurar. Ou no caso de chover, trabalhar com os videos produzidos por eles
(solicitados no primeiro encontro), em sala de aula.

Na aula da disciplina Curriculos e Programas lemos e debatemos trechos do
livro de Demo (1996), Educar pela Pesquisa, que compreende a pesquisa em duas
abordagens, a pesquisa educativa e a pesquisa académica. O objetivo da aula era
relembrar os alunos do seu papel enquanto pesquisadores e como este processo
objetivava além de coletar informacfes para o conhecimento da realidade, ser
instrumento educativo para os proprios futuros professores, para os alunos da
escola e também para todos os demais professores envolvidos. Abaixo destaco
alguns trechos desta obra que balizaram nosso trabalho:

Se pesquisar e educar sédo atividades estreitamente ligadas devendo fazer
parte do ato rotineiro do professor e do aluno, entdo ndo podemos torna-la
algo inatingivel ou de privilégio de poucos”
... espaco escolar [como] a base na pesquisa- no fazer-se e refazer-se na e
pela pesquisa, [movimento mantido] pelo questionamento reconstrutivo,
com qualidade formal e politica, assim a pesquisa é incorporada como
atitude cotidiana do professor e do aluno e a educacdo é o processo de
formag&o da competéncia humana e histérica.
...0 papel do professor como orientador do trabalho conjunto, coletivo e
individual. O aluno é o parceiro na constru¢cdo do conhecimento e deve ser
estimulado para saber argumentar e questionar.

. € também um desafio ao professor para transformar suas estratégias
didaticas, (re)construir um projeto pedagogico préprio, (re)construir seus

préprios textos cientificos, (re)fazer material didatico e recuperar
constantemente sua competéncia.

A realizacdo do segundo encontro com os alunos dos 8°s anos ocorreu uma
semana depois do primeiro. As alunas iniciaram pela discussdo do filme
“Saneamento Basico”, depois em companhia dos professores de Portugués e
Historia, saimos a campo, com aproximadamente 40 alunos dos 8°s anos.

O trajeto da saida de campo foi trabalhado anteriormente pelo professor de
Portugués com os alunos dos 8°s anos, além da tematica do saneamento basico. A
nos isto demonstrou o interesse e disposicédo do professor em relacdo as atividades
desenvolvidas, contribuindo para o estreitamento dos lacos entre a Faculdade e a
escola’®. Os alunos do 8° ano acompanharam os professores e alunos de
Pedagogia. Pudemos conversar sobre diversas questbes com destaque para o

saneamento basico. A primeira parada foi em local na frente da escola com canal

® cabe dizer gque estivemos, eu com o0s professores da escola, em comunicacdo antes, durante e
ap0s 0s encontros.
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coberto, mas com trecho ainda exposto de esgoto a céu aberto e onde a populacao
descarta muito lixo. O segundo ponto de parada foi bem proximo dali com acumulo
de lixo e infestacdo de animais decompositores. Ambos deram margem para

discussao sobre Saneamento basico.

Figura 15 — Foto: Primeiro ponto do trajeto: destaque para canal com esgoto e lixo proximo a escola.

O terceiro ponto, uma cooperativa de catadores de lixo, onde discutimos a
importancia social destes agentes e nossa, de cooperar com o0 seu trabalho.
Também fizemos uma parada sob uma grande arvore, quarto ponto, (localizado
previamente no mapa dos alunos) onde falamos sobre a vegetacdo nativa, 0s
manguezais, ndo mais existente, e a comunidade que se formava na regido, em
barracos, sem instala¢des basicas. Segundo o texto coletivo:

Com a aproximacgdo de uma area invadida observou-se que ali a populagéo
ndo tinha] condi¢cdes basicas para boa vivéncia e o quanto ele havia se
modificado pela acdo do homem, o que antes era parte de um manguezal e

bercario de varias espécies de peixes, agora estava aterrado para futura
construcdo de moradias, (...).

Na sequéncia, caminhamos até uma area onde havia enormes construgdes
desabitadas e em mal estado de conservacdo — ponto de destaque da aula.
Segundo algumas alunas que moravam nas redondezas, depois de a obra de
habitacdo publica — CDHU - ter sido embargada, algumas pessoas invadiram o local
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e para que isso ndo se sucedesse, 0s prédios populares foram degradados
propositalmente.
[Chegamos depois] ... as ruinas de um conjunto habitacional que nem
chegou a ser ocupado apesar de pronto, apontou-se a falta de planejamento
adequado e regras bésicas de saneamento que impediram a emissédo do

“habites” pela prefeitura e sem esse documento ndo havia permisséo da
Caixa Econdmica para a liberagdo dessas moradias. Ressaltou-se assim a

a

contradigdo, dada a existéncia de moradias ainda mais precarias ali
[vizinhas] aquela mesma localidade (TEXTO COLETIVO TURMA DO
SEGUNDO SEMESTRE).

Destacou-se dentre os alunos de 8° ano um garoto que, segundo 0s
professores e 0 que pudemos observar, ndo se envolvia com as aulas, mas que se
interessou bastante pela aula de campo. Ele solicitou que eu o emprestasse minha
camera fotogréafica, pois tinha o interesse de aprender a fotografar. Fotografou
detalhes da aula, demonstrando um pouco sobre o seu ponto de vista em relacdo ao
ambiente. Os registros nos surpreenderam, a mim particularmente. Abaixo seguem

algumas fotos selecionadas do aluno:

Figura 16 — Foto: Registros fotograficos de aluno do 8° ano na saida de campo, acima a esquerda,
alunos conversando com morador; a direita, alunos nas constru¢cdes abandonadas. Em baixo a
esquerda, trajeto e alunas da Pedagogia, a direita, constru¢des em area invadida.
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Figura 17 — Foto: Acima a esquerda, conversa com alunos nas constru¢cdes abandonadas; a direita,
aranha; abaixo a esquerda, seringueira e bromélias sob o sol, a direita, nas construcées abadonadas.
Percepc¢bes de um aluno de 8° ano.

Figura 18 — Foto: Trajeto da aula de campo com alunos da Pedagogia e 8°s anos, registros de um
aluno de 8° ano.
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Figura 19 - Trajeto da aula com alunos da Pedagogia e 8°s anos, registros de um aluno de 8° ano.

Apés a saida de campo, retornamos a escola para um lanche e conversa final
com todos, com a intengdo de, ainda imersos na atividade, captarmos algumas
impressdes dos alunos.

Retornou-se desse ponto para a escola. La todos foram reunidos em baixo
de um enorme pé de jamboldo para um lanche com variadas frutas e
aproveitou-se para saber dos alunos o que eles observaram no passeio e 0
que lhes agradou ou ndo. Terminada essa parte, foi marcado o retorno para
fazer o fechamento do projeto com os alunos e premiar simbolicamente os

videos feitos por eles (TEXTO COLETIVO TURMA DO SEGUNDO
SEMESTRE)

Alguns dias apos esta atividade com os alunos das turmas dos 8°s anos na
escola, retornamos para o terceiro encontro, “premiagéao simbdlica”, com mudas de
plantas, temperos e frutas, e chocolates. Assim, retomamos as fases dos projetos,
desde seu inicio. Quatro videos tinham sido produzidos pelos alunos e entregues na
aula anterior, foram editados pelos alunos da Pedagogia e exibidos a todos.
Discutimos sobre sua visdo do ambiente, as mudancas, as novas possibilidades.
Alguns sugeriram novas atividades para 0s semestres que viriam, varios deles
falaram em construir uma horta na escola. Os autores dos videos foram premiados,

assim como funcionarios e professores participantes das atividades.
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Ainda tivemos, junto aos alunos/pesquisadores, antes das avaliagdes finais,
altima aula. Apos a finalizacdo dos trabalhos na escola, pudemos fazer um balango
das atividades desenvolvidas.

Refletimos em sala de aula a respeito dos pontos a melhorar a partir da
experiéncia. Em virtude dos fatos mencionados, as reflexdes sobre o que foi
realizado, concluimos que, ndo sem obstaculos, 0s nossos objetivos foram
alcancados, e que se abre inclusive a possibilidade de continuidade de

parceria com a escola (TEXTO COLETIVO TURMA DO SEGUNDO
SEMESTRE)

Nas aulas seguintes, com o objetivo de sintese e avaliagdo das disciplinas
oferecidas e do Projeto, discutimos a totalidade do processo realizado, retomando
cada uma de suas fases, importante reflexdo e sintese antes das apresentacfes
finais.

Na abertura das apresentacOes finais do Projeto Interdisciplinar do curso de
Pedagogia, do segundo semestre de 2014, tanto no periodo da manha quanto da
noite, pudemos contar com a participacdo do Professor Jurandir Bezerra Pereira
Jota, que trabalha com projetos com cinema na educacao’’.

As apresentagfes das turmas puderam também, com o formato de salas
tematicas, em poderiam socializar todo o processo desenvolvido com as escolas,
professores e alunos parceiros. Relataram a respeito da riqueza deste contato para
sua formacéo, o aprendizado a respeito da realidade, a compreensdo do ambiente
em de sua vasta complexidade.

Em relagdo ao trabalho desenvolvido pela turma dos 5° semestre, tivemos a
participacdo dos professores de Histéria e Portugués e duas alunas do 8° ano. ApGs
interagirem na sala tematica, os professores expuseram sua opinido sobre o Projeto,
indicaram pontos a melhorar, por exemplo, a organizacdo prévia dos alunos da
Pedagogia de forma a coordenarem subgrupos no momento de uma aula de campo,
pois muitos estudantes pareciam “deslumbrados” e ndao se comportaram como
futuros professores. Estes professores relataram também como o Projeto os
incentivou, pois “oxigenavam” ideias, por meio do contato ndo s6 com os alunos,
mas com o conhecimento em constante processo de apropriacdo e producao. Além

disso, disseram acreditar na parceria escola/Faculdade, segundo eles uma proposta

o) projeto ponto Mis tem espago em Guaruja desde 2012 com atividades diversas de formacéo e
muitas vezes pouquissimo publico participante o que chega, inclusive, a inviabilizar as atividades,
segundo palestrante. A palestra trouxe rico contetdo para formacao de todos.
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vanguardista e valiosa para ambas as partes. Certamente também agradecemos
muito. Continuamos em contato mesmo apos a finalizacdo deste Projeto semestral,
relacdo que possibilita pensar novas tematicas e abordagens para continuidade dos
trabalhos, que se estendeu no ano de 2015.

Além das parcerias mais duradouras e o trabalho com a educagdo ambiental,
0 processo pedagdgico que vivemos proporcionou, segundo relatos, uma nova visao
a respeito do cinema brasileiro a muitos que dele participaram. E relevante lembrar
gue num primeiro momento, varios alunos ndo acreditavam que a tematica
educacdo ambiental e cinema brasileiro poderia ser rico o bastante para ser
trabalhado nas diferentes escolas, qualitativa e quantitativamente.

Esta e outras questbes puderam ficar mais claras quando do momento de
avaliacao escrita final dos trabalhos, que ajudou inclusive a rever pontos em minha
propria pratica’. Destacamos aqui alguns trechos das avaliacdes escritas dos

alunos envolvidos.

Esse projeto foi muito bom, pois pode fazer com que nossa turma
trabalhasse mais unida, diferente dos outros projetos que a turma se dividia
em grupos e no final ndo ficava muito legal a apresentacdo, mas agora sinto
gue a turma esta mais unida, a ideia das Assembleias sugerida pela
professora foi muito importante pois podemos conversar, debater, discutir e
chegarmos a uma conclusdo onde todos deram sua opinido e assim se
torna mas agradavel o trabalho em grupo. E quando concluirmos esse
trabalho espero celebrar junto com as crian¢as o bom resultado (aluna K).

Pontos positivos:

Todas as turmas participaram ativamente,tiveram proximidade com a
realidade das escolas e dos alunos e em relacdo com as escolhas dos
flmes e dindmicas realizadas. (...). E que estes projetos tenham
continuidade nos proximos semestres, pois foi muito rico, de grande
aprendizado e além de sua importancia e estar mais préximo de nossa
comunidade, além dos problemas enfrentados.

Pudemos fazer nossa parte como cidadao e dar possiveis solu¢des para as
questdes e unido de todos para isto.

Pontos negativos:

Problemas com os equipamentos (...) As datas de apresentacdo devem ser
escolhidas com maior antecedéncia, para maior tempo para a realizacao
dos projetos (aluna J).

Sonhar, planejar e realizar. O grupo juntamente com as professoras Marina
e Maria Cristina ultrapassaram estas etapas sendo que o realizar ainda esta
em andamento. Qualidades; transparéncia e organizacdo da professora

® vale destacar aqui também uma autocritica, possibilitada pela leitura das contribuigfes de Ribeiro
(2000): a atitude ansiosa de extrair da teoria suas consequéncias praticas, especialmente por parte
dos alunos. Muitos entram em contato com ideias e abordagem educativa pela primeira vez nestes
processos que desenvolvemos e sabemos que se apropriar e poder chegar a um nivel criador
demanda tempo, disposi¢éo, convivio...
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Marina, 6timo porque percebe a maneira pela qual sera conduzido o projeto
e isto da vontade de participar mais e ir a fundo. Gostei de sonhar
coletivamente e o grupo foi importante para realizacdo deste sonho.
Realizar: o que foi ruim é que no dia da pesquisa realizada no entorno da
escola Milton Borges eu estava com muita dor e gostaria de conversar com
mais adolescentes.

Planejar: gosto muito de trabalhar no coletivo e para o bem do préoximo.
Sugestdes: troca de ideias entre esta turma e a turma da professora Maria
Cristina para realizacdo de algumas propostas. Melhorar: diminuir a minha
ansiedade.

...A pesquisa de campo foi reveladora acredito que deveriamos fazer isto
mais vezes, pois, € um ganho pessoal que ndo tem preco (aluna R).

Como ja relatei em outros relatérios sobre a avaliacdo do Interdisciplinar,
podemos ver a melhora que esta tendo desde o primeiro que foi realizado,
nesse em especial conseguimos trabalhar com a sala toda em conjunto,
ninguém ficou sem fazer nada sempre contribui com a alguma tarefa. A
apresentacéo néo ficou cansativa como em outros, pois foi mostrado o que
foi feito na prética, e quando realmente é trabalhado um tema é muito mais
facil de falar sobre ele...

Pontos a melhorar: S6 me senti um pouco prejudicada por algumas tarefas
serem realizadas fora do horario de aula, ndo é uma reclamacao pois tudo
foi decidido em assembleia em acordo com a maioria, € ndo seria pela
minoria que acredito ser apenas eu que seria diferente, falo pois sempre
participei das tarefas e trabalhos executados, mas devido a0 meu servi¢o
nao pude estar presente como gostaria... (aluna F)

Foi notavel o avanco da turma de modo geral, a maioria gradualmente se
envolveu mais, participou mais e também demonstrou, por meio dos instrumentos
avaliativos, ter aprendido de maneira mais significativa, conseguindo aliar os
conhecimentos tedricos a préatica da disciplina. Apesar disso, muitos obstaculos
foram encontrados e por vezes ndo puderam ser totalmente transpostos durante um
semestre, como a questdo da disputa entre liderancas. Mas, como podemos
perceber nos relatos, alguns alunos que participaram e se envolveram radicalmente
com o Projeto Interdisciplinar exprimiram terem se apropriado de conhecimentos,
tedricos e praticos sobre a participagdo, ou seja, além da sua importancia,
mecanismos de funcionamento, etc, como ela se da na materialidade, como na
construcdo de um projeto coletivo como o que realizamos. Os processos de
pesquisa-agao-participativa na formacdo dos professores que buscamos incentivar
nesta experiéncia tinham este como um dos seus principais objetivos. Neste mesmo
sentido, Demo (2007) afirma que a PAP traz o desafio as ciéncias sociais de
desenvolverem processos que possam salvaguardar, em teoria e na pratica, a
democracia popular. A formacao inicial de professores € momento adequado para
este aprendizado, criticas e mudancgas, processos possibilitados por este exercicio

ativo da participagéo.
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No trabalho educativo realizado, a pratica social péde ser pensada com
respaldo da teoria, de maneira coletiva. Sdnchez Vazquez (2007) afirma que
consciéncia mais elevada da praxis passa pela compreensdo mais elevada da
prépria realidade, mas também das possibilidades de atuacdo pratica dos proprios
sujeitos sobre esta realidade, visando transforma-la. Sem isso, acabaremos por nos
limitar a pensar e criticar a realidade, como tantas linhas educativas o fazem e como
0 autor destaca a respeito de uma afirmacédo de Marx: “os fildésofos se limitaram a
interpretar o0 mundo de distintos modos; trata-se é de transforma-lo”. Foi neste
sentido que buscamos proporcionar processos educativos que, para além de nova
compreensao da realidade por parte dos sujeitos, possibilitassem que intervissem
coletiva e concretamente na pratica de modo comprometido com a sua
transformacdo. Este sem duavida, foi o primeiro diferencial que conquistamos,
comparando-se aos trabalhos realizados anteriormente: a reflexao e enriquecimento
da prética pela mediacdo da teoria e engajando este conhecimento: a praxis. Aqui,
entretanto, ndo ousamos afirmar que “houve transformacgao” (da realidade escolar),
pois sabemos que isto esta ainda muito distante.

Por outro lado, a formacao dos professores/educadores ambientais de forma
coletiva e participativa, baseada na articulacdo do Ensino, Pesquisa e Extensédo, sob
nosso ponto de vista, pdde propiciar aos sujeitos educandos uma nova forma de
pensar e agir com relacéo a prépria pratica educativa; ,estavamos inaugurando uma

préaxis educativa e participativa.
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A educacdo € uma atividade social, um processo que contribui para tornar 0s
seres humanos, que nascem incompletos como homens, mais completamente
humanos pelo acesso e apropriacdo dos inUmeros avancos conquistados ao longo
da historia pelo género humano, tendo como base a natureza biolégica. Assim, a
educacdo ao mesmo tempo em que forma homens — 0 que ndo nos € garantido ao
nascer pela nossa natureza -, possibilita também, mantendo vivos nos e pelos
sujeitos, o trabalho e conhecimento acumulado pelo género humano, avancarmos
sempre a partir dos nossos antepassados: libertamo-nos das necessidades
essencialmente materiais de manutencdo da vida, como as demais espécies, para
alcarmos a niveis criadores, produzindo constantemente a histéria humana, que é,
portanto, um campo aberto de possibilidades.

Entretanto, sob o modo de producédo capitalista que tudo mercantiliza,
inclusive homens, mulheres e ambiente, a natureza toda € convertida em produto
assim como a educacdo que, como mercadoria, ndo se realiza como alavanca a
producdo humana, que possibilitaria uma sociedade cada vez mais livre. Muito pelo
contrario, se torna um mecanismo de garantia da manutencdo desse modo de
producdo com sua base exploratéria, pelo repisar das concepcdes e valores que lhe
dao suporte. O modelo capitalista e neoliberal, apesar de se encontrar em crise tanto
em seu pais “modelo”, no “Velho Mundo” e até em alguns “paises em
desenvolvimento” - grupo privilegiado que o Brasil conseguiu acessar, supostamente
superando seu subdesenvolvimento - globaliza-se, atingindo até as formas de vida
alternativas, submetendo sociedades e comunidades inteiras e explorando da
mesma forma o meio natural, um cenario de injustica e desigualdade crescente.

As desigualdades sociais e os problemas ambientais séo, sob nosso ponto de
vista, as maiores problematicas de nossa sociedade. E esta €, sem duvida, uma
responsabilidade historica que ainda temos em nosso horizonte, afinal até hoje nao
conseguimos inserir uma grande parte da humanidade entre aqueles que participam
e podem usufruir dos bens e riguezas produzidos pela coletividade, o que sera
impossivel sob este sistema capitalista neoliberal, pois a desigualdade e a

exploracao dos “recursos naturais” € inerente a ele.
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Uma proposta de transformacéo, portanto, € um imperativo humanista e, para
gue seja coerente, deve refletir e agir em busca de transformacdes estruturais mais
profundas, onde se situam as raizes da problematica atual, que vai além de uma
crise ecologica ou econbmica, mas uma crise civilizatéria, do modo como
produzimos e reproduzimos nossa sociedade e, portanto, como nos relacionamos
com o ambiente.

Considerando estas questdes sobre as quais buscamos refletir, acreditamos
gue a formacdo plena, omnilateral, precisa ser objetivo da formacdo de nossas
criancas, jovens e adultos, para que possam compreender a realidade
socioambiental em que vivem da forma mais completa possivel, desvendando
contradicBes persistentes nas relacbes em sociedade, bem como seu movimento
constante, para ndo apenas fazerem parte deste contexto, mas para tomarem parte
nas questbes que sdo do interesse de todos ndés e sdo decididas por poucos.
Sabemos que essa educacao para a formacgao plena, omnilateral, nesta sociedade
nao é possivel, mas € um objetivo orientador de nossas acbes educativas para
instrumentalizar os sujeitos a agirem, na pratica social, de forma critica e
transformadora.

E neste sentido que compreendemos que a linha conservadora tanto do
movimento ambientalista como da educacdo e, consequentemente da educacéo
ambiental, ndo enfrentam realmente os problemas sociais e ambientais, pois esses
movimentos, com suas abordagens individualistas, cognitivistas  ou,
comportamentais e meritocraticas, para citar algumas, ocultam e até invertem a
realidade e sua construcdo historica, ja que eles sdao também mecanismos de sua
reproducdo, perpetuando uma concepgdo de mundo baseado na sociedade “de
mercado”.

Diferenciando-se dessas posi¢cdes, se configurou outra educacdo ambiental, a
Educacédo Ambiental Critica, com raizes nos “novos movimentos sociais” da década
de 60 tanto de além-fronteiras como a partir daqueles gestados na histéria brasileira,
gue com tamanha repressao, fez desabrochar o pensamento critico. Os estudos
para o aprofundamento da educagcéo ambiental critica no Brasil nos aproximaram da
Pedagogia Historico Critica (PHC), formulada coletivamente por um grupo de
pesquisadores liderados por Dermeval Saviani, que encontra em Marx e outros
autores marxianos as bases de sua construcdo. A PHC, segundo entendemos,

constitui-se num referencial de extrema relevancia a Educacdo Ambiental critica, nos
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levando, inclusive, a rebatizd-la como Educacdo Ambiental Historico-Critica
(JUNQUEIRA, 2014).

No que diz respeito a superacdo das relacbes exploratorias de base
capitalista, essa perspectiva educativa ambiental entende que as formas de
enfrentamento para os problemas que vivenciamos vao muito além da mudanca de
comportamento da populagéo para habitos “ecologicamente corretos”, culpabilizando
os individuos, também n&o se restringe a protecdo da vegetacdo ou espécies
animais ameacadas, a diminuicdo da utilizagao de “recursos ambientais”, ou mesmo
a mudanca das fontes energéticas que utilizamos. Sob a andlise da EA histérico-
critica estas questdes, “bandeiras” do movimento ambientalista conservador e de
algumas linhas nado criticas da Educacdo Ambiental poderiam se concretizar em
decorréncia de uma transformacédo mais profunda que passa pela compreensao e
consequente reorganizacao da vida, em que as necessidades humanas prevalecam
sobre as necessidades ditadas pelo mercado e seus detentores, justificadas pela
“‘necessidade” de manter os produtos em circulagdo. Assim, a EA Historico-Critica
entende que antes de procurarmos, por exemplo, mudar a matriz energética que
garante o funcionamento de nosso sistema de producdo como ele é, cabe
guestionar, o que implica este processo de producdo? Para que produzimos? Como
produzimos? Quem usufrui desta producdo e como? Quem e como vivem as
pessoas envolvidas neste processo de producédo, estes trabalhadores? Quem séo (e
por que sao) os que o definem este modo de producdo como o Unico possivel? Ou
seja, quais 0s grupos sociais que efetivamente participam das decisdes sobre os
rumos do conjunto de nossa sociedade?

Esta abordagem critica e transformadora que tem o materialismo historico
dialético como referencial teérico e metodolégico e a Pedagogia Histérico Critica
(PHC) como abordagem educativa acredita, portanto, ser impossivel superarmos a
exploracdo da natureza pelos homens, sem superarmos a exploracdo dos homens
pelos proprios homens, sendo necessario assim, em processo educativo continuo,
instrumentalizarmos, tedrica e praticamente 0s sujeitos para compreender
dialeticamente as contradicOes da realidade concreta e o contexto histérico para que
possam conscientemente participar da construcdo de uma realidade socioambiental
justa e sustentavel.

Se nessa sociedade contraditéria, injusta e desigual, a ac¢do social

transformadora exige a participacdo ativa, consciente e consequente dos grupos
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sociais também contraditérios, os processos educativos criticos e transformadores
tem também, entre muitas outras tarefas, a de “ensinar” participacédo social para os
sujeitos oriundos dos grupos sociais com pouco — ou nenhum — poder politico e
econdmico. Nao falamos de uma participacdo passiva, com forte inducdo da midia
em sua expressao e manifestacdo, mas da organizacdo desses grupos de forma
participativa, de modo a criar condigdes objetivas de defesa dos seus interesses,
instrumentalizando-os para a participacao politica, condicdo de desenvolvimento no
processo de humanizacéo e forma concreta de contribuir com a compreensao critica
da realidade. E importante ter claro que a participacdo social ndo é dada por
nenhuma sociedade organizada sob o modo capitalista de producdo, assim como
por nenhum processo educativo, ao contrario, tera de ser conquistada, o que implica
em escolhas, em assumir posturas e responsabilidades, pois a permanéncia de
quadros exploratérios é tanto mais continua quanto maior a inércia dessa populagéo.

O papel de profissionais da educacdo comprometidos com a transformacgao
desta realidade é essencial e foi neste sentido que, tendo como referencial tedrico e
metodolégico para interpretacdo da realidade o método materialista historico-
dialético e inspirado pelos pressupostos, também tedricos e metodolégicos da PHC
e da pesquisa-acdo-participativa, este estudo objetivou analisar a formacédo de
pedagogos como educadores ambientais, por meio da compreensdo das
possibilidades e limites de um processo participativo de formacdo num Projeto
Interdisciplinar em um curso de Pedagogia.

Esse processo formativo em educacédo ambiental foi realizado junto a futuros
pedagogos de uma instituicdo de ensino superior privada. Esses nossos sujeitos de
pesquisa — mas também pesquisadores parceiros — sdo oriundos das chamadas
classes populares, ou seja, da classe trabalhadora, para usar a terminologia mais
prépria de nosso referencial. Sao sujeitos que, nao tendo condi¢des - de formacgéo e
de vida - para disputarem as vagas oferecidas pelas universidades publicas,
submetem-se, com grande esfor¢o, a légica invertida de nosso sistema educacional:
escola publica de educacéo basica e educagéo superior privada.

A formacdo ambiental que trata este estudo, para atingir seu objetivo
principal, teve seu foco na formacéo para a participacdo social. Utilizamo-nos de
espacos e estratégias diferentes para incentivar e educar pela e para a participacao.
Nossa principal estratégia pedagogica foi a construcdo, coletiva e participativa, de

um Projeto Interdisciplinar, viabilizado por num coletivo de reunides entre
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professores e posteriormente com a participacdo de representantes discentes, para
planejar e realizar diferentes agbes e intervencdes, além de preocupar-se com a
formacdo tedrica, oferecida concretamente por duas disciplinas do curso. Além
disso, a participacdo dos alunos nos processos decisérios aconteceu também em
coletivos de classe — as Assembleias -, em que todos puderam participar do
delineamento, desenvolvimento e avaliagdo de um estudo com a metodologia da
pesquisa-acao-participativa no 1° semestre com a comunidade do entorno da IES e
no 2° semestre, avancando para o trabalho com uma escola e a comunidade de seu
entorno. Juntos também analisamos o proprio processo participativo, com a
identificacdo de questbes que precisavam ser aprimoradas e outras que deveriam
ser mantidas no desenvolvimento dos trabalhos.

Objetivando analisar a insercdo da Educacdo Ambiental no curriculo de
formacao de pedagogos como educadores ambientais, observamos que a Educacéo
Ambiental esta inserida de maneira formal no curriculo por meio da disciplina de
Projetos de Educacdo Ambiental, cidadania, nutricAo e saude. Desta forma,
analisamos o processo pedagdgico vivido na disciplina, no curso de Pedagogia
buscando superar uma genérica “educagao de qualidade”, mas empreendendo
esforcos para que este processo pedagoégico disciplinar contribuisse para uma
formacdo comprometida em elevar a compreensédo destes sujeitos educandos a
respeito da sua realidade socioambiental e de sua praxis pedagdgica como futuros
professores que, como observamos, sdo, em geral, relacionadas ao senso comum.
Como pudemos notar no estudo, a compreensédo dos alunos era frequentemente
romantica, tendo o ambiente como descolado da vida social, que também era
percebida de forma pouco critica. Estas “visbes de mundo” foram discutidas,
problematizadas, e, de certa forma superadas em direcdo a uma concepgao mais
ampliada, um pouco mais contextualizada e critica. Podemos dizer que, embora
tenha sido um processo marcado por avangos e retrocessos e ainda se encontrar
em curso (na medida em que os alunos continuam atuando na realidade que agora
podem compreender de forma um pouco mais ampliada), os estudantes de
Pedagogia puderam compreender a questdo ambiental relacionada as questbes
sociais e a atuacao individual e coletiva do grupo com o qual trabalhamos.

Compreendemos que se esta formacao tivesse se limitado ao ensino
prescritivo ou aos interesses imediatos dos sujeitos educandos ou subordinado ao

cotidiano onde convivem esses sujeitos, um cotidiano pobre, material e
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culturalmente, a insercdo formal da EA por meio de uma disciplina n&o teria como
promover avangos na formagéo desses futuros educadores ambientais.

Notamos que mesmo que 0 processo pedagodgico tenha intencionalmente
perseguido objetivos de propiciar aos educandos a elevacdo do senso comum em
busca de uma compreensdo mais clara da realidade socioambiental, para uma
atuacéo participativa e transformadora, os desafios que estavam para nds todos
colocados eram complexos e diversos. A pesquisa-participante, as Assembleias e
também as reunifes do Projeto Interdisciplinar encontraram resisténcia individual,
falta de compromisso, competicao, resisténcia ao trabalho teodrico, dificuldade de
integracao dos trabalhos dos professores/disciplinas, entre outros.

Mas, por outro lado, os dados nos mostram que, tendo a questdo ambiental
por objeto central de uma disciplina (de abordagem critica) e, também eixo
“vertebrador” de um Projeto Interdisciplinar construido de maneira coletiva, podemos
observar avancos na formacdo ambiental critica e participativa dos sujeitos,
facilitando ao mesmo tempo a integracdo dos conteudos, dinamizando o curriculo e,
pela pratica coletiva podendo “romper” os muros da instituicdo de ensino superior.

O Projeto Interdisciplinar que tematizou a questdo ambiental concretizou-se
em parceria com o principal objeto de estudo do curso de Pedagogia, a escola de
ensino béasico, seus professores, funcionarios, alunos e moradores da comunidade
do seu entorno, que foram ouvidos pelas pesquisas — questdes que possibilitaram
aos estudantes em formacdo conhecer e refletir sobre o ambiente escolar e
comunitério. Destas analises coletivas, puderam propor planos para o trabalho com
a educacéo ambiental com alunos da escola.

A tematizacdo da educacdo ambiental pelo Projeto Interdisciplinar, construido
de maneira participativa na formacéo de professores foi, portanto, instrumento que
viabilizou a integragdo entre as dimensdes ensino, pesquisa e extensdo, IES e
escola publica. Nossas analises nos levam a acreditar que esta integracéo
potencializou o comprometimento dos futuros professores o que nos parece ser de
extrema relevancia para preparacdo destes sujeitos, que precisam conhecer esta
realidade, instrumentalizar-se para enfrenta-la, para poderem ser, eles mesmos,
agentes de mudanca nos espacos educativos num futuro préximo. E importante
ressaltar que apesar de serem estudantes de uma Instituicdo de ensino superior
privada - que forma a maioria dos professores — esses sujeitos provém em sua

maioria do ensino basico publico — instituicdes para onde constantemente retornam.
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Assim, o0s objetivos comuns, o trabalho participativo e cooperativo, a
dedicacdo de formadores de professores — orientadores das turmas — e a
continuidade do trabalho (fatores que se relacionam entre si) sdo elementos
determinantes ao desenvolvimento deste Projeto interdisciplinar e para que sejam
plenamente realizaveis, exigem apoio das instituicdes envolvidas.

Tratando-se de uma instituicdo privada, existem limites dados pela sua
prépria natureza e interesses’>. Neste estudo pudemos notar que, por parte dessa
Instituicdo houve grande incentivo ao desenvolvimento dos trabalhos propostos, mas
isso ndo foi seguido da garantia de condi¢Bes objetivas para realiza-lo, condices
adequadas para desenvolvé-lo, ja que as atividades desenvolvidas demandam mais
tempo e envolvimento de todos os professores. Lembremos que esses professores
formadores de professores tem vinculo institucional conhecido como “horistas”, o
que limita sua atuagéo tanto no sentido de possibilitar a construgcdo de um trabalho
interdisciplinar, quanto para estimular a participagdo dos alunos para manter e
fortalecer a parceria com uma instituicdo externa. Nossas analises indicam esta
contradicdo, que precisa ser trazida a luz e enfrentada, para que se possa contribuir
efetivamente com a formacé&o cidada e profissional de professores.

Também é importante destacar aqui a participacao dos futuros pedagogos em
seu proéprio processo de formacdo. A vivéncia, a convivéncia, o aprofundamento
tedrico e o trabalho de construcdo e desenvolvimento coletivo dos instrumentos e
espacos de formacado participativa com estudantes e com os formadores desses
alunos foi nos possibilitando aprimorar processos praticos e tedricos necessarios ao
engajamento crescente destes sujeitos com a sua prépria formacao. Como viemos
discutindo, os entraves foram diversos: subjetivos, relativos ao trabalho entre alunos,
em grupos, relacionados a uma cultura que nao incentiva, inibe e até oprime a
participacéo politica de professores e alunos, contribuindo assim, de um lado, para a
formacdo de pessoas despolitizadas e de outro, para a formacdo de politicos
profissionais que reproduzem a logica de dominacdo. Ao longo da formacédo —
tedrico e pratica — e dos trabalhos, que eram avaliados coletivamente, aos poucos

observamos alguns avancos: a participacao de alguns sujeitos inicialmente alheios,

" Infelizmente o Projeto Interdisciplinar, que contava com coordenacéo especifica, ndo foi realizado
por todo o curso no primeiro semestre de 2015, o projeto teve continuidade como atividade da
disciplina que ministro, por iniciativa pessoal.
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maior responsabilizagcéo individual e grupal, mais consisténcia na compreensao da
realidade, sugestédo de propostas mais pertinentes para o trabalho pedagodgico, entre
outras questbes. Com estas analises podemos observar que num processo
pedagogico interdisciplinar participativo continuo, muitas das problematicas
identificadas e enfrentadas neste ano de trabalho, poderiam superadas ao longo dos
guatro anos de formacdo destes pedagogos, caso se tratasse de um processo
continuo de formacé&o critica e participativa..

E importante dizer também, embora n&o tenha sido objeto de nosso estudo, -
que se limitou ao periodo de fevereiro a dezembro de 2014 -, que o trabalho coletivo
ganhou mais forga e novos contornos na parceria com a escola no ano de 2015.
Tivemos a greve dos professores do estado de Sdo Paulo como um grande
obstaculo. Apesar de a escola nao ter parado suas atividades, decidimos
coletivamente por apoiar 0 movimento e ndo atuar enquanto ele durasse — postura
que foi assumida frente & administracdo da escola. Assim, o processo de discussao
coletiva dos dados da pesquisa, que nesta versado do Projeto seria realizado também
com os professores da escola para o planejamento de praticas pedagogicas
integradas, acabaram nao se corporificando. Contudo, intervimos juntos,
desenvolvemos agora com todos os alunos do periodo noturno atividades artisticas
problematizando a realidade escolar e do bairro e buscando atentar para a
importancia da educacdo ndo se limitar ao atendimento de necessidades basicas,
mas de ser a ferramenta responsavel por criar novos interesses (e necessidades).
Foram diversas as oficinas, mas a principal, foi a organizacdo de um coral com
alunos do curso de Pedagogia e da escola - que pretende dar continuidade aos
ensaios neste segundo semestre de 2015. Outros lagos foram estreitados com
atores escolares e, além disso, a direcdo da escola nos solicitou os dados das
pesquisas realizadas nestes semestres para contribuirem com o planejamento das
atividades da escola no 2° semestre de 2015 — o terceiro semestre de parceria®.

Longe de termos chegado a uma férmula ideal para ser imediatamente
operacionalizada, afinal o trabalho pedagdgico que procura promover e envolver

tantos sujeitos € uma tarefa inesgotavel, a articulacdo entre Ensino, Pesquisa e

% Qutras iniciativas fora da instituicdo ganham vida, por meio de alunos e professores que foram
influenciados pelas ideias e a experiéncia participativa, como uma horta comunitaria numa escola de
um bairro extremamente carente da cidade de Guaruja.
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Extensdo, conectados pela Participagdo, apontou caminhos proficuos a elevacéo da
consciéncia dos individuos sobre sua prética e principalmente a transformacéo dos
processos formativos de professores/educadores ambientais, aproximando teoria e
pratica pela praxis participativa e transformadora. Desta forma, apds as analises
deste longo e complexo processo educativo aqui realizadas, podemos concluir como
tese que “a formagédo de educadores ambientais para a participagcdo social
pode ser garantida pela interdisciplinaridade e pela integracdo entre ensino,
pesquisa e extensdo quando tratadas de forma dialética, critica e
transformadora.”

Este trabalho deixa algumas contribuicbes, mas muitas inquietacdes que,
acreditamos, necessitam inserir-se num sistema de praxis coletivas coordenadas,
que evidencie e fomente a formacdo de educadores ambientais, agentes de
mudanga e multiplicadores da transformagdo da realidade, se inscrevendo neste
movimento em busca de garantir que a formacdo do ser humano em sua plenitude

seja direito real de todos.
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ANEXOS

Anexo 1 — Roteiro de entrevistas — Formacdo de educadores amientais na

Bélgica (traduzida para o portuqués)

1 - Por favor, apresente de maneira geral o curriculo de formacéo de professores no estabelecimento
onde vocé leciona? (S’il vous plait, pouvez-vous présenter dans les grandes lignes le curriculum de
formation d’enseignants dans I'établissement ou vous enseignez/ avez enseigné ?)

2 — O curriculo inclue contribuicdo para a formagdo em educacdo ambiental? Se sim, qual? Se néo,
por que? Como vocé a percebe? (Est-ce que le curriculum inclut une contribution pour la formation en
education relative a I'environnement? Si oui, laquelle? Sinon, pour quoi pas? Comment vous la
percevez?)

3 — No Brasil, os trés eixos Ensino, pesquisa e Extensdo séo interligados nesta formacéo. Aqui a
organizagdo se d4 de maneira sememhante? (Au Brésil, les 3 axes Enseignement, recherche et
engagement social sont imbriqués dans la formation. Est-ce pareil ici ?)

4- O(a) senhor(a) ja realizou atividades de ensino, pesquisa ou extensdo no campo ambiental? Por
favor, descreva-as fazendo uma sintese do contetdo e proposta pedagégica (forma)? (Avez-vous
déja organisé des formations sur [I'enjeu environnemental? SVP, pouvez-vous decrire
synthétiqguement le contenu et la proposition didactique?)

5 — Qual a importancia destas atividades para a formacdo dos futures educadores ambientais?
(Quelle est 'importance de telles activités pour la formation des futurs éducateurs environnementals?)
6- O(a) senhor(a) tem experiéncia no desenvolvimento de trabalhos/ projetos coletivos entre
diferentes areas no curso de biologia? Como se da esta articulagdo? (Est-ce que vous connaissez
quelque experience/travaux/projects colletifs interdisciplinaires dans la formation des enseignants?
Comment se produit cette articulation?)

7 — O senhor (a) considera o espaco da EA suficiente no curriculo? Vocé tem sugestBes para
melhora-lo? (Considerez-vous la place de 'ErE dans le programme comme suffisante? Avez-vous des

suggestions pour améliorer le programme en ce sens?)
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Anexo 2 — Roteiro de entrevistas

Origens da EA brasileira no

Movimento Ambientalista (traduzida para o portugués)

1- O(a) senhor(a) poderia, por favor, fazer uma breve exposicdo sobre a histéria do movimento
ambientalista na Bélgica (e/ou outro pais da Europa) (Pouvez-vous, s’il vous plait, faire une bréve
exposition sur I'histoire du movement environnemental en Belgique (aussi dans 'échelle européenne
ou mondiale)?

2 — O senhor pode, por favor, fazer uma breve exposicdo sobre a histéria da Educagcdo ambiental na
Bélgica ? (ou Franca)? (Pouvez-vous, s’il vous plait, faire une bréve exposition sur I'histoire de
I'Education relative a 'Environnement en Belgique (ou n’importe quel pays il (elle) y vient)?

3 — O senhor encontra uma relagdo entre a historia da EA com a do movimento ambientalista? Se
sim, como? Se ndo, por que? (Est-ce que vous trouvez une liason entre cette histoire et I'histoire du
mouvement ecologiste européen? Si oui, comment? Sinon, pour quoi pas?)

4 — E as relagdes entre 0 movimento ambiental e os movimentos sociais da década de 60-70? (Et les
liens entre le mouvement ecologiste et les mouvements sociaux des décades de 60-707?)

5 — J& se conhece belos e diferentes trabalhos, experimentos e atividades em Educa¢@o Ambiental
na escola, mas um dos priores problemas encontrados hoje (no Brasil e nos parece também na
Bélgica) € institucionalizi-la. Como poderiamos avancar, de modo a inserir a EA mais efetivamente
na formacéo (tanto de professores como na escola)? (On connait des differents et beaux travaux,
experiments et activités en ErE dans I'école, mais un de plus grands problémes qu'on fait face
aujourd'hui (au Brésil et il me semble que en Belgique aussi) c'est les institutionaliser, ¢a veut dire,
institutionaliser I'ErE dans I'école, méme avec les changements d'enseignants et administration
scolaires. Comment avancer pour inscrire plus effectivement I'ErE dans les instituitions educatives

(formation des enseignants et école)?
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Anexos

Anexo 3 — Instrumento de Avaliacdo do Projeto Interdisciplinar — 1° semestre

Nome

Turma

Titulo do trabalho

Professor (es) responsavel (eis):
Integrantes do grupo
AUTOAVALIACAO:

PARTE 1

Enunciados

Sim

+ 0ouU -

Comprometi-me com as tarefas de producdo durante todo o
processo, cumprindo as tarefas atribuidas a mim pelo meu

grupo.

Preocupei-me com a qualidade do projeto e da
apresentacdo, seguindo os critérios estabelecidos pelos
professores.

Meu trabalho péde oferecer informagfes/reflexGes
significativas para quem o assistiu.

Cumpri todos os prazos estabelecidos para a entrega das
etapas do trabalho.

Julgo criativas as ideias apresentadas por mim e pelo meu
grupo.

Acredito que aprendi os conteldos que meus professores
estabeleceram para ensinar nesta atividade
(interdisciplinaridade, elaboracdo de projeto, divisdo de
tarefas em grupo, autoavaliagdo etc.)

PARTE 2

Considerando uma pontuacédo de 0 a 3, qual é a nota que vocé atribui a seu préprio desempenho
no grupo? Por qué? Aponte, nessa avaliacdo, os atributos que vocé acredita possuir e que
contribuiram para o trabalho. Quais aspectos do seu desempenho que vocé precisa desenvolver?

Justifique de maneira clara e concisa.

Desempenho no grupo: NOTA:

Quais os seus atributos que contribuiram para o desenvolvimento do trabalho?

Quais os aspectos do seu desempenho que vocé precisa desenvolver para 0s proximos passos

do trabalho

Por que vocé se deu esta nota?
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AVALIACAO EM GRUPO

Enunciados Notas

A - Meu colega fez uma grande quantidade de sugestfes.

B - Meu colega esteve empenhado a maior parte do tempo Fez muito bem (3)
em que trabalhamos juntos.

C - Meu colega esteve aberto as minhas sugestdes. Fez mais ou menos (2)

D - O meu colega sabia o0 que se esperava dele.

E - Fui capaz de completar efetivamente as minhas tarefas Ficou baixo do
como resultado do trabalho com o meu colega. esperado (1)

F - Meu colega foi pontual com as tarefas atribuidas a ele.

NOTA POR ITEM
A B C D E

NOME DOS COLEGAS

Justificativa para as notas:

AVALIACAO DO PROJETO E DO PROFESSOR COORDENADOR

Neste espaco € importante que vocés indiguem tanto 0s pontos positivos que devem ser
mantidos, no projeto e na atuacéo do professor, como aqueles que poderiam ser melhorados,
justificando. Aproveitem este espago também para sugestdes construtivas.
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Anexo 4 — Pré-Projeto Interdisciplinar 2° semestre: Educacdo Ambiental

e Cinema brasileiro

Contexto

Primeiramente parabenizamos a orientacéo geral relativa a Participagdo social e a aproximagao com
escola(s) do ensino basico, campo de atuagéo e objeto de estudo e ensino de todos nds, direta ou
indiretamente.

Por outro lado, considerando a realidade local e o histérico de trabalhos do Curso de Pedagogia, a
sugestdo de tema "reciclagem" ndo seria pertinente, pois ja foi tema de trabalho do projeto
interdisciplinar do curso ha alguns semestres. Sabemos que, como destaca o texto e o email da
coordenacdo, trata-se de uma sugestéo.

Neste sentido, buscando adequar as "Diretrizes Gerais para adequagdo em cada unidade
considerando as caracteristicas regionais"”, e objetivando a formacédo de professores conscientes da
realidade local e busquem atuar tedrica e praticamente para a melhoria da mesma, na reunido do
colegiado definimos como tematica transversal do Projeto Pratico de cidadania e responsabilidade
social: Educacdo Ambiental e Cinema brasileiro

Justificativa

De acordo com a Lei assinada pela presidente Dilma Roussef e pelo ministro da Educacéo, José
Henrigue Paim, publicado no diaria oficial (ver anexo) no dia 27 de junho de 2014, que
altera/acrescenta a Lei de Diretrizes e bases da educacgédo nacional, em seu artigo 26: § 8 "A exibi¢éo
de filmes de producdo nacional constituira componente curricular complementar integrado a proposta
pedagédgica da escola, sendo a sua exibi¢cdo obrigatéria por, no minimo, 2 (duas) horas mensais."
(NR).

O trabalho com o cinema nacional trata-se assim de uma necessidade a qual as escolas terdo de se
adaptar em breve, mas, além disso, é tema socialmente relevante, pois resgata e valoriza a cultura
brasileira, discute a pluralidade cultural, a ética, o ambiente, dentre outras diversas tematicas proprias
a sociedade brasileira e que merecem a nossa aten¢do como formadores de professores, além de ser
orientacao pertinente com o projeto préatico proposto pela (...) IES em questdo. O trabalho em torno
da selecdo e andlise de filmes com objetivo pedagdgico tem potencial interdisciplinar e podera
integrar professores, disciplinas e futuros professores de modo que trabalhem em parceria e
colaboracdo com a escola (seus professores, alunos e eventualmente toda a comunidade escolar).
Metodologia

Reunides de colegiado serdo — como ja vinham sendo — realizadas ao longo do semestre para
discutir: as contribuicbes de cada disciplina, as interacdes disciplinares (interdisciplinaridade),
problemas enfrentados na conducao dos trabalhos, e socializar estratégias bem sucedidas entre os
pares.

Neste semestre, de maneira inaugural (e considerando as sugestbes dos futuros professores em
formacado), teremos representantes discentes de cada turma participando das reunibes e dos

processos decisoérios dos projetos.
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Além disso, cada professor trabalhara a tematica Educacdo Ambiental e Cinema brasileiro,
integrando-a aos conteldos disciplinares.

Obijetivos

Neste sentido, a partir do trabalho que ja vinhamos desenvolvendo na Instituicdo, agregando as
sugestbes e diretrizes propostas pelo grupo da IES e também considerando os estudos realizados
pelo Grupo ACES (2003, 2004) sobre Ambientalizacdo curricular, colocamos como horizonte a
perseguir neste projeto:

Compromisso com a transformacéo das rela¢gBes sociedade-natureza;

Repensar a ordem disciplinar: flexibilidade e permeabilidade; buscando garantir espagos de reflexao
e participacao que possibilitem o diadlogo entre docentes e de docentes com alunos, possibilitando a
tomada de decisfes autbnomas e a implementa¢do de mudancas e, para além disso, contribuindo
com a formacgao politica dos sujeitos envolvidos.

Coeréncia e reconstru¢do entre teoria e pratica por meio da aproximagdo entre a Instituicdo de
Ensino Superior (IES) e escola basica do no entorno da IES

Reflexdo continua entre os processos de ensino, pesquisa e extensdo, em busca da constante
produgéo de conhecimentos, producdo da humanidade;

Levar em conta o sujeito na constru¢do do conhecimento; de modo a possibilitar a participacdo e a
responsabilizacdo dos diversos atores no processo de ensino-aprendizagem;

Considerar aspectos cognitivos e afetivos dos envolvidos; contribuindo para estimular qualidades e
potenciais individuais e coletivos, além de refletir sobre uma determinada forma de expressao
humana — o cinema;

Orientacdo prospectiva de cenérios alternativos, que pode ser proporcionada pela reflexdo e
compromisso com a superacdo de visées de mundo, ciéncia, em busca de novos paradigmas que
contemplem a sustentabilidade e justica social;

Adequacdo metodolégica, com base na coeréncia entre estratégias de ensino (e avaliagdo) e
pressupostos tedrico-metodolégicos;

Referéncias

BRASIL, LEI N 13.006, de 26 de junho de 2014, (Acrescenta § 8° ao art. 26 da Lei n. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para obrigar a
exibicao de filmes de producéo nacional nas escolas de educacéo basica).

FREITAS, D; OLIVEIRA, H.T. O; COSTA, G.G; & KLEIN, P. Diagnéstico grau de ambientalizacdo
curricular no ensino, pesquisa, extensdo e gestdo na Universidade Federal de S&do Carlos (Brasil).
Docs da Red ACES, 167-190, 2004.

GELI, A. M.; JUNYENT, M.; SANCHEZ, S. (Orgs.) Ambientalizacion Curricular de los estudios
superiores 3. Girona (Esp): Diversitas, p. 93-129, 2003.
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Anexo 5 — Referéncias sobre cinema na educacédo e obras brasileiras

NAPOLITANO, M. Como usar o cinema em sala de aula. 1a. ed. S&o Paulo: Contexto, 2003
ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Filosofando: Introducdo a Filosofia. 22 Ed. Revisada. Sdo Paulo:
Moderna, 1993.

Sites com dicas interessantes ja considerando as novas diretrizes para o cinema na escola.

http://porvir.org/porfazer/6-filmes-nacionais-para-trabalhar-na-sala-de-aula/20140729

http://porvir.org/porfazer/7-dicas-de-como-levar-cinema-nacional-para-escola/20140715

Taina - A  Origem (2008, Rosane Svartman) - Site oficial do filme
http://taina3.com.br/noticias/?page_id=4591. Para assistir online https://www.youtube.com/watch?v=-
Q2LOTelmr0

Xingu (2011, Cao Hamburger)

https://lwww.youtube.com/watch?v=xA2f9D90_A4

Pagador de promessas (1962, Anselmo Duarte)

https://www.youtube.com/watch?v=WLqgFa-61tkM

Serra Pelada (existem varios documentarios https://www.youtube.com/watch?v=gD8OwDEJBgl

https://lwww.youtube.com/watch?v=6ulDkRSyWy0 e também filme de 2013 de Heitor Dhalia, ndo
disponivel na internet)

Belo Monte (2012, documentario independente)

https://www.youtube.com/watch?v=091GM9g2jGk

Sado Bernardo (1971, Leon Hirszman, com base na obra de Graciliano Ramos)
https://www.youtube.com/watch?v=_2Uu43gZZ44

Lixo extraordinario (2010, Fernando Meirelles e Angus Aynsley)
https://www.youtube.com/watch?v=61eudaWpwWhb8

Saneamento Basico (2007, Jorge Furtado) https://www.youtube.com/watch?v=CKOsCD6BItc
Macunaima (1970, Joaquim Pedro de Andrade)
https://www.youtube.com/watch?v=ApxIXDPkTxs&index=2&list=PL100GfqOZRz-xwgr7a9hcmFlczi_-
hevb

Central do Brasil (1998, Walter Salles) https://www.youtube.com/watch?v=NpZgPWTUrIE

A hora da estrela (1985, Suzana Amaral, baseado na obra de Clarice Linspector)
https://www.youtube.com/watch?v=WA_DoAAwc2E

Tropa de Elite 2 (2010, José Padilha) https://www.youtube.com/watch?v=tZsnseSR-es

A Beira do Caminho (2012, Breno Silveira)

https://lwww.youtube.com/watch?v=xRi4lLbvJWg

Ilha das flores (1989, Jorge Furtado) https://www.youtube.com/watch?v=e7sD6mdXUyg

Janela da Alma (2001, Jo&o Jardim/Walter Carvalho) https://www.youtube.com/watch?v=56Lsyci_gwg
Capitdes da Areia (2011, Cecilia Amado, baseado na obra de Jorge Amado)
https://lwww.youtube.com/watch?v=wyZL 80cMpSM

Cidade de Deus (2002 Fernando Meirelles, Katia Lund)

Contador de histérias (2009, Luiz Villaga)
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Marina Battistetti Festozo

Eles ndo usam black tie (1981, Leon Hirszman)
https://www.youtube.com/watch?v=UzI2K1bDRog

Indicou-se também outros links em que se poderia encontrar diversos filmes brasileiros:
http://www.filmesbrasileiros.net/filmes-brasileiros-a-z/
http://pt.wikipedia.org/wiki/Anexo:Lista_de_filmes_brasileiros

http://www.cinedica.com.br/Lista-De-Filmes-Melhores-Filmes-Nacionais-217.php
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Anexos

Anexo 6 = Pré-Projeto Interdisciplinar EA e cinema nacional =

Documento entregue as escolas parceiras

Breve historico

O Projeto Interdisciplinar do Curso de Pedagogia da IES, em Guaruja agrega todo o curso de
Pedagogia desta Instituicdo, suas disciplinas, professores e alunos e vem sendo esbocado e
desenvolvido ha aproximadamente 2,5 anos. Neste Ultimo, por meio da coordenagdo do projeto,
viemos trabalhando junto aos docentes da casa e estudantes em reunides periddicas, além do
trabalho que cada professor desenvolve em sala de aula, com seus alunos e com a turma por ele
coordenada.

O formato democrético vem, nos ultimos tempos, ganhando for¢a. No primeiro semestre de 2014, a
partir de reunifes iniciais com o coletivo docente deliberou-se a realizacdo de encontros quinzenais
entre professores, “assembleias docentes”; a partir das discussfes nestes encontros e também das
sugestdes feitas por alunos, cada turma do curso de Pedagogia p6de eleger um representante para
participar das reunifes antes apenas frequentadas pelos professores.

Estas reuniBes tem possibilitado um canal de comunicagdo mais efetivo entre toda a comunidade
educativa, fomentado a participacdo e o envolvimento dos docentes e discentes a respeito das
decisdes sobre a formacéo dos futuros pedagogos, possibilidades de parcerias, aproximacgdes entre
os contelidos especificos e as areas do saber: a interdisciplinaridade colocada como meta maior do
curso.

Por outro lado, em sala de aula, além do processo de ensino e aprendizagem com o0s contelddos
especificos das disciplinas, buscando introduzir métodos de ensino participativos, algumas turmas e
professores vém desenvolvendo pesquisas coletivas na comunidade do entorno da Faculdade, em
que os futuros professores participam ativamente desde o momento de seu planejamento, execugéo,
coleta de dados, anélises, etc.

De maneira inaugural neste segundo semestre de 2014, a parceria com as escolas de Guaruja, que
ja era tema recorrente nas discussfes, comeca a se efetivar aproximando-nos da realidade local
também de modo a colocar em prética a funcéo social das Instituicdes de Ensino Superior.

A participacdo cidada e responsabilidade social vém sendo cada vez mais incentivada na Institui¢éo,
também em decorréncia do posicionamento do seu coletivo docente, assim, alguns professores
inseriram em suas aulas espacos de participagdo, assembleias, “institucionalizando-os” por meio da
definicdo no cronograma da disciplina de dias e periodos de trabalho, considerando-os como
momentos relevantes para o apontamento de questdes bem sucedidas e aquelas que precisam ser
melhoradas, um instrumento de avaliacdo do projeto, da atuagéo dos sujeitos, inclusive do professor,
e da participagdo dos grupos, de modo a contribuir com a definicdo de novos horizontes para o
desenvolvimento do projeto interdisciplinar e, para além disso, de suas préprias formagdes.

Sabemos que nao se trata de um processo simples, pois a grande maioria de nés foi formada por
meio de préaticas em que ao educador cabia o papel de transmisséo e decisdo sobre a formacao e ao
educando, a funcéo de estudo para assimilacdo, ficando alheio ao processo de pensar, opinar e se

responsabilizar pela sua propria formacao. Neste sentido, durante o trabalho, temos nos deparado
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N

com dificuldades relativas a prépria participagdo, ao posicionamento dos alunos, a unidade entre
“responsabilidade e liberdade”, com a qual temos buscado trabalhar. O fato de compreender estas
dificuldades inclusive como produtos de uma construcao histérica brasileira, nos possibilita continuar
0 processo entre tombos e acertos, avancos e retrocessos, dialogos e conflitos, sem perder de vista
um horizonte em que, apesar dos problemas, proporcionara aos envolvidos mais experiéncia
participativa.

Parceria com as escolas

A parceria com escolas ja é discutida pelo grupo héa certo tempo, dada a relevancia do contato com a
realidade escolar para formacdo de professores. Por outro lado, discutimos sobre a importancia de
trabalharmos junto as escolas, ndo apenas questdes que nos parecem pertinentes, mas aquelas
vinculadas a sua realidade e de seu interesse.

E neste sentido que, considerando a publicacdo no dia 27 de junho de 2014, da lei 13.006: § 8 "A
exibicdo de filmes de produgéo nacional constituird componente curricular complementar integrado a
proposta pedagdgica da escola, sendo a sua exibicdo obrigatéria por, no minimo, 2 (duas) horas
mensais.” (NR), que propusemos, para iniciar esta parceria o trabalho a partir da tematica Educagéo
Ambiental e Cinema brasileiro.

Considerando a nova diretriz, compreendemos que o trabalho com o cinema nacional trata-se de uma
necessidade a qual as escolas terdo de se adaptar em breve, mas, além disso, é tema socialmente
relevante, pois resgata e valoriza a cultura brasileira, discute a pluralidade cultural, a ética, o
ambiente, dentre outras diversas tematicas préprias a sociedade brasileira e que merecem a nossa
atencdo como profissionais da educacéo e que trabalham em busca de sua melhoria.

O trabalho em torno da sele¢cdo e andlise de filmes com objetivo pedagdgico tem potencial
interdisciplinar e pode integrar professores, disciplinas e futuros professores de modo que trabalhem
em parceria e colaboracdo com a escola, seus professores, alunos (e eventualmente toda a

comunidade escolar).

Objetivos

O projeto interdisciplinar que vincula a formacéo de professores e escolas parceiras objetiva:
Repensar a ordem disciplinar: flexibilidade e permeabilidade; buscando garantir espacgos de reflexdo
e participacdo que possibilitem o dialogo entre docentes e de docentes com alunos, possibilitando a
tomada de decisdes autbnomas e a implementacdo de mudancas e, para além disso, contribuindo
com a formacéo politica dos sujeitos envolvidos.

Coeréncia e reconstrugdo entre teoria e pratica por meio da aproximacgdo entre a Instituicdo de
Ensino Superior (IES) e escola basica do no entorno da IES.

Reflexdo continua entre os processos de ensino, pesquisa e extensdao, em busca da constante
producdo de conhecimentos, producéo da humanidade;

Levar em conta o sujeito na construcdo do conhecimento; de modo a possibilitar a participacao e a

responsabilizacao dos diversos atores no processo de ensino-aprendizagem;
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Considerar aspectos cognitivos e afetivos dos envolvidos; contribuindo para estimular qualidades e
potenciais individuais e coletivos, além de refletir sobre uma determinada forma de expressao
humana — o cinema;

Orientacdo prospectiva de cendrios alternativos, que pode ser proporcionada pela reflexdo e
compromisso com a superacdo de visbes de mundo, em busca de novos paradigmas que
contemplem a sustentabilidade e justica social;

Adequacgdo metodolégica, com base na coeréncia entre estratégias de ensino (e avaliacdo) e

pressupostos teérico-metodolégicos;

Desenvolvimento

1) Apos estabelecidas as parcerias, concordamos que sondagem inicial na escola é importante para
conhecer a sua realidade, professores parceiros, filmes disponiveis, projetos que estdo sendo
realizados, antes de propormos qualquer atividade. A sondagem serd realizada por alunos
acompanhados de docente responsavel.

2) ReuniBes de colegiado serdo — como ja vinham sendo — realizadas ao longo do semestre para
discutir as questdes pertinentes ao desenvolvimento dos trabalhos. Pretendemos realizar ao uma
reunido mensal com representantes das escolas, de modo que possam também participar dos
processos decisorios.

3) Trabalho piloto com propostas pedagdgicas relacionadas a filmes nacionais de modo a valorizar a

cultura nacional, conscientizar a respeito de questdes vivenciadas na escola (escola/ Faculdade).

Referéncias

BRASIL, LEI N 13.006, de 26 de junho de 2014, (Acrescenta 8 8° ao art. 26 da Lei n. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para obrigar a
exibi¢céo de filmes de producgédo nacional nas escolas de educagéo bésica).

GELI, A. M.; JUNYENT, M.; SANCHEZ, S. (Orgs.) Ambientalizacion Curricular de los estudios
superiores 3. Girona (Esp): Diversitas, p. 93-129, 2003.
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Anexo 7 - Instrumento de Coleta de dados socioeconémicos com alunos

da Pedagogia

PESQUISA — ESTUDANTES DE PEDAGOGIA

Sexo: ( ) Feminino ( ) Masculino

1 Em qual Unidade da Federacéo vocé
nasceu?

AC AL AM AP BA CE DF ES GO MA MG MS
MT PA PB PE PI PR RJ RN RO RR RS SC SE
SP TO Exterior

2 Qual o seu estado civil?

(A) Solteiro(a).

(B) Casado(a).

(C) Separado(a)/ divorciado(a).
(D) Viavo(a).

(E) Outro.

3 Idade:
De 18 a 24
25a29
30a39
40 a 49
50 a 64

65 ou mais

4 Estudo, trabalho e sustento familiar

(A) Nao trabalho e meus gastos sdo
financiados pela familia

(B) Trabalho e recebo ajuda da familia.

(C) Trabalho e me sustento.

(D) Trabalho e contribuo com o sustento da
familia.

(E)Trabalho e sou o principal responsavel pelo

sustento da familia.

5 Carga horaria da atividade remunerada
(A) Nao

remunerada.

exerco/ndao  exerci  atividade
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(B) Trabalho/trabalhei eventualmente.

(C) Trabalho/trabalhei até 20 horas semanais.
(D) Trabalho/trabalhei mais de 20 horas
semanais e menos de 40 horas semanais.

(E) Trabalho/trabalhei em tempo integral — 40

horas semanais ou mais.

6 Escolaridade dos pais

(A) Nenhuma escolaridade.

(B) Ensino fundamental: de 1a a 4a série.
(C) Ensino fundamental: de 5a a 8a série.
(D) Ensino médio

(E) Superior.

7 Principal razdo para a escolha do curso?

(A) Porgque quero ser professor.

(B) Para ter uma outra opgéo se ndo conseguir
exercer outro tipo de atividade.

(C) Por influéncia da familia

(D) Porque tive um bom professor que me
serviu de modelo.

(E) Eu ndo quero ser professor.

(F) E o danico curso préximo da minha
residéncia.

(G) Opcdo mais acessivel entre 0s cursos
Universitarios

(H) Outros:

8 Renda mensal da familia

(A) Até 3 salarios minimos.

(B) De 3 a 10 salarios minimos.
(C) De 11 a 20 salarios minimos.
(D) De 21 a 30 salarios minimos.

(E) Mais de 30 salarios minimos.

9 Expectativa profissional futura
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(A) Ja tenho trabalho na area e pretendo
continuar nele.

(B) Trabalho em outra area, mas pretendo
buscar uma atividade na minha é&rea de
graduacéo.

(C) Vou me dedicar a atividade académica e
buscar um curso de pos-graduacao.

(D) Vou prestar concurso para atividade em
empresa publica.

(E) Pretendo trabalhar em empresa privada.

(F) Ainda ndo me decidi.

(H) Outros:

10 O que influenciou na sua opcao de curso?
(A) Maiores oportunidades de trabalho.

(B) Relagéo candidatos/vaga.

(C) Ja trabalho na éarea.

(D) Maior retorno financeiro.

(E) Prestigio social.

(F) Contribuic&o para a sociedade.

(G) Formagé&o profissional de nivel superior.
(H) Outros

11 Término do Ensino Médio
(A) Antes de 1990

(B) 1991 a 2000

(C) 2001 a 2005

(D) 2005 a 2010

(E) 2010 ou mais

12 Tipo de escola em que concluiu o ensino
médio

(A) Todo em escola publica.

(B) Todo em escola privada (particular).

(C) A maior parte do tempo em escola publica.
(D) A maior parte do tempo em escola privada
(particular).

(E) Metade em escola publica e metade em

escola privada (particular).

13 Tipo de bolsa ou financiamento recebido
para custeio das despesas do curso

(A) FIES

(B) Bolsa integral ou parcial (inclusive
descontos em mensalidades) oferecida pela
propria instituicao.

(C) Bolsa integral ou parcial oferecida por
entidades externas.

(D) Outro(s)

(E) Nenhum.

14 Avaliacéo do curriculo do curso Pedagogia
(A) E bem integrado, havendo clara vinculag&o
entre as disciplinas.

(B) E relativamente integrado, ja que as
disciplinas se vinculam apenas por blocos ou
areas de

conhecimentos afins.

(C) E pouco integrado, ja que poucas
disciplinas se interligam.

(D) Néo apresenta integracéo alguma entre as
disciplinas.

(E) N&o sei dizer.

(F) Outros:

Muito obrigada!

Marina Battistetti Festozo
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Anexo 8 — Documentacéo Disciplina “Projetos de Educacdo Ambiental e

Cidadania” e

- Ementa e objetivos Institucionais

OBJETIVOS: Inserir a pratica docente dentro de um novo pensamento em busca da
sustentabilidade e da preservacdo do Brasil e do planeta. Desenvolver habilidades e atitudes na
esfera ambiental para melhoria da qualidade de vida a partir de atividades praticas. Propiciar
andlises que permitam o desenvolvimento de projetos nas areas. Evidenciar a importancia do
educador como agente multiplicador atuante no processo de transformacéo das a¢cdes ambientais de
seus futuros educandos.

EMENTA: Estudo histérico da Educacdo Ambiental e suas relacdes interdisciplinares. Analise
holistica do meio ambiente. Apresentacéo e andlise das politicas de Educacdo Ambiental. Estudo do
meio enquanto componente curricular para o ensino de criangas. Reflexdo de novos conceitos
relativos & educacdo ambiental, nutricdo, salde e cidadania. Estratégias e acdes para defesa do

meio ambiente, educa¢@o ambiental, ética e historicidade.

-Plano da disciplina construido

3. Ementa:

4. Objetivo da Disciplina (trechos grifados que se seguem — contribuicdes da disciplina ao Projeto

Pratico Interdisciplinar)

Inserir a pratica docente em um novo pensamento em busca da sustentabilidade e preservagdo do
Brasil e planeta, por meio da compreensado da construcdo histérica das relacées em sociedade e com
a natureza (participacdo cidada critica e defesa do meio ambiente)

Desenvolver habilidades e atitudes na esfera ambiental para melhoria da qualidade de vida a partir de
atividades praticas, por meio da compreensao da importancia de se respeitar o préprio corpo e dos
outros, com seus valores pessoais e sociais, permitindo, mais especificamente o estudo da saude e
da nutri¢do.

Compreensdo do homem como parte da sociedade e da natureza

Demonstrar a importdncia e o potencial da Educacdo Ambiental em conectar diferentes
conhecimentos e &rea do saber, para compreensdo de nossa realidade complexa e em constante
transformacéo (escalas local, regional, global, universal).

Propiciar andlises que permitam o desenvolvimento, aplicacdo e avaliacao de projetos.

Refletir sobre as relagBes entre a Instituicdo de ensino e a comunidade de seu entorno, inclusive
escolas, e o papel de projetos que as aproximem.

Estudar e praticar a cidadania em sala de aula, salientando a responsabilidade social e ambiental
tanto dos futuros professores quanto de seus futuros alunos.

Evidenciar a importancia do educador como agente multiplicador atuante no processo de
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transformagé&o das agBes ambientais de seus futuros educandos.

5. Competéncias e Habilidades da Disciplina:

Desenvolver a capacidade de pesquisa, analise, discussao, desenvolvimento e escrita de projetos.
Desenvolver/estimular a capacidade de observacao, trabalho em grupo e participacéo.

Capacidade de responsabilizacdo e autonomia, tomada de decisdes, a partir de reflexdes sobre os
direitos e deveres do cidadao (brasileiro e do mundo) e o seu relacionamento com o0 meio (natural,

ético, social, cultural e outros)

6. Contetdo Programatico:

Organizacgédo e desenvolvimento de projetos e projetos de extensao.

Temas transversais

Interdisciplinaridade no curriculo.

Educacdo ambiental e participagéo social (na escola, na comunidade).

Nutricdo, salde e cidadania.

Tematicas especificas, regionais e locais de Educagdo ambiental e cidadania — resultantes das
pesquisas realizadas nas escolas/comunidades.

Obs: Sempre que possivel relacionar conteldos com o projeto interdisciplinar em andamento:

Educacdo ambiental e cinema brasileiro

7. Metodologia de Ensino:

Pretende-se desenvolver a disciplina por meio de aulas tebricas e praticas, pesquisas e
desenvolvimento de projetos em grupo, discussdes/ debates sobre leituras e videos. Semanal ou

guinzenalmente trabalharemos com producgdo textual. Momentos de participacdo dos estudantes —

assembleias - em aula para andlise critica dos trabalhos e desenvolvimento dos projetos.

8. Critérios de Avaliagcdo Ensino Aprendizagem:

A avaliacdo serd continua e a nota sera composta pela soma de pontos, advindos de diferentes
atividades desenvolvidas em sala de aula, e de atividades de pesquisa.

Avaliacdo N1 - 7.0

Atividades desenvolvidas em sala de aula — 3.0

Avaliacdo N2 — 7.0

Trabalho Interdisciplinar — 3.0

Exame: o aluno que ndo estiver nas condi¢des constantes dos artigos 4° e 5° da Portaria 01/2010 e
ndo obtiver média final igual ou superior a 7 (sete), podera realizar prova de Exame desde que
obrigatoriamente, durante o periodo letivo tenha obtido freqiiéncia minima de 85% na disciplina e
média de aproveitamento ndo inferior a trés. Deverd contemplar obrigatoriamente toda a matéria

ministrada ao longo do semestre.

9. Recursos Didaticos:

Além dos disponiveis em sala como lousa e giz, algumas aulas necessitardao de apoio multimidia
como data show, video cassete ou DVD, televisdo e som. Textos leitura, reflexdo e discussdo em

aula.
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10. Bibliografia Bésica:

BORDENAVE, J. E. D. O que é participacdo? Sao Paulo: Brasiliense, 1992.

SEVERINO, A. Metodologia do trabalho cientifico. 232 Ed. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

PHILIPPI JR., A.; BRUNA, G. C; ROMERO, M. de A. Curso de Gestdo Ambiental, SP, 12 Ed.,
Manole, 2004.BRASIL. Secretaria de Educagéo Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais:

terceiro e quarto ciclo do ensino fundamental: temas transversais. MEC/SEF, 1998.

11.Bibliografia Complementar:

GRUN, M. Etica e Educacio Ambiental: a conexdo necessaria. Campinas: Papirus, 1996.
FAZENDA, I.C.A. Interdisciplinaridade: hist6ria, teoria e pesquisa.

LOUREIRO, Carlos Frederico B.; LAYRARGUES, Philippe Pomier; CASTRO, Ronaldo Souza de.
Pensamento complexo, dialética e educagdo ambiental. Sdo Paulo: Cortez, 2006 (1° e 2°

capitulos).
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Anexo 9 — Documentacédo Disciplina “Curriculos e Programas”

- Ementa e objetivos Institucionais

OBJETIVOS: Conhecer as diferentes concepcdes curriculares existentes no campo educacional bem
como a reflexdo critica das relagfes que ha entre politica publica, sociedade, poder e curriculo,
fundamentando-se na elaboragéo, organizacdo e implementacdo de propostas curriculares tendo

como principio a construcdo e reconstrucdo dos saberes.

EMENTA: Desenvolvimento histérico das teorias do curriculo no Brasil. Reflexdo do curriculo como
instrumento pedagdgico de construcdo e reconstrucdo dos saberes. Articulacdo das diferentes
concepcdes e organizagdes curriculares, seus fundamentos teorico-praticos e as relagbes para a
implementacéo de propostas curriculares baseadas nas politicas educacionais e no multiculturalismo.

- Plano da disciplina construido

3. Ementa....

4. Objetivo da Disciplina (trechos grifados que se seguem — contribuicbes da disciplina ao Projeto
Pratico Interdisciplinar)

Conhecer as diferentes concepgfes curriculares existentes no campo educacional bem como a
reflexdo critica sobre as relagbes que ha entre politica publica, sociedade, poder, curriculo,
fundamentando-se na elaboracéo, organizacdo e implementacdo de propostas curriculares tendo
como principio a construcdo e reconstrugdo dos saberes.

O objetivo principal desta disciplina é a de que, ao final, o aluno estara apto a:

Refletir sobre o conceito de curriculo considerando seus aspectos técnicos, culturais e ideologicos.
Estabelecer rela¢des entre as propostas curriculares e a melhoria da qualidade do ensino basico.
Refletir sobre as possibilidades de superacdo da organizacao curricular tradicionalistas

Propiciar andlises que permitam a compreensdo de como podem e devem se inserir projetos no
curriculo escolar

Refletir sobre as relagBes entre os curriculos das Instituicdo de Ensino Superior e da escola, em
busca de estreitar lacos.

Estudar e praticar a participacdo em sala de aula, salientando a responsabilidade social tanto dos

futuros professores quanto de seus futuros alunos.

5. Competéncias e Habilidades da Disciplina:

- Conhecer os fenbmenos que envolvem a construcdo dos programas e curriculos nas suas
dimensdes técnicas, politico-historicas e humanisticas;

- Adquirir uma postura critica diante das varias situagdes que a Educacao brasileira enfrenta, dentro
do contexto socio-politico;

- Apreender a construcdo de modelos curriculares.

- Contribuir para construir autonomia profissional que possibilita o gosto pela pesquisa e pelo

engajamento social, como instrumento de formacao continuada;
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- Desenvolver/estimular a capacidade de observacao, trabalho em grupo e participagéo coletiva.
- Capacidade de responsabilizacdo e autonomia, tomada de decisdes, a partir das discussfes e
praticas participativas desempenhadas.

6. Contetido Programatico:

O conceito de curriculo.

As tendéncias da educacéo e as concepc¢des curriculares.

Curriculo e Conhecimento: a contribuicdo das teorias criticas.

A questao do curriculo nacional. Os PCNs e a organizacdo curricular.

Cultura popular e Pedagogia Critica

O curriculo como espaco de conquista social: curriculo, conhecimento e cultura.

Curriculo e desenvolvimento humano

Curriculo e formacéo de professores

Obs: Sempre que possivel relacionar conteldos com o projeto interdisciplinar em andamento:
Educacdo ambiental e cinema brasileiro

7. Metodologia de Ensino:

Aulas expositivas nas formas participativa e dialégica, debates sobre leituras e videos, trabalhos em

grupo e individuais, pesquisas e desenvolvimento de projetos em grupo. Semanal ou

quinzenalmente trabalharemos com producao textual. Momentos de participacdo dos estudantes —

assembleias - em aula para analise critica dos trabalhos e desenvolvimento dos projetos praticos

interdisciplinares.

8. Critérios de Avaliagdo Ensino Aprendizagem:

A avaliagdo sera continua e a nota ser4 composta pela soma de pontos, advindos de diferentes
atividades desenvolvidas em sala de aula, e de atividades de pesquisa.

Avaliacdo N1 - 7.0

Atividades desenvolvidas em sala de aula — 3.0

Avaliacdo N2 - 7.0

Trabalho Interdisciplinar — 3.0

Exame: o aluno que néo estiver nas condicdes constantes dos artigos 4° e 5° da Portaria 01/2010 e
ndo obtiver média final igual ou superior a 7 (sete), podera realizar prova de Exame desde que
obrigatoriamente, durante o periodo letivo tenha obtido freqiiéncia minima de 85% na disciplina e
média de aproveitamento ndo inferior a trés. Devera contemplar obrigatoriamente toda a matéria

ministrada ao longo do semestre.

9.Recursos Didaticos:

Recursos audio-visuais para acompanhamento de leitura, discussédo e analise de textos. Exposi¢éo

e debates com apoio de bibliografia indicada.

10.Bibliografia Basica:

LIBANEO, J.C. Educac&o escolar: politicas, estrutura e organizacdo. 62 Ed. Sdo Paulo: Cortez,
2008.
ALVES, Nilda (Org). Criar curriculo no cotidiano. Sao Paulo: Ed Cortez, 2002.
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CANDAU, Vera Maria. Didatica, Curriculo e saberes escolares. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

11.Bibliografia Complementar:

SAVIANI, N. Saber escolar, Curriculo e Didatica. Campinas: Autores Associados, 1998.
MOREIRA, Antonio Flavio; SILVA, Tomaz Tadeu da Silva. Curriculo, Cultura e Sociedade. 10°
edicdo. Sao Paulo: Cortez. 2008. 154 p.

SILVA, Tomaz Tadeu de. Documentos de Identidade: uma introdugéo as teorias do curriculo. 32
Ed. 12 reimpressao. Belo Horizonte: Auténctica, 2010.

GOMES, Nilma Lino. Indagag®es sobre o curriculo (colegdo). Brasilia: MEC, 2008.
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Anexo 10 - Instrumentos de coleta de dados — Exemplares das

avaliacbes das disciplinas

Curso: Pedagogia matutino Disciplina: Projetos de Educagdo Ambiental, Cidadania,
Nutricdo e Saude

Professor (a): Marina Battistetti Festozo Data: 23/09/14

Avaliacao: (X)N1( )N2 ( ) Exame Peso: 7,0

Objetivo: Avaliar o processo de ensino-aprendizagem referente aos temas discutidos em nossas
aulas, aproveitando ao mesmo tempo para motivar a reflexdo e a escrita de um projeto coletivo
(as questbes coerentes podem ser posteriormente incluidas na elaboracdo do projeto
interdisciplinar). A avaligdo ndo é entendida aqui s6 como a reproducdo de conhecimentos — a
repeticdo -, mas também como a producdo, pelo didlogo entre o que aprendemos em sala de
aula e a contribuicdo de cada um para o projeto coletivo. Ou seja, trata-se da reproducgéo e
producédo de conhecimentos, processos que definem o TRABALHO.

Conteudo: Discussdo sobre a fungéo social da universidade e relacdes com a comunidade,
conceitos-chave sobre desenvolvimento de projetos, Histérico de relacionamento homem e
natureza. Desenvolvimento projetos coletivos. Tematicas transversais, educagdo ambiental (EA)
na formacédo de professores e a participagdo cidada. Relagdes com projeto interdisciplinar.

Procedimento: Avaliacdo dissertativa e objetiva, baseada nas discussfes desempenhadas em
sala de aula

Valor das Questdes: indicados em cada questédo

A partir da bagagem de conhecimentos que cada um traz consigo, construido ao longo de sua histéria
em contato com o mundo e ambiente em que vocé se desenvolveu, enriquecida com o0s
conhecimentos aprendidos em aula, responda as seguintes questbes, considerando o Projeto

Interdisciplinar, as discussfes em assembleias e 0s estudos e pesquisas realizados:

1) O qué (qual) é o tema do trabalho? Qual o titulo vocé atribuiria a ele?

2) Por que realizar o projeto? (JUSTIFICATIVA)

a) Por que o projeto é socialmente relevante? Vocé pode utilizar aqui as discussfes da aula sobre a
Funcdo Social das Instituicbes de Ensino Superior - ensino, pesquisa e extensdo; o texto sobre o
Mapeamento Ambiental da Meyer e a apresentacdo sobre o Histdrico de relacionamento entre
humanidade e natureza.

b) Por que o projeto é profissionalmente importante para um pedagogo? Vocé pode utilizar aqui as
discuss@es sobre as assembleias, participacédo

c) Por que o projeto € importante para vocé, pessoalmente, enquanto cidadao? (este € um dos

poucos momentos do projeto em que vocé pode se colocar de maneira mais pessoal, interesses, etc.)

3) Elabore uma pergunta que resuma o0 que se pretende pesquisar, “descobrir’, entender?
(PROBLEMA DE PESQUISA)
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4) O que se pretende atingir com a pesquisa/projeto (Para qué)? Indique ao menos 2 objetivos e
justifique (OBJETIVOS)

5) Como a pesquisa foi (esta sendo) realizada? METODOLOGIA (Como se dao as decisGes sobre o

projeto; Quais locais e sujeitos pesquisados? Por qué?)

Outras questdes objetivas (...)

AVALIACAO DO TRABALHO COLETIVO E INTERDISCIPLINAR E O MAPEAMENTO AMBIENTAL
(Trata-se de avaliacdo imprescindivel para contribuirmos com possiveis melhorias para os proximos
passos do projeto).

Auto-avaliacdo — Neste espaco é importante que vocé reflita sobre a sua atuacdo — potenciais e
guestdes a melhorar - para elaboracao do trabalho interdisciplinar, dé uma nota a cada item e
justifique.

1. Contribui¢cBes ao planejamento do trabalho interdisciplinar,

2. Execucéo da coleta de dados;

3. Dedicagéo, contribuicdo ao trabalho em grupo, participacéo.

Avaliacdo do grupo, do professor e do projeto — Neste espaco € importante que vocés indiqguem
tanto os pontos positivos que devem ser mantidos pelo grupo, no trabalho e na atuacéo do professor,
como aqueles que poderiam ser melhorados, justificando. Aproveitem este espago também para

sugestdes construtivas.

Curso: Pedagogia - matutino Disciplina: Curriculos e Programas
Professor (a): Marina Battistetti Festozo Data: 08/04/12
Avaliacdo: (X)N1 ( ) N2 ( ) Exame Peso: 6,0

Objetivo: Avaliar o processo de ensino-aprendizagem referente aos temas discutidos em nossas
aulas, aproveitando ao mesmo tempo motivar a reflexdo e a escrita de um projeto coletivo (as
guestdes coerentes podem, posteriormente, assim, ser incluidas na elaboracdo do projeto
interdisciplinar). A avalicdo ndo € entendida aqui s6 como a reproducao de conhecimentos — a
repeticdo -, mas também como a producdao, pelo didlogo entre o que aprendemos em sala de
aula e a contribuicdo de cada um para o projeto nesta situacdo, individualmente. Ou seja,
reproducéo e producdo de conhecimentos, processos que definem o TRABALHO (ainda que
neste fase, um trabalho intelectual, no plano das ideias, mas que podera tomar forma, se
materializar concretamente).

Conteudo: *O curriculo brasileiro e as implicac6es de sua construgcdo histdrica; quais contetdos
sdo inseridos nos curriculos? De que maneira? Como estes conteldos foram definidos e
selecionados? Por quem? Para quem?

Reflexdes sobre os curriculos, teorias curriculares. Relagdes entre escola e sociedade como eixo
estruturador do curriculo. Ligacdes com o projeto interdisciplinar e a participacdo do futuro
professor nas decisdes referentes a sua propria formacao.

Procedimento: Avaliacdo dissertativa e objetiva, baseada nas discussfes desempenhadas em
sala de aula

Valor das Questdes: indicados em cada questédo

317



Marina Battistetti Festozo

1) Considerando os primeiros dados coletados na pesquisa de campo e as discussfes feitas,
comente 0 que parece a vocé ter sido o que ficou de mais importante (0 que saltou aos olhos) ou o
gue pareceu ser a questdo que mais precisa ser entendida, buscando fazer uma analise, ou seja,
relacionando os dados coletados, 0 que vocé leu e a sua bagagem anterior (note, nada mais é do que
um dialogo por escrito entre vocé e alguns autores). Trata-se de unir:

a) 0 que vocé percebeu a partir da pesquisa de campo +

b) o que vocé tem de conhecimento anterior +

C) pesquisa bibliogréafica, o que lemos durante as aulas.

2) Suponhamos que vocé seja docente de uma das escolas do bairro onde realizamos nossa
pesquisa e que, junto ao coletivo docente e administrativo, tem buscado refletir sobre o seu curriculo,
seus limites e potenciais, apontando possiveis e importantes mudancas.

a) Discorra sobre a construcao histérica dos curriculos brasileiros, portanto, as provaveis limitagbes
deste que é mais especificamente alvo do trabalho. Busque tratar a questdo da maneira mais ampla
possivel*.

b) Quais conteldos poderiam estar presentes no curriculo escolar e que vocé acredita ajudariam a
enfrentar os problemas identificados por meio da pesquisa? Por que vocé os selecionou?

c) Quais as praticas, métodos ou trajetérias o professor poderia desenvolver em busca de garantir
melhor assimilacdo/ apropriacdo destes conhecimentos?

d) Pensando em projetos futuros, como a faculdade e o curso de Pedagogia poderiam colaborar com
propostas de projetos com a comunidade (ou mesmo s6 a comunidade escolar), de modo a

conscientizar e trabalhar com a populacéo a respeito de suas proprias questdes?

Questbes 3 e 4 (Objetivas — relativas especificamente ao contetdo da disciplina...)
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Anexo 11 - Bertold Brecht, 5° semestre Pedagogia manha

Em toda parte hd muito para ver

O que viu, viajante?
Eu vi uma paisagem aprazivel, onde havia um monte de cinza contra um céu claro, e a relva oscilava

no vento. No monte se encostava uma casa, como uma mulher se encosta hum homem.

O que viu, viajante?

Eu vi uma elevacgéo, boa para abrigar canhdes.

1 O que viu viajante?
A insatisfacdo e a indignacdo da comunidade em meio a tanto descaso de uma politica nao-

participativa. Uma populagé@o que também néo se sente responsavel pela melhoria dessa realidade.

O que viu, vigjante?
Eu vi uma casa, tdo arruinada que apenas o monte a mantinha de pé; mas assim ficava o dia inteiro
na sombra. Passei por ela em horas diferentes.e jamais saia da chaminé, que indicasse comida

sendo cozinhada. E eu vi as pessoas que la viviam.

O que viu, viajante?
2. Criangas de uma comunidade reunidas em uma instituicdo escolar, buscando sem buscar de forma
inconsciente a saida de uma realidade.

O que viu, vigjante?

3. Viuma homem vestido com roupas de grife, mas nu de principios, valores e amor.

O que viu, viajante?
Eu vi um campo ressecado de chdo pedregoso. Cada talo de relva era solitario. Pedras havia na

grama. Desmaiada sombra de um monte

O que viu, viajante?

4. Pessoas aprisionadas dentro de prisbes sem paredes

O que viu, viajante?

5. Vimos a revolta no rosto das pessoas que lutam por uma boa vida e se veem no limite da injustica

O que viu, viajante?
Eu vi uma rocha que erguia os ombros da grama do chdo como um gigante que nédo se deixa vencer.

E a grama firme e reta, com orgulho, no chéo ressecado,E um céu indiferente.
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O que viu, viajante?
6. Uma escola sem professores, uma diretora sem conhecimento do conteddo escolar, alunos

dispensados em periodo de aula, tentando roubar nas redondezas escolares.

O que viu, viajante?

7. Discursos que cobrem préticas alienantes.

O que viu, viajante?
Eu vi uma dobra no chao.Aqui , ha milénios,devem ter ocorrido grandes movimentos da superficie da

terra.O granito estava a mostra

O que viu, viajante?
8. Um povo sofrido, desigualdade social, um povo oprimido, obrigado a ficar calado, mas a vontade
de viver ndo os deixava esmorecer, sempre com uma esperanca, lutando. Vi uma sociedade cansada

de sofrer.

O que viu, viajante?

9. A auséncia de conhecimento adquirido pela humanidade como pratica natural da sociedade

O que viu, viajante?

10. Eu vi o0 que vi e ndo gostei, ndo gostei de ver o que vi, mas gostei de ver!

Eu vi que tem mais gente que vé, mas que ndo olha sé para depois poder dizer que nao viu.
Eu vi o0 cansaco de quem nao lutou e a luta de quem nao se cansa.

Eu vi 0 que vi e ndo gostei. Nao gostei de ver o que vi, mas... gostei de ver!

O que viu, viajante?

Nenhum banco para sentar, estava cansado

Observacéao: Os trechos elaborados pelos alunos estdo numerados, os demais séo do autor.
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