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Resumo

Os temas controversos tém sido estudados e investigados por professores e pesquisadores da
area do ensino de ciéncias ha mais de uma década, mas existe uma caréncia de trabalhos que
envolvem a formacao de pedagogos. Nesse sentido, o0 presente trabalho teve como objetivo
discutir aspectos referentes a formacdo critica para o ensino de ciéncias no curso de
Pedagogia, a partir da analise de trabalhos de conclusdo de curso, elaborados sob a
perspectiva da educacdo por meio das questdes sociocientificas. Para tanto, serve-se do
conceito de formacédo e semiformacéo cultural de Adorno como principal referencial teérico-
metodoldgico. Ap6s o caminho percorrido nesta pesquisa, a tese que se defende € a de que 0s
estudantes que fazem a graduacdo em Pedagogia apresentam plenas condigdes de, por meio
de uma formacdo critica serem preparados para trabalharem o ensino de ciéncias na
perspectiva da educacdo por meio das questdes sociocientificas na Educacdo Infantil, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental e na EJA. Ainda, apresenta o argumento de que entre a
semiformacdo e a formacdo existe um caminho desafiador a ser percorrido. Esta pesquisa
qualitativa caraterizada como estudo de caso foi realizada no ano de 2015, com onze
graduandas de um curso regular de Pedagogia de uma universidade publica, que se
matricularam nas disciplinas semestrais de Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) I e I,
ofertadas no sétimo e oitavos periodos. Os dados foram constituidos a partir de trés fontes:
notas de campo durante as aulas, sequéncias didaticas elaboradas pelas estudantes e gravacdes
em audio de todas as aulas das disciplinas TCC | e TCC II, totalizando oitenta horas de
gravacdo, que foram selecionadas e transcritas. A analise foi realizada tendo como referéncia
0 método da andlise de conteido de Bardin. Como resultado, constatou-se que 0 processo
formativo na elaboracdo do TCC esteve envolvido com aspectos semiformativos, como
insegurancas e busca por facilitagdes devido as dificuldades que as graduandas participantes
da pesquisa apresentaram, principalmente com relagdo a escrita do texto académico. O
caminho desafiador foi manifestado quando as estudantes demonstraram dedicacéo,
compreensdo e colaboragdo com as colegas. Os aspectos identificados como formativos
estiveram presentes na busca pela autoria e autonomia do préprio trabalho e nas anélises
criticas que as graduandas fizeram com relacdo a diversos aspectos de sua propria formacéo.
Conclui-se que o caminho para a formacdo é um processo arduo, com insegurancas,
resisténcias e repleto de obstaculos, mas pelo processo continuo de estudo e reflexdo é
possivel percorrer a trajetéria para a construcdo da autonomia, da criatividade e da
valorizagdo da subjetividade.

Palavras-chave: Questdes sociocientificas, Conceito de formagdo e semiformacdo cultural,
formagéo critica de professores, TCC.
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Abstract

Controversial themes have been studied and investigated by teachers and researchers in the
field of science education for more than a decade, but there is a shortage of papers that
involve the training of pedagogues. In this sense, the present work had as objective to discuss
aspects related to the critical formation for the teaching of sciences in the course of Pedagogy,
from the analysis of works of conclusion of course, elaborated from the perspective of the
education through the socio-scientific questions. For that, it uses the concept of formation and
cultural semiformation of Adorno as the main theoretical-methodological reference.
Following the path taken in this research, the thesis that is defended is that undergraduate
students in Pedagogy present the full conditions, through a critical formation, to be prepared
to work the teaching of science in the perspective of education through Socio-scientific issues
in early childhood education, in the early years of Elementary School and in the EJA. Still, it
presents the argument that between the semiformation and the formation there is a way of
transition. This qualitative research, characterized as a case study, was carried out in the year
2015, with eleven graduates of a regular course of Pedagogy of a public university, who
enrolled in the semester Course of Completion Works (TCC) | and I, offered in the seventh
and eighth periods. The data were composed from three sources: field notes during the
classes, didactic sequences elaborated by the students and audio recordings of all classes of
the disciplines TCC | and TCC I, totaling eighty hours of recording, which were selected and
transcribed. The analysis was performed with reference to the Bardin content analysis
method. As a result, it was found that the formative process in the development of TCC was
involved with semiformative aspects, such as insecurities and search for facilitation due to the
difficulties that the undergraduates participating in the research presented, mainly in relation
to the writing of the academic text. The transition path was manifested as the students
demonstrated dedication, understanding and collaboration with colleagues. The aspects
identified as formative were present in the search for the authorship and autonomy of the
work itself and in the critical analyzes that undergraduates did in relation to various aspects of
their own formation. It is concluded that the path to formation is an arduous process, with
insecurities, resistances and obstacles, but through the continuous process of study and
reflection it is possible to traverse the path to the construction of autonomy, creativity and
appreciation of subjectivity.

Palavras-chave: Concept of cultural training and semiformation, critical teacher training,
socio-scientific issues, TCC.
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Introducao

Sou bidloga e docente da area de ciéncias naturais’ no curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Goids (UFG), localizada na cidade de
Goiania — GO. A graduacdo em Pedagogia forma docentes para atuarem na Educacédo Infantil
e anos iniciais do Ensino Fundamental para criancas e na Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA).

Comecei a lecionar nessa instituicdo em fevereiro de 2010. Como 0 objetivo era
continuar estudando, me interessava muito o Movimento Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente (CTSA) e as questdes sociocientificas, assuntos que também sdo do interesse de
meu orientador, o Professor Washington. Assim, prestei o doutorado e fiz meu projeto voltado
a formacdo em ciéncias de pedagogos, na disciplina Fundamentos, Contetdos e Metodologia
de Ciéncias Naturais. Posteriormente, me interessei pelo tema dos alimentos geneticamente
modificados — 0s transgénicos.

Consegui o afastamento para estudar em 2014, ano em que o Conselho Diretor da
unidade em que trabalho estava discutindo a conversao de muitos professores que haviam sido
aprovados para trabalharem 20 horas semanais, mas que queriam trabalhar no regime de
Dedicacdo Exclusiva. Consultei meus colegas se haveria problema em minha converséo, por
estar de licenca e eles disseram que ndo. No entanto, o artigo 22 da Lei n® 12.772 de 28 de
dezembro de 2012 (BRASIL, 2012), que ndo era do conhecimento da maioria, regulamenta
que o docente que se afasta por meio de licenca para estudar, tem que trabalhar 0 mesmo
tempo usufruido, para depois realizar a conversao. Isto representaria oito anos para 0 meu
caso. Dessa forma, rompi a licenca, que contava apenas com sete meses, e voltei a trabalhar.

Por causa do interesse em aprender sobre as questdes sociocientificas, em 2014 resolvi
estuda-las junto com meus alunos. Percebi que o professor que leciona o TCC na Faculdade
de Educagdo da UFG tem autonomia para escolher os temas que orienta, para que 0S

estudantes possam fazer suas matriculas nas disciplinas que mais se identificam. Assim,

! Documentos oficiais mais recentes usam o termo ciéncias da natureza (BRASIL, 2006; 2013). Optei
por usar a expressao ciéncias naturais por ainda ser a utilizada na instituicdo em que a pesquisa foi
realizada.



13

cologuei como tema de meu TCC as questBes sociocientificas e meus alunos poderiam
escolher qualquer questéo sociocientifica para desenvolver seu trabalho académico.

Em uma conversa de orientacdo com o Professor Washington, ele me perguntou o que
eu estava trabalhando na universidade. Ao dizer-lhe como eu estava conduzindo o TCC, ele
achou muito interessante, e me incentivou a fazer o doutorado pesquisando essa formacao, na
busca pela autoria, pela criatividade. Portanto, no ano de 2015 ministrei a disciplina de TCC
com o tema das questdes sociocientificas e 0 processo desse trabalho formativo foi a fonte de
dados desta pesquisa.

As questbes sociocientificas sdo estudadas e investigadas por professores e
pesquisadores da area do ensino de ciéncias hd mais de uma década (BORTOLETTO;
CARVALHO, 2012; GALVAO; REIS; FREIRE, 2011; GUIMARAES, 2011; MARTINEZ
PEREZ; CARVALHO, 2012; RATCLIFFE; GRACE, 2003; REIS, 2004; REIS; GALVAO,
2005; 2008; SADLER, 2004; 2009; SANTOS; MORTIMER, 2009) e n&o encontrei trabalhos
gue envolvessem a formacédo de pedagogos e questdes sociocientificas, apesar dos estudantes
dos anos iniciais do Ensino Fundamental ja serem capazes de participar ativamente de
discussdes relacionadas ao conhecimento cientifico e tecnoldgico (LIMA; MAUES, 2006;
VIECHENESKI; CARLETTO, 2013; VISSICARO; FIGUEIROA; ARAUJO, 2016).

A perspectiva da educacdo por meio das questdes sociocientificas configura-se como
uma possibilidade de ensinar ciéncias naturais de maneira critica e contextualizada, inserindo
nas discussdes em sala de aula as implicacfes sociais, éticas e politicas da producéo,
divulgacdo e implementacdo do desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia. Desse modo,
“[...] ndo € possivel pensar na formagdo de um cidadao critico @ margem do saber cientifico.”
(BRASIL, 1997, p. 21).

Para que o ensino de ciéncias em nosso pais deixe de ser ministrado de maneira
superficial e memoristica, com poucas atividades significativas (BONADO, 1994;
KRASILCHIK, 1987; LIMA; MAUES, 2006; MAGALHAES; TENREIRO-VIEIRA, 2006),
e passe a ser trabalhado de forma critica e participativa, é fundamental investir na formacao
dos professores, pois a escolha de como lecionar ciéncias depende dessa formagdo (POZO;
CRESPO, 2009). Muitas vezes n&o se trata apenas de uma escolha, mas sim da Unica maneira
que o docente conhece, por ndo ter tido a formagdo necessaria para lecionar ciéncias naturais
(PORTELA; HIGA, 2009; SILVA, 2005).

Por proporcionar a possibilidade de uma formag&o critica no ensino de ciéncias sob a
perspectiva da educacdo por meio das questdes sociocientificas, este trabalho pode contribuir

de maneira significativa as pesquisas na area do ensino de ciéncias, voltadas para professores
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que atuam na Educacdo Infantil e/ou anos iniciais do Ensino Fundamental. Neste sentido, ao
atuar na formacdo de pedagogos, em especial em uma disciplina de TCC, cujo tema
formulado por mim foi “Questdes sociocientificas no ensino de ciéncias naturais”, surgiu a
oportunidade de realizar a presente pesquisa, tendo em mente 0s seguintes questionamentos:

e Como conduzir o TCC em ensino de ciéncias naturais na licenciatura em Pedagogia,

na perspectiva da educagdo por meio das questdes sociocientificas?
e Qual ¢ a contribuicao formativa das questdes sociocientificas aos futuros pedagogos?
e Como promover uma formacédo critica, ao mesmo tempo que privilegie a autoria, a

subjetividade e a criatividade desses futuros professores?

Por fim, a partir dessas reflexdes elaborei a seguinte pergunta de pesquisa:

Quais os desafios e as potencialidades formativas da realizacdo do TCC por
futuros pedagogos?, na perspectiva da educacéo por meio das questdes sociocientificas?

Como promover a subjetividade, a criatividade e a autoria neste processo?

Para responder essa questdo, busquei aprimorar e aprofundar meus conhecimentos
acerca da educacao na perspectiva das questdes sociocientificas e percebi que as reflexdes de
Adorno, sobre a formacéo e a semiformacao seriam uma interessante possibilidade para que
eu constituisse um referencial tedrico que me auxiliasse tanto na conducéo da orientacdo do
trabalho académico, voltado para a formacdo das graduandas, como para as minhas analises
das dificuldades manifestadas por elas, durante o processo de elaboracdo e construcdo do
TCC. Conhecer a estrutura curricular do curso de Pedagogia me auxiliou a compreender a
formacéo polivalente das estudantes, e o contato com pesquisas sobre o ensino de ciéncias nos
anos iniciais do Ensino Fundamental confirmou a importancia de uma formacéo critica para o
ensino de ciéncias a futuros pedagogos. Portanto, este trabalho esta estruturado da seguinte
forma:

O Capitulo | discute o surgimento das questBes sociocientificas, as caracteristicas
dessa perspectiva de educacdo no ensino de ciéncias, 0s possiveis desafios que os professores
enfrentam ao trabalhar com os temas controversos e as perspectivas que o trabalho com essas

questBes apresentam, pois as pessoas se interessam cada vez mais pelos avancos cientificos e

2 Apesar da pergunta ter sido direcionada a futuros pedagogos e pedagogas, esta pesquisa foi realizada
apenas com estudantes do sexo feminino.
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tecnoldgicos. Esse interesse da popula¢do demanda uma educagdo que promova uma postura
critica, pois nem todo desenvolvimento tecnoldgico traz beneficios as pessoas, aos animais e
ao ambiente. Esse capitulo traz também a possibilidade dos professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental trabalharem com as questdes sociocientificas em sala de aula.

A educacdo critica busca a transformacdo da realidade, por isso, a perspectiva da
Teoria Critica esta presente no Capitulo I, em contraponto com a Teoria Tradicional, pois
como intelectual da Escola de Frankfurt, Adorno compreende os obstaculos que impedem a
formacdo cultural humana, promovidos pela inddstria cultural. Seu amigo Horkheimer,
criador da expressdo Teoria Critica (NOBRE, 2004), explica que o tedrico critico deve estar
com suas atividades voltadas para os interesses da classe dominada, tendo as obras de Marx
como referéncia, mas sempre atualizando a critica ao sistema capitalista, ja que a sociedade
estd em constante transformacéo. A subordinacdo do trabalho humano, que deveria ser uma
realizacdo pessoal e a alienacdo imposta no tempo livre também sdo discutidas nesse capitulo.

Com o objetivo de ampliar a compreensdo da formacdo do pedagogo, o Capitulo 11l
apresenta um breve histérico sobre a UFG e a estrutura curricular do curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacdo, na busca pela formacdo critica dos futuros docentes. O pedagogo
formado podera atuar, além do ensino, na coordenacgdo e na gestao escolar, bem como assumir
outras funcdes e atividades educativas tanto no servico publico, como nos setores produtivos e
de servicos. Uma vez que o ensino de ciéncias naturais faz parte dessa formacdo, esse
Capitulo também discute sua importancia, segundo os documentos oficiais e traz algumas
pesquisas que abordam o ensino de ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

O Capitulo IV apresenta os procedimentos metodologicos desta pesquisa qualitativa,
caracterizada como um estudo de caso, cujos dados foram constituidos em um ambiente
natural, portanto, a partir de uma situacdo real, que sofreu influéncias externas e ndo foi
totalmente manipulada. Este capitulo também discorre sobre como as disciplinas de TCC | e
TCC Il foram planejadas e quais atividades foram desenvolvidas, bem como a constituicdo
dos dados e o trajeto metodoldgico. A obra Analise de Conteudo de Laurence Bardin (2009)
foi a consultada para a realizacdo dos procedimentos de organizacdo e analise dos dados. Por
fim, expde a caracterizagdo de cada estudante que participou da pesquisa.

A apresentacdo e discussdo dos dados estd presente no Capitulo V, que discorre
primeiramente sobre as falas das estudantes com relacéo a escolha pelo curso de Pedagogia e
pelo TCC em ciéncias naturais cujo tema eram as questdes sociocientificas. Os dados obtidos
no desenvolvimento da monografia foram agrupados em trés dimensdes: Dimensao

Semiformativa, Dimensdo Desafiadora e Dimensdo Formativa, tendo como fundamento
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principal os conceitos de formagéo e semiformacdo de Adorno. O processo de escolha e
elaboracdo dos temas controversos de cada estudante e como chegaram a concluir seus
trabalhos, bem como os possiveis motivos pelos quais algumas alunas ndo concluiram o TCC
também sdo discutidos nesse capitulo. Ao final, a anélise das sequéncias didaticas presentes
nos TCCs das estudantes permitiu promover o confronto entre o que as alunas manifestaram
em suas falas e o que produziram.

A conclusdo traz as dificuldades que a formacdo critica apresenta, tanto no
comportamento dos estudantes como dos professores, que podem permitir as tentativas de
facilidades da educagdo semiformativa. Os desafios também se apresentam na decisdo de
abordar as questdes sociocientificas em sala de aula, que nédo estdo disponiveis nos meios de
comunicacgdo, mas precisam ser construidas. A formacao para a autonomia, a criatividade e a
valorizacdo da subjetividade € um processo repleto de insegurancas e resisténcias, mas
possivel de ser realizado. Por isso, a formacdo critica do pedagogo para o ensino de ciéncias
sob a perspectiva das questdes sociocientificas é apresentada como uma possibilidade real e
promissora para 0 ensino na Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, tanto

para criancas, como na EJA.
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CAPITULO |

Questdes sociocientificas: caracteristicas, desafios e perspectivas

Este capitulo tem como objetivo apresentar e discutir as potencialidades das questfes
sociocientificas® no ensino de ciéncias, que surgiram a partir do movimento Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS). Esse movimento teve origem no crescente guestionamento
dos valores e interesses humanos que impulsionam as pesquisas cientificas e tecnologicas. E
importante perceber que o sistema capitalista investe e direciona grande parte dos avangos na
area das ciéncias.

As guerras, os medicamentos, a industria da beleza, os meios de transporte, 0s
equipamentos de casa, trabalho e lazer, e todos os demais produtos que estdo a venda, ndo sao
originados a partir de pesquisas neutras e desinteressadas. Compreender essas relacfes €
fundamental para o ensino de ciéncias na atualidade. Nao basta que os estudantes apenas
entendam essa dindmica relacdo, mas também sejam capazes de fazer escolhas responsaveis,
se posicionando e defendendo seus argumentos. Para isso, também é necessario que o
professor aborde em sala de aula a importancia de valorizar a vida humana, as diferentes
culturas e os demais seres vivos do planeta. A ética e o respeito devem prevalecer em uma
educacdo cientifica em que os conteldos estejam articulados aos aspectos sociais e
ambientais.

Essa perspectiva da educacdo em ciéncias por meio das questbes sociocientificas
apresenta desafios como, por exemplo, trabalhar de maneira interdisciplinar, mas também é
muito promissora. A midia traz informacdes sobre problemas cientificos sociais e ambientais
qgue podem ser selecionados e adaptados para serem trabalhados em sala de aula, desde os
primeiros anos de escolaridade. Por isso, é essencial uma formacdo docente critica, voltada
para a valorizagdo da autonomia, para que o professor ndo tenha receio de explorar junto com
seus alunos as questdes cientificas polémicas e controversas que podem surgir no cotidiano, e

que sdo importantes na formacao para a cidadania.

3 Utilizarei prioritariamente o termo ‘questdes sociocientificas’, no entanto estou me referindo a
mesma perspectiva de educacdo quando falo de ‘temas/assuntos controversos’ ou temas/assuntos
sociocientificos’.
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1.1. Surgimento das questdes sociocientificas

O trabalho com questdes sociocientificas em sala de aula tem suas origens no
movimento CTS, que surgiu no século passado para questionar 0s usos que o ser humano faz
da ciéncia e da tecnologia.

Ao longo da historia, é possivel perceber que o progresso humano tem o respaldo dos
artefatos utilizados em cada época da evolucdo da nossa espécie (BAZZO, 2014), como por
exemplo, as expressoes: “Idade da Pedra”, separada em “Idade da Pedra Lascada” ou
Paleolitico e “Idade da Pedra Polida”, ou Neolitico. Ha também a “Idade do Bronze”, “Idade
do Ferro”, entre outras.

A Revolucdo Industrial também se tornou um marco do desenvolvimento técnico,
trazendo mudancas nas vidas das pessoas. A partir dai, todo avan¢o decorrente do encontro da
ciéncia com a técnica, constituindo o que hoje se conhece como tecnologia, tem sido
eficazmente utilizado por grupos dominantes, com o objetivo de impregnar na sociedade
contemporanea a ideia que o desenvolvimento humano estd linearmente associado ao
desenvolvimento cientifico e tecnoloégico (BAZZO, 2014).

Algumas pessoas acreditavam que todos os avancos cientificos e tecnoldgicos apenas
beneficiavam a humanidade, outras nem sequer conheciam a ciéncia e algumas pessoas
manifestavam revolta contra alguns resultados como, por exemplo, a revolta da vacina,
ocorrida no Rio de Janeiro, em 1904. A partir do lancamento das bombas atémicas nas
cidades japonesas de Hiroshima e Nagasaki, em 1945, as pessoas que acreditavam apenas nos
beneficios cientificos passaram a perceber que os avancos na ciéncia e tecnologia também
apresentam seu lado negativo e destrutivo.

As bombas atébmicas lancadas no Japdo e suas consequéncias radioativas abriram as
portas para uma discussdo mais realista, expondo as contradi¢cbes da suposta neutralidade
cientifica. Essa discussdo foi ampliada com a publicacdo de dois livros, inicialmente nos
Estados Unidos, ambos em 1962. O primeiro é o da bidloga marinha, escritora e pesquisadora
Rachel Carson, que escreveu a obra “Primavera Silenciosa”, onde apresentou dados
comprovados de intoxicacdo animal e humana por residuos de agrotdéxicos no ambiente.
Carson (2010) apresentou dados que ndo eram veiculados na midia e seu livro, cujo titulo se
refere & contaminacdo de passaros, tornou-se rapidamente um best-seller.

O outro livro é do fisico tedrico Thomas Kuhn, que teve contato com a histéria da
ciéncia ao se envolver em um curso de fisica experimental na época em que fazia pos-

graduacdo. Os estudos de Kuhn resultaram na publicacdo da obra “A Estrutura das
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Revolugdes Cientificas”, em que o0 autor compreende que as teorias cientificas sdo discutidas
e defendidas em um contexto histdrico e social, ndo sendo, portanto, neutras (KUHN, 2001).

Assim, as pessoas passaram a perceber que o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico
acontece dentro da sociedade e é impulsionado por suas demandas. As atrocidades ocorridas
na Guerra do Vietnd também contribuiram para que muitas publicacbes da época fossem
antitecnologicas (BAZZO, 2014).

Nos Estados Unidos, por exemplo, a insatisfacdo com o ensino de ciéncias ampliou 0s
esforgos para que a Associagdo Nacional dos Professores de Ciéncias anunciasse
oficialmente, em 1980, a educacdo CTS como objetivo educacional no pais. A partir dai
diversos projetos foram financiados por instituicdes que pesquisavam e implementavam
cursos para estudantes, desde a Educacdo Infantil, até universidades. Cruz (2011) aponta os
principais projetos: Ciéncia através de CTS, Quimica e comunidade, Programa Chautauqua,
Projeto 2061, Projeto Escopo, sequéncia e coordenacdo, e Projeto Quimica do consumidor.

Na Inglaterra, a partir de 1969, as mudancas foram impulsionadas por diversos
movimentos dos cidaddos que buscavam transformar a maneira como a ciéncia estava sendo
conduzida (SOLOMON, 1993). As pessoas comecaram a criticar principalmente o uso da
tecnologia para as guerras, os testes com animais e a degradacdo ambiental. Elas passaram a
exigir maior participacdo nas decisdes que envolvem o financiamento em pesquisas
cientificas. Para despertar a consciéncia dos cidaddos e dos futuros cientistas, era preciso
realizar uma reforma no ensino de ciéncias em todos os niveis.

A partir da década de 70, Ziman (1985) percebeu que os cursos enfatizavam o0s
aspectos culturais e sociais da ciéncia e da tecnologia, e apresentavam diferentes
denominacdes: Estudo Social da Ciéncia, Ciéncia e Sociedade, Responsabilidade Social na
Ciéncia, Ciéncia em um Contexto Social e Relagcdes Sociais da Ciéncia e Tecnologia. Os
materiais desses cursos abordavam os aspectos econdmicos e sociais dos conceitos cientificos.
Ziman (1985) percebeu que 0 movimento era promissor para a educacdo, mas ainda estava um
pouco confuso, por isso, resolveu estuda-lo em profundidade, criando a sigla CTS para o
movimento que se apresentava sob diversas denominacdes.

As discussdes continuaram a ocorrer e alguns autores, para dar énfase ao ambiente
preferem utilizar a denominagdo CTSA (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente), sigla
adotada pelo Canada e Israel, que resultou em importantes mudancas educacionais
(AIKENHEAD, 2009). Diversos pesquisadores no Brasil, na Colémbia, em Portugal, entre

outros paises, também utilizam em suas pesquisas a denominacdo CTSA (BORTOLETTO;
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CARVALHO, 2012; GALVAO; REIS; FREIRE, 2011; MARCONDES et al., 2009;
MARTINEZ, 2012; SASSERON; CARVALHO, 2008).

Mesmo que a dimensdo ambiental seja um dos objetivos na educacdo CTS, a letra A
acrescentada a sigla implica um reconhecimento por parte dos pesquisadores de que 0 nosso
planeta estd em situacdo de emergéncia ambiental. A poluicdo alcancou os rios, 0s solos, o ar,
0S mares e oceanos. Os recursos naturais estdo sendo esgotados e a perda de biodiversidade
bioldgica é crescente. A urbanizacdo desordenada e acelerada, as inddstrias e 0os meios de
transporte precisam ser repensados, bem como o consumo exagerado de todos 0s recursos.

Vilches, Pérez e Praia (2011) argumentam que ndo basta esperar e acreditar que as
respostas a tantos problemas ambientais estejam apenas nas maos de especialistas em
tecnociéncia, que geralmente trazem as solucdes de maneira facil e rapida. Para os autores, ha
mudancas que dependem de ac¢des cidadas responsaveis como, por exemplo, com relacdo aos
agrotoxicos e o uso de produtos que ndo prejudicam o ambiente.

Na abordagem da problematica ambiental, o conhecimento cientifico é imprescindivel,
mas nao é suficiente para diminuir a destruicdo da natureza e dos diversos animais que tém o
direito de viver em seu hébitat. A valorizagdo a cultura de cada regido, com sua religido,
comida e vestuario contribui para enaltecer o proprio ser humano, que ndo precisa consumir
exageradamente os produtos que o capitalismo impde através da midia, como sendo um
caminho para ser feliz e aceito. Portanto, é necessario que esse sistema que visa apenas 0

crescimento econdmico seja analisado criticamente.

A educagdo CTS defende um novo tipo de alfabetizacdo fundamentada no
contexto da ética, responsabilidade individual e coletiva. Ela representa uma
forma diferente de ver o mundo. A visdo mecanicista, compartimentada da
vida é substituida por um paradigma que reconhece as complexidades
holistica e integrada de toda a vida. O conceito de sustentabilidade encapsula
e respeita o valor intrinseco de toda a vida na Terra. [...] Por conseguinte, o
ambiente torna-se uma das caracteristicas orientadoras da educacdo CTS
(PEDRETTI, 1997, p. 1215, traducdo nossa).

O movimento CTS ou enfoque CTS (AULER; BAZZO, 2001) quando pensado para
ser trabalhado em sala de aula, apresenta denominagdes como curriculo CTS, pedagogia CTS,
abordagem CTS, educacdo CTS (AIKENHEAD, 2009; PEDRETTI, 1997, SOLOMON,;
AIKENHEAD, 1994; ZIMAN, 1994a).
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Na educagido CTS* é importante que os estudantes saibam e compreendam que a
ciéncia e a tecnologia se desenvolvem em um contexto social, politico, econdmico, ético e
religioso. Por exemplo, muitas investigacdes cientificas estdo associadas a grandes empresas.
As pesquisas sdo, na maioria, motivadas pela possibilidade de trazerem grandes lucros. O
jargdo cientifico pode estar obscurecido por motivagdes politicas, e isso precisa ser discutido
em sala de aula (AIKENHEAD, 2009).

A mesma ciéncia que produz antibioticos e outros medicamentos que ajudam a salvar
vidas, também esta a servico da producdo de armas muito potentes, como as bioldgicas, as
com misseis de longo alcance e as bombas atdmicas, entre outras. Para a ciéncia se eximir da
responsabilidade da criacdo e venda dos produtos mencionados anteriormente, foi criado
ideologicamente um modelo linear de inovacdo tecnoldgica, como se a tecnologia viesse
depois do conhecimento cientifico, havendo uma distincdo entre ciéncia e tecnologia
(ZIMAN, 1994b).

E como se os cientistas produzissem suas descobertas de forma pura, neutra e
despretensiosa. Esse conhecimento é transferido para as empresas de engenharia e industrias
farmacéuticas que, apds um longo processo de desenvolvimento e adequagdo, novos produtos
chegam as lojas, farmacias, hospitais e ao campo de batalha. Assim, os cientistas ficam
isentos de qualquer responsabilidade.

Sismondo (2008) sistematizou estudos associados ao financiamento da industria
farmacéutica na pesquisa de novos medicamentos. O autor menciona que 70% do
financiamento de pesquisas com testes clinicos € realizado pelas industrias farmacéuticas,
cujos resultados estdo fortemente influenciados por seus interesses nos lucros gerados pela
venda dos futuros medicamentos. Nesse sentido, ha estreita ligacdo entre os resultados das
pesquisas com o financiamento que elas recebem, inclusive com relacdo as metodologias de
analise realizadas nos testes.

Por exemplo, ha pesquisas que indicam que medicamentos patrocinados por empresas
farmacéuticas, indicados para combater depressdo, reumatismo, alergias, problemas
cardiovasculares, além de analgésicos e vacinas, tendem a apresentar resultados altamente
satisfatorios, quando comparados com os medicamentos financiados por organizagdes sem
fins lucrativos (SISMONDO, 2008).

Se 0 proposito esta na venda dos medicamentos, pode-se entender que nao ha interesse

na cura de qualquer enfermidade, mas em produzir medicamentos paliativos que, néo

4 Neste trabalho optei pela denominacio educacdo CTS.
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raramente, geram efeitos colaterais, trataveis com mais remédios. Essa situacdo favorece a
manutencdo do consumo, por meio de uma ideologia salvacionista. Por isso, é importante que
esta informacdo chegue a populacdo, para que as pessoas possam ter um olhar mais critico
para a indastria farmacéutica, que atualmente afeta a qualidade de vida de todos. Os
estudantes precisam ser preparados para terem controle sobre suas préprias vidas, ao lidarem
com as inovac0es cientificas e tecnoldgicas na sociedade.

Para Ziman (1994b), esse modelo de conceber o desenvolvimento cientifico esta
equivocado. Isto ndo significa colocar a responsabilidade inteiramente nas mé&os dos
cientistas, mas perceber que eles séo seres humanos que vivem e trabalham em uma sociedade
capitalista. Ao mesmo tempo, é importante reconhecer que diversos cientistas ndo aceitam
realizar determinadas pesquisas como, por exemplo, as células-tronco embrionarias (SOUZA,
2011). Portanto, pode-se verificar que o movimento CTS envolve um amplo campo de
conhecimentos.

Desse modo, em seu livro “Ensino e Aprendizagem sobre Ciéncia e Sociedade”,
Ziman (1985) foi o primeiro a sistematizar estratégias de educacdo CTS. No entanto, esse
mesmo autor também constatou que os principios do movimento CTS na educa¢do acabaram
sendo dissolvidos por abordagens consideravelmente diferentes (SADLER, 2004; ZIMAN,
1985). Por exemplo, algumas abordagens apenas relacionavam os avancos cientificos e
tecnoldgicos as suas aplicacGes sociais, outras davam énfase aos aspectos historicos da
ciéncia, a fim de que os alunos compreendessem como a ciéncia evolui.

Dentre as abordagens analisadas por Ziman (1985), a que mais contribui para uma
renovacdo no ensino de ciéncias é a que o autor denominou de problematica, pois aborda
questdes controversas gque envolvem a ciéncia e a sociedade. Seguindo este raciocinio,
Erminia Pedretti (1997), em seu artigo “Crise na fossa séptica: um estudo de caso de ciéncia,
tecnologia e sociedade no ensino de uma escola primaria”, abordou a importancia de se
trabalhar questdes CTS a fim de promover o desenvolvimento de cidaddos alfabetizados
tecnologicamente, capazes de tomar decisdes responsaveis e de agir sobre essas decisoes.

Questdes controversas e polémicas que envolvem a ciéncia, a tecnologia e a sociedade
sdo denominadas de questbes CTS (PEDRETTI, 1997; WIESENMAYER; RUBBA, 1999).
Pedretti et al. (2008) realizaram uma pesquisa utilizando a expressdo questdes CTSA. Neste
trabalho usarei o termo que ouvi em meu primeiro contato com essa perspectiva de educagéo
no ensino de ciéncias, a saber, questbes sociocientificas (RATCLIFFE; GRACE, 2003,
SADLER, 2004).
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1.2 A natureza das questdes sociocientificas

As questdes sociocientificas sdo abertas, de carater sociocientifico, e que consideram,
predominantemente, conteddos mais de fronteira, sobre 0s quais se podem encontrar
diferentes posicionamentos, tanto de cientistas como da sociedade em geral. Isto pode ocorrer
também pelo fato de as informacGes poderem se apresentar de maneira incompleta ou
conflituosa (RATCLIFFE; GRACE, 2003).

Os autores argumentam que as questfes sociocientificas devem ter uma base na
ciéncia e um potencial impacto na sociedade. Podem estar relacionadas a questdes ambientais,
assim como podem ser passageiras. Por exemplo, o diclorodifeniltricloroetano (DDT) € um
agrotoxico cujo uso ja foi polémico (CARSON, 2010). Atualmente seu uso é proibido,
inclusive no Brasil, pois ja foi confirmada a sua periculosidade aos animais e ao ambiente.

Ratclife e Grace (2003) também explicam que existem questdes sociocientificas de
abrangéncia nacional, como a instalacdo de mais uma usina nuclear, ou ter impacto apenas em
determinados grupos ou individuos. Por isso, elas também envolvem a formacédo de opinido
em nivel individual e coletivo; e isto esta associado a valores pessoais e éticos, além de poder
envolver uma analise de probabilidade e custo-beneficio em que o risco interage com esses
valores.

Sadler (2004) considera que as questdes sociocientificas sdo dilemas sociais ligados a
tecnologia cientifica. Para o autor, o processo de encaminhamento dessas questdes € melhor
caracterizado pelo raciocinio informal, ou seja uma maneira de pensar ndo institucionalizada,
que identifica e avalia posicionamentos em resposta a situacfes complexas. O raciocinio
informal compreende o desenvolvimento de valores éticos, morais, culturais e sociais,
podendo ter ou ndo influéncia da religido.

O autor também explica que as questBes sociocientificas ndo sugerem que a ciéncia e a
sociedade sejam entidades independentes, pelo contrario, “[...] todos os aspectos da ciéncia
sdo inseparaveis da sociedade da qual eles surgem.” (SADLER, 2004, p. 513, traducdo nossa).

Como exemplos de temas controversos e polémicos é possivel mencionar as formas de
obtencdo de energia elétrica, as terapias com células-tronco embrionarias, os alimentos
transgénicos, a nutricdo vegetariana, a clonagem, entre outros, que podem ser trabalhados em
sala de aula para promover discussdes, reflexdo e conhecimento aos estudantes, mas,
principalmente, auxiliar a desenvolver a responsabilidade cidad& na tomada de decisbes onde
esses assuntos estdo envolvidos.

E importante ndo confundir a resolugio de um problema complexo com uma questio

sociocientifica, pois esta ndo tem uma unica solucdo. Cada pessoa ou cada grupo de pessoas
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envolvidas em uma questdo sociocientifica vai encontrar uma maneira de encarar, de lidar e
até de resolver ou ndo um determinado assunto cientifico e controverso.

Ratclife e Grace (2003) nos apresentam trés exemplos de perguntas cuja solucdo pode
ser considerada polémica. A primeira pergunta é: —\Vocé prefere alimentos livres de pragas
ou evitar danos em longo prazo a camada de ozonio?; a segunda: —Vocé acha que a
vacinacdao deve ser obrigatoria ou ficar a critério das pessoas? e a terceira: —Acha justo gastar
dinheiro publico na pesquisa espacial em busca de vida extraterrestre ou o dinheiro deve ser
gasto para buscar novas fontes de energia? Os autores esclarecem que essas perguntas sdo
exemplos muito simples, mas que na vida atual as questdes sociocientificas podem ser muito
mais dificeis e complexas.

Outro exemplo a ser relatado € sobre o direito a vida de embrides humanos que nao
foram utilizados na fertilizag&o in vitro. Tais embrides podem ser utilizados em pesquisas
com células-tronco. A Lei de Biosseguranca n° 11.105 de 2005, em seu artigo 5°, inciso II,
prevé que os embrides ndo utilizados e congelados por trés anos ou mais podem ser
aproveitados nas pesquisas envolvendo células-tronco, desde que haja o consentimento dos
genitores. Na Resolugdo n° 2.013 de 2013, o Conselho Federal de Medicina ampliou o prazo
do descarte para cinco anos, e ndo apenas para pesquisas com células-tronco. Casais que ndo
conseguem ter filhos por meio de seus proprios gametas também podem receber embrides
com a autorizacdo dos doadores. Ainda assim, a controvérsia ndo esta resolvida, pois muitas
pessoas ndo concordam com isso. Lideres religiosos tém opinies divergentes, assim como
cientistas e demais pessoas da sociedade. Guimardes (2011) discute e traz elementos
importantes que tratam desse assunto controverso.

Portanto, uma questdo sociocientifica ndo deve ser trabalhada em sala de aula para
resolver um problema cientifico. Ela vem para promover uma metodologia de ensino em que
o professor contemple as diferentes opinides dos alunos (SADLER, 2004; SANTOS;
MORTIMER, 2009), para promover a compreensdo das imbricadas relaces entre a ciéncia e
a tecnologia, imersas e dominantes na sociedade, a fim de proporcionar uma reflexdo critica e
um posicionamento autbnomo e responsavel sobre tal dindmica (REIS, 2004; REIS;
GALVAO, 2005). Além disso, possibilita o enriquecimento da “[..] criatividade e a
imaginacdo dos estudantes sobre as possiveis alternativas, fornecendo poder e liberdade para
examinar e questionar questfes sociais relacionadas com a ciéncia e a tecnologia.”
(PEDRETTI, 1997, p. 1227, traducdo nossa).
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Enfim, as discussdes devem proteger as diversas opinides entre os participantes e ndo
forcar um consenso, a menos que o grupo tenha planejado uma perspectiva e um plano
comum (RUDDUCK, 1986).

1. 3 Interdisciplinaridade no trabalho com questdes sociocientificas

O conceito de interdisciplinaridade é relativamente recente. Foi a partir da década de
70 que ocorreu o inicio dos estudos sobre o assunto. Atualmente, a interdisciplinaridade pode
estar sendo reduzida a um mero arranjo entre as disciplinas ou & uma simples colaboragdo dos
professores, por ter se tornado um modismo educacional. Dessa forma, alguns projetos
interdisciplinares apresentam praticas disciplinares, com justaposicdo de atividades.
Conforme Paviani (2008) é preciso identificar o que ele chama de falsa e verdadeira
interdisciplinaridade, para evitar que o termo seja utilizado de forma superficial, prejudicando
seu desgaste conceitual crescente.

Trabalhar de maneira interdisciplinar na escola pode implicar em uma integracéo e
flexibilizacdo das disciplinas, sem elimina-las, mas valorizar os contetdos construidos
historicamente de cada area do conhecimento. Ha também tipos e niveis diferentes de
interdisciplinaridade, pois ela ndo é um fendmeno linear, uniforme e homogéneo. Desse
modo, ndo ha um Unico modelo de acdo interdisciplinar predeterminado (PAVIANI, 2008).

No Brasil, a interdisciplinaridade é conceituada como um novo posicionamento diante
do conhecimento e da possibilidade de abertura a novos questionamentos de aspectos tanto
ocultos, como expressos no ato de aprender. Na educacéo, ela favorece novos olhares para as
dimensBes socioculturais humanas e novas maneiras de aproximacdo da realidade social
(FAZENDA, 2011).

No trabalho interdisciplinar, 0 assunto em questdo é estudado sem perder a visdo do
todo. Ele é tratado sob diferentes perspectivas, de maneira complexa (PAVIANI, 2008). Essa
¢ uma das -caracteristicas das questbes sociocientificas, que sdo necessariamente
interdisciplinares, ja que uma Unica disciplina ndo é capaz de dar encaminhamento a questdo
formulada. Por ser aberta, ndo se pode pretender uma solucdo geral. A possivel solugdo €
situada, contextualizada e pode ser que sirva para outros contextos, pode ser que nao.

O trabalho com as questbes sociocientificas demanda que o docente trabalhe de
maneira interdisciplinar, pela prépria situagdo complexa em que tais questdes emergem.
Podem estar presentes nas discussdes conceitos cientificos de biologia, geologia, fisica,
quimica, historia, sociologia, filosofia, matematica, economia, politica, entre outras, e valores
éticos, morais e religiosos (PEDRETTI, 1997; SANTOS; MORTIMER, 2009). Cada questdo
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sociocientifica vai determinar quais conceitos sdo necessarios para discuti-la; e o nivel de
escolaridade dos estudantes também vai limitar a profundidade da abordagem de tais
conceitos.

Porém, ainda ha diversas dificuldades para exercer a interdisciplinaridade. Uma delas
é que h& muitas pesquisas realizadas no Brasil, mas que sdo pouco conhecidas pela maioria
dos educadores (FAZENDA, 2011). Para tentar superar esses desafios, a autora apresenta
cinco principios que “[...] subsidiam uma pratica docente interdisciplinar: humildade,
coeréncia, espera, respeito e desapego.” (FAZENDA, 2011, p. 21).

Portanto, ndo € uma tarefa facil para o professor, pois é preciso disposi¢do para
procurar 0s conhecimentos que ele ainda ndo conhece. No entanto, se ndo houver espaco para
0 comodismo e a inseguranca, a interdisciplinaridade pode trazer inimeros beneficios
educacionais, em especial a compreensdo dos estudantes e a sua participacéo no trabalho com
as questdes sociocientificas.

1.4 Questdes sociocientificas: podem estar presentes na midia, ou ndo
Geralmente, a midia tem divulgado informacGes sobre novas descobertas cientificas.
Algumas abordam assuntos controversos e polémicos, como por exemplo, reportagens sobre
organismos geneticamente modificados (transgénicos), células-tronco, clonagem, formas de
obtencdo de energia elétrica, vida inteligente fora da Terra, uso de agrotdxicos, alimentagédo
vegetariana ou vegana, entre outros (MARTINEZ-PEREZ; CARVALHO, 2012;
RATCLIFFE; GRACE, 2003; SADLER, 2004).

Muitas areas de debate na midia e na politica social se relacionam com
questdes sociocientificas. Enquanto escrevemos esse texto, ha manchetes de
noticias no radio — elas incluem a campanha do governo irlandés contra uma
nova usina de reprocessamento nuclear por causa da poluicdo radioativa;
preocupagdes sobre a maneira pela qual o surto de febre aftosa britanica
tinha sido tratado; provas de DNA em um julgamento por assassinato. Essas
sdo tipicas questdes sociocientificas [...] (RATCLIFFE; GRACE, 2003, p. 1,
traducao nossa).

H& temas sociocientificos que ja estiveram presentes na midia e que ndo estdo mais,
porém, ainda afetam muitas pessoas. Por exemplo, o primeiro bebé de proveta nasceu em
1978, gerado a partir da fertilizagdo in vitro, onde a fecundacédo é realizada no laboratorio.
Este tema ja esteve presente na midia do mundo todo, quando o procedimento foi realizado

pela primeira vez, e atualmente tem sido divulgado para demonstrar o nimero crescente de
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casais que recorrem a essa técnica. No entanto, por questdes religiosas e afetivas muitos
casais ndo aceitam este método para terem seus filhos, outros ndo tém condi¢bes monetarias
para pagarem o caro procedimento, que é oferecido pelo Sistema Unico de Satde (SUS) desde
dezembro de 2012, mas em apenas alguns centros de salde no pais.

H& muitos outros exemplos, desde as construcdes de usinas hidrelétricas, como a de
Belo Monte, no Para, até o excesso de medicamentos prescritos, muitas vezes, sem
necessidade a criancas, jovens e adultos, a servi¢o da industria farmacéutica. Um exemplo
atual é o Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH), caso em que até
mesmo o diagndstico pode ser polémico e controverso.

Dessa forma, as questbes sociocientificas “[...] sdo frequentemente relatadas pela
midia, e sua apresentacdo deve estar baseada nos propositos do comunicador [...]”
(RATCLIFFE; GRACE, 2003, p. 2, traducdo nossa), ou seja, 0S meios de comunicacdo
produzem e divulgam informagdes baseadas, geralmente, no interesse dos grupos dominantes
(ADORNO, 1994a). Portanto, podem ser um tema controverso que ja foi divulgado na midia,
que estad sendo divulgado no momento, ou que ainda ndo esta presente e talvez, nunca estara
por ndo contemplar os interesses daqueles que detém seu controle. Desse modo, a formacao

para uma Vvisdo critica com relacdo a midia é fundamental.

1. 5 O trabalho com questdes sociocientificas em sala de aula: dificuldades e
perspectivas

No trabalho em sala de aula por meio das questdes sociocientificas, o professor nao
utiliza apenas o livro didatico. S8o recomendados outros materiais que possuam textos
amplos, com formatos e linguagens diferenciados. Podem ser utilizados livros paradidaticos,
revistas, jornais, entre outros; abre-se a possibilidade de trabalhar com diversos tipos de
divulgacdo cientifica, ja que possuem uma multiplicidade de perspectivas.

Tais materiais podem abrir caminhos para que, na comunicacdo entre professores e
estudantes, haja interacdes discursivas, pois nesta perspectiva de ensino, a comunicacao, a
interacdo, 0 ouvir as ideias, as hipdteses e 0s pontos de vista dos alunos sdo essenciais.

Sadler (2009) explica que a préatica da negociagédo de questdes sociocientificas na sala
de aula é a base da formacdo de uma cidadania engajada. Dessa forma, o objetivo dessa
abordagem é o de preparar 0s estudantes para a participacdo ativa na sociedade,
particularmente no contexto de questdes sociais relacionadas com a ciéncia e a tecnologia.

As atividades sdo coletivas, pois possibilitam acesso a diferentes percepcdes, pontos

de vista, diversidade de vivéncias, culturas e opinides. O professor ndo assume o papel de
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autoridade do conhecimento; ele ndo fala a sua opinido sobre um tema controverso logo no
inicio, vai adiando essa etapa 0 maximo possivel, como um gerenciador, ja que os alunos
devem assumir um papel ativo na selecdo das fontes de informacdo e nos encaminhamentos
que constituirdo seus posicionamentos.

Rudduck (1988) explica que Lawrence Stenhouse defende que a cidadania dos
estudantes esta atrelada a autonomia de julgamento. Isso sé é possivel se o professor deixar a
sua postura de autoridade para ajudar seus alunos a fazerem suas proprias escolhas com

responsabilidade, em especial com relacdo a questes controversas.

Supondo que os estudantes perguntem sobre uma questdo controversa, que
seja do interesse deles, o professor ou a professora deve abandonar a sua
posicdo de autoridade, para uma que € apenas de um professor
individualmente, e que é apenas um dos Vvarios posicionamentos que podem
existir (RUDDUCK, 1988, p. 34, tradugéo nossa).

Até mesmo os préprios professores entre si podem discordar com relacdo a uma
questdo controversa. Nao €, portanto, responsabilidade do professor impor sua prépria viséo,
“[...] a fim de ajudar os alunos a desenvolverem competéncia e compromisso em explorar
questdes controversas e examinar a base de qualquer ponto de vista que ¢ oferecido.”
(RUDDUCK, 1988, p. 34, traducdo nossa).

E nesse ambiente interativo que as questdes sociocientificas podem ser trabalhadas em
sala de aula, na forma de perguntas controversas, polémicas, para que 0s estudantes
desenvolvam a capacidade de argumentacdo (RATCLIFE; GRACE, 2003), além de
derrubarem alguns mitos sobre a natureza do conhecimento cientifico, tal como: a ciéncia
responde a todas as duvidas. Isto ndo é verdade, pois ela ndo pode responder questbes que
envolvem ética, moral e religido, por exemplo.

No entanto, pela propria natureza das questdes sociocientificas, ndo é facil trabalha-las
em sala de aula, em especial porque a maioria dos professores tém uma formacédo cientifica
disciplinar e de carater memoristico.

Reis e Galvao (2005; 2008) explicam que mesmo que os professores compreendam a
ciéncia como um empreendimento dinamico, controverso e em constante evolucéo, e que
reconhecam o trabalho com questBes sociocientificas relevante para ser abordado na escola,
ainda apresentam dificuldades em sua implementacé&o.

Em suas pesquisas, 0s autores anteriormente mencionados identificaram que 0s

professores evitam a discussao de questdes sociocientificas por medo da falta de controle no
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decorrer das discussdes, receio de ndo terem o0s conhecimentos necessarios para conduzi-las e
preocupacdo em ndo abordar todo o conteddo presente no curriculo, cujos conteddos séo
extensos. Eles salientam que a identificacdo e a compreensdo desses fatores € fundamental
para que ocorram intervengdes que auxiliem os professores a superarem estes desafios “[...] e
os apoiem no planeamento e na realizacéo de actividades desta natureza.” (REIS; GALVAO,
2008, p. 750).

Pedretti et al. (2008) analisam que apesar dos avan¢os consideraveis que a educacdo
CTSA obteve nos ultimos anos, na pratica tem feito menos progressos. O trabalho com
questdes CTSA desafia a perspectiva tradicional de ensinar ciéncias. Os autores realizaram
uma pesquisa com 64 candidatos a professores de ciéncias, que estavam se formando. Os
resultados mostraram que embora os futuros professores demonstrassem confianga com
relagdo ao ensino CTSA, eles indicaram menor probabilidade de lecionar essa perspectiva nos
primeiros anos de ensino. Alguns fatores apontados pelos autores s&o: medo de perder o
controle e a autonomia na sala de aula, dificuldades de negociar o curriculo, além da
necessidade de se sentirem aceitos e seguros no local de trabalho.

Concordo tanto com Reis e Galvao (2005; 2008), quanto com Pedretti et al. (2008)
sobre o desafio que é a implementacdo das questdes sociocientificas em sala de aula. Além do
conhecimento dos contetdos cientificos, a formacdo do professor precisa ser critica, com 0
estudo de metodologias de ensino que privilegiem a discussdo. Essa preparacdo na formacéo
docente pode auxiliar o professor a conduzir as diversas argumentacdes e posicionamento dos
estudantes, instigando-os ou acalmando-0s quando necessario.

Essa perspectiva de educacdo no ensino de ciéncias se faz necessaria porque auxilia 0s
estudantes a construirem seus proprios argumentos e decisdes, para escolherem qual
desenvolvimento cientifico e tecnolégico é necessario e adequado a vida de cada um. Por
exemplo, existem tratamentos estéticos extremamente dolorosos e invasivos. Cabe a cada
individuo analisar criticamente até que ponto vale a pena se submeter a um procedimento que
pode custar, além de dinheiro, seu proprio bem-estar.

Por causa dos diversos meios de comunicagdo e divulgacéo, cada vez mais pessoas se
interessam pelas aplicacdes da ciéncia e tecnologia, em especial em novas descobertas
médicas da area da salde, mas também em questdes ambientais, assim como em novas
invencdes. Neste sentido é provavel que as questdes sociocientificas continuem a ser do
interesse das futuras geragdes, ja que os desafios ambientais de uma populagdo que ndo para
de crescer, juntamente com 0s avangos na genética molecular e na ciéncia médica colocardo
em destaque esse tipo de questdo (RATCLIFE; GRACE, 2003; SADLER (2004).
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Assim, mais que antes é preciso investir na formacao de professores para o ensino de
ciéncias, de modo que compreendam a ciéncia como um empreendimento constantemente em
evolucdo, dindmico e controverso, com mdaltiplas interacdes cientificas e tecnologicas com
implicagbes na sociedade (REIS; GALVAO, 2008).

Além disso, é preciso que os professores sejam formados para a autonomia critica, isto
é, que tenham uma verdadeira formacéo, ja que as questdes sociocientificas ndo estdo prontas,
elas sdo construidas em sala de aula. O que a midia apresenta sdo 0s temas ou assuntos
controversos, mas estes precisam ser elaborados junto com os estudantes para 0s prop6sitos
formativos que o professor almeja. Apenas os professores autdbnomos, conscientes da
importancia de seu papel politico e social e com capacidade de tomar decisdes poderdo
ensinar ciéncias de maneira mais real, a fim de que a educacdo cientifica possa auxiliar na
formagdo de cidaddos criticos e atuantes, responsaveis em suas decisoes.

Neste sentido, a partir de qual nivel de escolarizacdo o ensino de ciéncias pode ser
trabalhado de maneira critica, reflexiva, voltado para a aprendizagem dos conteddos
cientificos e também para a cidadania?

Para responder a essa questdo procurei trabalhos que abordassem questdes
sociocientificas nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Encontrei um consideravel nimero
de pesquisas com as questdes sociocientificas, que foram implementadas e desenvolvidas na
formacédo inicial e continuada de professores de ciéncias naturais que atuam ou atuardo no
Ensino Médio, lecionando disciplinas como Biologia, Fisica, Quimica e também Matematica
(BORTOLETTO; CARVALHO, 2012; GALVAO; REIS; FREIRE, 2011; GUIMARAES,
2011; MARTINEZ PEREZ; CARVALHO, 2012; REIS, 2004; REIS; GALVAO, 2008;
SANTOS; MORTIMER, 2009).

Porém, apesar de diversos autores citarem o estudo de Erminia Pedretti (1997), que
realizou uma investigacdo com uma professora primaria e seus alunos, tém sido raras,
atualmente, as pesquisas com questdes sociocientificas envolvendo professores e/ou
estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Pedretti, enquanto pesquisadora do Instituto Ontario de Estudos em Educacdo, era
membro de um grupo formado por ela e seis professores, sendo cinco de nivel secundario e
uma professora do nivel elementar (PEDRETTI, 1997).

Os seis docentes realizavam projetos e pesquisavam sua propria pratica, dentro dos
pressupostos da educacdo CTS. Entre esses, Pedretti (1997) escolheu justamente Julie, a

professora que trabalhava com criancas mais jovens, que estudavam no nivel que corresponde
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no Brasil, aos anos iniciais do Ensino Fundamental. Possivelmente tratavam-se de criangas do
4° ou 5° ano.

A fossa séptica da escola onde a professora Julie lecionava estava limitando as
matriculas de novos estudantes, que tinham de ir de dnibus para uma escola mais distante. O

desafio era entender o problema e buscar uma possivel solugao, em conjunto com os alunos.

Eu tenho intencionalmente selecionado Julie como um estudo de caso, pelas
seguintes razdes: em primeiro lugar, ela é a Unica professora de ciéncias do
nivel fundamental no grupo maior, e, consequentemente, isto levanta
algumas questbes CTS que sdo exclusivas para seu ambiente; segundo, 0s
seus alunos (Grau 3/4) podem fornecer uma visao sobre as potencialidades
da introducdo de CTS para as criangas mais jovens, apesar da no¢éo proposta
por alguns que talvez estes os alunos sejam jovens demais para compreender
as complexidades destas questdes [...] (PEDRETTI, 1997, p. 1213, tradugdo
nossa, grifo nosso).

A autora apresenta uma reflexéo da professora, que explica que as criangas levam para
a sala de aula questdes que elas ouvem ou veem nas noticias. E que apoés ter trabalhado com
questdes CTS ela se sente mais preparada para ouvir com cuidado e atencdo seus alunos. Ela
busca um ensino de ciéncias voltado para o sentido de responsabilidade social, incluindo a
politizacdo e o pensamento critico das criancas; a tomada de decisdo e o raciocinio moral.

Outro trabalho que aborda uma questdo sociocientifica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental é o de Vissicaro, Figueirda e Aratjo (2016), que usaram o assunto Agua como
tema controverso para elaborar e implementar uma sequéncia didatica com turmas do 3° e 4°
anos. O que mais motivou essa escolha foi a falta de 4gua que a regido sudeste enfrentou, em
2015. As autoras mencionam que a tematica agua esta presente nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), apenas se referindo sobre a captacdo e o armazenamento de agua e a
destinagdo das &guas servidas, sem qualquer alusdo aos diferentes usos da agua e seu uso
racional.

Em uma das aulas foram trabalhados textos com reportagens de divulgacao cientifica,
para que os estudantes entendessem que a falta de 4gua é um tema complexo e que ndo ha
uma resposta Unica que a explique. As docentes responsaveis pelas turmas auxiliaram na
elaboracdo e execucdo das atividades, e relataram as dificuldades dos estudantes na
compreensdo dos textos, além do desafio em selecionar textos adequados e o tempo gasto nas
leituras e discussdes (VISSICARO; FIGUEIROA; ARAUJO, 2016). Entretanto, os alunos

tiveram a oportunidade de participar e se posicionar frente a essa problematica:
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Os resultados apontam para uma maior discussdo e posicionamento critico
dos alunos (considerando-se a faixa etaria em questdo) e também para a
dificuldade que o professor encontra em trabalhar com estas questBes. A
maior dificuldade é na formacao do professor, que muitas vezes nao se sente
preparado para trabalhar numa perspectiva mais critica, que favoreca a
discussdo, o didlogo e o posicionamento dos alunos em relacdo a
determinados assuntos (VISSICARO; FIGUEIROA; ARAUJO, 2016, p.
1607).

A partir dessas informacGes € possivel identificar dois principais problemas que
precisam ser superados no trabalho com as questdes sociocientificas. O primeiro € a
dificuldade e a inseguranca do professor em buscar textos diferentes que abordem o assunto a
ser trabalhado. E o segundo é a disposi¢do e o conhecimento do professor para lecionar em
uma perspectiva critica, favorecendo o didlogo, a discussdo e o posicionamento dos alunos
com relagdo a certos assuntos.

Santos e Mortimer (2009) defendem que uma educacao para a cidadania s6 é possivel
por meio da vontade e do compromisso do professor em enfrentar o desafio de uma nova
pratica pedagdgica. Para isso, é necessario investir na formacdo docente, de modo a
proporcionar ao futuro professor conhecimentos sobre novas metodologias e abordagens de
ensino, inclusive com relacao a avaliacgéo.

A forma de avaliar de um professor esta atrelada a sua concepcao de ensino e de
aprendizagem. Porlan (1997), Porlan, Rivero e Martin (2000) e Garcia Pérez (2000)
identificam quatro tipos de enfoques curriculares presentes nas aulas de professores de
ciéncias, a saber: tradicional, tecnicista, espontaneo e alternativo.

No enfoque tradicional, a avaliacdo é realizada por meio de provas, que verificam, na
maioria das vezes, o quanto o estudante memorizou os conteudos, datas e formulas. A
concepgdo de ensino que fundamenta esse enfoque é positivista e considera a ciéncia neutra,
livre de valores e interesses.

A avaliacdo do enfoque tecnicista mede os objetivos a serem alcancados pelos
estudantes, a partir de metas de aprendizagem propostas, com estratégias metodol6gicas
especificas que valorizam a racionalidade, a eficiéncia e a produtividade. As metodologias de
ensino treinam 0s estudantes para executarem exercicios praticos especificos, com as
sequéncias das atividades direcionadas pelo professor.

No enfoque esponténeo, o professor seleciona os conteudos a partir dos interesses dos
estudantes. As atividades de ensino sdo abertas e o professor deve interferir o minimo
possivel, para que o aluno possa se desenvolver e aprender por si mesmo. A avaliacdo esta

direcionada na participacdo do estudante em sala de aula. Garcia Pérez (2000) identifica duas
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falhas desse enfoque. A primeira ndo considera que a aprendizagem humana é condicionada
pela cultura, portanto, os estudantes tém o direito de aprender o que ja foi desenvolvido
socialmente. A segunda falha identificada é que essa perspectiva baseada apenas na realidade
dos estudantes, tende a reproduzir as desigualdades sociais existentes.

O professor cuja concepcdo de ensino estd fundamentada no enfoque alternativo
verifica a aprendizagem alcancada por seus alunos. Este enfoque curricular valoriza os
conteddos como construcdes culturais, além de considerar as caracteristicas dos estudantes,
suas necessidades sociais e o contexto politico e econémico vivenciado no momento. O
enfoque alternativo visa enriquecer o conhecimento dos estudantes, proporcionando-lhes uma
visdo mais critica e complexa da realidade, para que tenham a possibilidade de exercer a
cidadania de maneira mais responsavel.

A avaliacdo no enfoque alternativo é a que mais se aproxima da forma como se avalia
a aprendizagem dos estudantes no trabalho com as questes sociocientificas. Mesmo que a
escola seja um local de reproducdo das relagcdes sociais, € também onde pode ocorrer o
exercicio da mudanca da situacdo hegemdnica atual. Desse modo, no ensino por meio de
questdes sociocientificas, a avaliacdo tende a ser mais ampla e complexa, pois além de
demonstrar conhecimento dos conceitos cientificos, os estudantes ainda devem desenvolver a
capacidade de relaciona-los a um determinado contexto, percebendo suas interacGes sociais,
ambientais e, dependendo do nivel de escolaridade, até econdmicas, politicas e éticas.

No entanto, apesar dos textos escritos pelos estudantes serem mais amplos, a resposta
certa sai de cena, ja que sao privilegiados a qualidade dos argumentos, sua consisténcia, além
do emprego dos conceitos cientificos. O erro existe, assim como na avaliacdo tradicional, mas
ndo é apenas a capacidade de memorizacdo do estudante que importa. E como ele se
posiciona frente a uma questdo polémica e controversa, utilizando os conhecimentos
cientificos trabalhados e discutidos em sala de aula.

Neste sentido, por exemplo, se um estudante for a favor dos alimentos geneticamente
modificados (transgénicos) e outro for contra, ambos podem e devem expressar suas opinides
na avaliacdo, desde que apresentem argumentos consistentes com a sua posi¢do, ou seja, que
demonstrem o conhecimento cientifico e suas relacGes sociais, ambientais, politicas,
econbmicas, entre outras. Nao € a opinido que sera avaliada, mas a qualidade dos argumentos.

Saber se posicionar e conseguir ver os avangos cientificos como oriundos de um
processo historico, social, politico e econdmico, € ter uma visdo critica sobre o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. O conhecimento tedrico que escolhi para ampliar as

possibilidades de uma formacdo em ciéncias capaz de preparar as pessoas para atuarem de
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maneira responsavel e ativa estd presente nos conceitos de formagdo e semiformacdo do

teorico critico Theodor Adorno, que sera apresentado e discutido no capitulo a seguir.
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CAPITULO I1

A busca pela formacéo critica a partir das contribuicdes tedricas de
Theodor Adorno

Este capitulo tem como objetivo apresentar a origem da expressdo “Teoria Critica” e
abordar de maneira breve o contexto histérico em que foi elaborada, a partir da obra de Marx.
O entendimento de Teoria Tradicional também é explicitado, para que possa ser melhor
diferenciado da Teoria Critica.

Em seguida, discute os conceitos essenciais deste estudo, o de formacdo e de
semiformacéo cultural, desenvolvidos por Adorno, filésofo critico da Escola de Frankfurt.
Como o processo de semiformacéo esté articulado ao conceito de industria cultural, o capitulo
também traz apontamentos sobre a influéncia da midia na subjetividade humana, a partir do
trabalho e alcancando, até mesmo, o lazer.

Antes de discorrer sobre os assuntos que o capitulo trata, apresentarei o principal autor
que utilizei nesta pesquisa sobre formacéo docente.

Theodor Ludwig Wiesengrund-Adorno nasceu em 11 de setembro de 1903, em
Frankfurt, Alemanha. Filho de Oskar Wiesengrund, um prospero comerciante de vinhos e de
Maria Calvelli Adorno, cantora reconhecida, antes do casamento. Adorno cresceu em um
ambiente que lhe proporcionou estudar musica com sua tia Agathe, irma de sua mae e
filosofia, aos sdbados, com um amigo da familia chamado Siegfried Kracauer. Estudavam o
livro “Critica da razdo pura”, de Kant.

Formou-se em filosofia, sociologia e psicologia, além de ter se tornado mdsico e
compositor. Em 1922, aos 19 anos conheceu Horkheimer e, no ano seguinte, Benjamin. Tanto
Horkheimer, quanto Benjamin foram filosofos que exerceram influéncia ao pensamento de
Adorno, além de terem tido com ele uma relacdo de amizade. Em 1924, com 21 anos
defendeu sua tese de doutorado em filosofia. Em 1931, aos 28 anos ingressou como professor
de filosofia na Universidade de Frankfurt e lecionou até 1933, pois teve seu cargo cassado
pelo regime nazista no dia em que completou 30 anos de idade.

A origem judaica o levou a mudar-se para a Inglaterra, em 1934, onde exerceu a
fungdo de “estudante honorario” em Oxford e, em 1938 aceitou o convite de Horkheimer para

morar em Nova York. Em 1941 foi morar em Los Angeles, onde permaneceu até 1950, ano
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em que retornou para a Alemanha. Colaborou com Horkheimer no Instituto de Pesquisa
Social alemdo, sendo defensor convicto da formacéo cultural humana em meio a destruicéo da
subjetividade do individuo, promovida pela industria cultural. Faleceu em 06 de agosto de
1969, em decorréncia de problemas cardiacos quando passava suas férias em Visp, na Suica.
Suas obras foram elaboradas tendo como fundamentos a Teoria Critica, que sera discutida a

sequir.

2.1 O contexto histérico da criacdo da expressdo Teoria Critica e o papel do tedrico
critico
A expressdo Teoria Critica surgiu em um texto que Max Horkheimer (1895-1973)
escreveu em 1937, chamado “Teoria Tradicional e Teoria Critica”, para uma revista alema —
Revista de Pesquisa Social —, cujo editor, na época, era o proprio Horkheimer. Essa revista era
publicada pelo Instituto de Pesquisa Social, fundado em 1929, e que o mesmo Horkheimer
presidiu por 28 anos, de 1930 a 1958 (NOBRE, 2004), tendo, posteriormente, Adorno como
diretor.
O principal objetivo do Instituto era favorecer pesquisas cientificas a partir da obra de
Karl Marx (1818-1883). Como para Marx a verdade é temporal e historica, um tedrico critico
¢ aquele que quer continuar a obra de Marx, mas sem repetir exatamente o que ele disse. Pelo
contrario, produz teoria critica aquele que esta o tempo inteiro mudando. Se ficar repetindo o

que outro teorico critico disse, ele deixa de ser tedrico critico (NOBRE, 2004).

Como se pode ver, é caracteristica fundamental da Teoria Critica [...] ser
permanentemente renovada e exercitada, ndo podendo ser fixada em um
conjunto de teses imutaveis. O que significa dizer, igualmente, que tomar a
obra de Marx como referéncia primeira da investigagdo ndo significa toméa-la
como uma doutrina acabada, mas como um conjunto de problemas e
perguntas que cabe atualizar a cada vez, segundo cada constelagdo historica
especifica (NOBRE, 2004, p. 23).

Dessa forma, de acordo com o autor, a critica tem que ser atualizada, mas sem romper
com 0 pensamento ou com 0s principios criticos da teoria de Marx. E por isso que quando
Horkheimer assumiu a presidéncia do Instituto, ele promoveu uma inovagdo, ao convidar
pesquisadores de diferentes areas. Cada investigador trabalhava em sua especialidade e tinha a
obra de Marx como referéncia. Eram profissionais de economia, direito, psicologia e ciéncia

politica, por exemplo, cuja inovagédo ficou conhecida como materialismo interdisciplinar.
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Entre esse grupo de pesquisadores de diferentes areas, além de Horkheimer, que atuou
na area da filosofia e Adorno, na critica da cultura e filosofia, pode-se mencionar alguns
nomes como Friedrich Pollock (1894-1970), Henryk Grossmann (1881-1950) e Arkadij
Gurland (1904-1979), que contribuiram na area de economia, Franz Neumann (1900-1954) e
Otto Kirchheimer (1905-1965), que colaboraram nas &reas de ciéncia politica e direito, Leo
Lowenthal (1900-1993), Walter Benjamin (1892-1940) e Herbert Marcuse (1898-1978) que
também atuaram na filosofia e Erich Fromm (1900-1980) que contribuiu nas areas de
psicologia e psicanalise (NOBRE, 2004).

Como mencionado anteriormente, o instituto foi inaugurado em 1929, em Frankfurt, e
era explicitamente marxista. Formado em sua maioria por pesquisadores de origem judaica,
esse grupo estava vivenciando a crescente ascensdo do movimento nazista. Sabendo dos
riscos que corriam, Horkheimer — um dos primeiros pesquisadores judeus a sair da Alemanha
— j& havia preparado a mudanca do instituto para Genebra, o que ocorreu em 1933, ano em
que Hitler tornou-se chanceler do governo alemdo (NOBRE, 2004).

No entanto, com a eficiente propaganda nazista, em 1934 Horkheimer mudou-se com
sua familia para os Estados Unidos, transferindo o instituto para Nova York, que passou a ser
vinculado a Universidade de Colimbia. Em 1938, a convite de Horkheimer, Adorno também
foi morar em Nova York, onde passou a trabalhar em um projeto que visava melhorar a
audiéncia e o nivel cultural dos programas de radio, além das suas funcbes no Instituto de
Pesquisa Social. Durante a permanéncia do projeto, entre 1938 até 1941, Adorno produziu
textos em que fazia andlises criticas sobre a qualidade das musicas popular e classica. Em
1940, Horkheimer passou a trabalhar em Los Angeles, transferindo o instituto. Adorno e sua
esposa mudam-se para la em 1941 (PUCCI, 2003).

E nesse pais de cultura tdo diferente da que estavam acostumados, morando
forcosamente onde ndo queriam — mas puderam sobreviver —, que Horkheimer e Adorno
elaboraram a critica a comunica¢ao de massa, conhecida como “industria cultural”, na obra
“Dialética do Esclarecimento”, entre varios outros textos e publicagcbes. Por mais doloroso
que tenha sido esse exilio, com os horrores da guerra e o preconceito aos judeus, a situacao
vivenciada por eles proporcionou a criacdo de textos classicos que muitos pesquisadores
utilizam atualmente.

Horkheimer voltou para a Alemanha em 1949 e Adorno, em 1950. Neste mesmo ano,
ambos foram nomeados professores catedraticos do Departamento de Filosofia da
Universidade Johann Wolfgang Goethe (PUCCI, 2003). O Instituto de Pesquisa Social foi

reinaugurado e nessa mesma década surgiu a expressdo “Escola de Frankfurt”, que se refere
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ao coletivo de pesquisadores que desenvolvem seus trabalhos a partir da obra de Marx, néo
tendo, necessariamente as mesmas interpretacfes, pois ha varias maneiras de utilizar Marx
para compreender o tempo presente (NOBRE, 2004).

Desse modo, partir de Marx ndo significa ficar estagnado a propria época em que as
suas reflexdes foram escritas, mas avancar, cada qual & sua propria realidade, tendo a teoria
desse autor como referéncia para superar as situacdes que podem ser melhoradas. Como
afirma Horkheimer (1983, p. 66): “Ninguém pode colocar-se cOmo sujeito, a ndo ser como

sujeito do instante historico.”

2.1.1 A Teoria Critica a partir da obra de Karl Marx

Karl Marx explica que o capitalismo € um processo historico que acabou organizando
a vida das pessoas em torno do mercado. Este ndo é apenas mais um componente social, mas
condiciona todas as atividades da sociedade em torno do mercado, tornando-o o centro para
onde converge toda a producédo e reproducéo social (NOBRE, 2004).

Compreender o funcionamento dessa estrutura € o proposito essencial da Teoria
Critica. Qualquer objeto é um produto feito para ser trocado. A producdo de mercadorias é o
gue move e impulsiona o capitalismo, que vive e se alimenta do sistema de trocas dessas
mercadorias. E os individuos que ndo produzem bens para serem trocados vendem o0 seu
trabalho como uma mercadoria, em troca de um salario.

O capitalismo promete os ideais burgueses de liberdade e igualdade, que ele proprio
ndo consegue cumprir. Pelo contrario, “[...] para Marx, enquanto houver lucro, ndo é possivel
realizar a liberdade e a igualdade prometidas pelo capitalismo.” (NOBRE, 2004, p. 29), ja que
esse lucro s6 aumenta as diferencas de riqueza e poder entre proletarios e capitalistas.

Esse aumento das diferencas sociais € chamado por Marx de exploracdo. Esta s6 pode
ser superada com a emancipacao dos individuos por meio de um processo de conscientizagao
que transcende as ilusdes de “felicidade consumista” e ultrapassa as repressoes aos
movimentos emancipatorios que o capitalismo produz (NOBRE, 2004).

Essa conscientizacdo s6 acontece quando as pessoas conseguem perceber 0s
mecanismos que impulsionam o consumo. Pensar e analisar a sociedade e o contexto historico
em que os individuos se encontram, dentro do sistema capitalista, enfraquece a estratégia de
felicidade consumista. E por isso que o conhecimento “neutro” contribui para a manutengao

da exploragdo dos homens e da natureza.
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Como este trabalho é desenvolvido na perspectiva da Teoria Critica, apresentarei as
principais caracteristicas dessa teoria. No entanto, vou me deter no significado de Teoria

Tradicional para melhor compreenséo dessa escolha.

2.2 Base para a formacao: indo além da Teoria Tradicional, na perspectiva da Teoria
Critica

Horkheimer (1991) explica que, de modo geral, o conceito tradicional de teoria foi
definido como um enunciado de proposigdes ligadas entre si, das quais pode-se inferir as
demais teorias e cuja validacdo consiste na sua correspondéncia com os fatos e nas leis de
causa e efeito. Se houver contradicdes ao se aplicar tais leis em um determinado experimento,
ha algo a ser reformulado no experimento ou na teoria. Caso contrario, a teoria é confirmada
quando ocorre o fendbmeno esperado. Por conseguinte, a teoria sempre permanece hipotética
com relacdo aos fatos, e 0 pesquisador precisa estar preparado para modifica-la sempre que a
utilizacdo de algum material apresentar qualquer inconveniente. O autor conclui sua
explicacdo afirmando que a teoria ¢ “[...] o saber acumulado de tal forma que permita ser este
utilizado na caracterizacdo dos fatos tdo minuciosamente quanto possivel.” (HORKHEIMER,
1991, p. 31).

O autor critica a forma com as teorias na Matematica e na Fisica, por exemplo, tém
sido formuladas. Isto porque essas teorias tém sido cada vez mais elaboradas com numeros,
ocorrendo uma diminuicdo crescente de nomes, que sdo substituidos pelos simbolos,
revelando uma racionaliza¢do que suprime o carater humano.

Outro fato que chama a atencdo de Horkheimer (1991) estd na busca das ciéncias
humanas e sociais em acompanhar o modelo bem-sucedido das ciéncias naturais. Esse modelo
representa 0 modo como uma teoria € formulada, sem haver contato direto com os problemas
empiricos encontrados em uma determinada ciéncia. A teoria € pensada e elaborada sem levar
em consideracdo seu alcance social e humano. Isso significa que a teoria em uma perspectiva
tradicional ¢ realizada “[...] de cima para baixo [...]” (HORKHEIMER, 1991, p. 33).

Na Sociologia, por exemplo, 0 autor argumenta que primeiro ocorre a formacao de
conceitos gerais, para depois serem considerados os fendmenos sociais. Em uma formulagéo
critica, teria que haver uma inversao.

As ciéncias humanas e naturais ndo estdo isoladas da sociedade. Mesmo um
pesquisador de laboratdrio, que trabalha sozinho na maior parte do tempo, possui um emprego
que foi criado historicamente e representa uma profissdo dentro do modo de producéo social.

Muitas vezes, as pesquisas realizadas em laboratorio possuem o patrocinio de alguma
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inddstria que visa lucrar com uma possivel descoberta cientifica. Portanto, nenhuma ciéncia
pode ser vista como independente e autdnoma.

Quando uma teoria é formulada na crenca de que ela fora pensada de maneira isolada
da sociedade e sem considerar o0 momento histérico no qual estd envolvido o pesquisador,
pode-se dizer que esse é 0 modo tradicional de se elaborar uma teoria. De certa forma, é uma
ilusdo acreditar que uma teoria possa ser formulada de maneira neutra.

A suposta neutralidade na formulacdo de uma teoria visa mostrar como as coisas
realmente sdo, a partir de uma determinada hipétese para explicar um fenémeno ou um
conjunto de fenbmenos, sem levar em consideracao a realidade social e histérica.

No entanto, Marcos Nobre (2004) argumenta que o primeiro sentido fundamental da
teoria critica esta no fato de que é impossivel mostrar como as coisas realmente sdo, a ndo ser
na perspectiva do que elas deveriam ser — e poderiam ser —, mas ainda n&o séo. Isto significa
enxergar as potencialidades de melhora do mundo, a partir de sua compreensao.

Tal compreensdo significa também conseguir identificar e analisar, a partir da
realidade, os obstaculos que devem ser superados para que as possiveis melhorias possam ser
realizadas (NOBRE, 2004, p.10).

Essa melhora do mundo, ndo deve ser apenas para alguns, mas para todos. A Teoria
Critica deseja um mundo sem opressdo nem exploracdo. Horkheimer (1983, p. 52) explica
que “[...] os interesses do pensamento critico sdo universais, mas ndo universalmente
reconhecidos [...]”, porque trata-se de um modo de pensar que contraria os interesses de uma
ordem ultrapassada e dominante e que busca a transformacdo da sociedade e ndo a sua
reproducdo, suprimindo a dominacao de classe.

Quando se consegue enxergar o mundo como ele € e vislumbrar como poderia e
deveria ser, além de identificar os elementos que impedem essa mudanga, é possivel refletir
sobre como realizar as agdes que possibilitem tais modificacGes, ou seja, parte-se para a

pratica transformadora.

[...] a funcédo da teoria critica torna-se clara se o tedrico e a sua atividade
especifica sdo considerados em unidade dindmica com a classe dominada, de
tal modo que a exposicao das contradi¢cdes sociais ndo seja meramente uma
expressao da situacdo histdérica concreta, mas também um fator que estimula
e que transforma (HORKHEIMER, 1983, p. 50).

O tedrico critico ndo se isola do mundo, mas também ndo participa de um grupo
“seleto” da sociedade, cujo pensamento de felicidade esta voltado apenas para 0 seu proprio

bem-estar e 0 da sua familia. Ele também quer e busca melhorar as condi¢Ges sociais dos
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menos favorecidos, lutando pela diminuicdo da exploragdo do trabalho, para que tenham
independéncia econémica e vivam com dignidade, a partir de seus proprios recursos. O
teorico critico colabora na luta pela conquista dos direitos trabalhistas.

Assim, a relacdo teoria e pratica ndo se constituem separadamente, pois o proprio
planejamento das acGes que serdo realizadas para transpor os desafios a emancipacéo
representa um componente da propria teoria (NOBRE, 2004).

Isto ndo significa que a pratica seja uma mera aplicacdo da teoria, mas envolve
conflitos e embates sociais e politicos, na tentativa de entendé-los, a fim de dar-lhes um
sentido emancipatdrio do entendimento do mundo. Dessa maneira, a pratica torna-se um “[...]
momento da teoria, e 0s resultados das acfes empreendidas a partir de prognosticos tedricos
tornam-se, por sua vez, um novo material a ser elaborado pela teoria [...].” (NOBRE, 2004, p.
12).

Portanto, enquanto a Teoria Tradicional apenas descreve o funcionamento da
sociedade de maneira “neutra”, a Teoria Critica analisa o que existe para identificar e
examinar “[...] os obstaculos e as potencialidades de emancipagdo presentes em cada
momento histérico [...]”, (NOBRE, 2004, p. 34) ¢ em cada area do conhecimento. E nesse
sentido que o estudo e a compreensdo dos conceitos de formacdo e semiformacao cultural de
Adorno amplia as possibilidades de realizar um trabalho de formacéo critica de professores,

cujo principal objetivo é a superacdo das dificuldades, com vistas a emancipacéao.

2.3 Formacao e Semiformacéo na perspectiva de Adorno
Este trabalho aborda a formacdo critica de professores no ensino de ciéncias. O
conceito de formacdo que o fundamenta possui suas bases na Teoria Critica, em especial nas
contribuicdes de Adorno. Antes de discutir o conceito de formacdo, entendo que seja
importante explorar elementos que Adorno e Horkheimer escreveram sobre o conceito de
esclarecimento e alienacdo, para ampliar a dimensdo da compreensdo sobre a formacéo e o

papel do professor e da professora no contexto da sociedade atual.

2.3.1 Esclarecimento e alienacéo
O termo esclarecimento (Aufkldrung) geralmente é utilizado para se referir & Epoca
das Luzes, ou lluminismo, periodo que ocorreu entre o final do século XVII e final do século
XVIII. Foi quando a ciéncia passou a ser um conhecimento valorizado e as pessoas
comecgaram a questionar o poder politico e econémico, que estavam nas maos do clero e da

nobreza. Esse questionamento levou a uma forma critica de visualizar varios tipos de crencas
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— em especial as religiosas —, e a uma esperanca no conhecimento cientifico como propulsor
para melhorar a vida. Mas para isso, as pessoas precisariam ser esclarecidas e, em 5 de
dezembro de 1783 Kant publicou um texto que respondia a pergunta: “Que ¢
esclarecimento?”

Ser esclarecido, para Kant (2005), é pensar por si mesmo, ser livre para pensar
racionalmente sobre diversos aspectos da vida: social, econdmico, emocional, entre outros. E
conseguir ter autonomia de pensamento frente a leis e regras estabelecidas, tanto por
instituices oficiais, como pela propria familia, sem agir de maneira irresponsavel, mas
argumentando publicamente seu posicionamento, expondo sua proposta.

O homem esclarecido faz uso do proprio entendimento com coragem e determinacao,
pois confia em si mesmo e elabora as suas préprias escolhas. No entanto, sdo poucos 0s seres
humanos que se arriscam e assumem as consequéncias de pensarem por Si mesmos, pois
deixar os outros decidirem o que se deve assistir, ler, comprar, comer, usar, bem como em que
acreditar e onde trabalhar e passear € muito cémodo, confortavel.

Desse modo, o esclarecimento remete a um processo longo e demorado onde o
individuo supera 0 medo e o mito, por deixar a ignorancia, libertando-se. No entanto, Adorno
e Horkheimer (1985) fazem uma analise critica, ao argumentarem que a razdo burguesa ao
combater o mito irrefletidamente, converte-se, ela mesma em mito também, porque o
positivismo, produto do esclarecimento ndo é nada mais do que um tabu.

Os autores ndo sdo contra o desenvolvimento e o progresso; querem apenas abrir-lhes
os olhos para que a pretensdo iluminista possa ser alcancada (ADORNO, 1994b). Esta
reflexdo é necessaria porque o desenvolvimento tecnoldgico ocorre em detrimento da
humanizacdo do sujeito. Ai estd a primazia da técnica no trabalho e na atividade cientifica, o
que aniquila a cultura teérica e afunda o ser humano em uma nova forma de barbarie
(ADORNO; HORKHEIMER, 1985).

O controle humano sobre a natureza e o crescente conhecimento e desenvolvimento
técnico ndo resultaram em um mundo mais justo, pelo contrario, acentuaram as desigualdades
sociais. Os que conseguem melhorar a qualidade material de vida tém a capacidade critica
anulada, frente a ideologia do sistema capitalista. Essa é a decadéncia do espirito.

O aumento da produtividade econdmica, que por um lado produz as
condi¢Bes para um mundo mais justo, confere por outro lado ao aparelho
técnico e aos grupos sociais que o controlam uma superioridade imensa
sobre o resto da populagdo. O individuo se vé completamente anulado em
face dos poderes econdmicos. Ao mesmo tempo, estes elevam o poder da
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sociedade sobre a natureza a um nivel jamais imaginado (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, p. 14).

Por meio da coer¢do social, uma nova forma de vida é estruturada com base no
comando, no qual se aprende a subordinacédo e a ordem; a obediéncia esta de um lado, o poder
do outro. Dessa maneira, a eficacia e o ritmo do trabalho controlam a vida, substituindo a
subjetividade pelo trabalho. Este processo que privilegia a aparelhagem técnica forca a
autoalienacdo dos individuos (ADORNO; HORKHEIMER, 1985).

Apesar do aumento da produtividade gerar maior distribui¢cdo de mercadorias, o lucro
gerado pelas grandes empresas amplia seu dominio sobre os trabalhadores. Ao mesmo tempo
que a tecnologia proporciona aumento no consumo de alimentos, também gera necessidades
supérfluas, como aparelhos celulares com mudltiplas fungdes, por exemplo. Esse mecanismo
consumista, aléem de explorar o individuo tanto no trabalho, como fora dele, também destréi a
natureza, com a excessiva exploracdo dos recursos naturais.

O sentido do trabalho cientifico também é afetado pela primazia da técnica, que ao
buscar o dominio da natureza, atinge uma objetividade, ndo raras vezes, inconsequente. O
saber técnico ndo visa o prazer do conhecimento, mas apenas o método, o qual serve para
dominar tanto a natureza, como 0s homens. Assim, na ciéncia moderna, a formula substitui o
conceito, a causa se resume a apenas dados estatisticos de probabilidade, sem reflexdo as
questdes sociais (ADORNO; HORKHEIMER, 1985).

O conhecimento biotecnoldgico e eletromagnético, entre outros, esta a servico da
fabricacdo de armas mais potentes e letais, gerando enormes lucros aos fabricantes, que as
vendem aos governos. Diversos pesquisadores dedicam parte de suas vidas para colaborar
com guerras, que convém aos interesses do capitalismo. Outro setor extremamente lucrativo é
0 da inddstria farmacéutica, que esta cada vez mais poderosa. Ndo ha interesse em evitar
doencas no sistema capitalista, mas sim em desenvolver medicamentos cada vez mais eficazes
para combaté-las. Os produtos, de uma maneira geral, estdo mais praticos e eficientes, para
melhorar e facilitar a vida das pessoas.

Adorno e Horkheimer (1985) argumentam que tal praticidade reduz a ciéncia a um
conjunto de procedimentos para “melhorar a vida das pessoas”. “O que importa ndo ¢ aquela
satisfacdo que, para os homens, se chama ‘verdade’, mas a ‘operation’, 0 procedimento
eficaz.” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 20, grifo dos autores).

Essa suposta melhoria de vida é alcancada com a ilusdo do poder de compra de

produtos que ampliam o conforto, ou que estdo na “moda”. Assim, os individuos que



44

conseguem adquirir algum produto tecnolédgico abrandam a sua necessidade de lutar por uma
sociedade mais justa. Basta ser mais eficaz e produtivo, que o individuo conseguira realizar
seus desejos consumistas.

Neste sentido, o esclarecimento, que deveria libertar o sujeito dos mitos da natureza,
converte-se ele mesmo em um mito, ja que ndo ha reflexdo no pensamento, nem no
conhecimento. O esclarecimento pragmatizado, descontextualizado é alienante e mitificante
(ADORNO; HORKHEIMER, 1985).

O prego pago pelos individuos em decorréncia do crescimento do seu poder ¢ a “[...]
alienacdo daquilo sobre o que exercem o poder. O esclarecimento comporta-se com as coisas
como o ditador se comporta com 0s homens. Este conhece-os na medida em que pode
manipuléa-los [...]” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 24). Segundo este raciocinio, 0
individuo da ciéncia adquire conhecimento das coisas fazendo-as, sem refletir sobre as
consequéncias de suas agoes.

Conforme os autores, tal mecanismo automatico de controle se reproduz na sala de
aula, no trabalho e na ciéncia. A imparcialidade na linguagem cientifica apresenta-se como
um sistema de simbolos desarticulados, o que dificulta o entendimento e o pensamento. As
descobertas cientificas e tecnoldgicas sdo valiosas, no entanto, ndo € nelas que estd a
superioridade dos individuos, mas sim no saber, algo que ndo pode ser comprado, roubado ou

espionado.

Uma ciéncia que [...] se contenta com a separacdo entre pensamento e acéo,
ja renunciou a humanidade. Determinar o contetdo e a finalidade de suas
préprias realizacOes, e ndo apenas nas partes isoladas mas em sua totalidade,
é a caracteristica marcante da atividade intelectual. Sua prdpria condicdo a
leva a transformacao histérica (HORKHEIMER, 1983, p. 68).

Essa compreensdo leva a reflexdo sobre o quédo séria, critica e politica deve ser a
formacéo de professores, para uma atuacdo intelectual que auxilie na promogéo das mudancas
necessarias com relacdo a coercdo social a qual os dominados sdo submetidos. Como sao
muitos 0os mecanismos de dominagdo e alienacdo, sabe-se que a educacdo, sozinha, ndo é
capaz de romper com este circulo. No entanto, ela pode promover algumas reflexdes nos

estudantes e auxilid-los na construcéo da propria autonomia.
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2.3.2 O conceito de formacao cultural a partir da teoria da semicultura de Adorno

Como um dos objetivos desta pesquisa € trabalhar a formacdo de professores faz-se
importante esclarecer o tipo de formacao que defendo. Theodor Adorno traz explicacdes que
coadunam com minhas inten¢des. Como este conceito abrange outros setores da sociedade,
além da escola, o autor traz varios exemplos para ilustrar sua preocupacdo com a
semiformacéo cultural que praticamente todos estdo sujeitos.

Segundo Adorno (1996), a formacédo (Bildung) é a apropriacdo subjetiva da cultura.
Nessa apropriacdo cultural, o individuo valoriza seus gostos e sentimentos, relacionando-os ao
mundo real. Ele conhece o seu papel historico e social e sabe que pertence a uma determinada
comunidade. A partir dos valores aprendidos na coletividade, esse sujeito vai elaborar os seus
préprios valores, se apropriando subjetivamente da cultura na qual vive.

Porém, como a nossa cultura estd imersa num mecanismo ideoldgico denominado
indUstria cultural (ADORNO, 1996), acabamos por viver numa sociedade cuja cultura
converte-se em semicultura, ou seja, a desarticulacdo das condi¢cdes subjetivas impede a
emancipacdo para a formacdo. Conforme Maar (2003), isto significa que os individuos,
enquanto sujeitos, aceitam e alimentam o processo de sua prdpria alienacéo, reproduzindo o
mundo na condicao de sujeitos sujeitados.

Discutirei o conceito de industria cultural mais adiante, porque é esse conceito que
direciona as reflexdes que Adorno faz ao nos mostrar o quanto a semiformacao (Halbbildung)
esta presente, levando as pessoas ao conformismo e ao imediatismo. E essa situacdo é tdo
profunda e ampla ao mesmo tempo, que a escola e as reformas pedagogicas isoladas, embora
necessarias, ndo sao suficientes para combaté-la, ja que ela atinge todos o0s setores e camadas
sociais e intelectuais.

As reformas pedagdgicas isoladas que “[...] revelam uma inocente despreocupacao
diante do poder que a realidade extrapedagodgica exerce [...]” (ADORNO, 1996, p. 388),
podem até reforcar a crise da formacdo cultural, pois abrandam as exigéncias que deveriam
ser feitas aos educandos. O autor também argumenta que as investigacoes e as reflexdes sobre
os fatores que influenciam positiva ou negativamente a formacéo cultural, também néo trazem
contribuigdes significativas, se forem realizadas isoladamente dos aspectos que relacionam o
conceito de formagéo com as implicagGes sociais.

Por conseguinte, o objetivo da educagdo para a emancipagdo envolve a critica a
semiformacdo. Essa critica acontece quando o individuo é capaz de enxergar as enormes
dificuldades nas contradigdes sociais presentes no mundo. Por exemplo, o controle

planificado que a inddstria cultural exerce é algo muito dificil de se esquivar (ADORNO,
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19953; MAAR, 2003). A manipulagéo inteligente e perspicaz realizada pelos jornalismos
televisivos e impressos s6 ndo aliena as pessoas que realmente tiveram e tém algum
conhecimento teorico sobre historia e sociologia, entre outras, e que conseguem fazer alguma
reflex@o sobre a quem as informagdes veiculadas servem.

Assim, a socializagdo do individuo acaba, de certa forma, prejudicando-o porque a

formacé&o cultural atual transformada em semiformacao tem como objetivo a alienacao.

A formagéo cultural agora se converte em uma semiformagao socializada, na
onipresenca do espirito alienado, que, segundo sua génese e seu sentido, ndo
antecede a formacdo cultural, mas a sucede. Desse modo, tudo fica
aprisionado nas malhas da socializacdo (ADORNO, 1996, p. 389).

O acesso a informagdes, cada vez mais difundidas na sociedade de massas, nao
colabora na formagéo cultural dos sujeitos. Ela “deforma” a consciéncia atual, alienando 0s
individuos. Dessa maneira, a cultura ndo liberta mais, porque os bens culturais foram
transformados em mercadorias, cujos produtos levam a dissociacdo progressiva da
consciéncia (ADORNO, 1996). Tal dissociagcdo ocorre porque 0s bens culturais acabaram
ficando descontextualizados dos fazeres humanos. Portanto, o estudo dos conteudos escolares
isolados sdo elementos da semiformacao.

Para Adorno, a semiformagdo ¢ uma espécie de “formagdo regressiva”, porque os
produtos da inddstria cultural levam a sociedade a um estado adaptativo que fortalece a
ideologia de se conformar ao que esta posto, impedindo que as pessoas eduquem umas as
outras.

Desse modo, os individuos acabam por suportar e se conformar com as relagdes de
poder, e com as condi¢des desfavoraveis do proprio trabalho, deixando que se perpetue “[...] 0
esquema da dominacdo progressiva.” (ADORNO, 1996, p. 391), que ¢é constantemente
alimentado por uma espécie de formacdo que “[...] é diferente de época para época por seu
conteudo e suas instituigdes.” (ADORNO, 1996, p. 391).

Como mencionado anteriormente, isso pode ser percebido quando se analisa a midia
de massas. Os muitos mecanismos midiaticos, ao oferecerem seus bens culturais que levam a
semiformacdo, a0 mesmo tempo, também fazem os sujeitos se sentirem integrados a
sociedade. Na realidade, essa integracdo € um mecanismo para petrifica-los e neutraliza-los, a
fim de manté-los em seus devidos lugares, consumindo produtos cada vez mais (ADORNO,
1996).
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[...] a indUstria cultural, em sua dimensdo mais ampla — tudo o que o jargao
especifico classifica como midia —, perpetua essa situacdo, explorando-a, e
se assumindo como cultura em consonancia com a integracao, o que, se for
mesmo uma, ndo serd a outra. Seu espirito é a semicultura, a identificacdo
(ADORNO, 1996, p. 396, grifo do autor).

No entanto, o autor explica que a integracdo, por ser uma ideologia, € fragil e
desmoronéavel. O unico conceito que serve de antitese a semicultura é, ainda que questionavel,
a formacdo cultural tradicional. Isto ndo significa um retrocesso ao passado, nem o
abrandamento a sua critica, cujos contetdos ndo tinham relagGes vivas com o sujeito.

Também, ndo se pode afirmar que a semiformacéo cultural esteja em todos os niveis
sociais indiscriminadamente, mas que se trata de uma tendéncia (ADORNO, 1996). Além
disso, “nadar contra a correnteza” pode ser desgastante, ja que “[...] aquele que pensa, opde
resisténcia; € mais cdmodo seguir a correnteza, ainda que declarando estar contra a
correnteza.” (ADORNO, 1995b, p. 208).

Assim, conforme o autor é possivel que grupos de trabalhadores que possuam uma
consciéncia de classe ndo se deixem envolver pelos mecanismos semiformativos. Porém,
esses mecanismos sdo tdo intrusivos e insistentes, e se alinham tdo embricadamente a cultura
atual, que fica dificil ndo ser envolvido por suas malhas, ja que “[...] os ‘homens’ aderem
pelos efeitos desta adesdo: na sociedade que se reproduz destacam-se os que aderiram.”
(MAAR, 2003, p. 265).

A protegéo perante as atragdes do mundo poderia ser maior se as reformas escolares
ndo tivessem enfraquecido a necessidade de “[...] dedicacdo e o aprofundamento intimo do
espiritual, a que estava vinculada a liberdade.” (ADORNO, 1996, p. 397). Neste aspecto, 0
autor defende o estudo da poesia e da filosofia, ja que com sua exclusdo, “[...] se priva 0
intelecto e o espirito de uma parte do alimento de que se nutre a formagdo.” (ADORNO, 1996,
p.398).

Semiformados, os individuos sdo mais suscetiveis aos apelos consumistas, que
adulteram também a vida sensorial, por meio de propagandas e de programas com mulheres e
homens com uma beleza estonteante, tornando o ““[...] espirito conquistado pelo carater de
fetiche da mercadoria [...]” (ADORNO, 1996, p. 400), transmitindo a mensagem “[...] de
como pode o sujeito resistir a uma racionalidade que, na verdade, & em si mesma irracional.”
(ADORNO, 1996, p. 400).

Dessa forma, um grande setor do mercado da inddstria cultural vive de lancar

publicacbes que vendem uma ideologia pseudodemocratica. Isto € verificado em
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enciclopédias sintetizadas, almanaques, além das resenhas e resumos de livros. Eles sdo
interessantes para se obter uma informacao inicial, para depois haver o aprofundamento. Ha
também as biografias romanceadas, empobrecidas com futilidades, e ndo se pode deixar de
mencionar que ter um CD ou DVD de uma orquestra ndo é a mesma coisa de assistir um
concerto ao vivo, algo que é profundamente diferente para o espirito humano (ADORNO,
1996).

O objetivo ideoldgico ¢ vender a ideia de “facilitar” a formagdo cultural por um
caminho mais rapido e facil. Essa estrutura reproduz e reforca a ignorancia, ou seja, a
semiformacéo dos individuos. Se ndo se pode opor a esses mecanismos facilitadores, também
ndo se deve deixar de perceber suas implicacdes para a compreensdo limitada dos conteudos,

tanto das obras literarias, artisticas e musicais, quanto dos conhecimentos cientificos.

De fato, seria insensato querer segregar tais textos em edig¢des cientificas, em
edicBes reduzidas e custosas, quando o estado da técnica e o interesse
econdmico convergem para a producdo massiva. 1sso nao significa, porém,
que se deva ficar cego, por medo do inevitavel, diante de suas implicagdes,
nem, sobretudo, diante do fato de que entra em contradicdo com as
pretensdes imanentes de democratizar a formacdo cultural [...] que se
socializa como semiformacgdo (ADORNO, 1996, p. 402).

No entanto, Adorno (1996) entende que quando se resumem obras tanto artisticas,
como cientificas, seu conteudo acaba sendo entendido parcialmente e podem, até mesmo ser
deturpados e mal interpretados, fortalecendo a reificacdo da consciéncia, ou seja, sua
passividade, automatismo, conformismo, que precisamente é o que deveria ser combatido pela
formacéo.

A semiformacdo traz também a concepcdo de que algumas pessoas ja nascem dotadas
de talento e genialidade, e que realizam seus feitos de maneira facil e fluida. Porém, trata-se
de “[...] uma concepcdo enganosa. Nada do que, de fato, se chame formacdo podera ser
apreendido sem pressupostos.” (ADORNO, 1996, p. 403).

Quando a industria cultural passa a informacdo de que algumas pessoas sdo mais
geniais do que outras, ela esta plantando profundamente o espirito do conformismo, ja que, se
ndo é o esforco que cria 0 génio, entdo por que se esforcar? E muito mais facil e aceito
socialmente dizer que ndo se tem boa memoria e que possui infinitas ocupagdes, justificando a
falta de tempo. Em filmes ou séries para a televisdo, as personagens que apreciam a leitura, ou

gue gostam de Matematica ou Quimica, por exemplo, sdo apresentadas como muito
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inteligentes e, frequentemente, como individuos que tém algum problema de relacionamento
com outras pessoas.

Como os mecanismos da industria cultural atingem a subjetividade do individuo,
Adorno também faz uma anélise psicoldgica de como esses o afetam. O semiculto
inconscientemente sabe de sua propria condicdo, o que o deixa ressentido, mas também
conformista, pois ao “[...] mesmo tempo em que se apossa fetichisticamente dos bens
culturais, estad sempre na iminéncia de destrui-los.” (ADORNO, 1996, p. 406).

Esta situacdo faz com que o semiculto adquira uma postura defensiva e imediatista. A
falta de consciéncia dos problemas politicos, sociais, econémicos, ambientais, faz com que o
semiculto transforme, “[...] como que por encanto, tudo o que ¢ mediato em imediato [...]”
(ADORNO, 1996, p. 407), manifestando um comportamento de quem tem pressa e valoriza
qualquer informacdo nova, mesmo que fatil ou indatil. Ele se sente valorizado quando
consegue demonstrar que € o primeiro a divulgar algum acontecimento.

Existe um controle no jogo de forcas de varios setores da sociedade, voltados para o
mercado, que impedem que o individuo compreenda o que poderia ser completamente
compreendido. Isto produz uma sensacgdo tdo desagradavel, de ndo conseguir despertar frente
o poder existente, que “[...] paralisa até os movimentos que impelem ao conhecimento.”
(ADORNO, 1996, p. 407).

Quando a informacdo se refere a uma critica presente na midia, esta ndo é
emancipadora e reflexiva sobre os poderes estabelecidos. A critica midiatica geralmente
acontece contra os préprios adversarios politicos que estdo eleitos no momento. Portanto,
como a visdo social esta deturpada e camuflada, a semiformagao se apresenta “[...] isenta de
responsabilidades [...]” (ADORNO, 1996, p. 408), e insensivel “[...] diante das catastrofes da
historia como seu préprio inconsciente.” (ADORNO, 1996, p. 408).

E comum ver em nosso pais grande parte da midia televisiva e impressa veicular
informacBes incompletas, deturpadas e muitas vezes incorretas sobre adversarios politicos que
ndo atendem aos interesses de uma pequena parcela da populacdo. As pessoas que nao
buscam informacdes em meios alternativos, acabam acreditando e defendendo o ponto de
vista disseminado pelas grandes corporacdes da midia brasileira, administradas por algumas
familias que detém seu controle.

Dessa forma, o espirito neutralizado destréi a formacdo cultural, dificultando a
possibilidade pedagogica de mudanca, que, isolada, ndo consegue atuar na transformacéo da
consciéncia. Sobre essa constatacdo de Adorno, que enxerga a semiformagéo como sujeita ao

capitalismo, Maar argumenta que:
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Adorno, ao contrario do resignado pessimismo equivocadamente associado
com sua obra, apresenta uma alternativa pratica real para a tendéncia a
totalizacdo social dominante, ao revelar a construcdo objetiva da formacédo
social presente (MAAR, 2003, p. 467).

Para isso, € preciso refletir sobre a formacéo cultural, ndo tornando a cultura sagrada,
dogmatizada, fetichizada, tampouco ser eliminada. E preciso que o espirito realize o
socialmente justo, pois a “[...] Unica possibilidade de sobrevivéncia que resta a cultura é a
auto-reflexdo critica sobre a semiformacdo, em que necessariamente se converteu.”
(ADORNO, 1996, p. 410), com o financiamento da industria cultural.

Defendo a importancia da compreensdao do conceito de industria cultural em um

trabalho sobre educacéo na perspectiva critica porque:

A semiformagdo vai muito além de uma ‘perturbacdo pedagdgica’ no
interior de uma determinada situacdo social educacional. Refere-se a uma
forma ordenada da sociedade contemporanea determinada conforme um
certo modo de produgdo social dos homens, e somente neste &mbito pode ser
adequadamente apreendida (MAAR, 2003, p. 471).

O processo de semiformacdo se instala quando a producdo cultural simbdlica se afasta
de suas origens, para servir aos interesses capitalistas de consumo. Esse processo, promovido
pela industria cultural, anula as manifestaces de subjetividade que proporcionam ao
individuo a autonomia e a emancipacdo para a formacdo. Dessa forma, para ampliar o
entendimento de semiformac&o, discutirei a inddstria cultural como produgdo social humana,

a sequir.

2.3.3 O Papel da industria cultural no controle da consciéncia
Em uma conferéncia radiofonica proferida em 1962, na Alemanha, Adorno explica
que o termo “indéstria cultural” foi usado pela primeira vez no livro “Dialética do
Esclarecimento”, escrito por ele e Horkheimer, em 1947. Ainda, explicita que, em seus
esbocos, havia o termo “cultura de massa”. Tal termo foi substituido com o objetivo de

excluir de antemao a interpretacao de

[...] que se trata de algo como uma cultura surgindo espontaneamente das
préprias massas, em suma, da forma contemporanea da arte popular. Ora,
dessa arte a industria cultural se distingue radicalmente (ADORNO, 1994a,
p. 92).
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A industria cultural é um sistema interligado e coerente. Uma emissora de radio ou
televisdo, por mais poderosa que seja, € dependente da industria elétrica. Os cinemas
dependem, entre outros investidores, dos bancos. Estes exemplos caracterizam ““[...] a esfera
inteira, cujos setores individuais por sua vez se interpenetram numa confusa trama
econémica.” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 117).

Adorno também critica a ironia dos intelectuais que dizem que 0s romances de
folhetins, filmes, programas de televisdo e hordscopos sdo inofensivos e até Gteis. No entanto,
as informacdes veiculadas, mesmo as politicas, sdo tratadas num nivel tdo elementar, que
chegam a ser inlteis; os conselhos em alguns programas de televisdo ndo passam de
futilidades, e o pior é que os padrdes de comportamento veiculados nos diversos produtos
desta industria “[...] s@o desavergonhadamente conformistas.” (ADORNO, 19943, p. 96).

Assim, o cinema, o radio, a televisdo, as revistas, a internet e outros meios de
comunicacdo de massa, em conjunto, ttm como finalidade a formagdo de uma consciéncia
conformista de seus consumidores. Adorno (1994a, p. 95) explica que “[...] querer subestimar
sua influéncia, por ceticismo com relacdo ao que ela transmite aos homens, seria prova de

ingenuidade”.

Vai-se procurar o cliente para lhe vender um consentimento total e ndo
critico, faz-se reclame para o mundo, assim como cada produto da industria
cultural é seu proprio reclame (ADORNO, 1994a, p. 94).

O autor continua, afirmando que os sujeitos se esforcam em fechar os proprios olhos e
aprovam, numa espécie de autodesprezo, aquilo que ocorre e do qual sabem por que é
fabricado. Isto acontece porque a ““[...] ideia de que o mundo quer ser enganado tornou-se
mais verdadeira do que, sem duvida, jamais pretendeu ser.” (ADORNO, 1994a, p. 96).

Dessa forma, as ideias de ordem que a industria cultural “[...] inculca s&o sempre as do
status quo. Elas sdo aceitas sem objec¢do, sem analise [...]”. Isto ocorre porque o “[...]
imperativo categorico da industria cultural [...] nada tem em comum com a liberdade [...]”,
pois através da sua ideologia, “[...] 0 conformismo substitui a consciéncia.” (ADORNO,
1994a, p. 97).

A finalidade primordial da inddstria cultural é a servidao e a dependéncia dos homens.
A0 mesmo tempo, a progressao da dominacdo técnica serve para enganar as massas, tolhendo-
Ihes a consciéncia. Ela impossibilita a formacao de individuos independentes, com capacidade
de deciséo consciente e autbnoma (ADORNO, 1994a), porque “[...] simula a constitui¢do de
sujeitos livres.” (MAAR, 2003, p. 470).
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Portanto, a industria cultural tem por objetivo submeter os individuos a ideologia do
absoluto mercado capitalista. Até mesmo a construcdo civil e a arquitetura mostram,
simultaneamente, tanto a imponéncia dos edificios das poderosas empresas, como a cultura do
descarte nas frageis construcdes de casas populares (ADORNO; HORKHEIMER, 1985).

O cinema, que era visto como arte, j& se autoproclama como inddstria do
entretenimento. Produtos de personagens de animacges infantis se encontram a venda nas
lojas antes mesmo da estreia do filme, sem nenhum constrangimento; pelo contrario, com
muito alarde e propaganda. O que ndo se diz € que os economicamente mais poderosos
continuam dominando os demais & custa da manutencdo de sua alienacdo (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985).

Os autores explicam que para tirar a consciéncia do espectador e adestra-lo como um
servo, os filmes ndo podem permitir que a capacidade de imaginacdo e o desenvolvimento
intelectual possam se manifestar. Por isso, para o individuo entender um filme, ele precisa
prestar muita atencdo, sem tempo para pensar, ja que tudo acontece muito rapidamente.

Ainda, consideram essa estratégia como uma verdadeira violéncia imposta a
sociedade, pois os produtos da inddstria cultural serdo consumidos até pelos mais distraidos,
ja que a propaganda massiva nao da trégua nem no trabalho, nem no lazer, estando presente
em todos 0s meios de comunicacao, alimentando-se reciprocamente.

Assim, os contetdos dos filmes sdo cuidadosamente planejados, para ndo atingirem 0s
poderosos industriais da quimica, petrdleo, aco, eletricidade e bancos, que, muitas vezes séo
seus patrocinadores. Existe a falsa impressdo de que se esta atendendo a demanda dos
consumidores, mas essa “necessidade” é manipulada (ADORNO; HORKHEIMER, 1985).

Isto também ocorre com a industria automobilistica e com as diferentes revistas que se
pode comprar. A primeira apresenta a falsa impressdo de que h& concorréncia entre as
diferentes marcas, pois 0s carros pertencentes as mesmas categorias sdo incrivelmente
semelhantes. J& as revistas direcionadas a publicos distintos também ndo escapam as
selecionadas propagandas, voltadas para cada tipo de consumidor. Dessa forma, ninguém
escapa (ADORNO; HORKHEIMER, 1985).

O corpo estd materialmente e aparentemente livre; quem ndo escapa é a alma. No
entanto, o espirito é do trabalhador que acaba sucumbindo sem resisténcia ao que lhe é
oferecido, de corpo e alma, como compradores escravizados e conformados. Para a industria
cultural s6 servem a novidade e a surpresa. Tudo tem que ter aparéncia de novo, mas na

realidade é sempre a reproducdo das mesmas historias, das mesmas situacdes. E o
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contentamento “[...] com a reprodugdo do que ¢ sempre o mesmo.” (ADORNO,;
HORKHEIMER, 1985, p. 126).

Os autores argumentam que o mecanismo da alienacdo ndo valoriza uma obra
cinematogréfica por seu contetido, mas no quanto se gastou para produzir os efeitos especiais,
por exemplo. Assim, a técnica é supervalorizada em detrimento do conteudo; ter acesso a
informacdes técnicas ndo exige muito esforco de pensamento e raciocinio.

Dessa forma, os filmes, “[...] somente pelo seu modo de caracterizar as pessoas fazem
coro com a caga aos intelectuais [...]” (ADORNO, 19944, p. 99). Por isso, 0 sujeito que estuda
é geralmente ridicularizado, desajeitado ou é o vildo, na maioria dos filmes dedicados aos
jovens.

A indastria cultural é a inddstria da diversdo, na qual o individuo sai cansado do
trabalho e, como espectador, ndo precisa ter um pensamento proprio. Ele sai de um trabalho
mecanizado para ir a um lazer automatizado, que estabelece os produtos que devem ser
consumidos, num ciclo reprodutivo (ADORNO; HORKHEIMER, 1985).

Para Adorno, o fato dos filmes ndo promoverem nenhum estimulo ao raciocinio, por

ndo fazer as pessoas pensarem, ndo é segredo:

N&o é por nada que na América podemos ouvir da boca dos produtores
cinicos que seus filmes devem dar conta do nivel intelectual de uma crianca
de onze anos. Fazendo isso, eles se sentem sempre mais incitados a fazer de
um adulto uma crianca de onze anos (ADORNO, 199%4a, p. 98).

Dessa forma, os filmes geralmente ndo seguem um raciocinio l6gico. Quando comeca
a haver uma historia, aparece uma cena de improviso, sem estar necessariamente interligada
ao contexto apresentado. Nas animacdes, a “diversao” € proporcionada, muitas vezes, a partir
de alguma crueldade sofrida por um dos personagens. Assim, acaba-se rindo de algo que néo

deveria ter graca. O riso torna-se um meio para se enganar a felicidade.

Na medida em que os filmes de animacdo fazem mais do que habituar os
sentidos ao novo ritmo, eles inculcam em todas as cabecas a antiga verdade
de que a condi¢cdo de vida nesta sociedade € o desgaste continuo, o
esmagamento de toda resisténcia individual. Assim como o Pato Donald nos
cartoons, assim também os desgracados na vida real recebem a sua sova para
que 0s espectadores possam se acostumar com a que eles proprios recebem
(ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 130).

A violéncia sofrida pelo personagem se transforma na violéncia que atinge o proprio

espectador na sociedade atual. Por isso, Adorno e Horkheimer questionam se a industria
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cultural ainda pode ser considerada como promotora da distracdo e da diversdo. Os autores
mencionam que, provavelmente, se os cinemas e as radios fossem fechados, os consumidores
ndo sentiriam muita falta.

Isso pode ser possivel porque o entretenimento ndo se funde com a cultura. Ele forca a
alma a diversdo, produzindo e disciplinando as necessidades dos consumidores e os fazem
esquecer de seus problemas e sofrimentos, mesmo mostrando-os em um filme (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985).

De acordo com os autores, a indastria cultural também promove cada vez mais o
conformismo quando valoriza e espetaculariza a sorte de algum ganhador de sorteio. Assim, é
inculcado no individuo que o esforco e o planejamento ndo servem para nada. Ao mostrar a
alegria de um trabalhador assalariado, o espectador se contenta com a felicidade do outro,
admirado de tamanha sorte e se conformando por ndo ter ganhado este, mas com o intuito de
participar do préximo.

Neste jogo também esta presente a ideologia do imediatismo e da liberdade de escolha.
A pessoa pode realizar um sonho de forma rapida e simples e € livre para participar ou néo.
No entanto, o que acontece é que ela continua trabalhando muito, ganhando pouco, pagando
impostos, e mantendo a dominagéao dos ricos e poderosos.

N&o sdo apenas os trabalhadores menos instruidos que alimentam a engrenagem
capitalista. Profissionais liberais com curso superior e de nivel técnico também participam da
reproducdo daquilo que esta posto, sem reflexdo. Dessa forma, Adorno e Horkheimer (1985,
p. 140) explicam que “[...] 0 inimigo que se combate é o inimigo que ja est4 derrotado, o

sujeito pensante.”

O fato de que em toda carreira, mas sobretudo nas profissdes liberais, 0s
conhecimentos especializados estdo, via de regra, ligados a uma mentalidade
de conformismo as normas enseja facilmente a ilusdo de que os
conhecimentos especializados sdo 0s Unicos que contam. Na verdade, faz
parte do planejamento irracional reproduzir [...] as vidas [...] (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, p. 140).

A cultura industrializada ainda vai além. Ela treina o individuo para a
pseudoindividualidade. Os herdis, os viles e as mocinhas reproduzem os mesmos estilos. Os
mais fortes sdo, geralmente, menos inteligentes. Quando o sdo, sua postura elegante é
produzida em série em outros filmes. As mulheres podem ser frageis ou heroinas, mas sempre

incrivelmente belas e prontas para as capas das revistas. “As particularidades do eu sao
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mercadorias monopolizadas e socialmente condicionadas, que se fazem passar por algo de
natural.” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 145).

Os autores esclarecem que o cinema abusa da imagem, mas o radio possui um alcance
sem concorrentes, pois seu discurso pode ser ouvido mesmo que a pessoa esteja trabalhando,
ou indo do trabalho para casa. E a midia mais barata que existe e ndo necessita muita
habilidade de manuseio. Nele, a recomendacdo das mercadorias transforma-se em um
comando. A palavra humana ¢é colocada “[...] como algo de absoluto, como um falso
imperativo” [...]. Essa “[...] é a tendéncia imanente do radio.” (p. 149).

Nas réadios, h4 geralmente muitos sorteios de prémios, onde, na maioria das vezes, sdo
ingressos para teatros ou apresentagdes musicais. Dessa forma, a cultura ““[...] se funde com a
publicidade.” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 151). Os autores explicam que oS
motivos dessa fusdo sdo puramente econdmicos, pois 0s custos para se fazer uma propaganda
sdo exorbitantes. Apenas aqueles que ja possuem muito dinheiro podem pagar as agéncias de
publicidade.

E assim, as grandes corporacdes vdo mantendo as pessoas neste mesmo ciclo. Antes
de cada filme assistido no cinema, a tela traz outros que devem ser vistos, apresentados pelos
trailers. A publicidade e a industria cultural se confundem tanto econémica quanto
tecnicamente, reproduzindo o mesmo produto cultural, “[...] sob o imperativo da eficacia
[...]7, na qual “[...] a técnica converte-se em psicotécnica, em procedimento de manipulacéo
das pessoas.” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 153).

Dessa forma, os autores mencionam que ndo ha uma real liberdade de escolha, pois 0s
esquemas da industria cultural levam os individuos a escolherem entre coisas praticamente
iguais, como alguns automoveis, que mesmo sendo de montadoras concorrentes, sdo
extremamente parecidos. A despersonalizacdo ocorre também no fato de, por exemplo, se
querer imitar os dentes incrivelmente brancos, os cabelos deslumbrantemente sedosos, a pele
jovem, o corpo perfeito e as demais mercadorias e produtos de sucesso.

E possivel perceber uma distorcéo da visdo dos individuos, quando estes ndo compram
apenas produtos, mas sim suas “marcas”. Por exemplo, a variacdo de preco de uma peca de
vestuario pode ultrapassar a caracteristica fisica do produto. Mesmo que duas pegas sejam de
qualidade, a simples identificacdo de uma determinada “marca” pode elevar substancialmente
o0 valor de uma mercadoria.

Enfim, a indastria cultural possui o imenso poder de afetar a subjetividade dos

sujeitos, tornando-os inseguros, além de semiformados culturalmente. Este processo é
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facilitado porque as pessoas ja se encontram fragilizadas por causa do modo como se executa
o trabalho atualmente.

Abordarei a importancia do trabalho para o ser humano se realizar enquanto individuo
e 0s mecanismos exploratdérios que socialmente impedem essa realizacdo, a partir de Karl

Marx.

2.4 Trabalho: realizacéo e subordinacgao

Na historia evolutiva da espécie humana, o individuo sempre explorou a natureza para
seu sustento. Quando a humanidade passou a viver em sociedade, 0s seres humanos passaram
a explorar também o trabalho de outros seres humanos. Assim, desde milénios, em varias
partes do mundo, o trabalho escravo foi uma pratica comum. A partir do século XIX essa
pratica comecgou a ser criticada e outros mecanismos de dominacdo passaram a existir na
sociedade. Com a expansdo do mercantilismo e a Primeira Revolugdo Industrial, o trabalho
passou a ser explorado na forma de mao-de-obra barata, para gerar e aumentar os lucros dos
grandes proprietarios capitalistas.

Nascido em 1818, na Alemanha, Karl Marx realizou analises cuidadosas sobre 0 modo
de producdo e exploracdo capitalistas, deixando um legado intelectual importante para se
compreender, entre outras categorias, a do trabalho.

Como Marx (1996) afirma, o individuo ndo existe fora da sociedade e nesta ele
trabalha. Assim, o trabalho é uma categoria que apresenta o lado objetivo e o lado subjetivo.
O trabalho modifica a condi¢cdo do homem de um ser natural para um ser social.

Toda producdo é também consumo, pois hd o consumo da matéria prima fornecida
pela natureza e também o consumo do préprio trabalhador, por seu esforco. Ao realizar seu
trabalho, o individuo também se desgasta na producdo, na comercializacdo, ou em outra
atividade. Assim, o produto é considerado trabalho objetivado, ou seja, resultado da forca
vital humana gasta (MARX, 1996).

Neste sentido, Marx esclarece que o homem transforma o mundo com seu trabalho.
Enquanto ser humano, sua subjetividade se objetiva na producdo material. No entanto, na
producdo capitalista, o trabalhador ndo reconhece seu préprio produto, ja que este fora
desumanizado.

Por isso, o capital é definido como a faculdade que assegura a exploracdo do
trabalhador, numa relacdo social espoliativa, na qual o que interessa é o valor de troca das

mercadorias. Estas, por meio da mais-valia podem dar mais lucro aos setores dominantes, na
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medida em que se desenvolvem mecanismos de fazer o trabalhador produzir mais, no mesmo
periodo de tempo (MARX, 1996).

Atualmente ¢ muito comum “maximizar a eficiéncia do trabalho”, com reducdo de
custos, tempo e erros. Esse mecanismo de exploracdo capitalista também esta presente no
comércio, por exemplo. Os vendedores precisam atingir cotas de vendas para permanecerem
trabalhando e para melhorar seu salério.

Dessa forma, o trabalho, que deveria ser a realizacdo do espirito humano, converte o
objeto produzido em algo estranho ao homem que o produziu, rompendo a relagdo do sujeito
com 0 seu objeto e estabelecendo a “[...] primazia do segundo sobre o primeiro e a
consequente coisificacdo e fetichizacdo das relagdes sociais.” (REZENDE, 2001, p. 517).

Portanto, para Marx a fetichizacdo do produto do trabalho ocorre quando este é
convertido em mercadoria, pois s6 ha valor em tal produto, quando alguém se relaciona com
ele como valor de uso. No entanto, para quem produz, o produto sé tem valor econdmico, por

isso torna-se uma mercadoria, que deve ser trocada, ou seja, ser efetivada como valor de troca.

[...] Na producéo social da propria vida, os homens contraem relacoes
determinadas, necessarias e independentes de sua vontade, relagGes de
producdo estas que correspondem a uma etapa determinada de
desenvolvimento de suas forcas produtivas materiais. [...] O modo de
producdo da vida material condiciona o processo em geral de vida social,
politico e espiritual. Ndo é a consciéncia dos homens que determina o seu
ser, mas, ao contrario, é o seu ser social que determina sua consciéncia
(MARX, 1996, p. 52).

Assim, como o trabalho foi fragmentado e mecanizado pelo sistema capitalista, o
individuo perde a nocdo de totalidade do produto que ele ajudou a fabricar. Essa perda de
sentido do todo ultrapassa a producdo de mercadorias e invade a visdo que o individuo tem
sobre o proprio mundo social (LUKACS, 2003).

Como o individuo ndo se realiza com o seu trabalho, ele se sente como se néo fizesse
parte da transformacéo do mundo. Ele faz parte do mundo, mas nao se reconhece nele, porque
ele ndo consegue se ver e nem se reconhecer em seu proprio trabalho. Sua vivéncia real e
cotidiana o converte em espectador de sua prépria vida. Portanto, “[...] a fetichizagdo atinge
aquilo que deveria ser o resguardo de sua autonomia: sua consciéncia.” (REZENDE, 2001, p.
521).
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Dessa maneira, Rezende (2001) explica que o fetiche ndo faz parte apenas da realidade
econbmica; ele invade tanto a realidade objetiva, quanto a subjetiva, atingindo a consciéncia
do individuo, provocando o desmonte de sua subjetividade.

Quando o individuo ndo estd trabalhando, ou seja, no seu “tempo livre”, a sua

subjetividade também é manipulada.

2.5 Tempo livre: ideologia alienante complementar ao trabalho

O Tempo Livre é o oposto ao trabalho — o tempo ndo livre. Adorno (1995c) explica
gue nem mesmo no tempo que as pessoas teriam para elas mesmas, a verdadeira liberdade
ocorre. As pessoas “[...] estdo ao menos subjetivamente convictas de que agem por vontade
prépria, essa vontade ¢ modelada por aquilo de que desejam estar livres fora do horario de
trabalho.” Dessa forma, no tempo livre “[...] se prolonga a ndo liberdade, tdo desconhecida da
maioria das pessoas ndo-livres como a sua ndo-liberdade em si mesma.” (ADORNO, 1995c,
p. 71).

A ideologia burguesa do capitalismo reitera a conduta ideal do burgués, que deve
trabalhar corretamente, mas em seu tempo livre é necessario ter um hobby. Este, além de ser
leve e despreocupante, ainda demanda algum tipo de gasto, como compra de equipamentos,
roupas especificas, além das possiveis viagens, dependendo do tipo de hobby. Tais gastos tém
como objetivo manter o consumo e gerar mais necessidade de trabalho posterior (ADORNO,
1995c¢).

Adorno explica que as futilidades inculcadas nos hobbies tém sua razdo de ser: “[...]
seria inoportuno e insensato esperar ou exigir das pessoas que realizem algo produtivo em seu
tempo livre, uma vez que se destruiu nelas justamente a produtividade, a capacidade criativa.”
(1995c¢, p. 77).

Porém, Adorno elucida que em seu tempo livre “[...] as pessoas aceitam e consomem o
que a industria cultural lhes oferece”. No entanto, essas pessoas ndo acreditam completamente
no que esse entretenimento oferece. Elas consomem, pagam os canais fechados — quem pode,
¢ claro, mas para o autor “[...] é evidente que ainda ndo se alcangou inteiramente a integracdo
da consciéncia e do tempo livre.” (ADORNO, 1995c, p. 81).

Essa falta de alcance total da industria cultural pela consciéncia e pelo tempo livre
amplia a possibilidade “[...] de emancipagéo, que poderia, enfim, contribuir algum dia com a
sua parte para que o tempo livre [Freizeit] se transforme em liberdade [Freiheit].”
(ADORNO, 1995c, p. 81).



59

E por isso que defendo que a cultura tem que ser discutida, problematizada, refletida.
O processo de subjetividade da cultura é dialético, pois o individuo tem a chance de mudar a
si mesmo, entender a cultura que estd dentro dele para poder refletir subjetivamente sobre a
cultura que esta fora.

Desse modo, a partir do que foi exposto anteriormente, pode-se perceber que 0s
mecanismos de exploracdo capitalista vao se modificando de acordo com as mudancas que
acontecem na sociedade. Por exemplo, atualmente, o desenvolvimento efusivo da técnica no

fazer cientifico continua legitimando a dominag&o das for¢as produtivas.

Para Adorno ndo basta examinar formacdo, semiformacdo ou cultura, tais
como se verificam na sociedade vigente. E preciso investiga-las tendo como
referéncia o contexto de producdo da sociedade, como formacgdo social
autogerada pelos homens e aprendida em sua dialética histérica (MAAR,
2003, p. 471, grifos do autor).

A construcdo social e historica da producédo da ciéncia e da tecnologia e seus impactos
na sociedade sdo refletidos neste trabalho sobre formacgdo de professores para o ensino de
ciéncias. Neste sentido, acredito no potencial dos pedagogos para abordarem essa perspectiva
no ensino de ciéncias, por serem profissionais cuja formacdo inicial é estruturada com a
presenca de disciplinas de varias areas do conhecimento.

Apresentarei algumas caracteristicas sobre a formacdo do pedagogo, em especial na
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Goias, procurando contextualiza-la a

pesquisas sobre o ensino de ciéncias, no proximo capitulo.
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Capitulo 1

Alguns aspectos sobre a formacéo do pedagogo e o ensino de ciéncias no

curso de Pedagogia

O objetivo deste capitulo consiste em compreender o papel do ensino de ciéncias em
uma formacdo tdo ampla e complexa, como é a do pedagogo. Isto porque esta pesquisa,
apesar de tratar apenas da formacéo das alunas em uma disciplina de TCC, faz parte também
de minha propria formacao, enquanto biéloga, que leciona e orienta TCC em ciéncias naturais
em um curso de Pedagogia. Compreender a formagdo dessas alunas é fundamental neste
processo.

A disciplina de TCC foi desenvolvida na Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal de Goids. Assim, o capitulo apresenta essa universidade e a estrutura curricular do
Curso de Pedagogia da Faculdade de Educagdo, com os principios que norteiam a formacéo
dos pedagogos, voltada para a conquista da autonomia critica. Em seguida, traz o ensino de
ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental presente nos documentos oficiais e também
em pesquisas que apontam os desafios a serem superados e algumas possibilidades que visam

melhorar a qualidade do ensino de ciéncias em nosso pais.

3.1 A Universidade Federal de Goias

A Universidade Federal de Goias (UFG) foi fundada no dia 14 de dezembro de 1960,
na cidade de Goiania, pela unido de cinco escolas superiores que ja existiam: Escola de
Engenharia, Conservatério de Musica, Faculdade de Medicina, Faculdade de Farmécia e
Odontologia e Faculdade de Direito. Professores e estudantes destas instituicGes realizaram
muitos esforcos antes desta conquista. Foram vérias reunides, assembleias e debates que
ocorreram desde 1959, com a formacdo da “[...] Comissdo Permanente para a Criacdo da
Universidade do Brasil Central [...]”, presidida pelo entdo diretor da Faculdade de Direito,
Colemar Natal e Silva (UFG, 2016).

Um projeto foi elaborado com a colaboracdo de parlamentares goianos e encaminhado
ao governo federal, sendo transformado em Lei no Congresso Nacional (Lei n° 3.834-C, de 14
de dezembro de 1960) e assinado pelo presidente Juscelino Kubitscheck. A aula inaugural
ocorreu em margo de 1961 e para se aproximar mais da realidade contemporéanea

internacional, o entdo reitor Colemar Natal e Silva mencionou que “[...] a instituicdo deveria



61

ser um centro de transformacgdo pedagogica, cultural, social e politica, inspirada na cultura e
sem concepcdo ideoldgica pré-concebida.” (UFG, 2016, p. 1).

A instituicdo tem como objetivo

[...] produzir, sistematizar e transmitir conhecimentos, ampliar e aprofundar
a formag&o do ser humano para o exercicio profissional, a reflexédo critica, a
solidariedade nacional e internacional, com o objetivo de contribuir para a
existéncia de uma sociedade mais justa, em que 0s cidaddos se empenhem na
busca de solu¢Ges democréticas para os problemas nacionais (UFG, 2015a,

p. 1).

Atualmente a UFG possui 150 cursos de graduacdo, 62 mestrados e 31 doutorados,
distribuidos em cinco regionais localizadas nas cidades de Goiéania, Jatai, Cidade de Goiés,
Cataldo e Cidade Ocidental (em implantagédo). A Regional Goiania possui trés campi: Campus
Colemar Natal e Silva, Campus Samambaia e Campus Aparecida de Goiania. A Faculdade de
Educacao, onde leciono fica no Campus Colemar Natal e Silva, chamado informalmente de
“Campus I”. E o0 cAmpus mais antigo e fica proximo ao centro de Goiania. Também abriga a
Faculdade de Direito, a de Medicina e as Faculdades de Odontologia e Farmécia.

A Faculdade de Educacdo foi criada em 1962. Atualmente possui 0s cursos de
Psicologia e Pedagogia, além de ofertar disciplinas para as demais licenciaturas da
universidade (UFG, 2014).

O curso de Pedagogia é presencial, em regime semestral, e funciona nos periodos
matutino e noturno. Séo ofertadas anualmente cento e quarenta vagas, sendo setenta para cada
periodo. O graduando deve concluir o curso no minimo em oito semestres € N0 Maximo em
quatorze (UFG, 2015b). A nota minima para ser aprovado em uma disciplina é 6,0 e a
presenca minima nas aulas é de setenta e cinco por cento.

Trata-se de um curso de licenciatura em que o docente atuard na Educacdo Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O titulo conferido ao graduando que completar as
3.204 horas serd o de Licenciado em Pedagogia (UFG, 2015b).

3.2 A formagéo do pedagogo na Faculdade de Educacédo da UFG
A Faculdade de Educacdo da UFG, em seu Projeto Pedagogico do curso de Pedagogia
(2003, 2015b°) se posiciona a favor de uma formagao de pedagogos que privilegie a funcéo de

ensinar.

5> O Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia de 2015 esta em fase de finalizacdo. Decidi citar o de
2003 porque foi com base nesta perspectiva que as estudantes desta pesquisa foram formadas e o de
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Em junho de 1979, consultada pelo entdo Ministério da Educacédo e Cultura
sobre os rumos a serem tomados pelos cursos de pedagogia, a Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal de Goias respondeu que eles deveriam
voltar-se para a formacdo de educadores docentes, e ndo mais para a de
especialistas em administracdo escolar, orientacdo educacional e superviséo
escolar. Na | Conferéncia Brasileira de Educacéo (CBE), realizada em abril
de 1980, na cidade de Sdo Paulo, foi criado o Comité Nacional Pro-
Formacdo do Educador (atual Associacdo Nacional pela Formacdo dos
Profissionais da Educagdo — Anfope), ficando sob a responsabilidade desta
Faculdade o trabalho de mobilizacdo dos educadores de todos os niveis de
ensino do pais com o objetivo de pensar e lutar por outra reforma dos cursos
de formacéo de educadores, diferentemente da que estava sendo decidida e
implantada a partir do Ministério da Educagdo e Cultura e do Conselho
Federal de Educacdo (UFG, 2003, on-line, 2015b, p. 5).

Tanto o Comité Nacional Pro-Formacdo do educador, que hoje é a atual ANFOPE
como o Comité Estadual foram organizados, implantados e coordenados por mais de dois
anos pela Faculdade de Educagdo da UFG. Essa participacdo ativa nos debates locais,
estaduais e nacionais levou essa instituicdo a ser pioneira “[...] na suspensao da oferta das
habilitacdes de administracdo escolar, orientacdo educacional e supervisdao escolar,
tradicionais na formagdo do pedagogo [...]”. Dessa forma, a Faculdade de Educacgdo “[...]
optou pela docéncia como identidade do curso de Pedagogia”, a partir do primeiro semestre
de 1984 (UFG, 2003, on-line, 2015b, p. 6).

O objetivo do novo curriculo é o de formar o pedagogo para exercer a docéncia,
compreendendo as questdes tedricas e praticas da educacdo e da escola, conseguindo
participar e intervir nas discussfes. Mesmo que o principal objetivo seja a formacao docente,
0 pedagogo formado pela UFG podera atuar, além do ensino, na coordenacdo e na gestdo
escolar, bem como assumir outras funcdes e atividades educativas tanto no servi¢o publico,
como nos setores produtivos e de servigos. Dessa forma, “[...] 0 pedagogo foi entendido como
um docente capaz de pensar, articular e recriar a teoria e a préatica educativas.” (UFG, 2003,
on-line, 2015b, p. 6).

Em seu Projeto Pedagdgico, a Faculdade de Educacdo se posiciona fortemente contra
a expanséo do trabalho tecnicista, que visa apenas gerar lucro com a educagéo, a0 minimizar

custos. Pelo contrario, ela prima pela autonomia da educacdo publica e da universidade

2015 mostra 0 que permaneceu e o que foi alterado ou acrescentado para os futuros ingressantes ao
curso.
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publica, para formar um professor autbnomo e capaz de atuar em todas as instancias da

educacéo.

Ao assumir, desde a década de 1980, a docéncia como base da formagéo do
pedagogo e, ao reformular o seu curriculo nesse sentido, a Faculdade de
Educacdo defende a dignidade e a autonomia do trabalho docente, rompe
com o ensino tecnicista e com a formagéo do pedagogo especialista, limitado
a administracdo e ao ensino em sala de aula, e contesta a dicotomia entre
licenciatura e bacharelado, entre Pedagogia e outras licenciaturas, entre
gestor e professor, como expressédo da divisdo do trabalho na escola (UFG,
2003, on-line, 2015b, p. 6, grifo nosso).

A promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, em 1996 trouxe
novos desafios a criatividade na formacdo de professores. O conceito de flexibilizacdo do
curriculo incorporado as diretrizes nacionais abre a possibilidade de critica com relacdo as
contradicGes que dai emergem (UFG, 2003, 2015b).

Ao manter a opcdo politica de formar o pedagogo para a docéncia, a Faculdade de
Educacdo da UFG se esforca no sentido de que educador e educando compreendam de
maneira critica o ser humano, a escola, a educacéo, a sociedade e o conhecimento ndo como
entidades “[...] separadas e autbnomas, mas como dimensdes inter-relacionadas da totalidade;
e com base nesse entendimento que possam atuar e intervir, transformando e recriando a
realidade e a escola.” (UFG, 2003, on-line, 2015b, p. 7-8).

Em 2003, o Conselho Diretor da Faculdade de Educacao definiu e a UFG aprovou as
seguintes areas do conhecimento, tidas como essenciais a formacdo docente de pedagogos:
Fundamentos Filoséficos e Socio-histéricos da Educacdo, Politicas Educacionais no Brasil,
Gestdo e Organizacdo do Trabalho Pedagdgico, Didatica e Cultura, Psicologia da Educacao,
Curriculo e Avaliagdo. Em 2009, seguindo as adequacdes ao Decreto n.° 5.626/2005, foi
incluida a disciplina Lingua Brasileira de Sinais (Libras), em substituicdo a um dos nove
Ndcleos Livres previstos na grade curricular (UFG, 2015b).

Essa nova estrutura curricular deveria ter sido efetivada em 2011, mas isso néo
ocorreu devido a tramitacdo na Pré-Reitora de Graduacdo (Prograd). Neste periodo, entre
2011 e 2013, foi estabelecido o novo Regulamento Geral dos Cursos de Graduagéo (RGCG),
com a aprovacdo da Resolugdo Cepec n.° 1122/2012. Este regulamento exigiu nova
reestruturacdo dos curriculos nos cursos de graduacdo da UFG (UFG, 2015b).

Com o objetivo de elaborar o novo projeto curricular, em 2013, o Nucleo Docente

Estruturante (NDE) do curso de Pedagogia, formado em 2010, retomou as discussdes sobre 0
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novo regulamento da UFG e a legislacdo vigente. Tendo em vista as concepgles que
fundamentam a formacdo do pedagogo, a organizacdo curricular foi concebida contendo
quatro nucleos: comum, especifico, optativo e livre, além do estagio supervisionado, das
atividades complementares e da pratica como componente curricular (UFG, 2015b).

As disciplinas séo semestrais e o curso de Pedagogia tem duragéo de trés mil, duzentas
e quatro horas, sendo concluido, geralmente, em quatro anos, mas o estudante pode finaliza-lo
no tempo minimo de trés anos e no maximo em sete anos. O curso € ofertado nos periodos
matutino e noturno. Tanto as disciplinas previstas no nucleo comum, como as do nucleo
especifico e o Estagio Supervisionado sdo obrigatdrios, pois abrangem o trabalho educativo
na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental (UFG, 2015b).

As disciplinas que fazem parte do nicleo comum estdo presentes no quadro 1.

Quadro 1: Disciplinas do Nucleo Comum

Historia da Educacdo |

Historia da Educacao 1l

Sociologia da Educacéo |

Sociologia da Educacéo 11

Arte e Educacéo |

Arte e Educacdo 11

Sociedade, Cultura e Infancia

Alfabetizacdo e Letramento

Psicologia da Educagéo |

Psicologia da Educagéo I1

Filosofia da Educacéo |

Filosofia da Educacéo Il

Fundamentos, Contetdos e Metodologia de
Ciéncias Humanas |

Fundamentos, Contetidos e Metodologia de
Ciéncias Humanas |1

Fundamentos, Contetidos e Metodologia de
Matemética |

Fundamentos, Contetdos e Metodologia de
Matematica Il

Fundamentos, Contetdos e Metodologia de
Ciéncias Naturais |

Fundamentos, Contetdos e Metodologia de
Ciéncias Naturais I

Fundamentos, Contetidos e Metodologia de
Lingua Portuguesa |

Fundamentos, Contetdos e Metodologia de
Lingua Portuguesa Il

Politicas Educacionais e Educacdo Basica

Didatica e Formacdo de Professores

Cultura, Curriculo e Avaliacdo

Fonte: UFG (2015b)

Na primeira metade do Curso de Pedagogia, as disciplinas Historia da Educacéo I,
Sociologia da Educacéo I, Arte e Educacdo I, Sociedade, Cultura e Infancia e Psicologia da
Educacdo | sdo ofertadas no primeiro semestre. No segundo semestre sdo ofertadas as
disciplinas Historia da Educacéo 11, Sociologia da Educacéo Il, Arte e Educacédo Il, Psicologia
da Educacdo Il e Nucleo Livre. No terceiro semestre sdo ofertadas as disciplinas
Fundamentos, Contetddos e Metodologia de Ciéncias Humanas |, Fundamentos, Contetdos e

Metodologia de Matematica |, Alfabetizacdo e Letramento, Didatica e Formacdo de
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Professores e Nucleo Livre. No quarto semestre sdo ofertadas as disciplinas Fundamentos,
Contetdos e Metodologia de Ciéncias Humanas Il, Fundamentos, Contetudos e Metodologia
de Ciéncias Naturais I, Fundamentos, Conteudos e Metodologia de Lingua Portuguesa I,
Fundamentos, Contetdos e Metodologia de Matemaética Il e Nucleo Livre.

Na segunda metade do curso séo ofertadas as disciplinas Fundamentos, Contetdos e
Metodologia de Lingua Portuguesa Il, Estagio Supervisionado em anos iniciais I, Politicas
Educacionais e Educacdo Basica, Fundamentos, Contetdos e Metodologia de Ciéncias
Naturais 1l e Nucleo Livre, no quinto semestre. No sexto semestre sdo ofertadas as disciplinas
Filosofia da Educacgdo I, Estagio Supervisionado em anos iniciais I, Cultura, Curriculo e
Avaliacdo, e Nucleo Livre. No sétimo semestre sdo ofertadas as disciplinas Trabalho de
Conclusdo de Curso Il, Estagio Supervisionado em Educacdo Infantil Ill, Filosofia da
Educacdo Il, Gestdo e Organizacdo do Trabalho Pedagdgico e Nucleo Livre. No oitavo
semestre sdo ofertadas as disciplinas Trabalho de Conclusdo de Curso Il, Estagio
Supervisionado em Educacéo Infantil 1V, Educacdo, Comunicacdo e Midias e Nucleo Livre.

As disciplinas do Nucleo Especifico e o Estagio Supervisionado estdo presentes no
Quadro 2. Séo oferecidas a partir da segunda metade do curso, conforme determinam as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica
(BRASIL, 2002).

Quadro 2: Disciplinas do Nucleo Especifico e Estagio Supervisionado

Didatica e Formacdo de Professores

Cultura, Curriculo e Avaliacdo

Estagio Supervisionado em anos iniciais |

Estagio Supervisionado em anos iniciais Il

Estagio Supervisionado em Educacao Infantil
i

Estagio Supervisionado em Educacédo Infantil
v

Gestdo e Organizacdo do Trabalho
Pedagdgico

Educacdo, Comunicacdo e Midias

Trabalho de Concluséo de Curso |

Trabalho de Concluséo de Curso Il

Fonte: UFG (2015b)

As disciplinas Estagio Supervisionado em anos iniciais | e Il correspondem ao Ensino
Fundamental do 1° ao 5° ano, tanto para criangas, como na Educacdo de Jovens e Adultos

(EJA)®. Os graduandos do curso de Pedagogia que estudam no periodo matutino fazem o

¢ Os anos iniciais do Ensino Fundamental, que correspondem ao fundamental do 1° ao 5° ano podem se
referir tanto a educacdo de criancas, como a estudantes da EJA. Para facilitar a leitura e compreensao
deste trabalho, mencionarei os anos iniciais do Ensino Fundamental quando me referir & criancas e
EJA para me referir & Educagdo de Jovens e Adultos.
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estagio no periodo em que as criancas estudam e os graduandos do curso noturno fazem
estagio na EJA. Quanto as disciplinas Estagio Supervisionado em Educacédo Infantil 111 e IV,
tanto os graduandos do periodo matutino, como os do periodo noturno realizam estagio na
Educacéo Infantil, nos periodos matutino ou vespertino. Portanto, os graduandos do matutino
ndo realizam estagio na EJA e os graduandos do curso noturno ndo realizam estagio para
criancas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental.

Séo ofertadas quatro disciplinas que pertencem ao Nucleo Optativo, presentes no
quadro 3, e o estudante deve escolher duas para cursar. O Projeto pedag6gico do Curso de
Pedagogia ndo informa os semestres em que as disciplinas do Nucleo Optativo devem ser

ofertadas.

Quadro 3: Disciplinas do Nucleo Optativo

Fundamentos Tedricos e Praticos da Fundamentos Teoricos e Praticos da
Educacao de Jovens e Adultos Educacédo Especial e Inclusdo Escolar
Educacéo e Cultura Corporal Educacéo das Relagtes Etnico-Raciais

Fonte: UFG (2015b)

As disciplinas de Nucleo Livre tém como objetivo ampliar a formagéo e promover o
intercdmbio entre estudantes de diferentes cursos da UFG, dado que todas as unidades
académicas devem oferecer disciplinas de Nucleo Livre. Estas sdo ofertadas no decorrer do
curso e o estudante deve concluir quatro disciplinas.

O conjunto de disciplinas que compde o curriculo do curso de Pedagogia da Faculdade
de Educacdo da UFG reflete a perspectiva de professor/pedagogo que a instituicdo pretende
formar. Entre os objetivos gerais deste curso, é possivel destacar a formacdo humana para a
cidadania ¢ “[...] o aprendizado de métodos e técnicas de investigacdo e producdo do
conhecimento no campo da educagdo.” (UFG, 2015b, p.12).

A finalidade de formar professores que atuardo na Educacdo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental é que entendam a educagdo como uma pratica sociocultural,
indissociavel de areas como as ciéncias, as artes, as letras e a filosofia, para que atuem como
formadores de seres autbnomos, criticos e criativos, sujeitos da cultura.

Consequentemente, a formagdo almejada pressupde a “[...] autonomia das pessoas, da
educacdo, da escola, da universidade, do trabalho docente e discente, do ensino e da
pesquisa.” (UFG, 2003, on-line, 2015b, p.13). Para isso, ela amplia a participacdo da teoria,
da critica, da cultura, “[...] incluindo a prética existente e a inven¢do do novo.” (UFG, 2003,
on-line, 2015b, p.13).
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Portanto, o curso de Pedagogia ndo serve apenas para aprender métodos e processos
educativos para cuidar, orientar e ensinar criancas. Trata-se de uma area de investigacdo
teodrica “[...] que diz respeito a uma reflexdo sistematica sobre o fendmeno educativo, sobre as
praticas educativas, para poder ser uma instancia orientadora do trabalho educativo.”
(LIBANEO, 2001, p. 6).

Nesse sentido, como a formacdo do pedagogo esta voltada para a docéncia, a proposta
¢ de que os professores formados “[...] compreendam as complexas relacdes entre educacéo e
sociedade” e que exergam o trabalho educativo “[...] com vistas a transformacédo da realidade
social, a superacdo dos processos de exploracdo e dominagdo e a construcdo da igualdade, da
democracia, da ética e da solidariedade.” (UFG, 2003, on-line, 2015b, p. 13).

Isto reforca a importancia de uma formacao critica, presente no Projeto Pedagdgico do
Curso de Pedagogia, visto que a educacdo ocorre dentro de relagdes sociais antagonicas e
desiguais, em que ha interesses distintos e controversos. Nesse caso, “[...] a educacao sé pode
ser critica, pois a humanizagdo plena implica a transformacdo dessas relagdes.” (LIBANEO,
2001, p. 8).

E por isso que o curriculo se abre a diferentes areas do conhecimento, voltado a
indissociabilidade entre teoria e préatica, pois quando a pratica ndo consegue compreender a Si
mesma, a elaboracdo tedrica é a ligacdo necessaria para pensa-la e compreendé-la, sendo
entendida como reflexdo critica (UFG, 2003, 2015b).

Trata-se, portanto, da importancia e da necessidade

[...] fundamental de se trabalhar para a constituicdo da autonomia do
pedagogo, compreendida como o desenvolvimento da consciéncia critica e a
capacidade individual e coletiva de assumir a docéncia com responsabilidade
ética e politica, para a qual é imprescindivel a formacéo tedrica, rigorosa
e critica (UFG, 2003, on-line, 2015b, p. 13, grifo nosso).

Com relacdo a sua atuacdo na Educacdo Infantil, é esperado que o professor formado
nesta perspectiva tenha condi¢des de “[...] compreender, cuidar e educar criangas de zero a
cinco anos.” (UFG, 2015b, p. 14), dado que este nivel de ensino ndo € visto como uma mera
escolarizacdo, mas trata-se de uma etapa da educacdo que envolve “a compreensdo da
sociedade, da infancia e dos direitos sociais, de modo que propicie condigdes para a atuacao
critica do pedagogo em creches, pré-escolas e outras instituigoes [...]” (UFG, 2015b, p.15).

Em sua atuagdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental, entre outras atribuigdes, o
docente formado devera ser capaz de ““[...] propiciar o desenvolvimento e a aprendizagem de

criancas, adolescentes, jovens e adultos.” (UFG, 2015b, p.14), de acordo com a LDB, em seu
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artigo 32. Neste artigo, os incisos II e III fundamentam o sentido da “[...] insercdo critica de
todos os alunos no universo de cultura e de saber historicamente produzidos.” (UFG, 2015b,
p.15, grifo no original).

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicao de conhecimentos e habilidades e a formac&o de atitudes e valores
(BRASIL, 1996).

Neste sentido, segundo o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia, a expectativa é a
de que 0 pedagogo também tenha ““[...] ampla compreensdo do universo da cultura e da
producdo do saber, além de ser capaz de utilizar-se de métodos e técnicas de investigacdo que
contribuam para a produgdo do conhecimento no campo da educagéo [...]” (UFG, 2015b, p.
15).

Portanto, a Pedagogia € um campo de conhecimentos cientificos que busca o
entendimento dos problemas educativos, por meio da investigacdo da dindmica realidade
educacional, recorrendo as contribuicOes tedricas das diversas ciéncias da educacdo. Assim, a
area cientifica da Pedagogia ndo é a unica que se interessa pela educacdo como objeto de
estudo. Areas como a Psicologia e a Sociologia realizam suas investigacdes, mas o fazem por
meio dos seus prdprios métodos e conceitos. Assim, a Pedagogia, como ciéncia da educacdo
pode se configurar como uma area integradora dos conhecimentos tedricos das demais areas
(LIBANEO, 2001).

3.3 A importancia do ensino de ciéncias naturais nos primeiros anos da Educagdo
Basica
Falar sobre ensino de ciéncias em um curso de licenciatura em Biologia, Quimica ou
Fisica, por exemplo, é diferente de aborda-lo num curso de Pedagogia. Os conhecimentos de
ciéncias naturais estdo presentes no decorrer de praticamente toda a grade curricular das
licenciaturas mencionadas. E na maioria dos cursos de licenciatura em Pedagogia de nosso
pais, os graduandos tém apenas um ou dois semestres letivos para aprenderem conteudos e
metodologias de ciéncias naturais.
Conforme mencionei anteriormente, a matriz curricular do curso de graduacdo em
pedagogia é bem diversificada, abrangendo diversas areas, como filosofia, sociologia,
psicologia, politicas educacionais, artes, lingua portuguesa, histéria da educacdo, matematica,

ciéncias naturais, entre outras. Dessa, forma, o professor que leciona para 0s anos iniciais do
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Ensino Fundamental “[...] tem diante de si um imenso campo de conhecimentos sobre os
quais precisa constantemente se renovar e se aprimorar.” (BIZZO, 2008, p. 48).
Concordo com Lima e Maues, ao explicarem que a polivaléncia do professor dos anos
iniciais
[...] ndo consiste numa justaposicdo de especialidades, mas na capacidade de
situar cada disciplina, cada nocdo, cada conteido conceitual, procedimental

e atitudinal, ensinado de modo a promover e intensificar o desenvolvimento
da crianca (LIMA; MAUES, 2006, p. 172).

Acredito que a instrucdo ampla e diversificada do pedagogo possa contribuir em prol
de uma formacdo docente critica e contextualizada para o ensino de ciéncias nos anos iniciais
do Ensino fundamental.

Até 1961, as aulas de ciéncias naturais eram ministradas apenas nos dois Ultimos anos
do antigo curso ginasial, 0 que corresponde aos oitavo e nono anos do Ensino Fundamental. A
partir da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases n°® 4.024 de 1961 o ensino de ciéncias
naturais passa a ser obrigatorio em todas as séries ginasiais (BRASIL, 1961).

Somente dez anos depois, com a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases n° 5.692, em
11 de agosto de 1971, a obrigatoriedade do ensino de ciéncias naturais estendeu-se a todas as
séries do entdo chamado 1° Grau, atualmente Ensino Fundamental, com nove anos (BRASIL,
1971).

Dessa forma, a importancia do ensino de ciéncias naturais é reconhecida e legitimada
em todas as etapas de escolarizacdo em nosso pais. Segundo Fracalanza et al. (1986), ensinar
ciéncias, entre outras atribuicGes, além de contribuir para o processo de leitura e escrita,
também deve proporcionar o aprendizado de conhecimentos béasicos de ciéncias e suas
aplicacBes no cotidiano. Também tem como fungdo auxiliar os estudantes na compreensdo das
relagcbes entre a ciéncia e a sociedade e os meios de producdo e apropriacdo dos saberes
cientificos e tecnologicos.

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, promulgada em 20 de
dezembro de 1996, a Educacdo Infantil passa a corresponder a primeira etapa da Educacéo
Basica (BRASIL, 1996). Para os professores da Educacéo Infantil, o Ministério da Educacgéo
e do Desporto publica o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI)
(BRASIL, 1998). Neste documento ha o topico denominado “Natureza e Sociedade” onde 0S
primeiros conhecimentos de ciéncias humanas e naturais sdo abordados de forma

contextualizada.
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O eixo de trabalho denominado Natureza e Sociedade reGne temas
pertinentes ao mundo social e natural. A intencdo € que o trabalho ocorra de
forma integrada, ao mesmo tempo em que sdo respeitadas as especificidades
das fontes, abordagens e enfoques advindos dos diferentes campos das
Ciéncias Humanas e Naturais (BRASIL, 1998, p. 161).

O dominio da leitura e da escrita ndo é critério para a aprendizagem de ciéncias
naturais. Isto significa que criangcas que ainda ndo dominam a lingua materna podem e
conseguem aprender Ciéncias (VIECHENESKI; LORENZETTI; CARLETTO, 2012).

Nessa perspectiva, “[...] € de grande valia ressaltar que identificar problemas, elaborar
perguntas sobre eles e pensar em hipdteses sobre suas causas e possiveis solu¢des sao tarefas
que os alunos, mesmo pequenos, ja realizam no cotidiano.” (MALAFAIA; RODRIGUES,
2008, p. 5).

Na mesma Lei de Diretrizes e Bases de 1996, o artigo 37 trata da EJA: “A educagao de
jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no
ensino fundamental e médio na idade propria.” (BRASIL, 1996). Para os pedagogos que
lecionam nesta modalidade de ensino, o Ministério da Educacdo e do Desporto publicou um
documento que tem como objetivo ser utilizado como subsidio para a elaboracdo de propostas
curriculares e projetos, denominado “Educagdo de Jovens e Adultos: proposta curricular para
0 1° segmento do Ensino Fundamental” (BRASIL, 2001).

Entre os fundamentos e objetivos da area “Estudos da Sociedade e da Natureza”, é
possivel mencionar o desenvolvimento de valores, “[...] conhecimentos e habilidades que
ajudem os educandos a compreender criticamente a realidade em que vivem e nela inserir-se
de forma mais consciente e participativa.” (BRASIL, 2001, p. 163).

Assim como o RCNEI, o documento destinado a EJA também inter-relaciona as

ciéncias naturais com as ciéncias sociais e propde um ensino dindmico e participativo:

Néo é facil definir o que é ciéncia, mas podemos identificar o espirito critico
como caracteristica bésica tanto das ciéncias sociais como naturais [...].
Neste sentido, mais do que a memorizagdo de nomes e datas, 0 objetivo
prioritario desta area de estudo deverd ser o desenvolvimento do espirito
investigativo e do interesse pelo debate de ideias (BRASIL, 2001, p. 164).

Aos pedagogos que lecionam para criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
ha os Parametros Curriculares Nacionais: ciéncias naturais, que tém como objetivo orientar o
trabalho pedagodgico do professor, além de reconhecer a importancia do ensino de ciéncias

naturais para o fortalecimento da cidadania, ao evidenciar “[...] 0 conhecimento cientifico e
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tecnolégico como atividades humanas, de carater histérico e, portanto, ndo-neutras.”
(BRASIL, 1997, p. 15).

Alguns objetivos gerais indicados para os estudantes desta etapa da escolarizagdo sao:
“[...] compreender a cidadania como participagdo social e politica [...]”; “[...] posicionar-se de
maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes situagdes sociais [...]”; além de “[...]
questionar a realidade formulando-se problemas [...]” (BRASIL, 1997, p. 7). O documento
ainda enfatiza a necessidade de o aluno exercer seus direitos e deveres politicos, sociais e
civis, adotando uma atitude confiante e de repudio as injusticas, respeitando a si mesmo, aos
outros e 0 meio ambiente.

Entre os objetivos gerais do ensino de ciéncias naturais pode-se destacar: compreender
a dindmica da natureza e o ser humano como agente transformador; diagnosticar problemas
reais com elaboracdo de questbes e indicacdo de possiveis encaminhamentos a partir dos
conhecimentos cientificos e tecnolégicos apreendidos; valorizar o trabalho em grupo, de
maneira critica e cooperativa, valorizando a construcdo coletiva do conhecimento;
compreender que os avancos tecnologicos podem ser benéficos e necessarios ou maléficos,

prejudicando a natureza e os seres vivos, incluindo o ser humano (BRASIL, 1997).

As criangas tém grande curiosidade sobre 0 mundo natural. N&o se cansam
de perguntar o porqué, mesmo que os adultos se mostrem impacientes em
respondé-las. Estdo sempre disponiveis para testar suas hipGteses e
apresentam  caracteristicas importantes para se construir  novos
conhecimentos. [...] As criangas nessa fase da vida falam com desenvoltura
sobre o que pensam, sem medo ou vergonha de errar. Estdo mais desarmadas
para ouvir explicacOes diferentes das delas, ainda que ndo as compreenda ou
concordem com elas (LIMA; MAUES, 2006).

De acordo com os autores, um professor que enriquece a aula com o estimulo a
investigacdo e a participacdo dos alunos, esta promovendo a aprendizagem real de ciéncias
naturais.

Um exemplo pode ser constatado a partir da pesquisa de Viecheneski e Carletto
(2013). As autoras apresentaram os resultados de uma sequéncia didatica com vistas a
iniciacdo a alfabetizacdo cientifica de alunos do 1° Ano do Ensino Fundamental. Com
atividades interativas que proporcionaram a participacdo ativa dos estudantes, houve um
progressivo avanco dos conhecimentos dos mesmos, tendo-lhes despertado a curiosidade e o
interesse pelo assunto cientifico trabalhado.

Essa € uma maneira de desenvolver nos estudantes a construcdo da autonomia,

partindo da valorizacdo de si, do outro e de todos os seres viventes. O entendimento do



72

desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e suas implicagdes no mundo é essencial para a

insercdo do individuo de forma participativa na coletividade.

Numa sociedade em que se convive com a supervalorizagdo do
conhecimento cientifico e com a crescente intervencgdo da tecnologia no dia-
a-dia, ndo é possivel pensar na formacao de um cidaddo critico a margem do
saber cientifico (BRASIL, 1997, p. 21).

Essa formacéo critica é possivel quando o professor propde questdes que demonstram

que as crencas sobre a neutralidade da Ciéncia estdo fortemente abaladas. Neste sentido,

Faz-se necessaria a discussdo das implicagdes politicas e sociais da producdo
e aplicacdo dos conhecimentos cientificos e tecnologicos, tanto em ambito
social como nas salas de aula. No campo do ensino de Ciéncias Naturais as
discussfes travadas em torno dessas questBes iniciaram a configuracdo de
uma tendéncia do ensino, conhecida como “Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade” (CTS) [...] (BRASIL, 1997, p. 20).

Apesar de o documento ter sido publicado ha duas décadas e de estar tdo facilmente
disponivel em PDF nos meios eletrénicos, atualmente ha um reduzido ndmero de atividades
de ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Muitas instituicdes publicas e privadas,
preocupadas com o letramento das criangas, acabam deixando em segundo plano o ensino de
conceitos cientificos. Ha também a falta de condicdes estruturais e financeiras de grande parte
das escolas publicas de nosso pais, que dificultam as propostas presentes nos documentos
oficiais. Porém, existem pesquisas relevantes, mencionadas a seguir, que apontam os desafios
a serem superados, propdem sugestdes e demonstram alguns avancos do ensino de ciéncias
nesta etapa da escolarizacao.

Dentre as dificuldades percebidas, a formacdo dos professores constitui-se num
elemento de grande importancia, dado que grande parte dos pedagogos conclui a graduacao
sem a formacéo necessaria para lecionar ciéncias naturais (PORTELA; HIGA, 2009; SILVA,
2005).

Vérios autores (BONADO, 1994; KRASILCHIK, 1987; LIMA; MAUES, 2006;
MAGALHAES; TENREIRO-VIEIRA, 2006) tém apontado que o ensino de ciéncias vem
sendo ministrado de maneira superficial e com poucas atividades significativas. O professor,
frequentemente segue o livro didatico passo a passo e transcreve na lousa as perguntas
presentes no mesmo, com o propdsito de serem memorizadas pelos estudantes para as futuras

avaliacoes.
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Dessa forma, a escolha de como abordar o ensino de ciéncias depende da formagao
do professor, de sua compreensdo de ciéncia e da consciéncia de que as criangas, como
cidadas que sdo, possuem o direito de aprenderem ciéncias em todos 0s seus aspectos
conceitual, procedimental e atitudinal (POZO; CRESPO, 2009).

Ovigli e Bertucci (2009) reconhecem que o professor que leciona nos anos iniciais do
Ensino Fundamental é um profissional polivalente, ou seja, € também responsavel pelo ensino
de outras disciplinas. Ao analisarem as ementas de disciplinas sobre ensino de ciéncias nos
cursos de Pedagogia de institui¢cbes publicas estaduais no estado de Sdo Paulo, os autores
perceberam que o0s aspectos metodoldgicos sdo privilegiados em detrimento do ensino de
conteddos de ciéncias, provavelmente, pela reduzida carga horaria.

Em outra pesquisa, ao investigarem projetos politicos pedagdgicos de cursos de
Pedagogia de universidades federais, Beraldo e Cezari (2012) mencionam que em quatro dos
seis cursos averiguados, a disciplina sobre ciéncias naturais é desenvolvida em uma carga
horéria de 60 horas. Nos outros dois cursos sdo ofertadas duas disciplinas que possuem o
mesmo nome, seguidos da indicacdo: | e Il. Os cursos de Pedagogia que oferecem duas
disciplinas tém melhor possibilidade de realizar uma formacdo mais significativa para o
ensino de ciéncias naturais nos anos iniciais. No entanto, nos cursos em que ha apenas uma
disciplina, os desafios ao lecionar ciéncias também em nivel universitario sdo muito
significativos.

A importancia do aumento da carga horéaria das disciplinas de ciéncias naturais nos
cursos de Pedagogia é mencionado por varios autores (BERALDO; CEZARI, 2012; FREIRE,
2000; OVIGLI; BERTUCCI, 2009; SILVA, 1998).

No entanto, este ndo é o Unico desafio a ser superado. Tanto Longhini (2008), como
Monteiro e Teixeira (2004) perceberam em suas pesquisas que conhecimentos insuficientes de
contetdos de ciéncias naturais podem dificultar o planejamento e a execucdo de aulas de
ciéncias nos anos iniciais, limitando o desempenho dos docentes. Assim, 0s autores propdem
uma reflexdo sobre os curriculos de ciéncias na formacdo inicial dos pedagogos, para que
oferecam oportunidades de conhecimento tedrico sobre os conceitos cientificos, atrelados a
interacdo com a pratica docente.

Tal interacdo € importante porque o conhecimento do contetdo cientifico também néo
garante a aprendizagem dos estudantes. Inclusive alguns trabalhos apontam que professores
gue apresentam poucos conhecimentos de ciéncias naturais conseguem proporcionar a seus
alunos uma aprendizagem significativa (LIMA; MAUES, 2006; MAUES, 2003).
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Soares, Mauer e Kortmann (2013) reconhecem as dificuldades da formacé&o inicial de
professores com relacdo ao ensino de ciéncias para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental,
pois admitem que “[...] € dificil o professor polivalente se especializar em cada area do
conhecimento” (p. 60). Neste sentido, sugerem a formacdo continuada desses profissionais,
com acles voltadas a préatica da sala de aula.

Ao trabalharem o ensino de ciéncias em parceria com uma professora que lecionava
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, Brandi e Gurgel (2002) constataram que quem ja
leciona ha algum tempo possui sua prépria organizacdo e concepcdo de ensino. As autoras
explicam que na formagdo continuada é preciso muita clareza sobre como é o entendimento
gue se possui acerca de um ensino de ciéncias critico. Por isso, afirmam que é muito
importante abordar essa perspectiva na formacéo de professores.

Tal pensamento esta em acordo com o de Magalhdes e Tenreiro-Vieira (2006). As
autoras afirmam que para mudar 0 ensino de ciéncias baseado apenas em memorizacdo de
conceitos e reproducdo de contetdos neutros presentes nos livros didaticos, € necessario
desenvolver um trabalho de formacdo voltado para a concepcdo critica em Ciéncias. As
autoras trabalharam a formacéo continuada de professores com orientagcdo CTS. Os docentes
participantes relataram que essa perspectiva de ensino proporcionou o interesse de seus alunos
e que os mesmos estdo melhor preparados para discutirem questfes dificeis relacionadas a
ciéncia e a tecnologia.

A0 mencionarem que “[...] 0s alunos ndo séo ensinados como fazer conexdes criticas
entre os conhecimentos sistematizados pela escola com o0s assuntos de suas vidas [...]”,
Lorenzetti ¢ Delizoicov propde que “[...] 0s educadores deveriam propiciar aos alunos a visao
de que a Ciéncia, como as outras areas, € parte de seu mundo e ndo um contetdo separado,
dissociado da sua realidade.” (2001, p. 7). Para isso, os autores argumentam a necessidade de
redirecionamento na formacdo dos professores, para que estes desenvolvam o “[...] espirito
critico e a criatividade.” (p. 13).

Um avanco nesse sentido pode ser verificado a partir das preocupactes de Mamede e
Zimmermann (2005) com relacdo a formacdo inicial de pedagogos. As autoras investigaram o
desenvolvimento de uma disciplina de metodologia de ensino de ciéncias, voltada para o
letramento cientifico, no curso de Pedagogia da Universidade de Brasilia. Apos as analises
desse estudo de caso, verificaram nos futuros pedagogos uma postura mais ativa com relagéo
a propria aprendizagem, tendo manifestado um comportamento mais autdbnomo e critico.
Dessa maneira, as autoras salientaram a importancia de se refletir sobre a preparacdo desses

profissionais com relagdo ao ensino de ciéncias para os anos iniciais do Ensino Fundamental.
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Nesse sentido, as pesquisas mencionadas anteriormente (BERALDO; CEZARI, 2012;
BRANDI; GURGEL, 2002 FREIRE, 2000; LIMA; MAUES, 2006; LONGHINI, 2008;
LORENZETTI; DELIZOICOV, 2001; MAGALHAES; TENREIRO-VIEIRA, 2006;
MAMEDE; ZIMMERMANN, 2005; MAUES, 2003; MONTEIRO; TEIXEIRA (2004);
OVIGLI; BERTUCCI, 2009; SILVA, 1998; SOARES; MAUER; KORTMANN, 2013)
expressam as preocupacdes dos autores/investigadores com a qualidade do ensino de ciéncias
em nosso pais. Algumas demonstram que os fatores que dificultam a aprendizagem de
ciéncias naturais nos anos iniciais estdo relacionados a baixa carga horéria das disciplinas
sobre ensino de ciéncias na maioria dos cursos de formacdo de pedagogos, o que pode
acarretar em pouco conhecimento dos contetdos cientificos e suas metodologias de ensino.
Outras apontam a falta de uma formacao critica e a ndo convicgdo acerca da importancia do
ensino de ciéncias desde os primeiros anos de escolaridade. Com relacdo a este ponto, foi
possivel identificar algumas agdes que obtiveram resultados satisfatorios, tanto na formacéo
inicial, como na formacdo continuada.

Uma caracteristica citada e entendida como um dos obstaculos ao ensino de ciéncias
para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental, é a formacdo polivalente do pedagogo. No
entanto, como ja argumentei anteriormente, esta formacdo deve ser vista como privilegiada
para se trabalhar um ensino de ciéncias critico e contextualizado, pois a ciéncia ndo esta
isolada do mundo, mas articulada a fatores sociais, politicos, econémicos, ambientais, entre
outros.

Foi esse entendimento acerca da ciéncia e da tecnologia que impulsionou o
desenvolvimento da perspectiva da educacdo por meio das questBes sociocientificas,
abordadas no primeiro capitulo. Ao mesmo tempo, acredito que é importante defender uma
educacdo voltada para a construgdo da autonomia, do pensamento e da reflexdo, embasados
por uma formacao critica.

Na busca por esses propdésitos formativos, busquei compreender os desafios e as
possibilidades de trabalhar o ensino de ciéncias com o tema das questfes sociocientificas, em
uma disciplina de TCC no curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da UFG. Os

procedimentos metodoldgicos que utilizei estdo no capitulo a seguir.
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Capitulo IV

Procedimentos Metodoldgicos

Este estudo busca compreender os aspectos formativos e semiformativos de
pedagogas’, ao desenvolverem seus TCCs sobre questdes sociocientificas. O mais relevante
para tal compreensdo € todo o processo envolvido na realizacdo do TCC e como as
graduandas de Pedagogia o vivenciaram. Por esse motivo, esta pesquisa de doutorado é de
viés qualitativo.

Trata-se de um processo sistematico, minucioso, ativo e indutivo de investigacdo, que
abrange a compreensdo dos fendmenos socioeducativos para a transformacéo da realidade. O
resultado final ndo € o principal objetivo, mas todo o processo de elaboracdo. O pesquisador
faz parte do contexto social constituido intersubjetivamente. A perspectiva das pessoas
envolvidas é de vital importancia, por isso, a atencdo do pesquisador estd focada nos detalhes
das situacdes e nos comportamentos, falas, atitudes, expressées, pensamentos, dificuldades,
crencas, valores e reflexdes, que elas mesmas expressam (ALVES-MAZZOTTI,
GEWANDSZNAJDER, 2002; BOGDAN; BIBKEN, 2010; SANDIN ESTEBAN, 2010).

Diversamente da pesquisa qualitativa, na pesquisa quantitativa a percepcao de verdade
e a imparcialidade sdo principios fundamentais a serem considerados no processo de
elaboracdo dos dados. A perspectiva quantitativa procura reduzir ao maximo a impressdo das
atitudes e crencgas dos atores sociais, inclusive do proprio pesquisador, constituindo-se um
processo dedutivo e objetivo (ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 2002).

O trabalho realizado caracteriza-se como uma pesquisa de campo, cujos dados foram
constituidos em seu ambiente natural, ou seja, 0 contexto em que a pesquisa se desenvolveu
n&o foi constituido especialmente para sua execucdo (BOGDAN; BIBKEN, 2010; SANDIN
ESTEBAN, 2010), mas a partir de uma disciplina de TCC que lecionei no curso de Pedagogia
da Faculdade de Educacdo da UFG, no ano de 2015.

A pesquisa foi desenvolvida com onze estudantes do Curso de Pedagogia, que estavam
no sétimo e oitavo periodos, e se matricularam no TCC de ciéncias naturais, cujo tema de
estudo eram as questdes sociocientificas. Desse modo, compreendo este trabalho como sendo

um estudo de caso. A pesquisa de estudo de caso implica o estudo de um caso em um

7 A presente pesquisa foi desenvolvida com pedagogas em formacéo, pois nenhum aluno do sexo
masculino se matriculou na disciplinade TCC I e Il.
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determinado ambiente ou contexto. O investigador explora um sistema delimitado da
realidade social, em um local ou momento especificos. A intencdo do estudo de caso pode ser
compreender um problema, uma questdo ou uma preocupacdo especifica, em profundidade.
Pode envolver um individuo, uma comunidade ou um projeto (CRESWELL, 2014).

Além de tratar de uma situacdo real, o estudo de caso tem a caracteristica de ndo ser
limitado, portanto, tende a ser mais aberto e menos controlado, e ndo pode ser totalmente
manipulavel (LESSARD-HEBERT; GOYETTE; BOUTIN, 1990).

De acordo com Stake (2009) cada caso é, em muitos pontos, semelhante de muitas
maneiras a outros contextos, pessoas e programas em Varios aspectos e uUnico em diversos
pontos. O tempo que se despende a concentrar-se em um caso pode levar um dia ou um ano.
Para o autor, o caso é algo especifico, complexo e em funcionamento.

Stake (2009) argumenta que ha muitas pesquisas de campo com estudos de caso, e que
se ndao houvesse precedentes conflituosos para essa designacdo, mudaria o titulo de seu livro
para “[...] Trabalho de Campo com Estudos de Caso em Educacido [...]” (STAKE, 2009, p.

18). Essa é a caracterizacdo metodoldgica desta pesquisa de doutorado.

4.1 O TCC na Faculdade de Educacgdo da UFG

No curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da UFG, o TCC ¢ oferecido na
forma de disciplina presencial obrigatéria. O aluno deve concluir sua monografia® em dois
semestres.

As disciplinas TCC | e TCC |Il, ofertadas no sétimo e oitavo semestres
respectivamente, tém como objetivo aprofundar os conhecimentos e estudos na area da
educacdo, das artes, das letras, das ciéncias, da filosofia, da sociologia, da matematica, entre
outras. O curso procura ofertar disciplinas em todas as areas de formacgdo previstas no
curriculo, e cada professor deve orientar entre oito e dez alunos (UFG, 2015b). O nimero de
alunos por professor foi uma grande conquista em prol da qualidade do trabalho, uma vez que
ouvi colegas relatarem que ja chegaram a orientar dezesseis alunos em um ano.

Apenas o estudante aprovado na disciplina TCC | poderé realizar sua matricula no
TCC Il. Ap6s finalizar o trabalho, deve apresenta-lo em sessdo publica a dois professores que
irdo avalia-lo: o orientador e um convidado. O trabalho aprovado deverd ser entregue

digitalizado na coordenagéo do curso (UFG, 2015b).

& Utilizarei o termo monografia ou TCC, pois na Faculdade de Educacdo da UFG sdo termos usados
para expressarem o mesmo significado.
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A cada ano os professores de diferentes &reas (quadros 4 e 5) planejam e oferecem

suas disciplinas de TCC, especificando os temas que orientam®. Os graduandos procuram

fazer suas matriculas de acordo com a area de interesse e a disponibilidade de vagas.

Quadro 4: Disciplinas de TCC ofertadas em 2015 no periodo matutino.

Professor | Area de Estudo e Pesquisa Temas que orienta
P1 Histdria da Educacdo/EJA | Histéria da Educacdo, Educacdo de Jovens e
Adultos, politica de educacdo municipal, educacédo
em Goias.
P2 Estado e Politicas Politicas e gestdo da educacdo basica e superior;
Educacionais gestdo escolar e politicas de formagéo e
profissionalizagdo docente.
P3 Psicologia da Educacdo | Relacdo psicologia e educacdo; tdépicos em
psicologia da educacgdo; formacdo de professores e
a relagdo ensino e pesquisa.
P4 Fundamentos, conteldos e | Histdria ensinada e o ensino de Historia.
metodologia de Ciéncias
Humanas
P5 Formacdo de Professores e | Formacao de professores e Didética.
didatica
P6 Fundamentos, contetdos e | Temas relacionados a area de matematica e seu
metodologia de estudo nos anos iniciais do Ensino Fundamental;
Matematica tecnologias da informacdo e comunicacdo com
recortes na area de estudo de matematica nos anos
iniciais (producdo, analise e vivéncia), blogs,
softwares educacionais, dentre outros.
P7 Fundamentos, contetdos e | Leitura, escrita e literatura.
metodologia de Lingua
Portuguesa
P8 Fundamentos Filosoficos e | Historia da educacgdo; histéria da inféncia; historia

Sécio-Histéricos da
Educacao

de Goiés; infancia e literatura; histéria do livro e da
leitura.

Fonte: UFG (2015b)

Quadro 5: Disciplinas de TCC ofertadas em 2015 no periodo noturno.

Professor | Area de Estudo e Pesquisa Temas que orienta
P1 Sociologia Educacdo e Trabalho; Educacao Rural; Educacao
Ambiental; Educacdo e Movimentos Sociais.
P2 Arte e Educacéo Arte e Educacdo; Profissdo e Profissionalizacdo

Docente; Didatica e Pratica de Ensino; Estrutura e

° Cada professor tem autonomia para elaborar o(s) tema(s) que orienta, dentro de sua area de estudo e

pesquisa.
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Organizacdo Escolar.

P3 Fundamentos, contetdos e | Educacdo Matematica, Educacdo Inclusiva, Novas
metodologia de Tecnologias.
matematica
P4 Fundamentos, contelidos e | Questdes Sociocientificas no ensino de ciéncias
metodologia de ciéncias | naturais.
naturais
P5 Tecnologia na escola, inclusdo digital, midia e
Educacédo e midias cidadania e formacdo docente, Educacdo a

distancia, Midia na escola, as tecnologias da
informacdo e comunicagdo em  Processos

formativos.
P6 Fundamentos, contetdos e | Ensino de Histdria e Histéria ensinada.
metodologia de ciéncias
humanas

Fonte: UFG (2015b)

No quadro 5 estou representada como P4. Pertenco a area de ensino de ciéncias
naturais, composta atualmente por trés professoras, sendo duas bidlogas e uma pedagoga.
Planejei ofertar uma disciplina de TCC no periodo noturno e outra professora planejou ofertar
sua disciplina de TCC no periodo matutino. Como no ano de 2015 varios professores
decidiram ofertar o TCC no periodo matutino, a coordenadora de curso solicitou que a nossa
area ndo ofertasse disciplina neste periodo. Por esse motivo, apenas eu ofertei TCC na area de
ciéncias naturais no ano de 2015.

Do ponto de vista formativo e de acordo com o Projeto Pedagdgico do curso de
Pedagogia, a decisdo de ndo ofertar nenhuma disciplina de TCC na éarea de ciéncias naturais
no periodo matutino prejudicou vérias alunas que ja haviam manifestado interesse em fazer
sua monografia nesta drea. E hd uma regra na Faculdade de Educacdo de que alunos
matriculados no periodo matutino ndo podem se matricular no TCC do periodo noturno.
Também ndo haveria vagas suficientes, ja que cada professor pode orientar no maximo dez
alunos.

A minha proposta foi a de orientar sob o tema “Questdes sociocientificas no ensino de
ciéncias naturais”. O ano de 2015 foi o segundo que ministrei a disciplina de TCC com esse
titulo. O objetivo era que os alunos matriculados elaborassem uma questéo sociocientifica que
pudesse ser trabalhada na Educacdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, ou na

Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), desenvolvendo assim, seu trabalho académico.
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4.1.1 Local da Pesquisa
Esta pesquisa foi realizada na Faculdade de Educacdo da UFG, na cidade de Goiania,
estado de Goids, onde ministrei as disciplinas TCC | e TCC Il, para estudantes do curso de
Pedagogia que cursavam o sétimo e oitavo semestres, respectivamente. As aulas tiveram
inicio em fevereiro de 2015 e, por causa de uma greve de dois meses, terminaram em

fevereiro de 2016.

4.1.2 Constituicao dos dados
Para Bogdan e Biklen (2010), os dados de uma pesquisa é todo o material em estado
bruto que formam a base da analise. Desse modo, para atender aos objetivos deste estudo, 0s
dados constituidos foram as notas de campo durante as aulas, as sequéncias didaticas
elaboradas pelas estudantes e as transcricdes das gravacdes em audio de todas as aulas nas
disciplinas TCC I e TCC Il. Fiz anotagdes durante a transcricdo das falas, que foram utilizadas
como auxilio para as andlises. Ha também a transcricdo de dois relatos que gravei em audio

sobre as dificuldades que as estudantes estavam apresentando (Apéndice ).

4.1.2.1 Notas de campo durante as aulas
No decorrer das disciplinas de TCC (I e 1) registrei algumas observac@es com relagdo
aos aspectos que me chamaram mais atencdo, como as dificuldades manifestadas pelas
estudantes com relacdo a escrita académica e os principais momentos de inseguranca em todo
0 processo de elaboracdo do TCC. Outras anotacGes também foram realizadas, com o objetivo
de compreender o comportamento de cada aluna, como 0s atrasos para chegarem as aulas e as

relacBes que tinham umas com as outras.

4.1.2.2 Sequéncias didéaticas elaboradas pelas estudantes
Das onze alunas matriculadas no TCC | e TCC Il, apenas as oito que concluiram seus
TCCs e foram aprovadas elaboraram suas sequéncias didaticas. Considerei esses dados
relevantes por poder comparar suas falas e comportamentos em sala de aula com a real
atuacdo docente na construcdo de uma sequéncia didatica, a partir de uma questdo

sociocientifica.

4.1.2.3 Gravac0es de todas as aulasde TCC e TCC I
A disciplina de TCC na Faculdade de Educacéo da UFG é conduzida pelos professores

na forma de atendimento individual aos alunos. Ja orientei estudantes desta forma também. As
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primeiras aulas s&o coletivas e depois agendadas. Particularmente, o que me incomodava era
que eu precisava repetir as mesmas orientacGes varias vezes, pois muitas ddvidas eram e
continuam sendo comuns. O Unico ano em que tive a iniciativa de fazer diferente e cobrar a
presenca em todas as aulas foi esse ano de 2015, porque j& possuia relativo embasamento
tedrico sobre formacdo de Theodor Adorno, o que me dava convicgdo de que estava fazendo
um trabalho coerente com os propdsitos que almejava. Um TCC construido coletivamente é
uma oportunidade de trabalhar a subjetividade das estudantes de maneira mais abrangente e
rica. Dessa forma, a apropriacdo da teoria me fortaleceu na condugéo do trabalho.

As aulas tiveram inicio em 23 de fevereiro de 2015 e terminaram em 29 de fevereiro
de 2016 (houve uma greve de aproximadamente dois meses neste periodo). Foram 18
encontros (com 4 aulas cada) no TCC | (23 de fevereiro de 2015 a 29 de junho de 2015) e 14
encontros (com 4 aulas também) no TCC Il (5 de outubro de 2015 a 29 de fevereiro de 2016),
totalizando 32 encontros gravados em audio, por meio de um gravador digital. As aulas
ocorriam as segundas-feiras, das 18h 40min as 22h e 10min. Como eu mesma transcrevi as
gravacdes, selecionei os trechos mais significativos aos propdsitos da tese, pois ha oitenta

horas de gravacéo.

4.1.3 Trajeto metodologico

No primeiro dia de aula (primeiro encontro) da disciplina TCC | os estudantes
conhecem 0s docentes e 0s temas que 0S mesmos orientam. Esse primeiro contato ajuda os
alunos a decidirem se vdo permanecer matriculados ou se procuram outro orientador.
Expliguei os propositos da disciplina e que a mesma seria objeto de analise de minha pesquisa
de doutorado. No segundo dia de aula (segundo encontro) verifiquei que a disciplina estava
com nove alunas matriculadas. Entdo, entreguei-lhes o termo de consentimento, para que
assinassem (Apéndice A), caso ndo houvesse duvida e o plano de ensino do TCC | (Apéndice
B). O termo de consentimento explicava que a disciplina de TCC seria utilizada em minha
pesquisa de doutorado.

Em seguida, entreguei-lhes um “Documento de ciéncia sobre instru¢des recebidas”
(Apéndice C) para tambem assinarem. Redigi este documento porque ja havia sido convidada
para compor a banca avaliadora de outros TCCs, e algumas vezes os professores orientadores
relatavam que os alunos deixavam de frequentar as orientagdes e somente apareciam com 0
trabalho ja pronto. Portanto, o proposito era deixar claro que ndo aceitaria tal procedimento e

atitude, tendo as estudantes que comparecerem em todas as aulas.
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H& alunos também que copiam textos de outras fontes, sem dar-lhes o devido crédito;
pratica conhecida como plégio. Isso ainda é motivo de muitas reprovacdes nos TCCs.
Expliguei detalhadamente cada item do termo de compromisso. Esta minha acdo nao foi na
funcdo de pesquisadora, mas sim no papel de professora que também ja passou por algumas
das situacdes descritas.

Nas primeiras aulas eu as lembrava frequentemente os tdépicos do termo de
compromisso e explicava algumas vezes as diferencas entre citacdo direta e indireta, com
exemplos. Também estimulava muito a cooperacdo entre as alunas, com o objetivo de
combater a competicdo. Esse esfor¢o produziu bons resultados. Durante o TCC | e mais no
TCC Il as alunas ficaram amigas e sempre estavam dispostas a se ajudarem, a esclarecerem as
duvidas umas das outras, a darem sugestdes. Elas criaram um grupo no WhatsApp, por meio
do qual avisavam quando iam chegar atrasadas, faziam perguntas, entre vérias outras
mensagens relacionadas ao TCC ou a elas mesmas. Esse meio de comunicagao as aproximou
de uma forma que os e-mails coletivos ndo conseguiam. O vinculo criado as fortaleceu de
certa forma. Enquanto professora, percebia 0 quanto era importante para elas poderem se
manifestar fora das aulas também.

Exercer o papel de professor e de pesquisador é um desafio. N&o ha como deixar de
considerar “[...] 0os potenciais dilemas e as questdes éticas que podem surgir devido ao fato de
os docentes estabelecerem uma relagdo dual com seus alunos”, quando ele proprio € o
pesquisador. Assim, foi preciso fazer constantemente uma reflexdo sobre a possibilidade de
assumir os dois papeis na tentativa de ndo prejudicar as estudantes (ESTEBAN, 2010, p. 219).

Planejei as etapas da disciplina TCC | sem um cronograma com datas fixas, pois nao
sabia quanto tempo as estudantes levariam para desenvolverem cada uma. O quadro 6

apresenta as atividades realizadas no decorrer desta disciplina.

Quadro 6: Datas e atividades realizadas na disciplina TCC I, no ano de 2015.

Data Atividades realizadas

1. (23/02/2015) -Apresentacdo do meu papel duplo como professor e pesquisador da
disciplina.

-Pergunta sobre o(s) motivo(s) de cada estudante pela escolha do TCC
em ciéncias naturais com o tema das questdes sociocientificas.

2. (02/03/2015) -Entrega do termo de compromisso e do termo de consentimento para
assinarem.
-Explicacdo detalhada de cada um dos documentos.

3. (09/03/2015) Explicagdo sobre as etapas de um projeto de pesquisa e sobre como fazer
citacdo direta e indireta.

4. (16/03/2015) Atividade para escreverem e depois relatarem para as colegas sobre 0s




83

motivos por terem escolhido o curso de Pedagogia.

5. (23/03/2015)

-Continuacéo da atividade da aula anterior.
-Entrega de um texto de minha autoria que apresenta e traz algumas
explicacBes sobre as questdes sociocientificas.

6. (30/03/2015)

-Discussdo ampla sobre o texto entregue na aula anterior.
-Orientag0es sobre a escrita académica.

7. (06/04/2015)

Palestra®® sobre o Trabalho de Conclusdo de Curso com todas as turmas
de TCC do periodo noturno.

8. (13/04/2015)

-Continuacédo da discussdo do texto sobre as questdes sociocientificas.
-Orientacbes para cada aluna escolher um artigo que trate de
temas/questdes/problemas controversos/sociocientificos.

-A escrita académica das estudantes sobre os artigos apresentados e
discutidos constitui o capitulo | do TCC.

-Orientacdes para cada aluna pensar sobre um tema ou assunto que
possa ser trabalhado como uma questdo sociocientifica. Os temas
poderiam ser repetidos.

9. (27/04/2015)

-Inicio das apresentacGes dos artigos escolhidos pelas estudantes
(Deméter, Iris e Hera).

-Orientagdes sobre a escrita académica dos artigos apresentados e
discutidos para compor o capitulo 1 do TCC.

10. (04/05/2015)

-Continuacdo das apresentacOes dos artigos escolhidos pelas estudantes
(Higia, Afrodite e Atena).

-Continuacdo das orientagdes sobre a escrita académica dos artigos
apresentados e discutidos para compor o capitulo | do TCC.

11. (11/05/2015)

-Finalizacdo das apresentacdes dos artigos escolhidos pelas estudantes
(Artémis, Némesis e Téalassa).

-Continuacdo das orientagdes sobre a escrita académica dos artigos
apresentados e discutidos para compor o capitulo | do TCC.

12. (18/05/2015)

-Aula destinada para a entrega da escrita académica impressa e quem
ndo havia feito deveria fazer em sala, de preferéncia com ajuda mdtua e
minha também.

13. (25/05/2015)

-Continuagéo da atividade da aula anterior.
-Correcdo dos textos concluidos, com mais explicacfes sobre a escrita
académica e suas normas.

14. (01/06/2015)

Continuacdo da atividade com a escrita académica.

15. (08/06/2015)

Primeira socializacdo sobre o tema escolhido, com a respectiva
justificativa de se tratar de um tema sociocientifico.

16. (15/06/2015)

-Segunda socializacdo sobre o que levou cada aluna a escolher o tema e
porque o tema escolhido pode ser trabalhado como uma questdo
sociocientifica.

-Explicacdes sobre a importéncia de cada uma escolher seu proprio
tema/assunto.

-Orientagdes sobre a busca por artigos que tratam/abordam o tema
sociocientifico escolhido.

17. (22/06/2015)

Apresentacbes de dois artigos por cada estudante, sobre um tema ou

10 A palestra faz parte de uma Atividade Integradora que ocorre uma vez ao ano, onde um professor
que orienta TCC é convidado a apresentar e explicar algumas caracteristicas do trabalho académico.
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assunto que pudesse ser trabalhado como questdo sociocientifica na sala
de aula.

18. (29/06/2015) | -Continuacao das apresentagdes de dois artigos por cada estudante, sobre
um tema ou assunto que pudesse ser trabalhado como questdo
sociocientifica na sala de aula.

-Finalizacdo da disciplina e algumas explica¢tes sobre o TCC II.

Fonte: a prépria autora

Este semestre caracterizou-se por dois aspectos que merecem destaque. O primeiro foi
0 temor que a maioria das estudantes apresentou a respeito do TCC. Este temor estava focado
principalmente na escrita académica. Elas demoraram trés semanas para iniciarem a escrita.
Por isso, tive que elaborar critérios de avaliacdo da disciplina (Apéndice D) para estimula-las
a escrever alguma coisa. Como obtive resultados, elaborei as orientacGes finais do TCC | com
a complementacdo de outras atividades (Apéndice E).

Algumas graduandas apresentavam mais dificuldades em escrever do que outras. Por
iss0, eu corrigia as atividades na sala de aula e em casa. Quando uma aluna superava alguma
dificuldade, auxiliava a colega. Foi um momento de angustia para todas, inclusive para mim,
pois as dificuldades ndo se restringiam a escrita académica, mas a lingua portuguesa. Erros de
ortografia e gramatica se estenderam até o final dos trabalhos.

Das nove alunas frequentes, apenas uma ndo escreveu nenhum texto, nem mesmo uma
unica frase. Ela falava que ia escrever em casa. Esta estudante teve presenca na maioria das
aulas, mas ndo concluiu a disciplina.

O segundo aspecto esta relacionado ao entendimento sobre as questdes
sociocientificas. Em praticamente todas as aulas surgiam ddvidas e questionamentos, mas
também explicagdes das proprias alunas, gerando intensa socializacdo sobre essa
compreensdo. Algumas estudantes foram minhas alunas na disciplina de Fundamentos,
conteddos e metodologia de ciéncias naturais e tiveram contato com as questdes
sociocientificas. No entanto, acredito que a socializacdo ocorreu principalmente a partir do
estudo dos textos e artigos na disciplina de TCC.

Foi justamente para proporcionar este espaco de reflexdo que ndo elaborei um
cronograma fechado das etapas a serem cumpridas. No entanto, apesar de ter como meta que
elas elaborassem a questdo sociocientifica e a questdo de pesquisa ainda neste semestre, iSso
ndo foi possivel. Conforme mencionei no capitulo |, a elaboragdo da questdo sociocientifica é
importante porque a midia apresenta e discute as controvérsias cientificas de acordo com seus

proprios interesses. Cabe aos professores a autonomia e a criticidade de elaborar as questdes
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sociocientificas de acordo com a faixa etaria de seus alunos e os objetivos de aprendizagem
que ele almeja alcancar.

Antes de iniciar o segundo semestre de 2015, os docentes da Universidade Federal de
Goias em assembleia, votaram pela greve que, nesta instituicdo durou 60 dias, terminando em
29 de setembro de 2015. Assim, as aulas desse semestre tiveram inicio dia 05 de outubro.

Como a monografia teria que ser concluida e apresentada nesse semestre, senti
necessidade de planejar o cronograma das atividades que deveriam ser cumpridas e entreguei
uma copia a cada estudante (Apéndice F), juntamente com o plano de ensino do TCC Il
(Apéndice G).

As atividades realizadas na disciplina TCC 1l estdo descritas no quadro 7. E possivel
perceber o nimero reduzido de aulas, comparadas a disciplina TCC 1. Isto aconteceu devido a
um feriado, a um evento académico que ocorre anualmente na UFG em que as aulas séo

suspensas, e ao tempo que deve ser reservado para as apresentactes dos trabalhos.

Quadro 7: Datas e atividades realizadas na disciplina TCC 11, entre 2015 e 2016.

Data Atividades realizadas

1. (05/10/2015) -Retomada da disciplina

-Continuacéo das apresentacdes de dois artigos por cada estudante, sobre
um tema ou assunto que pudesse ser trabalhado como questdo
sociocientifica na sala de aula.

2. (12/10/2015) - Feriado.

3. (19/10/2015) -Evento académico na UFG com aulas suspensas.

4. (26/10/2015) -Data para a entrega da atividade para nota, impressa (escrita académica
sobre os artigos referentes ao tema escolhido, solicitado na aula do dia
05 de outubro).

-Acolhida a duas novas alunas e explicacdo das colegas e da professora
sobre 0 que sdo as questdes sociocientificas.

-Continuacao das apresentacdes de dois artigos por cada estudante, sobre
um tema ou assunto que pudesse ser trabalhado como questdo
sociocientifica na sala de aula.

5. (09/11/2015) -Data para a entrega da segunda atividade impressa, que consistia no
seguinte: a) escrever o que o tema escolhido tem a ver com a historia de
vida pessoal ou profissional; b) explicar como chegou ao tema; se havia
pensado em outros temas anteriormente, explicar o(s) motivo(s) da(s)
mudanca(s).

-Continuacéo das apresentacdes de dois artigos por cada estudante, sobre
um tema ou assunto que pudesse ser trabalhado como questdo
sociocientifica na sala de aula.

-Elaboracédo da questdo sociocientifica e da pergunta de pesquisa.
-Explicagéo deste cronograma.

-Pensar no nome do Professor Convidado para a Banca.
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6. (16/11/2015)

-Discussao sobre o texto 1: “A abordagem de questbes sociocientificas
no ensino de ciéncias: uma compreensdo das sequéncias didéaticas
propostas por pesquisas na area” (SANTOS, et al., 2011). Discussdo
sobre o texto 2: “Metodologias de ensino de ciéncias como orientacdes
para a intervencdo: objeto de pesquisa.” (GENOVESE; GENOVESE,
2012).

-Tarefa para casa: Elaborar a sequéncia didatica sobre a questdo
sociocientifica escolhida e formulada por cada estudante.

7. (23/11/2015)

Continuacdo da elaboracdo da sequéncia didatica e momento de
esclarecer as duvidas.

8. (30/11/2015)

Entrega da sequéncia didatica sobre o tema escolhido, impressa.
Apresentacdo das sequéncias didaticas as colegas/colaboradoras, para
que estas facam sugestdes (sorteio da ordem de apresentacdo na aula).

9. (07/12/2015)

Continuacdo da Apresentacdo das sequéncias didaticas as
colegas/colaboradoras, para que estas fagcam sugestdes (sorteio da ordem
de apresentacdo na aula).

10. (14/12/2015)

-Metodologia do trabalho cientifico/metodologia de pesquisa
(BOGDAN; BIBKEN, 2010; LUDKE; ANDRE, 1986). Consulta e
estudo de outros trabalhos.

-Topicos importantes que devem estar na escrita sobre a metodologia de
pesquisa.

-Anélise do trabalho cientifico (BOGDAN; BIBKEN, 2010; LUDKE;
ANDRE, 1986).

29 dias de férias:
(15/12/2015 a
17/12/2016)

Férias e tempo para fazer as seguintes atividades:
-Escrever sobre a metodologia de pesquisa qualitativa.
-Escrever sobre a andlise.

-Fazer a analise da sequéncia didatica que vocé elaborou.

Nota: Neste periodo me coloquei a disposicéo para auxiliar nas davidas
por e-mail, WhatsApp ou telefone.

11. (18/01/2016)

-Socializacdo sobre 0 que cada aluna escreveu.

-Esclarecimento de dividas sobre a metodologia de pesquisa e a analise
dos dados.

-Esclarecimento de davidas sobre como fazer citacbes de leis e
documentos similares; e duvidas gerais sobre o TCC.

12. (25/01/2016)

-Algumas estudantes entregaram suas metodologias impressas para
corregao.

-Continuacdo do esclarecimento de duvidas sobre a metodologia de
pesquisa, da andlise e outras davidas sobre a estrutura do TCC.

-OrientacOes sobre a elaboracdo da conclusdo: volta a conversar com o
Referencial Tedrico.

13. (01/02/2016)

-Socializacdo sobre as principais duvidas de cada aluna e o que elas
estavam fazendo e pensando sobre seus trabalhos.

-Continuacdo sobre o esclarecimento de davidas e orientagdes sobre a
finalizagdo dos trabalhos.

-Fazer o convite ao professor ou professora convidado(a) para compor a
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banca de avaliacdo do trabalho.

14. (15/02/2016) | -Continuacdo do esclarecimento de dudvidas e orientagcbes sobre a
estrutura do TCC e dlvidas gerais sobre o trabalho.

15. (22/02/2016) | -Manifestacdo de grande preocupacdo e ansiedade por parte das alunas
perante a chegada das apresentacdes.
-Esclarecimentos e orientagdes gerais.

16. (29/02/2016) | -Ultimo dia de aula.
-Avaliacdo final do TCC (Apéndice H).

17.(03/03/2016) | Apresentagdes dos Trabalhos de Conclusao de Curso das alunas Atena,
Afrodite e Iris.

18. (08/03/2016) | Apresentagfes dos Trabalhos de Conclusdo de Curso das alunas
Némesis, Artémis e Hera.

19. (10/03/2016) | Apresentacdes dos Trabalhos de Conclusdo de Curso das alunas Higia e
Talia.

Fonte: a prépria autora

No TCC 1 havia nove alunas matriculadas. Uma ndo concluiu. As oito alunas que
foram aprovadas fizeram matricula no TCC Il. Recebi também mais duas alunas que fizeram
0 TCC I com outros professores. Esta pratica ndo é comum, mas é possivel. Uma dessas
alunas ja havia conversado comigo no semestre anterior. Ela fora minha aluna de ciéncias
naturais no 4° semestre e conhecia um pouco sobre o0 assunto que ia trabalhar. A outra aluna
ndo sabia muita coisa, fez a matricula porque alguém lhe indicara meu nome. Com essas duas
novas colegas, resolvi fazer uma retomada e tive que ser menos exigente com relagéo a alguns
aspectos. Dessa forma, iniciei a disciplina com dez estudantes.

Ap0s trés semanas, uma das alunas que havia sido aprovada no TCC I, com certa
dificuldade, parou de frequentar as aulas. Ao procurar seu nome na lista de frequéncia, que
esta disponivel no site da universidade, verifiquei que 0 mesmo nédo constava. Ela trancou sua
matricula. Perguntei a ela por meio do WhatsApp e ela respondeu que depois explicaria, 0 que
n&o ocorreu.

Foi possivel cumprir o cronograma até 0 momento da metodologia de pesquisa e da
analise dos dados. Estas duas etapas foram bastante dificeis porque a maioria, com excecdo de
uma, nunca havia entrado em contato ou compreendido bem esse conhecimento. Por isso,
essas etapas foram mais demoradas do que o previsto.

Ao final da disciplina, oito estudantes foram aprovadas. A estudante que fez a
matricula sem buscar informacgdes sobre o tema/assunto no qual o TCC seria orientado, nao
conseguiu concluir. Tentarei explorar alguns motivos na analise.

Portanto, foram onze alunas matriculadas no TCC | e TCC Il e oito concluiram suas

monografias e apresentaram a Banca Examinadora.
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Como mencionado anteriormente, na Faculdade de Educacdo da UFG sdo necessarios
apenas dois professores para constituirem a Banca, que avalia os trabalhos apresentados: o
orientador e um convidado.

Das oito alunas que apresentaram, quatro escolheram como convidada uma professora
da &rea de ciéncias naturais, trés escolheram um professor de Estagio Supervisionado e uma
aluna escolheu outro professor de Estagio. As apresentacdes foram marcadas para os dias trés,
oito e dez de marco de 2016. As apresentacGes foram gravadas, com consentimento dos
professores convidados, mas os dados obtidos ndo constituiram avangos significativos aos

dados anteriormente mencionados e utilizados.

4.1.4 Procedimentos de organizacao dos dados

A obra Anélise de Conteudo de Laurence Bardin (2009) foi a que utilizei para realizar
a andlise dos dados deste trabalho. A autora explica que a analise de conteudo oscila entre 0s
polos do rigor da objetividade e a fertilidade da subjetividade, pois atras de uma fala pode
esconder-se um sentido que € necessario desvendar. A interpretacdo € sustentada por métodos
técnicos de validag&o.

Todo o material obtido por meio das notas de campo, sequéncias didaticas e gravagdes
em audio formaram o corpus, ou seja, 0 conjunto dos documentos analisados, tendo como
referéncia 0 método da analise de contetdo (BARDIN, 2009), respeitando-se 0s polos
cronoldgicos que caracterizam suas fases. Sao elas: a) a sistematizacdo inicial ou pré-anélise;
b) a exploracéo dos dados e c) o tratamento, a inferéncia e a interpretagdo dos dados.

De acordo com a autora citada, o objetivo da pré-analise é fazer a organizacéo inicial
dos dados, que tem como objetivo sistematizar as ideias iniciais de maneira flexivel, mas
precisa. Nessa organizacao € preciso selecionar quais dados devem ser analisados de acordo
com o problema de pesquisa. A primeira parte desta etapa € a leitura flutuante, que consiste
em conhecer 0 texto permitindo-se entrar em contato com as primeiras impressdes e
hipdteses. Aos poucos a leitura vai se tornando mais definida, em funcdo dos objetivos da
pesquisa e do referencial tedrico adotado. A constante releitura dos dados constituidos
permitiu-me selecionar qual material iria ser analisado e quais trechos deste seriam
selecionados para uma analise mais pormenorizada.

A exploracdo do material selecionado é a segunda etapa do processo de anélise. Esta
fase consiste essencialmente na codificacdo dos dados presentes no material. E preciso

transformar os dados brutos presentes no texto por recorte, agregacao, e enumeracao, para que
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o0 investigador possa alcancar uma representacdo do conteldo, ou sua expressdo, a fim de
desvendar as caracteristicas do texto (BARDIN, 2009).

Para a autora, a escolha das unidades de registro deve condizer as particularidades do
material selecionado e aos propoésitos da analise, em face as perguntas de pesquisa que o
investigador busca entender. “A unidade de registro pode ser de natureza ¢ de dimensdes
muito variaveis. Reina uma certa ambiguidade no que respeita aos critérios de distingdo das
unidades de registro” (BARDIN, 2009, p. 130). Conforme a autora, as unidades de registro
podem ser: a palavra, o tema, 0 objeto, o personagem, 0 acontecimento e o documento. Para
compreender e codificar a unidade de registro é utilizada a unidade de contexto. Por exemplo,
se a unidade de registro for uma palavra, a unidade de contexto sera a frase e se a unidade de
registro for um tema, a unidade de contexto sera o paragrafo. Portanto, o contexto em que
uma frase € mencionada é fundamental para que o investigador possa compreender e atribuir
um significado. Nesta pesquisa, o critério de ordenagdo que utilizei para elaborar as
dimens@es analiticas e a agregacdo e classificacdo das categorias foi o semantico, pois a
analise foi por meio de categorias tematicas, a partir do estudo dos referenciais tedricos
utilizados.

O tema pode ser uma afirmacdo sobre um assunto, uma frase simples ou mais
elaborada, um resumo, em que podem ser observadas diversas concepcfes individualizadas.
“Na verdade, o tema ¢ a unidade de significacdo que se liberta naturalmente de um texto
analisado segundo certos critérios relativos a teoria que serve de guia a leitura” (BARDIN,
2009, p. 131). Fazer uma analise tematica equivale a desvendar os nlcleos de sentido
presentes na comunicacdo e cuja presenca pode revelar algo para os objetivos almejados. O
recorte de uma unidade de registro depende do padréo de andlise e ndo de ocorréncias formais
reguladas. “O tema geralmente é utilizado como unidade de registro para estudar motivacGes
de opinides, de atitudes, de valores, de crencas, de tendéncias, etc” (BARDIN, 2009, p. 131).

Nesse tipo de andlise, o contexto é fundamental, pois é preciso compreender

exatamente o sentido da comunicacéo.

A compreensdo exacta do sentido €, neste caso, capital. Além do mais, o
risco de erro aumenta, pois se lida com elementos isolados, ou com
frequéncias fracas. Donde a importancia do contexto. Contexto da
mensagem, mas também contexto exterior a este; quais serdo as condicdes
de producdo, ou seja, quem é que fala a quem e em que circunstancias? Qual
sera 0 montante e o lugar da comunicacdo? Quais 0s acontecimentos
anteriores ou paralelos? (BARDIN, 2009, p. 141).
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A partir do problema de pesquisa, do referencial tedrico e do material selecionado para
a andlise, inicia-se o processo de elaboracdo das categorias. Bardin (2009) define a
categorizacdo como um processo de classificacdo dos elementos que pertencem a um
conjunto por separagdo e, em seguida, por reagrupamento segundo semelhangas, de acordo
com critérios definidos previamente. As categorias sdo classes que se agrupam por terem

caracteristicas comuns.

Classificar elementos em categorias impde a investigacdo do que cada um
deles tem em comum com outros. O que vai permitir 0 seu agrupamento é a
parte comum existente entre eles. E possivel, contudo, que outros critérios
insistam  noutros  aspectos de analogia, talvez  modificando
consideravelmente a reparticdo anterior (BARDIN, 2009, p. 146).

Existem categorias adequadas e insatisfatérias. Para que uma categoria seja
considerada pertinente, ela precisa obedecer a alguns preceitos. Por exemplo, uma categoria
precisa estar em conformidade ao referencial tedrico e ao material que esta sendo analisado.
“O sistema de categorias deve reflectir as inten¢des da investigagdo, as questdes do analista
e/ou corresponder as caracteristicas das mensagens” (BARDIN, 2009, p. 148). Além do mais,
um elemento de uma categoria ndo pode ter aspectos que permitam que seja classificado em
outra categoria. Desse modo, um conjunto de categorias é fecundo quando oferece resultados
produtivos para as analises e para as conclusdes do trabalho.

Para preparar formalmente o material de analise, transcrevi as gravacdes das aulas (de
23 de fevereiro de 2015 a 29 de fevereiro de 2016) e selecionei os trechos mais relevantes.
Conforme mencionei anteriormente, fiz anotacdes concomitantes as falas, para ampliar a
compreensdo e explicar os momentos mais significativos para os objetivos deste estudo. Em
seguida procedi a exclusdo de termos e expressdes proprias da linguagem, que ndo seriam
significativos para este trabalho. Também substitui os nomes das alunas participantes por
nomes ficticios, dando preferéncia a nomes de deusas da mitologia grega!*. Em suas falas, as
estudantes também mencionaram nomes de professores e de outras pessoas. Todos 0s homes
foram substituidos por nomes ficticios. No entanto, considerei importante ndo substituir, nem
omitir o nome da instituicdo onde a pesquisa foi realizada, a Universidade Federal de Goias,

por considera-lo relevante do ponto de vista formativo.

11 Fiz essa escolha no final da disciplina de TCC I, quando percebi o enorme esfor¢o que a maioria das
estudantes estava fazendo para compreender as questfes sociocientificas e para realizar o trabalho. Foi
uma maneira que encontrei para homenagea-las.
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4.1.5 Caracterizacdo das estudantes

Este trabalho teve a participacdo de onze estudantes de graduacdo em Pedagogia, que
se matricularam nas disciplinas de TCC | e/ou TCC Il. Dessa forma, 0s sujeitos da pesquisa
ndo foram escolhidos, mas foram as proprias alunas que escolheram fazer o TCC em ciéncias
naturais, com as questdes sociocientificas. No entanto, a aprovacdo nestas disciplinas é
requisito obrigatério para conclusdo do referido curso na Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Goias.

O curso € realizado em Goiania, capital do Estado de Goiés e segundo dados do IBGE
a populacdo estimada para 2015 é de 1.430.697 habitantes. Estudantes de cidades vizinhas
buscam a UFG de Goiania para realizarem seus estudos.

Como mencionado anteriormente, o curso de Pedagogia desta instituicdo é oferecido
nos periodos matutino e noturno, e esta pesquisa foi desenvolvida com estudantes do periodo
noturno, pois as disciplinas de TCC foram ofertadas neste periodo.

Leciono nesta unidade da UFG e no curso de Pedagogia desde fevereiro de 2010, nos
dois periodos e é nitida e clara a diferenca com relacdo as demandas dos alunos e suas
especificidades. No periodo noturno hé vérios estudantes mais velhos, a maioria ja leciona e
uma parte significativa possui uma graduacdo. Muitos chegam as aulas com o uniforme da
escola em que trabalham, geralmente atrasados e precisam sair mais cedo, porque se perderem
0 Onibus coletivo, s6 conseguirdo chegar em suas residéncias muito mais tarde. Ha também
expressivo nimero de alunos do sexo masculino, fato raro no periodo matutino.

Apesar das dificuldades é possivel perceber que a maioria dos estudantes, mesmo com
o0 visivel cansaco, sdo esforcados e dedicados. Foi esta realidade — com excecdo em relagédo
ao género — que acompanhou o desenvolvimento das disciplinas de TCC I e 1l.

A seguir, apresento o quadro 8, no qual procurei relacionar as caracteristicas das

deusas as personalidades das alunas, ou ao tema que cada uma escolheu trabalhar no TCC.

Quadro 8: Articulacdo dos nomes ficticios as estudantes

Nomes Algumas caracteristicas Relacbes que fiz com cada estudante

1. Afrodite | Amor, beleza, sexualidade. Muito cuidadosa com seus cabelos, que foi a
origem de seu tema. Amorosa e compreensiva
com as colegas.

2. Artémis | Vida selvagem, luta, caca. Educada e gentil, mas extremamente
determinada e lutadora. Era inconformada
com 0 uso excessivo da Ritalina.

3. Atena Sabedoria, arte, justica, | Habilidosa e articulada para defender seus
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estratégia. pontos de vista, sendo as vezes um pouco
combativa.

4. Deméter | Agricultura, colheitas. Calma e gentil, trabalhou com o tema sobre os
alimentos transgénicos.

5. Hera Casamento, maternidade. | Muito confiante em seus gestos e falas e ia as
Retratada como majestosa e | aulas muito arrumada. Sempre gentil, ndo
solene, pois era a rainha do | deixava de dar sua opinido sobre qualquer
Olimpo. assunto.

6. Higia Saude, limpeza, sanidade. Extremamente calma, tranquila e centrada.
Demonstrava inteligéncia e iniciativa. Era
contra 0 uso abusivo da Ritalina.

7. Iris Arco-iris, mensageira dos | Muito bonita, falava sobre seu tema — a
deuses e ajudava Hera em [ Ritalina — com desenvoltura, conhecimento e
suas vingancas. Equilibrada e | brandura, mas ndo realizou a producéo
calma, evitava o confronto. escrita, talvez por receio.

8. Némesis [ Vinganca divina, justica | Apresentava determinacdo muito forte em
divina, destino. fazer o curso de Nutric&o.

9. Nice Velocidade. Faltava muito e desistiu da disciplina

rapidamente.

10. Télassa | Mar (Mediterraneo) Apresentava personalidade calma e tranquila.

11. Télia Comédia Muito alegre, divertida, esforcada e otimista.

Fonte: a prépria autora

Em seguida, elaborei uma caracterizagdo de cada uma das estudantes participantes da
pesquisa, indicadas com nomes ficticios. O objetivo é conhecer um pouco a trajetoria de cada
aluna. Algumas frases possuem expressdes e palavras retiradas das proprias falas das
estudantes, durante as aulas. Também menciono as que ndo concluiram seus trabalhos.

AFRODITE: 21 anos de idade, solteira. Mora sozinha. Nasceu em uma pequena
cidade do estado de Mato Grosso e comecou a trabalhar com 13 anos de idade. Era baba de
uma crianca e quando foi a escola, descobriu que a mée da crianca era também sua professora
de Matematica. Adventista, diz que quer fazer algo pelos outros, e ndo apenas para si mesma.
Admirava muito alguns professores, por isso resolveu fazer o curso de Pedagogia. Foi bolsista
do Programa Bolsa Permanéncia e Bolsa Monitoria, 0 que a ajudou a melhorar
consideravelmente a escrita académica. No segundo semestre trabalhava no Centro
Educacional Mabel. Concluiu o TCC.

ARTEMIS: Com 30 anos de idade, é professora em uma escola particular. Sua méae
fez o curso de Magistério e lecionava aulas particulares em casa, até passar em um concurso
da Rede Estadual de Educacdo. Tios, primos e amigos da familia também eram professores.
Prestou vestibular para Pedagogia, mas ndo foi aprovada. Entdo iniciou o curso em uma

instituicdo privada e comecou a trabalhar em uma escola pequena, cujo salario atrasava e era
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muito baixo. Desanimada, comegou a trabalhar em uma empresa de Marketing, abandonou o
curso de Pedagogia e fez o curso de Gestdo em Marketing. No entanto, resolveu prestar o
curso de Pedagogia novamente na UFG e foi aprovada. Hoje tem certeza de que fez a escolha
certa. Casada, iniciou a disciplina gravida de cinco meses. Realizou as atividades em casa,
voltou da licenca e concluiu seu trabalho.

ATENA: Possui 24 anos de idade e € professora efetiva na Educacdo Infantil no
municipio de Goiania. Quando estava na antiga sexta série do Ensino Fundamental, admirava
uma professora que lecionava Geografia. No entanto, seu interesse inicial era pelo curso de
Psicologia, mas ndo tinha certeza. Uma prima lhe disse que o magistério possuia algumas
disciplinas de Psicologia e ela resolveu fazer o curso. Assim, fez parte da Ultima turma que
concluiu o antigo curso Normal, em um colégio estadual. Neste, fez dois anos de estagio na
Educacdo Infantil e se apaixonou pela profisséo. Por isso, resolveu fazer o curso de Pedagogia
na UFG. E casada e tem uma filha com dois anos de idade. Concluiu o TCC.

DEMETER: Solteira, possui 21 anos de idade e até o terceiro ano do Ensino Médio
ndo sabia qual carreira seguir. O pai a aconselhou a cursar Direito, mas ela ndo se interessou.
Foi em um evento promovido pela UFG chamado “Espaco das Profissdes”, onde professores
e alunos apresentam os diversos cursos oferecidos pela instituicdo, que Iris se interessou
primeiramente pelo curso de Fisioterapia, mas como era em outra cidade, resolveu nao prestar
o vestibular. Ao visitar o curso de Pedagogia, teve certeza de que era esse o curso preferido. A
graduanda é professora de catequese ha seis anos e por meio do estagio ndo obrigatério exerce
a funcdo de docente auxiliar na creche da UFG, atuando na Educagdo Infantil. Concluiu o
TCC.

HERA: 24 anos de idade, solteira. Fez por dois anos o curso de Direito na UFG e
como ndo conseguia estagio remunerado, estava sem perspectiva de trabalho. Ao cursar uma
disciplina sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), resolveu trancar o curso e
prestar vestibular para Pedagogia. Era para ter se formado em 2014, mas ndo concluiu o TCC
por ndo ter gostado do tema, que ndo era da area do ensino de ciéncias. Ja havia trabalhado
em uma instituicdo privada com criangas de seis anos. Fez um curso complementar de curta
duracdo em Pedagogia Empresarial. No primeiro semestre (TCC 1) era analista estratégica de
uma multinacional que desenvolve software e no segundo semestre (TCC Il) estava
trabalhando em outra escola particular, e demonstrava muita satisfagédo. Concluiu o TCC.

HIGIA: 20 anos de idade, solteira. Escolheu o curso de Pedagogia porque quando a
mée fazia o curso de Magistério, levava-a junto e ela gostava daquele ambiente. Ela achava

tudo muito bonito. Também escolheu o curso por causa de alguns professores que ela
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admirava, e que lecionavam na escola publica onde ela estudou. Consciente de que fez a
escolha certa, Higia pretende fazer mestrado e doutorado em Educacgédo. Concluiu o TCC.

IRIS: 27 anos de idade, solteira. Aos 23 pretendia fazer o curso de Medicina
Veterindria. No entanto, precisava trabalhar e almejava um curso noturno e proximo de sua
casa. Prestou o vestibular para Pedagogia e teve muita dificuldade para compreender as
primeiras disciplinas. Ao realizar o estdgio ndo obrigatorio remunerado, 0 curso passou a
fazer sentido para ela e percebeu que era a profissdo que sempre quis. Matriculou-se no TCC
I, frequentava a maioria das aulas, escreveu sobre os motivos que a levaram a escolha do
curso, mas ndo mostrou nem entregou nenhuma frase escrita de seu trabalho, por isso, ndo foi
aprovada.

NEMESIS: Com 22 anos de idade, seu sonho € ser nutricionista. Solteira. Prestou
vestibular para o curso de Nutricdo na UFG, mas ndo foi aprovada. Estudou seis meses em
casa e nao teve coragem de prestar novamente. Como a mée € pedagoga e especialista em
educacdo especial, Némesis prestou o vestibular para o curso de Pedagogia. E presidente do
departamento infantil de uma igreja evangélica e leciona Histdrias da Biblia. Trabalhou com
uma dentista e fez aos sdbados um curso de Técnico em Salde Bucal. Nao objetiva seguir a
carreira de pedagoga, pois pretende realizar o curso de Nutri¢gdo. Concluiu o TCC.

NICE: 26 anos de idade, solteira. Foi professora de criancas e jovens da sua igreja
(evangélica) e isso a motivou a prestar o vestibular para Pedagogia. Fez o TCC | com outro
professor e decidiu fazer sua matricula no TCC Il sem saber que as orientacGes seriam em
torno das questdes sociocientificas. Queria desenvolver seu tema com algum assunto
relacionado a historia da Africa, porém néo se interessou por alguns temas que indiquei como
possiveis questdes sociocientificas. Escolheu um tema relacionado ao descarte de pilhas e
baterias, mas teve muita dificuldade com relacdo as normas de escrita académica e nédo
conseguiu fazer a correcdo do primeiro texto que escreveu. Trabalha em uma escola publica
como professora auxiliar. Nao concluiu o TCC.

TALASSA: 26 anos de idade, solteira. Nasceu em uma pequena cidade e mudou-se
para Goiania aos 16 anos para trabalhar e morava no local de trabalho. Concluiu o Ensino
Médio e ficou cinco anos sem estudar. Por incentivo de uma pessoa amiga resolveu voltar a
estudar e o curso de Pedagogia foi sua escolha. Ja trabalhou em uma escola privada, em uma
escola da prefeitura e atualmente trabalha como professora em uma escola da Rede Estadual
de Ensino. Foi aprovada no TCC | gragas a muito esfor¢o, mas trancou sua matricula no inicio
do TCCII.
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TALIA: Possui 23 anos de idade e quando era crianca, dizia que jamais seria
professora. Solteira. Seu sonho era fazer Odontologia. Enquanto cursava o Ensino Médio,
trabalhou na escola infantil de uma tia e depois em uma creche e gostou muito. Apesar de
ainda querer fazer o curso de Odontologia, uma irma j& cursava uma faculdade privada e o
curso pretendido, mesmo em uma instituicdo publica demandaria mais gastos a familia. Ao
consultar a mée, esta Ihe indicara o curso de Pedagogia, e foi o que ela fez. Durante o curso
realizou alguns estagios ndo obrigatérios e remunerados em escolas e creches, e fez
especializagcdo em Psicopedagogia. Ndo conseguiu emprego como docente na cidade em que
mora, localizada a 30 quilémetros de Goiénia. Trabalha na area de logistica de uma empresa,
mas pretende trabalhar na area da Educacdo e ndo tem mais vontade de fazer o curso de
Odontologia. Fez a disciplina de TCC | com outra professora e foi aprovada. No entanto,
como desejava fazer sua monografia em ciéncias naturais, matriculou-se no TCC Il e concluiu
seu trabalho em um semestre.

O quadro 9 apresenta o perfil sintetizado das estudantes.

Quadro 9: Sintese do perfil das estudantes de Pedagogia

Nomes Primeiras opcdes e possiveis motivacdes a escolha | Conclusdo do TCC
profissional
1. Afrodite | Era baba aos 13 anos. Adventista, diz que quer fazer Concluiu

algo pelos outros, e ndo apenas para Si mesma.
Admirava seus professores e escolheu o curso de
Pedagogia.

2. Artémis | Mée, parentes e amigos professores. Nao foi aprovada Concluiu
no primeiro vestibular em Pedagogia. Terminou outra
graduacdo, mas decidiu prestar o0 vestibular
novamente, tendo sido bem-sucedida.

3. Atena Seu interesse inicial era fazer Psicologia, mas prestou Concluiu
Pedagogia.
4. Deméter | Se interessou pelo curso de Fisioterapia, mas era em Concluiu

outra cidade. Professora de catequese e seu primeiro
vestibular foi para Pedagogia, contrariando o pai que
sugerira o curso de Direito.

5. Hera Fez o curso de Direito por dois anos, nas nao Concluiu
conseguia estadgio remunerado. Decidiu prestar o
vestibular para Pedagogia.

6. Higia Admirava alguns professores e decidiu prestar o Concluiu
vestibular para Pedagogia.
7. Iris Pretendia fazer o curso de Medicina Veterinaria, mas Né&o concluiu

precisava trabalhar e estudar proximo de sua casa, por
isso prestou o vestibular para Pedagogia e s0
compreendeu e gostou do curso quando comegou a
trabalhar na area.
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8. Némesis [ Prestou vestibular para Nutricdo, mas nao foi Concluiu
aprovada. E presidente do departamento infantil da
igreja evangélica que frequenta. Resolveu prestar o
vestibular para Pedagogia porque a mae é pedagoga.

9. Nice E evangélica e foi professora de criancas e jovens da Né&o concluiu
igreja que frequenta, o que a motivou a cursar
Pedagogia. Foi a unica que fez matricula no TCC sem
saber que era sobre ciéncias naturais, na perspectiva
das questdes sociocientificas.

10. Téalassa | Concluiu o Ensino Médio e ficou cinco anos sem [ Concluiuo TCC I,

estudar. Resolveu voltar a estudar por incentivo de mas trancou a
uma amiga, e decidiu pelo curso de Pedagogia. matricula e ndo
concluiu o TCC Il
11. Talia Desde a infancia, nunca quis ser professora. Desejava Concluiu

fazer Odontologia, mas por questdes financeiras, a mée
sugeriu-lhe o curso de Pedagogia.

Fonte: a prépria autora

Das onze estudantes, seis ndo tinham o curso de Pedagogia como primeira opcao,
cinco mencionaram a influéncia de professores em suas escolhas, tanto na familia como na
escola, e quatro mencionaram a igreja, sendo trés estudantes evangélicas e uma catolica.
Destas, uma aluna evangélica e uma catdlica foram professoras na igreja.

A quantidade de estudantes que ndo tinha o curso de Pedagogia como primeira opgéo é
muito significativa, mais da metade das alunas. No entanto, este fato ndo influenciou na
dedicacdo em terminar o TCC, pois das trés estudantes que n&o terminaram, apenas Iris nio
tinha a Pedagogia como primeira opcéo.

Das quatro estudantes que tiveram uma relagdo mais proxima com o estudo na igreja,
duas escolheram o curso de Pedagogia como primeira op¢do, e duas escolheram como
segunda opcdo. Com excecdo de Afrodite, as demais desempenharam um papel mais ativo na

igreja.

4.2. Contexto de organizacao e analise dos dados
Esta pesquisa, caracterizada como estudo de caso foi realizada a partir do contexto da
vida real, ou seja, ndo foi criado um ambiente especifico para a sua execucéo, e sim a partir de
uma disciplina de TCC (TCC I e II) que lecionei no curso de Pedagogia da Faculdade de
Educacdo da UFG, no ano de 2015. Essa disciplina que leciono desde 2011 faz parte das
disciplinas obrigatdrias do curso, portanto, ndo foi criada especificamente para este estudo.
Possui a caracteristica de ser aberta, por ter sofrido influéncias externas, como a nao escolha

dos participantes, os eventos da universidade que impossibilitaram algumas aulas, a greve de
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dois meses, entre outras. Também apresentou o aspecto de ndo ser totalmente controlével,
pois 0 desenvolvimento das atividades dependeu do entendimento e participacdo das
estudantes, aléem de ndo haver controle sobre os temas sociocientificos que as graduandas
escolheram, no processo formativo.

A especificidade do estudo de caso estd na caracteristica de ser uma pesquisa que
busca a formacéo critica de futuras pedagogas para o ensino de ciéncias, na perspectiva da
educacdo por meio das questdes sociocientificas. Conforme mencionei na Introducédo, até o
presente momento, ndo encontrei trabalhos que tratassem de questdes sociocientificas na
formacéo de pedagogos.

Com o objetivo de aprimorar meus conhecimentos acerca das questdes
sociocientificas, modifiquei o tema do TCC em 2014 para “Questdes sociocientificas no
ensino de ciéncias naturais” e apds uma reunido com o meu orientador, ele sugeriu que eu
realizasse a pesquisa nessa disciplina. Ao iniciar o planejamento do TCC para 2015, uma das
modificagdes mais importantes foi a mudanca das orientaces individuais para orientacdes
coletivas. Essa modificacdo ocorreu devido ao estudo dos referenciais tedricos presentes neste
trabalho, tanto com relagdo a educacéo na perspectiva das questdes sociocientificas, como aos
conceitos de semiformacdo e formacdo de Adorno. Esse estudo também proporcionou a
formulacdo de alguns questionamentos, mencionados na introducdo deste trabalho, que
resultaram na seguinte pergunta de pesquisa: Quais 0s desafios e as potencialidades
formativas da realizacdo do TCC por futuros pedagogos, na perspectiva da educagdo por meio
das questBes sociocientificas? Como promover a subjetividade, a criatividade e a autoria neste
processo?

Para responder e dar encaminhamento a essa indagacao, o primeiro procedimento que
realizei foi a transcricdo de todas as falas da disciplina de TCC (I e Il). Registrei minhas
observagdes tanto no decorrer do desenvolvimento do TCC, como nos momentos de
transcricdo das falas das estudantes. Ao finalizar as transcricGes efetuei a organizacéo inicial
dos dados e procurei seleciona-los de acordo com o problema de pesquisa formulado e o
referencial tedrico adotado. Realizei a leitura flutuante para rever as impress@es e hipoteses
que tive durante a realizacdo das transcricdes e anotacfes. A partir desta leitura inicial,
selecionei as falas e observac6es para proceder a uma analise mais sistematizada.

Na etapa da exploracdo do material, a codificacdo dos dados foi realizada a partir dos
momentos em que as estudantes manifestaram suas insegurancas, dificuldades, compreensdes
e avanc¢os. Na pesquisa qualitativa, as falas, as percepg¢des, as expressdes, 0s comportamentos

das estudantes s@o de vital importancia, por isso, os dados mais relevantes que foram
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agrupados em dimensdes, categorias e subcategorias foram as falas das estudantes a partir do
inicio da elaboracdo do TCC, com algumas anotacbes que fiz quando havia, por exemplo,
sorrisos, risos ou expressoes de tristeza e decepcdo. A partir dos dados obtidos foram criadas
trés dimensdes: Dimensdo Semiformativa, Dimensdo Desafiadora e Dimensédo Formativa,
tendo como principal fundamento os conceitos de formagéo e semiformacao de Adorno.

A ordenacdo semantica por meio de categorias tematicas foi realizada a partir de dados
presentes na comunicacdo que manifestaram as motivacGes presentes nas opinides, nas
atitudes, nas crencas e nos valores expostos nas falas e no comportamento das estudantes.
Também sublinhei as expressfes ou palavras que as estudantes falaram com mais énfase.
Como utilizei os referenciais tedricos da pesquisa para me guiar na conducdo das andlises, o
tema foi a unidade de registro que escolhi para identificar os nucleos de sentido nas falas das
estudantes. Foi muito importante que eu mesma tenha transcrito as falas de todas as aulas de
TCC | e TCC Il porque, como pesquisadora que fez parte do contexto da pesquisa, foram
fundamentais as anotac6es que realizei, decorrentes das observacdes e da propria imersao na
pesquisa como docente que orientou os trabalhos.

As falas das estudantes que corresponderam as escolhas pelo curso de Pedagogia e
pelo TCC em ciéncias naturais cujo tema eram as questBes sociocientificas foram
selecionadas para que o leitor pudesse compreender o perfil das estudantes, bem como suas
dificuldades e motivacdes e até que ponto suas escolhas foram realizadas por fatores objetivos
presentes nas dificuldades financeiras e necessidade de conciliar o trabalho com o estudo.
Portanto, esses dados nédo estdo inseridos nas dimensdes por ndo serem essenciais para o
encaminhamento do problema de pesquisa formulado, porém sdo importantes para a
compreensdo do contexto da pesquisa.

Os dados referentes as sequéncias didaticas elaboradas pelas estudantes foram obtidos
a partir do término dos trabalhos de TCC, quando as alunas me enviaram a versado digital para
encaminhamento a coordenacdo do curso, € a versdo impressa para 0 momento da
apresentacdo a banca avaliadora. Apesar de ter orientado a elaboracdo das sequéncias e ter
corrigido cada uma delas, utilizei apenas a versédo final nesta pesquisa. A partir da analise das
sequéncias didaticas presentes nos TCCs das estudantes foi possivel promover o confronto
entre 0 que as alunas manifestaram em suas falas e o que produziram, ja que a construcéo da
intervencgdo sobre a questdo sociocientifica elaborada demonstra a apropriacao dos textos, das
discussOes, das concepgdes e dos conceitos estudados e discutidos no decorrer da disciplina.

Por isso, esses dados também néo foram selecionados e agrupados nas dimensdes, a fim de
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que o confronto entre o que foi falado e o que foi produzido pudesse ser melhor visualizado e

compreendido.
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Capitulo V

Apresentacao e discussdo dos dados

Este capitulo teve como proposito relacionar e analisar o processo de elaboracdo do
TCC sobre questdes sociocientificas realizado por pedagogas em formacéo, na perspectiva
dos referenciais tedricos utilizados neste estudo, e em especial dos conceitos de formacéo e
semiformacdo de Adorno. A analise deste estudo foi realizada com dados obtidos em dois
semestres letivos, referentes as disciplinas de TCC | e TCC I, ministradas as segundas-feiras,
no periodo noturno. Os dados sdo extensos e estdo inseridos em um contexto formativo
complexo, que é o da criacdo de um trabalho académico. Por isso, alguns trechos de falas
foram selecionados, mas optei por deixar outros trechos completos, para que o leitor possa
compreender o contexto da fala das futuras docentes. As palavras ou expressdes sublinhadas
foram as que as alunas deram muita énfase ao pronuncia-las.

Os dados provenientes das orientacdes para o desenvolvimento do trabalho académico
foram agrupados em trés dimensdes: Dimensdo Semiformativa, Dimensdo Desafiadora e
Dimensdo Formativa, tendo como fundamento principal os conceitos de formacgédo e
semiformacéo de Adorno.

Antes de apresentar as dimensdes, considero importante discorrer sobre o que motivou
as estudantes a optarem pelo curso de Pedagogia e, posteriormente, seus motivos pela escolha
do TCC em ciéncias naturais, com foco nas questfes sociocientificas. Esses dados tiveram
como objetivo compreender o perfil comum das estudantes, ou seja, em quais aspectos elas

apresentam motivaces e dificuldades semelhantes e o que as diferencia.

5.1 Motivos pela escolha do curso de Pedagogia
No inicio da disciplina de TCC solicitei as estudantes que discorressem sobre seus
motivos pela “escolha” do curso de Pedagogia. Minha intencéo era a de tentar compreender o
quanto os fatores subjetivos foram valorizados e o quanto as condi¢es objetivas da vida
constituiram-se como obstaculos. Depois sugeri que elas pontuassem 0s momentos mais
importantes e decisivos. Esses momentos representam as situages que as proprias estudantes
julgaram importantes em suas escolhas pelo curso de Pedagogia. O objetivo era que elas

conseguissem refletir melhor sobre como fizeram suas escolhas. Em suas falas, algumas se
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lembraram de mencionar os momentos e outras falaram depois, resumidamente. Escolhi as

falas mais significativas para os objetivos almejados.

Afrodite: Foi a partir do Ensino Médio. O primeiro momento que eu coloquei, que
sempre, que desde que eu era pequenininha, que sempre eu tinha o pensamento, na minha
vida, de fazer algo pro outro. Isso surgiu também atraves da educacao, pela igreja, da minha
mae, os fundamentos, tal, enfim. Entdo, eu acho que isso veio junto, desde a educacdo de
pequena, essa vontade de fazer algo pelo outro e ndo sé pra mim. [...] Na igreja assim, com
0s ensinamentos da igreja, né? Adventista do sétimo dia, entdo o nosso foco é o outro, né?
N&o é a gente. [...] Agora que eu lembrei, a semana passada eu ndo falei. Agora que eu
coloquei aqui. E a segunda coisa foi o exemplo dos professores que eu vi, durante o Ensino
Médio, é... que nossa, a professora de Portugués, de Matematica e isso eu olhava essas
grandes mulheres: Nossa! E isso ai que eu quero ser. [..]. Quando eu vim prestar o
vestibular aqui, porque a gente estava la no Para, minha mée disse: ‘Nossa Senhora! Vocé
ndo vai ganhar dinheiro ndo’. Eu estava no telefone: ‘Mae! Eu ndo estou pensando em
dinheiro’.

Artémis: Nasci em uma familia de professores. Tios, primos e amigos mais chegados
que irmaos. Contudo, foi vendo o amor de minha mée pela educacéo que verdadeiramente
“permiti "que despertasse em mim este desejo pelo oficio de lecionar. Na primeira
oportunidade que teve, minha mée prestou um concurso e entrou para a rede estadual de
educacdo. Dai para frente, 0 meu contato com a educagdo s aumentou, pois por vezes
precisei ir ao trabalho com ela. O ambiente escolar me fascinava! Conclui o Ensino Médio e
prestei vestibular na UFG e ndo passei. Parei por um ano e prestei vestibular em uma
universidade particular. Passei e logo assumi uma turma de maternal e jardim I. A turma se
transformou. Ja haviam passado trés professoras de fevereiro a agosto. Fiquei mais
apaixonada ainda, porém, a escola era pequena e tinha muita inadimpléncia. Por esta razéo,
0s pagamentos eram feitos com compras na vendinha do lado (pois o filho do dono estudava
na escola), ou com roupas que os pais vendiam. Eu tinha 18 anos e desanimei com aquela
experiéncia e com o curso. Entrei em uma empresa na area de marketing. Parei o curso de
Pedagogia e resolvi fazer minha graduacao na &rea de marketing. Me formei e percebi que
meu desejo de mudar e de deixar minha marca em alguém era maior que desenvolver pessoas
em torno do capitalismo. Me casei e em 2012, ap6s dez anos de conclusdo do Ensino Médio
resolvi retomar meu sonho de ingressar no curso de Pedagogia na Universidade Federal de

Goias.
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Atena: A minha histdria de vida comeca desde a infancia ha... eu escutava muito as
minhas amigas. Entéo, assim, eu sempre tinha muita paciéncia em ouvir os lamentos que elas
falavam. Ai com essa paciéncia, elas acabaram me chamando de ‘psico-colega’. Entdo eu
virei a psicologa delas, né? Ai eu fiquei com essa coisa na cabeca de fazer Psicologia por
muito tempo. Ai assim até que quando eu estava na sexta série, tinha uma professora que eu
era apaixonada. Era professora de Geografia e ela falava alto, e era uma loira alta, falava
alto, e assim, brincava muito e ensinava muito bem. E assim, eu fui apaixonando por ela, pelo
jeito que ela fazia. A7 eu fiquei: ‘Eu quero ser professora, mas eu quero ser professora de
Geografia’. [...] Ai quando eu terminei o Ensino Fundamental, eu tinha que sair da escola
pra vir aqui pro Ensino Médio aqui em Goiania, porque la ndo tinha. Ai quando eu ia vir pra
c& minha prima falou assim: ‘Va |a pro instituto®?. L& tem o Normal em nivel Médio, que é o
Magistério, e tem matéria de Psicologia, se vocé interessar, ai vocé ja segue a carreira. Ai eu
vim pro instituto achando que eu ia fazer matéria de psicologia. Ai assim, tinha Psicologia,
mas Psicologia da educacdo; é diferente. Mas assim, ai no Magistério eu me encontrei
mesmo. [...] Eu estudei muito tedrico, entdo, assim, foi realmente o que eu queria, ai assim,
eu fiquei na duvida sé foi na hora do vestibular pra Geografia ou Pedagogia. Ai eu falei
assim: ‘Vou fazer Pedagogia primeiro, ai quando eu quiser fazer Geografia, eu so faco as
matérias especificas. Porque o Samambaia pra mim é muito longe [campus Il da UFG]. Eu
faco s6 as matérias especificas, ai fica mais facil. Ai foi por isso que eu escolhi vir pra ca,
porgue era mais perto pra mim e eu deixava pra fazer as matérias de Geografia pra depois,
no outro vestibular.

Deméter: Na verdade, no terceiro ano do Ensino Médio que eu decidi mesmo. [...]
Meu pai um dia me perguntou: ‘E ai Deméter, ja decidiu 0 que vocé vai prestar no
vestibular?’ Eu disse: ‘Nao pai, ainda ndo sei’. Ele disse: ‘Por que vocé ndo faz Direito?’
Porque ele gosta muito dessa drea. Eu disse: ‘Ah, vou ver’. Eu sabia que eu ndo queria
[risos]. [...] Dai bem na época teve o Espaco das Profissdes da UFG?, ai eu fui & ver o que
ia dar. E o primeiro que eu fui foi o Direito, o que meu pai falou. Cheguei la, meu Deus! Nao
era nada daquilo que eu queria. Ndo, ndo, ndo. Nem terminei de assistir a palestra. Fui na

Administracao e também ndo gostei; passei na Veterinaria, também ndo era aquele negaocio...

12 Instituto de Educacdo de Goias (IEG).

3O Espaco das Profissdes é um evento anual que ocorre na Universidade Federal de Goias. O objetivo
é apresentar por meio de palestras e outras atividades os 150 cursos oferecidos pela instituicdo e as
formas de ingresso na UFG. Para a ocasido também é confeccionado um Guia das Profisses para 0s
visitantes.
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Ai gostei da Fisioterapia, s6 que aqui em Goiénia, na Federal, so tinha em Jatai e eu: eu ndo
vou morar sozinha, né? Ah! Vamos ali. Passei na Pedagogia, pra conhecer mesmo. Cheguei
la, parece que passou um filme na minha cabeca. A7 eu fui pensar: ‘Gente quando eu era
crianca, eu brincava tanto de escolinha, que era eu e minha irma. E a gente brincava tanto...’
[...] Ai eu pensei nisso, e bem na época eu tinha entrado como professora de catequese na
igreja. E eu: ‘Nossa, gente, que 6timo!/’ Estava sendo uma experiéncia maravilhosa pra mim.
Eu falei: ‘Ah, vou fazer Pedagogia. Vamos ver o que € que da’.

Hera: O meu primeiro momento seria 0 meu primeiro vestibular, que foi o vestibular
pra Direito em 2009, onde eu fiquei durante quatro semestres, ou seja, fiquei dois anos em
Direito. Percebi que os estudantes que conseguiam estagio, eram aqueles que tinham alguém
da familia ou amigo que indicava. Fiquei com medo de ndo conseguir nada e fui
desanimando com essa profissdo. O segundo momento foi o contato com a professora do
ECA, onde realmente essa questdo da infancia, a questdo das criangas, foi uma coisa que
mexeu muito comigo [...]. Eu tive muito interesse no ECA. Eu falo que foi realmente a
professora Luciola, foi o ECA que me levou pra Pedagogia. E o terceiro momento foi o
interesse, quando eu entrei na Pedagogia, eu ja tinha a minha afilhada... [...] Ent&o eu vi todo
o crescimento dela naquela fase bonitinha... Entdo assim, o meu interesse pela Educacao
Infantil veio dela, né?

Higia: Meu nome é Higia, tenho 20 anos de idade, e minha historia de como foi a
escolha do curso comega quando minha mae fazia magistério. Ai nos estagios que ela sempre
ia, ela me levava, ja que eu era bem pequena, eu tinha mais ou menos 3 a 4 anos de idade, e
ndo tinha ninguém pra ficar comigo. Ai eu sempre ia e achava tudo muito bonito, tudo
colorido, porque la, nesse educandario sempre tinha teatrinho. [...] E algo também que me
levou a essa escolha, dessa profissdo que eu vou levar pra toda a minha vida, foram os
professores. Pode falar o nome deles? [A estudante menciona os nomes e as disciplinas que
lecionavam] Esses foram um dos que mais me motivaram e hoje sempre que eu encontro com
eles eu agradeco muito, porque eles séo 6timos professores, e todos da rede municipal. [...] E
também...deixa eu ver aqui, os meus pais também ficaram bastante felizes e eles nunca me
motivaram a escolher outra profisséo. [...] Ai hoje no final dessa trajetoria, eu vejo o quanto
isso foi importante pra mim. Que fiz a escolha certa e quando eu terminar Pedagogia, eu
quero fazer Letras [...].

iris: Meu nome é iris, eu tenho 27 anos e... quando eu terminei o Ensino Médio, eu
queria fazer Veterinaria ou Biologia, alguma coisa dessa area. E ai eu terminei muito cedo,

eu tinha 15 anos e ai eu fiz o Vestibular na UEG e na UFG pra Medicina Veterinaria. Na
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UEG foi pra Ciéncias Bioldgicas, na época. E ai eu passei na primeira fase, e minha familia
ficou todo mundo feliz...e na segunda fase eu nao passei e foi aquela frustracdo. Ai eu desisti.
Nao fiz mais, fiquei oito anos parada. Ai, quando eu fiz 18 anos eu fui morar sozinha e
comecei a trabalhar e ai eu fui resolver fazer de novo o vestibular, s6 que agora eu ndo podia
mais fazer Medicina Veterindria, que era 0 que eu queria porque era o integral, e ai eu
precisava trabalhar pra poder me sustentar, né? Ai eu fui e olhei, escolher um curso que era
a noite e que era proximo a minha casa. E foi o curso de Pedagogia. Até entdo, nem tinha
passado pela minha cabe¢a. Ai quando eu escolhi Pedagogia, eu pensei: ‘Nossa, quando eu
era crianca, eu gostava de brincar de ser professora. Ai que eu fui lembrando, né? Ai eu fiz o
vestibular, mas eu fiz assim, ndo confiante que eu ia passar.

Némesis: Escolher um curso superior néo foi facil. Em 2010 prestei vestibular para
Nutricdo na UFG e ndo passei. Fiquei estudando em curso preparatério por seis meses e um
semestre estudando sozinha em casa. Quando chegou o vestibular eu ndo acreditava que ia
conseguir passar para Nutricdo, entdo decidi tentar Pedagogia, por ser o curso que minha
mae fez. Ndo me importava, ndo era um curso que seria feito por obrigacdo. Nao consegui
passar na primeira chamada; foi quando eu desisti de mim e comecei a trabalhar com uma
dentista. Mas no inicio dessa etapa eu descobri que passei para Pedagogia na segunda
chamada. Quando eu escolhi minha segunda opcéao de curso, o que que eu fui buscando? Nas
brincadeiras da infancia, sempre foi escolinha também. Eu era a professora que gostava de
bater e achava o maximo bater na mesa [muitos risos]. Na igreja eu, assim, minha mae
sempre dava aula e comegou: ‘Némesis, vocé quer comegar a ficar com uma turma?’ Eu:
‘Uai, mae, quero!’ Ai eu comecei ld na igreja com uma salinha pra mim. Entdo eu pensei:
‘Qual é o melhor curso pra eu escolher, enquanto a Nutri¢do ndo é pra mim ainda? Ai foi
quando eu pensei: ‘A pedagogia vai abranger isso, ja sei um pouco como trabalhar-... E claro
que a realidade da igreja é outra coisa da realidade da escola. Mas, assim, eu ja sabia qual
publico que eu ia trabalhar. [...] Ndo vou sair da area da educacéo, mas também vou fazer o
gue eu quero. Seguir carreira nessa area nao € meu objetivo. Pretendo cursar Nutricdo e me
especializar na area clinica, fazer mestrado, doutorado e pos-doutorado. E nessa etapa que
vejo que a Pedagogia ndo vai ser em vao. Gente, eu ndo me arrependo de ter feito esse curso.
[..]

Talassa: A minha trajetéria para a escolha do curso de Pedagogia veio de
referenciais antigos, de quando era ainda crianca. Algumas influéncias foram essenciais na
escolha. Lembro que aprendi a ler e escrever algumas coisas antes mesmo de ir a escola.

Quando cheguei 1&, a diretora me passou para a turma mais avancada. Em todas as
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brincadeiras em casa, eu gostava de ser a professora, dava aula para criangas imagindrias.
Logo que cresci e passei para as proximas fases de estudo vieram algumas dificuldades, mas
nunca desisti de estudar por isso. Vim para Goiania com 16 anos de idade para trabalhar.
Estava no primeiro ano do Ensino Médio. Terminando o Ensino Médio, néo tinha condicdes
financeiras para pagar faculdade e também ndo tive pessoas que pudessem me instruir para
abrir um pouco a mente para os estudos. Figquei cinco anos sem estudar. Parei de trabalhar
no seguimento em que eu trabalhava, que me submetia a morar no trabalho, e isso também
era um fator impeditivo para que eu pudesse seguir com os estudos anteriormente. Logo
conheci uma pessoa gque me incentivou a voltar a estudar e assim fiz. O curso de Pedagogia
foi uma escolha para mim, pois sempre gostei de ser professora; o que eu ndo sabia era que
conseguiria estudar em uma universidade federal, e agora estou aqui estudando e ja
trabalhando na &rea. Na minha familia existem poucas pessoas com curso superior e estudar

aqui me traz reconhecimento social e individual.

Talia e Nice se matricularam no segundo semestre. Talia leu um texto que ela escreveu

e Nice falou rapidamente.

Talia: No inicio a escolha pelo curso foi até engracada. Quando eu era crianca,
sempre dizia que ndo queria ser professora de jeito nenhum, brincava sempre que seria
qualquer profissional, menos professora. [...] Quando estava no terceiro ano do Ensino
Médio comecei a trabalhar na escola de uma tia. Ajudava na sala de aula, era apoio da
professora regente, ajudava em tudo, desde a organizacao da sala até no auxilio as criancas.
Depois que sai da escola comecei a trabalhar numa creche da minha cidade, la sim eu fazia
tudo sozinha, cuidava da higienizacdo das criancas, nos deveres de casa dos maiores, fui
conhecendo o universo dos pequenos e me encantei. Assim que me formei [Ensino Médio], eu
fui conversar com minha mae sobre qual faculdade queria cursar. No primeiro momento era
Odontologia, mas as condicdes financeiras do momento ndo permitiam. Ja tinha uma irma
que estudava em faculdade particular e o curso de Odontologia, mesmo sendo na UFG, tem
um gasto consideravel, entdo minha mée sugeriu que eu fizesse Pedagogia. Como ja tinha
tido experiéncia nessa &rea, ndo seria para mim um “desperdicio” de tempo. Fiz vdrios
vestibulares e, com a graca de Deus passei em todos, mas eu queria a UFG e estudei, estudel
muito pra passar. Quando a aprovacao veio tive a certeza de estar na carreira que me faria
feliz. Durante o curso fiz alguns estagios em escolas, depois fiz uma pos-graduacdo em

Psicopedagogia. [...] Com o fim do curso voltei para a minha cidade e continuei estudando
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Psicopedagogia para meu aprimoramento. Fiz alguns projetos para as escolas do meu
municipio, mas, infelizmente, por questdes politicas nenhum deles foi realizado. Hoje ndo
sigo mais a carreira docente, trabalho em uma empresa de alimentos derivados do frango.
Cuido da parte logistica, mas penso em voltar e colocar em pratica meus projetos. Moro em
Nova Veneza, municipio que fica a 30 quilémetros de Goiénia. Por ser um municipio
pequeno, a quantidade de professores atende a demanda e hd muito tempo nédo se faz
concurso. [...] Hoje em dia, o sonho de Odontologia ficou para tras. Ndo me vejo mais
trabalhando em um consultério, fechada. Quero e gosto de lidar com pessoas diretamente, ali
cara a cara.

Nice: Tenho 26 anos, ndo sou casada, moro com meus pais. Minha familia é
evangélica e eu fui professora para criancas e jovens na minha igreja. O primeiro curso que
veio a minha mente foi Pedagogia, acho que por causa da experiéncia na igreja. Sou muito
ligada & minha mée, e ela me apoiou. Hoje trabalho como dengueira em uma escola publica

e ajudo a desenvolver projetos para combater a dengue.

No quadro 10 apresento algumas influéncias que as estudantes receberam e que
influenciaram suas escolhas pelo curso de Pedagogia, como primeira ou segunda opgé&o.

Quadro 10: Influéncias da religido, familia, professores e relacionadas ao género.

Estudantes Fundo Influéncia de Instinto
religioso/altruismo professores/brincadeiras/familia maternal
1. Afrodite | [...] fazer algo pro | [...] a professora de portugués, de
outro. Isso surgiu | mateméatica [...] eu olhava essas
também através da | grandes mulheres [...]
educacéo, pela
igreja, [...]
2. Artémis Nasci em uma familia de professores.
[...] Contudo, foi vendo o amor de
minha mae pela educacdo que
verdadeiramente “permiti”’ que
despertasse em mim este desejo pelo
oficio de lecionar.
3. Atena [...] tinha uma professora que eu era
apaixonada. Era professora de
Geografia [...]
4. Deméter | [...] eu  tinha | [...] eu brincava tanto de escolinha
entrado como
professora de
catequese [...]
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5. Hera

[...] o contato com a professora do
ECA [...] mexeu muito comigo [...]

[...] a minha
afilhada [...] o
crescimento

dela naquela
fase bonitinha

[..]

6. Higia

[...] minha mae fazia magistério. [...] E
algo também que me levou a essa
escolha foram os professores [...]
porque eles sdo 6timos [...] meus pais
[...] ficaram [...] felizes [...]

7. Iris

[...] quando eu era criancga, eu gostava
de brincar de ser professora.

8. Némesis

Ai eu comecei 14 na
igreja  com uma
salinha pra mim.

[...] entdo decidi tentar Pedagogia, por
ser o curso que minha mae fez. [...]
Nas brincadeiras da infancia, sempre
foi escolinha também.

9. Nice

[...] fui professora
para criangas e
jovens na minha
igreja.

Sou muito ligada a minha mae, e ela
me apoiou.

10. Téalassa

Em todas as brincadeiras em casa, eu
gostava de ser a professora, dava aula
para criancas imaginarias.

11. Talia

[...] minha mé&e sugeriu que eu fizesse
Pedagogia.

Fonte: a prépria autora

Como mencionei anteriormente, quatro estudantes (Afrodite, Deméter, Némesis e

Nice) relataram sua ligacdo com a igreja evangélica ou catdlica. A influéncia religiosa pode

ter contribuido na escolha pelo curso de Pedagogia como primeira op¢do para Afrodite e Nice,

e como segunda opg¢do para Deméter e Némesis.

Outras influéncias que as estudantes receberam foram significativas. Quatro estudantes

(Deméter, iris, Némesis e Talassa) mencionaram brincadeiras infantis que reproduziam o

ambiente escolar. Trés estudantes (Afrodite, Atena e Higia) falaram de sua admiragdo por

professores que tiveram, quando cursaram a Educacdo Basica. Cinco estudantes (Artémis,

Higia, Némesis, Talia e Nice) mencionaram a influéncia da familia. Dessas, trés (Artémis,

Higia e Némesis) disseram que a mae era professora, uma falou que a mée sugeriu o curso de

Pedagogia (Télia) e duas mencionaram o apoio da mae (Nice) e dos pais (Higia).
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E possivel perceber o quanto o género feminino esta presente nas falas das estudantes,

tanto na influéncia da mae como exemplo ou como uma pessoa de confianca, como na

admiracdo e influéncia de professoras na trajetdria educacional das estudantes. O instinto

maternal foi observado apenas na fala de Hera.

No quadro 11 procuro sintetizar algumas dificuldades que as estudantes se depararam,

principalmente quando desejavam cursar outra graduacdo. E possivel perceber que as

dificuldades financeiras pesaram bastante em suas decisdes e as vezes impediram a realizagédo

de outro curso.

Quadro 11: Dificuldades encontradas pelas estudantes.

Estudantes

Falta de
conhecimento
para passar

Dificuldade
financeira/distancia/
conformismo

Familia com
preocupacao
financeira/

Desafio de
prestar
outro curso

em outro sugestéo de
Curso outro curso
1. Afrodite [...] minha méae
disse: Vocé ndo
vai ganhar
dinheiro [...]
2. Artémis | Conclui o | Parei por um ano e prestei
Ensino Médio | vestibular em uma
e prestei | universidade particular.
vestibular na | [...] a escola era pequena e
UFG e ndo |tinha muita inadimpléncia.
passei. Por esta razdo, os
pagamentos eram feitos
com compras na vendinha
do lado (pois o filho do
dono estudava na escola),
OU com roupas que 0s pais
vendiam. Eu tinha 18 anos
e desanimei com aquela
experiéncia e com 0 curso.
3. Atena Porque o Samambaia pra [..]eeu
mim é muito longe [campus deixava para
Il da UFG]. fazer as
matérias de
Geografia
pra depois,
no outro
vestibular.
4. Demeter Ai gostei da Fisioterapia, | Ele [pai] disse:

s6 que aqui em Goiania, na
Federal, sé tinha em Jatai e

Por que vocé
nao faz Direito?
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eu: eu ndo vou morar
sozinha, né?

5. Hera [...] fiquei dois anos em
Direito. [...] Fiquei com
medo de nao conseguir
nada e fui desanimando
com essa profissao.

6. Higia [...] quando

eu terminar
Pedagogia,

eu quero
fazer Letras.

7. Tris [...] Fiz o[ Ai eu desisti. Nao fiz mais,
vestibular [...] | fiquei oito anos parada.
na UFG pra | [...] eu ndo podia mais fazer
Medicina Medicina Veterinaria [...]

\eterinaria. porgue era [...] integral, e
Na UEG foi |ai eu precisava trabalhar
pra Ciéncias | pra poder me sustentar [...]
Bioldgicas

[...] eu néo

passeil...]

8. Némesis | [...] prestei | [...] foi quando eu desisti de Sequir
vestibular mim e comecei a trabalhar carreira
para Nutricdo | [...] nessa  area
na UFG e nédo ndo € meu
passei. objetivo.

Pretendo
cursar
Nutricéo [...]

9. Nice

10. Talassa Vim para Goiania com 16
anos de idade para
trabalhar. [...] Parei de
trabalhar no seguimento em
que eu trabalhava, que me
submetia a morar no
trabalho, e isso também era
um fator impeditivo para
que eu pudesse seguir com
0s estudos [...]

11. Télia No primeiro momento era

Odontologia, mas  as
condi¢des financeiras do
momento ndo permitiam. J&
tinha uma irma que
estudava em faculdade
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particular e o curso de
Odontologia, mesmo sendo
na UFG, tem um gasto
consideravel [...]

Fonte: a prépria autora

O primeiro vestibular que Artémis prestou foi para Pedagogia, mas ela nao foi
aprovada. Iris e Némesis também ndo foram aprovadas na primeira tentativa, mas elas
desejavam fazer outros cursos. Iris pretendia cursar Medicina Veterinaria ou Biologia e
Némesis tentou vestibular para o curso de Nutricdo. Por causa da distancia, Atena — que
pretendia fazer Geografia — e Deméter — que gostaria de fazer Fisioterapia —, nem chegaram a
prestar os cursos que mais lhes interessavam. Talassa também ndo chegou a prestar o
vestibular para Odontologia, por causa de dificuldades financeiras.

A falta de dinheiro e a consequente necessidade de trabalhar foi mencionada nas falas
de seis estudantes (Artémis, Hera, Iris, Némesis, Talassa e Talia). Artémis relatou a
desvalorizacdo docente, quando teve a experiéncia de lecionar em uma pequena escola
privada. Hera desistiu do curso de Direito porque ndo conseguia atuar em um estagio
remunerado. Iris precisava trabalhar para se sustentar e nio podia fazer um curso integral.
Némesis prestou vestibular uma vez e ao ndo ser aprovada, desistiu e comecgou a trabalhar.
Talassa também precisava trabalhar e a familia de Talia ndo tinha como auxilia-la
financeiramente. Nice ndo mencionou dificuldades financeiras em sua fala, mas trabalhava em
uma escola.

A partir das conversas iniciais com as estudantes, percebi que ndo estava lidando
apenas com alunas, mas com estudantes-trabalhadoras. Apenas Afrodite era bolsista no
primeiro semestre, mas conseguiu trabalho como docente auxiliar no segundo semestre de
2015. Outras caracteristicas importantes presentes nas falas das estudantes foi a desaprovacédo
da mée da Afrodite quando disse a filha que ela ndo iria ganhar dinheiro como professora,
reportando-se a desvalorizacdo docente (ADORNO, 1995d), e o pai de Deméter que a
aconselhou a fazer o curso de Direito. Tanto Afrodite quanto Deméter resolveram seguir suas
préprias aspiracdes, de acordo com suas possibilidades. Trés estudantes mencionaram o
desejo de concluir outra graduacdo. Atena pretende cursar Geografia, eliminando as
disciplinas comuns ao curso de Pedagogia. Higia pretende cursar Letras e Myrthes é a mais
determinada em realizar seu sonho de fazer o curso de Nutri¢do, pois ndo pretende seguir a

carreira como docente.
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Um aspecto que chamou a atengéo nas falas de trés estudantes (Artémis, Hera, Iris e
Némesis) foi a precoce desisténcia em seus objetivos, a falta de confianga em si mesmas, a
ndo persisténcia, a passividade e o conformismo em algumas situacbes (ADORNO, 1996).
Artémis, Iris e Némesis desistiram de seus cursos na primeira reprovacio do vestibular. No
entanto, apos alguns anos, Artémis prestou novamente e foi aprovada e Némesis ainda néo
desistiu do seu sonho de fazer o curso de Nutricdo. Hera desistiu do curso de Direito por ndo
conseguir estagio remunerado. Entretanto, nem todos os estudantes que cursam Direito
conseguem estagio remunerado. Hera poderia trabalhar em outra area até se formar. O fato de
ter se identificado com a disciplina sobre 0 ECA e ter conversado com a professora que a
ministrava, pode ter despertado em Hera o desejo de fazer a graduacdo em Pedagogia.

Quase todas as alunas, cuja opc¢éo inicial ndo era a docéncia, gostaram do curso e ja
trabalham como docentes, demonstrando grande satisfacdo e realizacdo com a profisséo. Este
fato pode ser percebido ao longo das demais falas presentes neste capitulo. O perfil comum
dessas estudantes que escolheram o curso de Pedagogia como primeira ou segunda opcao esta

presente nas discussdes do proximo item.

5.2 Motivos pela escolha do TCC em ciéncias naturais na perspectiva das questfes
sociocientificas

Apds discorrerem sobre os motivos para estarem cursando Pedagogia, perguntei as
alunas sobre suas escolhas em realizar o TCC na area de ciéncias naturais, na perspectiva da
educacdo por meio das questbes sociocientificas. Essa pergunta foi feita as estudantes nas
primeiras aulas do TCC 1.

No capitulo anterior demonstrei que os professores que lecionam a disciplina de TCC
colocam os temas ou assuntos que orientam para que os estudantes, ao realizarem suas
matriculas, possam optar pela area de seu interesse. No entanto, ao lecionar essa disciplina,
me deparei com alunas que ja conheciam essas informacdes e outras ndo. Algumas estudantes
fizeram suas escolhas por causa do conteudo de ciéncias naturais e outras por causa da
professora orientadora. Tive apenas uma aluna, a Nice, no segundo semestre (TCC I1) que ndo

me conhecia e também n&o sabia o0 assunto de minha orientagé&o.

5.2.1 Escolha por causa do conteudo de Ciéncias Naturais
Também leciono a disciplina de Fundamentos, Contetidos e Metodologia de ciéncias

naturais | e I, nos 4° e 5° periodos e havia trabalhado com questfes sociocientificas. Algumas
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alunas que fizeram sua matricula no TCC | mencionaram que se interessaram pelo conteido
trabalhado.

Demeéter: Eu escolhi pela questédo dos transgénicos. Quando a gente teve a disciplina
de ciéncias, mexeu muito comigo. Porque eu cheguei em casa, quando vocé falou e fui olhar.
Até a racdo do meu cachorro tinha. Fiquei assim: Meu Deus! E ndo tem racdo que ndo tenha
0 simbolo dos transgénicos. Ai eu pensei, como eu trabalho com criancas, bebés... eu: Gente
como e importante, né? A alimentagdo saudavel. [...] Ai isso mexeu muito comigo. Eu pensei:

Al gente, eu tenho que pesquisar mais sobre isso.

Os alimentos geneticamente modificados (AGM) ou transgénicos comecaram a fazer
parte da alimentacdo dos brasileiros e a grande maioria das pessoas ndo percebeu este fato,
mesmo com o simbolo dos transgénicos presente em varias embalagens de alimentos. Esse
simbolo é um tridngulo amarelo com a letra T preta. Todo organismo geneticamente
modificado (OGM) possui seu material genético alterado pela retirada e inclusdo de um ou
mais genes de outra espécie. As plantas transgénicas consumidas pelos seres humanos e
animais podem possuir genes de bactérias, virus e/ou fungos com a justificativa de conferir
resisténcia a herbicidas ou aumentar o valor nutricional (LACEY, 2006).

Para esse autor, a controvérsia sobre os alimentos transgénicos existe porque essa
tecnologia estd apenas nas maos de grandes empresas do agronegécio que fazem a venda
casada das sementes com o herbicida especifico, aumentando seus lucros e prejudicando a
agricultura sustentdvel e os pequenos produtores rurais, que dificilmente conseguem
financiamento quando fazem a opcdo de nédo cultivarem plantas transgénicas.

Estdo presentes no debate sobre os AGM questBes sociais, ambientais, éticas,
econdmicas e politicas, que precisam ser discutidas para que as pessoas possam se posicionar
e decidir se determinados avancos cientificos e tecnoldgicos realmente estdo beneficiando a
sociedade e o ambiente (GENOVESE; GENOVESE; CARVALHO, 2015). E importante
também questionar a midia, que comumente divulga os beneficios dos alimentos transgénicos,
por meio de jornais, revistas, televisdo e internet, fazendo uma verdadeira propaganda
(LACEY, 2006).

De acordo com Araujo (2015), a principal arma da industria cultural € a tecnologia,
que promove o0 aumento da necessidade de consumo e estimula a receptividade de seus
produtos sem questionamentos. Essa estratégia de aceitacdo possibilita o crescimento da

producéo e venda de mercadorias, a servico do sistema capitalista.
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Némesis também escolheu o TCC em ciéncias naturais por causa do interesse pelos

transgénicos:

Némesis: O que me chamou a atengcdo também foi a questdo dos transgénicos. Eu
sempre gostei de saber sobre alimentos, ai quando eu tive aula, foi uma questdo que eu fui
pesquisando, fui lendo. E a area de alimentacdo ¢ a minha segunda op¢do. Quando eu
terminar o curso de Pedagogia eu vou fazer o curso de Nutri¢do, porque é uma coisa que eu
gosto. Ai a senhora era a Unica que trabalha nessa area, ai eu pensei: E com ela. Os outros
orientadores nao tém nada a ver com o que eu quero. Ai eu até comentei 14 em casa: Gente,
se for pra eu pegar um TCC que ndo tem nada a ver com o0 que eu quero, eu prefiro terminar
a minha grade e pegar o TCC 0 ano que vem, porgue ai eu fico até tranquila também, né?

Mas, € uma coisa que eu quero nessa area. Se for outra area, eu prefiro ficar sem. [...]

Némesis também menciona os transgénicos e explica seu interesse pela area da
alimentacdo, mencionando novamente que fard o curso de Nutricdo, apds a conclusdo do
curso de Pedagogia. Ela revela que escolheu a disciplina porque sou a Unica professora que
orienta na &rea de seu interesse, e que se ndo tivesse conseguido a vaga preferiria ficar sem

fazer a disciplina, até conseguir.

Hera: J& fiz um semestre de TCC I, infelizmente eu ndo fiz uma boa escolha com a
minha orientadora, porque era um ensino muito individualista e assim, foi uma area que,
realmente, quando eu fui fazer a matricula no TCC no ano passado foi “a que sobrou vaga”
e eu realmente fui passada pra la. Entdo eu fui jogada pra uma professora que eu ndo
gostava do assunto. Era de Historia; e eu ndo dominava, ndo tinha interesse nenhum por esse
assunto. E... ndo gostei da orientacdo da professora. Fiz um semestre de TCC. Foi um
semestre muito sofrido. Assim, de ndo conseguir fazer, de ndo me identificar com o assunto,
ndo gostar mesmo e... eu decidi parar. Foi um ano que eu decidi ndo levar o TCC s6 com a
barriga para conseguir um diploma, mas eu decidi parar meu TCC, fazer as outras matérias
que eu tinha na minha grade e deixar o TCC para um ano onde eu pudesse escolher. [...] Ou
vocé faz e termina e empurra com a barriga e pega o diploma, ou vocé faz uma coisa bem

feita.

Hera explicou que ja havia cursado o TCC | com uma professora que orientava na area

de Historia. A estudante relatou que resolveu fazer sua matricula na disciplina que sobrou
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vaga, e que ndo era do seu interesse. Portanto, ela ndo se interessou pelo assunto e, apesar de
ter concluido o TCC I, decidiu parar de frequentar as orientacdes e nao concluiu o TCC II.
Um aspecto importante que merece ser apontado, € que institucionalmente Hera ndo precisaria
cursar o TCC | novamente, mas a estudante informou que gostaria de realizar um trabalho
bem feito, com dedicagéo.

Tanto Némesis como Hera estavam decididas a fazer seus TCCs na area de ciéncias
naturais. Esse é um fato muito positivo, porque demonstra que as estudantes sabiam o que
queriam e estavam dispostas a persistirem em seus objetivos, ndo se importando com o0s
eventuais obstaculos que teriam pela frente. Hera ainda tinha a vivéncia negativa de cursar
uma disciplina de TCC cujo tema néo fora de seu interesse.

No trecho a seguir, Artémis explica sua op¢ao:

Artémis: Na verdade, todas as opgdes que tinha, eu tive a possibilidade de entrar, por
conta da média global**. Mas eu optei por ciéncias porque matematica ndo me atrai [riso da
aluna], e as demais ndo me chamaram tanto a atencdo quanto ciéncias, porgue eu trabalho
em uma rede particular, entdo, assim, tem muito a questdo da... Como é que chama? Da tal
da Ritalina®. Isso € algo que me deixa louca! Porque assim, de encarar a crianga um pouco,
assim, a diferenca da crianca como um problema; da-lhe Ritalina. Entdo é algo assim, que
me interessaria, desenvolver um trabalho em cima disso. Entdo por isso, eu optei pela
ciéncias. Porgue eu gosto muito de discutir, de falar sobre, de querer convencer o outro de
que existem outras possibilidades.

Artémis deixou claro em sua fala que poderia fazer matricula em qualquer disciplina
de TCC, porque suas notas eram altas. Ela explicou que ndo escolheu matematica porque nao
a atrai. O professor que orienta na area de matematica trabalha com o tema inclusdo. Como é
um tema que atrai muitos alunos, o seu TCC parece ter sido o mais disputado na FE, no ano
de 2015. Essa necessidade que Artémis teve de expor sua condi¢do de boa aluna, pode
apresentar o0 aspecto semiformativo da concorréncia. Essa aluna chegou com um tema
polémico, controverso e muito atual. Artémis tinha a vivéncia e o interesse de saber mais
sobre o assunto. Portanto, fez sua matricula no TCC que lhe proporcionaria o

desenvolvimento do trabalho almejado.

4 Alunos com notas mais altas sdo privilegiados em suas escolhas de TCC e Nucleos Livres.
15 Ritalina € o nome comercial do medicamento cloridrato de metilfenidato, indicado principalmente
para o Transtorno de Déficit de Atengdo e Hiperatividade (TDAH).
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A estudante Téalia fez sua matricula no TCC I, portanto, no segundo semestre de
2015. Ela ja havia tentado ha dois anos, mas ndo conseguira vaga. Entdo esperou até
conseguir vaga no TCC de ciéncias naturais. Talia fora minha aluna, quando lecionei a

disciplina Fundamentos, Contetidos e Metodologia de Ciéncias Naturais |1, em 2013.

Quadro 12: Escolha do TCC por causa do contetdo de ciéncias naturais.

Estudantes | Fora aluna Mencé&o ao contetido Vivéncia em outro TCC
anterior-
Mente

1. Deméter Sim Eu escolhi pela questdo dos

transgénicos.

2. Némesis Sim O que me chamou a atencao
também foi a questao dos
transgénicos. [...] Aia
senhora era a Unica que
trabalha nessa area [...]

3. Hera N&o Entédo eu fui jogada pra uma | [...] quando eu fui fazer a
professora que eu ndo | matricula no TCC no ano
gostava do assunto. passado foi ‘“‘a que sobrou

vaga’[..] ndo gostei da
orientacdo da professora. [...]
Foi um semestre muito sofrido.
Assim, de ndo conseguir fazer,
de ndo me identificar com o
assunto, nao gostar mesmo e...
eu decidi parar.

4. Artémis N&o [...]Jeu optei por ciéncias
porque matematica ndo me
atrai [...]

[...] tal da Ritalina.

5. Talia Sim Concluiu o TCC I na érea de
midias e ndo gostou.

Fonte: a prépria autora

Dentre as cinco estudantes que disseram ter escolhido o TCC por causa do contetdo
de ciéncias naturais, trés (Deméter, Némesis e Talia) ja haviam sido minhas aulas e duas
(Hera e Artémis) ndo. Deméter, Némesis e Artémis mencionaram 0s assuntos que mais lhes
interessavam e que poderiam ser os futuros temas de seus TCCs.

Nas falas a seguir, as alunas explicam sua decisdo de se matricularem no TCC de

ciéncias naturais. Mesmo que o principal motivo tenha sido a professora, a maioria das alunas
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sabia que o TCC seria voltado para os conteudos de ciéncias naturais. Logo, se elas nédo

gostassem desse conteudo, dificilmente teriam feito tal escolha.

5.2.2 Escolha por causa da professora orientadora
O motivo principal relatado por Atena, Higia, Afrodite, Talassa e Iris foi a escolha da

professora que iria orientar o TCC.

Atena: Foi por vocé. Porque a gente ja teve aula de Ciéncias e eu gostei muito do seu
trabalho... Com a nossa matéria, com a nossa turma, ai entre os professores, eu escolhi vocé.
Era vocé e a Marta Bin [Professora de Histdria], ai eu fiquei pensando... As duas sdo mais,
assim, uma ligada a outra. Quando eu lembro da matéria, era uma area muito tranquila pra
falar. Era uma coisa assim, chique, vocé falava demais, todo mundo participava, eu gostei
das aulas, da matéria. Ndo era uma coisa que me entediava, por isso eu vim. Era a matéria
sua e da Marta Bin que ndo me enchiam o saco. [risos]

Higia: Na verdade eu escolhi vocé pelas experiéncias anteriores, porque ndés ja
tivemos aulas... e também porque eu ndo consegui vaga com outro professor. Foi por causa
disso. Mas eu gosto muito é... do trabalho com alimentos, igual as meninas falaram. Foi
muito bom trabalhar transgénicos...Foi muito bom mesmo.

Professora: Qual professor vocé queria?

Higia: O... Rivaldo [risos dela] Porque eu ja havia separado varios textos sobre
incluséo.

Professora: Quem sabe, estudando as questdes sociocientificas, a gente ndo encontra
alguma coisa que se encaixa na inclusao.

Afrodite: E... eu penso que o professor, boa parte ou 50%, é... influencia na escolha.
Porque a gente deposita uma confianca nele, né? No que ele vai orientar. E eu desde, 0
segundo e terceiro... terceiro semestre, se eu ndo me engano, eu ja tinha uma nogéo do que
eu queria, tanto é que eu anotei na agenda: Vai ser isso até o dia do meu TCC!

Professora: E 0 que era isso?

Afrodite: Inclusdo. Ai, chegou no meu estagio, eu mudei. Falei assim: ‘Ndo, ndo
quero’. Tinha tanta coisa, todo mundo fala tanto... Mas tinha coisa legal, como cadeirante,
mas eu quero mudar. Eu pensei assim: ‘Ndo vou falar o que todo mundo vai falar, eu quero
falar alguma coisa diferente’. [risos] E ai ficou nisso. Do ano passado pra cé eu quis mudar.
E dai eu ja tinha conversado com muita gente de TCC, porque eu fico andando de manha e

de noite. Ai, foi... e muita gente orientando, entdo o que eu conhecia de outros professores,
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que eu ndo tinha conhecimento nem que dava o TCC, foi da boca das pessoas. [...] E ai nessa
hora de fazer a matricula eu me esqueci totalmente que o professor que eu escolhesse, era o
tema que ele desse, né? Entéo eu fui pelo professor mesmo, sabe? [...] O professor influencia,
porque ele vai explicar melhor, ou ndo vai explicar, vai ser mais rigido, ou vai ser mais
calmo com vocé... Porque se pressionar muito, eu creio que vocé faz, mas ndo faz muito bem
feito. [...]

Talassa: O meu critério, um pouco, foi pela area da Ciéncia, que eu acho
interessante. A gente estudou ciéncias naturais 14, eu gostei também... N&o sé por questédo
dos transgénicos, mas por outras coisas também. Mas 0 que mais me motivou a matricular na
sua disciplina, com vocé professora, foi a sua forma de trabalhar em sala de aula. Porque eu
nunca fiz TCC, mas eu tenho varias colegas que relatam fatos, que eu, no meu caso, cada
pessoa tem um jeito de apender, eu se um professor comecar a me afobar demais, nao vai
sair nada de mim.

iris: Professora, eu vou ser bem sincera. Quando eu fui fazer a matricula, eu olhei a
lista de professores; eu ndo sabia que se eu escolhesse, por exemplo, vocé, eu ia trabalhar na
area de Ciéncias. Mas quando eu vi que tinha vaga na sua turma, eu falei: Vai ser ela... Eu

vou escolher, porque na aula que vocé deu pra gente no semestre, eu gostei muito.

O quadro abaixo sintetiza os principais aspectos das falas das cinco estudantes.

Quadro 13: Escolha do TCC por causa da professora orientadora.

Estudantes | Fora  aluna Fuga de Oferta de vaga Sinais de
anteriormente dificuldades semiformacao
1. Atena Sim [...] era uma area Era uma coisa
muito tranquila pra assim, chique [...]

falar. [...] ndo me
enchiam o saco.

2. Higia Sim [..] e também
porque eu nao
consegui vaga com
outro professor.

3. Afrodite Néo [...] vai ser mais N&o vou falar o
rigido, [...] ou mais que todo mundo
calmo [...] Porque se vai falar, eu
pressionar muito quero falar
[..] alguma coisa

diferente.

4. Talassa Sim [...] se um professor

comecar a me
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afobar demais, nao
vai sair nada de
mim.

5. Iris Sim [..] quando eu vi
que tinha vaga na
sua turma|...]

Fonte: a prépria autora

Das cinco estudantes que escolheram o TCC de ciéncias naturais por causa da
professora, apenas Afrodite ndo fora minha aluna anteriormente. Quando ela mencionou que
“ja tinha conversado com muita gente de TCC”, e que ficava “andando de manha e de noite”
percebi que ela, que era bolsista'®, perguntou para estudantes que cursavam o TCC como
eram as orientagdes e como os professores se comportavam. No momento da matricula,
Afrodite até se esqueceu que cada professor orienta sobre um determinado assunto. Ter um
bom relacionamento com o professor orientador € fundamental, mas é importante também
optar por desenvolver um trabalho académico na area de interesse.

Desse modo, compreendi que a busca por facilidades e tranquilidade foi significativa
na escolha do TCC por causa da professora orientadora. Facilitar a formacdo cultural por um
caminho mais rapido e facil é caracteristica da semiformacdo (ADORNO, 1996). Assim,
Atena procurou fugir de conflitos, de dificuldades. Afrodite e Talassa buscavam um professor
maleével e compreensivo. Entretanto, um professor calmo e tranquilo pode ser extremamente
exigente e inflexivel, assim como um docente mais impaciente pode ser pouco exigente. Além
disso, em alguns aspectos da escrita académica é necessaria a rigidez com relacdo a ética e as
normas. Os prazos para digitar notas também néo séo flexiveis.

Com relacdo a oferta de vagas, a primeira opcao de Higia era 0 TCC com o professor
de matematica, que mencionei anteriormente. Higia queria desenvolver seu trabalho sobre a
inclusdo. Como estava muito concorrido e o limite era e ainda é de dez alunos por professor, o
TCC de ciéncias naturais provavelmente foi sua segunda opcéo. A estudante relatou que ter
sido minha aluna a ajudou a decidir. Higia também mencionou algumas aulas em que
discutimos sobre os transgénicos, na disciplina de Fundamentos, Contetdos e Metodologia de

Ciéncias Naturais. Das nove estudantes que frequentaram a disciplina TCC 17, Iris foi a Unica

16 Afrodite foi bolsista do programa Bolsa Permanéncia e depois Bolsa Monitoria.

7 Dez alunas fizeram a matricula no TCC I. Uma estudante que também queria fazer seu trabalho
sobre inclusdo foi conversar com o professor de matematica e este a aceitou informalmente. Se ele ndo
a aceitasse, ela faria o TCC de ciéncias naturais. Com a concordancia da coordenadora do curso de
Pedagogia, a estudante ficou matriculada na minha disciplina, mas frequentava as orientagdes em
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que ndo sabia que o TCC seria na area de ciéncias naturais, apesar de ter sido minha aluna
anteriormente.

Outros sinais de semiformacdo que observei quando as estudantes relataram seus
motivos pela escolha do TCC em ciéncias naturais foram, principalmente, nas falas de Atena
e Afrodite. Para elogiar as aulas com di&logos e discussdes, que ocorrem quando o professor
trabalha com questBes sociocientificas, Atena usou o adjetivo chique, palavra de origem
francesa (chic) que significa que alguém ou alguma coisa é requintado, elegante. A industria
cultural usa constantemente essa palavra para se referir a pessoas ou produtos relacionados a
riqueza, status, exclusividade, fornecendo um caréater de fetiche. O oposto de chique é brega.
Usar esses termos pode gerar preconceitos, aprofundando as desigualdades.

Ao se recusar a falar o que “todo mundo vai falar” e querer “falar alguma coisa
diferente”, Afrodite buscou a novidade, a inovacdo. Diversos meios de comunicagdo querem
ser 0os primeiros a anunciarem algum fato novo, ndo importa se for uma tragédia, um
escandalo na politica, a foto de alguma pessoa famosa ou os resultados de uma eleicdo, pois
aquele que divulga primeiro é valorizado e reconhecido. Por outro lado, um aspecto
interessante e positivo que merece ser considerado é que Afrodite pode ter percebido um
modismo na Faculdade de Educacgdo, quando muitos estudantes comegaram a se interessar
pelo tema incluséo.

Os dados sobre os motivos que levaram as estudantes a fazerem o curso de Pedagogia
e a cursarem o TCC de ciéncias naturais com o tema das questdes cientificas tiveram como
objetivo compreender o perfil comum das estudantes, ou seja, em quais aspectos elas
apresentam motivacoes e dificuldades semelhantes e o que as diferencia.

Os dados provenientes das orientacdes para o0 desenvolvimento do trabalho académico
foram agrupados em trés dimensdes: Dimensdo Semiformativa, Dimensdo Desafiadora e
Dimensdo Formativa, tendo como fundamento os conceitos de formagéo e semiformacéo de

Adorno.

5.3 Dimenséo Semiformativa
Nesta dimens&o procurei agrupar as falas em que as estudantes demonstram situagdes
de inseguranca, medo, mas principalmente a busca por facilitagdes, a pressa em terminar logo

o trabalho e a tentativa de fazé-lo rapidamente, sem a dedicacéo e o esforco necessarios para

outro TCC. No final do semestre, o professor me informou as notas e faltas e eu as digitei. No TCC Il
a estudante conseguiu a vaga com esse professor e concluiu seu trabalho.
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uma formacdo docente mais significativa. Conforme explica Adorno (1996), o semiculto
tende a transformar, como se fosse um encanto, em imediato tudo o que é mediato, incluindo
até as coisas e situacGes mais distantes.

Também considerei como aspectos da semiformacdo as falas que expressaram as
resisténcias, os enfrentamentos e as tensdes das estudantes ao lidarem com as dificuldades e

os dilemas que o TCC apresentou.

5.3.1. Inseguranca

A inseguranca é gerada pelo sistema para o individuo querer sempre seguir as regras,
as normas, para se adequar, pois esta inseguro. Esse comportamento torna a pessoa obediente
e leal, inclusive a economia capitalista. Nesse sentido, 0 medo de errar, de ser ridiculo, de ser
desaprovado é fruto da inddstria cultural que quer individuos exatamente assim. Quem é
inseguro consome muito mais produtos, na iluséo de se autoafirmar, de fazer parte do grupo.

Em geral, os estudantes universitarios ficam apreensivos e estressados na época de
terem que desenvolver seus TCCs (FEITOSA, 2017). Na Faculdade de Educacdo da UFG
ndo é diferente. A disciplina de TCC gera grande ansiedade e inseguranca desde os primeiros
anos no curso de Pedagogia. Além de exigir autonomia e criatividade, a disciplina que propus
lecionar e orientar expds bastante as alunas, pois um dos objetivos era que elas aprimorassem
sua a capacidade de argumentacdo e discussdo. Assim, as dificuldades geradas evidenciaram
0S momentos em que as estudantes sentiram maior inseguranga.

Na disciplina de TCC | houve uma atividade em que cada estudante deveria procurar e
escolher um artigo sobre uma questdo sociocientifica ou tema controverso. Ndo apresentei
nenhum artigo como exemplo. Deixei que elas procurassem sozinhas, mas deveriam envia-los
por e-mail para que eu pudesse orienta-las. Némesis escolheu o artigo “Abordagem de
aspectos sociocientificos em aulas de ciéncias: possibilidades e limitacdes.” (SANTOS;

MORTIMER, 2009). Essa aluna fala sobre sua inseguranca antes de apresenta-lo:

Némesis: Eu vou pedir desculpas porque eu estou com medo de apresentar o artigo.
Pensei muito em desistir, porque... nossa! E um desafio muito grande. O texto é muito longo.
Eu fiquei presa ao meu texto e ndo consegui ler os artigos das outras colegas que vao

apresentar hoje.
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Havia solicitado que todas as alunas lessem todos os artigos, para que pudessem
participar mais ativamente das discussfes. Némesis havia sido a unica que tinha lido os
artigos das colegas que apresentaram na aula anterior.

Apls as apresentacbes dos artigos sobre temas controversos ou questfes
sociocientificas, as estudantes deveriam escrever sobre eles'®. A etapa seguinte consistiu na
escolha do tema sociocientifico e, em seguida, elas tiveram como tarefa escolher dois artigos
que abordassem o tema que cada uma escolheu, e 0s apresentasse ao grupo (composto pelas
alunas matriculadas no TCC e a professora).

Expliquei a importancia dos artigos publicados em periodicos/revistas, por causa dos
critérios utilizados para a aprovacdo da publicacdo. No caso do tema sociocientifico da
Afrodite, esclareci que aceitaria a reportagem de um jornal impresso, porque o assunto era
extremamente novo e eu encontrara apenas um Gnico artigo cientifico!®. O assunto era do
xampu-bomba, que usava o produto veterinario Monovin-A%,

Quanto a reportagem do jornal, a aluna Afrodite a apresentou sem dificuldade. Ela
explicou muito bem. Tratava-se de uma reportagem longa, nitidamente contra o uso do
produto. O titulo era “Remédio de cavalo é usado em cabelo: medicamento de uso veterinario
a base de vitamina A e 6leo de amendoim esta enlougquecendo publico feminino na mistura
com xampu, mas traz riscos.” (GONCALVES, 2014).

Quanto ao artigo “Analise da estabilidade de xampus contendo pantenol e vitamina A
utilizados para o crescimento dos fios capilares.” (GUEDES; AZEVEDO; FALCAO, 2015), a
aluna teve dificuldade para apresenta-lo:

Afrodite: Esse artigo é mais aprofundado, tanto no que € utilizado, no que compde
cada produto, e na explicacdo do que foi feito nessa pesquisa. E bom.

Professora: Vocé vai descobrir se os autores sao contra ou a favor.

Afrodite: E, eu vou ter que descobrir [risos da aluna]. Foi meio dificil. O artigo
parece que é um relato do experimento do xampu-bomba, como ele foi feito. Eles analisaram
os resultados. Entéo fica meio dificil entender o posicionamento deles, o que eles pensaram

sobre isso. Ai gente, eu estou muito nervosa, estou pensando que ndo vou passar.

'8 As dificuldades que elas tiveram neste momento estdo na parte sobre a escrita académica.

1% Tive que me cadastrar na revista online para ter acesso a esse artigo, que foi encaminhado a essa
aluna.

20 Trata-se de um produto veterinario injetavel. Sua formula contém vitamina A e é indicado para
auséncia dessa vitamina no animal. Com as doses adequadas pode ser ministrado até para cées e gatos.
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Professora: Claro que vai!

A estudante leu trechos do artigo, que era bastante técnico, pois os autores fizeram
uma andlise quimica do produto. A escrita de um artigo cientifico é bem diferente da escrita
de uma reportagem de jornal. Uma reportagem é escrita para atrair 0 maior nimero possivel
de pessoas, por isso hd uma preocupacdo em escrever de forma que os leitores entendam a
mensagem com mais facilidade. Um artigo cientifico tende a ser mais especifico, abordando
um assunto com mais profundidade. Apesar das dificuldades apresentadas, Afrodite
demonstrou ter estudado o artigo. Quando havia alguma duvida ou uma informacdo que

interessava, as estudantes participavam das discussoes.

Afrodite: [...] verificou que o xampu perdeu um pouco a viscosidade [...]
Iris: E, realmente, quando a gente mistura o Monovin-A e o Bepantol, o xampu fica

mais ralo mesmo, bem ralinho.

Todas estavam muito curiosas para saber se 0 xampu-bomba era prejudicial ou néo,

pois algumas j& usaram, estavam usando ou queriam usar.

Afrodite: O artigo ndo conclui, pois diz que é preciso ter cuidado, pois ndo ha dados
do uso a longo prazo. O artigo foi muito dificil professora.

A dificuldade que Afrodite teve em compreender o artigo, que continha conceitos e
termos da area da quimica, além de graficos e tabelas demonstrou que a estudante
provavelmente tivera uma formacdo insuficiente na area de ciéncias e matematica. Este fato
também pode ser um indicativo de que alguns pedagogos podem apresentar dificuldades em
compreender determinados artigos cientificos que abordam questdes sociocientificas.

Os autores do artigo sdo sutilmente contra 0 uso dessa mistura, ja que recomendam o
cuidado, e alertam o leitor de que ndo ha dados do uso a longo prazo. Além disso, mencionam
que ndo existe nenhum responsavel técnico que possa garantir a seguranca e a qualidade do
xampu-bomba, mas a estudante ndo percebeu. A insegurancga causada pela ndo compreensao
de parte do artigo, pode ter prejudicado a leitura das demais partes do mesmo. Possivelmente
ela esperava um posicionamento mais direto, como no caso da reportagem do jornal. Por isso,
nesse momento tive que intervir. Perguntei o que as colegas acharam e na conversa todas

puderam compreender e auxiliar Afrodite.
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Na disciplina TCC Il os momentos de inseguranca forma percebidos em algumas falas
em que as estudantes mencionaram o futuro momento da apresentacdo de seus trabalhos ao
professor convidado para compor a banca de avaliacdo. Estdvamos em dezembro de 2015, na
fase de orientacfes sobre a metodologia de pesquisa e analise. No entanto, o assunto surgiu
porque alguns estudantes de outros TCCs ja& estavam apresentando seus trabalhos,
possivelmente porque alguns docentes ndo aderiram a greve de 60 dias que ocorreu entre

agosto e setembro.

Artémis: Al, professoral! Eu quero ver no dia [da apresentacdo] eu conseguir falar isso
aqui.

Artémis: Professora, depois que a gente apresenta, ai a gente sai, vocés discutem e a
gente volta?

Professora: E.

Artémis: Ah... [faz uma expressdo de pavor].

Hera: Acho que eu nem volto. O medo é tanto... Me manda pelo WhatsApp.

Némesis: Eu ndo quero ser a Ultima [a apresentar o TCC], sendo vai me dar dor de
barriga.

Professora: Quer ser a primeira?

Némesis: Tanto faz, s6 ndo quero ser a Ultima, porque esse momento de esperar me

desequilibra todinha.

Como estava acontecendo uma apresentacdo de TCC em outra sala, algumas meninas
pediram para assistir. Perguntei para Némesis se ela gostaria de assistir, na tentativa de
tranquilizé-la.

Némesis: Eu ndo professora, ja estou muito nervosa.

Ao término da apresentacdo, a aluna Artémis voltou a sala de aula mais nervosa do que

quando saiu.

Artémis: Deixa eu falar. A apresentacdo professora, ndo é essa tranquilidade...

Atena: O TCC ¢ o terror desde o primeiro semestre. [...].
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As estudantes relataram que a apresentacdo ndo havia sido tranquila e que apesar da
aluna que apresentou ter tirado nota oito, as discussdes foram tensas. Dessa forma, o meu
propdsito de acalma-las ndo teve éxito.

Na aula seguinte, que ocorreu em janeiro de 2016, por causa da reposi¢do da greve, as
estudantes voltaram a falar sobre as apresentacdes. Elas comegaram a discutir sobre uma
assistir a apresentacdo da outra, e mesmo que as apresentacfes sejam abertas ao publico, os

estudantes costumam assistir apenas se forem convidados.

Némesis: Pelo menos a gente pode olhar para o rosto de outra pessoa que nédo seja o
professor convidado.

Atena: E, também acho isso. Porque a gente ja falou tanto, todo mundo sabe o
caminho de cada uma. E muito mais facil do que confiar na professora orientadora e na

convidada.

Esta fala de Atena quase no final do TCC Il demonstrou sua falta de confianca na
professora orientadora e, portanto, sua enorme inseguranca em todo o processo de elaboracéo
do trabalho académico. E significativo lembrar que Atena escolheu o TCC de ciéncias
naturais por causa da professora. Quanto a convidada, que ela também ndo confia, foi
escolhida por ela mesma. Nao confiar na prépria orientadora pode revelar algum tipo de
revolta da estudante, como se ela estivesse apenas suportando uma situacdo da qual nédo
encontra meios de escapar.

Esse comportamento critico e, as vezes, insurgente de Atena ocorria da mesma forma
na disciplina de Fundamentos, Contetdos e Metodologia de Ciéncias Naturais. Por outro lado,
essa fala pode ter sido apenas uma provocacao ou uma tentativa de chamar a atencdo, ja que a
confianca nas colegas estava assegurada, o0 contrario das pessoas que representam o sistema
educacional: a professora orientadora e a professora convidada para compor a Banca. Por
fim, declarar abertamente que ndo confia nas professoras, mas apenas nas colegas, pode
indicar a tentativa de estabelecer uma barreira protetora contra criticas e sugestdes ao trabalho
de TCC, o que poderia “encher 0 saco”, expressao que a propria Atena utilizou para justificar
a escolha pela professora na disciplina de TCC.

Continuei as orientacfes sobre a metodologia e a anélise das sequéncias didaticas que
elas elaboraram. O momento de analisar os dados constituidos foi muito dificil para a maioria

das alunas.
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Artémis: Professora do céu! Eu ja estou desesperada! Acho melhor eu ficar s6 na

metodologia.

Além de demonstrarem dificuldades no momento da andlise, algumas estudantes, ao
realizarem as analises de suas préprias sequéncias didaticas, preferiram melhora-las e
corrigirem 0s erros que observaram, ao inves de fazerem uma analise critica. Portanto, elas
ficaram inseguras para criticarem suas proprias sequéncias didaticas, fato que diminuiu a
qualidade das analises. Nao foi o que orientei que elas fizessem. No entanto, ao mesmo tempo
que essa atitude demonstra inseguranca, o processo de analise as fez melhorar o trabalho que
[apenas teoricamente] seria feito em sala de aula. Deméter faz um comentario sobre essa

questdo com Hera:

Deméter: Eu estou com medo de... de criticar.
Hera: Mas é o seu...

Deméter: Eu sé critiquei uma vez. No comeco eu dei uma sugestao.

Foi possivel verificar mudancas também na sequéncia didatica de Némesis. Ao corrigir
sua sequéncia didatica e, posteriormente, sua analise, constatei que ela percebeu que o tempo
de aula programado ndo era suficiente para passar dois videos e fazer a discussdo. Assim, ela
decidiu tirar o video mais longo. Ao invés de se autocriticar, ela preferiu mudar sua sequéncia
didatica. Observei também algumas mudancas na sequéncia didatica de Artémis, apds suas
andlises.

As sequéncias didaticas ndo foram implementadas em sala de aula porque minha maior
preocupacdo era que as estudantes compreendessem as questdes sociocientificas e
comecassem a escrita académica no primeiro semestre. Entretanto, conforme mencionei no
capitulo anterior, as estudantes demoraram trés semanas para comegar a escrever, fato que me
deixou muito preocupada com relacdo aos prazos. Além do mais, fazer a intervencdo sem
fundamentacéo tedrica possivelmente néo traria resultados satisfatorios.

Por causa da demora em realizar as atividades de escrita no TCC I resolvi elaborar um
cronograma no TCC Il, que ajudou as estudantes a terem nog¢édo do tempo para a realizagdo
das etapas do trabalho. Com prazos para digitacdo de notas, o0 objetivo era evitar a
procrastinacdo. Sobre isso, a aluna Hera fez dois comentarios em momentos diferentes de uma

mesma aula:
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Hera: Estou tdo desesperada que j& montei a estrutura do TCC. Peguei o modelo que
a senhora enviou e ja fui preenchendo.
Hera: Na hora que eu vi o cronograma, fiquei desesperada. Tenho que fazer logo a

analise.

Enviei as estudantes alguns trabalhos que eu havia orientado em anos anteriores. N&o
eram modelos para serem seguidos, como se fossem um roteiro, mas uma fonte de inspiracao
e estudo.

Apos as finalizagbes dos trabalhos e o agendamento das apresentagdes, planejei uma
aula final, de confraternizacdo e discussdo. No entanto, para que todas estivessem presentes
intitulei a aula como “Avaliagdo final do TCC” (Apéndice H), com um ponto extra na nota
para quem fosse. Deu certo e todas compareceram. A primeira pergunta que fiz foi acerca das
maiores dificuldades, desde o inicio do TCC. Hera falou sobre sua inseguranga com relacdo

ao trabalho.

Hera: O pior para mim foi a ansiedade e 0 medo de n&o terminar. [...] Eu confesso que
tive um pouco de medo pela questdo do novo das questdes sociocientificas. Sera que eu estou
escrevendo isso certo? Minha mae falava: Hera, vocé escreve demais! Parece que eu so
escrevia sobre o método sociocientifico. E se alguma pessoa me perguntar eu sei falar sobre
o “método sociocientifico”[...] Eu acho que realmente tive um pouco de medo com relagdo a
autonomia. Porque eu pensava: Professora, quando vamos fazer as outras coisas? Porque eu
montava e ndo via o TCC. Eu tinha medo dessa liberdade que estava sendo dada para mim.
Quando cobra, a gente da um jeito de fazer. Quando tem autonomia e liberdade de fazer no
seu tempo eu acho que algumas pessoas aproveitam isso, sabe? Mas outras pessoas nao

aproveitam.

Hera menciona as questdes sociocientificas como um método de ensino. Essa forma de
falar provavelmente tem suas origens a partir do artigo escolhido, apresentado e discutido em
aula pela aluna Talassa, “A discussdo de controvérsias sociocientificas na formacgdo de
professores”, que trata essas controvérsias como uma metodologia de ensino, conforme o
trecho: “[...] Tendo em conta este objectivo, esta metodologia (de discussdo de questdes
sociocientificas controversas) foi desenvolvida com os professores-formandos da disciplina
[...]” (GALVAO, REIS; FREIRE, 2011, p. 509).
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Meu posicionamento € 0 de que as questBes sociocientificas constituem uma teoria
ampla de conhecimentos, que modificam a maneira com que professores e estudantes
enxergam temas e assuntos controversos que envolvem a ciéncia e a tecnologia em seus
multiplos fatores de criacdo e implementacdo na sociedade e na natureza. Aspectos éticos,
morais, religiosos, politicos, econdmicos, sociais sdo considerados no estudo desses assuntos,
que podem ser trabalhados em sala de aula com diferentes metodologias de ensino, de acordo
com o assunto a ser trabalhado e a faixa etéaria dos estudantes envolvidos. E importante que a
metodologia escolhida privilegie o diélogo e a interagdo dos estudantes entre si e com o
professor. Algumas metodologias de ensino que podem ser trabalhadas na abordagem de
questdes sociocientificas sdo a Pedagogia histdrico-critica (SAVIANI, 1992), os Momentos
Pedagogicos (DELIZOICOV; ANGOTTI, 1994), o Ensino por Pesquisa (CACHAPUZ,
PRAIA; JORGE, 2000), os cinco momentos da metodologia de ensino proposta por Libaneo
(1994), entre outros.

Ao final de sua fala, Hera menciona a questdo da liberdade e da autonomia,
importantes no trabalho académico, desde que sejam acompanhadas pela responsabilidade.
Entretanto, quando um estudante passa por um longo processo semiformativo que nao lhe
permite essas duas caracteristicas mencionadas, ao se deparar com uma situacdo de
aprendizagem que exige autonomia e certa liberdade de escolha, ele pode enfrentar sérios

conflitos, por ndo estar preparado.

O sistema capitalista promete os ideais burgueses de igualdade e liberdade, mas por
meio da ideologia da industria cultural proclama o conformismo e a submissdo, que
substituem a liberdade e a consciéncia (ADORNO, 1994a; NOBRE, 2004). A cobranca é tdo
aceita, que as pessoas se acostumam e obedecem: “Quando cobra, a gente d& um jeito de
fazer. ” Tal situagdo pode impulsionar a busca por facilitagdes, como “receitas” de como se

faz, escolha de textos “faceis”, fazer esfor¢o minimo, entre outras.

5.3.2 Busca por facilitagdes
Como mencionei anteriormente, a busca por facilitacbes pode estar intimamente
relacionada a um processo educacional semiformativo, que ndo exige criatividade e
autonomia do estudante. Isso significa que o sujeito ndo é valorizado; sua opinido ndo
importa, ndo é relevante. Como ndo esta preparado para fazer suas proprias escolhas, acaba
buscando tudo o que for mais facil, rapido e comodo. Acredito que esse sentimento de

inseguranca também gera a caracteristica semiformativa de buscar facilidades.
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Outra informagdo importante para refletir sobre a busca por facilitagdes foi o fato de

lecionar a disciplina de TCC no periodo noturno, com alunas que trabalharam o dia inteiro.

Alunos cansados podem ser mais atenciosos e dedicados, por valorizarem o tempo de estudo,

mas também podem n&o dispor do tempo necessario para se dedicarem ao estudo de um texto,

fora da sala de aula.

A primeira situacdo em que ficou clara a busca por facilitagdes ocorreu logo no

comeco da disciplina de TCC I, quando apos terem estudado e discutido um texto produzido

por mim sobre as questfes sociocientificas, as estudantes teriam que escolher artigos sobre

temas/questdes/assuntos controversos/sociocientificos. Em 2015, tanto eu como as estudantes

ndo encontramos nenhum artigo que abordasse as questdes sociocientificas nos anos iniciais

do Ensino Fundamental. Os artigos escolhidos pelas estudantes estdo no quadro a seguir, na

ordem em que foram apresentados e discutidos.

Quadro 13: Artigos escolhidos pelas estudantes.

Estudante Titulo do artigo escolhido Autor(es) e Ano

1. Deméter | Contribuicbes e dificuldades da abordagem de | Martinez-Pérez e Carvalho
questdes  sociocientificas na pratica de (2012)
professores de ciéncias.

2. Iris Estudo sobre o fenémeno bullying e suas | Menezes e Branco (2009)
repercussdes socio-educacionais.

3. Hera Dilemas sociocientificos no Ensino de Quimica: | Oliveira e Santos (2013)
como um grupo de futuros professores se
posicionam diante de questdes conflitantes?

4. Higia Abordagem sobre alfabetizacdo cientifica, | Ribeiro e Darsie (2013)
formacdo cidada e questdo sociocientifica: um
ensaio com alunos de Licenciatura em ciéncias
naturais e matematica.

5. Afrodite | Abordagem de questdes sociocientificas na | Carnio, Lopes e Carvalho
formacéo de professores de Biologia. (2011)

6. Atena Questdes sociocientificas com enfoque CTS na Azevedo et al. (2013)
formacdo de professores de Ciéncias: perspectiva
de complementaridade.

7. Talassa | A discussdo de controveérsias sociocientificas na Galvao, Reis e Freire
formacéo de professores. (2011)

8. Artémis | Uma proposta de formagdo continuada de Bortoletto e Carvalho
professores de Ciéncias e matematica na interface (2012)
do agir comunicativo e das questdes
sociocientificas.

9. Némesis | Abordagem de aspectos sociocientificos em aulas | Santos e Mortimer (2009)

de Ciéncias: possibilidades e limitagdes.
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10. Talia | Fez sua matricula no TCC Il e ndo solicitei
escolha nem apresentacdo de artigo por causa do
pouco tempo para concluir o TCC.

11. Nice Idem a Télia.

Fonte: a prépria autora

Das nove alunas que estavam sendo orientadas no primeiro semestre, iris foi a tnica
que apresentou um artigo que ndo abordava um assunto controverso no ensino de ciéncias. As
alunas deveriam escolher seus artigos e enviarem para meu e-mail para que eu pudesse
verificar se tratavam mesmo do assunto que estudariamos. Quando esta aluna me enviou,
percebi imediatamente que se tratava de um tema social e ndo sociocientifico, da forma como
havia explicado em aula, envolvendo conteidos de ciéncias naturais. O artigo abordava a
questdo do Bullying nas escolas. Respondi dizendo que néo era, mas a aluna tirou foto de um
trecho do artigo que ela havia destacado com caneta marca texto. Na parte destacada estava
escrito que o artigo era “uma pesquisa cientifica” e ndo houve como convencé-la naquele
momento. Por fim, deixei que ela apresentasse o artigo escolhido para que ela mesma pudesse
aprender alguns critérios para identificar uma questdo sociocientifica, apesar de ja ter

explicado nas aulas anteriores. Depois que a primeira aluna apresentou seu artigo, ela disse:

iris: Ai, professora, agora eu acho que o meu artigo ndo é questio sociocientifica.

Professora: Por que vocé acha que ndo é?

Iris: Porque, pelo que a Deméter falou, ndo fala sobre transgénico, sobre células-
tronco, é mais um problema social, né? Mas eu fiquei em davida e escolhi, porgue na hora,

aqui fala que é uma pesquisa cientifica, entendeu?

Esta fala de Iris demonstrou como as apresentacdes no grupo sdo importantes. Apds a
apresentacdo do primeiro artigo sobre questdes sociocientificas, a estudante conseguiu
compreender que o artigo dela ndo abordava uma controvérsia sociocientifica. Mesmo assim,
solicitei que Iris apresentasse o artigo escolhido por ela as colegas. Apos sua apresentagio, a

aluna comenta:

iris: Entdo, é... E isso. Mas eu achei, assim... Eu confesso que eu fui pegar na ultima
hora porque eu estava, tinha muita coisa do trabalho para fazer e ndo tive muito tempo.

Depois que eu li tudo, eu achei assim... meio, ndo sei. Meio pobrinho assim, sabe? Que ele
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fala tudo isso, apesar de ser um assunto que é bem... cliché, né? Mas ele fala, e todas as

coisas que ele fala € sempre a mesma coisa.

Essa fala da estudante iris demonstrou que ela finalmente havia entendido o que
expliquei em aula e depois por e-mail. Percebi que foi acertada a deciséo de n&o impor outro
artigo, sem que a estudante compreendesse realmente o significado de questdes
sociocientificas ou temas sociocientificos. A aluna também justifica sua escolha com o
trabalho, a falta de tempo e sua propria procrastinagdo. Deixar para fazer uma atividade para a
ultima hora pode significar que iris ndo pretendia dispender muito tempo para se dedicar a
tarefa, por acreditar que uma breve leitura seria suficiente, ou seja, que ela conseguiria
resolver tudo rapidamente e facilmente, sem a dedicacdo e o esforco necessarios (ADORNO,
1996).

fris qualificou seu artigo como “meio pobrinho” e “cliché”. A palavra cliché tem sua
origem na lingua francesa (cliché) e originalmente significa um molde, uma matriz gravada
em relevo em uma placa metalica para a impressdo de imagens e textos. Atualmente, a palavra
tornou-se uma expressao idiomatica que significa que algo ja foi discutido, estudado e
repetido tantas vezes, que a conclusdo do assunto se tornou previsivel, ou seja, perdeu a
originalidade. Possivelmente, a estudante quis dizer que o artigo € repetitivo, facil de entender
e que discute um assunto bastante abordado atualmente. Quando ela mencionou a pobreza do
artigo, pode ter se referido a falta de alguma explicacdo conceitual ou discussao sobre as
questdes sociocientificas. Classificar algo como pobre ou cliché é muito comum nos meios de
comunicacdo, tanto na televisdo como em revistas, principalmente aquelas voltadas ao publico
feminino. Por causa dessa analise critica compreendi que Iris tinha condicdes de escolher
outro artigo.

Como as colegas estavam presentes nesse momento, resolvi perguntar qual era a
opinido delas. Ao serem questionadas para avaliarem se 0 artigo era ou ndo uma questao
sociocientifica, as alunas ndo quiseram se manifestar. Esse receio de se expressar pode indicar
que as estudantes ndo queriam se expor porque provavelmente ndo tiveram uma formagéo que
privilegiasse os dialogos, as discussdes, 0 posicionamento e a valorizacdo de ideias diferentes.

Geralmente a escola forma para obedecer e se conformar, se adaptar as regras
impostas, para formar adultos produtivos e que ndo questionam, ndo argumentam. E esse tipo
de educacdo que o formador critico busca combater. Por isso, solicitei que as estudantes
expusessem suas opinides individualmente e perguntei a opinido de cada uma. Notei que elas

estavam com duvidas ou ndo queriam criticar o artigo escolhido pela colega de sala.
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Entretanto, algumas deram sugestfes interessantes para que o ensino de ciéncias naturais

pudesse ser abordado no assunto sobre o Bullying.

Atena: N&o... Eu acho assim, que é um tema muito importante, mas... ndo sei... Pelo
texto que vocé escreveu falando que tinha que ter, pra ser um assunto sociocientifico tem que
estar na... falando sobre a natureza, assim, as ciéncias naturais mesmo... Da pra pensar que
seja e da pra pensar que ndo, mas que nem o que a Artémis falou, se vocé fosse voltar pro
corpo dele, estariamos tratando do corpo humano. Entdo, ja seria ciéncias naturais. Ai é uma
questdo que estd na midia. Ja foi na midia por muito tempo. E questionada, porque é
questionado o que se faz com esse adolescente que faz Bullying. Entdo, assim, isso € uma

coisa que é questionado na midia. Entdo esta presente na midia.

E possivel perceber o cuidado na fala de Atena para expor sua opinido sem magoar a
colega. Ela menciona duas caracteristicas das questfes sociocientificas, como o envolvimento
com as ciéncias naturais e a presenca na midia em algum momento (RATCLIFE; GRACE,
2003).

Apesar de se tratar de um tema muito importante, Afrodite percebe que o artigo ndo

aborda o que discutimos em aula sobre as questdes sociocientificas.

Afrodite: E foi isso. Eu li, li e parece que eu n&o li nada. O autor escreveu, colocou
um monte de coisa e me perguntei: Gente, mas cadé o conteudo? O autor deu um monte de

exemplo.

As alunas estavam em dudvida ainda e Atena pergunta a minha opiniao.

Atena: Eu acho que deve ser, porque a gente ndo esta entrando num consenso
mesmo... [risos de todas] A gente ndo entra num consenso! E vocé professora?

Todas: E... €...

Professora: E... se fosse, por exemplo, Bullying e o preconceito racial... Por que
algumas racas sdo consideradas superiores e outras ragas inferiores?, ai entraria a quest&o

da ciéncia. Porque foi feito o mapeamento do genoma e 0s cientistas perceberam que séo

2 A discussd@o sobre ragas superiores e inferiores estd superada. Todos sdo iguais geneticamente. No
entanto, o preconceito racial ainda existe, assim como sexual, religioso, entre outros.
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apenas dois pares de genes que determinam a pigmentacao, né? A cor da pele... O tipo do
cabelo sdo outros genes, entdo ndo ha motivo pra achar que um € superior ao outro. Nao ha
nenhuma diferenca que mostre isso. No caso do artigo, a gente precisa do argumento das

ciéncias naturais, porque o cientifico do artigo € porque existem as ciéncias humanas.

Os pesquisadores da area de ciéncias naturais frequentemente utilizam apenas a
palavra ciéncias para se referir a essa area de atuacdo. No senso comum também é dessa
forma. Quando se ouve o termo “cientifico”, ja fica implicito que se trata das ciéncias da
natureza. No entanto, quando se entra em contato com 0s pesquisadores das Ciéncias
Humanas, Ciéncias Sociais, entre outras, faz-se necessario diferencia-las. E os pedagogos séo
profissionais que estudam essas diferentes areas.

Concordo com a aluna que o artigo aborda um tema cientifico das Ciéncias Humanas e

perguntei sobre a sua escolha.

Professora: Entéo, é cientifico, é importantissimo. Eu gostaria de saber, por que vocé
gostou desse artigo?

Iris: E porque...como eu era bem a proxima, era uma coisa assim, mais..., eu fiquei
com medo, né, de escolher uma coisa que ndo era muito facil de falar, entendeu? Mas foi isso

mesmo, e é um assunto que a gente consegue falar mais, com mais propriedade.

As alunas tiveram quinze dias para escolherem um artigo que abordasse uma questédo
ou um tema sociocientifico. Ndo foi de uma semana para outra. Elas deveriam enviar o artigo
por e-mail para que eu pudesse orienta-las. A iris demorou bastante para enviar o artigo e ndo
aceitou a orientagdo de que o artigo ndo tratava de uma questdo sociocientifica. Disse-lhe que
nédo se tratava do tipo de artigo solicitado, mas ela insistiu e acabei deixando-a apresentar,
para que, no grupo, ela conseguisse compreender por si mesma. E foi o que aconteceu. Ela
finalmente conseguiu entender quando, ap06s a apresentacdo do artigo escolhido por Deméter,
fris mencionou que achava que seu artigo ndo era sobre uma questfo sociocientifica. Isso foi
importante para seu aprendizado, apesar de ela ter demonstrado desanimo. Ela ficou bastante
incomodada, chateada. Isso foi mais visivel em seu comportamento, a partir deste dia, até o
final do semestre.

A etapa seguinte da disciplina era que as estudantes escolhessem seus temas para
serem trabalhados como questfes sociocientificas. Hera gostaria de aproveitar o trabalho
realizado na disciplina de estagio.
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Hera: [...] Venho pensando na minha questao sociocientifica desde as primeiras aulas
do TCC, e até ja comentei com vocés, que era referente a higienizacdo bucal, que é um
trabalho que eu acompanhei durante todo o ano passado, que realmente foi a experiéncia na
Educagdo Infantil [...] Eu ja tenho o material que a gente usou. O artigo, as aulas
preparadas, fotos, tudo o que identifica 0 que a gente fez. SO que o que eu fiz foi referente a

importancia da higienizacdo na Educacéo Infantil. [...]

Hera queria muito aproveitar o trabalho realizado anteriormente. Durante umas trés
aulas consecutivas, ap0s o término das atividades, ela vinha conversar conosco, solicitando
gue pudesse aproveitar o que havia trabalhado. Com as explicacdes, ela percebeu que o
assunto ndo poderia ser trabalhado de acordo com a proposta que elaborei para o TCC. Como
era uma aluna muito dedicada e queria terminar o curso, Hera aceitou o desafio e escolheu um

assunto de seu interesse.

Hera: [...] S6 que como agora tem que ser uma questdo sociocientifica, eu pensei na
questdo do clareamento dentario, que € uma coisa que esta na midia, que a maioria dos
odontélogos fazem. Ha clinicas especializadas somente com o clareamento dentario,
inclusive eu ja fui para fazer, mas eu nao fiz porque era muito agressivo o procedimento que

0 dentista havia me explicado.

No segundo semestre, na disciplina de TCC Il, tive duas novas alunas. Como
mencionei no capitulo anterior, elas tiveram que fazer todo o TCC em apenas um semestre, ja
que haviam feito o TCC | com outro docente. Uma das alunas, a Nice, ap0s apresentar seu
tema sobre descarte de baterias de celulares, pergunta as colegas como ficaria a sua pergunta

de pesquisa.

Nice: [...] Ent&o... Como ficaria a pergunta?

Nice queria uma resposta pronta, que as colegas elaborassem a pergunta dela. A
educacédo semiformativa traz tudo facilitado, para que o estudante néo precise se esforcar para
entender, discutir, argumentar, atrofiando sua capacidade de pensamento e reflexdo. Por isso,
acostuma o aluno a querer tudo pronto, facilitado. Expliquei que ela deveria fazer a pergunta e

depois apresenta-la para sugestdes. Dessa forma, continuei auxiliando Nice sobre o seu tema,
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mas sem fazer o trabalho por ela. Isso quer dizer que eu apontava 0s caminhos, os textos, mas
era ela quem tinha que escrever, decidir, refletir e estudar, ou seja, construir seu caminho
formativo.

Em outro momento, neste mesmo semestre, as estudantes estavam na etapa de
elaboracdo das suas sequéncias didaticas. Elas deveriam planejar quantas aulas seriam
necessarias para trabalharem a questdo sociocientifica proposta no nivel de ensino escolhido:
Educacao Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental para as criangas e para a Educacéo de
jovens e Adultos (EJA).

Como a disciplina de estagio conta com um numero determinado de aulas, as alunas
provavelmente tiveram que preparar suas intervencfes de acordo com o combinado entre
escola e universidade. No entanto, na disciplina de TCC havia essa liberdade de
planejamento, tanto pelo motivo das sequéncias ndo terem a obrigatoriedade de serem
implementadas, como pelo referencial tedrico que orientou minhas agdes na busca pela
formacéo, o que envolve o aspecto da autonomia docente.

Ao elaborar sua sequéncia didatica, Higia nos pergunta:

Higia: E quantas aulas a senhora esté querendo?
Professora: Quanto tempo vocé acha que da para falar sobre a Ritalina com
professores e gestores? Vocé quer que eles leiam artigos? Quantos encontros vocé acha que

sd0 necessarios?

Essa liberdade de acdo docente ndo é facil no comeco, mas possibilita ao profissional
um planejamento mais cuidadoso e aprofundado sobre o assunto que pretende desenvolver
com seus alunos.

Na etapa sobre as orientagdes finais do TCC, as estudantes fizeram perguntas sobre as
apresentacdes e a elaboracdo dos slides. Expliquei a importancia da apresentacdo para a
Banca e o que os slides deveriam conter, como a Introducdo, capitulo | e assim por diante.

Atena solicitou explicacGes mais detalhadas sobre o que escrever em cada slide.

Atena: Professora, no capitulo | a gente vai fazer o qué?

Professora: Vocé vai colocar alguma citacdo, um pedaco do texto, vocé que vai
escolher.

Atena: Ah ndo professora! Esse negocio de “vocé que escolhe” eu ndo gosto ndo.

Professora: Coloque as partes que vocé achar mais importante.
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Atena: Nao vou falar mais nada nao...

A busca por facilitagdes apareceu novamente, desta vez na fala de Atena. A estudante
ndo queria selecionar o que achava mais importante para elaborar seus proprios slides. Ela
queria que eu escolhesse por ela, porque ler cada capitulo e selecionar o que sera mencionado
nos slides é uma atividade que demanda esforco e a tomada de decisdo. Isto quer dizer que
praticamente no final da disciplina de TCC a estudante ainda procurou por respostas prontas,
me ensinando que a educacgdo formativa pode ser um processo longo. Como sabia que ela
seria capaz de realizar essa atividade, continuei explicando a elaboragdo dos slides,
apresentando e mostrando algumas possibilidades. As demais estudantes reagiram
tranquilamente, fizeram suas perguntas e todas, inclusive Atena, fizeram seus slides.

Sobre os titulos dos TCCs, orientei que as estudantes os elaborassem ou finalizassem
ao término de seus trabalhos, para que elas tivessem uma visdo mais ampla do estudo que
haviam realizado. Mais uma vez a busca por facilitaces foi percebida. Poderia auxilia-las,

desde que apresentassem suas ideias.

Professora: Eu ndo gosto de falar porque vocés sédo tdo criativas, e seu falar, eu vou
pisar em cima da criatividade de vocés.

Talia: Pode pisar na minha, eu ndo importo ndo! [risos de todas].

Elas conseguiram elaborar seus titulos e ajudei quando foi necessario.

5.3.3 Escrita do trabalho académico

O trabalho académico demanda esforco e empenho. E necessario que o autor de um
trabalho dessa natureza estude diferentes textos e elabore um pensamento coerente com 0s
objetivos que pretende alcancar. Neste processo surgem muitas duvidas e dificuldades. Um
exemplo ¢ a falta de dominio da norma culta. 1sso é bastante comum e tem que ser trabalhado.
O problema é quando o docente que orienta esse tipo de atividade se depara com estudantes
que ndo querem se esforcar e desanimam ou tém pressa para terminar e realizam o trabalho
sem a dedicacdo necessaria. A Unica estudante que declarou nas falas e demonstrou na escrita
a pressa em terminar o TCC foi a estudante Hera.

Selecionei as falas de Hera no final da disciplina TCC I, em duas aulas consecutivas:
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Hera: Estou doida para comecar a escrever logo, porque quanto mais rapido eu

comecar a escrever, mais perto fica de acabar.

Na aula seguinte, Hera volta a mencionar sua pressa.

Hera: Nossa! Eu desejo muito terminar logo! Acho que nunca desejei terminar tanto

algo em minha vida.

Hera foi uma aluna dedicada e muito participativa nas aulas, mas tinha a caracteristica
de querer fazer tudo rapido e resolver tudo logo. Isso ndo mudou no segundo semestre, pois
ela fazia citagcdes extremamente longas em suas analises e chegou a copiar e colar trechos sem
mudar a fonte, ou seja, o tipo de letra utilizada. Também n&o fazia comentarios sobre essas
citacdes. Parecia que escrevia seu texto em alguns minutos. Tive que orienté-la diversas vezes
sobre esse aspecto da escrita, dizendo-lhe que precisava explicar as citacdes e procurar fazer
mais citacOes indiretas. Apesar da pressa, Hera sempre tentava melhorar seu trabalho.

Leciono a disciplina de TCC desde 2011 e as vivéncias desse curto percurso me
ensinaram que € preciso ter muito cuidado com a ética na escrita. A falta de esforco de
algumas estudantes em fazer as citacbes corretamente, e a excessiva demora de Iris em

entregar seu texto estdo presentes no trecho selecionado a seguir.

Professora: Vocés tém que me enviar novamente 0s textos que ja corrigi porque esta
tendo copia e se ficar assim, ndo vai ganhar nenhuma nota. Se copiar trechos, vou procurar e
achar. Se copiar um trecho, tem que colocar a pagina. Va 14 ao Guia da UFG, veja como
fazer citacdo curta, citacdo longa. Ndo pode copiar. Conheco varios professores daqui que
reprovam quando percebem que um aluno faz cdpia e ndo menciona. Usem o dicionario,
facam paréafrase. Trés meninas terdo a data estendida. iris, quando vocé vai me enviar o seu
primeiro texto? Hoje é o Gltimo dia de aula do semestre. Por que eu ndo tenho nenhum. Vocé
fez algum?

Iris: Eu fiz. Vou tentar enviar esta semana. E porque estou sem computador.

Professora: Envie pelo menos um para eu saber como vocé esta escrevendo, para que
eu possa te orientar. S&o s6 dois paragrafos. Porque para passar na disciplina vocé tem que
ter média seis. N&o precisa me enviar todos, vai me enviando para eu poder ajudar. Entdo, a
Afrodite, a Iris e a Talassa terdo prazo até dia 5 de julho [2015]. As outras, 0 prazo maximo é
até dia 30 de junho. Tenho que ler tudo novamente e preciso digitar as notas ate dia 9 de
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julho. E néo tenho s6 vocés, tenho mais duas turmas gigantes. Gente, 0 TCC néo é facil. Ndo
adianta copiar uma frase dali, duas frases daqui, outra frase de 14, eu fico brava... Nao pode.
Afrodite: O meu eu acho que ficou assim. Eu estava tdo cansada...

Professora: N&o mande para mim! Cite, faga citagédo direta.

Essas orientacGes com relacdo ao trabalho académico foram constantes durante os dois
semestres.

Mencionei no capitulo IV que no segundo dia de aula entreguei e expliquei 0 Termo
de Compromisso (Apéndice B). Nesse documento havia orientagdes sobre a necessidade de
levarem em todas as aulas o Guia para Apresentacdo de Trabalhos Académicos na UFG
(MENDONCA; ROCHA; GOMES, 2005). Neste Guia ha explica¢bes detalhadas e Uteis para
0 estudante conhecer e se familiarizar com a estrutura do trabalho dessa natureza. No entanto,
algumas alunas ndo o consultavam e solicitavam explicaces ou esperavam que eu fizesse as
correcdes. Esse comportamento demonstrou o comodismo que algumas estudantes estavam
manifestando, na busca por tornar a escrita académica mais facil. Quando percebi que ja havia
orientado e corrigido varias vezes, e que algumas estudantes estavam acomodadas, passei a
solicitar que elas buscassem essas duvidas mais simples no Guia.

No segundo semestre a aluna Talia, que havia feito o TCC | com outro docente ha dois
anos, apresentou o mesmo tipo de ddvida. Provavelmente ela havia esquecido o que aprendeu

sobre as normas de citagGes.

Talia: Entdo eu li e entendi. Preciso colocar o nome dele? [do autor].

Professora: Sim, porque a ideia € dele. Isso é citacdo indireta. Esta 14 no Guia. Acho
que é na pagina 35. Vocé tem o Guia?

Télia: Vixe! [ndo tinha].

Quando Talia perguntou se precisaria colocar o nome do autor, me lembrei
imediatamente das primeiras aulas do TCC I. Percebi que se eu comegasse a explicar tudo de
novo, como fiz com as outras estudantes, talvez Talia ndo terminasse seu TCC. Por isso,
orientei a aluna onde deveria procurar no Guia. Ela providenciou uma cépia, buscou ajuda e
foi muito auxiliada por Hera. Télia se dedicou muito e conseguiu desenvolver e concluir seu
trabalho.

Conforme o segundo semestre ia transcorrendo, as alunas comecaram a apresentar

ansiedade e preocupacdo com as etapas do trabalho académico. Estavamos discutindo
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algumas metodologias de ensino — 0s cinco momentos da metodologia de ensino proposta por
Libaneo (1994), os Momentos Pedagogicos propostos por Delizoicov e Angotti (1994), o
Ensino por pesquisa, dos autores Cachapuz, Praia e Jorge (2000) e a Pedagogia historico-
critica, elaborada por Saviani (1992) — para elas escolherem e elaborarem a sequéncia
didatica. Mas elas queriam ter uma visdo mais ampla do trabalho, saber em que parte

estavam; por isso comecaram a ficar confusas.

Hera: Professora, o nosso TCC, a escrita ndo vai ser dividida por capitulos?
Professora: Vai. Vocés ja fizeram o capitulo 1.

Hera: E porque eu estou confusa.

Dessa forma, tive que retomar as primeiras aulas do semestre anterior e explicar
novamente a estrutura do TCC, o que elas ja haviam feito e o que ainda faltava fazer. Hera

conseguiu entender, mas Artémis ainda estava com duvida.

Artémis: Professora, de tudo isso ai a gente fez o qué? Pelo amor de Deus?!

Professora: Vocés acabaram de fazer esse tdpico aqui. [...] Vocés iam escrever sobre
a metodologia, mas como vocés acabaram de discutir suas questdes sociocientificas, vamos
fazer a sequéncia diddtica primeiro, porque o tema de vocés esta “fresco”. [...] E a anélise
vem depois.

Higia: Que anélise? Analise de qué?

Higia ndo se lembrava da etapa da analise porque ela havia faltado na aula anterior.
Por isso tive que explicar novamente. Isso acontecia com frequéncia. As vezes solicitava que
as colegas auxiliassem as que haviam faltado ou quando ndo compreendiam alguma
orientacéo.

As duvidas sobre as etapas do TCC eram muito frequentes por causa das faltas e,
principalmente, por que muitas alunas chegavam atrasadas as aulas. No segundo semestre
todas as estudantes conseguiram trabalhar como docentes, geralmente auxiliares, por nédo
terem concluido o curso ainda. A maioria saia no final da tarde e utilizava o transporte
coletivo para chegarem a faculdade. Quase todas vinham com o uniforme da escola em que
lecionavam.

Conforme mencionei no capitulo anterior, cada encontro equivale a quatro aulas.

Portanto, se eu tivesse feito a chamada corretamente, provavelmente algumas estudantes
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estariam reprovadas por faltas. Fui mais flexivel porque a disciplina de TCC na Faculdade de
Educacdo da UFG é ministrada por meio de orientagdes individuais quinzenais. Eu também
orientava apenas individualmente e o ano de 2015 foi o primeiro que orientei coletivamente,
com orientac@es individuais no comego ou no final das aulas, além dos e-mails.

Nesse sentido, selecionei outros trechos de falas sobre dividas com relacdo a estrutura
do TCC.

Némesis: Eu ndo estou sabendo onde eu vou falar o publico que eu vou trabalhar e
onde eu encaixo o contetdo de Ciéncias da EJA. Ai vocé [a professora] falou no e-mail que
ndo tem o conteddo especifico que vou falar, mas tem um que d& gancho. Onde €é que est4?

Professora: Vocé vai nos conteddos de Sociedade e Natureza.

Li alguns topicos sobre lixo e meio ambiente, porque o tema dessa aluna era o descarte
de medicamentos. Depois expliquei para ela.

Professora: N&o precisa colocar todos. E s6 colocar os topicos que interessa. Vocé
entendeu?

Némesis: Eu entendi, s6 que agora eu quero saber é onde eu vou escrever isso no
TCC.

Professora: Gente é incrivel! A culpa deve ser minha, porque estd todo mundo

perdido em relacéo a isso.

Apesar de ter ficado um pouco decepcionada, respirei fundo e orientei novamente as
estudantes, com calma e muita paciéncia, pois sabia que eram alunas que estavam com
dificuldades, mas dispostas a fazerem o trabalho.

Outra davida que me surpreendeu foi de Artémis, sobre a analise.

Artémis: Professora, nessa analise de dados seria a andlise de cada momento da
pesquisa?

Professora: Da sequéncia didatica. Vocé vai analisar s6 a sequéncia didatica.

Pelas perguntas consegui perceber as dificuldades das estudantes e o que elas estavam
compreendendo.
Em outro momento, a fala de Atena demonstrou o quanto o trabalho académico se

constituiu num enorme desafio a essa aluna.
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Atena: Professora, deixa eu fazer uma pergunta idiota?

Professora: Nada do que vocé fala ¢ idiota.

Atena: Até parece! Professora, quando vocé fala em metodologia da pesquisa, na
hora de se referir a pesquisa, € pesquisa do qué? Porque eu estou perdida nisso.

Expliquei novamente a metodologia de pesquisa, ja que esta aluna havia faltado em
trés encontros seguidos, e complementei a explicacdo, me referindo a analise. Atena comegou
a faltar e ninguém sabia o motivo, porque ela ndo avisou ninguém. Quando ela voltou a
frequentar as aulas foi uma surpresa, porque pensavamos que ela tivesse desistido da
disciplina. Na aula, a estudante s6 mencionou que teve alguns problemas e que nédo tinha
dinheiro para pagar o 6nibus para chegar a faculdade. Posteriormente, ela escreveu um longo
e-mail agradecendo por minha compreensdo e contando tudo o que havia acontecido com ela.
Resumidamente, Atena e 0 esposo passaram por um grave problema financeiro, que
felizmente foi solucionado em poucos meses.

No momento em que eu estava explicando como fazer as analises, Atena demonstrou

impaciéncia, porque queria exemplos de como proceder.

Professora: Como vocés vao fazer a andlise de vocés? Vocés vao ver se a sequéncia
didatica que vocés criaram respeitou os principios das questfes sociocientificas que vocés
colocaram la no capitulo I.

Atena: Ah! Professora! P6e um exemplo ai logo! A gente sé funciona na base do

exemplo.

Atena fez sua solicitagdo com avidez, demonstrando pressa em resolver tudo logo para
terminar o mais rapido possivel. No entanto, € muito comum as pessoas, de forma geral, olhar
exemplos e modelos que servem de inspiracdo para fazerem diversos tipos de trabalhos,
inclusive os académicos. Levei para as alunas alguns trabalhos de TCC impressos que havia
orientado no ano anterior. Atena pediu um TCC emprestado e s6 o devolveu no dia da sua
apresentacdo. Ela ndo copiou o trabalho, mas este fez com que ela se sentisse mais segura
para desenvolver o seu.

Atena foi a estudante que mais faltou e mais reclamou no TCC Il. Ao contrario,
Afrodite, Demeter e Némesis faltaram em apenas um encontro nesse segundo semestre, e

quase ndo tinham ddvidas. Geralmente, elas auxiliavam as colegas. Estudantes que
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frequentam as aulas com assiduidade tém menos probabilidade de terem davidas do que
aqueles gque faltam mais. As davidas podem gerar inseguranca e ansiedade.

Mesmo depois de muitas orientacdes e explicacdes, ainda surgiam davidas. Por isso,
acredito que o processo de formagdo docente — assim como a formacgéo para qualquer outra
profisséo — deve ser realizado com muita atencdo, paciéncia e dedicacdo por parte do
professor responsavel pelas orientaces. Os futuros professores precisam ser valorizados para
fortalecerem sua prépria autonomia. E a orientacdo do primeiro trabalho académico que o

futuro docente desenvolve é fundamental nesse processo formativo.

Hera: Ai, professora, agora esse negécio aqui: conclusdo, de voltar a conversar com
o referencial teorico. Cadé o meu referencial tedrico?

Professora: Seu referencial tedrico € o seu capitulo I.

Hera: Qual é o meu capitulo 1?

Professora: E o que vocé entregou no TCC I.

Talia: [Entrou no TCCI]: O meu TCC I foi Midias.

Professora: N&o quero saber disso ai ndo. Seu Capitulo | é isso aqui 6. Vocé fez.

Apesar da duvida parecer trivial, para as estudantes era uma divida séria. Talvez elas
até soubessem a resposta, mas queriam ouvi-la de mim para terem certeza.

Uma estudante que teve muitas dificuldades e que ndo conseguiu concluir o trabalho
foi Nice. Era muito inteligente, mas ndo sabia as regras basicas de citagdes. Trabalhava o dia
todo e ndo tinha tempo de estuda-las. Ela havia concluido o TCC | com outro professor e quis

mudar de turma.

Nice: Quando a senhora falou sobre o apud, eu ndo soube fazer mesmo da forma

como a senhora queria.

Nesse trecho é possivel perceber que Nice ndo buscou o Guia mencionado
anteriormente. Ela falou de uma forma que parecia que a regra de citacdo fora criada por mim,
e ndo que eu também precisava segui-la. Suas dificuldades ndo eram muito diferentes das que
as demais estudantes apresentaram no primeiro semestre, mas ela precisava de mais tempo
para supera-las.

Outro momento que selecionei foi 0 das primeiras corre¢fes das sequéncias didaticas

elaboradas pelas alunas. Afrodite, Artémis e Higia fizeram a analise da sequéncia didatica
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como se a tivessem implementado em sala de aula. Isso provavelmente aconteceu porque
entre os TCCs que enviei por e-mail, havia um de outra instituicdo de ensino, cuja sequéncia

didatica havia sido implementada.

Higia: Na anélise eu coloquei como se eu tivesse apresentado. Esta errado, né?

Ficou tédo bonito. Eu imaginei [risos da aluna].

Expliquei que ndo irifamos mentir, apesar de ser possivel e de ficar aparentemente um
trabalho mais rico. Esse é um primeiro passo para ensinar a importancia da ética na pesquisa,
além dos demais valores humanos e sociais. Tais valores devem estar presentes em todo
processo de formacéo.

Ainda sobre a realizacdo da analise, Atena foi a Unica aluna que achou essa etapa facil.

Atena: Eu achei a analise facil demais. E uma coisa tdo boba. Vocé analisa aquilo
que vocé ja escreveu. Achei facil depois que eu entendi o que era para fazer. O problema é
entender o que tem que ser feito.

Professora: Quando vocé faz a andlise e procura categorias, ai fica mais dificil. A
minha intencdo original era que vocés procurassem categorias.

Atena: O que € isso? Como assim?

Afrodite: Sao aquelas cinco?

Professora: N&o, aquelas sdo as caracteristicas da metodologia de pesquisa.

Eu havia explicado anteriormente o processo de criacdo de categorias na analise, mas
esta aluna faltou por trés semanas consecutivas, conforme mencionei anteriormente. Por isso,
revolvi explicar novamente, inclusive para as demais estudantes.

Frequentemente alguma aluna comentava sua preocupacao com o nimero de paginas.
Essa preocupacéo se estendeu por todo o desenvolvimento do TCC. Mesmo quando explicava
que o importante era a qualidade do trabalho, e ndo a quantidade de paginas, parecia que nao
adiantava praticamente nada. Elas tinham em seus e-mails TCCs de estudantes que orientei
em anos anteriores e também levei as aulas cdpias impressas. Todavia, era uma ansiedade

muito presente.

Deméter: O capitulo Il tem que ser maior do que o capitulo I? Tem que ter quantas

paginas?
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Professora: As paginas que forem necessarias para vocé abordar o seu tema.

Procurei responder de forma que a aluna percebesse sua autonomia no processo. Em

outros momentos, Atena também me indagou sobre o nimero de péginas.

Atena: Professora, qual é o nimero de paginas que um TCC tem que ter?

Professora: Nao tem minimo nem maximo.

Em outra aula, o nimero de paginas volta a preocupar Atena.

Hera: Professora, aqui. Considerac¢des Finais. Eu nunca entendi isso.

Atena: Tem limite de pagina?

Pode ser que Atena tenha realizado ao longo do curso de Pedagogia diversos trabalhos
em gue o professor ou professora tenha delimitado um nimero minimo e maximo de paginas.
No entanto, essa preocupacdo excessiva pode indicar uma caracteristica semiformativa de
seguir modelos, padrdes para se sentir segura.

Nas aulas finais da disciplina, a estudante Talia faz um desabafo sobre a escrita

académica.

Talia: Depois que eu entendi que podia pegar a ideia do autor, escrever com as

minhas palavras e s6 colocar o nome dele no final, para mim foi uma béncao.

Pelo comentério de Télia foi possivel perceber que a aluna ndo apresentou grandes
dificuldades para estudar os textos e escrever sobre eles. A partir do momento que ela

entendeu as regras de citacdo, se esforgou e concluiu seu trabalho.

5.4 Dimensao Desafiadora
A partir da leitura cuidadosa dos dados encontrados nesta pesquisa percebi que entre a
semiformacéo e a formagdo ha um caminho a ser percorrido. Esse caminho é caracterizado
por situacOes de aceitacdo ou de rejeicdo aos desafios formativos que as estudantes tiveram
que enfrentar. Algumas estudantes rejeitaram determinadas situagdes com sentido formativo,
presentes no decorrer das aulas, enquanto outras, apesar do desafio enfrentado aceitaram e

realizaram o que fora proposto.
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Considerei como elemento de desafio o0 esforco e a dedicacdo de uma estudante ao seu
trabalho, por sua motivacao ter caracteristica semiformativa, pelo interesse em obter uma nota
alta. Outros aspectos que considerei como sendo desafiadores foram a compreensdo sobre as
questBes sociocientificas e sobre as dificuldades que os professores enfrentam ao trabalhar
essa perspectiva de educacdo em ciéncias em sala de aula, a escolha do tema sociocientifico
para a elaboracdo do TCC e a colaboracdo com o trabalho das colegas. Considero importante
mencionar que a dedicagdo com motivacdo semiformativa, a compreensdo sobre as questdes
sociocientificas e o auxilio as colegas foram percebidos durante todo o desenvolvimento da
disciplina de TCC.

5.4.1 Esforco e dedicacdo com motivacao semiformativa
No segundo semestre, durante a disciplina de TCC Il, uma fala da estudante Artémis
chamou minha atencdo. Essa aluna realizou seu trabalho com interesse e esforgo, apesar de

demonstrar algumas dificuldades em alguns aspectos.

Artémis: Professora, amanha te enviarei. Se tiver errado, a senhora fala: Artémis,
apaga tudo, faca tudo de novo! Eu prefiro apagar tudo e fazer tudo de novo do que chegar
aqui na hora da apresentacao e tirar um sete. Eu vou morrer se eu tirar um sete. Porque eu
ndo tenho dia, ndo tenho noite, ndo tenho nada. Porque assim, a Beatriz dormiu, que era o
momento de eu descansar, eu vou fazer o TCC. Ento, assim, eu preciso que a senhora fale,

para eu dizer: Uhhh...valeu a pena! Entdo pelo amor de Deus, pode falar professora.

Depois desta fala, percebi que a dedicacdo de Artémis para aprender e realizar seu
trabalho estava muito relacionada com a preocupagdo com a nota. Mesmo que seus motivos
fossem acriticos e semiformativos, seu esforco também pode ser considerado como uma
caracteristica da formacéo.

Entretanto, para Horkheimer (1983) esse tipo de pensamento e agir estd em desacordo
com o pensamento critico porque a estudante estava disposta a fazer qualquer sacrificio para
tirar nota alta. Ela afirmou que aceitaria o esforco sem contestacdo, submissamente, pois a
honra da nota alta era o que a estudante buscava. Possivelmente Artémis tenha agido dessa
maneira durante todo o curso de Pedagogia pois, conforme mencionei anteriormente, no inicio
da disciplina TCC | a estudante declarou que poderia ter escolhido qualquer TCC por causa de

sua média global, ou seja, era uma estudante acostumada a tirar notas altas.
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Alunos com notas maiores tém prioridade nas escolhas de algumas disciplinas, como o
TCC, que tem o limite maximo de dez alunos. Para Adorno (1996), essas estruturas objetivas
aniquilam a formacéo, pois contribuem para destruir a liberdade e a autonomia, ja que 0s
estudantes se submetem ao conformismo e & aceitagéo para conseguir uma formagé&o.

No entanto, em meu ponto de vista, Adorno propde um desafio, que é o de obter uma
formacéo cultural sob as influéncias e imposicdes das estruturas semiformativas objetivas, as

quais também nos estamos submetidos, ainda que conscientes delas.

5.4.2 Entendimento sobre as questdes sociocientificas

Considerei como caracteristica desafiadora para a formacdo os entendimentos que as
alunas tiveram acerca das questdes sociocientificas, decorrentes do estudo do texto que
elaborei e de artigos escolhidos e apresentados por elas. A maioria das falas esta bastante
apegada aos textos, mas também demonstram indicios de um pensamento autbnomo, com
capacidade de fazer escolhas, relacdes, julgamentos e analises criticas e conscientes, mesmo
que as vezes possam parecer simples e iniciais.

De acordo com Adorno (1994a) a industria cultural serve para garantir e perpetuar a
semiformacdo. E uma das caracteristicas das questdes sociocientificas é que elas podem estar
presentes na midia, em algum momento (RATCLIFE; GRACE, 2003), com o0 objetivo de
direcionar as opinides, ja que a midia afeta diretamente a subjetividade, portanto, os valores e
0s desejos das pessoas.

Quando as estudantes manifestaram suas percepgdes sobre 0s mecanismos de
manipulacdo midiatica sobre as escolhas das pessoas, suas falas também foram selecionadas,
bem como a busca pela valorizacdo de suas subjetividades na escolha do tema a ser
desenvolvido no TCC.

As estudantes de Pedagogia fizeram sua matricula em um TCC de ciéncias naturais
cujo tema eram as questdes sociocientificas. Portanto, no inicio do primeiro semestre, a minha
primeira preocupacdo era de que essas alunas compreendessem a origem das questdes
sociocientificas, suas caracteristicas, seus objetivos na formacdo educacional critica em
ciéncias e as implicacdes e dificuldades que apos formadas elas poderiam enfrentar. Por isso

elaborei um texto, mencionado anteriormente, que foi estudado e discutido em sala de aula.

Némesis: Eu achei muito interessante quando vocé fala aqui... que vocé... vocé

apresenta, mas vocé, enquanto professor ndo pode dar a sua opinido, a principio. Vocé tem
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que apresentar, vocé tem que questionar o aluno. Vocé tem que instigar ele a ter a sua
propria opinido.

Talassa: [...] Eu lembro quando a senhora estava explicando pra gente sobre os
transgénicos na disciplina anterior, a gente ficava querendo saber o seu posicionamento e a
senhora nunca se posicionou. Assim, tinha um posicionamento, mas ndo muito explicito, ne?
Vocé deixava as aulas pra gente desenvolver um posicionamento, fazer leitura, depois falou.

Foi bom porque se o professor fala, a gente assume e pensa que € o certo.

Némesis e Talassa percebem que o trabalho com questfes sociocientificas vai além do
estudo de conceitos cientificos. Valorizar o pensamento dos alunos e estimular o
desenvolvimento do raciocinio sdo aspectos importantes nessa perspectiva de ensino. Para
Rudduck (1988) quando surge um assunto cientifico controverso em sala de aula, o docente
deve renunciar a sua condicdo de autoridade para que os estudantes possam desenvolver sua
autonomia de julgamento, pois o posicionamento do professor € apenas um dos diversos que

podem existir.

Hera: Até aqui mesmo fala que as questbes sociocientificas podem ser trabalhadas em
sala de aula na forma de pergunta controversa. E aquela questdo que eu acho que todo
mundo ja passou aqui pela faculdade, de um professor colocar vocé pra debater com o outro
grupo: Ah, por que vocé acha isso? Ou: Por que vocé ndo concorda com isso? Entdo eu acho
que essas polémicas, essas controvérsias mesmo, de vocé dar mais de um ponto de vista, vocé
desenvolve o aluno para ter essa capacidade de argumentacdo. Igual é citado aqui no texto

mesmo.

Nessa fala, Hera estabelece uma relagdo entre 0 que estd no texto, com situacoes
vivenciadas no curso de Pedagogia. Sadler (2004) explica que a discussdo de problemas
sociocientificos em sala de aula pode contribuir no desenvolvimento da capacidade de
argumentacao e ampliar a compreensdo dos estudantes sobre a natureza da ciéncia e sobre 0s

conceitos cientificos relacionados a questéo discutida.

Afrodite: Aqui também tem uma parte que fala sobre a midia, né? Que... é... A midia
nem sempre coloca as informacBes completas. Sempre € incompleta e baseada num grupo
dominante. Entdo, nem sempre essas questdes sociocientificas vém divulgadas de forma

correta.
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Hera: Eu acredito que a midia tem um grande poder de indugdo. Da mesma forma
que uma propaganda pode te induzir a comprar uma coisa que VOcé ndo precisa, Vocé nao
precisa realmente, ndo precisa daquilo, mas a propaganda te ilude tanto que vocé sente o
desejo, a vontade de comprar aquele produto pra ter a mesma sensagdo que a propaganda
estd indicando que sim. E eu acredito que nas medidas sociocientificas, nos temas ha uma
grande inducéo, porque é muito facil um reporter ir até o local, falar algo, que se vocé nao
tiver uma formacdo, ndo tiver uma opinido propria, vocé vai trazer aquilo pra vocé e vai

discutir firmemente que aquilo é correto.

A partir da fala de Afrodite, Hera expde sua opinido sobre o papel da midia. Em sua
explicacdo, a aluna demonstrou ter ciéncia de que a industria cultural manipula tanto o que se
consome, como a percepcdo que se tem do mundo, dos fatos e da natureza, ou seja,
praticamente tudo. A percepcao da realidade esta condicionada a valorizacéo do capital. Sobre
a “usurpacao” do esquematismo pela industria cultural (DUARTE, 2003, p. 449), ndo ¢ mais
possivel fazer um esquema subjetivo e autbnomo da realidade porque a industria cultural traz
tudo pronto, j& esquematizado para a producdo e 0 consumo.

Duarte (2003, p. 447) explica que “[...] para se saber o significado do “esquematismo”

9999

faz-se necessaria a compreensdo do conceito kantiano de “faculdade de julgar™”. O autor
esclarece que “[...] para Kant, ela é um talento peculiar que distingue aquele que apenas
conhece as regras daquele que sabe aplica-las corretamente [...]”. Isto significa que ndo basta
apenas saber que a propaganda estd a servico do consumo irrefletido, mas agir
conscientemente e decidir o que fazer com autonomia.

Provavelmente, mais dificil do que agir com relacdo a decisao sobre a compra de um
produto, seja opinar sobre a persegui¢do de um politico pela midia, ou sobre um documentario
bem feito que aborda as maravilhas e as grandes vantagens da energia nuclear. A midia,
decididamente “formadora de opinido” ndo economiza esfor¢os para a manipulagdo agressiva
das massas, como os lideres fascistas, que tinham por objetivo determinar um modelo de
comportamento aos seus adeptos, a ser reproduzido acriticamente. Dessa forma, o
esquematismo esta presente em nossas mais simples percepcdes e estas, para manter a ordem

vigente sdo apropriadas pelo capitalismo tardio (DUARTE, 2003).

Artémis: Diferente do ensino convencional, onde é solicitado que o aluno memorize
informacdes, no caso do ensino em questbes sociocientificas € promovido ao aluno que ele

pense sobre, que ele discuta sobre algo, entdo nédo existem respostas certas e erradas, vao
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existir hipoteses. Entdo, o que é trabalhado com o aluno é essa ideia do pensar [...] Ent&o,
ela vai dizer isso, que a avaliacao se torna mais ampla porque néo vai esperar do aluno uma
resposta pronta, ela vai esperar algo que ele desenvolveu, que ele pensou, que ele realmente
conseguiu se posicionar diante de discussdes, diante de conversas, e ndo de conhecimentos ja
prontos, enfim. E € isso.

Afrodite: Eu achei isso importante porque eu ja vi em alguns momentos em que eu
estive auxiliando é... o professor... sendo muito assim... eu achei muito errado porque o aluno
chegava, a resposta estava correta, s que escrita com as palavras dele, s6 que correta [ela
repete novamente esta explicacao] e ai chegava a professora e dizia: ‘Ndo, ndo é assim, isto é
assim, assim e assim’. Sabe? Tipo, estava certo, mas com as palavras diferentes; aluno, acho
gue de quarta série. E ela queria que tinha que ser certinho. Nossa! Eu vi isso no estagio

obrigatério.

Quando o professor quer uma resposta certa, provavelmente ele também possui uma
dependéncia excessiva de respostas do livro didatico e de pesquisas académicas, ou seja, ele
proprio ndo possui autonomia de pensamento. Rudduck explica que Giroux tem chamado esse
comportamento de “[...] a tirania do significado imposto [...]” (RUDDUCK, 1988, p. 31,
traducdo nossa) e que tanto professores quanto alunos devem procurar romper sua confianca

na fantasia da certeza intelectual.

Hera: Eu acho que o que falta é a questao do proprio professor ndo saber identificar
0 que é um contetdo sociocientifico ou ndo. Até a gente mesmo levanta tanta questdo e
muitas vezes nem a gente sabe que € sociocientifica. E a gente esta aqui pra realmente saber
disso. Agora, as pessoas que nao sao tdo instruidas ou até mesmo pessoas que ddo aulas ha
vinte anos, por exemplo...que a educacéo, querendo ou ndo, ela era diferente, eu acho que
realmente é a falta do préprio professor mesmo saber se aquele contetdo € sociocientifico ou
nao.

Némesis: E isso que eu ia falar. Acho que as vezes ndo é uma falha do professor. O
professor ndo sabe o que é uma questdo sociocientifica. Se na formacdo dele tivessem
comentado, se tivesse estudado na formacgdo, ele sabendo que existem as questdes
sociocientificas e ndo aplicar, ai sim o erro poderia ser dele, mas ele ainda nem sabe que
tem. E como sempre vao ter as questbes sociocientificas, conforme o texto, e pra ter uma
discussdo, porque ndo € uma questdo de resolucdo, € preciso ter um investimento nessa

formacgdo, mas é importante que o professor na formagdo tenha o entendimento, tenha o
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interesse, a autonomia critica para poder levar isso. E a partir do momento que é
apresentado para ele, ele estuda, que ele sabe 0 que é. Ai sim, a responsabilidade esta no

professor.

As falas de Hera e Némesis vdo ao encontro com a realidade da formacdo de
professores, em especial a dos pedagogos na Faculdade de Educacdo da UFG. Os préprios
formadores de professores estdo comecando a ter os primeiros contatos com as questdes
sociocientificas, pois ndo tinham sequer o conhecimento de sua existéncia, visto que as
publicacGes sobre esse assunto ndo sdo voltadas para 0s anos iniciais ou para 0s pedagogos,
mas para professores que lecionam ciéncias naturais no Ensino Médio e na formacéo inicial e
continuada de professores, como mencionado no capitulo Il1.

As questbes sociocientificas tém sua origem no movimento CTS. Mujol e Lorenzetti
(2016) analisaram trabalhos que discutem a abordagem CTS nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. A primeira publicacdo foi encontrada em 2003 em um evento chamado
Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias — ENPEC. Neste evento, até 2015,
0s autores encontraram apenas cinco trabalhos. J& nos periddicos da area de Educacdo em
Ciéncias??, o primeiro trabalho foi publicado em 2005, totalizando nove publicacdes até 2015.

Talassa: Ele estuda a agua, mas ele ndo aborda a questdo da agua como uma questao
sociocientifica, né? O professor tem projetos na escola sobre a &gua, tem tudo, mas na
cabeca ele ndo sabe que é uma questdo sociocientifica, porque ndo teve uma formacgdo que
abordasse isso.

Némesis: E ai acaba levando na questdo do certo e do errado, uma coisa que é

totalmente o contrario da questao sociocientifica.

Talassa e Némesis perceberam a importancia da formacdo do professor, a fim de
prepara-lo para abordar as questfes sociocientificas em sala de aula. O tema agua pode ser

trabalhado em sala de aula sob diversos aspectos, até mesmo nos anos iniciais do Ensino

22 Os autores pesquisaram nos seguintes periodicos nacionais: Ciéncia & Educacéo, Ciéncia & Ensino,
Ensaio: Pesquisa em Educagdo em Ciéncias, Ciéncia e Educacdo, Revista Brasileira de Ensino de
Ciéncias e Tecnologia, Investigacbes em Ensino de Ciéncias, Revista Brasileira de Pesquisa em
Educacdo em Ciéncias, Revista EDUCAmaz6nia, Revista Dynamis, Revista Espacios de Gestdo
Tecnoldgica e Revista Atos de Pesquisa em Educacdo- PPGE/ ME. Na esfera internacional,
investigou-se a Revista Ensefianza de La Ciéncia.
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Fundamental. No entanto, sem uma formacdo critica para abordar os conteddos, as aulas
podem ser reduzidas a perguntas de certo e errado, como apontou Némesis.

Concordando com Vissicaro, Figueir6a e Aradjo (2016) é preciso investir na formacao
do professor para que ele consiga trabalhar numa perspectiva mais critica, que privilegie a
tomada de deciséo dos estudantes, para que possam se posicionar, dialogar e discutir sobre
determinados assuntos.

Como o curso de Pedagogia também prepara professores para atuarem na
alfabetizacdo/letramento de Jovens e Adultos, a estudante Téalassa mencionou um assunto
muito polémico que pode ser trabalhado com alunos dessa modalidade de ensino.

Professora: E ai, 0 que mais vocés acham que pode ser uma dificuldade no trabalho
com questdes sociocientificas?

Talassa: Por exemplo, professora, a questdo do aborto, porque tem o estupro. Ai vai
um professor pra sala de aula estudar a questdo do aborto. Vai surgir tanta coisa, e ai ele
ndo vai poder levantar nada. Se ele for a favor do aborto, ele vai ter que fechar a boca a vida
inteira, sendo, ele vai sair de la [ser demitido]. E uma questdo complicada para o professor.
As vezes ele fica com medo de abordar certo tipo de tema por causa até da propria
coordenacdo da escola. Se ele levantar o ponto de vista dele, ele pode ser criticado.

Hera: E falar: ‘Olha, tudo bem, eu acho que o fulano estd certo porque ele defende...
Ha& néo, fulano [inaudivel] pronto!” Porque é igual o texto esté falando aqui, que a gente néo
esta la para julgar se esta certo ou errado, a gente esta la para mostrar: ‘Olha, o caminho é
esse e tém pessoas que discutem isso, para a pessoa mesmo identificar o que que ela quer
pensar. Porque é muito fdcil a gente falar: ‘Ndo, ndo vou abordar o aborto’. Ai o neto dele, a
bisneta, acontece alguma coisa. As vezes ja aconteceu até com ele mesmo. Ent&o assim, tem

um muro. SO que vocé ndo é a favor de nada. Vocé esta la so explicando.

Nas duas falas acima, Talassa ndo conseguiu encontrar uma saida para discutir o tema
aborto em sala de aula. Ela demonstrou os aspectos que podem fazer com que um docente
deixe de abordar um determinado assunto. Porém, Hera aponta alternativas, explicando a
funcdo do docente como alguém que discute as possibilidades e as diferentes opinides,
deixando os alunos manifestarem seus pontos de vista com mais seguranca e conhecimento
acerca do assunto.

Nas discussdes sobre determinados assuntos sociocientificos, os pontos de vista

religiosos precisam ser contemplados. O tema sobre aborto € um tabu, mas também uma
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realidade social. Nesse caso, as questdes religiosas, éticas, morais, econdmicas e cientificas
ndo podem ser descartadas nas discussdes em sala de aula. E preciso que o docente prepare a
turma de jovens e adultos para aceitarem os diferentes pontos de vistas dos colegas,
respeitando seus argumentos e justificativas durante as discussoes.

As preocupacdes de Talassa sdo comuns a muitos professores. Reis e Galvédo (2008)
realizaram uma investigacdo em Portugal, com docentes que atuavam no nivel de ensino que
corresponde ao Ensino Médio no Brasil. Os autores mencionam trés fatores que dificultam a
concretizagdo da realizagdo de atividades de discusséo de assuntos controversos em sala de
aula.

O primeiro fator, de acordo com os autores, corresponde a preocupacdo que 0S
docentes tém com relacdo aos exames nacionais, que privilegiam a memorizacdo. Tal
preocupacdo tende a reduzir as atividades de andlise critica e discussdo em sala de aula. O
segundo fator esté relacionado a pouca experiéncia dos estudantes em participar de discussées
em sala de aula, podendo dificultar esse tipo de atividade. O terceiro se refere a falta de
conhecimento didatico dos professores para conceber e gerir atividades de discussdo sobre
temas controversos. Os receios apresentados por Talassa correspondem ao segundo e terceiro
fatores.

Reis e Galvado (2008) explicam que o grau de constrangimento imposto por esses
fatores é diferente entre os docentes e influencia na decisdo de trabalhar temas controversos
em suas aulas. Como apontei anteriormente, um aspecto importante esta na formacdo de
professores. A fala a seguir demonstra as davidas que um docente pode apresentar quando

entra em contato com a perspectiva da educagdo por meio das questfes sociocientificas.

Atena: Eu queria mais era esclarecer. NOs estamos estudando as questdes
sociocientificas, mas eu queria saber. Por exemplo, ela falou o exemplo de falar de agua, que
esta na moda. A minha sala esta falando de agua, n6s estamos com um projeto de agua. Ai eu
fico imaginando: eu estou trabalhando alguma questdo sociocientifica ou ndo?”’[...] O que

seria trabalhar uma questéo sociocientifica com a temética agua?

Orientei Atena a procurar caracteristicas do ensino por meio das questdes
sociocientificas e 0 que ela estava desenvolvendo em suas aulas respeitando, naturalmente a
idade das criancas e seu respectivo nivel de compreenséo.

Conforme relatei anteriormente, ap6s a leitura do texto que elaborei para apresentar as

questdes sociocientificas e discutir suas caracteristicas, as alunas tiveram como tarefa
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procurarem artigos preferencialmente em periddicos que abordassem questdes/temas/assuntos
sociocientificos ou questdes/temas/assuntos controversos. Cada estudante escolheu um artigo
e 0 apresentou as demais colegas, promovendo discussdes para ampliar a compreensdo dessa
perspectiva de educagdo em ciéncias.

Apo0s as apresentacdes de Hera e Deméter, Hera percebe a diferenga na qualidade de

seu artigo com relagdo ao de Deméter.

Hera: Professora, eu percebi que as respostas no artigo da Deméter sdo mais
objetivas e com mais embasamento, do que as respostas do meu artigo.

Hera percebeu a diferenca na qualidade dos textos. Seu artigo foi publicado em um
evento local de outro Estado, e o artigo que Deméter escolheu foi encontrado em um
periodico. Informei que as revistas de publicacdo especializada — ou periodicos e o eventos de
maior abrangéncia tendem a ser mais exigentes.

Em seguida, Atena apresenta o artigo que escolheu. A estudante questiona a
democracia brasileira e defende que é preciso adequar as propostas da abordagem CTS a

realidade do nosso pais.

Atena: [..] O artigo traz uma andlise tedrica e critica do que aconteceu com o
enfoque CTS na formacéo do professor e o ensino das questdes sociocientificas. [...] Entao foi
0 que eu falei, ndo adianta pegar uma proposta linda e maravilhosa dos Estados Unidos e
querer aplica-la aqui no Brasil, do mesmo jeito que é aplicada la. A gente tem que ter
consciéncia de que 0 nosso pais € um pais em desenvolvimento, [...]. Entdo, como a gente vai
formar pessoas pra falar, se a gente ainda n&o sabe falar. E uma coisa que tem que estar nas
universidades, pra gente conseguir argumentar, pra que a gente consiga passar para 0S
alunos, porque sendo vamos continuar na mesmice. [...]. Achei muito interessante esse artigo
porque ele fala de questdes realmente importantes. Fala de valores, participacao,
responsabilidade, cidadania, democracia. Entdo, o principal objetivo das questdes CTSA é
fazer com que a crianca, o adolescente articule, participe da sociedade. Ele tem que ser
atuante mesmo na sociedade. Entdo eu acho que é o que ficou pra mim das questdes CTS. Ai
vai falar sobre a formacéo de professores. [Leu outro trecho]. Eles falam que os professores
de hoje ainda tém medo de questionar a ciéncia, por causa da sua formagao. Falta formacéo

tedrica para refletir.
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Atena mencionou a importancia de se considerar o contexto brasileiro. Essa
preocupacdo vem desde as primeiras publicacGes sobre o movimento CTS, quando Auler e
Bazzo (2001) explicaram a historia de colonizagdo do nosso pais, em especial com relacao a
compra de tecnologias, em detrimento do investimento no seu desenvolvimento. Os autores
também discutiram a necessidade de formacdo docente interdisciplinar para a implementacao
dessa abordagem no ensino de ciéncias.

Ao final de sua fala, Atena relatou que os autores mencionaram que os professores tém
medo de questionar a ciéncia, por causa da formacdo. Isso ainda é comum em nossa
sociedade. A maioria das pessoas ndo tém o habito de questionar as pesquisas cientificas, 0s
médicos e outros profissionais que culturalmente representam alto nivel de confiabilidade.

No artigo escolhido por Atena, Azevedo et al. (2013) realizaram um trabalho teorico
que procurou identificar os motivos pelos quais a abordagem CTS ainda ndo se inseriu
efetivamente no processo educacional. Os autores constataram que o principal desafio esta na
formacéo dos professores.

De acordo com os autores, 0s obstaculos dessa formacédo se referem a énfase que é
dada aos elementos éticos e tedrico-epistemoldgicos, que tém conduzido a uma visdao sobre
CTS de vertente empirista, chegando proxima de um realismo ingénuo, atrelado a uma viséo
positivista frente aos avangos cientificos e tecnologicos. Esse processo resulta em uma visdo
de mundo desarticulada e insuficiente para estimular o professor a se comprometer com a
formacéo para a cidadania.

Isso significa que os professores ainda ndo questionam a ciéncia porque ela ainda é
vista como autbnoma e independente, mas é exatamente o contrario. A ciéncia é dependente
do capitalismo e, portanto, da industria (HORKHEIMER, 1983).

Quando Atena menciona, ao final de sua fala, a importancia da formac&o teérica para

o professor, Afrodite concorda.

Afrodite: Por isso que eu nunca queria sair da faculdade. Tem que sair e continuar

com essa cabeca de universitario, de revolucionario.

Afrodite demonstrou sua visdo de universidade; para ela a universidade proporciona
uma visao critica e transformadora da sociedade. A estudante reconheceu que a universidade
tem lhe proporcionado momentos de reflexdo, por meio do estudo. Afrodite ndo quer se

distanciar do conhecimento académico que fortalece o engajamento nos movimentos sociais.
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Concordando com Horkheimer (1983), o sujeito cognoscente e 0 sujeito atuante ndo
sdo conceitos isolados, pois a forma critica de pensar esta relacionada ao esforgo e a atividade.
Desse modo, o sujeito pensante nao se isola das lutas sociais.

A Faculdade de Educagdo da UFG é considerada uma das mais criticas, politicamente
falando, nessa instituicdo. Porem, nem todos os cursos tém essa vertente. De acordo com
Adorno e Horkheimer (1985), a formacdo em curso superior ndo garante uma formacao
humana, critica e social, porque o conhecimento técnico é extremamente valorizado. Os
autores afirmam que principalmente nas profissdes liberais, os Unicos conhecimentos que
contam sdo os especificos e que esse planejamento irracional ocorre com o objetivo de
reproduzir a vida das pessoas.

Atena continuou a apresentacdo do artigo que escolheu, fazendo correspondéncia com

seu trabalho como docente.

Atena: [...] Eu li esse artigo pensando bastante na Educacdo Infantil, porque a gente
trabalha muito os projetos com as criancgas, que é uma forma de dar um conhecimento pra
crianca, € um contetido, mas ndo forca a crianca a exigéncia de um contetido especifico a ser
memorizado, mas faz com que a crianca reflita sobre o processo de evaporagéo, por exemplo.
[...] A gente encontra uma demanda das criancas, mas se elas ndo tiverem interesse, a gente
para imediatamente, porque ndo adianta a gente ficar falando se elas ndo tém interesse. Se
elas falam, participam, desenham, a gente continua. Entdo, quando for la para o quinto ano,
ndo precisa dar o conteido sem pensar 0 mundo, sem pensar a sociedade, sem pensar 0 que a
tecnologia esta fazendo de bom ou de ruim, e sem contextualizar pra crianca, porque esta no
mundo dela [...]. E uma parte muito importante, porque os professores em geral, ndo s6 os da
Pedagogia, estdo saindo das universidades sem pensar no social. Saem, vao trabalhar,
lecionar para os vestibulares e vao girar a roda do capitalismo. Entdo, a questao
humanistica, a questédo do respeito ao outro, de estar consciente no que esta acontecendo na

sociedade ndo é feita. E isso.

Adorno (1996) explica que ndo adianta mudarem os curriculos, as metodologias e 0s
contetdos trabalhados nas instituicdes de ensino, se os docentes ndo levarem em consideracao
os fatores extrapedagdgicos que influenciam e direcionam 0s pedagodgicos. Quando o ser
humano ndo reflete e investiga a realidade social em que esta culturalmente submerso, ai
instala-se a semiformacdo. Neste sentido, Atena mencionou o processo de semiformacgéo

docente.
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Apols as apresentacfes e discussdes dos artigos selecionados sobre questbes
sociocientificas ou temas controversos, as alunas deveriam escolher temas ou assuntos para
serem trabalhados como uma questdo sociocientifica. Para conhecerem melhor sobre o
assunto, precisariam procurar dois artigos que abordassem o tema escolhido.

Némesis decidiu trabalhar com o descarte de medicamentos. No momento de
apresentar o segundo artigo, ela demonstrou que estava a procura de elementos que

caracterizassem o tema escolhido como uma questao sociocientifica.

Némesis: Agora o segundo artigo. Esse aqui, desculpe a expresséo, foi Top! E de uma
Revista Brasileira de Toxicologia. Eu achei muito bom, tem vérias curiosidades, eu vou ler
para vocés. [...]JUma pesquisa publicada nos Estados unidos e publicada em 2008 confirma
que 41 milhdes de americanos bebem &gua contaminada com antibidticos, anticonvulsivos e
estabilizadores de humor e hormonios. Eu até coloquei uma carinha aqui: “Gente! Como?”
[A aluna continuou a leitura de trechos] Nesse paragrafo que eu acabei de ler, eu acho a
questdo sociocientifica. Por que? Porque fala que os usuarios de medicamentos tém que
saber descartar. Tem o programa de descarte nas farmacias, mas a questdo é: E das

farmécias, para onde esses medicamentos vdo? Qual é o destino desses lixos?

O tema controverso escolhido por Némesis é de interesse de muitas pessoas, pois a
maioria ja tomou algum tipo de medicamento que sobrou ou venceu o prazo de validade.
Desenvolver a compreensédo das situacfes sociais e acdes humanas e os valores das questoes
controversas, em dialogos que promovem o questionamento e a critica, auxilia os estudantes a
verem as questdes de diferentes angulos, promovendo sua percepcdo e capacidade de decisdo
responsavel, que pode ser Util em varios momentos na vida adulta (RUDDUCK, 1988).

Na fala a seguir, Atena mencionou Paulo Freire.

Atena: Quando eu estava estudando sobre as questbes sociocientificas, eu lembrei
muito do Paulo Freire, da proposta dele dos temas geradores. Lembra muito a questdo de
respeitar a opinido do aluno, de conversar com o aluno, de ndo dar a sua opinido pronta e
acabada; vamos dialogar. Lembrei muito dele, porque parece que encaixa muito bem sobre
essa questdo de discutir, de trazer o que a pessoa sabe... Vamos discutir, vamos ter

conhecimento pra depois...
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Os estudantes do curso de Pedagogia na Faculdade e Educacdo da UFG tém a
possibilidade de estudar algumas obras de Paulo Freire nas disciplinas obrigatorias ou
optativas que a instituicdo oferece. No Brasil, Santos e Mortimer (2002), Muenchen e Auler
(2007) e Santos (2008), entre outros autores que se destacam no cendrio nacional, relacionam
a abordagem CTS as ideias de Paulo Freire.

O trabalho com as questdes sociocientificas demanda uma nova maneira de trabalhar
em sala de aula, por isso as estudantes demonstraram, a seguir, a importancia da formacéo do

professor para essa perspectiva de educagdo em ciéncias.

5.4.3 Reconhecimento sobre as dificuldades dos professores com relacdo as questfes
sociocientificas

Reconhecer e compreender que os professores enfrentam dificuldades quando
trabalham com questfes sociocientificas € um entendimento importante, que pode contribuir
para a formacao.

Por meio do estudo e das apresentacfes dos artigos sobre as questfes sociocientificas,
as estudantes tiveram a oportunidade de entrar em contato com autores que relataram e
discutiram as dificuldades que os docentes podem enfrentar ao decidirem trabalhar com os
temas controversos em suas aulas. As alunas perceberam que a formacéo do professor € muito
importante para que ele possa enfrentar os desafios do trabalho com questdes sociocientificas
com mais seguranca e determinacdo, pois a formacao critica contribui para a participacdo no
exercicio da cidadania.

Para apresentar e discutir com as colegas as questbes sociocientificas, Artémis
escolheu o artigo “Uma proposta de formagdo continuada de professores de ciéncias e
matematica na interface do agir comunicativo e das questfes sociocientificas”, de Bortoletto e
Carvalho (2012). Artémis fez uma boa apresentacdo e as colegas gostaram muito do texto.

Apbs esclarecer algumas davidas acerca do referencial teérico, perguntei as alunas:

Professora: Alguém gostaria de falar alguma coisa?

Hera: Eu acho que a grande critica estd também na formacédo desses professores.
Esses artigos falam que o professor ndo estd preparado para trabalhar com as questdes
sociocientificas. Eu estudei na mesma escola que meus pais estudaram e eu tinha trés
professores que foram professores dos meus pais. A escola estd la ha 40 anos. Se esses
professores ndo fizerem algum curso de formacédo continuada, qualquer tipo de estudo, ele

vai continuar da mesma forma, preso ao livro didatico.
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Demeéter: Percebi que muitos artigos sao de cursos de mestrado. Entéo se o professor
ndo buscar melhorar a sua formacao, ele ndo vai conseguir mudar.

Talassa: E mesmo assim, os professores tiveram muita dificuldade. E porque as
questdes sociocietificas ndo estdo 14 para dar uma resposta, mas para levantar
questionamentos.

Hera: Para dar uma resposta pelo menos diferente do que estamos acostumados.

E possivel perceber que o artigo promoveu alguns entendimentos sobre a fungio do
professor em sala de aula ao tratar de temas controversos, ja que o docente ndo pode ditar as
respostas, porque elas devem ser construidas pelos estudantes de maneira responsavel.
(RUDDUCK, 1988).

O artigo que Hera escolheu para apresentar as colegas aborda, entre outras situacoes, a
questdo do consumo de produtos mais caros, por serem de marcas famosas (SAULO;
SANTOS, 2013). Ao finalizar sua apresentacdo, Hera fez algumas consideracdes sobre a

formacéo de professores e sobre sua prépria formacao.

Hera: [...] Entdo esse artigo indaga realmente sobre essa formacdo desses
professores e se eles realmente estdo preparados pra sair de uma graduacao e repassar esses
problemas sociocientificos, esses dilemas, juntamente com a sala de aula. Nao buscando
solugdes pra esses problemas, mas que [...] a pessoa seja capaz de indagar se realmente eu
preciso disso, se isso realmente faz alguma diferenga no meu meio social. [...] Que é o que a
gente indaga desde o comeco, quando a gente comecou a estudar as questdes
sociocientificas, € se realmente a gente ta preparado pra assumir uma sala de aula e assumir

essas questdes. [Sociocientificas] [...].

Afrodite escolheu um artigo que discute a formacdo de professores numa concepcéo
critica para o trabalho com as questdes sociocientificas (CARNIO; LOPES; CARVALHO,
2011). A aluna percebeu que os desafios que os docentes podem encontrar estdo relacionados
ndo apenas com sua propria formacdo, mas pelo fato de ser uma perspectiva de educacdo em

ciéncias consideravelmente nova para a maioria das pessoas.

Afrodite: [...] Entdo, serd que a sociedade em geral estd preparada para discutir
esses temas? Porque na faculdade a gente ja percebe que esté dificil. Por exemplo, quando

eu fui comentar com a minha irmd a questao do meu tema e ela disse: “Mas existe isso? Isso
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¢é possivel?” Entdo a gente vé que é complicado, né? Ja passando para a drea de professores,
que é a area que nos interessa mais, 0 artigo diz que varios autores vém discutindo o
curriculo tradicional, fechado e ele diz que o professor necessita de uma consciéncia critica,
reflexiva e emancipatoria. Pelo que eu entendi, o professor tem que prestar muita atencéo no
que vai falar, no que vai fazer, e ndo pegar esse ensino da escola, porque cada escola tem um

jeito diferente de ensinar... s6 aquilo. Tem que levar também outras coisas [...].

O trabalho que Artémis escolheu defende a formacdo de professores para serem
competentes argumentativamente (BORTOLETTO; CARVALHO, 2012). A partir de sua
compreensdo acerca do artigo, a estudante apresenta a sua realidade como docente, expondo o
conflito de interesses entre um professor autbnomo e a realidade que o mesmo pode ter que

enfrentar.

Artémis: Eu amei 0 meu artigo. Para mim foi um divisor de aguas, porque eu gosto
muito do comunicar, do questionar do falar, do porqué e hoje em dia isso é muito pouco visto
nas escolas. Os professores sdo muito limitados no programético, no que tem que ser dado,
no curriculo que jé é pré-estabelecido desde o inicio até o final do ano e fica pouco espago
para o professor agir de uma forma diferente. [...] Na escola em que trabalho temos
liberdade, mas nem tanto, pois temos que seguir o livro didatico. Nao sobra tempo para essas
discussdes. Eu acho que isso € proposital, ndo sé na minha escola. Além da falta de formacéao
adequada ao professor, o tempo também atrapalha. [...].

Artémis mencionou a obrigatoriedade dos professores de seguirem o livro didatico, e
que ndo sobra tempo de promover as discussdes, tdo importantes para a aprendizagem. A
estudante arrisca-se a dizer que se trata de um mecanismo proposital. O sistema neoliberal ndo
visa 0 pensamento critico e a formacdo para a emancipacdo. No entanto, a constru¢do da
autonomia passa também pelo tempo que se dedica ao estudo, para mudar a pratica. Desse
modo, foi possivel perceber que a leitura do artigo foi importante para que Artémis refletisse
sobre sua propria pratica pedagogica.

A ideologia burguesa quer um professor conformado, que contribua para a reproducéo
da sociedade. A midia televisiva estd constantemente desvalorizando os professores,
especialmente em programas voltados para os adolescentes, pois as pessoas que pensam
demais sdo consideradas perigosas (HORKHEIMER, 1983), porque a formagdo tem como

objetivos a liberdade e a autonomia. No entanto, o individuo deve submeter-se as estruturas
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semiformativas que sdo pré-colocadas em sentido heteronémico para poder se formar. Assim,

no mesmo momento em que ocorre a formacdo, ela deixa de existir. (ADORNO, 1996).

5.4.4 Escolha do Tema

Considerei a escolha do assunto a ser desenvolvido no TCC uma caracteristica

desafiadora para a formacédo. Apesar de ndo ter havido liberdade total, ja que o tema tinha que

ter a possibilidade de ser trabalhado como uma questdo sociocientifica, procurei valorizar ao

maximo o aspecto subjetivo apresentado por cada aluna. Como ndo expus todas as falas sobre

as escolhas dos temas sociocientificos, no quadro abaixo elenquei os temas escolhidos pelas

estudantes, as origens de suas escolhas e o nivel de ensino.

Quadro 14: Assuntos controversos escolhidos pelas estudantes.

Estudante Assunto controverso escolhido Origem da Nivel de
motivagao pela ensino
escolha
1. Afrodite | Xampu-bomba com Monovin —A. Motivagéo EJA
pessoal
2. Artémis | Ritalina. Vivéncia como Professores e
docente gestores
3. Atena Fast food, refrigerantes e a midia. Motivagéo Educagéo Infantil
pessoal
4. Deméter | Os alimentos transgénicos. Motivacao EJA
pessoal
5. Hera Clareamento dentério. Motivagéo EJA
pessoal
6. Higia Ritalina. Vivéncia como Professores e
docente gestores
7. Iris Ritalina. Vivéncia como Professores e
docente gestores
8. Némesis | Descarte inadequado de Motivacao EJA
medicamentos. pessoal
9. Nice Descarte inadequado de pilhas e Motivacao EJA
baterias. pessoal
10. Télassa | Alimentos industrializados no lanche | Vivéncia como Anos iniciais do
escolar (TCC I) e Ritalina (TCC II). docente Ensino
Fundamental/
Professores e
gestores
11. Talia Carro elétrico. Vivéncia como EJA

funcionéaria de
uma empresa de
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logistica.

Fonte: a prépria autora

Neste momento das primeiras conversas sobre as escolhas dos temas, as estudantes
ainda ndo haviam formulado suas questdes de pesquisa. E interessante notar que o tema sobre
a Ritalina foi escolhido por quatro estudantes. No entanto, a Gnica que informou que fez a
matricula no TCC ja com esse assunto em mente foi a estudante Artémis. Conforme
mencionei anteriormente, o objetivo de Higia era fazer seu TCC sobre inclusdo, mas a
estudante informou que ndo conseguiu vaga na disciplina. O tema sobre a Ritalina
possivelmente fora sua segunda op¢do. A estudante Iris também optou por desenvolver seu
TCC sobre a Ritalina e acredito que esse tema a interessava muito, como os leitores poderdo
constatar em suas falas.

Talassa foi a Unica estudante que modificou seu tema no segundo semestre (TCC 11).
Inicialmente a estudante optou por abordar os lanches nas cantinas de escolas, por ter
trabalhado em uma escola privada. No segundo semestre, Talassa trabalhava em uma escola
de tempo integral e ficou muito incomodada com o fato das criangas terem que ficar em uma
escola sem estrutura fisica, material e profissional para atender as criancas. Por isso, decidiu
estudar a Ritalina, como um medicamento que pode ser utilizado para controlar o
comportamento das criancas. Apesar de quatro estudantes terem optado pelo tema sobre a
Ritalina, apenas duas concluiram seus TCCs: Artémis e Higia. Iris ndo concluiu o TCC I por
ndo ter entregado nada por escrito e Talassa frequentou trés aulas do TCC Il e trancou sua
matricula, sem explicar seus motivos.

Quanto a origem da motivacao pela escolha do tema, para seis estudantes a motivacao
foi por interesse pessoal e cinco estudantes escolheram seus temas por causa da vivéncia
profissional, sendo cinco como docentes e uma como funcionaria de uma empresa. Selecionei
algumas falas das estudantes que ilustram melhor as motivacbes de suas escolhas, presentes
nos préximos tépicos.

Némesis e Nice escolheram temas relacionados ao descarte de materiais. O
interessante é que as duas estudantes ndo fizeram suas opg¢des sobre o descarte de lixos
comuns, mas de lixos que podem ser extremante perigosos para a salde de humanos, animais
e para 0 ambiente. Alves (2005) trabalhou com estudantes do Ensino Médio um caso grave de
contaminacdo ambiental por chumbo, causada por uma empresa que realizava a reciclagem de

baterias automotivas. Em sua pesquisa 0 autor menciona que aproximadamente trezentas
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criangas que moravam proximas a empresa apresentavam excesso de chumbo no sangue.
Sobre o descarte de medicamentos, foram detectados na agua para 0 consumo humano
diversos produtos farmacéuticos, como hormonios, antibidticos, analgésicos e anti-
inflamatorios (CARVALHO et al.; 2009).

Das onze alunas, seis decidiram abordar seus assuntos na EJA, quatro optaram por
professores e gestores e apenas Atena escolheu a Educacéo Infantil. Como futuras pedagogas,
elas poderdo atuar na EJA, até o quinto ano e também poderao atuar na coordenacgéo e gestdo
escolar. No entanto, a prioridade do curso de Pedagogia é formar professores para atuarem na
Educacédo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Os provaveis motivos dessas
escolhas das estudantes serdo discutidos adiante.

As primeiras conversas sobre as escolhas do tema foram selecionadas e estao presentes

a sequir.

5.4.4.1 Escolha inicial e socializacédo do tema sociocientifico
Nesta etapa do trabalho surgem as primeiras motivacdes, duvidas e as origens das
escolhas dos temas sociocientificos. Decidi manter alguns trechos de falas mais longas para
que o leitor possa acompanhar o processo de escolha do tema da aluna Némesis.

Professora: Na semana que vem vocés vao apresentar para as colegas o tema
sociocientifico escolhido e explicar por que escolheu esse tema. N&o precisa fazer slide nesse
momento. Vai ser uma apresentagdo com quinze minutos no total, para as colegas fazerem
perguntas, sugestdes, etc. Hoje é para vocés comegarem a pensar no seu tema. Eu ndo quis
deixar isso para casa, porque pode ser facil ou dificil escolher um tema sociocientifico. Entédo
essa aula de hoje é para todas se ajudarem, amadurecerem a ideia, para que ndo seja uma
escolha de impulso, que possa ndo ser aquilo de que realmente gostam. [...] Quem quer
comecar? A Némesis?

Némesis: Eu queria o meu tema na area da nutri¢cdo, mas o assunto mais polémico € o
dos transgénicos, mas parece que a Deméter se interessou pelo tema.

Deméter: Mas pode, ndo tem problema.

Professora: E. Desde o primeiro dia de aula eu disse que ndo ha problema alguma
em escolherem os mesmos temas. O trabalho ainda sera diferente, pois sera feiro por pessoas
diferentes.

Némesis: Eu sei. Me lembro que a senhora falou. Mas ai eu fui pesquisar sobre o lixo,

por causa do artigo que apresentei, eu vi nas falas dos alunos que ha lixos de dificil descarte.
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Quando estudamos a separacao dos lixos, h& os recipientes para cada tipo e ha também os
“outros”. O que seriam esses “outros”? Onde é o fim desse lixo? Para onde vao? Qual é o
impacto que causam? Eu ndo estou pensando em trabalhar com Educacdo Infantil. Estou
querendo trabalhar com a EJA. Eu quero saber onde vao parar as pilhas de baterias, lixos
hospitalares, o que fazem com eles? Ai eu procurei um artigo que fala sobre a questdo
ambiental do impacto do lixo. Entdo essa questdo dos outros com o lixo é considerada uma
questdo sociocientifica?

Professora: O que vocés acham?

Hera: Sim.

Téalassa: E sim.

Deméter: Eu acho que é uma questdo sociocientifica porque é polémica, né?

Atena: Eu trabalhei o ano passado com lixo na EJA e o tipo de lixo que ela quer
falar, como o radioativo, nem todo mundo conhece. Entdo seu foco é diferente. Pelo que
entendi, seu foco ndo é s6 o reciclavel. Vocé quer trabalhar além. E muito interessante
porque o ponto de vista que eles tém é completamente diferente do que a gente tem hoje,
porque a maioria, pelo menos na turma que trabalhei, era acima de 40 anos. Nds escolhemos
o lixo porque havia um gari na turma. Tinha uma aluna que havia trabalhado numa empresa
de reciclagem. Ela separava o lixo. E é um trabalho muito importante, mas ela sofria muito
preconceito quando falava a sua profissdo. Foi uma experiéncia muito boa, porque todos
tinham o que dizer. Foi muito gratificante.

Hera: E como adultos, eles tém muita experiéncia. Acho que o trabalho na EJA sera
muito proveitoso, rico em discussdes, como a Atena falou, porque eles vao trazer as
experiéncias de vida. Eu acho que isso agrega muito no trabalho, principalmente com

questdo sociocientifica.

Némesis ndo queria trabalhar com o mesmo assunto escolhido por outra colega, apesar
de ter essa opc¢do. Entretanto, o artigo que ela escolheu para apresentar as colegas, despertou-
Ihe a possibilidade de trabalhar outro assunto. O artigo discute varios assuntos, inclusive a
questdo do lixo (SANTOS; MORTIMER, 2009).

Foi possivel verificar também o envolvimento das colegas com o tema apresentado
por Némesis. As alunas discutiram bastante sobre a questdo do lixo, como o lixo hospitalar,
contaminacgdo, coleta seletiva em Goiania, aterro sanitario, lixeiras nas calcadas, lixeiras de

apartamentos, conscientizacédo, separacao do lixo, entre outros.
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Outro aspecto positivo a ser mencionado, é que Atena e Hera demonstraram valorizar

as discussdes em sala de aula, essenciais no trabalho com as questdes sociocientificas.

Professora: O que vocé achou Némesis? O tema é bom, ndo é?

Némesis: Sim, eu gostei. S6 ndo sabia se era uma questéo sociocientifica.

Professora: Vocé pode especificar o tipo de lixo. Trabalhar, por exemplo, apenas com
pilhas e baterias... Ou falar de uma forma geral. Mas coloque sempre a questao do consumo,
pois é ele que gera o lixo.

Némesis: Eu estava pensando em abranger toda essa parte dos “outros”.

Professora: Procure artigos e envie para mim, para eu dar uma olhada e poder te
auxiliar. Quem é a proxima?

Afrodite: E um tema que venho pensando desde o comego, mas é muito diferente para
mim e para todo mundo. Mas na ultima aula a professora me deu um auxilio, para eu ndo me
preocupar em ndo achar muitos artigos. E sobre um produto que é indicado mais para
cavalos, mas esta sendo usado em humanos. Entdo envolveria a questdo da beleza, pois é
uma questao social. Eu sigo um monte de gente no Instagram aqui mesmo de Goiania e de
salGes e a maioria tem cabeldo. Entdo tem esse padrdo de beleza e a questdo cientifica
mesmo do proprio produto. Sera que faz bem mesmo? Sera que é bom, recomendado?

Talassa: Para o cabelo ele € bom. Mas e para 0s outros 6rgaos?

Muitas falas a0 mesmo tempo.

Hera: E bom para o cavalo! E o... Como é mesmo 0 nome dele?

Afrodite: E o Monovin-A. E injetavel no cavalo. Tenho amigas que fazem medicina
veterinaria, posso ver o que elas acham, a professora delas.

Talassa: Ela usa. [Apontou para Afrodite]

Professora: Vocé usa?!

Afrodite: Uso.

Professora: Por isso que é legal!

Hera: Eu estou doida para passar no meu e estou com medo de cair.

As alunas fizeram muitos comentérios, com davidas, perguntas sobre o produto.
Algumas alunas ja o conheciam, e descreveram como usa-lo. Falaram maravilhas, deram
dicas. Das oito alunas presentes, apenas Némesis e Atena ndo conheciam o produto. Eu

também ndo conhecia.
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Afrodite: Eu comprei em uma casa para produtos veterinarios e o vendedor me disse:
“Moga, a cabeleireira veio aqui e falou que esse trem cresce mesmo”.

Hera: Esta dificil achar, eu tentei comprar e ndo achei.

Varios comentarios ao mesmo tempo.

Professora: Esse tema é muito desconhecido. Mas vale a pena procurar algum artigo
ou reportagem. N&o dé para entrevistar apenas pessoas no saléo de beleza.

Hera: Nas redes sociais tem gente que critica, € uma polémica.

Afrodite: E. Isso eu ja achei.

Professora: Comece digitando o nome desse produto. Se tiver qualquer dificuldade,

me avise.

Em sua fala, Afrodite mencionou o padrdo de beleza veiculado atualmente com
relacdo aos cabelos das mulheres. Ela declarou que acabou usando um produto veterinario
para corresponder a esse padrdo. Afrodite é evangélica e pode ser estranho que ela tenha
arriscado sua saude para utilizar um produto de beleza. No entanto, o0 xampu-bomba foi criado
para fazer com que os cabelos crescam mais rapido e grande parte das igrejas evangeélicas do
Brasil valorizam os cabelos longos. Também é possivel notar que atualmente muitas mulheres
evangélicas tém cuidado cada vez mais da aparéncia, especialmente as mais jovens.

Determinar o padrdo de beleza é uma das fun¢des da industria cultural, que, sob seu
dominio forca a estandardizacdo administrada dos individuos na sociedade, ou seja, dita suas
regras a toda e qualquer relacdo social, tornando a realidade das massas a sua propria
realidade (ARAUJO, 2015).

Muitas mulheres e homens fazem uso de produtos que podem fazer mal a sadde. A
semiformacdo é a consequéncia de uma exploracdo consciente, ndo é uma simples
ingenuidade, pois pertencer ao padrdo de beleza, por exemplo, torna-se mais importante do
que respeitar o proprio corpo. Ai esta 0 esmagamento da subjetividade: a pretensdo da
semiformacdo em deseducar os individuos a fim de evitar que eles compreendam — e
desfrutem — o0 que quer se seja autonomamente (DUARTE, 2003).

Em seguida, separei as escolhas das estudantes em: vivéncia pessoal e vivéncia
profissional. Toda escolha é pessoal, mas a separacdo que decidi fazer foi porque no momento
de se referirem ao assunto escolhido, as alunas se remetiam a aspectos pessoais ou

profissionais. O mundo capitalista administrado, por meio da industria cultural interfere de
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maneira significativa sobre diversas escolhas que fazemos ao longo da vida. Serd possivel
perceber o quanto os padrdes de beleza, estética, moda, habitos de consumo e comportamento

influenciaram nas escolhas que as estudantes fizeram sobre os temas.

5.4.4.2 Escolha com base na vivéncia pessoal e envolvimento com o assunto
A estudante Hera fez sua matricula no TCC de ciéncias naturais e ja havia planejado o
que iria trabalhar. No entanto, o assunto que ela gostaria de desenvolver ndo era um tema
controverso. Algumas semanas de conversas e explicacbes foram necessérias, até que ela
encontrasse um assunto interessante para ela, e que pudesse ser abordado como uma questéo

sociocientifica.

Hera: Venho pensando na minha questé@o sociocientifica desde as primeiras aulas do
TCC, e até ja comentei com vocés, que era referente a higienizacéo bucal, que é um trabalho
gue eu acompanhei durante todo o ano passado, que realmente foi a experiéncia na
Educacdo Infantil [...] Eu ja tenho o material que a gente usou. O artigo, as aulas
preparadas, fotos, tudo o que identifica 0 que a gente fez. O que eu fiz foi referente a
importancia da higienizacdo na Educacdo Infantil. S6 que como agora tem que ser uma
questdo sociocientifica, eu pensei na questdo do clareamento dentario, que € uma coisa que
esta na midia, que a maioria dos odontdlogos fazem. Ha clinicas especializadas somente com
o clareamento dentério, inclusive eu ja fui para fazer, mas eu ndo fiz porque era muito
agressivo o procedimento que o dentista havia me explicado.

Professora: Ainda bem que ele foi sincero.

Com essa fala eu acabei me posicionando. Seria mais coerente aos propositos
formativos que eu promovesse alguma discussdo sobre a explicacdo do profissional, antes de

falar a minha opinido.

Hera: E. Ele me explicou como faria, os procedimentos que seriam feitos, a minha
dedicacéo durante o tratamento, se era necessario ou ndo. Porque € uma coisa que muito me
indaga, porque eu tenho muita curiosidade sobre isso, porque isso causa algum beneficio, a
ndo ser a estética de um dente mais branco? Porque ha dez anos as pessoas ndo tinham o
costume de fazer clareamento dentario.

Professora: E o que Raticlife e Grace falam, sobre as questdes sociocientificas
poderem surgir ou deixarem de ser algo polémico. A sua temporalidade.
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Hera: Entdo, se h4 dez anos as pessoas ndo tinham esse costume, por que estdo
fazendo agora?

Némesis: SO para te ajudar agora, quando eu trabalhava no consultério, muitos
pacientes chegavam e falavam: “E aquele produto que vende na farmacia, clareia mesmo?”
“Essas fitas clareiam mesmo?” A dentista falava: “Se esses produtos ndo tiverem peroxido
de... — Ai ndo lembro o nome —, vocé vai gastar dinheiro a toa. Os pacientes falavam: “Ah,
desgasta muito os dentes”. Ela falava: “Desgastar, desgasta, mas um copo de coca que vocé
toma desgasta mais do que o clareamento.

Professora: Nossa, ser& mesmo?

Nessa fala também me posicionei ao questionar a informacdo que Némesis estava
reproduzindo. Como professora, minha opinido sobre esse assunto pode acabar com uma
controvérsia, diminuindo as chances de aprendizado. Eu poderia ter declarado minhas ddvidas
depois que as estudantes se manifestassem. Essa pratica educativa € uma maneira de estimular
0 exercicio da cidadania. A dentista fez uma afirmacdo que pode ser questionada, verificada e

estudada.

Hera: Entdo, eu quero pesquisar o que realmente é verdade e o que ndo é. Eu fui no
dentista com o intuito de realmente fazer. E como eu uso aparelho ortoddntico, fui indicada a
fazer depois que retirar o aparelho, exatamente porque agride o dente. E financeiramente é
muito caro. Vi preco de até 1.500 reais. E eu ndo ia ter o sorriso Colgate porque tenho
algumas restauracdes. A midia fica mostrando nas propagandas de pastas de dentes, aqueles
dentes perfeitos, muito brancos, como se a pasta de dente tivesse aquele efeito.

Professora: N&o sei em qual nivel de ensino vocé vai trabalhar, mas seu tema é muito
importante para ser trabalhado na educacdo, pois ele também é a porta de entrada para
Varios temas.

Hera: E eu sei que contetido didatico sobre clareamento dentario ndo tem, porque eu
j& procurei. Faz uns seis anos que as pessoas comecaram a fazer o clareamento mais
intensamente. Eu acho interessante a EJA, porque as pessoas sdo mais velhas. Elas podem
ter dentadura, terem pivd, serem fumantes. [...] E eu acho que o TCC tem que ser movido a
duvidas, sendo a gente ndo consegue escrever. Por que se ndo for uma davida pessoal, vocé
ndo tem curiosidade de procurar. Quando eu estava procurando ontem, achei muita coisa. E

um assunto muito bom.
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Hera resistiu muito quando eu lhe disse que ndo poderia trabalhar com a higiene bucal
na Educacéo Infantil, por ser um assunto que ndo € controverso, pois acredito que a maioria
das pessoas concorda que a higienizacdo bucal ¢ fundamental em qualquer idade. Mesmo que
0 assunto possa ser mais explorado, eu néo tinha, naquele momento, qualquer nogdo de como
abordé-lo como uma questdo sociocientifica. Atualmente me lembrei que o flior acrescentado
a agua e a varios produtos ainda causa polémica entre os diversos profissionais da saude
(FERREIRA, et al., 2014).

O tema do clareamento dentério escolhido por Hera foi um assunto que ela se
interessava bastante, mas néo tinha as facilidades de ter todo um material pronto, inclusive
analisado no relatdrio de estagio. O aspecto formativo que gostaria de destacar foi que Hera
aceitou o desafio e buscou informacdes sobre o assunto que lhe interessava.

Na aula seguinte, perguntei para Atena sobre seu tema. Foi possivel perceber sua
intencdo em abordar o assunto na Educacgdo Infantil, por ela trabalhar neste nivel de ensino.

No entanto, sua motivacdo foi amplamente influenciada pelo aspecto pessoal.

Professora: E vocé Atena?
Atena: Eu ainda nédo sei 0 que vou trabalhar. Eu pensei em tanta coisa, que nao
pensei em nada. Eu tinha pensado em trabalhar “O padrdo de beleza versus a oferta de

’

alimentos caldricos”, que eu tinha visto na apresentacdo da Afrodite. [A aluna se refere a
apresentacdo do artigo sobre questdes sociocientificas]. Eu queria focar na verdade em
fastfood e refrigerantes. Eu queria trabalhar com criangas de cinco anos que tomam
refrigerante. Sou muito encanada com a questdo do refrigerante. Nao consigo imaginar que
aquele tanto de acgucar fica numa lata de refrigerante. Talvez também os sucos em po, e 0s
fastfood, como os lanches. Tem o filme “Os sem florestas” que da para trabalhar com
criancas, sem davida. O que sempre me atraiu foi o refrigerante. Ja fiquei dois anos sem
tomar, mas ndo ha opcao, as vezes. Muito sucos sdo ruins também. Voltei a tomar, mas sinto
culpa. Fiz a festa de aniversario da minha filha de dois anos e me senti muito culpada ao
oferecer refrigerante. Eu queria muito focar a influéncia da midia.

Hera: Quase todos os filmes hollywoodianos tém Coca-Cola, que é o marketing da
lembranca de marca. Eu trabalho com isso?®. Se quiser falar sobre o poder da publicidade

em cima do produto, vai ser muito legal.

2 Hera trabalhava em uma empresa de comunicag8es no primeiro semestre e voltou a lecionar no
segundo semestre de 2015.
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O assunto sobre “o padrao de beleza versus a oferta de alimento caloricos” foi
mencionado no artigo que Afrodite escolheu, de Carnio, Lopes e Carvalho (2011). Os autores
mencionam o trabalho de Araujo, Tizioto e Caluzi (2007), que elaboraram um material
impresso e eletrnico para professores que queiram discutir alguns assuntos cientificos
polémicos e que envolvem preconceitos. Os autores também discutem o consumo
impulsionado pelos meios de comunicagéo.

Mais uma vez, o estudo e a apresentacdo do artigo auxiliou uma colega a fazer sua
escolha do tema. Atena vislumbrou a possibilidade de abordar um assunto que a incomodava,
que era sobre os refrigerantes e as comidas rapidas. A estudante mencionou que ficou dois
anos sem tomar refrigerante, mas que voltou e sentia muita culpa em toma-lo e servi-lo para
criancas. Esse fato demonstra a contradicdo na qual vivemos. Sabemos que estamos
submetidos ao sistema capitalista, que utiliza a industria cultural para manipular nosso
consumo e guando tentamos escapar dessa imposicdo, nos deparamos com diversos tipos de
enfrentamentos. Um exemplo é o de tentar oferecer uma festa infantil sem refrigerantes e
sucos industrializados. Provavelmente ndo haveria um consenso entre as criangas e entre 0s
pais.

Na aula seguinte, Atena apresentou novamente seu tema, demonstrando certa

autonomia.

Atena: O meu tema é aquele que eu falei da semana passada, que é o consumo de
refrigerantes e fastfoods pelas criancas. A problematica que eu tentei enfatizar seria “4
influéncia da midia no consumo desses refrigerantes e fastfoods versus a mesma midia
querendo criancas saudaveis.” Eu quero tentar fazer esse jogo no TCC da forca da midia
vendendo esses produtos, e a mesma forca da midia querendo criangas saudaveis. Nem sei se
era para dividir assim e nem sei se vai ser assim, mas eu dividi em trés capitulos que seria o
meu TCC. Dividi assim: “A historia da publicidade na venda de refrigerantes e fastfoods e a
preocupagdo da midia com a saude das criangas”. Quando foi que houve esse boom doS

refrigerantes? E vou direcionar para a coca e para o McDonald’s. [...]

Neste momento, Atena percebeu o quanto a industria cultural esta presente em nossas
vidas, comecando das criangcas mais pequenas. A aluna mencionou dois produtos
estadunidenses que ndo sdo saudaveis, mas que a midia nos apresenta a todo momento: a

Coca-Cola e a franquia McDonald’s. Atena teve como objetivo desenvolver um trabalho que
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promovesse uma reflexdo nas criangas sobre o consumo desses produtos. Trata-se de uma
maneira de combater o fortalecimento dos Estados Unidos como o grande produtor mundial e
todos os demais paises predominantemente como simples consumidores dessa producdo
(DUARTE, 2008).

Concordando com o autor, a inddstria cultural, na sua relagdo com os individuos
reafirma cada vez mais sua dominacdo no aspecto alienante de seus produtos, limitando as
pessoas a meros numeros estatisticos quando as torna cada vez mais potenciais consumidoras.
A logica comercial é mantida pela inddstria cultural quando esta consegue adaptar os gostos
dos individuos para que possam acostumar-se e desejar seus produtos.

A midia exerce um papel tdo invasivo e persistente, que Duarte explica que nesta
relacdo entre producao e consumo, a marca, o logotipo atualmente é mais importante do que o
produto propriamente dito, como o fendmeno das franquias internacionais demonstra, ao
prevalecer sobre os costumes e gostos locais (DUARTE, 2008), forcando a adesdo das

pessoas, para que se sintam “adequadas”, moldando seus gostos.

5.4.4.3 Escolha com base na vivéncia profissional
Conforme expus anteriormente, apds as apresentacdes e discussdes dos artigos sobre
temas controversos/questdes sociocientificas, as estudantes deveriam escolher seus proprios
temas e apresenta-los para as colegas de maneira dialogada. A seguir, selecionei as falas em
que as estudantes comentam sobre a relacdo da escolha do tema sociocientitico com a

vivéncia profissional nas escolas que lecionavam.

Higia: Eu escolhi a Ritalina mesmo porque ja trabalhei em uma escola em que duas
criangas tomavam. A mde de um menino disse que ele tomava para ele ‘‘focar nos estudos”.
E o outro era terrivel [risos da propria aluna]. Ele precisava. Era muito agitado. Esse era
aquele que eu havia comentado com a senhora, ele pegava a cadeira para jogar na
professora. O outro, o que a mae falou, quando ele ndo usava a Ritalina, era normal. Pegava
as coisas dele e fazia tudo certinho. Hoje em dia, qualquer coisa que a crianca tem, dao
Ritalina. O menino que era muito agitado, ele ficava igual a um zumbi. Perguntei a diretora e
ela falou que a mae o levou ao médico e este receitou. Ele era revoltado, rasgava o caderno,
ndo queria saber de nada. Ele era do terceiro ano [Ensino Fundamental]. A minha duvida é

como trabalhar isso com criangas? N&o é um assunto estranho para falar com as criancas?
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Hera: Acho que poderia preparar alguma coisa para trabalhar com os pais, com 0s
professores, com a direcdo. Falar com a psicéloga da escola. Nao s6 os pais das criancas
que usam, mas para todos os pais.

Atena: Pode fazer um ciclo de palestras para os professores, 0s pais.

Higia relata sua motivacdo para a escolha da Ritalina como tema controverso e
percebe que é um assunto inapropriado para ser trabalhado com as proprias criancas que
porventura fazem uso do medicamento. Hera e Atena sugerem uma alternativa viavel a

colega.

Artémis: [...] Eu trabalho numa rede particular, entdo, assim, tem muito a questao
da... Como é que chama? Da tal da Ritalina. Isso é algo que me deixa louca! Porque assim,
de encarar a crianga um pouco, assim, a diferenca da crianga como um problema, da-lhe
Ritalina. Entéo é algo assim, que me interessaria desenvolver um trabalho em cima disso.

iris: Eu estava pensando na Ritalina, mas como eu ndo sabia como trabalhar esse
assunto, eu estava meio perdida. O que eu queria abordar na minha pesquisa € como 0 uso
da Ritalina prejudica a crianga, a cognicéo, e 0 que o uso pode causar no futuro. Porque eu
estava pesquisando e é um medicamento cujo uso aumentou em mais de 800%. Toda coisa
gue a criancga sente, toma Ritalina. Como 0 uso estd muito alto agora, no futuro nés teremos

muitos problemas. E sociocientifico?

Expliquei & Iris e as demais alunas que o tema era controverso, por haver discordancia
entre os proprios médicos e pesquisadores da area (ORTEGA et al., 2010; SILVA et al.,
2012), entre outras caracteristicas que havia estudado e discutido sobre as questbes
sociocientificas.

Na aula seguinte, Iris demonstrou mais conhecimento sobre o assunto. A fala a seguir
é longa, mas a considero necessaria, por demonstrar o interesse da estudante pelo assunto que
ela vivenciava, atestando, de certa forma, a importancia da “liberdade de escolha”. A aluna
falou sem ler, demonstrando interesse e conhecimento sobre o assunto. Quase no final, Iris
aponta o peso da necessidade de certificacdo cientifica para o produto homeopaético utilizado

na escola em que ela trabalha.

Iris: Eu escolhi falar sobre o uso da Ritalina porque na escola em que eu trabalho a

gente recebia muitos alunos com o diagnostico para usar a Ritalina. E 1& a gente sempre faz



171

a proposta para os pais de tirar para ver o que acontece. E ai a gente sempre consegue um
bom resultado. Desde o primeiro semestre da faculdade eu trabalho Ia e percebo que
realmente tem bom resultado. Ai eu pensei que realmente poderia fazer o TCC sobre isso.
Pesquisei algumas coisas sobre essa medicacdo. E uma droga que tem o mesmo efeito
praticamente da cocaina. E é uma droga que pode causar sérios problemas no futuro. E uma
coisa que vocé resolve agora, porque os pais trabalham o dia inteiro e a crianca ndo pode
brincar, ndo pode correr, ndo pode pular. Ai os pais a levam ao médico, e este fala que a
criancga tem hiperatividade e receita o remédio. O que a Ritalina faz? Ela deixa a crianca um
zumbi. N&o pensa, ndo questiona, perde o sono, perde o apetite. E uma coisa que resolve o
problema dos professores na escola, resolve o problema dos pais em casa... Aparentemente,
né? Porque é uma coisa comoda na verdade. E no futuro pode causar sérios problemas. E é
um tema polémico, pois h& opinies contra o uso. Eu também acho que existem outras formas
de trabalhar com criangas hiperativas, que talvez precisem de outros medicamentos, mas
podem ser usados medicamentos naturais. Muitas doencas como a bulimia, a anorexia, a
depressao podem ser causados pelo uso da Ritalina. O Brasil hoje é o segundo pais, atras dos
Estados Unidos, que faz o uso da Ritalina. Eu pensei na possibilidade de fazer reunifes nas
escolas para trabalhar com os pais, com os professores, com 0s pedagogos, para termos
outras possibilidades e usarmos outra coisa, por exemplo, ndo sei se € uma coisa
cientificamente comprovada, ndo sei se eu vou poder usar esses exemplos. A gente tirou a
Ritalina e colocou florais, que sdo medicamentos feitos por homeopatia. Vocé estuda a vida
da crianca, desde... até a mae. E um medicamento feito & base de flores. Se vocés vissem a
diferenca... A crianca entrou, ficou um més, parecia um... capetinha [risos da aluna]. Ai
guando ela fica nervosa, pinga umas gotinhas e acalma na hora. E ndo é uma droga, € uma

coisa natural.

iris, Artémis e Higia, ao escolherem o tema sobre a Ritalina para desenvolverem seus
TCCs, perceberam o crescente uso deste medicamento por criangas, nas escolas em que
trabalhavam. A Ritalina, nome comercial do metilfenidato, tem se tornado o Gnico tratamento
prescrito para criangas e adultos diagnosticados com TDAH, no lugar da psicoterapia. No
entanto, ha um problema no diagnostico e no tratamento, pois 0 conjunto de sintomas € tdo
abrangente, que qualquer pessoa pode ser enquadrada dentro desse transtorno (SILVA et al.,
2012). Atualmente, também ¢é utilizado para melhorar as fungBes cognitivas de pessoas
saudaveis (ORTEGA et al., 2010).
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Silva et al. (2012) explicam que a crescente medicalizagdo da vida, processo em que
um problema que ndo é da medicina comeca a ser encarado como um problema médico,
passou a ser um novo meio de controle social. Os autores comparam 0 uso da Ritalina aos
antigos manicémios, onde devido ao poder psiquiatrico, pessoas eram enclausuradas porque
nédo correspondiam ao comportamento da normalidade. Para os autores, a Ritalina tem feito o
papel de uma camisa de forca quimica porque as criangas sdo contidas quimicamente, muitas
vezes sem considerar os problemas sociais e familiares pelos quais passam.

A massificacdo da subjetividade tem o aval do poder de verdade que os médicos
possuem (FOUCAULT, 2006) para diagnosticar e prescrever medicamentos. No entanto, com
relacdo ao TDAH, até mesmo as escolas fazem o diagndstico, por meio dos professores e
diretores, cabendo ao médico apenas o papel de prescritor de medicamentos. Essa funcdo ndo
constrange muitos medicos, que recebem varios beneficios das industrias farmacéuticas, como
viagens para congressos e cargos em laboratdrios. Dessa forma, o diagnéstico do TDAH pode
estar sendo influenciado pelos interesses econémicos, e cujo diagndstico patologiza a crianga
com caracteristicas valorizadas pelo mercado de trabalho, como a capacidade de realizar
varias tarefas a0 mesmo tempo, a agressividade e a hiperatividade (SILVA et al., 2012).

E interessante notar que para a maioria dos distUrbios, transtornos e sindromes
contemporaneos existem também novos medicamentos que podem ser comprados para 0
tratamento. A solucdo prética e rapida dos problemas revela a onipresente pressa ho mundo
administrado, coisificando as relacdes e revelando nossa tendéncia de nos importarmos cada
vez menos uns com o0s outros (ABREU, 2015). Muitas propagandas de medicamentos
prometem rapidez nos alivios de sintomas, pois a ideologia vigente é a de que ndo podemos
perder tempo.

Sendo assim, além de moldar a consciéncia das pessoas para consumir, a industria
cultural também molda a forma de pensar, que deve ser igual em todas as pessoas. Como se
vestir, como se divertir, como falar e como se comportar estd padronizado. E no
comportamento padronizado que o medicamento Ritalina consegue seu espaco na sociedade.
A subjetividade foi esvaziada pela coisificacdo do mundo e das relagbes pessoais, até mesmo
entre pais e filhos.

As exigéncias tecnoldgicas do processo de produgdo acarreta a perda da subjetividade
do individuo, afetando suas necessidades primordiais, como afeto, pensamento e desejos,
alterando a maneira como ele vé e interpreta o0 mundo. O individuo converte-se a si mesmo

em coisa, em mercadoria ao perder sua capacidade cognitiva (ABREU, 2015).
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No desenvolvimento do TCC, os momentos mais significativos em que as estudantes

auxiliaram alguma colega estéo presentes a seguir.

5.4.5 Colaboracédo com o trabalho da colega

Considerei 0 auxilio e 0 apoio que as estudantes dedicaram umas as outras como uma
caracteristica relevante que demonstra a colaboracdo para enfrentarem juntas o desafio e a
busca pela formacdo, porque a partir de situagdes semiformativas presentes no
desenvolvimento do TCC, a cooperacéo e o envolvimento das colegas nos trabalhos umas das
outras foi fundamental para ampliar as possibilidades formativas.

No segundo semestre havia uma atividade em que as estudantes teriam que expor o
titulo do TCC e formular a questdo sociocientifica, para que as colegas pudessem fazer
sugestdes e colaborassem umas com as outras.

Conforme relatei anteriormente, o tema controverso de Hera foi o clareamento
dentario. No entanto, a aluna ndo queria mencionar autores que eram contra o clareamento,
por causa do risco carcindgeno do procedimento. Apds explicar os artigos que ela utilizou em
seu trabalho, mencionando que os pacientes ficaram satisfeitos, Nice conseguiu enxergar 0
aspecto mercadolégico do clareamento dentario (CONSOLARO; FRANCISCHONE;
CONSOLARO, 2011).

Nice: Eles estdo fazendo propaganda realmente...

Foi dificil para a Hera aceitar esse ponto de vista. Talvez, enquanto docente da
disciplina ndo conseguiria ajuda-la a enxergar essa situacdo. Desse modo, o trabalho realizado
no grupo possui mais possibilidades de compreenséo e trocas de conhecimento, valores e
pontos de vista, possibilitando enriquecer a aprendizagem de todos os envolvidos.

Nice auxiliou Hera, com seu ponto de vista sobre o trabalho da colega. No entanto,
como é de se esperar em um grupo de estudantes, Nice foi auxiliada também, quando
apresentou sua sequéncia didatica as colegas. As alunas deveriam elaborar as aulas,
mencionando uma metodologia de ensino. Afrodite percebe que Nice ndo mencionou a

metodologia de sua sequéncia didatica.

Afrodite: Qual é a metodologia de ensino?
Nice: Iniciei falando, né? Baseado na metodologia de ensino dessa sequéncia

didatica...
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Hera: Qual o autor?

Nice: Libaneo. Eu coloquei tudo junto.

Nice ndo havia escrito o nome de Libaneo. Possivelmente ela elaborou sua sequéncia
didatica pensando na metodologia proposta pelo autor, mas ndo expds nas aulas. Por isso,
expliquei a ela como realizar essa parte da escrita. Durante sua apresentacdo, Nice mencionou
0 tempo de decomposicdo de alguns produtos, citando como referéncia bibliografica uma

embalagem de p&o de forma. Naquele momento, foi a vez de Hera auxilia-la.

Hera: Eu tive um caso desse, em que eu mencionei uma propaganda de uma empresa.
Vocé pode procurar essa tabela dentro de algum artigo cientifico ou uma instituicdo de mais
credibilidade.

Hera havia citado um artigo de propaganda sobre o clareamento dentario. O
interessante € que encontrei 0 mesmo contetdo do artigo publicado em um periédico. Ela
havia entendido que um trabalho académico deve contar com referéncias mais seguras, e
explicou para Nice o que ela poderia fazer.

Exemplos como os mencionados ocorreram durante todo o processo de elaboragédo do
TCC, desde as primeiras aulas, até o final. As alunas se ajudaram muito, com interesse de que
a colega compreendesse realmente 0 que estava sendo solicitado a fim de que a mesma
conseguisse realizar seu trabalho. Algumas, ao orientar a colega, diziam que ja haviam
passado por aquela dificuldade, demonstrando que também era aprendiz.

Conforme narrei anteriormente, no Gltimo dia de aula, com os trabalhos finalizados,
resolvi fazer uma avaliacdo da disciplina. Com relagdo a pergunta nimero dois, sobre as aulas

serem coletivas, as alunas responderam:

Atena: Vocé pediu para ser sincera, eu vou ser sincera. Eu acho muito importante o
trabalho coletivo, mas faltou orientacéo individual. E algo meu. Pelo menos uma vez por més
a aula ser individual, porque a Némesis falava do tema dela, do que ela pensou, dava nove e
meia e nem todas tinham falado. [...]

Afrodite: Quando cada uma leu pra mim foi um beneficio porque eu fui para casa e
fiquei pensando. Para mim foi bom. Vocé poderia ter vindo mais cedo.

Atena: Eu vim mais cedo um dia. Cheguei seis horas da tarde para ela ler algo que eu
havia feito. Eu néo achei legal.
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Atena concordou com a importancia das aulas em grupo, mas sentiu falta de algumas
aulas individuais. O atendimento individual é fundamental no desenvolvimento de trabalhos
académicos, especialmente nos TCCs, em que geralmente os estudantes precisam de um
acompanhamento mais proximo. Afrodite disse para Atena que ela poderia ter chegado mais
cedo as aulas. Atena lecionava no periodo matutino e tinha as tardes livres. Provavelmente
faltou comunicacéo quanto a essa necessidade.

O interessante é que durante todo o ano néo tive conhecimento sobre essa demanda de
Atena, porque eu sempre chegava mais cedo, para o caso de alguma estudante precisar
conversar ou esclarecer alguma davida. E isso acontecia com frequéncia, algumas alunas
chegavam mais cedo e recebiam as orientacbes necessarias. Dessa forma, eu poderia ter
mencionado mais vezes a possibilidade de orientacGes individuais antes do inicio da primeira

aula. As demais estudantes ndo tiveram essa demanda manifestada por Atena.

Artémis: Quando eu escrevo, mando por e-mail também é individual. [...] Eu passei
pelo TCC como se eu ndo tivesse passado pelo TCC ou pelo estresse que dizem que existe no
TCC. Eu esperei do primeiro periodo ao sétimo periodo que o TCC chegasse e eu consegui
gravida, depois com um recém-nascido passar pelo TCC e foi tranquilo e eu acho que a
coletividade ajudou. As vezes o que a colega fala e eu fico calada; o que ela falou

amadureceu 0 que eu estava pensando.

Durante toda a licenca maternidade, Artémis se comunicou comigo por meio de e-
mails. Ela fazia muitas perguntas e sempre obteve minhas orientacbes. Com essa disposi¢ao, a
aluna conseguiu ter suas demandas sanadas. Quando voltou da licenga, Artémis realmente ndo
fazia muitas perguntas em aula, mas por e-mail. Possivelmente suas ddvidas surgiam nos
momentos em que escrevia. Em aula, essa aluna prestava muita atencdo as falas das colegas e
sempre as auxiliava, quando possivel.

Outras falas a respeito da coletividade estéo a seguir.

Némesis: [...] A minha andlise eu fiz tudo baseada nas duvidas da Deméter. Na sua
correcao, eu vi as suas orientagoes.
Hera: Um ponto que ninguém ainda falou, que foi importante, foi compartilhar o

trabalho do outro no grupo.
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Deméter: Minha andlise eu fiz com base nas andlises da Afrodite e da Hera. Nao
saia, ai fui vendo as delas, fui juntando, tentando e realmente, a senhora nos e-mails
compartilhar com todas foi 6timo.

Todas: Foi mesmo.

Hera: Foi uma das coisas mais importantes e ndo gerou medo. Quando a gente faz
um trabalho, a gente pensa: Ah, eu ndo vou mostrar porque a pessoa vai copiar de mim. A
gente tem medo. Essa coisa do egoismo.

Artémis: Ou vai ver e vai criticar.

Atena: E ndo fica igual. A gente traz a ideia, mas néo fica igual.

Quando eu corrigia alguma parte do TCC de alguém, mostrava para as alunas o que
havia corrigido e sugerido, tanto por e-mail, que era encaminhado para todas, como 0s textos
impressos. Eu entregava as folhas impressas para as colegas lerem, e por dltimo a autora
ficava com seu texto. Tanto nos e-mails, como nas aulas, eu sempre mencionava que,

geralmente, as davidas eram parecidas.

Talia: A coletividade foi importante porque muitas ideias de vocés eu trouxe para o
meu [TCC], tanto na analise como na metodologia.

Hera: Como aluna, foi importante para mim poder sentar com uma colega e tirar
minhas ddvidas com ela também. Porque quando a gente esta sozinha, o sofrimento maior é a

solidao.

Leciono a disciplina de TCC desde 2011. Os estudantes das quatro turmas anteriores
foram orientados individualmente, como provavelmente ocorre na maioria das disciplinas de
TCC na Faculdade de Educacdo da UFG. Nao tenho conhecimento de algum docente que
oriente coletivamente, mas nao é possivel afirmar porque, aproximadamente, vinte
professores orientam a disciplina de TCC por ano.

Em minha vivéncia, ao comparar as turmas anteriores, orientadas individualmente com
a turma que foi trabalhada conjuntamente, presente neste estudo, compreendi os importantes
beneficios que a coletividade trouxe nas discussdes, nas compreensdes e nas colaboragdes

matuas, tendo enriquecido o processo de construcdo dos trabalhos.
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5.5 Dimenséo Formativa
Classifiquei como pertencentes a dimensao formativa as falas em que as estudantes se
mostraram mais auténomas e criticas com relacdo ao proprio TCC, a visdo que manifestaram
como futuras professoras e seu papel na sociedade, bem como a possibilidade de Atena
continuar os estudos como pesquisadora. A andlise critica que algumas estudantes fizeram
com relacdo ao proprio curso de Pedagogia e a disciplina de TCC também estdo presentes

nessa dimensao.

5.5.1 Busca pela autoria e autonomia

A palavra autonomia pode ter diferentes significados, de acordo com trés concepcdes
sobre a profissdo docente, ou seja, trés modelos de professores (CONTRERAS, 2002). Para o
primeiro modelo, o especialista técnico, a autonomia se apresenta como status, o professor
depende de diretrizes técnicas e € incapaz de ser criativo diante de incertezas. A autonomia do
segundo modelo, o profissional reflexivo (SCHON, 2000) é tida como uma responsabilidade
moral e social. O professor considera diferentes pontos de vista e é capaz de resolver as
situacbes de maneira criativa. O professor intelectual critico (GIROUX, 1997), terceiro
modelo, concebe a autonomia como emancipacdo, pois consegue superar as distorgoes
ideologicas, por meio de sua consciéncia critica. Esse profissional trabalha no intuito de
transformar as condic@es sociais e institucionais do ensino.

O significado de autonomia que busquei estd mais proximo do professor intelectual
critico, porque a independéncia intelectual ocorre quando ha emancipacdo do individuo frente
as imposicdes externas. Quando algumas estudantes decidiram sobre diferentes aspectos
relacionados ao préprio trabalho, elas atribuiram um sentido e um significado, sem
dependerem de minha permisséo para realizarem algumas modificacdes.

Neste sentido, em determinados momentos do segundo semestre percebi que algumas
alunas demonstraram que estavam se apropriando do proprio trabalho, buscando ser autoras.
Elas chegaram a comparar seu aspecto emocional com o de colegas de outras turmas. Apesar
da inseguranca ter percorrido todo o processo, também ocorreram esses momentos mais

autbnomos que vou apresentar.

Némesis: Em um dos meus rascunhos, coloquei: “Disposi¢do inadequada dos lixos:
para onde vdo os medicamentos?” [...] No come¢o do meu texto eu vou falar sobre o lixo,
depois eu vou falar sobre outros lixos que também tém o descarte inadequado. Ai eu pontuo

sO na questdo dos medicamentos. Pensei em ligar tanto a primeira parte quanto a segunda.
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Némesis explicou muito bem o titulo de seu trabalho, explicando até as palavras
escolhidas, demonstrando apropriacdo do que ela havia proposto desenvolver.

Outros exemplos de busca pela autonomia foram verificados. Deméter mudou sua
questdo sociocientifica porque ndo ficou satisfeita com a que ela havia apresentado na semana
anterior. Hera escolheu a metodologia de ensino de sua sequéncia didatica e explicou o
motivo. A aluna fez varias perguntas, buscando a autonomia e a autoria de seu trabalho.

Selecionei alguns trechos mais significativos.

Hera: A gente ndo espera resultado, né, na questdo sociocientifica. A gente espera
uma discussdo; mas tem que pautar o resultado num texto, por exemplo? Tem que ter esse
tipo de avaliagcdo?

Professora: O que a gente quer com uma questéo sociocientifica?

Hera: Abrir vias, discussdes, e cada um discutir com um ponto de vista diferente... Eu
estou pensando seriamente em usar o Libaneo, porque ele valoriza a escrita do aluno. Acho

que a gente deve repensar mesmo a avaliacao.

Em outro momento, Hera me questionou:

Hera: Professora, a gente pode mencionar que o tema que a gente vai abordar pode
ser trabalhado até na universidade?

Professora: Pode! Sdo temas de interesse coletivo.

Hera: Professora, eu quero incluir mais um artigo. Aquele que fala do perigo do

cancer. Posso pegar s6 mais um?

As falas de Hera demonstraram que a aluna estava buscando desenvolver seu trabalho
com dedicacdo, pois suas perguntas ndo foram formuladas com a finalidade de terminar logo
o trabalho, mas com o objetivo de aprimora-lo.

Artémis, que demonstrou inseguranga em varios momentos, me surpreendeu com uma

fala que demonstrou seguranga com relagdo ao seu trabalho.

Artémis: Eu sempre tive um medo muito grande do TCC, mas eu estou passando
como se fosse uma disciplina qualquer. Eu estava falando isso com uma colega. Quando vocé

tem muita seguranca do que vocé fez, é diferente, porque foi vocé que fez!
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Outra situacdo em que observei iniciativa e apropriacdo do trabalho foi demonstrada
por Higia. A aluna colocou topicos no capitulo | e depois me mostrou. Como tudo,

compartilhei essa atitude com as demais estudantes.

Professora: Gente, isso aqui é importante. Ela colocou tdpicos no capitulo | por
conta proépria.

Atena: Mas espera ai. Deixa eu perguntar uma coisa. Esses topicos sdo do nosso
primeiro texto e vocé ja esté na divisdo desse texto?

Higia: Surgiu na minha cabeca. [Risos de todas].

Atena: Vocé ja escreveu sobre esses topicos?

Higia: Eu vou encaixar nos topicos o que eu ja escrevi.

Atena: E porque o meu texto, lembra que a senhora falou que era para escrever sobre
0s artigos e juntar tudo em um unico texto?

Professora: Sim. Assim também pode. Vocé é a autora. Tem certas coisas no TCC que
quem vai decidir serdo vocés. Eu ndo vou mandar em tudo. Ficard a seu critério. SO estou
compartilhnando com vocés o que ela fez, que foi uma iniciativa dela.

Némesis: Eu fiz igual a Higia. Fiz um texto, li de novo e dividi as partes em topicos.
Gostei. Eu achei que ia ficar um texto muito corrido, por isso cologuei 0s topicos.

Professora: Gente, eu pedi para fazer um texto corrido porque eu ndo sabia se vocés
estavam preparadas. Essa maturidade intelectual vem aos poucos. Porque € um assunto que
ndo é corriqueiro. E novidade. Por isso estou deixando vocés livres. Quem quiser fazer um
texto corrido pode.

Hera: Se o texto tiver tudo encaixadinho, talvez n&o precise.

Neste trecho procurei valorizar a iniciativa de Higia, mostrando que o trabalho
académico pode ser criativo e autbnomo. Também busquei explicar que a maturidade na

elaboracdo do TCC precisa ser construida e ndo obtida prontamente.

5.5.2 Compreensao sobre a autoria e a apropriacédo do trabalho
Escolhi alguns trechos de falas em que as alunas puderam perceber que na realizagéo
dos seus trabalhos, tiveram oportunidades de fazer algumas escolhas e que, portanto, o

trabalho de cada uma tinha sentido e significado; fazia parte da histéria delas.
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Atena: Professora, vocé vai falar para o convidado da Banca que a nossa introducéo
vai ser diferente da de todo mundo ou nao?

Professora: Mas ndo é diferente.

Atena: Mas eu acho ela diferente do que o pessoal apresenta aqui. Eu nunca ouvi
falar dessa introducgéo falando da gente, da nossa escolha do tema.

Professora: E assim mesmo.

Hera: E o porqué do tema.

Afrodite: O porqué do tema? Por causa que eu quis! [risos].

Orientei as alunas a escreverem 0s motivos pelos quais elas chegaram ao curso de
Pedagogia, na Apresentacdo do TCC. O caminho percorrido até a escolha do tema
controverso, entre outras orientagdes ficaria na Introdugdo. Atena estranhou a valorizacdo de
aspectos subjetivos no trabalho académico, mas Afrodite demonstrou que j& havia se
acostumado.

No dltimo dia de aula, na avaliacdo da disciplina, questionei as estudantes sobre como

elas viam a prépria autonomia na realizacéo do trabalho.

Talia: Minha autonomia na construcdo do meu trabalho? Cem por cento! Estou me
achando o maximo. Quando eu mandei para a professora [por e-mail] eu escrevi:
‘Professora, eu estou mandando com muita alegria’.

Némesis: Eu posso dizer que sou dona do meu trabalho. Eu escrevia, jogava na
internet com medo de fazer plagio. Eu sei que € meu. Ja treinei a apresentacdo no meu
quarto, sei falar de tudo do meu tema.

Afrodite: Hoje, depois de ter entregue, acho que foi a melhor coisa da minha vida,
porque eu ndo tenho preocupacdo de esquecer na apresentagdo, porque eu escrevi,
entendeu? Fui eu! Fui eu! Hoje foi melhor, mas estava dificil no comeco.

Hera: Na hora que eu fui olhar o capitulo | de novo, eu mudei tanta coisa!

Atena: Eu li e pensei: Nossa, esté tdo bom! Fui eu que fiz?

Talia: Eu também: Nossa, eu consigo escrever tudo isso? Sou top!

Apo6s um ano inteiro de muito esforco, foi possivel perceber a sensacéo de alivio e de
‘dever cumprido’ nas falas das alunas. Télia, Némesis, Afrodite e Atena demonstraram
satisfacdo consigo mesmas. Hera teve a iniciativa de rever seu capitulo | e corrigir o que

julgou necessario.
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5.5.3 Se vendo e pensando como professora
No ultimo dia de aula as alunas estavam comentando que quando foram imprimir os
TCCs algumas pessoas perguntavam qual era o titulo e quando elas respondiam, as pessoas se

assustavam.

Hera: Inclusive a gente estava imprimindo o TCC e uma menina estava 14 e
perguntou o tema. Ela se assustou e perguntou qual era o curso. Pedagogia todo mundo
pensa que € so brincar. O papel do professor € o de ajudar o aluno a pensar e ter sua opinido
propria. NOs que estamos saindo agora temos uma formacéo diferente de quem ja se formou

ha 20 anos.

Muitos TCCs apresentados no curso de Pedagogia da instituicdo onde leciono séo
desenvolvidos com abordagens voltadas para o trabalho ladico com as criancas. Adorno
explica que o professor sofre um certo desprezo por estar inserido no mundo infantil, ndo
sendo, portanto, considerado totalmente um adulto (ADORNO, 1995d). Em sua fala, Hera
demonstrou que pretende lutar para modificar a situagédo descrita.

No altimo dia de aula, também questionei se o TCC, de alguma forma, contribuiu para

a formacéo das alunas como professora, Hera respondeu.

Hera: Eu... s6 virei professora, praticamente. [Risos de todas]. Em janeiro [2015] eu
era analista de estratégia e em agosto [desse ano] eu decidi voltar para a docéncia. Eu nem
deveria ter saido. Tenho planos para melhorar, inclusive eu entrei na pds-graduacao
[especializacdo] também porque era uma coisa que eu queria fazer. Para minha formacao
como professora, como alguém critico, com consciéncia critica foi muito importante,
principalmente na questdo do método sociocientifico. Porque me ajudou bastante na questéo
da escolha, em acreditar que a gente pode fazer coisas diferentes, que a educacéo ndo tem

que ser algo engessado, depende do professor. Entdo, isso foi muito importante para mim.

Hera se posicionou como uma pessoa com ‘“consciéncia critica”, e que, como
educadora “pode fazer coisas diferentes”. A estudante voltou a lecionar e se matriculou em
um curso de especializacdo, para continuar se dedicando a docéncia e a sua propria formacéo.

Concordando com Horkheimer (1983), faz parte do desenvolvimento da sociedade o

comportamento critico e consciente. O protesto contra a ordem inerente do mecanismo
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econdmico é o produto necessario do desenvolvimento historico, onde as a¢des humanas
partem de suas proprias decisfes, de sua autodeterminacdo e ndo mais de um mecanismo
imposto.

Ao responder sobre as contribuicdes do TCC para a formagao docente, Artémis relatou
ao grupo a realidade da autonomia docente na escola privada em que trabalhava.

Artémis: Na escola em que trabalho [escola particular] temos uma carga muito
grande de atividades. E complicado trabalharmos a autonomia do aluno, deixar o aluno
falar. E muita rotina. Mas nas minhas aulas eu tenho tentado, dentro da rotina que me é
proposta, trabalhar muito a questdo deles discutirem, deles verem as coisas de uma forma
diferente. Essa semana a gente discutiu a questéo do lapis cor de pele. Eu falei para eles que
ndo existe uma Unica cor de pele. Esse lapis é rosa claro. Essa discussdo estava fora do
contexto da aula, mas eu percebi que as criangas conseguiram sair dali com uma ideia

diferente de quando chegaram.

Talia trabalhava em uma empresa de logistica, mas estava tentando lecionar em uma
escola. Ao levar seu curriculo, percebeu que a formacéo critica que recebeu na Faculdade de

Educacdo da UFG a impediu de conseguir uma vaga.

Talia: Gente, eu recebi um ndo de uma escola por ser formada na UFG. Vocés
acreditam nisso? “Ndo, porque a formagdo de vocés é muito liberal. A escola aqui é muito

tradicionalista” [Ela falou, reproduzindo a resposta que obteve].

A pessoa responsavel pela contratacdo de docentes nessa escola que Talia mencionou
reconheceu a formacdo diferenciada e que provavelmente promove reflexdes nos estudantes,
por mencionar a palavra “liberal”. No entanto, rejeita a futura docente para manter a tradi¢do
educacional da escola.

Reproduzir as condicBes sociais € o objetivo da semicultura, que aparece como isenta
das responsabilidades sociais, dificultando sua correcdo pedagogica. A adaptacdo da
sociedade demonstra o0 conceito darwinista da selecdo natural, que recompensa a
sobrevivéncia do individuo mais adaptado. Quando a formacéo se fixa em categorias fixas,
sejam elas da natureza, de transcendéncia, do espirito ou de acomodac&o, cada uma fortalece a
ideologia, pois coloca-se em discrepancia com o seu sentido, provocando uma formacéo
regressiva (ADORNO, 1996).
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Para Atena, a maior contribuicdo do TCC foi tedrica, que lhe trouxe a confianga de

que estava no caminho certo. Suas aulas ja valorizavam 0s aspectos subjetivos das criancas.

Atena: A gente ja fazia alguma coisa, mas ndo sabia que eram questdes controversas.
Eu tenho sorte de trabalhar em uma instituicio®que promove a autonomia das criancas. N&o
sao todos os professores que fazem, mas a proposta da instituicdo é fazer. Desde os dois
anos, a proposta é fazer projetos partindo das criancas, dos interesses delas, porque quando
parte do professor, ndo continua porque a crianca perde o interesse. Ndo que mudou,
ampliou. Sei que existe uma teoria e agora eu sei falar o que estou fazendo. N&o é tudo em
relacdo ao ensino de ciéncias, mas em todas as areas. Eu chamei as professoras para
assistirem meu TCC. As que puderem v&o vir?®. Muitas querem ler meu TCC, porque eu
deixei bem claro que a nossa proposta tem e n6s seguimos a proposta. Entédo se tem, por que

ndo vamos executar?

Saber que existe uma teoria fortaleceu a convicgdo da Atena de que o trabalho que ela
e outras professoras realizam estd fundamentado. Horkheimer (1983) explica que sem a
teoria, as pessoas podem agir de modo apatico, tendo que se emancipar, pois um
comportamento que esteja direcionado para a autonomia, que tenha por objetivo a
transformacéo do todo, pode servir-se sem hesitacdo do trabalho tedrico. Quando se aceita um
objeto dissociado da teoria, a imagem desse objeto torna-se falsa, o que leva ao conformismo
e ao quietismo. Todas as partes do objeto implicam na presenca da critica e do confronto

contra o estabelecido.

5.5.4 Perspectiva de futura pesquisa com questdes sociocientificas
No final da disciplina, no ultimo dia de aula, com todas as estudantes mais calmas,
comentei que o TCC ndo é muito dificil, mas é trabalhoso. Atena, uma das alunas mais
criticas com relacdo a diversos aspectos do trabalho de orientacdo, me surpreendeu com sua

fala.

Atena: E mesmo. Eu achei trabalhoso. Em janeiro eu so tinha o capitulo | pronto. E
eu ndo estava entendendo metodologia, ndo estava entendendo nada. Ai depois, quando eu

consegui sentar, relaxar e pensar a metodologia, que o trem comecou. Professora, eu me

24 Atena é professora auxiliar na Educagdo Infantil, de 2 a 5 anos.
% A coordenadora e duas professoras assistiram.
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interessei muito nessa area. Se tiver mestrado nessa area eu quero fazer. Quando a senhora

voltar do doutorado, a senhora vai poder orientar no mestrado?

Atena foi uma aluna critica e com considerdvel autonomia. Ela realmente se dedicou
para fazer um bom trabalho, pensando nas criangas da escola municipal que lecionava. Foi a
Unica estudante que fez seu TCC voltado para a Educacdo Infantil. Aprender sobre
metodologia de pesquisa e querer continuar a estudar por meio do mestrado, demonstrou a
disposicdo de Atena em se ver como uma potencial pesquisadora na area.

Por mais simples que seja, 0 TCC é uma maneira de iniciar a pesquisa académica.

Dessa forma, coloquei no quadro abaixo as questdes sociocientificas formuladas por cada

graduanda, seguidas dos titulos de seus TCCs.

Quadro 15: Questdes sociocientificas e titulos dos TCC das estudantes.

Estudante Questdao sociocientifica Titulodo TCC

1.Afrodite | O modismo do xampu-bomba: até | Estética e Monovin-A: uma proposta
onde ir para alcancar o padrdo de | de ensino para a Educacdo de Jovens e
beleza? Adultos.

2. Artémis | Ritalina: diagndstico precario ou | As controvérsias sobre os diagndsticos
resposta das novas exigéncias | € USO da Ritalina: uma proposta de
contemporaneas? analise e discussdo em uma formacéo

continuada de professores.

3. Atena A influéncia da midia no consumo de | A influéncia da midia no consumo de
refrigerantes e fast-food versus a | refrigerantes e fast-food versus a
mesma midia querendo criangas  mesma midia querendo criangas
saudaveis. saudaveis: uma proposta para a

Educacédo Infantil.

4.Deméter | Transgénicos: os dois lados da | Os dois lados da moeda sobre os
moeda. alimentos transgénicos: uma proposta

para a Educacdo de Jovens e Adultos.

5. Hera Clareamento dentario: seus | O clareamento dentério, procedimento
beneficios, riscos e informagdes que | caseiro e clinico: uma sequéncia
precisamos saber, antes de realizar o | didatica para a Educagdo de Jovens e
procedimento. Adultos.

6. Higia Questdo  sociocientifica: 0 uso | Questdo  sociocientifica: 0  uso
indiscriminado da Ritalina no meio | indiscriminado da Ritalina no meio
escolar. escolar.

7. Iris Seu tema era a Ritalina, mas ndo
formulou a questdo sociocientifica,
pois ndo concluiu o TCC I.

8. Némesis | Disposi¢do inadequada dos lixos: | O meio ambiente pede socorro com 0
para onde vao os medicamentos? descarte inadequado de medicamentos:

uma proposta para a Educacdo de




185

Jovens e Adultos.

9. Nice Seu tema era relacionado ao descarte
de pilhas e baterias, mas nao
formulou a questdo sociocientifica,
pois ndo concluiu o TCC II.

10.Talassa | Seu tema no TCC | era relacionado
aos alimentos industrializados no
lanche escolar, e no TCC Il era a
Ritalina. Ndo formulou a questdo
sociocientifica porque trancou a
matricula do TCC Il na segunda
semana de aula.

11. Talia | Com a alta do petroleo, o carro | Carro elétrico, inovagdo tecnologica e
elétrico seria 0 meio mais econémico | sustentabilidade: uma proposta para a
de locomocéo? Educacdo de Jovens e Adultos.

Fonte?: a prépria autora

Expliquei as alunas de que a questdo sociocientifica ndo precisaria ser formulada
necessariamente na forma de uma pergunta, mas que deveria ser apresentada como um
dilema, uma controvérsia. Acredito que as questdes elaboradas por Afrodite, Artémis, Atena,
Deméter, Némesis e Talia foram as que corresponderam ao que é esperado na perspectiva da
educacdo por meio das questdes sociocientificas. Hera e Higia foram as que tiveram mais
dificuldade em elaborar suas questfes sociocientificas ou que se dedicaram menos, pois ndo
se trata de uma tarefa simples, ja que a questdo sociocientifica tem que ser construida, ela ndo
se apresenta pronta.

E possivel notar que as estudantes escolheram temas presentes na industria cultural. A
despersonalizacdo fisica dos individuos foi representada pelos temas que discutem sobre 0s
dentes excessivamente brancos e os padrdes de cabelos para mulheres. O comportamento
padronizado foi simbolizado com o tema sobre a Ritalina. A sociedade do descarte foi
representada pelo tema dos medicamentos e a primazia da técnica, dominando seres humanos
e natureza foi exemplificada pelos alimentos geneticamente modificados. A soberania do
capital, direcionando o que fazemos e consumimos foi representada pelo tema do carro
elétrico, que ndo é significativamente utilizado no Brasil, principalmente por causa da
industria do petrdleo. O ciclo de consumo foi discutido no tema sobre a influéncia da midia na

alimentacdo altamente caldrica, a0 mesmo tempo em que privilegia individuos saudaveis e

26 Optei por ndo registrar as referéncias dos TCCs para preservar a identidade das estudantes.
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esbeltos. A intencdo das estudantes era a de fazer um trabalho critico sobre os temas

controversos que decidiram estudar.

5.5.5 Andlise critica do proprio curso e do TCC
Duas criticas que as estudantes relataram em suas falas foram selecionadas. A primeira
foi decorrente de uma apresentacdo de TCC de uma colega que realizou seu trabalho com
outro docente e que reforcou o enorme medo que os estudantes da Faculdade de Educacéo da
UFG tém da disciplina de TCC. A estudante ficou com média oito e mesmo assim as alunas
que assistiram sua apresentacdo ficaram temerosas quanto ao tom, segundo elas, austero da

professora que orientou a estudante. A fala de Hera demonstrou sua indignacéo.

Hera: Esta vendo professora? Se parar pra pensar a frustracdo, a gente como
formadores e estamos saindo daqui para dar aula, ser professor. Se pensar o que vocé pode

causar a um aluno, no final do curso, com a colacéo de grau.

As alunas também comentaram que a situacdo que elas presenciaram era muito
comum nas apresentacdes de TCC do curso de Pedagogia, e que esse contexto poderia
prejudicar o momento formativo da autonomia docente.

A segunda critica que as estudantes fizeram foi sobre ndo terem aprendido a fazer as
citacOes corretamente. Essa parte do aprendizado consumiu consideravelmente o tempo de
elaboracdo do TCC sendo, provavelmente, uma das causas de desisténcia das estudantes Iris,

Talassa e Nice.

Hera: [...] E se parar para pensar, a gente fica muito falho. Igual citacio direta e
indireta. Era para a gente ter aprendido 14 no primeiro semestre, porque vocé ia ler autores e
ia discorrer sobre eles.

Afrodite: Fazer referéncia, nunca aprendi. Fui aprender aqui.

Deméter: Eu também ndo sabia fazer nada de citacdo. Eu pensava que era uma coisa
de outro mundo, e na verdade néo é.

Hera: Olha professora, com essas questdes sociocientificas, a gente esta discutindo a

nossa formagéo, nossa grade curricular... [muitas falas ao mesmo tempo].

As falas de Hera, Afrodite e Deméter demonstraram que essas estudantes conseguiram

visualizar alguns aspectos semiformativos do préprio curso, mas que podem ser superados
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coletivamente. Os estudantes podem se organizar e procurar 0 coordenador do curso e
também podem levar essa demanda aos representantes dos estudantes, que participam da

reunides de conselho.

5.6 As sequéncias didaticas

As estudantes participantes desta pesquisa demonstraram consideravel compreensao
sobre as questdes sociocientificas e algumas mencionaram em suas falas, ao longo do
desenvolvimento das disciplinas de TCC (TCCI e TCC Il), a importancia de uma formacéo
critica docente. No entanto, por meio da analise das sequéncias didaticas que elas produziram
foi possivel promover o confronto entre o que foi falado e o que foi realizado, ja que o tipo de
sequéncia didatica elaborado expbe a apropriacdo dos textos, das discussdes, das concepcoes
e dos conceitos estudados e discutidos. As metodologias de ensino que as estudantes

utilizaram e outras informacgdes sobre suas sequéncias didaticas estdo presentes no quadro

abaixo.

Quadro 16: Metodologia de ensino e outras informacdes sobre as sequéncias didaticas.

Estudante Metodologia Fontes de Outros Envolvimento de
. informacéo conteddos pessoas fora da
de ensino i ~
abordados intervencao
1. Afrodite Momentos Video, Nao “Os alunos irdo
Pedagdgicos reportagem de questionar pessoas a
(DELIZOICOV; jornal. sua volta, tanto em
ANGOTTI, casa como  ho
1994). trabalho.”
2. Artémis N&o Diferentes Nao “I...] que 0S
mencionou. | textos, incluindo professores
abulado elaborem  questdes
medicamento que demonstrem a
Ritalina. importancia do uso
do medicamento e
como este pode ser
problematizado com
os alunos e pais.”
3. Atena (ZABALA, Cartazes, dois Diabetes em “[...] Imprimir esse
1998). videos, texto criangas. texto como
sobre diabetes informativo para 0s
infantil. pais [...]” Elaboragao
de uma piramide
alimentar como
atividade de casa.
4. Demeter Cinco Cartilha sobre os Né&o “[...] perguntar aos
momentos transgénicos amigos, familiares,
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(LIBANED, (IDEC, 2014); se alguém conhece
1994). dois videos. ou ja ouviu falar dos
alimentos
transgénicos.”
5. Hera Cinco Videos, revistas, | Arcada dentaria; Néo
momentos artigos. estrutura dos
(LIBANEO, dentes.
1994).
6. Higia Pedagogia Dois videos e N&o Nao
historico- leitura de dois
critica artigos
(SAVIANI, cientificos.
1992).
7. Iris N&o concluiu o 5 5 5
TCC L.
8. Némesis Cinco Dois videos, “[...] construcéo Questionario para
momentos consulta a sites, de um gréfico fazer em casa com
(LIBANED, bulas de com as respostas duas pessoas.
1994). medicamentos. | do questionario
[.I”
Processo de
incineracéo.
9. Nice Né&o fez a _ _ _
sequéncia
didatica; ndo
concluiu o
TCCIL.
10. Talassa Trancou a _ _ _
matricula nas
primeiras aulas
do TCCII.
11. Télia Cinco Trés videos, e “[...] tipos de “Os alunos faréo
momentos quatro combustiveis [...], = entrevistas fora da
(LIBANEQ, reportagens de | sustentabilidade escola.”
1994). jornais e/ou [..]”

revistas.

Fonte: a prépria autora.

As sequéncias didaticas foram elaboradas pelas estudantes quase na metade da

disciplina de TCC Il, em novembro de 2015. Quatro estudantes, Deméter, Hera, Némesis e

Talia utilizaram os cinco momentos pedagdgicos de Libaneo (1994). Provavelmente essas

estudantes receberam alguma influéncia relacionada ao fato de esse autor ter sido professor

Titular na Faculdade de Educacdo da UFG, até se aposentar e ainda mantém relacGes

profissionais com alguns docentes, orientando-os em cursos de Pds-doutorado, pois leciona e

participa do Programa de Pos-Graduacdo da PUC de Goias.
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Afrodite utilizou a metodologia de ensino dos Momentos Pedagdgicos, de Delizoicov
e Angotti (1994). Atena desenvolveu sua sequéncia didatica com base na perspectiva
construtivista e diversificada de Zabala (1998). Higia utilizou a Pedagogia historico-critica
(SAVIANI, 1992) como metodologia e ensino e Artémis foi a Unica estudante que néo
mencionou a metodologia de ensino em sua sequéncia didatica, apesar das orientacdes para
escolher uma.

Com relacédo as fontes de informacéo para trabalhar a questdo sociocientifica, quase
todas as estudantes, com exce¢do de Artémis optaram pelo uso de videos. Afrodite e Talia
mencionaram reportagens de jornal. Artémis e Némesis, cujos assuntos trabalhados eram
diferentes, optaram pelo uso de bulas de medicamentos. Némesis foi a Unica que planejou sua
sequéncia didatica com busca de informacGes na internet. Higia também foi a Unica que
especificou a leitura de artigos cientificos, apesar de outras estudantes terem mencionado a
leitura de artigos, que podem ser cientificos, de revistas, de jornais ou sites. Dessa forma, as
estudantes procuraram trabalhar com diversas fontes de informacéo para abordar as questdes
sociocientificas.

Sobre o estudo de outros conteudos, quatro estudantes planejaram abordar outros
assuntos, tanto para ampliar a compreenséo sobre o tema estudado, como para trabalhar outra
area de conhecimento. Para trabalhar a alimentacdo saudavel, Atena acrescentou um texto
sobre diabetes em criancgas. Hera, ao abordar o clareamento dentario, acrescentou o conteido
sobre a estrutura dos dentes e a arcada dentéria. No trabalho com descarte de medicamentos,
Némesis acrescentou informacdes sobre a incineracdo e Talia, cujo assunto era sobre o carro
elétrico, resolveu abordar a questdo da sustentabilidade e os tipos de combustiveis. A Unica
estudante que planejou trabalhar com outra area do conhecimento foi Némesis, ao propor a
construcdo de um grafico com as respostas de uma atividade para casa. Essa iniciativa pode
ser um estimulo para que as questbes sociocientificas sejam trabalhadas de maneira
interdisciplinar. E por meio de pequenas iniciativas que o professor adquire confianca para
explorar, cada vez mais, alternativas de fazer um trabalho interdisciplinar (FAZENDA, 2011,
PAVIANI, 2008).

Das oito estudantes que elaboraram suas sequéncias didaticas, seis (Afrodite, Artémis,
Atena, Deméter, Némesis e Talia) incluiram atividades que envolviam pessoas que estavam
fora da turma onde seria realizada a intervencédo. Incluir pessoas da familia, amigos e colegas
de trabalho pode auxiliar o aluno a se envolver mais com o assunto estudado, além de
aprimorar suas capacidades de dialogo, argumentacéo e decisdo, importantes nas discussoes
que envolvem temas controversos (RATCLIFE; GRACE, 2003; RUDDUCK, 1988).
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Outras caracteristicas presentes nas sequéncias didaticas sobre questdes
sociocientificas estdo organizadas no quadro a seguir.
Quadro 17: Continuacdo das caracteristicas sobre as sequéncias didaticas.
Estudante Atividade em Atuacao Visdo critica da Avaliagéo
docente com as sociedade
grupo N
questdes
sociocientificas
1. Afrodite “[...] seré “[...] sem deixar Né&o Participagdo nas
realizada uma | clara minha discussbes em grupo
atividade em | opinido.” e producdo de textos.
grupo para
discutirem o
que pensam
sobre o assunto
[...]”
2. Artémis Roda de “[...]aopinido | “[...] como €| Retomar aescrita
discussao do professor | possivel formar | sobre as expectativas
pode ser seres  humanos | do primeiro dia e
decisiva para | pensantes, se | identificar se foram
pais e alunos | grande parte dos atingidas.
[...]” questionadores
de hoje séo vistos
como portadores
de TDAH? ”
3. Atena Roda de “[...] sem induzi- | “[...] que eles ndo “Observacéo e
conversa los a desenhar sejam apenas registro da atividade
necessariamente passiveis de realizada [...]”
os alimentos receber, mas
saudaveis.” tambem
questionar [...]”
4. Deméter | “[...] aturma “Sempre que “Analisar Participacdo nas
sera dividida necessario irei criticamente as | discussdes, atividade
em dois intervir na consequéncias do | para casa e producao
grupos.” discussao, mas o | uso dos alimentos | de texto que defenda
objetivo é que transgénicos.” 0 ponto de vista do
eles mesmos se aluno.
organizem na
defesa dos
argumentos.”
5. Hera Roda de “[...] deixando “Focando seus Discussoes e escrita
discusséo os alunos beneficios e de um texto sobre o
durante as maleficios, que | que entendeu acerca
explicacdes muitas vezes nao do contetdo
darem suas sao divulgados estudado.
opinides [...]” | pelas midias [...]”
6. Higia Roda de Os participantes “I...] “Os registros [dos
conversa e vao falar os prés | identificaremos | participantes] seréo
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divisdo da
turma em
grupos.

e contras,
expondo suas
opinides.

qual o papel da
sociedade em
assuntos
polémicos [...]”

feitos no fim de cada

atividade; serao
observados 0
interesse e 0
desempenho nas

atividades propostas

[L.]”

7. Iris N&o concluiu o _ _ _
TCCI.
8. Némesis “Os alunos “[...] estimulara | “O que leva as Confecgédo de um
serdo divididos | participacdo dos | pessoas a terem cartaz informativo
em trés grupos alunos nas medicamentos em no final e
[...]” discussdes e no casa?” autoavaliacéo.
trabalho em
grupo.”
9. Nice Né&o fez a _ _ _
sequéncia
didatica; ndo
concluiu o
TCCIL.
10. Talassa Trancou a _ _ _
matricula nas
primeiras aulas
do TCCII.
11. Talia “[...] grupos “Seréo “[...] realidade no | “/...] a professora
com, no discutidos os Brasil e a fara sua avaliacdo
maximo, cinco textos relevancia do uso | conforme os alunos
integrantes.” produzidos em nosso pais, forem produzindo
pelos préprios | questdes politicas [textos], seus
alunos [...]” e econémicas.” interesses, suas

participacoes [...]”

Fonte: a propria autora.

Sobre a formacao de grupos para discussao dos temas controversos, Artémis, Atena,

Hera e Higia planejaram fazer um circulo na sala de aula com os participantes. Afrodite

mencionou uma atividade em grupo, mas ndo explicou quantos grupos e qual seria a

atividade. Deméter propds dividir a sala em dois grupos, um a favor e outro contra 0s

transgénicos, por meio de sorteio, para que os estudantes “[...] se organizem na defesa dos

argumentos.” Além da roda de conversa, Higia também planejou dividir a turma em grupos,

mas também ndo especificou. Némesis propbs a divisdo da turma em trés grupos para

realizarem uma busca de informacdes sobre o descarte de medicamentos no laboratdrio de

informatica. Téalia limitou os grupos de sua turma com, no maximo, cinco alunos em cada



192

grupo, para realizarem uma entrevista sobre os motivos pelos quais a venda de carros elétricos
no Brasil é tdo baixa.

Apesar de todas as estudantes terem proposto atividades em grupo ou roda de
discussdo, o fato de algumas alunas ndo explicarem qual atividade fariam provavelmente
demonstra que elas ndo planejaram devidamente o que seria realizado na atividade.
Entretanto, quase todas as estudantes escreveram algumas perguntas que poderiam contribuir
para as discussdes. Afrodite foi a estudante que escreveu mais perguntas em sua sequéncia
didatica (nove) e foi a Unica que propOs explicar aos alunos o que sdo as questdes
sociocientificas. Némesis escreveu oito perguntas e algumas eram relacionadas a
automedicacdo. Talia escreveu sete perguntas, em dois momentos diferentes de sua sequéncia
didatica. Atena elaborou cinco perguntas as criancas da Educacdo Infantil. Artémis escreveu
quatro perguntas, Deméter elaborou trés, Higia redigiu duas e Hera ndo escreveu nenhuma
pergunta.

Ainda com relacdo as perguntas que as estudantes escreveram em suas sequéncias
didaticas, cinco alunas, Afrodite, Atena, Deméter, Higia e Némesis explicaram que eram
perguntas formuladas para identificacdo dos conhecimentos prévios dos participantes. As
quatro perguntas elaboradas por Artémis tiveram como objetivo aprofundar as discussoes
sobre os diagnoésticos de criancas com TDAH. Das sete perguntas redigidas por Talia, trés
orientaram uma producdo de texto e quatro foram elaboradas para os alunos realizarem
entrevistas, que seriam apresentadas e discutidas em aula. A grande importancia das perguntas
direcionadas aos alunos € que elas podem auxiliar o professor no desenvolvimento de aulas
em que aja maior participacdo dos estudantes. No trabalho com temas controversos, as
perguntas tém como objetivo valorizar as diferentes opinides dos alunos e ndo os intimidar ou
puni-los, por isso a atuacdo do professor na conducao das discussdes € tao relevante.

As oito estudantes que elaboraram suas sequéncias didaticas tiveram algum tipo de
preocupacdo com relacdo a atuacdo docente no trabalho com questbes sociocientificas.
Afrodite e Artémis demonstraram que a opinido do professor pode ser decisiva, tanto na
resolucdo de uma controvérsia em sala de aula, como para os pais encaminharem o filho para
determinada consulta ou tratamento. Atena, Deméter, Hera, Higia e Némesis mencionaram
gue deixariam 0s participantes exporem suas opinies, intervindo o minimo possivel
(SADLER, 2004; SANTOS; MORTIMER, 2009). Némesis ainda especificou o estimulo a
participacdo dos alunos e Talia prop6s a discussdo de textos elaborados pelos proprios alunos.

A visdo critica da sociedade em que vivemos foi observada nas sequéncias didaticas

de Artémis, Atena, Deméter, Hera, Higia, Némesis e Talia. Um dos objetivos especificos da



193

sequéncia didatica de Artémis era discutir “[...] as mudancas ocorridas na atual sociedade
[...]” e como o medicamento Ritalina esta sendo utilizado nesse contexto. A estudante Atena
foi a que mais demonstrou sua preocupacao com a formacao critica das criancas da Educacéo
Infantil com relagdo ao consumo de alimentos. Atena propds estimular nas criangas “[...] 0 ato
de ndo aceitar tudo que veem como verdade absoluta, e [...] tomarem decisdes a respeito da
propria alimentacéo e da ingestao de refrigerantes.” No entanto, nos objetivos especificos de
sua sequéncia didatica, Atena demonstrou que preparou sua intervencao para sensibilizar as
criangas sobre 0s prejuizos do consumo de agulcar e gordura.

Entre os objetivos presentes na sequéncia didatica de Atena, destacam-se “Evitar o
consumo de refrigerante e fast-food”, “Incentivar habitos alimentares saudaveis” e “Evitar o
consumo de aglcar e gordura”. Com esses objetivos ¢ possivel perceber que a intervencao de
Atena tinha como intengdo promover um consenso, atitude que ndo estd em acordo com 0s
propositos das questbes sociocientificas, apesar de ser importante para a salde humana o
baixo consumo de gordura e acucar. Dessa forma, a sequéncia didatica de Atena contemplou a
formacdo critica das criancas, mas também apresenta a caracteristica de ser diretiva.

Além de mencionar a analise critica do consumo de transgénicos, que € desenvolvida
ao longo da sequéncia didatica, Deméter também escreveu alguns trechos sobre a valorizacéo
das opinides dos estudantes: “[...] 0s alunos irdo construir seus pontos de vista”; “[...]
apresentar elementos que auxiliem na formacdo de opinido dos alunos em relacdo aos
AGM”; “[...] alguns ja irdo defender um ponto de vista, seja a favor seja contra o uso dos
AGM” e “[...] a avaliacdo dessa producdo de texto sera com base nos argumentos, e nao no
ponto de vista defendido.” Dessa forma, a sequéncia didatica de Deméter, com relagdo a
valorizacdo dos diferentes pontos de vista manifestados pelos alunos (RUDDUCK, 1986) foi
0 oposto da sequéncia didatica de Atena.

Sobre o clareamento dentario, Hera mencionou que as empresas que fabricam e
vendem os produtos nem sempre divulgam os riscos a saude. Entretanto, no decorrer de sua
sequéncia didatica, essa estudante ndo prop6s nenhuma conversa ou atividade que
promovesse qualquer discussao critica sobre esse assunto. Higia mencionou a importancia de
identificar a responsabilidade das pessoas na sociedade com relacdo a temas controversos, e
Talia elaborou a sua sequéncia didatica com videos e reportagens que discutiam aspectos
politicos e econdmicos sobre a falta de incentivo na producgéo e venda de carros elétricos no
Brasil, ou seja, a estudante forneceu elementos para os estudantes questionarem e examinarem
questdes relacionadas com a ciéncia e a tecnologia, possibilitando um posicionamento critico
e autdbnomo (PEDRETT]I, 1997; REIS, 2004; REIS; GALVAO, 2005).
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Com relacéo a avaliagdo é importante considerar o nivel de instrugdo e a idade dos
participantes. Artémis e Higia prepararam sua intervencdo para professores e/ou gestores que
atuam na Educacdo Infantil ou nos anos iniciais do Ensino Fundamental, por isso, 0 mais
importante para Artémis foi atender as expectativas e duvidas dos participantes. Para Higia, o
envolvimento dos docentes nas atividades pode demonstrar se eles se interessaram pelo tema
proposto. No entanto, em qualquer idade, o interesse e 0 envolvimento sdo importantes,
inclusive na Educacgdo Infantil, ja que Atena, a Unica estudante que planejou sua sequéncia
didatica para esse nivel de ensino, escreveu que registraria suas observacbes sobre a
participagdo das criancas. As estudantes Afrodite, Deméter, Hera, Némesis e Talia,
planejaram trabalhar na EJA. Com excecdo de Némesis, as demais colocaram em suas
avaliacOes a atividade de producdo de texto, que é importante no trabalho com questdes
sociocientificas, porque € uma maneira do aluno manifestar seus entendimentos e opinides e,
ao mesmo tempo, aprimorar a linguagem escrita. Por fim, Némesis foi a Unica estudante que
mencionou a autoavaliacgéo.

As sequéncias didaticas elaboradas pelas estudantes provavelmente demonstraram o
quanto elas conseguiram compreender sobre as questdes sociocientificas e o nivel no qual
desenvolveram a autoria de seus trabalhos com pensamento critico e autbnomo. Desde o
momento em que as estudantes mencionaram seus motivos pela escolha do curso de
Pedagogia, até o ultimo dia de aula foi possivel perceber algumas caracteristicas que
indicavam aspectos da semiformagdo, mesmo com a busca pela formacgédo. Apesar do curso de
Pedagogia ndo ter sido a primeira op¢do para a maioria das estudantes, algumas conseguiram
encontrar pontos positivos para realizarem o curso que era possivel fazer, dentro das
condicdes financeiras e formativas que cada estudante possuia.

Nas falas das estudantes sobre a escolha do TCC em ciéncias naturais com o tema
sobre as questbes sociocientificas, a busca por facilidades foi logo identificada, quando
algumas estudantes que fizeram a opcdo por causa da professora mencionaram que estavam a
procura de um docente calmo e compreensivo. Todavia, como mencionei anteriormente, um
docente calmo pode ser extremamente exigente, e ser compreensivo ndo significa aceitar falta
de dedicacdo e empenho. Contudo, as situacfes em que 0s aspectos semiformativos foram
mais evidentes ocorreram nos momentos em que as estudantes demonstraram inseguranga,
buscaram facilidades em diversos momentos e manifestaram dificuldades ao escreverem o
trabalho académico, desde o inicio até o final da disciplina.

O caminho para a formacdo € longo e pode apresentar elementos desafiadores. Os
aspectos que considerei como sendo de desafio foram o esfor¢o e a dedicagédo ao trabalho com



195

motivacdo semiformativa, como tirar uma nota alta, a compreensdo sobre as questdes
sociocientificas e sobre as dificuldades que os professores enfrentam ao trabalhar essa
perspectiva de educacdo em ciéncias em sala de aula, a escolha do tema sociocientifico para a
elaboracdo do TCC e a colaboracdo com o trabalho das colegas. A dedicacdo com motivagéo
semiformativa, a compreensdo sobre as questdes sociocientificas e o auxilio as colegas
também foram percebidos durante todo o desenvolvimento da disciplina de TCC.

Com relacdo a definicdo do tema, solicitei que as estudantes escolhessem algum
assunto sociocientifico de maior interesse, porque eu estava no propdsito de valorizar a
subjetividade das alunas. Nesse momento, apenas Atena tinha o proposito de escolher algum
assunto que pudesse ser trabalhado com seus alunos da Educacéo Infantil, pois desde o inicio
das conversas, a estudante jA& mencionava que iria escolher algum tema sociocientifico que
pudesse ser trabalhado nessa modalidade de ensino. Portanto, Atena escolheu primeiro o nivel
de ensino e depois 0 assunto a ser trabalhado. As demais estudantes escolheram primeiro um
tema interessante, para depois tentarem encaixa-lo na modalidade de ensino.

Depois que cada estudante escolheu seu tema de interesse, comegamos a conversar
sobre o nivel de ensino que elas poderiam elaborar suas sequéncias didaticas. Consideramos
prudente ndo trabalhar os temas sobre a Ritalina (Artémis e Higia?), o clareamento dentario
(Hera) e o xampu-bomba (Afrodite) com criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
tanto para ndo expor as criangcas como para nao correr o risco de estimula-las a usarem o
xampu-bomba ou a terem interesse precoce pelo clareamento dos dentes. Os outros assuntos,
como os alimentos transgénicos (Deméter), o descarte de medicamentos (Némesis) e o carro
elétrico (Téalia) poderiam ser discutidos com criangas dos anos iniciais, porque o simbolo dos
transgénicos esta presente nas embalagens de salgadinhos, biscoitos e diversos produtos que
sdo consumidos por criancas, e alunos do 4° e 5° anos do Ensino Fundamental possivelmente
seriam 0s que mais participariam de discussdes sobre o descarte de medicamentos e o carro
elétrico.

Ao deixar as estudantes livres para escolherem o nivel de ensino, Deméter, Némesis e
Talia provavelmente optaram pela EJA porque teriam a colaboragdo das demais colegas, além
de ser mais trabalhoso ter que preparar uma sequéncia didatica voltada para criancas, ja que
seus temas pertencem majoritariamente ao mundo dos adultos. Quando elas se depararam com

uma situagdo que demandaria dedicacéo, criatividade e esforco, essas estudantes fizeram uma

27 As outras duas estudantes que escolheram o tema sobre a Ritalina, Iris e Talassa, ndo chegaram a
essa etapa do trabalho, assim como Nice, cujo tema era o descarte de pilhas e baterias.
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escolha estratégica para facilitar seus trabalhos. Cabe lembrar também que essa escolha pode
ter sido motivada pela inseguranca e falta de conhecimento sobre o0 assunto, especialmente no
caso dos transgénicos. Do ponto de vista institucional, as estudantes poderiam escolher a EJA,
mas com relacdo ao aspecto formativo, elas podem ndo ter tido a oportunidade de se
prepararem o suficiente para trabalhar com questfes sociocientificas nos niveis de ensino
onde a maioria dos pedagogos atuam, a Educacdo Infantil e os anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Os aspectos formativos percebidos durante o desenvolvimento do TCC
corresponderam aos momentos em que algumas estudantes demonstraram a busca pela autoria
e autonomia do préprio trabalho, mencionaram seu papel na sociedade como professoras que
possuem uma Visdo critica e transformadora, quando uma estudante manifestou interesse em
continuar estudando no papel de pesquisadora e também ao elaborarem criticas as disciplinas
de TCC e ao curso de Pedagogia.

A busca pela autoria e autonomia foi percebida quando algumas estudantes
conseguiram fazer algumas modificacbes em seus trabalhos, sem a necessidade de me
consultar o tempo todo. Némesis escreveu o titulo de seu trabalho e explicou o significado de
cada palavra, demonstrando que fazia sentido para ela. Ap6s uma aula, Deméter foi para casa
e modificou sua questdo sociocientifica, porque ela ndo havia ficado satisfeita com a que
havia apresentado na semana anterior. Hera escolheu sua metodologia de ensino e explicou
para a turma os seus motivos. Higia modificou seu capitulo I, que abordava as questdes
sociocientificas, colocando tdépicos por sua propria iniciativa. Apesar de serem decisGes
simples, significa que algumas estudantes se empenharam, em alguns momentos, em ser as
autoras de seus trabalhos e isso € muito importante para fortalecer a confianca na propria
capacidade de fazer escolhas responsaveis e autbnomas.

Com relacédo ao papel do pedagogo na sociedade, a maioria das pessoas ainda acredita
que esse docente esta voltado apenas para a aprendizagem através do ludico e da brincadeira.
Hera relatou que quando foi imprimir seu TCC, uma pessoa se surpreendeu com o tema de
seu trabalho (Clareamento dos dentes), por ela estar cursando Pedagogia. A estudante
mencionou que o pedagogo com formacdo critica tem a funcdo de auxiliar os alunos a
construirem suas préprias opinides, motivo pelo qual Talia ndo foi aceita como docente em
uma escola privada. A pessoa responsavel pela contratacdo de docentes declarou a Télia que
nédo contrata pedagogos formados pela UFG por terem uma formacao liberal, porque a escola
é muito tradicional. Como o sistema capitalista precisa de pessoas conformadas e obedientes,

a formacdo critica ndo é valorizada, pelo contrario, € combatida.
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A Ultima caracteristica que considerei como formativa ocorreu quando algumas
estudantes fizeram criticas as disciplinas de TCC e ao curso de Pedagogia. A principal critica
foi com relacdo a falta de conhecimento ao longo do curso das normas de escrita académica.
Elas mencionaram que s6 aprenderam quando comecaram a fazer o TCC. Considerei essa
demanda importante, porque provavelmente foi o principal motivo pelo qual as estudantes
iris, Téalassa e Nice ndo concluiram seus trabalhos. iris participou das aulas, procurou saber
sobre seu tema, mas ndo entregou a parte escrita. Talassa teve muita dificuldade para escrever
na disciplina de TCC | e trancou sua matricula no TCC Il, sem explicar o motivo. Nice
apresentou muitos erros de citagdo no primeiro texto que escreveu e ndo corrigiu, deixando de
frequentar as aulas.

Ao debrucar meu olhar sobre as estudantes € possivel observar que as disciplinas de
TCC (I e 1) puderam contribuir para a formacéo critica no desenvolvimento de um TCC em
ciéncias naturais, cujo tema foram as questdes sociocientificas. Afrodite foi a estudante que
mais cresceu formativamente. Eu acreditava que ela seria a primeira a ser reprovada ou
desistir, mas Afrodite me surpreendeu em todos os sentidos. Ela superou a dificuldade de
escrita, e passou a ajudar as colegas com explicacOes, apoios e incentivos. Foi a estudante que
mais estudou e se dedicou, do comeco até o final. Era também a que menos reclamava e
apresentava duvidas.

Artémis iniciou a disciplina gravida e ja me incomodou, por ter orientado
anteriormente outra estudante gestante que ndo se dedicava. No entanto, também fui
surpreendida pela sua dedicacdo e esforco, tanto presencialmente, como durante a licenga
gestante. Artémis tirou todas as suas davidas por e-mail e fazia muitas perguntas. Ela se
acostumou tanto com essa ferramenta de comunicacéo, que quando voltou da licenca, as vezes
ficava quieta nas aulas e depois fazias as perguntas em casa. Artémis sempre devolvia as
correcdes sem demora e fazia 0 que eu solicitava, tendo entregado todas as atividades no
prazo. S6 depois, quase no final do TCC Il, a estudante declarou que sua dedicacdo era
motivada pela expectativa de tirar uma nota alta.

Atena foi a estudante mais critica que tive nessa disciplina. No dia da apresentagdo de
um artigo, Atena nao conseguiu fazer os slides, mas trouxe uma sintese impressa que continha
seus entendimentos sobre o texto, e entregou uma cépia para cada colega. A estudante
conseguia apresentar e explicar bem, sempre tentando fazer uma andlise critica da sociedade,
do consumo e da midia. Por isso, ela se interessou em fazer pds-graduacdo com as questdes

sociocientificas. No entanto, Atena também tinha a caracteristica de querer quase tudo
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facilitado, ela pedia muitos exemplos para conseguir realizar as atividades, buscando as
facilidades da educacéo semiformativa.

Demeéter foi uma estudante muito tranquila e sem grandes dificuldades. Foi uma das
primeiras que produziu o primeiro texto e frequentemente auxiliava as colegas. Sua sequéncia
didatica, apesar de algumas falhas, foi bem elaborada e correspondeu aos principais aspectos
do ensino de ciéncias na perspectiva das questdes sociocientificas. Penso que com um pouco
mais de estimulo de minha parte, a estudante poderia ter escolhido os anos iniciais do Ensino
Fundamental, ao invés da EJA para elaborar sua interveng&o.

Hera foi a estudante mais confiante e bem vestida de todas as alunas. Estava sempre
arrumada e geralmente manifestava a sua opinido sobre diversos assuntos. Essa postura de
Hera ndo atrapalhou nenhuma aula, pelo contrario, auxiliou muito. Seus pontos de vista eram
flexiveis e a estudante apresentava bom humor. Ela teve muita dificuldade no comego da
disciplina, porque ndo estava conseguindo a vaga e teve que ir ao ministério publico.
Conforme mencionei anteriormente, Hera ja havia feito a disciplina de TCC | na area de
historia e desistiu do TCC Il. Ela poderia ter se matriculado no TCC Il, mas resolveu fazer o
TCC | novamente para nao correr o risco de uma reprovacéo. A pressa de Hera em terminar o
trabalho sempre chamou minha atencdo, atrelada & uma caracteristica que a estudante tinha de
colocar no trabalho citacGes longas em excesso, sem explica-las. Inclusive, sua sequéncia
didatica é a mais sintetizada de todas, e a que possui a citacao direta mais longa, com mais de
uma pagina. Hera ficou muito amiga de Afrodite e a relacdo de amizade foi bastante positiva
no desenvolvimento do TCC.

Assim como Deméter, Higia era extremamente calma e tranquila. Sempre sorridente,
era estudiosa e dedicada. Ela sempre procurava fazer as atividades sozinha e depois me
mostrava para ver se estava no caminho correto. Essa estudante tinha iniciativa e buscava por
autonomia. Durante as aulas, eu percebia que ela tirava algumas ddvidas com as colegas, para
depois vir me perguntar alguma coisa. Higia foi a primeira aluna que elaborou sua sequéncia
didatica, que ficou completamente diferente da elaborada por Artémis, apesar de terem
escolhido o mesmo assunto, a Ritalina. Higia demonstrou compreensdo pela Pedagogia
historico-critica como metodologia de ensino para abordar uma questao sociocientifica.

iris era uma estudante muito bonita e meiga, amiga de Télassa. Vinha as aulas vestida
com o uniforme da escola em que trabalhava e geralmente comia salgadinho ou pipoca doce.
Provavelmente era o seu lanche, até o jantar. Essa aluna se interessou muito pelo tema sobre a
Ritalina. Suas explicagdes em sala de aula demonstraram que ela estudou esse assunto e eu

até consegui imaginar que trabalho interessante iris faria. Porém, para uma atividade, a
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estudante escolheu um artigo que ndo abordava uma questdo sociocientifica, mas uma questao
social grave, que € o bullying. Apds sua apresentacéo, a aluna ficou chateada por perceber seu
erro na escolha e, até o prazo maximo estipulado, ndo entregou nenhum texto por escrito,
ficando reprovada no TCC I. Nas primeiras aulas de TCC Il perguntei & Talassa o motivo pelo
qual Iris ndo escreveu nada, mas Talassa ndo sabia e me contou que iris ja havia desistido de
varias disciplinas durante o curso.

Assim como Demeéter e Higia, Némesis também era calma e tranquila. Mesmo tendo
manifestado suas preocupacdes e ansiedade em alguns momentos, ela conseguia manter a
sensacdo de serenidade e equilibrio. Essa aluna foi a Gnica que demonstrava a firme convicgao
de fazer outro curso, o de Nutricdo. Ela fez a matricula no TCC porque havia gostado do
assunto sobre os transgénicos, que eu havia abordado na disciplina de Fundamentos,
Conteudos e Metodologia de ciéncias naturais. Todavia, como Deméter escolheu esse tema
para seu TCC, Némesis ndo quis estudar o mesmo assunto e acabou encontrando o descarte de
medicamentos, tendo se dedicado bastante a esse objeto de estudo.

Nice era sorridente e tinha a voz muito meiga. Ela fez sua matricula sem saber que as
orientacBes eram voltadas para a area de ciéncias naturais. Ela relatou essas informagdes para
a turma ao mesmo tempo em que ria. Parecia que estava achando engragado, ou estava
nervosa por expor seu desconhecimento. Eu e as estudantes explicamos para ela como a
disciplina estava sendo desenvolvida. Como o assunto que ela queria abordar era sobre a
Africa, sugeri alguns temas sociocientificos, mas a estudante ndo se interessou. Ela escolheu
trabalhar com o descarte de pilhas e baterias. Por ter corrigido um texto da aluna, acredito que
sua principal dificuldade era em relacdo as normas de citacfes, assim como a maioria das
estudantes. Nice ndo fez as corre¢bes que solicitei, deixou de frequentar as aulas e nédo
concluiu o TCC. Talvez o tema néo fosse interessante o suficiente para ela.

Talassa era uma estudante que demonstrava bastante cansaco. Muito bondosa,
compreensiva e calma, procurava entender o ponto de vista das outras pessoas. Foi a Unica
estudante que quis mudar de tema no segundo semestre. No TCC | seu tema era sobre 0s
alimentos industrializados vendidos nas escolas ou presentes nas lancheiras das criangas. No
TCC Il, Talassa estava trabalhando em uma escola de tempo integral e queria mudar o tema
para Ritalina, porque a escola ndo tinha estrutura para ficar com as criangas o dia todo e esse
medicamento era indicado para acalma-las. Apds trés semanas de aula, Talassa trancou sua
matricula sem explicar o motivo.

Talia concluiu a disciplina de TCC | na area de Midias e ndo gostou. Por isso, a
estudante fez sua matricula apenas no TCC Il. Ela fora minha aluna do periodo da manha,
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quando lecionei a disciplina Fundamentos, Contetidos e Metodologia de ciéncias naturais.
Naquela época, em 2013, Talia demonstrava nervosismo e impaciéncia. Porém, no TCC Il
(2015) a aluna era alegre, simpatica, extrovertida e bastante dedicada. Escolheu rapidamente o
assunto sobre o carro elétrico e o estudou. Sua sequéncia didatica, assim como a de Deméter
foi muito bem elaborada, com fontes variadas de informacoes e atividades diversificadas para
0s estudantes.

A disciplina de TCC na area de ciéncias naturais com o tema das questbes
sociocientificas teve onze estudantes matriculadas e oito conseguiram concluir seus trabalhos,
tendo-os apresentado a banca avaliadora. O trabalho formativo realizado na perspectiva de
Adorno foi exercido por um caminho arduo e repleto de obstaculos, presentes devido a
ideologia imposta pela inddstria cultural, a servico do sistema capitalista que, articulado e
coerente promove em todas as instancias da vida em sociedade uma educagdo semiformativa,
que sO pode ser combatida por uma formacdo critica, voltada para a autonomia e a
emancipacdo dos sujeitos. Uma Unica disciplina ndo é capaz de eliminar todos os aspectos
semiformativos presentes na educacdo, mas pode contribuir para que as futuras pedagogas
encontrem meios de trabalhar o ensino de ciéncias de maneira mais critica, inclusive na

elaboracdo de questbes sociocientificas.
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Conclusoes: perspectivas

Ao trabalhar com o ensino de ciéncias na formacgdo de professores do curso de
Pedagogia da UFG, tive a oportunidade de realizar esta pesquisa ao ministrar uma disciplina
de TCC na area de ciéncias naturais — atualmente ciéncias da natureza —, cujo tema formulado
por mim foi “Questdes sociocientificas no ensino de ciéncias naturais”. Para planejar a
conducdo das orientagdes durante o desenvolvimento dos trabalhos, alguns questionamentos
surgiram: Como orientar o TCC em ensino de ciéncias naturais na licenciatura em Pedagogia,
na perspectiva da educacao por meio das questdes sociocientificas? Qual é a contribuicdo
formativa das questBes sociocientificas aos pedagogos? Como promover uma formacao
critica, a0 mesmo tempo que privilegie a autoria, a subjetividade e a criatividade desses
futuros professores?

A partir dessas reflexdes, elaborei a seguinte pergunta de pesquisa: Quais os desafios
e as potencialidades formativas da realizacdo do TCC por futuros pedagogos?®, na
perspectiva da educacdo por meio das questbes sociocientificas? Como promover a
subjetividade, a criatividade e a autoria neste processo? Ao apresentar essa pergunta, apos
0 caminho percorrido nesta pesquisa defendo a tese de que os estudantes que fazem a
graduacdo em Pedagogia apresentam plenas condi¢des de, por meio de uma formacéo critica
serem preparados para trabalharem o ensino de ciéncias na perspectiva da educacéo por meio
das questdes sociocientificas na Educacdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental e
na EJA. Ainda, entendo que entre a semiformacao e a formacdo existe um caminho desafiador
a ser percorrido.

Os caminhos trilhados que resultaram nos argumentos que acabei de defender tém
inicio nos referenciais tedricos que busquei, a partir das questdes sociocientificas, que trazem
a critica a primazia da técnica e da ciéncia na vida humana e dos demais seres, como se todos
0s avancos cientificos e tecnoldgicos trouxessem apenas beneficios. Em sala de aula, o
trabalno com as questbes sociocientificas proporciona aos alunos a possibilidade de
questionar esses avancos. O docente que aborda assuntos controversos precisa estar preparado
para valorizar os diferentes posicionamentos dos estudantes, para que eles desenvolvam a

capacidade de argumentar, com base nos conteudos aprendidos e nos valores éticos,

28 Conforme mencionei na Introdugéo, a pergunta de pesquisa foi formulada para futuros pedagogos e
pedagogas, mas participaram desta pesquisa apenas estudantes do sexo feminino.
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religiosos, ambientais, sociais, econdmicos, entre outros. Portanto, ndo é possivel estudar
questdes sociocientificas sem realizar uma analise critica da sociedade.

A partir desse entendimento, procurei compreender os principais fundamentos da
Teoria Critica, porque meu proposito era realizar um trabalho de formacdo docente a partir
dessa perspectiva. Nesse sentido, a minha intencdo ndo é reproduzir o mundo da maneira
como este se encontra, mas visualizar como ele pode ser melhor. Para conseguirmos enxergar
as potencialidades de melhora do mundo, precisamos identificar e analisar, a partir da
realidade, os obstaculos para que consigamos supera-los (NOBRE, 2004).

Para ampliar minha compreensdo sobre o papel do professor no atual contexto social,
busquei o conceito de esclarecimento e alienacdo, escrito por Adorno e Horkheimer. O
esclarecimento é o processo onde o individuo supera o medo e o mito, libertando-se. No
entanto, o pensamento burgués combate a ignorancia irrefletidamente, convertendo-se em
outro tabu. Dessa maneira, o desenvolvimento tecnoldgico ocorre em detrimento da
humanizacdo do sujeito. A alta produtividade econémica confere ao desenvolvimento técnico
e cientifico uma imensa superioridade sobre a populacdo, anulando a subjetividade das
pessoas. Logo, a eficacia do trabalho e a praticidade da vida transformaram a ciéncia em um
conjunto de procedimentos que servem para “melhorar” a vida das pessoas.

O método de anulacdo da subjetividade dos individuos ocorre atualmente e
majoritariamente, por meio da industria cultural, que destrdi a apropriacdo subjetiva que as
pessoas tém sobre sua cultura, por meio de um processo denominado por Adorno (1996) de
semiformacédo. Logo, os conceitos de semiformacéo e formacdo de Adorno se apresentaram
como uma interessante possibilidade para a fundamentacdo da pesquisa, uma vez que procurei
focar as atengdes ao processo de elaboracdo do TCC realizado por pedagogas, na perspectiva
da educacdo por meio das questbes sociocientificas. O referencial teérico constituido me
auxiliou tanto na conducgdo das orientacdes, como para compreender as dificuldades e os
avangos manifestados pelas graduandas.

As informacdes sobre como o curso de Pedagogia na Faculdade de Educacdo da UFG
esta estruturado me auxiliaram a compreender que as estudantes que fizeram a matricula no
TCC de ciéncias naturais, no sétimo periodo do curso, apresentavam uma formacao
diversificada, por terem cursado disciplinas de diferentes areas. Considero que essa formagéao
pode ter facilitado o entendimento das estudantes sobre a valorizacdo dos aspectos politicos e
sociais presentes nas questdes sociocientificas. Por outro lado, pode-se acreditar que a pouca
formacéo na area de ciéncias naturais, totalizando duas disciplinas semestrais, tende a inibir

iniciativas de abordagens de temas controversos no ensino de ciéncias. No entanto, o trabalho
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com questdes sociocientificas demanda preparacédo e estudo de professores da area de ciéncias
naturais, como biologos, fisicos e quimicos. Portanto, ndo seria diferente com pedagogos, pois
além do conhecimento dos conteudos cientificos, a formacgédo do professor precisa ser critica,
com o estudo de metodologias de ensino que privilegiem a discuss&o, ja que no trabalho com
questdes sociocientificas é necessario conduzir as diversas argumentagdes e posicionamento
dos estudantes, estimulando-os ou tranquilizando-os quando necessario.

No desenvolvimento da disciplina de TCC em que este estudo de caso foi realizado
com onze estudantes do curso de pedagogia pude identificar algumas caracteristicas
semiformativas e outras formativas, de acordo com o referencial adorniano. No entanto,
defendo a ideia de que ha um caminho a ser percorrido para se chegar & formacdo. E o
caminho desafiador entre a semiformacéo e a formacéo.

Ao perguntar as alunas sobre os motivos que as levaram ao curso de Pedagogia,
percebi que para algumas, o curso ndo havia sido a primeira opgdo. Condicdes objetivas
relacionadas com a dificuldade financeira foram alguns dos obstaculos que elas enfrentaram.
Entretanto, no ultimo dia de aula, todas estavam lecionando e demonstravam satisfacdo com a
profissdo. Até mesmo Némesis, cujo objetivo era cursar Nutricdo estava lecionando no final
da disciplina.

Com relacdo a escolha do TCC em ciéncias naturais, tendo como tema as questfes
sociocientificas, algumas alunas fizeram sua opg¢éo porque ja tinham em mente o assunto que
gostariam de trabalhar, outras se identificavam com o0s conhecimentos de ciéncias naturais, e
outras fizeram sua escolha motivadas pela busca de um docente calmo, tranquilo e
compreensivo. Talvez as estudantes tenham confundido o docente calmo com aquele que é
pouco exigente e permissivo. Acredito que as estudantes ndo encontraram tantas facilidades
como imaginavam, pois, tiveram que frequentar todas as aulas — fato raro nas disciplinas de
TCC do curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da UFG —, escolher artigos e
apresenta-los as colegas, elaborar a sequéncia didatica, entre outras atividades. Essa escolha
inicial pela disciplina pode demonstrar a busca por facilitacbes, antes mesmo do inicio das
atividades de estudo.

Com o inicio das aulas, os desafios mais significativos surgiram a partir do momento
em que as alunas tiveram que elaborar sua primeira escrita académica. Pelo que pude
averiguar, elas ndo haviam aprendido normas de cita¢cbes no decorrer do curso. O primeiro
contato com essa forma de escrever aconteceu na disciplina de TCC. Por isso, um dos
aspectos semiformativos que ficaram mais evidentes em minhas analises foi a excessiva

inseguranca manifestada por todas as alunas matriculadas. O fato da disciplina de TCC ser
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considerada a mais dificil e com um dos menores indices de aprovacéo — percep¢do em minha
vivéncia profissional —, possivelmente contribuiu para ampliar a inseguranca e a demora das
estudantes em escrever o primeiro texto. As manifestacbes de inseguranca ndo ocorreram
apenas com relagdo a escrita, mas em diversas situacdes, desde o inicio da disciplina, até a
finalizag&o dos trabalhos.

Outra caracteristica semiformativa observada foi a busca por facilitacbes, manifestada
pela falta de iniciativa em procurar algumas informacdes no Guia da UFG, resultando em
perguntas repetidas e o desejo de respostas prontas, no intuito de néo terem o trabalho de
pensar e estudar. A pressa de algumas alunas em terminar o trabalho, levando-as a escrever de
maneira descuidada e rapidamente, também foi observada quando as estudantes buscavam o
que era mais facil, rapido e cbmodo. O excesso de faltas também colaborou, pois alunas que
frequentavam as aulas com assiduidade ndo manifestavam tantas duvidas.

Os aspectos que considerei como sendo desafiadores para a formagdo foram
caracterizados pelo estudo, dedicacdo e esforco das estudantes em realizar o TCC, em
compreender 0s conceitos e concepgdes que envolvem as questdes sociocientificas, bem como
as dificuldades que os docentes podem enfrentar ao optarem por essa perspectiva de educacao
em ciéncias. A tentativa de valorizar a prépria subjetividade com relacdo as escolhas dos
temas sociocientificos também foi considerada como um elemento desafiador.

A primeira caracteristica que considerei como um processo desafiador para a formacéo
foi uma fala significativa de uma estudante que era muito dedicada e esforcada. Era uma
graduanda que ja tinha concluido outro curso superior. Artémis ndo media esforcos para fazer
seu trabalho. Todavia, 0 que importava para essa aluna era obter uma nota elevada. Isto
porque ela aprendeu que os estudantes com a média de notas mais altas tém prioridade na
escolha de disciplinas optativas e no TCC, na instituicdo em que trabalho. Esta é a realidade
estrutural que prejudica a formagédo (ADORNO, 1996).

Neste sentido, percebo que entre a semiformacdo e a formacdo parece haver um
caminho desafiador a ser percorrido. Esse caminho ndo estd delimitado. Ele precisa ser
construido coletivamente e teoricamente. Um curso ou uma disciplina é apenas o ponto de
partida para que o docente promova sua propria subjetividade, autonomia e criatividade, tanto
na sala de aula, como na pesquisa, pois a industria cultural a servigco da ideologia burguesa
continuard a combater o “sujeito pensante” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985), representado
principalmente pelo professor.

Outros aspectos que representaram o caminho de desafio para a formacgéo estiveram

presentes nas falas das estudantes que demonstraram uma compreensdo significativa dos
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conceitos que envolvem os assuntos cientificos controversos. A formacéo critica do pedagogo
para atuar como docente (UFG, 2015) foi percebida principalmente nas discussdes sobre as
caracteristicas dos temas controversos. O papel do professor no trabalho em sala de aula com
questBes sociocientificas, inclusive com todos os desafios que essa perspectiva de educacao
traz, também foi bem compreendido, provavelmente pela diversificada estrutura curricular
que o curso de Pedagogia oferece, com atencédo especial a formacéo docente.

Considerei a escolha do tema um aspecto desafiador, pelo estimulo a valorizacdo da
subjetividade de cada aluna. Com esse incentivo, pude perceber que as estudantes puderam
escolher temas sociocientificos que realmente tinham algum interesse, motivadas pela
vivéncia pessoal, como o exemplo do produto veterinario usado no cabelo humano, ou pela
vivéncia profissional, como o caso do medicamento Ritalina, usado em criangas com
diagnéstico de TDAH. Apesar das alunas terem escolhido temas presentes na industria
cultural, elas tentaram desenvolver os trabalhos fazendo um estudo critico de cada assunto
abordado, por meio das questdes sociocientificas que formularam. A tentativa das graduandas
em planejar uma intervencdo que promova algum pensamento critico, voltado para a
transformacéo da realidade, pode ser considerado um caminho de desafio para a formacéo,
mesmo que as graduandas ndo tenham conseguido explorar todas as possibilidades formativas
a respeito do assunto abordado.

A colaboracdo com o trabalho das colegas foi uma caracteristica averiguada durante
todo o processo de elaboracdo do TCC. Observei que ndo houve ajuda apenas das estudantes
que manifestavam maior compreensdo, pois até as alunas com dificuldades conseguiram
contribuir com o trabalho de outra colega em alguma situacdo. Esse clima de colaboracao
favoreceu substancialmente o trabalho de orienta¢do, uma vez que uniu o grupo de alunas, de
maneira que nao consegui perceber nenhum comportamento competitivo, 0 que seria
prejudicial a proposta de formacgéo que eu almejava.

Conforme mencionei anteriormente, eu e as estudantes consideramos alguns temas,
como o clareamento dentario e 0 uso de xampu-bomba inapropriados para serem abordados
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, por poderem induzir as criangas quanto ao uso dos
produtos. Dessa maneira, como algumas sequéncias didaticas teriam que ser elaboradas para a
EJA, a colaboracdo entre as estudantes possivelmente atenuou o esforgo de algumas que
poderiam ter elaborado suas sequéncias didaticas para os anos iniciais, mas acabaram optando

pela EJA, para que continuassem a se auxiliar mutuamente.
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Os aspectos manifestados por algumas estudantes que considerei como formativos
foram a busca pela autoria e autonomia, a compreensdo sobre a apropria¢do do trabalho, a
visdo de professora e de pesquisadora e a analise critica do proprio curso e do TCC.

Na busca pela autoria e autonomia, pude perceber que algumas estudantes
demonstraram que estavam se apropriando do seu proprio trabalho, ao perceberem que tinham
certo dominio do assunto que estavam estudando e ao proporem situacdes novas e fazerem
algumas mudancas por conta propria. Até o sentimento de seguranca foi manifestado por
algumas alunas, pelo fato do trabalho ser de sua autoria. Com relacdo & compreensdo da
autoria e apropriagdo do trabalho, algumas alunas perceberam que seu TCC tinha sentido e
significado, visto que fazia parte da historia de cada uma.

Quanto a visdo de professora, considero como formativo o reconhecimento do
pensamento de algumas alunas de que o pedagogo ndo é um docente infantilizado
(ADORNO, 1995d), mas sim um profissional que ajuda seus alunos a pensarem e construirem
uma opinido com base no conhecimento e na capacidade de tomar decisGes. Com relacdo a
autonomia docente, apesar de identificarem a complexa rotina escolar, as graduandas
conseguiram perceber que tiveram uma formagdo mais critica, e que podem promover
algumas discussdes de forma mais autbnoma na sala de aula.

A visdo de pesquisadora foi percebida quando uma das estudantes manifestou
interesse em fazer o curso de mestrado na mesma area do TCC. Essa aluna era uma das mais
criticas e que teve dificuldades, mas no final conseguiu se ver como uma potencial
pesquisadora.

Com relacdo a analise critica do proprio curso e do TCC, as estudantes
compreenderam que a forma como alguns professores conduzem essa disciplina proporciona
aos alunos uma exagerada inseguranca, o que pode prejudicar a autonomia e a criatividade,
principios defendidos no Projeto Politico Pedagdgico do curso de Pedagogia. Outra critica
que as alunas fizeram foi com relacdo a terem o primeiro contato sobre as regras da escrita
académica apenas na disciplina de TCC. Acredito que esse foi um dos fatores responsaveis
pela desisténcia de trés estudantes.

Ao concluir esta pesquisa, compreendi que geralmente os estudantes buscam as
facilidades da educagdo semiformativa e, por isso, é preciso muita atencdo do professor para
identificar os comportamentos que levam & semiformagdo. E preciso, inclusive, analisar o
préprio comportamento, pois na tentativa de deixar os estudantes mais livres para fazerem
algumas escolhas, podemos acabar facilitando as atividades e prejudicando a formacéo. Penso

que isso aconteceu quando deixei as estudantes livres para escolherem o nivel de ensino na
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elaboracdo das sequéncias didaticas, sem estimula-las um pouco mais a se arriscarem.
Algumas questdes sociocientificas poderiam ser elaboradas para os anos iniciais do Ensino
Fundamental e, no entanto, as estudantes fizeram opc¢éo pela EJA, sendo que nenhuma atuava
como docente nessa modalidade de educacdo. Elas eram professoras na Educacgéo Infantil ou
nos anos iniciais.

O trabalho com questdes sociocientificas num sentido formativo envolve conversas,
adesOes, escamoteamentos e resisténcias. No entanto, provavelmente faltou mais apoio e
confiangca da minha parte nas estudantes e em minha capacidade de orienta-las, ja que se
tratava de um desafio novo para mim também. Elaborar questdes sociocientificas para
criancas € possivel, no entanto, elas ndo estdo disponiveis, prontas, apesar das muitas noticias
sensacionalistas que a midia nos apresenta. As questdes sociocientificas ndo estdo em
programas educativos ou revistas. E algo que precisa de investimento e esforco para serem
construidas, de acordo com os objetivos do docente e do nivel de entendimento das criangas
ou dos jovens e adultos envolvidos.

Sob o aspecto formativo, considero que algumas de minhas atitudes podem ser
consideradas como caracteristicas desafiadoras para a formacdo, pois apesar de buscar
desenvolver um trabalho formativo, teérica e coletivamente, também me deparei com
insegurancas e receios, que pretendo superar no caminho que desejo trilhar para a formacao.
A possibilidade de superacdo esta na auto reflexdo critica sobre o processo formativo, que
deve ser coletivo ja que “[...] o conhecimento dos abusos sociais da semicultura confirma que
ndo é possivel mudar isoladamente o que é produzido por situacBes objetivas dadas que
mantém impotente a esfera da consciéncia.” (ADORNO, 1996, p. 408).

O fato de apenas Atena ter escolhido primeiro o nivel de ensino e depois o tema
sociocientifico, pode indicar que essa graduanda, por ser professora auxiliar em uma escola do
municipio de Goiania, tenha tido alguma oportunidade de desenvolver um trabalho com maior
autonomia. Apesar de ser auxiliar, Atena participava do planejamento coletivo de projetos e
atividades, e mencionou algumas vezes que era importante observar o interesse das criancas.
Atena ja havia estudado a proposta de ensino do municipio e estava convicta, desde as
primeiras aulas, que faria seu trabalho na Educagdo Infantil. As oportunidades de estudo e
trabalho que Atena vivenciava, possivelmente contribuiu para a construgéo de sua confianca
na elaboracdo de uma questdo sociocientifica voltada para criancas.

Ao elaborarem as questfes sociocientificas para professores, como no caso da Ritalina
ou para a EJA, as estudantes ndo agiram contra 0s propositos da instituicdo, pois a formagéo

do pedagogo, conforme mencionei anteriormente, abrange a atuagdo desse profissional na
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Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, atuando na formagéo de
criancas, adolescentes, jovens e adultos, além da possibilidade de atuacdo como gestores.
Entretanto, ao deixar as alunas livres para escolherem o nivel de ensino, elas tiveram
dificuldade em elaborar uma questdo sociocientifica para criancas e optaram pelo caminho
mais fécil e rapido. O fato de ndo termos encontrado, em 2015, nenhum artigo sobre questdes
sociocientificas ou temas controversos na Educacdo Infantil ou anos iniciais pode ter
aumentado ainda mais a inseguranca em realizar essa tarefa.

Cabe, neste momento, uma analise critica quanto a disciplina de Estagio
Supervisionado. As estudantes de graduacdo em Pedagogia que estudam no periodo noturno
ndo tém a oportunidade de realizar estdgio nos anos iniciais do Ensino Fundamental com
criancas, mas apenas na EJA. E as estudantes que realizam esse curso no periodo matutino
ndo realizam estagio na EJA, mas somente com criangas dos anos iniciais. Considero essa
caracteristica da estrutura curricular do curso de Pedagogia da UFG uma falha que merece ser
revista pelos docentes responsaveis por essas disciplinas, bem como pelos demais professores
responsaveis pela formacdo inicial dos futuros pedagogos.

Apesar das questdes sociocientificas serem pesquisadas, debatidas e estudadas por
professores e pesquisadores da area de ensino de ciéncias (BORTOLETTO; CARVALHO,
2012; GALVAO; REIS; FREIRE, 2011; GUIMARAES, 2011; MARTINEZ PEREZ;
CARVALHO, 2012; RATCLIFFE; GRACE, 2003; REIS, 2004; REIS; GALVAO, 2005;
2008; SADLER, 2004; 2009; SANTOS; MORTIMER, 2009), ha uma caréncia muito grande
de pesquisas voltadas para Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Os
artigos de Pedretti (1997) e de Vissicaro, Figueirba e Aradjo (2016) demonstram que as
criancas ja estdo prontas para participar de assuntos cientificos controversos e que 0s
pedagogos tém plenas condi¢fes de conduzir as discussdes, desde que haja investimento em
uma formac&o critica e voltada para autonomia docente.

Penso que esta pesquisa também pode auxiliar professores e pesquisadores que
desejam trabalhar com questBes sociocientificas no curso de Pedagogia, pois para as
participantes deste estudo, essa perspectiva de ensino de ciéncias proporcionou a ampliacéo
da compreensdo dos temas controversos que mais as incomodavam, bem como as auxiliou a
perceber a complexidade que envolve os temas que decidiram estudar. A educacdo na
perspectiva das questBes sociocientificas contribuiu para uma formagéo critica em ciéncias
naturais a pedagogas em formacdo, tanto para atuarem na docéncia, cOmo nO Processo
formativo da elaboracdo do TCC. A construcdo da autonomia, da criatividade e da valorizagédo
da subjetividade na busca pela autoria no trabalho académico foi um processo arduo, com
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insegurancas, dificuldades e resisténcias, mostrando que o caminho para a formacéo é repleto

de obstaculos, mas que podem ser superados pelo processo continuo de estudo e reflexdo.



210

REFERENCIAS

ABREU, W. C. de. A filosofia moral em Adorno: sobre a vida danificada no mundo
administrado. In: CARVALHO, M. Teoria Critica. Colecdo XVI Encontro ANPOF:
ANPOF, p. 47-55, 2015.

ADORNO, W. T. A industria cultural. In: COHN, Gabriel. Theodor Adorno. Sociologia. Sao
Paulo: Atica, 1994a.

ADORNO, W. T. Sociologia. COHN, G. (Org.) e FERNANDES, F. (coord.). Tradugéo
Flavio R. Kothe, Aldo Onesti, Amélia Cohn. Sao Paulo: Editora Atica, 1994b.

ADORNO, W. T. Educacéo e emancipacao. Sdo Paulo: Paz & Terra, 1995a.

ADORNO, W. T. Notas Marginais sobre Teoria e Praxis. In: ADORNO, T. Palavras e
Sinais: modelos criticos 2. Tradugdo: Maria Helena Ruschel. Superviséo: Alvaro Valls.
Petropilis, RJ: Vozes, 1995b.

ADORNO, W. T. Tempo Livre. In: ADORNO, T. Palavras e Sinais: modelos criticos 2.
Traducdo: Maria Helena Ruschel. Supervisdo: Alvaro Valls. Petropilis, RJ: Vozes, 1995c.

ADORNO, W. T. Tabus que pairam sobre a profissao de ensinar. In: ADORNO, T. Palavras
e Sinais: modelos criticos 2. Tradugdo: Maria Helena Ruschel. Supervisdo: Alvaro Valls.
Petrdpilis, RJ: Vozes, 1995d.

ADORNO, W. T. Teoria da Semicultura. Educagdo & Sociedade, Campinas, ano XVII, n.
56, p. 388-411, 1996.

ADORNO, T. W.; HORKHEIMER, M. Dialética do Esclarecimento: fragmentos
filosoficos. Traducdo Guido Antdnio de Almeida. Rio de Janeiro: Zahar, 1985.

AIKENHEAD, G. S. Educacéo Cientifica para todos. 1. ed. Tradugdo Maria Teresa
Oliveira. Mangualde, Portugal: Edi¢cdes Pedago, 2009.

ALVES, J. A. P. Significados sobre Ciéncia e Tecnologia entre Alunos do Ensino Médio a
partir de um Caso de Dano Ambiental. 2005. 220 f.. Dissertagdo (Mestrado em Educacao
para a Ciéncia) — Faculdade de Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, Bauru, 2005.

ALVES-MAZZOTTI, A. J.; GEWANDSZNAJDER, F. O método nas ciéncias naturais e
sociais: pesquisa qualitativa e quantitativa. S&o Paulo: Pioneira, 2002.

ARAUJO, E. S. N. N.; TIZIOTO, P. C.; CALUZI, J. J. Ciéncia e (In)Tolerancia. Bauru:
Faculdade de Ciéncias, 2007.

ARAUJO, T. R. A Barbérie institucionalizada: a industria cultural e a dominag&o irrestrita das
massas. In: CARVALHO, M. Teoria Critica. Colegdo XVI1 Encontro ANPOF: ANPOF, p.
47-55, 2015.



211

AULER, D.; BAZZO, W. A. Reflexdes para a implementagdo do movimento CTS no
contexto educacional brasileiro. Ciéncia & Educacéo, Bauru, v.7, n.1, p.1-13, 2001.

AZEVEDO, R. O. M.; GHEDIN, E.; SILVA-FORSBERG, M. C.; GONZAGA, A. M,;
Questdes sociocientificas com enfoque CTS na formacdo de professores de Ciéncias:
perspectiva de complementaridade. Amazénia: Revista de Educacdo em Ciéncias e
Matematica, Belém, v. 9, n. 18, p. 84-98, jan-jun, 2013.

BARDIN, L. Analise de contetdo. Lisboa: Edi¢des 70, 20009.

BAZZO, W. A. Ciéncia, Tecnologia e Sociedade: e o contexto da educacéo tecnoldgica. 4.
ed. Florianopolis: Ed. da UFSC, 2014.

BERALDO, T. M. L., CEZARI, E. J. Pedagogia, pedagogos e a formacéo para o ensino de
ciéncias naturais na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental: uma anélise
no contexto das atuais politicas curriculares nacionais. In: ENCONTRO NACIONAL DE
DIDATICA E PRATICAS DE ENSINO, 16., 2012, Campinas. Anais... Campinas: ENDIPE,
2012.Disponivel em: <
http://www.infoteca.inf.br/endipe/smarty/templates/arquivos_template/upload_arquivos/acerv
o/docs/2158c¢.pdf>. Acesso em: 12 jul. 2016.

B1ZZO, N. Ciéncias: Facil ou dificil. 22 ed. 102 impressdo. Sao Paulo: Ed. Atica, 2008.

BONADO, P. A. (1994). Ensino de ciéncias nas séries iniciais do 1° grau — descricdo e
analise de um programa de ensino e assessoria ao professor. Dissertacdo de Mestrado,
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, Universidade Federal de Sdo Carlos, Séo Carlos,
SP, 1994.

BORTOLETTO, A.; CARVALHO, L. P. de. Uma proposta de formag&o continuada de
professores de ciéncias e matematica na interface do agir comunicativo e das questfes
sociocientificas. AMAZONIA - Revista de Educacdo em Ciéncias e Matematica, Belém,
v.9,n°17, p.141-160, jul./dez. 2012.

BOGDAN, R. C.; BIKLEN, S. K. Investigacdo Qualitativa em Educacdo: uma introducdo a
teoria e aos métodos. Porto: Porto Editora, 2010.

BRANDI, A. T. E., GURGEL, C. M. A. A alfabetizacdo cientifica e o processo de ler e
escrever em séries iniciais: emergéncias de um estudo de investigacdo-acdo. Ciéncia &
Educacéo, Bauru, v.8, n.1, p.113 — 125, 2002.

BRASIL. Lei de 15 de outubro de 1827. Manda crear escolas de primeiras letras em todas as
cidades, vilas e lugares mais populosos do Império. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/LIM/LIM-15-10-1827.htm>. Acesso em: 15 jun.
2016.

BRASIL. Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Fixa as Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 14 dez. 1962. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/CCivil_03/LEIS/L4024.htm> . Acesso em: 09 jul. 2016.



http://www.infoteca.inf.br/endipe/smarty/templates/arquivos_template/upload_arquivos/acervo/docs/2158c.pdf
http://www.infoteca.inf.br/endipe/smarty/templates/arquivos_template/upload_arquivos/acervo/docs/2158c.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/LIM/LIM-15-10-1827.htm
http://www.planalto.gov.br/CCivil_03/LEIS/L4024.htm

212

BRASIL. Lei n°5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa diretrizes e bases para o ensino de 1° e
2° graus, e da outras providéncias. Diario Oficial da Uniéo, Brasilia, 12 ago. 1971.
Disponivel em: <http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-
1971-357752-norma-pl.html >. Acesso em: 08 jul. 2016.

BRASIL. Lei n°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. Diario Oficial da Uni&o, Brasilia, 23 dez. 1996. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm>. Acesso em: 08 jul. 2016.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais:
ciéncias naturais/ Secretaria de Educacdo Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, 1997.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro04.pdf>. Acesso em: 16 jul.
2016.

BRASIL. Ministério da Educacéo e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental.
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil. Volume 3: Conhecimento de
mundo/Brasilia: MEC/SEF, 1998. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/volume3.pdf>. Acesso em: 15 jun. 2016.

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Educacéo para jovens e adultos: ensino
fundamental: proposta curricular - 1° segmento / coordenacdo e texto final (de) Vera Maria
Masagéo Ribeiro; — Séo Paulo: Acdo Educativa; Brasilia: MEC, 2001. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja/propostacurricular/primeirosegmento/propost
acurricular.pdf>. Acesso em: 16 jul. 2016.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Resolucdo CNE/CP1/2002, de 18 de fevereiro de
2002. Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéao de professores de Educacdo Basica,
em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena. Diario Oficial da Unido,
Brasilia, 9 de abril de 2002.

BRASIL. Lei n°®11.105, de 24 de marc¢o de 2005. Regulamenta e estabelece normas de
seguranca e mecanismos de fiscalizacdo de atividades que envolvam organismos
geneticamente modificados — OGM e seus derivados, cria 0 Conselho Nacional de
Biosseguranca — CNBS. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 28 mar. 2005. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/lei/111105.htm>. Acesso em: 16
fev. 2015.

BRASIL. Ciéncias da natureza e suas tecnologias: livro do estudante: ensino médio/
Coordenacdo : Zuleika de Felice Murrie. — 2. ed. — Brasilia: MEC: INEP, 2006.

BRASIL. Lei n°®12.772 de 28 de dezembro de 2012. Disp0e sobre a estruturacdo do Plano de
Carreiras e Cargos do Magistério Federal e Plano de Carreira e Cargos de Magistério do
Ensino Basico, Técnico e Tecnologico. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 31 dez. 2012.
Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ at02011-2014/2012/1ei/I12772.htm>.
Acesso em: 09 out. 2013.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educacéao Bésica. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Diretoria de
Curriculos e Educacéo Integral. — Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013.


http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-norma-pl.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-norma-pl.html
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro04.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/volume3.pdf
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja/propostacurricular/primeirosegmento/propostacurricular.pdf
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja/propostacurricular/primeirosegmento/propostacurricular.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/lei/l11105.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12772.htm

213

CACHAPUZ, A.F; PRAIA, J.F;, JORGE, M.P. Reflexo em torno de perspectivas de ensino
das ciéncias: contributos para uma nova Orientacdo Curricular — Ensino por Pesquisa. Revista
de Educacéo, v. 9, n. 1, p. 69-78, 2000.

CARNIO, M. P., LOPES, N. C., CARVALHO, W. L. P. A abordagem de questdes
sociocientificas na formacéo de professores de biologia. In: ENCONTRO NACIONAL DE
PESQUISA EM EDUCAGAO EM CIENCIAS, 8., 2011, Campinas. Anais eletronicos...
Campinas, 2011. Disponivel em:<
http://www.nutes.ufrj.br/abrapec/viiienpec/resumos/R1606-1.pdf. > Acesso em: 18 mar. 2015.

CARSON, R. Primavera Silenciosa. 1. ed. Traducdo Claudia Sant’ Anna Martins. Sdo Paulo:
Gaia, 2010.

CARVALHO, E. V.; FERREIRA, E.; MUCINI, L.; SANTQOS, C.; Aspectos legais e
toxicoldgicos do descarte de medicamentos. Revista Brasileira de Toxicologia, S&o Paulo, v.
22,n.1-2, p. 1-8, 2009.

CONSOLARO, A.; FRANCISCHONE, L. A.; CONSOLARO, R. B. O clareador dentario
atua como co-carcindgeno na mucosa bucal, inclusive quando em dentifricios e antissépticos:
fundamentos para orientacdo de pacientes ortodonticos e como evitar seus efeitos
indesejaveis. Revista Dental Press de Ortodontia e Ortopedia Facial, Maring4, v. 16, n. 2.
p. 28-35, 2011.

CRISTOFARO, H. Consideracdes em torno do Ato Adicional. Revista de Histdria, S&o
Paulo, v. 10, n. 21-22, 1955. Disponivel em:
<http://www.revistas.usp.br/revhistoria/issue/view/2982>. Acesso em: 16 jun. 2016.

CRESWELL, J. W. Investigacdo qualitativa e projeto de pesquisa: escolhendo entre cinco
abordagens. Traducdo Sandra Mallmann da Rosa. 3. ed. Porto Alegre: Penso, 2014.

CRUZ, G. B. da. Curso de Pedagogia no Brasil: Historia e formagdo com pedagogos
primordiais. Rio de janeiro: Wak, 2011.

CRUZ, S. M. S. C. S. Aprendizagem centrada em eventos: uma experiéncia com enfoque
ciéncia, tecnologia e sociedade no ensino fundamental. 2001. 258 f. Tese (Doutorado em
Educacao). Centro de Educacdo, Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, 2001.

DELIZOICQV, D.; ANGOTTI, J. A. P. Metodologia do ensino de ciéncias. Sdo Paulo:
Cortez, 1994.

DUARTE, R. Esquematismo e semiformacdo. Educacdo & Sociedade, Campinas, v. 24, n.
83, p. 441-457, ago. 2003.

DUARTE, R. Industria Cultural Hoje. In: DURAO, F. A.; ZUIM, A.; VAZ, A. F. A indUstria
cultural hoje. Sdo Paulo: Boitempo, 2008, p. 97-110.

DUARTE, S. G. Dicionario brasileiro de educacéo. Rio de Janeiro: Antares/Nobel, 1986.

FAUSTO, B. Historia do Brasil. 13 ed. Sdo Paulo: Editora da Universidade de Sao Paulo,
20009.


http://www.nutes.ufrj.br/abrapec/viiienpec/resumos/R1606-1.pdf
http://www.revistas.usp.br/revhistoria/issue/view/2982

214

FAZENDA, I. C. A. Integragéo e interdisciplinaridade no ensino brasileiro: efetividade
ou ideologia. 6. ed. S&o Paulo: Loyola Jesuitas, 2011.

FEITOSA, D. Estudantes devem tomar cuidado com o estresse no TCC. Catolica Digital:
agéncia experimental de noticias. Goiania, 23 mai. 2017. Disponivel em:
<http://www.ucg.br/ucg/agencia’lhome/secao.asp?id_secao=1346>. Acesso em: 23 mai. 2017.

FERREIRA, R. G. L. A.; MARQUES, R. A. A.; MENEZES, L. M. B.; NARVAIL, P. C.
Aspectos éticos e 0 uso de produtos fluorados na visdo de liderancgas de salude. Physis Revista
de Saude Coletiva, Rio de Janeiro, v. 24, n. 2, p. 491-505, 2014.

FOUCAULT, M. O poder psiquiatrico: curso no Collége de France (1973-1974). S&o Paulo:
Martins Fontes, 2006.

FRACALANZA, H.; AMARAL, I. A.; GOUVEIA, M. S. F. O ensino de ciéncias no
primeiro grau. Sdo Paulo: Atual, 1986.

FREIRE, C. Y. Ensino de ciéncias: o que pensam os professores polivalentes. 2000. 147 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) Faculdade de Educagéo, Universidade de S&o Paulo,
Séao Paulo, 2000.

GALVADO, C.; REIS, P.: FREIRE, S. A discussdo de controvérsias sociocientificas na
formagéo de professores. Ciéncia & Educacédo, Bauru, v. 17, n. 3, p. 505-522, 2011.

GARCIA PEREZ, F. F. Los modelos didacticos como instrumento de andlisis y de
intervencion en la realidad educativa. Revista Bibliografica de Geografia y Ciencias
Sociales, Barcelona, Universidad de Barcelona, n. 207, p. 1-15, 2000.

GENOVESE, L. G. R., GENOVESE, C. L. C. R. Metodologias de ensino de ciéncias como
orientacdes para a intervencdo: objeto de pesquisa. In: GENOVESE, L. G. R., GENOVESE,
C. L. C. R. Estégio Supervisionado em Fisica: considera¢des preliminares. Goiania:
UFG/IF/Ciar; FUNAPE, 2012.

GENOVESE, C. L. C.; GENOVESE, L. G. R.; CARVALHO, W. L. P. Transgénicos,
conformismo e consumo: algumas reflexdes para o Ensino de Ciéncias. Revista Brasileira de
Ensino de Ciéncia e Tecnologia, Curitiba, v. 8, n. 4, p. 148-157, set-dez 2015.

GIROUX, Henry A. Professores como intelectuais transformadores. GIROUX, Henry A. In:
Os professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia critica da aprendizagem. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1997.

GONGALVES, N. Remédio de cavalo é usado em cabelo: medicamento de uso veterinario a
base de vitamina A e 6leo de amendoim esta enlouquecendo publico feminino na mistura com
xampu, mas traz riscos. Jornal da Cidade, Bauru, 13 jul. 2014. Geral, p. 1-3.

GUEDES, J. M.; AZEVEDO, M. G. B.; FALCAO, J. S. A. Anélise da estabilidade de xampus
contendo pantenol e vitamina A utilizados para o crescimento dos fios capilares. Educacéo,
Ciéncia e Saude, Campina Grande, v. 2, n. 1, p. 117-136, 2015.


http://www.ucg.br/ucg/agencia/home/secao.asp?id_secao=1346

215

GUIMARAES, M. A. Raciocinio informal e a discuss&o de questdes sociocientificas: o
exemplo das células-tronco humanas. 2011. 218 f. Tese (Doutorado em Educacéo para a
Ciéncia). Faculdade de Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, Bauru, 2011.

HORKHEIMER, M. Teoria Tradicional e Teoria Critica. In: HORKHEIMER, M.; ADORNO,
T. Textos Escolhidos, p. 31-68. Sdo Paulo, Abril Cultural, 1983.

IBGE. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Goiania. Disponivel em:
<http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?lang=&codmun=520870&search=||linfogr%E1fico
s:-informa%E7%F5es-completas>. Acesso em: 30 mai. 2016.

INSTITUTO BRASILEIRO DE DEFESA DO CONSUMIDOR (IDEC). Transgénicos: feche
a boca e abra os olhos. Disponivel em:

< http://www.idec.org.br/ckfinder/userfiles/files/Cartilha%20Transgenico.pdf. > Acesso em:
15 jan. 2014.

KANT, I. Immanuel Kant: textos seletos. Petrépolis: VVozes, 2005.
KRASILCHIK, M. O professor e o curriculo das ciéncias. Sdo Paulo: EPU, 1987.
KUHN, T. A estrutura das revolucdes cientificas. 6.ed. Sdo Paulo: Perspectivas, 2001.

LACEY, H. A Controvérsia sobre os Transgénicos: questdes cientificas e éticas. Aparecida:
Ideias & Letras, 2006.

LESSARD-HEBERT, M.; GOYETTE, G.; BOUTIN, G. Investigacdo qualitativa:
fundamentos e praticas. Lisboa: Instituto Piaget, 1990.

LIBANEO, J. C. Didatica. Sao Paulo — SP: Cortez Editora, 1994.

LIBANEO, J. C. Pedagogia e pedagogos: inquietagdes e buscas. Educar, Curitiba, n. 17, p.
153-176, 2001.

LIMA, M. E. C. C., MAUES, E. Uma releitura do papel da professora das séries iniciais no
desenvolvimento e aprendizagem de ciéncias das criancas. Ensaio, Belo Horizonte, v. 8, n. 2,
dez. 2006.

LONGHINI, M. D. O conhecimento do conteudo cientifico e a formacédo do professor das
series iniciais do Ensino Fundamental. Investigagdes em ensino de ciéncias, Porto Alegre, v.
13, n. 2, p. 241-253, 2008.

LORENZETTI, L., DELIZOICOV, D. Alfabetizacéo cientifica no contexto das séries iniciais.
Ensaio, Belo Horizonte, v. 3, n. 1, p. 1-17, jun. 2001.

LORENZETT]I, L. O ensino de ciéncias naturais nas séries iniciais. Revista Virtual —
Contestado e Educacdo, Porto Alegre, n. 2, out./dez. 2002. Disponivel em:
<http://www.cdr.unc.br/pg/RevistaVirtual/NumeroDois/RevistaVirtual.htm>. Acesso em: 10
jan. 2013.



http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?lang=&codmun=520870&search=||infogr%E1ficos:-informa%E7%F5es-completas
http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?lang=&codmun=520870&search=||infogr%E1ficos:-informa%E7%F5es-completas
http://www.idec.org.br/ckfinder/userfiles/files/Cartilha%20Transgenico.pdf
http://www.cdr.unc.br/pg/RevistaVirtual/NumeroDois/RevistaVirtual.htm

216

LUDKE, M., ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educacéo: abordagens qualitativas. S30
Paulo: EPU, 1986.

LUKACS, G. Histéria e Consciéncia de Classe: estudos sobre a dialética marxista.
Traducdo de Rodnei Nascimento. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003.

MAAR, W. L. Adorno, Semiformacéo e Educagdo. Educacéo & Sociedade, Campinas, V.
24, n. 83, p. 459-476, ago. 2003. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/es/v24n83/a08v2483.pdf>. Acesso em: 20 nov. 2015.

MAGALHAES, S. I. R., TENREIRO-VIEIRA, C. Educacio em Ciéncias para uma
articulacdo Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Pensamento critico. Um programa de formacéo
de professores. Revista Portuguesa de Educacéo, Braga, v. 19, n. 2, p. 85-110, 2006.
Disponivel em: <http://www.redalyc.org/pdf/374/37419205.pdf>. Acesso em: 19 jul. 2015.

MALAFAIA, G., RODRIGUES, A. S. L. Uma reflexdo sobre o ensino de ciéncias no nivel
fundamental da educacdo. Ciéncia & Ensino, Piracicaba, v. 2, n. 2, p. 1-9, jun. 2008.

MAMEDE, M.; ZIMMERMANN, E. Letramento cientifico e CTS na formacéo de
professores para o ensino de fisica. In: SIMPOSIO NACIONAL DE ENSINO DE FiSICA,
16., 2005, Rio de Janeiro. Anais... Disponivel em:
<https://ddd.uab.cat/pub/edic/edlc_a2005nEXTRA/edlc_a2005nEXTRApP320letcie.pdf>.
Acesso em: 19 jul. 2015.

MARCONDES, M. E. R. et al. Materiais instrucionais numa perspectiva CTSA: uma analise
de unidades didaticas produzidas por professores de quimica em formacéo continuada.
InvestigacOes em ensino de ciéncias, v.14, n. 2, p. 281-298, 2009.

MARTINEZ, L. F. P. Ensino de ciéncias com enfoque ciéncia, tecnologia, sociedade e
ambiente (CTSA) a partir de questbes sociocientificas (QSC). In: Questdes sociocientificas
na pratica docente: Ideologia, autonomia e formacéao de professores [online]. S&o Paulo:
Editora UNESP, 2012. Disponivel em: < http://books.scielo.org/id/bd67t/pdf/martinez-
9788539303540-04.pdf >. Acesso em: 10 abr. 2017.

MARTINEZ-PEREZ, L.; CARVALHO, W. L. P de. Contribuic@es e dificuldades da
abordagem de questdes sociocientificas na préatica de professores de ciéncias. Educacao e
Pesquisa, Sao Paulo, v. 38, n. 3, p. 727-741, jul/set. 2012.

MAUES, E. Ensino de ciéncias e conhecimento pedagdgico de contetido: narrativas e
praticas de professoras das séries iniciais. 2003. 125 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo)
Faculdade de Educacéo, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2003.

MENDONCA, L. M. N.; ROCHA, C. R. R.; GOMES, S. H. A. G. Guia para apresentacdo de
trabalhos académicos na UFG. Goiania: Universidade Federal de Goias, Pro-Reitoria de
Pesquisa e POs-Graduacéo, 2005.

MENEZES, J. A. F.; BRANCO, M. F. F. C. Estudo sobre o fendmeno bullying e suas
repercussdes socio educacionais, 2009. Disponivel em:<
https://www.ufpe.br/ce/images/Graduacao_pedagogia/pdf/2009.1/estudo%20sobre%200%20f
enmeno%20bullying%20e%20suas%20repercusses%20scio-e.pdf>. Acesso em: 14 abr. 2015.



http://www.scielo.br/pdf/es/v24n83/a08v2483.pdf
http://www.redalyc.org/pdf/374/37419205.pdf
https://ddd.uab.cat/pub/edlc/edlc_a2005nEXTRA/edlc_a2005nEXTRAp320letcie.pdf
http://books.scielo.org/id/bd67t/pdf/martinez-9788539303540-04.pdf
http://books.scielo.org/id/bd67t/pdf/martinez-9788539303540-04.pdf
https://www.ufpe.br/ce/images/Graduacao_pedagogia/pdf/2009.1/estudo%20sobre%20o%20fenmeno%20bullying%20e%20suas%20repercusses%20scio-e.pdf
https://www.ufpe.br/ce/images/Graduacao_pedagogia/pdf/2009.1/estudo%20sobre%20o%20fenmeno%20bullying%20e%20suas%20repercusses%20scio-e.pdf

217

MONTEIRO, M. A. A., TEIXEIRA, O. P. B. O ensino de fisica nas séries iniciais do ensino
fundamental: um estudo das influéncias das experiéncias docentes em sua pratica em sala de
aula. Investigacdes em ensino de ciéncias, Porto Alegre, v. 9, n. 1, p. 7-25, 2004.

MUENCHEN, C.; AULER, D. Articulacéo entre pressupostos do educador Paulo Freire e do
movimento CTS: enfrentando desafios no contexto da EJA, 6., 2007, Floriandpolis. Anais
eletronicos... Floriandpolis, 2007. Disponivel em: <
http://www.nutes.ufrj.br/abrapec/vienpec/CR2/p468.pdf>. Acesso em: 19 dez. 2016.

MUJOL, S. G. M.; LORENZETTI, L. A abordagem ciéncia, tecnologia e sociedade nos anos
iniciais do ensino fundamental. In: SIMPOSIO NACIONAL DE ENSINO DE CIENCIA E
TECNOLOGIA, 5., 2016, Ponta Grossa. Anais eletronicos... Ponta Grossa, 2016. Disponivel
em: <file:///C:/Users/User/Downloads/01468455230%20(1).pdf>. Acesso em: 20 dez. 2016.

NOBRE, M. A teoria critica. 3 ed. Rio de Janeiro: Zahar, 2004.

OLIVEIRA, S. F.; SANTOQOS, J. D. Dilemas Sociocientificos no Ensino de Quimica: como um
grupo de futuros professores se posicionam diante de questdes conflitantes? In:
CONGRESSO NORTE-NORDESTE DE QUIMICA, 5., 2013, Natal. Anais eletronicos...
Natal, 2013. Disponivel em: <http://anng.org/eventos/upload/1363192390.pdf.> Acesso em:
20 mar. 2015.

ORTEGA, F.; BARROS, D.; CALIMAN, L.; ITABORAHY, C.; JUNQUEIRA, L.;
FERREIRA, C. P. Arritalina no Brasil: producgdes, discursos e préaticas. Interface
Comunicacdo Saude Educacéo. Botucatu, v. 14, n. 34, p. 499-510, jul/set. 2010.

OVIGLI, D. F. B., BERTUCCI, M.C.S. A formacdo para o ensino de ciéncias naturais nos
curriculos de pedagogia das instituices publicas de ensino superior paulistas. Ciéncias &
Cognicéo, Rio de Janeiro, v. 14, n. 2, p. 1595-1612, jul. 2009. Disponivel em:
<http://www.cienciasecognicao.org>. Acesso em: 19 set. 2014.

PAVIANI, J. Interdisciplinaridade: conceitos e distingdes. 2.ed. rev. Caxias do Sul, RS:
Educs, 2008.

PEDRETTI, E. Septic tank crisis: A case study of science, technology and society education
in an elementary school. International Journal of Science Education, Ontario, v. 19, n.10,
p. 1211-1230. 1997.

PEDRETTI, E; BENCZE, L.; HEWITT, J.; ROMKEY, L.; JIVRAJ, A. Promoting Issues-
based STSE Perspectives in Science Teacher Education: Problems of Identity and Ideology.
Science & Education, v. 17, n. 8-9, p. 941-960, 2008.

PORLAN, R. Construtivismo y escuela: hacia un modelo de ensefianza-aprendizaje basado
en la investigacion. 4.ed. Sevilla: Diada, 1997.

PORLAN, R.; RIVERO, A.; MARTIN. R. El conocimiento del profesorado sobre la ciencia,
su ensefianza y aprendizaje. in: PERALES, F.; CANAL, P. Didactica de las Ciencias
Experimentales: tema y practica de la ensefianza de las Ciencias. Alcoi: Marfil, 2000.


http://www.nutes.ufrj.br/abrapec/vienpec/CR2/p468.pdf
file:///E:/Downloads/01468455230%20(1).pdf
http://annq.org/eventos/upload/1363192390.pdf
http://www.cienciasecognicao.org/

218

PORTELA, C. D. P.; HIGA, I. ReflexGes sobre a formacao inicial de professores para o
ensino de ciéncias fisicas nas séries iniciais: um estudo com alunos de Pedagogia. In:
SIMPOSIO NACIONAL DE ENSINO DE FiSICA, 18; 2009, Vitéria. Anais... Vitoria: SBF,
2009, p. 1-10.

POZO, J. I. & CRESPO, M. A. A aprendizagem e o ensino de ciéncias. Porto Alegre:
Artmed, 20009.

PUCCI, B. A filosofia e a musica na formacédo de Adorno. Educacédo & Sociedade,
Campinas, v. 24, n. 83, p. 377-389, ago. 2003. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/es/v24n83/a03v2483.pdf>. Acesso em: 30 mar. 2017.

RATCLIFFE M.; GRACE M. Science education for citizenship: teaching socioscientific
issues. Maidenhead: Open University Press, 2003.

REIS, P. Controvérsias socio-cientificas: discutir ou ndo discutir? Percursos de
aprendizagem na disciplina de ciéncias da Terra e da vida. 2004. Tese (Doutorado) Faculdade
de Ciéncias da Universidade de Lisboa, Lisboa. Disponivel em:
<http://pwp.netcabo.pt/PedroRochaReis/>. Acesso em: 25 jan. 2015.

REIS, P.; GALVAO, C. Controvérsias scio-cientificas e pratica pedagogica de jovens
professores. Investigacdes em ensino de ciéncias, Porto Alegre, v.10, n. 2, p. 131-160, 2005.

REIS, P.; GALVAO, C. Os professores de Ciéncias naturais e a discussdo de controvérsias
sociocientificas: dois casos distintos. Revista electrénica de Ensefianza de la Ciencias,
Vigo, v. 7, n. 3, p. 746-772, 2008.

RIBEIRO, K. D. F.; DARSIE, M. M. P. Abordagem sobre alfabetizacdo cientifica, formacao
cidada e questéo sociocientifica: um ensaio com alunos de Licenciatura em ciéncias naturais e
matematica. In: ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISA EM EDUCACAO EM
CIENCIAS, 9., 2013, Aguas de Linddia, SP. Anais eletronicos... Aguas de Linddia, 2013.
Disponivel em:< http://www.nutes.ufrj.br/abrapec/ixenpec/atas/resumos/R0607-1.pdf>.
Acesso em: 20 mar. 2015.

RIBEIRO, Maria L.S. Histdria da educacéo brasileira: a organizacgdo escolar. 21a ed.
Campinas, SP: Autores Associados, 2010.

RUDDUCK, J. A strategy for controversial issues in the secondary school. In:
WELLINGTON, J. J. (Edited). Controversial issues in the curriculum. Basil Blackwell Ltd.
England. 1986.

RUDDUCK, J. Changing the world of the classroom by understanding it: a review of some
aspects of the work of Laurence Stenhouse. Journal of Curriculum and Supervison, v. 4, n.
1, p. 30-42, 1988.

SADLER, T. D. Informal reasoning regarding socioscientific issues: A critical review of
research. Journal of Research in Science Teaching, v. 41, n. 5, p. 513-536, 2004.

SADLER, T. D. Situated learning in science education: socio-scientific issues as contexts for
practice. Studies in Science Education, v. 45, n. 1, p. 1-42, 2009.


http://www.scielo.br/pdf/es/v24n83/a03v2483.pdf
http://pwp.netcabo.pt/PedroRochaReis/
http://www.nutes.ufrj.br/abrapec/ixenpec/atas/resumos/R0607-1.pdf

219

SANDIN ESTEBAN, M. P. Pesquisa qualitativa em educacéo: fundamentos e tradiges.
Traducdo Miguel Cabrera. Porto Alegre: AMGH, 2010.

SANTOS, P. G. F. et al. A abordagem de questdes sociocientificas no ensino de ciéncias: uma
compreensdo das sequéncias didaticas propostas por pesquisas na area. In: ENCONTRO
NACIONAL DE PESQUISA EM EDUCACAO EM CIENCIAS, 8., 2011, Campinas. Atas...
Campinas: ABRAPEC, 2011. Disponivel em:
<http://www.nutes.ufrj.br/abrapec/viiienpec/resumos/R0847-1.pdf.> Acesso em: 14 fev. 2015.

SANTOS, W. L. P. Educacéo Cientifica Humanistica em um perspectiva Freireana:
resgatando a funcédo do ensino de CTS. Alexandria Revista de Educagdo em Ciéncia e
Tecnologia, Floriandpolis, v.1, n.1, 109-131, 2008.

SANTOS, W. L. P.; MORTIMER, E. F. Uma andlise de pressupostos teoricos da abordagem
C-T-S (Ciéncia — Tecnologia — Sociedade) no contexto da educacdo brasileira, ENSAIO —
Pesquisa em educacao em Ciéncias, Belo Horizonte, v. 2, n. 2, p. 1-23, dez. 2002.

SANTOS, W. L. P.; MORTIMER, E. F. Abordagem de aspectos sociocientificos em aulas de
ciéncias: possibilidades e limitagOes. InvestigacGes em ensino de ciéncias, v. 14, n. 2, p.
191-218, 2009.

SASSERON, L. H.; CARVALHO, A. M. P. almejando a alfabetizacdo cientifica no ensino
fundamental: a proposicao e a procura de indicadores do processo. Investigacfes em ensino
de ciéncias, v. 13, n. 3, p.333-352, 2008.

SAVIANI, D. Escola e democracia. 26 ed. Campinas: Autores Associados, 1992.

SAVIANI, D. Histéria das Idéias Pedagdgicas no Brasil. Campinas, SP: Autores
Associados, 2007.

SAVIANI, D. Formacdo de professores: aspectos histdricos e tedricos do problema no
contexto brasileiro. Revista Brasileira de Educacdo, Rio de Janeiro, v. 14, n. 40, p. 143-155,
jan./abr. 2009.

SCHON, D.A. Educando o Profissional Reflexivo: um novo design para o ensino e a
aprendizagem. Porto Alegre: Artmed, 2000.

SILVA, A. C.P.; LUZIO, C. A.; SANTOS, K. Y. P.; YASUI, S.; DIONISIO, G. H. A
explosdo do consumo de ritalina. Revista de Psicologia da UNESP, Assis, v. 11, n. 2, p. 44-
57, 2012.

SILVA, A. V. P. A construcdo do saber docente no ensino de ciéncias para as séries iniciais.
In: NARDI, R. (Org.). Questdes atuais no ensino de ciéncias. Sao Paulo: Escrituras, 1998. p.
33-41.

SILVA, K. C. D. Formagéo no curso de pedagogia para o ensino de ciéncias nas séries
iniciais. 2005. 222f. Dissertacdo (Mestrado) - Faculdade de Filosofia e Ciéncias,
Universidade Estadual Paulista, Marilia, 2005.


http://www.nutes.ufrj.br/abrapec/viiienpec/resumos/R0847-1.pdf

220

SISMONDO, S. Pharmaceutical company funding and its consequences: A qualitative
systematic review. Contemporary Clinical Trials, v. 29, p.109-113, 2008. Disponivel em:
< https://papers.ssrn.com/sol3/papers.cfm?abstract id=1143764>. Acesso em: 10 abr. 2017.

SOARES, A. C., MAUER, M. B., KORTMANN, G. L. Ensino de ciéncias nos anos iniciais
do ensino fundamental: possibilidades e desafios em Canoas-RS. Revista Educacéo, Ciéncia
e Cultura, Canoas, v. 18, n. 1, p. 49-61, jan./jun., 2013.

SOLOMON, J. Teaching science, technology and society. Buckingham: Open University
Press, 1993.

SOLOMON, J.; AIKENHEAD, G. (Editors). STS Education: international perspectives on
reform. New York: Teachers College, 1994.

SOUZA, I. M. A. Células tronco: consideracdes sobre o regime de verdade e o regime de
esperanga. In: PORTO, C. M., BROTAS, A. M. P, BORTOLIERO, S. T., (Orgs). Dialogos
entre ciéncia e divulgagao cientifica: leituras contemporaneas [online]. Salvador: EDUFBA,
2011, p. 153-178. Disponivel em:< http://books.scielo.org/id/y7fvr/pdf/porto-
9788523211813-08.pdf>. Acesso em: 04 abr. 2017.

TANURI, L. M. Histéria da formacdo de professores. Revista Brasileira de Educacao, Rio
de Janeiro, v. 1, n. 14, p.61-89, mai./jun./jul./ago. 2000.

UFG. Faculdade de Educacéo. Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia (2003).
Disponivel em: <https://www.fe.ufg.br/p/4238-projeto-politico-pedagogico>. Acesso em: 07
jul. 2016.

UFG. Faculdade de Educacédo. 2014. Histdria. Disponivel em:<
https://www.fe.ufg.br/p/6812-historia>. Acesso em: 27 abr. 2016.

UFG. UFG em nameros. 2015a. Disponivel em: <https://www.ufg.br/p/6384-ufg-em-
numeros>. Acesso em: 27 abr. 2016.

UFG. Faculdade de Educacéo. Projeto Politico Pedagdgico. 2015b.

UFG. Historia. 2016. Disponivel em:< https://www.ufg.br/p/6405-historia>. Acesso em: 27
abr. 2016.

VIECHENESK]I, J. P.,, CARLETTO, M. R. Iniciacdo a alfabetizacdo cientifica nos anos
iniciais: contribuicdes de uma sequéncia didatica. Investigacdes em ensino de ciéncias, Porto
Alegre, v.18, n. 3, p. 525-543, 2013.

VIECHENESKI, J. P., LORENZETTI, L., CARLETTO, M. R. Desafios e praticas para o
ensino de ciéncias e alfabetizacdo cientifica nos anos iniciais do ensino fundamental. Atos de
pesquisa em educacéo, Blumenau, v. 7, n. 3, p. 853-876, set./dez. 2012.

VILCHES, A.; PEREZ, D. G.; PRAIA, J. De CTS a CTSA: educacéo por um futuro
sustentavel. In: SANTOS, W. L. P.; AULER, D. (Orgs.). CTS e educacdo cientifica:
desafios, tendéncias e resultados de pesquisas. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia,
2011.


https://papers.ssrn.com/sol3/papers.cfm?abstract_id=1143764
http://books.scielo.org/id/y7fvr/pdf/porto-9788523211813-08.pdf
http://books.scielo.org/id/y7fvr/pdf/porto-9788523211813-08.pdf
https://www.fe.ufg.br/p/4238-projeto-politico-pedagogico
https://www.fe.ufg.br/p/6812-historia
https://www.ufg.br/p/6384-ufg-em-numeros
https://www.ufg.br/p/6384-ufg-em-numeros
https://www.ufg.br/p/6405-historia

221

VILLELA, H. de O.S. A primeira escola normal do Brasil: uma contribuicéo a histéria da
formacéo de professores. Mestrado em Educagdo. Faculdade de Educagéo da Universidade
Federal Fluminense, 1990.

VISSICARO, S. P.; FIGUEIROA, S. F. M.; ARAUJO, M. S. Questdes sociocientificas nos
anos iniciais do ensino fundamental: o tema 4gua em evidéncia. Indagatio Didactica, Aveiro,
v. 8, n. 1, 2016.

WIESENMAYER, R. L.; RUBBA, P. A. The Effects of STS Issue Investigation and Action
Instruction Versus Traditional Life Science Instruction on Seventh Grade Students'
Citizenship Behaviors. Journal of Science Education and Technology, Luxembourg, v. 8,
n. 2, p. 137-144, 1999.

ZABALA, A. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.

ZIMAN, J. Ensefianza y aprendizaje sobre la ciencia y la sociedad. Traduccion José
Andrés Pérez Carballo. México, D. F.: Fondo de Cultura Econ6mica, 1985.

ZIMAN, J. The Rationale of STS Education is in the Approach. In: SOLOMON, J.;
AIKENHEAD, G. (Editors). STS Education: international perspectives on reform. New
York: Teachers College, 1994a.

ZIMAN, J. Public understanding of science: constituencies and stereotypes. In: GAGO, J. M.
O futuro da cultura cientifica. Lisboa: Instituto de Prospectiva, 1994b.



222

APENDICES



223

APENDICE A

Termo de Consentimento

Eu, ., RG e

anos de idade, declaro concordar em participar da pesquisa de doutorado da

professora Cinthia Leticia de Carvalho Roversi Genovese, sobre “As questdes sociocientificas
na formacao de pedagogos”, no decorrer das aulas na disciplina de Trabalho de Conclusdo de
Curso, durante o ano letivo de 2015 e 2016.

Declaro ainda estar ciente de que as aulas serdo gravadas em audio e que os nomes utilizados

no trabalho serdo todos ficticios.

Goiania, 2015.
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APENDICE B

PLANO DE ENSINO
I. IDENTIFICACAO
UNIDADE ACADEMICA: Faculdade de Educagio
CURSO: Pedagogia
DISCIPLINA: Trabalho de Concluséo de Curso |
CARGA HORARIA SEMANAL: 4 horas
CARGA HORARIA TOTAL: 72 horas
ANO/SEMESTRE: 2015/1
TURNO/TURMA: noturno/ Turma D1
PROFESSORA: Cinthia Leticia de Carvalho Roversi Genovese

Il. EMENTA

Metodologia do trabalho cientifico. Procedimentos basicos para o trabalho intelectual. A
questdo do conhecimento. Senso comum e saber cientifico. Limites da ciéncia. Mito da
neutralidade cientifica. Conhecimento e poder. Normas e técnicas para a producdo da

monografia.

I11. OBJETIVO GERAL

Promover a autoria do trabalho académico de cada graduando através do grupo colaborativo,

na perspectiva da educagdo por meio das questdes sociocientificas.

IV. OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Valorizar e estimular a subjetividade na elaboracdo do trabalho académico.

2. Proporcionar conhecimentos teoricos sobre a educacdo por meio das questdes
sociocientificas.

3. Valorizar a importancia do grupo de colaboracdo na busca da autonomia e da apropriacao
do trabalho, como autor ou autora.

4. Elaborar a pergunta de pesquisa.

V. CONTEUDOS
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Etapas do Projeto de Pesquisa.

A importéncia da subjetividade na elaboracédo do trabalho académico.

Conhecimentos tedricos sobre a educacao por meio das questdes sociocientificas.
Procedimentos para a realiza¢éo do trabalho académico, em especial a elaboragéo da pergunta

de pesquisa na perspectiva das questdes sociocientificas.

VI. METODOLOGIA

As aulas terdo momentos de estudo e discussdo coletivos de textos e artigos e de orientacéo
individual.

VIl. PROCESSOS E CRITERIOS DE AVALIAQAO

A professora avalia todo o processo de construcéo do trabalho académico (0-10) e ndo apenas

a nota final (0-10), por isso, a participacdo nas discussdes, a presenca em aula e a redacéo,

escrita aos poucos sdo de fundamental importancia.
VIIl. CRONOGRAMA
O cronograma sera desenvolvido no decorrer do semestre letivo.

IX. BIBLIOGRAFIA BASICA E COMPLEMENTAR

BOGDAN, R. C.; BIKLEN, S. K. Investiga¢do Qualitativa em Educa¢do: uma introducao a
teoria e aos métodos. Porto: Porto Editora, 2010.

BRASIL. Educacdo para jovens e adultos: ensino fundamental: proposta curricular - 1°
segmento / coordenacéo e texto final (de) Vera Maria Masagdo Ribeiro; — Séo Paulo: Ac¢édo
Educativa; Brasilia: MEC, 2001.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: ciéncias naturais / Ministério da Educacao.
Secretaria da Educacdo Fundamental. — 3. ed. — Brasilia: A Secretaria, 2001.

CARVALHO, M. C. M. (Org). Construindo o saber: metodologia cientifica, fundamentos e
técnicas. Campinas: Papirus, 1989.

ECO, U. Como se faz uma tese. Sdo Paulo: Perspectiva, 1992.

GENOVESE, C. L. C. R,; CARVALHO, W. L. P. Apresentacdo das questoes
sociocientificas a pedagogos em formacao: caracteristicas, desafios e perspectivas. Texto
escrito para a disciplina Trabalho de Conclusao de Curso I, 2015.

GIROUX, Henry A. Professores como intelectuais transformadores. GIROUX, Henry A. In:
Os professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia critica da aprendizagem. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1997.

MENDONCA, L. M. N.; ROCHA, C. R. R.; GOMES, S. H. A. Guia para Apresentacao de
Trabalhos Académicos na UFG. Goiénia: Universidade Federal de Goiés, Pro-Reitoria de
Pesquisa e Pos-Graduacéo, 2005.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (Org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 23.
Ed. Petrépolis: Vozes, 2004.

SEVERINO, A. J. Metodologia do Trabalho Cientifico. 23? ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.
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APENDICE C

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
FACULDADE DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO
2015/1

Professora Cinthia Leticia de Carvalho Roversi Genovese
DOCUMENTO DE CIENCIA SOBRE AS INSTRUCOES RECEBIDAS

1. Cada estudante deve ter a SUA propria copia do “Guia para apresentacdo de trabalhos

académicos da UFG”.

2. Este guia deve ser levado em todas as aulas para eventuais consultas e estudo.

3. Ha sempre uma copia do Guia na pasta da disciplina, caso o estudante perca o seu.

4. Recebi orientacdes de como fazer citacdo direta e indireta e sei que as explicacdes estdo
nas paginas 34 e 35 do Guia, além de conter todas as orientagBes para a elaboracdo do
trabalho académico.

5. Recebi explicacGes de que plagio € copiar o trabalho de outra pessoa, sem mencionar 0
nome dela (autor ou autora). Também ¢é plagio eu usar as ideias de outra pessoa, mesmo
usando minhas préprias palavras, sem mencionar o autor ou a autora (texto de livro, artigo,
jornal, revista, filme, fotografia, etc.), ou seja, que nédo tenha sido de minha autoria. Tenho
ciéncia de que o plagio é um crime.

6. A formatacdo do trabalho académico é de responsabilidade de cada aluno, j& que o Guia
traz explicacOes detalhadas.

7. A digitacdo correta, como espacamento entre as palavras e as virgulas, excesso de espagos
entre as palavras também € de reponsabilidade do aluno, que deve saber regras basicas de
digitacdo.

8. Havera apresentacGes em cada etapa do TCC, onde todos devem estar presentes para
aprender e contribuir com o trabalho do colega que apresenta. O TCC é uma disciplina e 0

excesso de faltas acarreta em reprovacéo.
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9. A professora avalia todo o processo de constru¢do do trabalho académico (0-10) e ndo

apenas a nota final (0-10), por isso, a participacdo nas discussdes, a presenca em aula e a

redacdo, escrita aos poucos sdo de fundamental importancia.
10. Assinei, coloquei a data e recebi uma cdpia deste documento.
Nome:

Matricula: Data: / /2015.

Assinatura:
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APENDICE D

Critérios de Avaliacdo da disciplina Trabalho de Conclusdo de Curso | 2015

Profa. Cinthia Leticia de Carvalho Roversi Genovese

Nota 1 (10,0) e Nota 2 (10,0), de acordo com o Sistema Integrado de Gestdo de Atividades
Académicas (SIGAA)

Nota 1

A) Redacédo de texto académico de cada artigo estudado, apresentado e discutido em aula,
com, no minimo, dois paragrafos de cada e no maximo cinco paragrafos de cada. Digitar,
imprimir, entregar para corre¢do, fazer a correcao e entregar novamente.

Valor: 0,9 cada.

0,9 x 8 artigos = 7,2

B) Texto escrito em folha almaco contando a sua historia até o curso de Pedagogia, com 0s
momentos mais marcantes para Vocé.

Valor: 1,4

C) Apresentacdo em slides do artigo de revista ou evento sobre as questdes sociocientificas.
Valor: 1,4

Notal:72+14+1,4=100

Artigos sobre questdes sociocientificas

1. (Deméter): “Contribuigdes e Dificuldades da abordagem de questdes sociocientificas na
préatica de professores de ciéncias”.

2. (Hera): “Dilemas Sociocientificos no Ensino de Quimica: como um grupo de futuros
professores se posicionam diante de questdes conflitantes?”

3. (Higia): “Abordagem sobre alfabetizagdo cientifica, formacdo cidada e questdo
sociocientifica: um ensaio com alunos de Licenciatura em ciéncias naturais e matematica”.

4. (Afrodite): “Abordagem de questdes sociocientificas na formacdo de professores de
biologia”.

5. (Atena): “Questdes sociocientificas com enfoque CTS na formagdo de professores de
Ciéncias: perspectiva de complementaridade”.

6. (Talassa): “A discussdo de controvérsias sociocientificas na formagao de professores”.
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7. (Artémis): “Uma Proposta de Formacdo Continuada de Professores de Ciéncias e

Matematica na interface do agir comunicativo e das questdes sociocientificas”.

8. (Némesis): “Abordagem de Aspectos Sociocientificos em aulas de ciéncias: possibilidades

e limitacdes”

Texto
subjetividade
com momentos

Apresentacéo

Art.

Art.

Art.

Art.

Art.

Art.

Art.

Art.

N1

1.Deméter

2.Atena

3.Artémis

4.Higia

5.Afrodite

6.Iris

7.Télassa

8.Némesis

9.Hera




a)
b)
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APENDICE E

ORIENTACOES FINAIS DO TCC 1 2015

Profa. Cinthia Leticia

08/Junho: Conversa informal sobre a escolha do tema sociocientifico. Justificar porque seu
tema é sociocientifico, de acordo com o estudo dos oito artigos. Vocés véo justificar umas
para as outras, pedindo ajuda as colegas, sempre que necessario. Explicar e ver se as colegas
concordam com a escolha de seu tema ou ndo. Se alguma néo concordar, explicar o motivo e
dar sugestdes, no sentido de uma ajudar a outra mesmao.

15/Junho: Apresentacdo para as colegas do tema escolhido e também justificar porque se
trata de um tema sociocientifico. (15 minutos para cada uma falar e discutir com as outras).
22/Junho: Apresentagcdo em slides de dois artigos escolhidos que falam sobre o tema
sociocientifico que cada uma escolheu, inclusive o da Karla, que me enviara por e-mail e vou

apresenta-lo a vocés. (5 alunas). Cada artigo deve ter no minimo 5 e no maximo 10 slides.

Muito provavelmente, os artigos ndo serdo da area da educacdo. Podem ser das mais
diferentes &reas: Odontologia, Medicina, Farmacia, Nutricdo, Engenharia ambiental,
Astronomia, etc...
29/Junho: ndo havera aula.
NOTA 2:
Apresentacdo de cada artigo com o numero de slides estipulado: 2,5 cada artigo.
Apresentacdo de cada artigo sem slides: 1,25 cada artigo.
Para receber a nota, os slides devem ser enviados para meu e-mail, pois continuaremos suas
discussbes para elaborar a Questdo Sociocientifica no segundo semestre. Quem fizer tudo
certinho ficard com 5,0 pontos.

c)Trabalho final impresso, entregue até o dia 30 de junho (terca-feira): COLOCAR EM

MEU ESCANINHO: 5,0. O trabalho final consiste nos artigos escritos e organizados, ja
corrigidos pela professora.

Quem entregar fora do prazo tera a nota reduzida.

NOTA FINAL: NOTA 1+NOTA 2= MEDIA FINAL
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Cronograma de atividades que deveriam ser cumpridas no TCC Il

231

Programacao

Datas

Apresentacdo dos slides sobre dois artigos referentes ao tema
escolhido: Deméter.

05/out

Feriado

12/out

CONPEEX

19/out

Entregar a atividade para nota, impressa (escrita académica sobre os
artigos referentes ao tema escolhido, solicitado na aula do dia 05 de
outubro). Acolhida a duas novas alunas e explicacdo das colegas e da
professora sobre 0 que sdo as questBes sociocientificas. Apresentacao
dos slides sobre dois artigos referentes ao tema escolhido: Janaina.

26/out

1. Entregar a segunda atividade impressa. (Escrever o que o tema que
vocé escolheu tem a ver com a sua historia de vida pessoal ou
profissional. Explicar como vocé chegou ao seu tema. Se vocé havia
pensado em outros temas anteriormente, explicar o motivo da(s)
mudanga(s)).

2. Apresentacdo dos slides sobre dois artigos referentes ao tema
escolhido: Higia.

3. Elaboracéo da questdo sociocientifica e da pergunta de pesquisa.

4. Explicar o cronograma

5. Pensar no nome do Professor Convidado para a Banca.

09/nov

Discussdo sobre o texto 1: “A abordagem de questfes sociocientificas
no ensino de ciéncias: uma compreensdo das sequéncias didaticas
propostas por pesquisas na area”. Discussdo sobre o texto 2:
“Metodologias de ensino para o ensino de ciéncias”.

Tarefa para casa: Elaborar a sequéncia didatica sobre sua questdo
sociocientifica.

16/nov

Continuacdo da elaboracdo da sequéncia didatica e momento de
esclarecer as davidas.

23/nov

Entrega da sequéncia didatica sobre o tema escolhido, impressa.
Apresentacdo das sequéncias didaticas as colegas/colaboradoras, para
que estas facam sugestdes (sorteio da ordem de apresentacdo na aula).

30/nov

Continuagdo da Apresentacdo das sequéncias didaticas as
colegas/colaboradoras, para que estas facam sugestdes (sorteio da
ordem de apresentacao na aula).

07/dez

1. Metodologia do trabalho cientifico (metodologia de pesquisa). Ver
outros trabalhos.

2. Tépicos importantes que devem estar na escrita sobre a metodologia
de pesquisa. Ver outros trabalhos.

3. Andlise do trabalho cientifico: analise de conteldo (ver artigos

14/dez
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como exemplo e um TCC de Ilha Solteira).

Férias e tempo para fazer as seguintes atividades:

Escrever sobre a metodologia de pesquisa qualitativa. 29 dias de
Escrever sobre a anélise de conteudo. “Férias!!”
Fazer a analise da sequéncia didatica que vocé elaborou.

Entregar a escrita sobre a metodologia de pesquisa (cientifica) 18/jan
impressa (com a referéncia)

Entregar a escrita sobre a analise de contetdo impressa (com a

referéncia)

Momento de tirar davidas sobre a anélise.

Entrega da andlise impressa e Elaboragdo da Conclusdo: volta a 25/jan
conversar com o Referencial Teorico.

1. Entrega da conclusdo impressa. 01/fev
2. Orientacgdes para a finalizacdo do TCC

3. Fazer o convite ao professor ou professora. Colocar as datas no e-

mail para ele(a) escolher o dia e horério.

Finalizagbes do TCC 15/fev
Entrega da versdo final do TCC impressa para o professor 22/fev
convidado.

Apresentacdes dos TCCs (segunda 29 fev a noite/ou quinta 03 mar 29/fev
a noite)

Apresentacdes dos TCCs (segunda 07 mar a noite) 07/mar
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APENDICE G

PLANO DE ENSINO
I. IDENTIFICACAO
UNIDADE ACADEMICA: Faculdade de Educagio
CURSO: Pedagogia
DISCIPLINA: Trabalho de Conclusédo de Curso Il
CARGA HORARIA SEMANAL: 4 horas
CARGA HORARIA TOTAL: 72 horas
ANO/SEMESTRE: 2015/2-2016
TURNO/TURMA: matutino/ Turma B3
PROFESSORA: Cinthia Leticia de Carvalho Roversi Genovese

Il. EMENTA

Elaboracdo da monografia. Documentacdo e leitura da bibliografia. Construcdo I6gica do
trabalho. Redacao final.

I1l. OBJETIVO GERAL
Estudo, compreensao, reflexdo, organizacao e redacéo do trabalho académico.
IV. OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Compreender o tema de estudo escolhido por meio de artigos cientificos.
2. Estudar e refletir sobre a metodologia de pesquisa.

3. Obter os dados da pesquisa.

4. Analisar os dados.

5. Redigir a concluséo.

6. Organizar o trabalho e apresenté-lo.

V. CONTEUDOS

1. Estudo de artigos cientificos sobre o tema escolhido.
2. Metodologia da Pesquisa Qualitativa.

3. Métodos de obtencdo de dados.

4. Analise dos dados e identificacdo de categorias.

5. Concluséo.

VI. METODOLOGIA

As aulas terdo momentos de estudo e discusséo coletivos de textos e artigos e de orientacdo
individual. ) _
VII. PROCESSOS E CRITERIOS DE AVALIACAO

A avaliacdo serd processual levando em conta: o comprometimento, a responsabilidade, a
assiduidade, a ética, o cuidado com a redacdo na elaboracdo da monografia e o respeito aos
prazos estabelecidos para a digitacéo de cada etapa.
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Vill. CRONOGRAMA

Contetdos Datas
1. Estudo de artigos cientificos sobre o tema 05 a 26 de outubro
escolhido.
2. Metodologia de Pesquisa Qualitativa. 09 a 23 de novembro
3. Meétodos de obtencdo de dados 30 de novembro a 14 de dezembro
(elaboracdo se sequéncia didatica).
4. Andlise dos dados e identificacdo de 15 de dezembro a 25 de janeiro
categorias.
5. Concluséo e finalizacéo. 27 de outubro a 10 de novembro
6. Entrega da versdo final ao professor ou 15 a 22 de fevereiro
professora convidado(a).
7. Apresentacéo do trabalho. 23 de fevereiro a 04 de marco

* O cronograma podera ser alterado no decorrer do periodo letivo.

IX. BIBLIOGRAFIA BASICA E COMPLEMENTAR

BOGDAN, R. C.; BIKLEN, S. K. Investigacdo Qualitativa em Educacdo: uma introducdo a
teoria e aos métodos. Porto: Porto Editora, 2010.

CARVALHO, M. C. M. (Org). Construindo o saber: metodologia cientifica, fundamentos e
técnicas. Campinas: Papirus, 1989.

ECO, U. Como se faz uma tese. Sdo Paulo: Perspectiva, 1992.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em Educacéo: abordagens qualitativas. Sd0
Paulo: EPU, 1986.

MENDONCA, L. M. N.; ROCHA, C. R. R.; GOMES, S. H. A. Guia para Apresentacao de
Trabalhos Académicos na UFG. Goiénia: Universidade Federal de Goiés, Pro-Reitoria de
Pesquisa e Pos-Graduacéo, 2005.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (Org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 23.
Ed. Petropolis: Vozes, 2004.

SEVERINO, A. J. Metodologia do Trabalho Cientifico. 232 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.
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APENDICE H

AVALIACAO FINAL DO TCC (1,0 ponto extra na média final)
Data: 29 de fevereiro de 2016

1. O primeiro dia de aula do TCC foi dia 23 de fevereiro de 2015, um ano atras. Desde aquele
dia até hoje, quais foram as maiores dificuldades?

2. Sinceramente, 0 que vocé achou das aulas coletivas, como uma disciplina normal? Voceés
sabem se nos outros TCCs é/foi assim?

3. O que foi mais dificil entender e mais dificil de fazer? O que deu raiva nas orienta¢des? E
na elaboracdo do TCC?

4. Em quais aspectos a orientacdo poderia melhorar? Por qué?

5. Como vocé enxerga a sua autonomia na construcdo do seu trabalho?

6. O TCC de alguma forma contribuiu para a sua formagdo como professora? Se sim, em
quais aspectos? Se ndo, por qué?

7. Se vocé pudesse mudar alguma coisa, o que mudaria?

8. Vocé gostaria de falar mais alguma coisa que nao foi perguntado?
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APENDICE |

TranscricGes das falas mais relevantes para os propositos deste estudo, com
algumas anotacdes da pesquisadora

23 de fevereiro de 2015
Escolha pelo curso de Pedagogia: historia de vida até a chegada no TCC do curso de
Pedagogia

Deméter: Na verdade, no terceiro ano do Ensino Meédio que eu decidi mesmo. Foi a
pressdo: o que vocé vai fazer? Tem o vestibular, e ai? Gente, ndo sei pra que area eu vou,
pra que rumo eu vou...Meu pai um dia me perguntou: E ai Deméter, ja decidiu o0 que vocé vai
prestar no vestibular? Eu disse: ndo pai, ainda néo sei. Ele disse: por que vocé ndo faz
Direito? Porque ele gosta muito dessa area. Eu disse: ah, vou ver. Eu sabia que eu nao
queria (risos). Ai tinha também a pressao do terceiro ano, o ultimo ano do Ensino Médio. A
gente fazia camiseta e colocava o nome & do curso e eu: meu Deus, o0 que que eu faco. Dai
bem na época teve o Espaco das Profissdes da UFG, ai eu fui la ver o que ia dar. Ai fuieue o
meu namorado que estudava junto comigo e ele também estava em ddvida, e a gente foi
visitar. E o primeiro que eu fui foi o Direito, o que meu pai falou. Cheguei la, meu Deus, ndo
era nada daquilo que eu queria. Nao, ndo, ndo. Nem terminei de assistir a palestra. Fui na
Administracéo e também ndo gostei; passei na Veterinaria, também nédo era aquele negdcio...
Ai gostei da Fisioterapia, s6 que aqui em Goiania, na Federal. S6 tinha em Jatai e eu: eu nédo
vou morar sozinha, né? Ah! Vamos ali. Passei na Pedagogia, pra conhecer mesmo. Cheguei
la, parece que passou um filme na minha cabeca. Ai eu fui pensar: gente quando eu era
crianca, eu brincava tanto de escolinha, que era eu e minha irméa. E a gente brincava tanto...
Era tdo bom, escrevendo no quadro e ai meu pai comprava o quadro e giz pra gente. Ai 0
quadro ficava pequeno e a gente fazia na parede mesmo. Nossa, era uma maravilha. Ai eu
pensei nisso, e bem na época eu tinha entrado como professora de catequese na igreja. E eu:
nossa, gente, que 6timo. Estava sendo uma experiéncia maravilhosa pra mim. Eu falei: Ah,
vou fazer Pedagogia. Vamos ver o que é que da. Ai eu prestei na UEG, passei também.
Prestei na UFG, passei. O resultado da UEG saiu primeiro. Fui la fazer minha matricula, foi
la em Andpolis. Ai depois ja saiu aqui e eu falei: ndo, é aqui mesmo. Ai fiz. Ai no primeiro
ano foi bem dificil, pensei em desistir mesmo, ai conversando com a professora Marta, ela:
nao, tenta entrar mais, se envolver com as coisas da faculdade, pega uma bolsa de pesquisa,
comeca a fazer estagio ndo obrigatério. E ai eu fui pro estadgio ndo obrigatério. Comecei a
trabalhar no ‘Mais Educagdo’, o programa do governo, foi muito bom, so que foi com
adolescentes j&, de 10 a 14 anos. Foi muito bom também. Ai depois eu tive uma experiéncia
de quase um més no CEMEI aqui na Vila Nova e depois eu fiz inscricdo pra fazer estagio
aqui na UFG e estou até hoje la na creche da UFG. Té sendo 6timo pra mim. La o pessoal
ndo gosta de ir porque é longe, mas como eu moro |4 no Itatiaia... E muito bom gente, de
verdade. SO que ai eu estou em duvida, ndo sei se é Educacdo Infantil, se € Ensino
Fundamental, porque eu fiz 0 meu estagio na EJA, né? Foi muito bom. Ndo sei ainda. Eu
gosto muito da Educacéo Infantil, mas dos bebés. Os maiores eu ndo tenho aquele encanto...

Professora: Entdo como vocé colocou isso nos momentos mais importantes?

Deméter: Eu coloquei a pressdo do Ensino Médio, do terceiro ano, ultimo ano,
colocar o nome la na camiseta, todo mundo tinha... Do ‘Espacgo das Profissoes”, que foi
também o que me ajudou a decidir; os exemplos, né? Que quando eu lembrei de quando eu
brincava com minha irma de escolinha, e a conversa com a professora aqui na faculdade,
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que me ajudou a continuar. E também penso em fazer Psicologia 0 ano que vem, assim que
eu terminar aqui, quero fazer.

Hera: O meu primeiro momento seria 0 meu primeiro vestibular, que foi o vestibular
pra Direito em 2009, onde eu fiquei durante quatro semestres, fiquei dois anos em Direito. O
segundo momento seria o contato com a professora do ECA, onde realmente essa questdo da
infancia, a questdo das criancas, foi uma coisa que mexeu muito comigo, e até hoje é uma
coisa que mexe muito, assim, questao social, questdo realmente de maus tratos, entdo essas
coisas realmente elas mexem muito comigo e inclusive, no inicio da faculdade, eu vi que
muita gente reclama que nos primeiros semestres de Pedagogia € dificil. Mas pra mim, dificil
porgue vocé ndo vé nada pratico. E s6 Psicologia e Histéria e Sociologia, entdo assim, eu ja
tinha visto isso antes na perspectiva do Direito, mas quando vocé vai ver na perspectiva da
educacdo, pra mim, que gosto muito de movimento, realmente, de movimento social... E, eu
tenho essa preocupagdo com a crianga, assim, essa preocupacao que a maioria das pessoas
tem, mas ndo desenvolve, né? Eu tive muito interesse no ECA. Eu falo que foi realmente a
professora Luciola, foi o ECA que me levou pra Pedagogia. E o terceiro momento foi o
interesse, quando eu entrei na Pedagogia, eu ja tinha a minha afilhada...Quando ela nasceu
eu estava com 13 pra 14 anos, a mae dela trabalhava; na época eu ndo trabalhava ainda; eu
cuidei da minha afilhada durante um ano e meio. Entdo assim, eu estudava e cuidava da
minha afilhada. Minha afilhada com cinco meses e foi a minha experiéncia realmente com
bebé. E eu tive todo, porque eu ficava com minha avd, e minha avd sempre me explicou tudo
0 que eu tinha que fazer...Entéo eu vi todo o crescimento dela naquela fase bonitinha... Entao
assim, o meu interesse pela Educacéo Infantil veio dela, né? Com 14 anos, e depois eu fiqueli
aqui pensando: gente, mas de onde é? Eu sempre gostei de crianca, mas da onde veio? Da
onde eu estou me lembrando que esse interesse por crianca pequena...ele veio realmente por
causa da minha afilhada. Que eu acho que foi a interferéncia do nascimento dela que fez eu
gostar da Educacdo Infantil. E o quarto momento que eu acho foi o estagio, no oitavo
periodo do curso de Pedagogia, que eu fui pro CMEI, né que foi assim a experiéncia que eu
realmente aprofundei 0 meu interesse na Pedagogia, onde eu tive muito contato com os bebés
e queria ter tido mais, eu acho que o curso de Pedagogia dois anos de estagio é pouco ainda
pro tanto que a gente tem que aprender, eu acho que é pouco, e eu acho que foi isso, foram
esses quatro momentos. Foi o que me levou pra Pedagogia e é 0 que me trouxe, né gente e
estamos indo e eu ndo sei 0 que é que eu vou fazer depois, ndo trabalho na area mais, mas fui
professora, fui estagiaria e hoje minha area ndo tem nada a ver com educacdo, com
Pedagogia, mas é uma coisa que eu uso a meu favor, né pra eu aprender eu uso a Pedagogia,
uma forma de ensinar a mim mesma. E foi isso, eu acho que os momentos... N&o sei se um dia
eu vou voltar a trabalhar, s6 por questéo financeira, eu acho que ¢ dificil. Nao é impossivel,
mas € muito dificil. E eu quero ser mae, eu quero casar. Quero, sabe, cuidar de casa e
trabalhar em trés escolas ndo da, né? Fazer isso tudo em trabalhar trés periodos ndo da,
entdo, é meio que escolha por enquanto. Quando a gente tem um emprego que ganha mais, é
dificil, a gente ndo desvincula facil. Vocé até gosta, mas: tal area tA me dando mais dinheiro,
vou conseguir meus objetivos mais rapido, e ai vocé voltar um passo pra tréas é dificil... A ndo
ser concurso publico. Né, o que da estabilidade pra um professor é sé o concurso publico e
daqui uns dias também néo vai ta dando, pelo jeito. E concurso publico, infelizmente a gente
ndo é valorizado... Eu tive no estagio, a professora que eu era auxiliar dela, ela dava aula em
duas escolas particulares, perspectivamente ganhava muito bem, porque o Externato ele
paga, aproximadamente, trés mil reais pra uma professora, meio periodo. Na outra escola
ela ganhava uns dois e meio, né, meio periodo também, numa escola muito grande de
Goiania e ela era concursada no EJA a noite. Entéo, ela tinha um salario efetivamente bom,
s0 que ela ndo tinha vida, né? Vocé olhava pra ela, ela ndo tinha tempo de fazer nada. Era
trés periodos ‘pauleira’. Ela acordava as cinco da manhd e dormia meia-noite todo dia, que
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ela falava, né? Ai pra vocé viver pra ser professora. E ndo é todo mundo que tem sorte de
entrar numa escola que paga trés mil reais pra vocé trabalhar s6 um periodo ou trabalhar em
dois no maximo, de manhd e de tarde. Entdo, ndo é toda escola. A maioria ai eu fui
professora, eu ganhava setecentos reais por més, professora regente. Entdo, é uma escolha
que voceé tem que fazer depois que vocé sai do curso.

Professora: Seu trabalho hoje também néo é horrivel, vocé gosta...

Hera: Meu trabalho é bom, eu gosto do que eu fago. A empresa que eu trabalho é
considerada, ta em quarto lugar de melhor empresa pra trabalhar no pais...

Téalassa: Onde vocé trabalha?

Hera: Eu trabalho na PC Sistemas. E uma multinacional que desenvolve software
de... é... cadeia de gestdo mesmo. Desenvolve software pra atacadistas, distribuidor, grandes
varejistas de todo o Brasil. E assim, é uma empresa muito boa. Em comparacdo aos
trabalhos que eu ja tive antes, eu estou no paraiso ali dentro. E, infelizmente é ruim porque a
gente quer sair daqui ganhando bem. A gente quer sair daqui empolgada por ser professora.
A gente quer sair daqui com esse objetivo. Eu tenho esse objetivo, mas infelizmente, hoje, a
realidade que a gente tanto discute ndo vai acontecer, né?

Atena: Eu ainda sonho que daqui uns 10 a 20 anos vai melhorar. Eu ainda tenho
esperanca. [Varios comentarios ao mesmo tempo]. A nossa LDB foi de 96, assim tempo
historico mesmo, ndo tem muito tempo historico... [muitas falas]. Entdo, assim, estamos
caminhando ainda. Antes de eu aposentar, ainda saio ganhando bem nessa carreira. Uma
hora vai ter que valorizar o professor...

Hera: Mas se a gente para pra pensar, assim, eu tenho muita vontade de ir pra fora,
em questdo até mesmo de intercambio, e eu olho muito isso, assim, na Internet. A gente pega
as universidades da Europa, agora eles estdo implantando a Lingua Portuguesa, o ensino da
Lingua Portuguesa. Tanto nos Estados Unidos, as grandes universidades, e vai contratar
muito professor. E, os professores brasileiros que tiverem a chance de sair daqui pra 14, é um
avanco muito grande. Se a gente pegar a educagdo no Japao, em Toquio, assim, que € a
capital deles. Vocé pega a educacdo em Tdquio, um professor deles ganha quase a mesma
coisa que...um deputado ganha. Né, entdo, assim, a valorizacdo pelo mestre. Eu até tenho um
amigo que ele brinca comigo, ele fala: se vocé morasse no Japdo, vocé ia ter aquela
referéncia que eles fazem...

Professora: E... reveréncia.

Hera: E, o professor 14 é tdo bem quisto, s6 que aqui, infelizmente, ndo é, né? Coisa
que deveria ter mudado ha muito tempo. Na Europa principalmente...

Atena: Eu ainda tenho esperanca gente.

Hera: Vai mudar gente, uma hora vai ter que melhorar

Atena: Gente, ndo é possivel, ndo ta tendo professor. A gente entra aqui ha
Pedagogia com 140 mais ou menos, que € duas salas de manha e duas salas a noite, mas néao
forma 140 nunca. Ent&o assim, ta escassando todos os dias...

Afrodite: E ndo sdo todos os que formam que estdo atuando na area...

Hera: E até nas areas, tem muito profissional, como 14 na Letras, na Geografia, que
ta indo fazer pesquisa em vez de dar aula. Ndo compensa...

Professora: Afrodite, agora as seus principais momentos mais importantes...

Afrodite: Os meus sdo bem pouquinhos. Foi a partir do Ensino Médio. O primeiro
momento que eu coloquei, que sempre, que desde que eu era pequenininha, que sempre eu
tinha o pensamento, na minha vida, de fazer algo pro outro. Isso surgiu também através da
educacdo, pela igreja, da minha mée, os fundamentos, tal, enfim. Entdo, eu acho que isso
veio junto, desde a educacgdo de pequena, essa vontade de fazer algo pelo outro e néo sé pra
mim.

Professora: Educacdo, a sua mée, pela igreja, como é que é?
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Afrodite: Porque assim, a gente [indecifravel] na igreja. Na igreja assim, com 0s
ensinamentos da igreja, né? Adventista do sétimo dia, entdo o nosso foco é o outro, né? Néo é
a gente. Entdo acho que por isso que eu falei na aula anterior que nunca na minha vida eu
quero fazer algo s6 pra mim. Tem que fazer pelo outro, sendo, se eu morrer, eu Nao sou
ninguém, eu ndo fiz nada pra ninguém. Agora que eu lembrei, a semana passada eu nao falei.
Agora que eu coloquei aqui. E a segunda coisa foi a... a... 0 exemplo dos professores que eu
vi, durante o Ensino Médio, €... que nossa, a professora de Portugués, de Matematica e isso
eu olhava essas grandes mulheres: Nossa! E isso ai que eu quero ser. Ai quando chegou no
Ensino Médio, no terceiro ano que eu falei: Cara! O que eu vou fazer? Ai que eu fui pensar
nisso...E foi bem no tempo que eu vi essas mulheres, e ai eu juntei, falei: E isso que eu quero
fazer.

Professora: E a familia?

Afrodite: Quando eu vim prestar o vestibular aqui, porque a gente estava 14 no Par4,
minha méae disse: Nossa Senhora! Vocé ndo vai ganhar dinheiro ndo. Eu estava no telefone:
Mae! Eu ndo estou pensando em dinheiro. Dinheiro é o de menos, e tal... E eu ndo sabia
como era o curso. Eu tinha uma nocdo. Vocé esta aqui dentro, é outra coisa, né? Ai, ndo
tinha como eu dar tantos argumentos pra ela. Eu falava apenas os meus entendimentos.
Depois, 0 que fez a minha mae mudar de ideia mesmo foi uma amiga dela ter comentado com
ela, acho que foi quando ela comentou: ‘Nossa, minha filha vai fazer Pedagogia’, vocé
entendeu? Entdo, acho que nesse comentario, a amiga dela contou pra ela que uma tia fez
Pedagogia e concursou na Aeronautica e ganha 6timo, 10 mil, 8 mil, 7 mil. Entendeu? Muito
bem. La eles fazem cursos também para ganhar melhor ainda. Isto fez minha mae: Nossa,
minha filha pode ir pra Aeronautica, ganhar bem...S6 isso que fez, eu acho. Mas hoje ela
super apoia. Ai tudo o que eu falo ela diz: ‘Isso mesmo filha, tem que estudar. Se VOC& ndo
estudar, vocé ndo tem isso...’

Professora: E vocé trabalha na area?

Afrodite: Vixe! Tenho muitas experiéncias! [risos] E sério, tenho muitas, muitas
mesmo. Ja trabalhei no Mais Educacdo, escola particular, escola publica? Sim, mas a
educacdo era publica, e... e s6 e ta e tem um chaveirinho que eu acho que eu mostrei, mostrar
aqui, é dos aventureiros é da igreja, porque na igreja tem as particularidades, né? Que cuida
das criancas, cuida da mulher. E o ministério da crianca tem esse departamento, que é 0
departamento de... é ... chama os Aventureiros, que é de 8 anos 9 anos. Depois 0
Desbravador, que é outra idade. E eu sou gente. Desde 0s meus 16 anos eu mexo com isso,
entdo juntou né gente. Ai ligou. Nao tem outra coisa igual.

Professora: E a Némesis?

Némesis: Escolher um curso superior néo foi facil. Em 2010 prestei vestibular para
Nutricdo na UFG e ndo passei. Fiquei estudando em curso preparatério por seis meses e um
semestre estudando sozinha em casa. Quando chegou o vestibular eu ndo acreditava que ia
conseguir passar para Nutricdo, entdo decidi tentar Pedagogia, por ser o curso que minha
mae fez. Ndo me importava, ndo era um curso que seria feito por obrigacdo. Nao consegui
passar na primeira chamada; foi quando eu desisti de mim e comecei a trabalhar com uma
dentista. Mas no inicio dessa etapa eu descobri que passei para Pedagogia na segunda
chamada. Quando eu escolhi minha segunda opc¢éao de curso, o que que eu fui buscando? Nas
brincadeiras da infancia, sempre foi escolinha também. Eu era a professora que gostava de
bater e achava 0 maximo bater na mesa [muitos risos]. Na igreja eu, assim, minha mae
sempre dava aula e comegou: ‘Némesis, vocé quer comegar a ficar com uma turma?’ Eu:
‘Uai, mae, quero!’ Ai eu comecei ld na igreja com uma salinha pra mim. Entdo eu pensei:
‘Qual é o melhor curso pra eu escolher, enquanto a Nutri¢do ndo é pra mim ainda? Ai foi
quando eu pensei: ‘A pedagogia vai abranger isso, ja sei um pouco como trabalhar-... E claro
gue a realidade da igreja é outra coisa da realidade da escola. Mas, assim, eu ja sabia qual
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publico que eu ia trabalhar. E minha made. A minha mde também disse que: ‘Por enquanto
ndo da o que vocé quer, faz o que vocé pode. Vai ser um curso que vocé vai ter canseira de
fazer, triste?’ Ndo mde. Eu acho que eu vou ... N&o vai ser um curso que eu vou ficar naquele
desanimo, daquela aula. Eu s6 falava isso quando era aula de Sociologia, que eu nao
gostava. Nossa! Eu ia pra aula muito triste! Gente... Mas eu vou! E eu sempre fiz meu curso
muito bem, sempre procurei... Entdo quando eu for fazer Nutricdo, porque eu trabalhei 3
anos na area da salde, eu era auxiliar de dentista. Ai eu nunca tinha ido pra... visto a
realidade da sala de aula na Educacéo Infantil. Ja trabalhava no Mais Educacéo, so que era
adolescente, ndo era o que eu ia trabalhar. Igual nesse ano que eu comecei a trabalhar, eu
ndo vou desistir da nutricdo, que eu vou conciliar os dois. Eu vejo a nutricionista 14 da
escola, o jeito como ela interage com as criancas, eu vejo que tem como; ndo tem jeito de
eu... Tem como eu conciliar o que eu quero com o que ja fiz. Eu vou casar as duas profissoes
gente. Nao vou sair da area da educacdo, mas também vou fazer o que eu quero. Seguir
carreira nessa area ndo é meu objetivo. Pretendo cursar Nutricdo e me especializar na area
clinica, fazer mestrado, doutorado e pos-doutorado. E nessa etapa que vejo que a Pedagogia
ndo vai ser em vao. Gente, eu ndo me arrependo de ter feito esse curso. Foi muito bom e eu
vou trabalhar no TCC em prol da educacéo. E € isso.

Higia: Meu nome é Higia, tenho 20 anos de idade, e minha historia de como foi a
escolha do curso comega quando minha mae fazia magistério. Ai nos estagios que ela sempre
ia, ela me levava, ja que eu era bem pequena, eu tinha mais ou menos 3 a 4 anos de idade, e
ndo tinha ninguéem pra ficar comigo. Ai eu sempre ia e achava tudo muito bonito, tudo
colorido, porque 14, nesse educandario sempre tinha teatrinho. Dessa vez que eu fui, eu me
lembro que foi do Chapeuzinho Vermelho. Ai isso me encantou. E algo também que me levou
a essa escolha, dessa profissdo que eu vou levar pra toda a minha vida, foram os professores.
Pode falar o nome deles?

Professora: Pode.

Higia: [os nomes foram substituidos por pseudénimos] Que foi a Tia Maria, da Pré-
escola, a Ana [falou o sobrenome], que era professora de Histdria do oitavo ao nono ano, a
Valquiria [falou o sobrenome], foi...ela dava aula de Portugués e Literatura, a Véania, a Kelly
[falou o sobrenome] e a Téania, de Matematica. E também o Jodo Paulo. Ele dava aula de
Geografia. Esses foram um dos que mais me motivaram e hoje sempre que eu encontro com
eles eu agradeco muito, porque eles sdo 6timos professores, e todos da rede municipal. Ai eu
cologuei também que fiquei muito feliz quando soube da noticia de que tinha passado aqui
pra UFG, porque eu também fiz na PUC o vestibular de la s6 que foi pra outro curso, foi pra
Psicologia. Ai, entre esses dois cursos, eu preferi ficar aqui. E também...deixa eu ver aqui, 0s
meus pais também ficaram bastante felizes e eles nunca me motivaram a escolher outra
profissdo. Essa foi a que eu falei primeiro, foi Pedagogia, ou entdo Psicologia...Eles sempre
me apoiaram. Ai hoje no final dessa trajetoria, eu vejo 0 quanto isso foi importante pra mim.
Que fiz a escolha certa e quando eu terminar Pedagogia, eu quero fazer Letras na UFE. Ai
nos momentos eu coloquei que foi a familia, principalmente a minha mae, ja que quando ela
ia pros estagios, eu adorava ir com ela, e as minhas professoras. A Ana com as suas
explicaces..., nossa, ela é maravilhosa...E a Valquiria também que...ela sempre levava livro
do Machado de Assis. Toda aula a gente tinha que ter lido um, pra poder apresentar, ou em
peca de teatro, ou semindario. Coloquei isso nos momentos.

Atena: [ela faltou na aula anterior e também estava fazendo em sala]. A minha
historia de vida comeca desde a infancia hé...eu escutava muito as minhas amigas. Entao,
assim, eu sempre tinha muita paciéncia em ouvir os lamentos que elas falavam. Ai com essa
muita paciéncia, elas acabaram me chamando de ‘psico-colega’. Entdo eu virei a psicologa
delas, ne? Ai eu fique com essa coisa na cabeca de fazer Psicologia por muito tempo. Ai
assim até que guando eu estava na sexta série, tinha uma professora que eu era apaixonada.
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Era professora de Geografia e ela falava alto, e era uma loira alta, falava alto, e assim,
brincava muito e ensinava muito bem. E assim, eu fui apaixonando por ela, pelo jeito que ela
fazia. Ai eu fiquei: ‘Eu quero ser professora, mas eu quero ser professora de Geografia. Al
foi passando, foi passando...Minha méae sempre falava que a minha mao era mao ou de
professora, ou de costureira. Ela é bem mais velha, entdo ela falava isso. Ai esse trem foi
ficando na minha cabeca, na minha cabeca. Ai quando eu terminei 0 Ensino Fundamental, eu
tinha que sair da escola pra vir aqui pro Ensino Médio aqui em Goiania, porque I& ndo tinha.
Al quando eu ia vir pra ca minha prima falou assim: ‘Vai la pro instituto. La tem o Normal
em nivel Médio, que é o Magistério, e tem matéria de Psicologia, se vocé interessar, ai vocé
j& segue a carreira. Ai eu vim pro instituto achando que eu ia fazer matéria de psicologia. Ai
assim, tinha Psicologia, mas Psicologia da educagdo; é diferente. Mas assim, ai no
Magistério eu me encontrei mesmo. N&o era realmente o que eu queria, entdo, assim, eu fiz o
Magistério, fiz os estdgios. No Magistério também é dois anos de estagio. Entdo, assim, a
gente faz 0 mesmo percurso aqui da faculdade. Eu estudei muito teorico, entdo, assim, foi
realmente o que eu queria, ai assim, eu fiquei na duvida so6 foi na hora do vestibular pra
Geografia ou Pedagogia. Ai eu falei assim: ‘Vou fazer Pedagogia primeiro, ai quando eu
quiser fazer Geografia, eu s6 faco as matérias especificas. Porque o Samambaia pra mim é
muito longe [campus Il da UFG]. Eu faco s6 as matérias especificas, ai fica mais facil. Ai foi
por isso que eu escolhi vir pra cé, porque era mais perto pra mim e eu deixava pra fazer as
matérias de Geografia pra depois, no outro vestibular. Ai eu t6 aqui. Eu encontrei muita
facilidade aqui. Na verdade eu acho... assim... em relacdo aos tedricos eu aprendi muito mais
la do que aqui. Aqui é uma pincelada muuuito basica, mutio, assim, vocé ndo sabe nada.
Porque, assim, a diferenca é muito grande. Enquanto, assim, a gente estudava 14 o ano
inteiro o que Vigotisk, fez, o que Piaget fez, o que Weber fez, o que Marx fez... A gente estuda
aqui em...trés aulas, duas aulas. Psicologia que na minha época, a gente praticamente ndo
fez, porque foi falta de professor, ou entdo assim, chegou professor ao final, pegou um texto
do Piaget, tipo assim, a histéria de Piaget, a origem, a biografia dele... e pronto! Ent&o,
assim eu acredito que... muito mal professor. Muito, muito, muito defasado. Porque vocé
estudar numa faculdade de Pedagogia, estudar a biografia do cara e pronto? Eu fiquei muito
triste quando eu cheguei aqui. Eu quase desisti da Pedagogia. Porque foi no primeiro ano,
entdo, assim... Nossa, eu cheguei aqui achando que eu ia continuar falando de...ainda mais
gue eu sou muito fa da teoria de Piaget, mais que a de Vigotisk. Eu achei que ia chegar aqui
e discutir Piaget. Eu me decepcionei muito.

Professora: Se continuasse a mesma discussa@o que vocé tinha 14, o pessoal aqui ndo
iria acompanhar. Vocé percebeu isso?

Atena: Percebi. Quando a gente estava discutindo a biografia, o pessoal ndo sabia
nem quem era. Entdo, assim, eu quase desisti. Porque na época, o pessoal da Psicologia aqui
com a Maria [nome ficticio], a professora Maria, ela fez estdgio na minha sala, no
Magistério. Entdo como la tinha Psicologia, né? Que a gente estudava os autores, entdo as
meninas aqui da Psicologia, trés meninas foram fazer 14, s porque é bem feito, entédo elas
deram aula de Vigotisk, entdo foi perfeito. Elas ficaram com a gente um semestre todo,
perfeita, elas deram a aula. A gente estava aprendendo a teoria aqui, que o pessoal estava
vendo aqui, a gente aprendeu la. Entdo, quando eu cheguei aqui... Os momentos eu coloquei
assim: o ouvir, né? A alegria de dar aulas, que seria da minha professora, a viséo da minha
mae, a influéncia da minha familia, porque foi a minha prima que me levou pro Magistério, e
a trajetoria no Normal, que foram quatro anos. A alegria era da minha professora. Gente, eu
ja procurei ela, porgue eu era nova, estava na sexta série, eu ja procurei ela no Facebook até
e ndo acho. E isso, é por isso que eu td aqui, esperando...

Iris: Meu nome é iris, eu tenho 27 anos e... quando eu terminei o Ensino Médio, eu
gueria fazer Veterinaria ou Biologia, alguma coisa dessa area. E ai eu terminei muito cedo,
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eu tinha 15 anos e ai eu fiz o Vestibular na UEG e na UFG pra Medicina Veterinaria. Na
UEG foi pra Ciéncias Bioldgicas, na época. E ai eu passei na primeira fase, e minha familia
ficou todo mundo feliz... e na segunda fase eu ndo passei e foi aquela frustragdo. Ai eu desisti.
Nao fiz mais, fiquei oito anos parada. Ai, quando eu fiz 18 anos eu fui morar sozinha e
comecei a trabalhar e ai eu fui resolver fazer de novo o vestibular, s6 que agora eu ndo podia
mais fazer Medicina Veterinaria, que era 0 que eu queria porque era o integral, e ai eu
precisava trabalhar pra poder me sustentar, né? Ai eu fui e olhei, escolher um curso que era
a noite e que era proximo a minha casa. E foi o curso de Pedagogia. Até entdo, nem tinha
passado pela minha cabeca. Ai quando eu escolhi Pedagogia, eu pensei: ‘Nossa, quando eu
era crianca, eu gostava de brincar de ser professora. Ai que eu fui lembrando, né? Ai eu fiz o
vestibular, mas eu fiz assim, ndo confiante que eu ia passar. Eu fiz pra...pra ver como que
estava, porque eu fiquei oito anos sem fazer nada. Ai eu fiz, passei na primeira fase, fiz a
segunda fase, eu nem lembrava que eu tinha feito, ai uma amiga minha me ligou. Falou: ‘Ah,
parabéns’. Eu: ‘Parabéns? Nem é meu aniversario. O que é que foi?’. Ela: ‘Nossa, vocé
passou!’ Ai que eu fui ver que eu tinha passado e foi caindo a ficha... Ai, quando eu comecei
a fazer o curso, ai eu ndo gostei. Nossa! As matérias, eu... Nossa eu odiava! Assim, eu
chegava, eu ndo entendia nada. SO tinha uma matéria que eu gostava, que era a Psicologia
da Educacéo, com a professora Dora [nome ficticio]. £ ai eu: ‘Gente, o que eu t6 fazendo
aqui? E eu vou desistir desse trem’. Ai, eu comecei, eu trabalhava ja numa escola, so que eu
era secretaria. Era uma escola de idiomas, da minha tia. E ai a minha tia tem uma filha que
estuda numa escola infantil. Ela falou assim: ‘La na escola dela ta precisando de uma
menina pra ficar com uma crianga especial’. Ai eu fui ld, levei meu curriculo e ja fiquei
trabalhando 4. Ai, quando eu comece a trabalhar 14 que eu fui comecar a gostar do curso.
Que ai eu fui vendo que era bom, que era aquilo mesmo que eu queria, que ai que eu fui
comecar a entender tudo o que o professor falava na sala, porque, até entéo, era... grego! A,
eu comecei a trabalhar com essa crianca, e... ele tem sindrome de Down, e ele tem autismo
também. E ai, ndo sei o que foi. Se foi alguma, algum destino assim, porque eu era uma
pessoa diferente, entendeu? Eu ndo gostava de crianca, de jeito nenhum. E ai é, quando eu
trabalhei um ano com ele e ai eu comecei a gostar, comecei a me envolver demais com a
profissdo e pensava, assim, na possibilidade de ser professora mesmo, sabe? Porque eu
pensava mais nas outras partes, administrativas, né? E ai nessa escola que eu trabalhei, eu...
foi rapido. Eu fiquei um ano como auxiliar dele, ai ele saiu da escola, ai eu fui ser auxiliar da
sala, fiquei um semestre, e depois eles ja fizeram a proposta pra eu ser a professora da sala.
Af que eu comecei a gostar. Ai eu fui e decidi: ‘E isso realmente que eu quero e que é a minha
profissao.

Talassa: A minha trajetéria para a escolha do curso de Pedagogia veio de
referenciais antigos, de quando era ainda crianga. Algumas influéncias foram essenciais na
escolha. Lembro que aprendi a ler e escrever algumas coisas antes mesmo de ir a escola.
Quando cheguei 14, a diretora me passou para a turma mais avancada. Em todas as
brincadeiras em casa, eu gostava de ser a professora, dava aula para criancas imaginarias.
Logo que cresci e passei para as proximas fases de estudo vieram algumas dificuldades, mas
nunca desisti de estudar por isso. Vim para Goiania com 16 anos de idade para trabalhar.
Estava no primeiro ano do Ensino Médio. Terminando o Ensino Médio, ndo tinha condigdes
financeiras para pagar faculdade e também néo tive pessoas que pudessem me instruir para
abrir um pouco a mente para os estudos. Fiquei cinco anos sem estudar. Parei de trabalhar
no seguimento em que eu trabalhava, que me submetia a morar no trabalho, e isso também
era um fator impeditivo para que eu pudesse seguir com 0s estudos anteriormente. Logo
conheci uma pessoa que me incentivou a voltar a estudar e assim fiz. O curso de Pedagogia
foi uma escolha para mim, pois sempre gostei de ser professora; o que eu ndo sabia era que
conseguiria estudar em uma universidade federal, e agora estou aqui estudando e ja
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trabalhando na &rea. Na minha familia existem poucas pessoas com curso superior e estudar
aqui me traz reconhecimento social e individual.

Artémis: Nasci em uma familia de professores. Tios, primos e amigos mais chegados
que irméos. Contudo, foi vendo o amor de minha mée pela educacéo que verdadeiramente
“permiti"que despertasse em mim este desejo pelo oficio de lecionar. Meus pais se
separaram quando eu tinha cinco anos e minha mée era dona de casa. Como a maioria dos
homens, ele foi viver a vida dele e ndo nos ofereceu suporte para continuar. Minha mae
guerreira comegou a oferecer aulas particulares em nossa casa. Eu sempre estava por perto
e observava tudo, j& que sempre a acompanhei em suas aulas do magistério. Na primeira
oportunidade que teve, minha mae prestou um concurso e entrou para a rede estadual de
educacdo. Dai para frente, 0 meu contato com a educagdo s aumentou, pois por vezes
precisei ir ao trabalho com ela. O ambiente escolar me fascinava! Me encantava pensar que
um individuo ndo letrado iria se desenvolver a partir da minha mediagdo. Conclui o Ensino
Médio e prestei vestibular na UFG e ndo passei. Parei por um ano e prestei vestibular em
uma universidade particular. Passei e logo assumi uma turma de maternal e jardim I. A
turma se transformou. J& haviam passado trés professoras de fevereiro a agosto. Fiquei mais
apaixonada ainda, porém, a escola era pequena e tinha muita inadimpléncia. Por esta razao,
0s pagamentos eram feitos com compras na vendinha do lado (pois o filho do dono estudava
na escola), ou com roupas que os pais vendiam. Eu tinha 18 anos e desanimei com aquela
experiéncia e com o curso. Entrei em uma empresa na area de marketing. Parei o curso de
Pedagogia e resolvi fazer minha graduacao na area de marketing. Me formei e percebi que
meu desejo de mudar e de deixar minha marca em alguém era maior que desenvolver pessoas
em torno do capitalismo. Me casei e em 2012, ap6s dez anos de conclusdo do Ensino Médio
resolvi retomar meu sonho de ingressar no curso de Pedagogia na Universidade Federal de
Goiés. Retomei, ndo porque sou apaixonada por crianga, mas porque tenho a necessidade de
marcar a trajetoria onde passo. Hoje escutar ex-alunos de dois anos atras que ja estdo em
outra instituicdo, que lembram de minhas aulas, ou que eu o marquei de alguma forma, me
certifico que fiz e tenho feito todos os dias a escolha certa.

Motivos pela escolha do curso de Pedagogia das estudantes que cursaram apenas
0 TCC Il (outubro de 2015)

Talia: [Entregou na forma de texto] No inicio a escolha pelo curso foi até engracada.
Quando eu era crianga, sempre dizia que ndo queria ser professora de jeito nenhum,
brincava sempre que seria qualquer profissional, menos professora. Desde pequena ficava
olhando a boca das pessoas. Fico admirada com o sorriso das pessoas, com 0s dentes bem
cuidados. Quando estava na 42 série, hoje 5° ano, decidi fazer Odontologia. Os anos forma
passando, conheci algumas faculdades de Odonto e minha paixdo s6 aumentando. Quando
estava no terceiro ano do Ensino Médio comecei a trabalhar na escola de uma tia. Ajudava
na sala de aula, era apoio da professora regente, ajudava em tudo, desde a organizacdo da
sala até no auxilio as criancas. Depois que sai da escola comecei a trabalhar numa creche da
minha cidade, la sim eu fazia tudo sozinha, cuidava da higienizacdo das criancas, nos
deveres de casa dos maiores, fui conhecendo o universo dos pequenos e me encantei. Assim
gue me formei [Ensino Médio], eu fui conversar com minha méae sobre qual faculdade queria
cursar. No primeiro momento era Odontologia, mas as condic¢des financeiras do momento
ndo permitiam. Ja tinha uma irma que estudava em faculdade particular e o curso de
Odontologia, mesmo sendo na UFG, tem um gasto consideravel, entdo minha mée sugeriu
que eu fizesse Pedagogia. Como ja tinha tido experiéncia nessa area, ndo seria para mim um
“desperdicio” de tempo. Fiz varios vestibulares e, com a graca de Deus passei em todos, mas
eu queria a UFG e estudei, estudei muito pra passar. Quando a aprovagao veio tive a certeza
de estar na carreira que me faria feliz. Durante o curso fiz alguns estagios em escolas, depois
fiz uma pos-graduacdo em Psicopedagogia. Na poés tive vontade de seguir tratando de
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disturbios de aprendizagem, saber mais sobre o que passa na cabec¢a da crianca quanto ao
estudo, mas foi no estagio remunerado que fiz num bercario que me decidi por ndo somente
ensinar ou entender a mente da crianga, mas tambem cuidar. Nesse bercario trabalhei por
um ano, com criangas entre um ano e meio, até trés anos. Com o fim do curso voltei para a
minha cidade e continuei estudando Psicopedagogia para meu aprimoramento. Fiz alguns
projetos para as escolas do meu municipio, mas, infelizmente, por questdes politicas nenhum
deles foi realizado. Hoje ndo sigo mais a carreira docente, trabalho em uma empresa de
alimentos derivados do frango. Cuido da parte logistica, mas penso em voltar e colocar em
pratica meus projetos. Moro em Nova Veneza, municipio que fica a 30 quildometros de
Goiania. Por ser um municipio pequeno, a quantidade de professores atende a demanda e ha
muito tempo nao se faz concurso. Tive pouca experiéncia como docente em minha cidade, e
meu interesse maior era ser psicopedagoga. Nas poucas escolas que trabalhei, sempre me
diziam que seria uma boa professora de crian¢as maiores, na faixa etaria de 5 a 6 anos, pois
lido facil com indisciplina. Hoje em dia, o sonho de Odontologia ficou para tras. Nao me vejo
mais trabalhando em um consultério, fechada. Quero e gosto de lidar com pessoas
diretamente, ali cara a cara.

Nice: [Falou rapidamente] Tenho 26 anos, ndo sou casada, moro com meus pais.
Minha familia é evangélica e eu fui professora para criancas e jovens na minha igreja. O
primeiro curso que veio a minha mente foi Pedagogia, acho que por causa da experiéncia na
igreja. Sou muito ligada a minha mée, e ela me apoiou. Hoje trabalho como dengueira em
uma escola publica e ajudo a desenvolver projetos para combater a dengue.

16 de margo de 2015
Perguntamos as alunas porqué escolheram fazer o TCC sobre questfes sociocientificas.
As alunas foram falando por ordem de chegada. A Unica que faltou foi a Artémis.

Hera: J& fiz um semestre de TCC I, infelizmente eu ndo fiz uma boa escolha com a
minha orientadora, porque era um ensino muito individualista e assim, foi uma area que,
realmente, quando eu fui fazer a matricula no TCC no ano passado foi ‘aqui sobrou vaga’ e
eu realmente fui passada pra la. Entdo eu fui jogada pra uma professora que eu ndo gostava
do assunto. Era de Historia; e eu ndo dominava, ndo tinha interesse nenhum por esse
assunto. E... ndo gostei da orientacdo da professora. Fiz um semestre de TCC. Foi um
semestre muito sofrido. Assim, de ndo conseguir fazer, de ndo me identificar com o assunto,
ndo gostar mesmo e... eu decidi parar. Foi um ano que eu decidi ndo levar o TCC s6 com a
barriga pra conseguir um diploma, mas eu decidi parar meu TCC, fazer as outras matérias
gue eu tinha na minha grade e deixar o TCC pra um ano onde eu pudesse escolher. Fiz meu
projeto de estagio, foi na Educacao Infantil, no CMEI, com turma de maternal, de 1 a 2 anos.
E agente foi bastante elogiado pelo projeto que a gente fez, porque foi Higienizacdo na
Educacdo Infantil: a importancia da escovacdo dos dentes. E a gente fez, inclusive no
Seminario de Pedagogia, a gente fez uma apresentacéo, a gente elaborou um artigo, fez um
plano de aula, fez toda a fundamentacdo tedrica, a gente buscou na odontologia
profissionais, estagiarias, a gente levou pro CMEI, mostrou para os pais a importancia da
escovacao nessa faixa etaria. Por qué? Porque quando eu e meu grupo, a gente foi pro
estagio, a gente percebeu que realmente aquelas crian¢as ndo escovam os dentes, gente.
Sabe? Eles comem comida de adulto mesmo, ficavam o dia todo e eles ndo escovavam 0s
dentes. E 0 governo, ele mesmo manda escovas de dentes para o CMEI, s6 que ndo fazem a
utilizacdo. Isso foi uma coisa, assim, que mexeu muito com a gente, bateu assim, de frente
mesmo, porque a gente percebia nos dentes das criangas aquela bacteriazinha no dente, ja
era meio cariado. Entdo a gente sentiu a necessidade de mostrar a importancia. E ai foi ate
onde eu brinquei com as meninas da minha turma que formou que eu realmente precisava
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passar pelo estagio primeiro, finalizar minha faculdade pra descobrir o que eu queria.
Quando a gente vivencia, que ndo € s teoria, vOcé vai a campo e Vocé percebe que nado tem;
entdo isso é muito gratificante e te mostra, que é o que a professora falou, realmente tem que
mexer com vocé o TCC. Porque eu tive a experiéncia de ndo mexer, de tentar fazer um TCC
que me foi colocado...N&o consegui. E deprimente ou vocé faz e termina e empurra com a
barriga e pega o diploma, ou vocé faz uma coisa bem feita.

Aluna que frequentou s6 o primeiro dia: Se na faculdade, tivesse a oportunidade do
aluno pelo menos fazer uma visita na escola para ver como é a realidade, quando chegasse
no TCC ele saberia o que fazer.

Hera: A gente fala muito da falha da faculdade, mas tem muita falha do aluno de
Pedagogia, porque o Seminario de Estagio acontece todo o ano. E vocé pode se cadastrar
pra participar s pra ouvir, sabe? S6 pra ouvir. E muito rico; d& muitas ideias.

Professora: Hera, vocé sabia que eram questBes sociocientificas ou vocé sabia que
era ensino de ciéncias?”

Hera: Sabia que era ensino de ciéncias, porque a Dalva estava formando comigo e
ela até, acho que até o trabalho dela foi sobre higienizacdo, higiene na Educacéo Infantil,
né?

Professora: E.

Hera: Foi mais ou menos porque foi ela quem me falou também. Uma amiga minha
formou, fez TCC com a Cinthia e falou: ‘Eu fiz nessa drea e é o que vocé quer. E o que vocé
ta fazendo ai 0 [risos].

Professora: Somos trés professoras de ciéncias naturais aqui na faculdade de
educacdo. Uma professora ia lecionar TCC de manha e eu a noite. Ai a coordenadora falou
que ja tinha muito TCC de manha e pediu para a professora da manha ofertar Nucleo Livre,
ao invés do TCC. Ai ficou s6 eu a noite, com vaga para 10 alunos.

Talassa: Tem muitas alunas que ficaram sem matricular no TCC... da minha sala
mesmo... [Varios comentarios ao mesmo tempo]

Professora: Quem é a préxima, é vocé. Vocé é a...

Deméter: Deméter. Eu escolhi pela questao dos transgénicos, quando a gente teve a
disciplina de ciéncias, mexeu muito comigo. Porgue eu cheguei em casa, quando vocé falou e
fui olhar. Até a racdo do meu cachorro tinha. Fiquei assim: Meu Deus! E ndo tem racdo que
ndo tenha o simbolo dos transgénicos. Ai eu pensei, como eu trabalho com criancas, bebés,
eu gente como é importante, né, a alimentacao saudavel. E eu fago estagio na creche, estagio
ndo obrigatdrio, e 14 é tudo saudavel mesmo. Tudo com nutricionista, cardapio tudo pronto.
Ai a gente vé que em casa n&o é assim com os pais. E s6 bolachinha, biscoito, essas coisas. Ai
eu fico pensando: bebés! E tdo dificil criancas que estdo chegando agora no comeco do ano,
que ndo estdo conseguindo se ambientar por causa da alimentacdo. Ai isso mexeu muito
comigo. Eu pensei: Ai gente, eu tenho que pesquisar mais sobre isso.

Némesis: “O que me chamou a aten¢do também foi a questdo dos transgénicos. Eu
sempre gostei de saber sobre alimentos, ai quando eu tive aula, foi uma questdo que eu fui
pesquisando, fui lendo. E a area de alimentacdo é a minha segunda op¢do. Quando eu
terminar o curso de Pedagogia eu vou fazer o curso de Nutri¢do, porque é uma coisa que eu
gosto. Ai a senhora era a Unica que trabalha nessa area, ai eu pensei: E com ela. Os outros
orientadores ndo tém nada a ver com o que eu quero. Ai eu até comentei 14 em casa: Gente,
se for pra eu pegar um TCC que ndo tem nada a ver com 0 que eu quero, eu prefiro terminar
a minha grade e pegar o TCC 0 ano que vem, porque ai eu fico até tranquila também, né?
Mas, € uma coisa que eu quero nessa area. Se for outra area, eu prefiro ficar sem. Nao tem
porqué pegar Matematica, Historia.

Hera: Pegar uma coisa que vocé ndo quer, professora, é triste. Eu fiquei seis meses
me torturando; é tortura, sabe? Vocé ndo consegue. Vocé tenta ler, ndo vai... Vocé tenta
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escrever, a coisa ndo vai. Tem prazo pra entregar, o trem ndo fica pronto... Vocé vai indo. Ou
vocé faz de qualquer jeito... Assim, até o orientador cansa, porque a pessoa ndo ‘pega’. O
orientador sofre e o formando também sofre.

Atena: Foi por vocé. Porque a gente ja teve aula de Ciéncias e eu gostei muito do seu
trabalho...Com a nossa matéria, com a nossa turma, ai entre os professores, eu escolhi voce.
Era vocé e a Marta Bin [Professora de Historia; nome ficticio], ai eu fiquei pensando... As
duas sdo mais, assim, uma ligada a outra. Quando eu lembro da matéria, era uma area muito
tranquila pra falar. Era uma coisa assim, chique, vocé falava demais, todo mundo
participava, eu gostei das aulas, da matéria. Ndo era uma coisa que me entediava, por isso
eu vim. Era a matéria sua e da Marta Bin que ndo me enchiam o saco. [risos]

Iris: Professora, eu vou ser bem sincera. Quando eu fui fazer a matricula, eu olhei a
lista de professores; eu ndo sabia que se eu escolhesse, por exemplo, vocé, eu ia trabalhar na
area de Ciéncias. Mas, mas quando eu vi que tinha vaga na sua turma, eu falei: Vai ser ela...
Eu vou escolher, porque na aula que vocé deu pra gente no semestre, eu gostei muito. Ai eu
ja tinha, eu pensei num tema, porque eu ndo sabia que era assim, entendeu? Eu pensei num
tema em relacdo ao meu trabalho. Eu sou professora numa escola, €... E eu pensei em falar
sobre 0 meu trabalho, porque é uma escola diferenciada. E ai, é, vocé acabou de falar sobre
0 caso da Ritalina, né? E ai eu ja achei. Eu ja acho, que assim, é um tema bom pra se falar,
porque 1& na escola, vou contar uma experiéncia, a gente recebe muito aluno de incluséo, é...
é e tem aluno que justamente, 0 médico passa Ritalina, e que vem de outra escola tomando
Ritalina e que chega 4, vocé vé que ndo precisa, € a crianga ndo precisa tomar mais. A gente
trabalha de uma outra forma. E inclusive a alimentacdo também, que a escola mesmo, aluno
ndo leva lanche. Ld ndo entra acgucar, ndo entra ‘skini’, ndo entra chocolate, ndo entra
refrigerante. O suco € natural, ndo tem, assim nem a agua é gelada, dos alunos. Entdo eu
acho que é...6 um tema que eu posso, que pode me ajudar muito [varios comentéarios ao
mesmo tempo] A gente planta o que come, planta o alface, faz 0 pdo do lanche...Entdo eu
acabei de descobrir que pode ser uma coisa que pode me ajudar, entendeu? Eu ndo vim
assim, preparada pra, assim: Ha, vai ser Ciéncias, vai ter que falar sobre isso, entendeu? Ai
eu acabei de descobrir.

Professora: Por isso, o grupo é importante. Quando um fala, o outro aprende. Por
iss0, 0 grupo é fundamental. E tem que ser grupo de colaboracéo, grupo solidario mesmo, de
ajudar, sem ter competicdo, uma ajudando a outra.

Higia: Na verdade eu escolhi vocé pelas experiéncias anteriores, porque nos ja
tivemos aulas... e também porque eu ndo consegui vaga com outro professor. Foi por causa
disso. Mas eu gosto muito é... do trabalho com alimentos, igual as meninas falaram. Foi
muito bom trabalhar transgénicos... Foi muito bom mesmo.

Professora: Qual professor vocé queria?

Higia: O... Rivaldo [risos dela; nome ficticio] Porque eu ja havia separado varios
textos sobre incluséo.

Professora: Quem sabe, estudando as questdes sociocientificas, a gente ndo encontra
alguma coisa que se encaixa na incluséo.

Afrodite: E... eu penso que o professor, boa parte ou 50%, é... influencia na escolha.
Porque a gente deposita uma confianca nele, né? No que ele vai orientar. E eu desde, o
segundo e terceiro, terceiro semestre, se eu N4o me engano, eu ja tinha uma nog¢éo do que eu
queria, tanto é que eu anotei na agenda: ‘Vai ser isso até o dia do meu TCC!’

Professora: E o que era isso?

Afrodite: Inclusdo. Ai, chegou no meu estigio, eu mudei. Falei assim: ‘Ndo, ndo
quero’. Tinha tanta coisa, todo mundo fala tanto... Mas tinha coisa legal, como cadeirante,
mas eu quero mudar. Eu pensei assim: ‘Ndo vou falar o que todo mundo vai falar, eu quero
falar alguma coisa diferente’. [risos] E ai ficou nisso. Do ano passado pra cé eu quis mudar.
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E dai eu ja tinha conversado com muita gente de TCC, porque eu fico andando de manhé e
de noite. Ai, foi... e muita gente orientando, entdo o que eu conhecia de outros professores,
que eu ndo tinha conhecimento nem que dava o TCC, foi da boca das pessoas. Eu nem sabia
que a senhora dava também, sendo, ja era uma outra opc¢ao. Dai, eu peguei, e conversando
com as minhas amigas, elas falavam alguns, que era a Silvia Vanilda [nome ficticio], que eu
ate olhei o curriculo dela, muito bom, e uma outra professora. Ai eu fiquei assim: ‘Hd, vou
ficar entre essas, porque eu conhego, né?’ Ai, depois eu fui la no portal, eu vi que a Silvia
ndo estava, eu falei: Gente! E eu tentando cacar o nome da outra professora, e ndo estava, e
ai nessa hora de fazer a matricula eu me esqueci totalmente que o professor que eu
escolhesse, era o tema que ele desse, né? Entdo eu fui pelo professor mesmo, sabe? Ai entéo,
assim, eu vi seu nome, Cinthia... Eu juro pra vocés, eu pesquisei no Google seu nome, é
Cinthia Leticia ndo sei 0 qué; eu quase decorei. Procurei no Google pra ver foto. Eu pensei:
Gente, € a mesma Cinthia que eu estou pensando? Eu n&o lembro.

Professora: E vocé achou foto?

Afrodite: N&o achei! Tinha um monte de coisa, de UFG, e documento, e artigo
também mas néo achei foto.

Professora: No Lattes tem uma foto.

Afrodite: E. Nessa época eu ndo sabia mexer muito no SIGAA. [risos e comentarios
ao mesmo tempo]

Professora: No Google vocé também acha o Lattes.

Afrodite: E, mas eu ndo sabia. SO sei que... Ai a Hera me falou. Agente conversando:
A Cinthia, ndo sei 0 qué... E ela também, a Némesis falou. Eu pensei: Gente...acho que é a
Cinthia, hein? Ai eu, como eu ndo tinha certeza ainda, eu fui no outro professor. Mas assim,
pra tentar mesmo a vaga. Isso foi por...Ai hoje mesmo que eu fui ver se estava tudo certo,
porque tinha aula... Eu: P6! Aqui a Cinthia! E a mesma... E a Némesis estava muito animada,
e disse: E a mesma. [risos de alguém] Porque isso influenciou. Por qué? A gente tem muito
medo e receio, igual ela disse, da primeira vez. Tudo que é a primeira vez, a gente tem medo.
E eu tenho muito receio...como € que vai ser: Gente! E vai conseguir explicar, e vai ser durédo
comigo, € eu Vou conseguir escrever, e... e... essa coisa, sera que eu vou ter facilidade, entao
o professor influencia, porque ele vai explicar melhor, ou ndo vai explicar, vai ser mais
rigido, ou vai ser mais calmo com vocé... Porque se pressionar muito, eu creio que vai, vocé
faz, mas néo faz muito bem feito. Se for mais calmo... Ai eu pensei muito e na hora eu pensei:
E a Cinthia, ndo tem outra pessoa. Foi pelo professor. E eu lembrei mais aqui o tema. Ai eu
lembrei de tudo que a gente estudou, ai eu gostei muito na época. Desde & pra cé, eu vi
muita gente da escola que fala sobre isso (transgénicos), conhece; muita gente que ta na
universidade e nem ouviu falar... Gente que ja saiu ha muito tempo e que conhece
transgénico, conhece sobre é... substancias que tém no alimento, que fazem muito mal; entdo,
isso sempre me remete as suas aulas, que eu gostava muito. Na época eu pesquisava muito e
escrevia mais na sua disciplina. E chama a atencdo também. E uma coisa que é diferente,
n&o é batido. E uma coisa que muda, é diferente.

Talassa: O meu critério, um pouco, foi pela area da Ciéncia, que eu acho
interessante. A gente estudou ciéncias naturais 14, eu gostei também... Ndo s6 por questdo
dos transgénicos, mas por outras coisas também. Mas o que mais me motivou a matricular na
sua disciplina, com vocé professora, foi a sua forma de trabalhar em sala de aula. Porque eu
nunca fiz TCC, mas eu tenho vérias colegas que relatam fatos, que eu, no meu caso, cada
pessoa tem um jeito de apender, eu se um professor comecar a me afobar demais, ndo vai
sair nada de mim. E eu gostei do seu jeito de trabalhar, porque vocé é tranquila, e vocé passa
isso pra gente. E independentemente se vocé estd cobrando ou ndo, vocé mantém a mesma
posicdo. Vocé sabe é... trabalhar com o aluno independente do grau dele, de dificuldade.
Entdo o que eu gostei foi isso, da sua maneira de trabalho. Eu acho que eu vou aprender
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mais dessa forma, do que com outros professores que eu também ja peguei disciplina com
Dione Vania... [nome ficticio] Eu sei varias formas de professores trabalhar. E um dos
professores que eu gostei foi vocé. Entéo foi pela disciplina e pelo professor também.

23 de margo de 2015

Como a aluna Artémis faltou no dia 16 de margo, perguntamos a ela quais 0s motivos
pela escolha de se matricular no TCC de ciéncias naturais, cujo tema séo as questdes
sociocientificas.

Artémis: Na verdade, todas as opgdes que tinha, eu tive a possibilidade de entrar, por
conta da média global. Mas eu optei por ciéncias porque matematica ndo me atrai [riso da
aluna], e as demais ndo me chamou tanto a atengdo quanto ciéncias, porque eu trabalho
numa rede particular, entdo, assim, tem muito a questao da... Como é que chama? Da tal da
Ritalina. Isso é algo que me, deixa, louca! Porque assim, de encarar a crianga um pouco,
assim, a diferenca da crianca como um problema; da-lhe Ritalina. Entdo é algo assim, que
me interessaria, desenvolver um trabalho em cima disso. Entdo por isso, eu optei pela
ciéncias. Porgue eu gosto muito de discutir, de falar sobre, de querer convencer o outro de
que existem outras possibilidades. E no caso dessa questdo da Ritalina, na escola é uma
briga muito grande, porque os pais, eles acreditam piamente que a Ritalina € o resultado que
eu preciso pra que meu filho sossegue, entendeu? Ou colocar o menino pra fazer um milhdo
de esportes. Entdo, assim, eu ndo vejo dessa forma. A gente pode trabalhar as criancas de
outras formas... As potencialidades, a subjetividade, outras formas. Entdo eu optei por
ciéncias mais por essa questao mesmo.

Compreensdes iniciais sobre as questdes sociocientificas. Discussdo mais geral, onde
cada uma falava espontaneamente

Observacdes: A Talassa faltou neste dia. As aulas comegcavam no horario correto, mesmo que
todas as alunas tdo tivessem chegado. Os atrasos geralmente aconteciam por motivo de
trabalho, 6nibus ou o transito.

Afrodite: Nao é um dever, algo assim, 8: vocé tem que resolver isso...

Hera: O sociocientifico exatamente € um problema, que pode estar, pelo menos é o
que eu entendi, pode estar na atualidade ou ndo, mas vocé ndo tem necessariamente aquela
obrigacdo de falar: Ah, tudo bem. A gente td& com problema de desnutricdo. Entdo a gente
tem que colocar isso aqui dentro das escolas pra desnutricdo acabar. Entdo vocé tem a
situacdo problema, mas vocé ndo tem necessariamente que dar uma solucdo pra ela. Vocé
tem que levantar o problema. Pelo menos foi isso que eu entendi.”

Némesis: Eu achei muito interessante quando vocé fala aqui... que vocé... vocé
apresenta, mas vocé, enquanto professor ndo pode dar a sua opinido, a principio. Vocé tem
que apresentar, vocé tem que questionar o aluno. Vocé tem que instigar ele a ter a sua
propria opinidao. Depois... depois de um tempo que vai falar a minha posi¢éo, como, como no
meu caso, como Némesis é sobre isso e isso. Mas ai eles vao estar comecando a debater
comigo. Ai eu lembrei das nossas aulas, professora, quando a gente perguntava: E vocé?
[falou rindo] Ai vocé embromava nos e falava s6 depois. A questao dos transgénicos e sobre
outras coisas. Eu lembrei. Se vocé falar, os alunos vdo achar que é o certo, ai eles vao
defender a sua opinido, e ndo vao formar a deles.

Hera: Até aqui mesmo fala que as questdes sociocientificas podem ser trabalhadas em
sala de aula na forma, de pergunta controversa. E aquela questdo que eu acho que todo
mundo ja passou aqui pela faculdade, de um professor colocar vocé pra debater com o outro
grupo: Ah, por que vocé acha isso? Ou: Por que vocé ndo concorda com isso? Entdo eu acho
que essas polémicas, essas controvérsias mesmo, de vocé dar mais de um ponto de vista, vocé
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desenvolve o aluno pra ter essa capacidade de argumentacéo. Igual é citado aqui no texto
mesmo.

Afrodite: Aqui também tem uma parte que fala sobre a midia, né? Que... é... A midia
nem sempre coloca as informacgfes completas. Sempre é incompleta e baseada num grupo
dominante. Entdo, nem sempre essas questdes sociocientificas vém divulgado de forma
correta.

Professora: As vezes, se passar um programa no Roda Viva, ou em algum programa
na TV Cultura, no Opinido Nacional, as vezes é um papel mais social. Tém umas emissoras
que tém um papel mais social, entdo nédo é sempre que é s6... Mas a maioria das coisas que a
gente ouve, né?

Némesis: O que mais tém audiéncia das pessoas, € onde eles... Aqueles programas,
como o Roda Viva, sdo poucas pessoas que assistem...

Hera: E muito tarde...

Némesis: O, a minha infancia foi toda assistindo desenho da TV Cultura!

Hera: Mas sua mée tinha uma formagéo...

Némesis: Verdade... [risos da aluna]

Hera: Ai a gente olha a formacgdo da mée, dos pais...

Professora: O que mais?

Afrodite: Também aqui quando fala do professor ou da professora, né? A questdo da
auto...ridade, da autonomia do conhecimento. Que fala que muitos professores tém medo de
entrar com esse assunto em sala de aula, porqué, tem medo, tipo assim: Ah, eu ndo vou ter
todo o conhecimento... Mas, até coloquei aqui no texto que o professor tem que ta ciente,
como ja& foi mostrado pela senhora, que ele ndo é o conhecedor de tudo. Que ele pode
conversar com o aluno: Olha, isso eu ndo sei, mas posso trazer na préxima aula. Né? Que foi
0 gue eu ja vi na... no semestre que a gente trabalhou, a gente fez isso. Eu achei muito legal,
porque o professor deve mesmo assumir isso, porque é verdade. Ele ndo tem o dever e nem
sabe tudo. Entdo aqui fala que muitas vezes acontece isso com o professor. Nao levar alguma
coisa por medo do que vai... da reagao.”

Hera: Acaba que o professor aprende também, né?

iris: O professor nunca se forma. Ele sempre tem que estar buscando. Sempre tem que
estar estudando.

Hera: E. Um bom professor, né?

Iris: Tecnicamente tem que ser assim, né? Mas geralmente o que acontece no € isso,
né? Geralmente, a pessoa termina a faculdade e acabou. Vai trabalhar... senta la num
cantinho la da mesa, vai bater o apagador... na cabeca do aluno [risos da aluna]
[comentarios ao mesmo tempo, com vozes baixas]

Atena: N&o sei se é porque eu sou concursada, e eu ndo vejo assim, o que é
recorrente em toda a fala, que o professor chega e senta. Eu néo vejo isso onde eu trabalho.
[pequenos comentarios ao mesmo tempo] Gente eu ndo vejo isso ndo e... Tem, estuda... Nao é
pegar um texto daqui da universidade, sentar 14 e estudar.. Ja sdo coisas mais
encaminhadas. N&o séo assim, as teorias em si. Mas estudam pra caramba, gente.

Hera: Até mesmo pra elaborar seu plano de aula, tem que ter fundamentacéo...

Atena: E. N3o é do nada. O plano tem, nos fazemos projeto, tem o tema que surgir do
projeto a gente tem que rebolar pra dar conta. Entéo, tem coisa assim: Ai... sei |4, o assunto:
dinossauro! Eu ndo sei nada de dinossauro, por exemplo. La ja teve projeto de dinossauro.
Naguela época da novela, entdo estava no auge o dinossauro. As professoras que estavam la
tiveram que aprender. N&o sabiam nem falar o nome de um monte de dinossauros. Foram
pesquisar, foram arrumar e foi e trouxe pras criancas. E eles aprenderam. E eu acho que é
assim, ndo sei se é porque eu estou la dentro, quando alguém fala da escola pablica: Ai, o
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professor so senta... N&o € assim. Pelo menos aonde eu trabalho, aonde eu estou trabalhando
néo esta sendo assim.

Iris: Eu falo porque eu tenho uma amiga que trabalha, e ela é acompanhante de apoio
de uma crianca numa escola publica e foi ela quem me falou.

30 de marco de 2015
Primeiras discuss@es sobre as questdes sociocientificas

Professora: Esse texto foi escrito sO para vocés mesmo, porque como eu ja trabalhei
as questdes sociocientificas no ano passado, 0s artigos eram muito grandes e complexos e
geralmente escrevem como se a gente ja entende alguma coisa sobre questdo sociocientifica.
Eu queria fazer um texto que facilitasse a compreensdo num primeiro contato com esse tema
e meu orientador acabou sugerindo e foi exatamente o que eu pensava em fazer. Muitos
professores que lecionam ciéncias naturais ou Biologia nas faculdades e universidades aqui
em Goias também nunca ouviram falar das questdes sociocientificas. Um colega meu ndo
sabe nem do que se trata. Assim, quando vocés comecarem a estudar os artigos, ndo terao
tantas dificuldades de compreensdo. Entdo cada uma vai explicar os topicos que sorteamos
na semana passada e pode ler, ndo tem problema.

Atena: As questdes sociocientificas vieram para questionar a ciéncia e a tecnologia.
Na Revolucédo Industrial foi a descoberta que o poder estava dominando a tecnologia. E esse
poder tem o objetivo de impregnar na sociedade humana que o desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico esté ai para o bem estar humano. Entédo o nosso desenvolvimento esta sé ligado a
tecnologia. E que em 1945 o lado positivo da ciéncia comecou a ser questionado. Que néo é
tudo bonitinho, que a ciéncia ndo esta ai s6 para a nossa evolucdo; com as bombas atémicas
lancadas no Japdo. A discussdo comecou realmente ai. Nos anos 50, 60 e 70 comecaram a
questionar a degradacdo ambiental, tem a publicacdo do livro Primavera Silenciosa, na
década de 60, depois fala que nesta época comecgou-se a questionar a suposta neutralidade
do desenvolvimento cientifico e essa parte que eu acho interessante porque a mesma
neutralidade do professor, né? Nao existe essa neutralidade. NOs estamos no mundo e vamos
emitir uma opinido diretamente ou indiretamente. Ai nesse contexto de questionar surge o
movimento CTS, que é Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. Ai vem a questdo sociocientifica,
que é controversa, ndo tem um lado certo e ouro errado. Vocé da a sua opinido e tenta
argumentar de forma mais plausivel possivel a sua opinido. Para que servem essas questdes
para a sociedade? N&o é simplesmente para vocé ter uma opinido em si e escolher um lado
da questdo. E sim pra vocé saber argumentar e ser um cidaddo alfabetizado
tecnologicamente. Para ndo saber que tudo é lindo e maravilhoso, ou também que tudo é um
demdnio. Sé isso. Eu me lembrei de um professor que falava de ...até anotei aqui, de uma
cirurgia, de como acabar com o diabetes. Que é um dos maiores problemas do Brasil, de
todo o mundo. Ai la na Europa, ele trabalha na Europa, e 14 ele faz! Acaba com o diabetes da
pessoa, tudo, e aqui no Brasil ele trouxe tudo, com outros médicos de Ia... ele é goiano e foi
publicar o estudo e a Anvisa vetou o estudo dele, dizendo que nédo é um procedimento legal,
sendo que no pais onde ele faz as cirurgias e conversa com o pessoal dos Estados Unidos, é
um procedimento que estd proliferando e aqui no Brasil virou um pandeménio. O pessoal
fala: “Isso é macumba.” Como se ele fosse o demonio. [varias falas ao mesmo tempo].

Artémis: Mas é igual a Aids também. No dia que eu trabalhei uma vez na Federal, eu
fiquei na sala com um rapaz e ele é da farmécia. E ele falou que aqui no estado de Goias tem
cientista que ja descobriu a cura da Aids, mas que a Anvisa proibiu e ndo aceita porque o
dinheiro que gira em torno da doenca € muito grande. Ele falou que é uma plantinha. Ele até
falou 0 nome da plantinha, mas eu ndo lembro mais. E de uma plantinha que tem muito aqui,
sabe? Pensa s quanto jogo de poder...
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Atena: E 0 mesmo... E o cancer de... de... tero, ndo, é prostata. Tem uma planta do
cerrado. E uma planta amarela que ele falou, ndo lembro o nome da planta. E uma frutinha
amarela do cerrado que a federal est4 fazendo pesquisa, ja estd comprovando, esta em fase
final e ndo aceitam. Ai ele comentou que o pesquisador ndo quer vir pra ca mais, que ele
falou que se tivesse feito a pesquisa em S&o Paulo ele teria mais chance, porque aqui ainda é
considerado periferia, é considerado roca.

Professora: Ele sofreu preconceito por ser goiano?

Atena: Foi o professor Julio que falou. O pesquisador acha que um dos motivos por
ele ndo estar conseguindo emplacar sua teoria é porque ele é de um estado que ndo tem
renome.

Hera: Se ele conhecer alguém influente e tiver contato, talvez ele consiga. Por
exemplo, quando naquele pais comecaram a clonar as ovelhinhas, o pais inteiro foi contra a
clonagem, né, assim eu lembro, eu era novinha e eu vi no jornal alguma coisa falando sobre
clonagem e a midia desceu o pau: “Ndo, porque isso é errado e daqui a pouco vao estar
clonando humanos... Hoje o estudo de clonagem esté bem real, se a gente parar pra ver. Aqui
no Brasil ndo é tdo divulgado, mas fora do Brasil o estudo é muito grande. Eles fazem. E a
mesma coisa com as células-tronco. Agora as pessoas aqui no Brasil estdo comecando a ver
que as células-tronco podem curar paralisia, entédo se tiver tratamento com célula-tronco a
pessoa pode voltar a andar. Entdo agora que isso aqui esta sendo divulgado. Entéo tudo la
fora eles estdo avancados... [a aluna estala os dedos]

Professora: Estdo vendo como vocés sabem? Vocés veem a importancia do grupo?
Quando que eu sozinha ia conseguir esse tipo de discussao?

Hera: Eu acredito que a midia tem um grande poder de indugdo. Da mesma forma
gue uma propaganda pode te induz a comprar uma coisa que VOcé nao precisa, Vocé nao
precisa realmente, ndo precisa daquilo, mas a propaganda te ilude tanto que vocé sente o
desejo, a vontade de comprar aquele produto pra ter a mesma sensacao que a propaganda
estd indicando que sim. E eu acredito que nas medidas sociocientificas, nos temas ha uma
grande inducéo, porque é muito facil um reporter ir até o local, falar algo, que se vocé nao
tiver uma formacdo, ndo tiver uma opinido prépria, vocé vai trazer aquilo pra vocé e vai
discutir firmemente que aquilo é correto. Entdo eu creio que sim, eu acredito que a midia
pode te levar para um lado bom, de conhecimento, mas se ela for usada de ma fé, ela pode
realmente te colocar com uma percepcdo de mundo diferente. Até mesmo nas questbes
sociocientificas que o texto estd citando, que sdo as reportagens sobre 0s transgénicos,
células-tronco, clonagem, que a gente estava falando, e aqui inclusive cita a fertilizacdo in
vitro, onde a fecundacdo é realizada no laboratdrio. Esse tema esta presente na midia ha
varios anos, desde o primeiro bebé de proveta, em 1978, entdo, querendo ou ndo a gente ja
tem mais de décadas que foi feito o bebé de proveta e hoje isso esta tdo comum, a fertilizacéo,
que até casais que ndo precisam fazem fertilizacdo no laboratdrio. Antes, quando teve o
primeiro bebé, teve muita critica porque era algo novo e querendo ou ndo, era uma coisa que
as pessoas ndo sabiam porque ndo era divulgado provavelmente, coisa que ndo era do
interesse, sei la, de laboratério, tinha interesse de alguém. Entdo acho que realmente, hoje
até cita aqui que essas questdes sociocientificas, elas vao perdendo o sentido. Entdo uma
coisa que em 1978 foi um impacto na sociedade, hoje ndo é mais. Hoje um casal, se decidir
ter dois, trés filhos, faz a fertilizagdo e tem os filhos. Coisa que eu acho, no comeco da
fertilizacdo, acho que é um risco porque pode ocorrer de ter mais de um bebé na gravidez, e
até mesmo nos estados Unidos tem mulher que tem cinco filhos, seis, sabe entdo... [muitas
falas a0 mesmo tempo]

iris: Eu conheco uma mulher que teve quatro filhos por inseminagao.

Professora: Ela queria quatro?

iris: N&o. E que ela fez uma vez e ndo deu certo.
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Talassa: As pessoas hoje se preocupam muito com a questdo da informacgdo, né? E
ndo com o conhecimento. Ai acaba um pouco que o bombardeio de informacdo, repetidas
vezes, a pessoa reproduz isso.

Hera: Exatamente. Por exemplo uma pessoa escuta, que eu ja ouvi muito isso, vejo
um monte de gente que faz isso. A pessoa ndo foi na fonte de fato, e ndo sabe o jornal que
divulgou, ndo sabe nada, so ouviu e ela comeca a reproduzir aquilo. Entdo, querendo ou nao
a midia pode e deve ser usada a favor da informacéo. Exatamente porque tem pessoas que s
tem esse tipo de contato. Por exemplo, o jornal. Eu até comento com os meus pais. Eu nao
assisto jornal na hora do almogo. Por qué? Vocé vai colocar ai na Record: “Fulano assaltou
ndo sei quem, Fulano matou ndo sei quem, filho matou mée por causa de aposentadoria,
etc”. Entdo, assim querendo ou ndao é um tipo de informacédo que ndo vai me abranger e ndo
vai me acrescentar nada, a ndo ser me dar mais medo de sair na rua, me dar mais aversao as
pessoas, porque vocé acaba desacreditando de todos. Ai vocé para e pensa.

Talassa: Aquele motoqueiro que matou a moca. Minha méae la na roga viu no jornal e
agora ela ndo dorme enquanto eu nao chego em casa e ligo pra ela.

Hera: Ai a gente pensa na midia no caso desse homem. As mulheres vao ficar... A
midia tirou foto dele sem camisa. [muitos comentarios ao mesmo tempo]. Neste caso eu quero
colocar a invasdo que a midia faz com relacéo a privacidade das pessoas; a falta de respeito
que a midia tem. Eles colocam uma foto bem grande do cara sem camisa la na delegacia. Ai
eu penso: “‘uma mde de familia, um pai que perdeu alguém.” A gente pensa: “Nossa, gragas
a Deus que esse cara estd preso”. Al eu falo: A midia traz coisas boas? Traz, mas a favor
dela, a favor da audiéncia, a favor da vontade da pessoa de assistir aquilo... Entdo, por que
tem audiéncia uma reportagem dessas? E porque ainda tém pessoas que perdem o tempo
assistindo [muitos comentarios ao mesmo tempo]. A Futura se vocé parar pra assistir, até
mesmo a TV da UFG, ela passa um monte de coisa boa [varios comentarios sobre bons
programas]. S6 que as pessoas na hora do almoco, meio-dia. Entdo a midia tem um lado
positivo mas tem também um lado negativo, inclusive aqui no final dessa parte do texto, no
ultimo pardgrafo fala que “Dessa forma.... [a aluna |é essa frase na parte que fala sobre a
midia]. Entdo, sobre célula-tronco, onde eu vi? No Fantastico e no Globo Repoérter, que sédo
realmente programas que divulgam as Gltimas noticias do mundo... Pegam um tema e
discorrem sobre aquilo, buscam... Eu vi nesses dois locais. E se vocé buscar essa informacao,
vocé vai encontrar. E ai a gente para realmente pra pensar o quanto € dificil encontrar
questBes sociocientificas, € porque exatamente a gente nao sabe onde achar. Entdo, as vezes
vocé vé uma reportagem sobre um transgénico, vocé vai lembrar: “Nossa, eu vi em tal
programa’”’, entdo eu posso ir naquela fonte, tentar buscar e talvez a gente também néo acha.
Eu tentei encontrar aquela reportagem do Fantastico que estava nas escolas publicas, né?
Toda semana era um episddio. Era a escola que tirou ndo sei quanto ai na Prova Brasil e a
escola & da periferia que tirou uma nota tal em tal projeto. Eu tentei encontrar isso e nédo
consegui.

Atena: Eu gostaria de perguntar mais uma coisa com relacdo a midia. Ndo sei se
vocés viram na novela das seis sobre inseminacdo. O cara fez uma doacgdo de sémen e varias
mulheres foram fertilizadas e os irm&os comecgaram a se encontrar. E tem dois que antes de
saberem que eram irmaos, se apaixonaram. Ai vivem o dilema do amor, mas sdo irmaos...
Como que isso é visto? Ai eu parei para pensar: Gente como a pessoa... [outro comentario ao
mesmo tempo].

Hera: E irmdo geneticamente falando? [varios comentarios a0 mesmo tempo]

Professora: Um dos perigos do casamento entre primos, por exemplo, é que pode
haver um gene recessivo na familia que é responsavel por alguma mé formacéo, e se dois
genes recessivos se unirem, a crianga pode ter algum problema. Quanto mais variedade
genética, melhor.
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Atena: E assim: o cara foi para os Estados Unidos, 1d ele fez uma “doagdo”. Ld eles
pagam pela doacéo. Ele estava precisando de dinheiro e fez varias doacoes.

Professora: Entao é uma questdo sociocientifica.

Atena: Pois é! Ai eles comegaram a se encontrar [0s dois jovens da novela]. Antes de
eles saberem que eram irmaos, eles se encontraram numa manifestacdo. Com o tempo, eles
foram em um laboratorio e a pessoa do laboratorio entrou em contato com o pessoal dos
Estados Unidos pra ajudar eles. Por isso eles sabem o nimero, o nome do doador, porque
nos Estados Unidos ndo € crime. Se a doacao fosse feita no Brasil eles ndo saberiam desses
dados.

Hera: Vocés ja viram o filme em que o cara doa muito esperma e ele tem 530 filhos?
Gente, é muito engracado [varios comentarios ao mesmo tempo, risos]. O filme é muito
bacana.

Atena: Ai eles encontraram cinco irmaos e querem tentar unir a familia. E os que
estdo apaixonados ficam ali naquela luta. E eu quero procurar, mas ainda nao consegui.
Parece que foi um cientista no programa da Fatima Bernardes. Meu marido estava em casa e
ele viu.

Hera: Como eles sdo irmdos? Eles nem foram criados juntos!

iris: Eu mesma tenho um irm&o lindo e maravilhoso que n&o cresceu comigo. Mas se
eu ndo conhecesse ele e 0 visse em algum lugar, se eu gostasse dele e depois soubesse que
era meu irmao, eu ndo estou nem ai, ndo fui criada com ele... [muitos comentarios]

Hera: Professora, na genética o problema é s6 a geracao de filhos?

Professora: SO6. Mas na minha cabeca eu teria problemas. Mas é uma decisdo
pessoal, como tudo na vida. [muitos comentarios a0 mesmo tempo].

Atena: Meu marido me falou que o cientista disse que ndo tem problema. Que é um
mito criado na sociedade que se perpetuou, mas eu quero procurar ver esse programa.

Professora: Tem familias que ndo possuem nenhum gene “ruim”, mas é um risco.

Hera: Eu mesma nunca consegui entender uma coisa. Meu sangue é A positivo e
minha m&e é O negativo. As vezes eu acho que sou adotada.

Professora: O sangue do seu pai é A ou AB e é positivo. Vocé sabe o sangue dele?
[Explicamos detalhadamente].

Hera: Acho que ele é AB. [muitos comentarios a0 mesmo tempo].

iris: E Addo e Eva?

Talassa: E Noé? Ele pega os animais e a familia dele e como a religido é contra?

Afrodite: Isso era outra realidade. Hoje tem um montéao de gente!

Iris: Como um irm&o que foi criado por uma mée que a outra nem conhece e ela foi
criada por outra familia, ndo podem namorar? Onde esta a proibicéo?

Atena: E essa questdo que esta na midia, com a novela. [muitos comentarios]

Professora: Tudo isso por causa da fertilizacdo in vitro, que comegou em 1978.

Iris: Até hoje eu n&o acredito que o homem foi & Lua, depois de tanto tempo. [risos]

Professora: Gente, acabou a aula. Continuaremos na semana que vem.

13 de abril de 2015
A aluna Afrodite apresenta a sua parte, que é o item 6. Como trabalhar em sala de aula.
(Texto que elaboramos sobre as questfes sociocientificas).

Afrodite: Entdo aqui nesta parte, ele fala como trabalhar em sala de aula, ele vai
dizer assim que, né? Na sala de aula, quando vai estudar as questdes sociocientificas, o
professor ndo pode utilizar apenas o livro didatico; ele tem que utilizar outros meios tambem,
que seria jornal, revistas, outros tipos de livros... e que também pelo fato de as questdes
sociocientificas serem uma questdo interdisciplinar. Entdo, tem que trabalhar com tudo. E
tem uma parte aqui que ele fala, assim, a senhora fala, perdao, que eu vou ler: Tais materiais
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podem abrir caminhos para que, na comunicacdo entre professores e estudantes, haja
interacdes discursivas, pois nesta perspectiva de ensino, a comunicacao, a interacdo, ouvir as
ideias, as hipdteses e os pontos de vista dos alunos € essencial. Que diz que também néo é s6
trazer, mas a discussdo, né? Entre professor e alunos. E também ele diz assim que essas
atividades de sala de aula séo atividades coletivas, que o professor ndo assume o papel de
autoridade do conhecimento e também, que a gente até falou na aula passada, que o
professor ndo expressa logo de comeco é... a sua ideia. Entdo que... meio que... relaciona
com a questdo da autoridade do conhecimento, né? Que ele ndo vai dizer logo ali o que ele
pensa e sim mais pra frente, depois. E também que pode ser tratado dentro de sala de aula,
é... pode ser trabalhado dentro de sala de aula, de formas, é... de perguntas, de conversas, ne,
como pode trabalhar alguma atividade com assuntos de polémicas e também para que 0s
estudantes desenvolvam capacidade de argumentacéo [a aluna leu esta parte final]. Que néo
seja aquela coisa de o professor fala, fala, fala e o aluno sé fica captando pra si mesmo,
captando. E aquela coisa de bate-volta, de joguinho. E o aluno tem que [fala
incompreensivel], tem que falar. E... acabou.

Professora: Alguém quer comentar alguma coisa? [ninguém se oferece]

Afrodite: Que era pouquinho, t& bem pequenino, ta bem explicado. Ta muito bem
explicadinho.

Professora: Se sai alguma coisa no jornal, que o professor acha que pode trabalhar
com aquela turma, ou que a crianca comente, dependendo de como vocé lida com os seus
alunos, as vezes a crianca sente liberdade pra falar: Professora, eu vi na televiséo, passou
isso, ou aquilo. As vezes a crianga chega com algum assunto, que da pra vocé trabalhar.

A Aluna Artémis apresenta o topico 7 do texto: Como avaliar.

Artémis: Diferente do ensino convencional, onde é solicitado que o aluno memorize
informagdes, no caso do ensino em questdes sociocientificas é promovido ao aluno que ele
pense sobre, que ele discuta sobre algo, entdo ndo existem respostas certas e erradas, vao
existir hipoteses. Entdo, o que € trabalhado com o aluno é essa ideia do pensar, de por
exemplo, ela até vai citar que se um aluno é a favor dos alimentos transgénicos e um outro
ndo &, por que um é e o outro ndo, pra que eles possam aprender a defender uma ideia; e ndo
uma ideia fechada de que tem que ser transgénico ou ndo tem que ser transgénico. Entdo, ela
vai dizer isso, que a avaliacdo se torna mais ampla porque ndo vai esperar do aluno uma
resposta pronta, ela vai esperar algo que ele desenvolveu, que ele pensou, que ele realmente
conseguiu se posicionar diante de discussdes, diante de conversas, e ndo de conhecimentos ja
prontos, enfim. E € isso.

Afrodite: Ai, professora, posso falar?

Professora: Pode.

Afrodite: Eu achei isso importante porque eu ja vi em alguns momentos em que eu
estive auxiliando é... o professor... sendo muito assim... eu achei muito errado porque o aluno
chegava, a resposta estava correta, s6 que escrita com as palavras dele, s6 que correta [ela
repete novamente esta explicacdo] e ai chegava a professora e dizia: ‘Nao, ndo é assim, isto é
assim, assim e assim’. Sabe? Tipo, estava certo, mas com as palavras diferentes; aluno, acho
gue de quarta série. E ela queria que tinha que ser certinho. Nossa! Eu vi isso no estagio
obrigatorio.

Artémis: Na escola onde eu trabalho existem as corretoras. Entdo existem algumas
atividades que a coordenadora ja fala: ‘Ndo é para passar para as corretoras porque se €
uma discussdo que a gente faz em sala, a gente promove pra eles, levanta uma hipotese e a
resposta vai ser dentro daquilo que a gente discutiu. Entdo as vezes a corretora nao esta em
sala, ela ndo sabe como foi discutido. Entdo, muitas vezes, por exemplo, ja aconteceu numa
proposta de produgdo: “...cebolinha fala elado”. Entdo, ela colocou errado, mas ela ndo
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entendeu que aquilo ja tinha sido trabalhado...” Entdo, a gente trabalha muito com escolhas,
sabe? De saber realmente o que eles querem dizer, mas porque foi discutido antes.

Talassa: As dificuldades na implementacdo das questdes sociocientificas. [neste
momento, a aluna vai explicar o topico 8 do texto, ou seja, assim que Artémis terminou sua
fala, ela inicia a parte que ficou para ela falar]. As vezes o professor tem medo, ndo é porque
ele ndo sabe. E que ele tem medo das perguntas. Entdo, por exemplo, se vocé for estudar
Historia do Brasil... € aquilo 14; agora, as questbes sociocientificas estdo se renovando
agora, a cada dia surge algo novo, entéo, o professor, as vezes, ele tem medo do aluno querer
saber mais alguma coisa de que ele ndo pode responder. [A aluna leu um trecho do texto].

Professora: Alguém acha que tem mais coisa dificil?

Hera: A falta de material sobre as questBes sociocientificas.

Talassa: Nao disponibilizam isso nas escolas quase, né professora? Um acervo pra
vocé ler. O professor, se ele ndo tiver um interesse, ele mesmo ir procurar, ndo vai ter um
incentivo.

Hera: Eu acho que o que falta é a questao do proprio professor ndo saber identificar
0 que é um contetdo sociocientifico ou ndo. Até a gente mesmo levanta tanta questdo e
muitas vezes nem a gente sabe que é sociocientifica. E a gente esta aqui pra realmente saber
disso. Agora, as pessoas que ndo sdo tdo instruidas ou até mesmo pessoas que dao aulas ha
vinte anos, por exemplo...que a educacéo, querendo ou ndo, ela era diferente, eu acho que
realmente é a falta do préprio professor mesmo saber se aquele contetdo € sociocientifico ou
ndo. A falta de acervo também e a falta do professor saber.

Némesis: E isso que eu ia falar. Cai na questdo do ponto 9. Acho que as vezes ndo é
uma falha do professor. O professor ndo sabe o que é uma questdo sociocientifica. Se na
formacao dele tivessem comentado, se tivesse estudado na formacao, ele sabendo que existem
as questdes sociocientificas e ndo aplicar, ai sim o erro poderia ser dele, mas ele ainda nem
sabe que tem. E como sempre vao ter as questdes sociocientificas, conforme o texto, e pra ter
uma discussao, porque ndo é uma questdo de resolucdo, é preciso ter um investimento nessa
formacdo, mas é importante que o professor na formacgdo tenha o entendimento, tenha o
interesse, a autonomia critica para poder levar isso. E a partir do momento que é
apresentado para ele, ele estuda, que ele sabe o que é. Ai sim, a responsabilidade esta no
professor.

Talassa: Ele estuda a agua, mas ele ndo aborda a questdo da agua como uma questao
sociocientifica, né? O professor tem projetos na escola sobre a &gua, tem tudo, mas na
cabeca ele ndo sabe que é uma questdo sociocientifica, porque ndo teve uma formacéo que
abordasse isso.

Némesis: E ai acaba levando na questdo do certo e do errado, uma coisa que é
totalmente o contrario da questao sociocientifica.

Atena: E que nem assim. A Globo comecou agora uma campanha dos atores falando
pra preservar a agua. Ai eu fico pensando...Esses atores que sdo a camada de elite, que tém
dinheiro, que tém s6 as mansdes, sdo 0s primeiros a trocarem a agua da piscina toda
semana; sao 0s primeiros que tém um jardim enorme para aguéar. Eu fico assim: gente, quem
é que desses atores que no final de semana, la no calor do Rio de Janeiro ou Sdo Paulo vai
deixar a piscina seca?

Talassa: Vai desligar o ar condicionado para economizar agua.

Atena: E! Ai que nem no Jornal Hoje, na previsdo do tempo, a jornalista falando:
‘Vai ter um calorzinho em Sdo Paulo’. Eu olho e penso assim: E, ela quer o calor porque fica
no ar condicionado. Entra no carro ¢é ar condicionado. Chega em casa ¢ ar condicionado. Ai
é facil fazer quarenta graus la fora.

Hera: Mas ai quando o professor faz um projeto, o professor ele tem um projeto... Eu
ja vi um professor fazer um projeto; s6 que ta tao preso sé aquele tema, porque ultimamente,
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vOCé vai pegar essas provas Brasil, esses contetdos que o governo manda pra gente; é aquele
conteudo: ‘A importancia da dagua’ e ponto! So isso. Ai acaba que vocé priva realmente,
colocam freios na visdo do professor. Ai tem que elaborar qualquer coisa que fale sobre a
importancia da agua. E onde vocé vai discutir: ‘Olha crianca, feche a torneira, néo fique
muito tempo no banheiro, economize agua, vamos desligar a luz na hora de sair do comodo’.
Isso ajuda? Ajuda! A priori todo mundo deveria fazer isso sempre.

Talassa: Nao precisava termos chegado ao extremo.

Atena: Nao precisava ter acabado a agua pra gente saber que tem que apagar a luz
pra sair da sala.

Hera: Ai eu acho assim: se vocé quer mudar alguma coisa, vocé tem que ser o
primeiro a ir la e fazer. Ent&o, se vocé vai criticar os projetos, vocé comeca a ser o professor
que vai fazer diferente, pelo menos a sua referéncia, a sua turma, ela vai fazer diferente. Ali,
se vocé tiver possibilidade, que ndo € todo mundo que tem, de conhecer pessoas que Sao
influentes para poder fazer.

Atena: O que eu quis dizer é que ndo precisava chegar nesse ponto. O Nordeste esta
sem agua ha décadas, com carro pipa; 0 povo ndo tem nem o que beber, nem o que comer,
vivem com pouca agua; e eu nunca vi ninguém se preocupando, ninguém fez campanha pra
apagar a luz, nem pra desligar o chuveiro.

Talassa: Mas na hora que ddi na gente, ai que a gente vai ver o problema. Esse € 0
defeito nosso, do ser humano.

Atena: Na hora que ddi na elite, né!?

Hera: E porque faltou 4gua em S&o Paulo.

Professora: E ai, 0 que mais vocés acham que pode ser uma dificuldade no trabalho
com questdes sociocientificas?

Talassa: Por exemplo, professora, a questdo do aborto, porque tem o estupro. Ai vai
um professor pra sala de aula estudar a questdo do aborto. Vai surgir tanta coisa, e ai ele
n&o vai poder levantar nada. Se ele for a favor do aborto, ele vai ter que fechar a boca a vida
inteira, sendo, ele vai sair de l1a. E uma questdo complicada pro professor. As vezes ele fica
com medo de abordar certo tipo de tema por causa até da propria coordenacao da escola. Se
ele levantar o ponto de vista dele, ele pode ser criticado.

Hera: E a EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) é um publico bem diverso, entédo
assim, vocé vai pegar um senhor de cinquenta anos [muitas falas ao mesmo tempo].

Télassa: Ele ndo vai querer mais essa professora.

Professora: E, o professor tem que saber bem o assunto...

Téalassa: Saber abordar o tema.

iris: Porque vocé como professora, vocé ndo vai expor a sua opinido. Vocé vai deixar
0 assunto para os alunos debaterem.

Atena: Mas as pessoas adultas, eles acabam te perguntando: ‘Vocé estd querendo
saber da gente, e vocé?’

Talassa: E uma palavra que vocé fala, as vezes faz ele entender o que vocé pensa
sobre o assunto.

iris: Mas qual é o problema deles saberem sua opinio, se ja sdo adultos?

Atena: A minha turma onde fiz estagio na EJA era muito dura. La ndo da certo nao,
porque gente, eram senhores de sessenta e poucos anos. Pensa em uma senhora evangélica
que esta &4 so pra ler a Biblia. E ai gente...

Talassa: E ai vocé vai levantar uma...

Atena: Eu acho que esse tema do aborto seria bom trabalhar sé no Ensino Medio.

Professora: Porque como existem varias questdes sociocientificas, eu acho que se
surgir esse tema na sala, ai bom. Mas se vocé perceber que ndo se encaixa no perfil da
turma...
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Téalassa: N&o vai mexer.

Hera: A gente pode levar para os dois lados, porque olha: ‘o aborto, tém pessoas que
defendem por causa disso e disso; deixa a pessoa propria pensar.

Talassa: Pra ela escolher o que [inaudivel].

Hera: E falar: ‘Olha, tudo bem, eu acho que o fulano t4 certo porque ele defende...
Ha néo, fulano [inaudivel] pronto!” Porque é igual o texto td falando aqui, que a gente nao td
la pra julgar se esta certo ou errado, a gente ta la pra mostrar: ‘Olha, o caminho é esse e tém
pessoas que discutem isso, pra pessoa mesmo identificar o que que ela quer pensar. Porque é
muito facil a gente falar: ‘Ndo, ndo vou abordar o aborto’. Ai o neto dele, a bisneta, acontece
alguma coisa, entdo, assim, as vezes ja aconteceu até com ele mesmo. Entdo assim, tem um
muro. SO que vocé nao ¢ a favor de nada. Vocé ta 14 s explicando.

Professora: Em alguns paises, o aborto € legalizado. Tem um artigo que fala que em
um pais, quando o aborto foi legalizado, 0 nimero de abortos diminuiu, porque as pessoas
passaram a ter acompanhamento psicolégico, ai a pessoa se acalma e muitas vezes nao
aborta; o numero de abortos diminuiu.

Talassa: E num pais onde é proibido, a pessoa engravida e ai? Vai conversar com
quem? Ah! Eu quero abortar...

Hera: Com o amigo que ja fez, com o farmacéutico para indicar o remédio. Vocé vai
contar pro médico?

Artémis: Professora, acho que vai muito como a forma com que é trabalhada. Por
exemplo, a questao do sexo. Do quarto ano em diante, a gente ja comeca a trabalhar com os
meninos, mas pra eles isso é tao longe da realidade, porque ninguém pode falar sobre isso...
Entdo, as vezes, 0 medo do prdprio professor é tdo grande de como discutir, porque ndo sabe
as perguntas que vao surgir, ou talvez sabe e ndo sabe como vai falar.

Hera: Se vocé priva a crianca da resposta, ela vai ficar encucada. Ai vocé ja fala!

Atena: Quando eu engravidei, as criangas de cinco anos perguntavam: ‘Tem um nené
ai dentro? Como esse nené ta ai dentro?

Talassa: Igual vocé. Vocé também néo ficou na barriga da maméae?

Artémis: E igual aos alunos do primeiro ano: ‘Mas o bebé ainda esta ai? Mas ndo
nasce mais!’ Ai toda vez eu vou explicar... E um processo. Mas vai muito do como falar, né?
De vocé realmente expor para a crianca dentro da maturidade que ela tem pra ouvir, mas
ndo deixar o ponto de interrogacado; por que de um jeito ou de outro ela vai saber.

Hera: E ruim a gente mesmo ficar curiosa com alguma coisa. Eu mesma, se eu ficar
curiosa, eu quero saber.

Professora: E € ruim a gente saber sem ter perguntado.

Artémis: E igual a méde que ficou desesperada porque a crianca falou de sexo. A
crianca sO ouviu a palavra e queria saber o que era. E a mae ficou desesperada e foi na
escola perguntar. ‘Vocé perguntou pra ela?’ ‘Ndo’. ‘Entdo vocé vai explicar que é um
género’. Ela explicou e acabou o problema. Entdo, nds também criamos um certo tabu em
relacdo a certos assuntos porque a gente tende a tentar adivinhar o que a crianca quer saber.
A gente ndo instiga: ‘Por que vocé quer saber? Onde é que ouviu? Né? E tal. E muito mais
facil.

Professora: Meninas, vamos continuar entdo? As questdes sociocientificas surgiram a
partir do Movimento CTS. A pesquisadora Erminia Pedretti, aqui no Gltimo paragrafo da
pagina dois, ‘Crise na fossa séptica: um estudo de caso de ciéncia, tecnologia e sociedade N0
ensino de uma escola primaria’, né? Abordou a importdincia de se trabalhar questées CTS a
fim de promover o desenvolvimento de cidaddos alfabetizados tecnologicamente, capazes de
tomar decisbes responsaveis e de agir sobre essas decisdes [a professora leu esse trecho do
texto]. Ou seja, teve uma professora e a fossa séptica da escola estava cheirando mal, estava
com algum problema e a professora trabalhou essa questdo com alunos de escola primaria,
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sO que a Erminia Pedretti, muitos pesquisadores que trabalham com questdes sociocientificas
citam o artigo da Erminia Pedretti. SO que os pesquisadores trabalham muito com o Ensino
Médio. N&o vemos muitos trabalhos que abordam as questdes sociocientificas nos anos
iniciais [do Ensino Fundamental]. Eu queria saber de vocés, porque vocés ndo tém so essa
formacdo cientifica: so bidloga, sé fisica, sé quimica, ou seja, ciéncias da natureza, entdo pra
vocés, pra formacdo de vocés, o que tem de valor em estudar ou conhecer um pouco as
questBes sociocientificas pra pedagogas? Eu queria saber o que vocés acham, se € possivel,
se é viavel, ou se vocés acham que a dificuldade é muito grande, ou o curriculo, como que é a
questdo do curriculo pra vocés. E muito fechado ou, o0 que vocés imaginam? Quem ja
trabalha ou quem ja trabalhou... [em sala de aula].

Hera: Curriculo. Principalmente na escola privada. Creio que se vocé levar uma
ideia pra uma escola privada, se a escola gostar, vocé pode trabalhar. Mas numa escola
publica, o professor tem que seguir o curriculo. Entdo, o que mais pesa para o pedagogo com
relacdo as questbes sociocientificas é exatamente o curriculo e a falta de abertura mesmo,
mas ai entra que o professor ndo conhece, ele se acomoda. As vezes, ele até esta falando
sobre o0 assunto, so gque ele ndo sabe. [provavelmente, sobre questdes sociocientificas].

Atena: Eu queria mais era esclarecer. NOs estamos estudando as questdes
sociocientificas, mas eu queria saber. Por exemplo, ela falou o exemplo de falar de 4gua, que
estd na moda. A minha sala esté falando de agua, n6s estamos com um projeto de agua. Ai eu
fico imaginando: eu estou trabalhando alguma questéo sociocientifica ou ndo?

Talassa: Até a gente que esté estudando questdes sociocientificas fica na davida, ndo
é?

Atena: Pois é! Eu estou trabalhando questdo sociocientifica ou ndo? O que seria
trabalhar uma questdo sociocientifica com a tematica agua? Porque eu estou... meio que
assim...

Talassa: Que questdes vocé deve abordar...

Atena: E! Por exemplo, eu estou no escuro! Porque, sinceramente mesmo, para
escolher o tema do TCC eu estou sem rumo. O qué escolher? Porque eu quero falar em
Educacéo Infantil porque trabalho na Educacgédo Infantil e eu quero ficar na Educagéo
Infantil. Eu quero trabalhar em creche em CMEI [Centro Municipal de Educacao Infantil].
Mas 0 que eu posso trabalhar com questBes sociocientificas em CMEI?

Hera: Vocé tem que olhar o que vocés estdo ensinando, qual € o objetivo. O objetivo é
saber sobre o desperdicio da agua ou vocé tem o objetivo de... [duas alunas falando ao
mesmo tempo]

Professora: Vamos procurar as caracteristicas das questdes sociocientificas e ver
quais voceés estdo contemplando.

27 de abril de 2015
Apresentacdes dos Artigos sobre questdes/temas assuntos sociocientificos/controversos
Deméter: Boa noite gente. O nome do artigo que eu escolhi foi “Contribuicoes e
dificuldades das abordagens de questBes sociocientificas na pratica de professores de
ciéncias”. Os autores sdo Leonardo Fadbio Martinez-Pérez e Washington Luiz Pacheco de
Carvalho. [A aluna apresenta o artigo, lendo alguns trechos e fazendo comentarios. Todos 0s
comentarios foram transcritos.]
Deméter: Eu mesma ndo sabia, até entdo, que questbes sociocientificas eram, por
exemplo, aqui: a clonagem, manipulacdo de células-tronco, transgénicos, uso de
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biocombustiveis, fertilizacdo in vitro, os efeitos adversos da utilizagdo da telecomunicacéo,
entre outros.

Afrodite: Deméter, antes de vocé passar pra frente, eu também achei legal isso no seu
artigo, no artigo que vocé pegou, aqui no finalzinho desse topico, meio que ele explica o que
é questdo sociocientifica, aqui o: “abrange controvérsias sobre assuntos sociais que estdo
relacionados com questdes cientificas da atualidade e que, portanto, em termos gerais, sao
abordados em meio de comunicag¢do de massa: radio TV, tal”. Achei legal porque parece
mais claro pra mim o que € questao sociocientifica, é quase uma definicéo.

Deméter: Ai professora, eu fiquei meio em ddvida nessa metodologia qualitativa.
Tentei aqui mas..., né? Aqui que fala que é promover a participacdo dos alunos por meio do
processo do dialogo criativo. Mas na definicdo propria eu fiquei meio em duvida. Até anotei
ela aqui, mas...

Professora: A pesquisa qualitativa privilegia a perspectiva dos sujeitos. Entéo,
guanto mais voceés falarem, mais participarem, mais rica é a pesquisa. Pode ser com alunos,
com professores... A analise ¢ feita a partir dos pontos de vista deles.

Deméter: Entdo, a questdo sociocientifica ela pode ser trabalhada também pra
mostrar, pra instigar o aluno. Ele ndo deve aceitar. Se ele é contra o aborto, ele tem que, né?
Ajudar a construir argumentos, o porqué que ele é contra, ou porqué ele é a favor.
Lembrando sempre, que o professor ndo pode chegar com o posicionamento dele j&, né? E
uma coisa que vai surgir a partir do dialogo, né? PosicGes a favor, posicGes contra.

Professora: E bom a gente ler em outro texto a definicdo do que é uma questio
sociocientifica, com mais exemplos de temas que podem ser trabalhados como uma questao
sociocientifica. E bom reforcar nosso entendimento.

Némesis: Professora eu fiquei com uma duvida 1& na parte de abordagem de questdes
sociocientificas e pensamento critico. No terceiro paragrafo do lado direito, la embaixo: “A
partir desses dados a professora apresenta indicios do desenvolvimento de habilidades dos
estudantes para solucionar problemas”. Quando ele fala em solucionar problemas...

Professora: E... As questdes sociocientificas ndo séo pra solucionar problemas...

Némesis: Entdo, eu vi esse solucionar problemas nesse artigo e no artigo dela.

Professora: N&do sdo pra solucionar problemas, isso é fundamental. Tem uma
colocacdo aqui na conclusdo, que na hora que a Deméter falou, eu percebi. La na ultima
pagina, no finalzinho, ele fala que Reis e Galvao destacam as dificuldades pedagdgicas com
relacdo as perguntas que os alunos fardo, entre outras.

Hera: Pode ser o préprio tradicionalismo da escola. O curriculo pode ser bem
tradicional. Entdo, realmente, tem como inserir, mas pra isso ele tem que ter um
embasamento, ele tem que ter um plano de aula ali que realmente explique o que ele esta
pretendendo fazer com os alunos e o que ele vai colher depois, qual vai ser o resultado.
Professora, eu percebi que as respostas no artigo da Deméter séo mais objetivas e com mais
embasamento, do que as respostas do meu artigo.

Professora: Pode ser porque no seu artigo € formacdo inicial e no da Deméter é
formagao continuada.

Renata: E. J4 é uma diferenca de pensamento. Se a gente para pra pensar, as
respostas no artigo dela sdo mais objetivas e tém mais justificativa de resposta.

Professora: E, porque eles fizeram a disciplina, né? No seu eles mandaram as
respostas por e-mail. E diferente.

Hera: Por e-mail a pessoa respondeu no momento que achava que era certo. E néo
era algo curricular: Ah, eu te mandei um e-mail, vocé responde se quiser.

Professora: E. N&o tinha um vinculo. No outro tinha um vinculo com a disciplina. O
vinculo era completamente diferente.
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Professora: Quem néo leu o artigo da Deméter, mas assistiu a apresentacao, tem
algum comentario a fazer? Alguma davida?
Ninguém responde.

Professora: Alguém achou dificil o texto?

Afrodite: Nao. Achei bem tranquilo.

Deméter: Eu li e entendi em dois dias. Quando eu acho um texto dificil eu demoro
muito mais para ler. Esse foi bem rapidinho.

Explicamos como citar o artigo e mostramos no mesmo as citac@es diretas e indiretas,
para elas terem uma referéncia no momento da escrita.

Afrodite: Lendo os trés artigos, deu pra ver um pouco um exemplo de metodologia. O
que €? O que se faz na metodologia? Ai tipo, deu pra ver a semelhanca entre todos. O que é
pra fazer na parte da metodologia. Isso ai ficou mais claro pra mim a explicacéo deles. Se é
qualitativa ou ndo, como foi feito, o que utilizou; qual o objetivo da utilizacéo de tal coisa;
descrever, né? [No segundo semestre esta aluna foi a primeira a fazer a sua metodologia de
pesquisa; também foi a que leu mais artigos apresentados pelas colegas]

Professora: 1sso mesmo! No TCC vocés tém que pensar como pesquisadoras.

Iris: Ai, professora, agora eu acho que o meu artigo n4o é questio sociocientifica.

Professora: Por qué vocé acha que néo é?

Iris: Porque, pelo que a Deméter falou, ndo fala sobre transgénico, sobre células-
tronco, é mais um problema social, né? Mas eu fiquei em davida e escolhi, porgue na hora,
aqui fala que é uma pesquisa cientifica, entendeu?

Professora: E eu deixei vocé apresentar porque eu quero saber o que vocé aprende
com isso, 0 que vocé aprendeu com o da Deméter, o que vocés vao achar, se &, se nao é...
Porque se eu ficar muito: “'E assim, assim! Af fica semiformagdo”. Eu tenho que deixar vocés
seguirem seu caminho até um certo ponto, mas nas discussdes, nessas escolhas, eu tenho que
deixar vocés chegarem...

Iris: Eu fiquei muito chateada.

Professora: N&o precisa ficar chateada. Se eu impusesse pra vocé e falasse que nao
era e te obrigasse a ndo apresentar o artigo, vocé ndo ia conseguir enxergar por si mesma.
Vocés tém que ver se € e pensar no que acham, entendeu? Por isso ndo € ruim a Rosalia
apresentar pra vocés verem se €, se ndo é... E até que ponto...

iris: Eu acho que é s6 um pouquinho... [risos]

Professora: Entéo a Iris vai falar e todas véo pensar.

Foram transcritos todos os comentarios pessoais.

Iris: O trabalho que eu estudei foi uma pesquisa feita por dois alunos da
Universidade Federal de Pernambuco, sobre o fenédmeno Bullying, né? Como que é tratado
hoje, é... E esses alunos usaram para fazer essa pesquisa artigos cientificos, revistas, textos,
paginas da Internet de relevancia, e o objetivo é alertar educadores e pais sobre a
importancia, e o tratamento e prevencao pra esse tipo de problema, que é um problema muito
sério, é um problema muito comum. E que ndo acontece s6 agora, porque deu essa
denominagdo Bullying, mas isso acontece desde o inicio mesmo. Desde quando fundou a
escola. Desde o inicio da sociedade, s6 que ndo era tratado como Bullying, né? E eles dois
VAo usar varios autores e a opinido desses autores, pra poder confrontar uma opinido com a
outra. O que o autor tal fala, o que que esse outro autor ja fala sobre a mesma coisa... E ai
eles usaram essa perspectiva, esse ponto de vista, pra dizer que como cada pessoa tem uma
ideia sobre o Bullying, sobre essa pratica, € por isso que € muito dificil vocé ter uma... ter
uma definicdo do que é. Entdo é... o fator mais importante e relevante que a gente deve
observar e considerar é a globalizacdo, a desigualdade social e... a familia, né? Porque a
familia, a cada ano que passa ta perdendo o valor. E esse tipo de familia que a gente tem
hoje, é de familia desestruturada, de criancas que sdo mal tratadas pelos pais, por parentes
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ou até mesmo na escola. I1sso que desencadeia mais o Bullying, porque a crianca, ela passa a
agir maltratando uma a outra, a partir do momento em que ela é também mal tratada em
casa. [A partir dai ela apresentou os dados presentes no artigo com muita seguranga e
dominio].

Ao final, ela fez um comentario:

iris: Entdo, é... E isso. Mas eu achei, assim... Eu confesso que eu fui pegar na ultima
hora porque eu estava, tinha muita coisa do trabalho para fazer e ndo tive muito tempo.
Depois que eu li tudo, eu achei assim... meio, ndo sei. Meio pobrinho assim, sabe? Que ele
fala tudo isso, apesar de ser um assunto que é bem... cliché, né? Mas ele fala, e todas as
coisas que ele fala é sempre a mesma coisa. [Foi bom ela perceber isso, porque o artigo era
bem fécil com relacdo aos demais artigos sobre as questdes sociocientificas]

Professora: E um texto bom.

Iris: E muito bom... Hoje mesmo eu identifiquei varias criancas la da minha escola...
S6 ‘lendo’ assim: “Ah! Aquele ali eu sei”. Mas...é importante, e € 0 que eu falei, né
professora. Eu acho que, depois, a senhora até me questionou e eu fui, mostrei, tirei a foto:
Mas aqui ta falando que € um artigo cientifico, que foi feito uma pesquisa cientifica... Mas ai,
eu ndo sei qual que é a opinido de voces...

Hera: Eu acho que ia entrar ai que é bacana o Bullying virtual. O Bullying virtual
mesmo assim, ndo sé pra crianga, mas também todo o nosso &mbito, até mesmo na faculdade,
até mesmo de professor... E o Bullying virtual hoje, ele ndo é tdo discutido, e eu acho que ele
engloba bastante essa questdo que eles [autores] discutiram no artigo. Porque a gente vé
grandes casos. No Brasil ndo é tao divulgado, mas principalmente fora, né? As criancas nos
Estados Unidos, onde teve esses ataques, €... recentemente... Entdo, assim, é... sdo criancas,
adolescentes que passam e geralmente eles d&o sinais é... desse tipo de comportamento pela
Internet. Né? Descobrem onde compram armas, descobrem assim... Eu acho... além do
Bullying na escola que é uma coisa que a gente ta discutindo muito hoje, mas que ja existe ha
muito tempo; porque a gente acha que: Ah! Quando vocé era chamada de gordinha, de feia,
de dentuca, ndo é? Igual mesmo a Turma da Ménica, é... Recentemente divulgou a questédo do
Bullying, né? Que a Moénica sofria Bullying por ser chamada de dentuca. Entao, assim, eu
acho que a gente ta englobando muito o Bullying. Tudo ta virando Bullying. E as vezes é sé
questdo de comportamento mesmo. E eu acho que é um assunto bastante... assim... Eu ndo sei
se este artigo é sociocientifico, mas o0 assunto sim. O assunto € bem problematico mesmo e da
pra gente discutir, assim, numa versdo muito ampla do Bullying mesmo.

Professora: O que vocés acham do artigo... Em relacdo as questdes sociocientificas?

Iris: Eu acho que nao é. [risos dela]

Hera: Eu acho que... eu acho que sim. Assim, pela questdo do assunto em si, ele é um
assunto sociocientifico. Eu vejo o Bullying como um assunto sociocientifico sim.

Professora: Por qué? O que esse artigo tem de sociocientifico? Onde vocé enxerga a
ciéncia nele?

iris: Eu vi no caso de ser uma doenca da sociedade, e que trabalha, vocé trabalha
com pesquisas é... cientificas também...

Afrodite: Que ja é psicoldgica, da pessoa...

Iris: Por isso que eu fiquei meio em duvida... Porque quando vocé ouve... Eu pelo
menos, eu quando eu pensei sociocientifico, eu imaginava: E transgénico ou é fertilizagdo in
vitro, essas coisas. Mas ai eu coloquei 1a e vi e apareceu. Entéo... ndo sei.

Hera: Eu acredito que ele pode ser considerado sociocientifico pela questdo é... da
problematizacdo que a gente pode encontrar, é... desse assunto. Por exemplo, ah! Bullying é
sociocientifico. Ndo! O comportamento, o porqué é gerado esse comportamento. Entédo eu
acho que isso sim € sociocientifico. Porque € igual eu estava discutindo desde o inicio que...
ndo é buscar solucdo. E entender porqué o que acontece e como é tratado na escola. Um
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professor, ele pode fazer um trabalho que envolva a diversidade, que ele pode trabalhar
assim, o porqué que... ndo é que ndo é correto. Acho que n&o é a palavra certa. E 0 porqué
ndo se deve tratar o proximo assim, entdo, é... a questdo da possibilidade de levantar
questoes.

Neste dia apenas a Rosangela faltou. E as outras alunas ficaram quietas, ndo quiseram
manifestar suas opinides, talvez por estarem inseguras. Por isso, questionamos:

Professora: Eu quero saber o que a Artémis acha.

Nos a indagamos porque ela estava muito quieta e ndo emitia nenhuma opiniao.

Artémis: Eu professora? Por qué?

Professora: Depois eu pergunto para outras.

Artémis: Professora, eu posso ta errada, mas até aqui, 0 que eu entendi, é que
quando a gente trata de sociocientifico, € o s6cio no sentido do geral, do social, do que que
influencia a sociedade de alguma forma, que pode ser trabalhada de uma maneira mais
ampla. No caso, por exemplo do Bullying, eu concordo com a colega no sentido de pensar
que, que € um assunto que ele vai além de s6 dizer que ndo pode fazer isso, porque...
entendeu? Porque até porque o Bullying hoje em dia, como a colega falou, é tratado assim:
Ah, eu xinguei um amigo, € Bullying. Mas o Bullying ndo é isso. Bullying tem toda uma
situacdo, de ter que ser da mesma idade, sabe? Tem que ser uma coisa repetitiva; que o outro
tem que se sentir mal com aquela situagéo... Entdo eu acho que tudo que envolve, pelo menos
no meu ver, eu posso estar errada. Quando a gente se envolve numa situacdo que influencia a
sociedade como um todo e que esse envolver pode se tratar de uma maneira cientifica para se
trabalhar de onde veio, 0 que pode ser feito pra auxiliar, pra contribuir, eu acredito que seja
sociocientifico.

Professora: Deméter?

Deméter: Bom, pelo que eu estava lendo aqui, retomando do meu texto, eu acredito
gue seja uma questdo sociocientifica, mas pelo que a gente ja estudou, eu nunca ouvi falar
nada sobre o Bullying nos exemplos, entendeu? E... assim...

Professora: E onde estdo as ciéncias naturais no Bullying? A gente vé o cientifico das
ciéncias humanas. Onde estdo as ciéncias naturais? Por que que é sociocientifico? O sdcio
eu entendi: problema social, da interacdo, porque é gravissimo, e € necessario falar sobre
Bullying. Eu achei que é um tema que... Ja sofri Bullying.

Hera: Acho que todo mundo... [risos de todas e concordaram]

Professora: E horrivel. [varios comentarios e risos ao mesmo tempo]

Hera: Quando a gente ndo sabia que era Bullying, a gente chamava de maldade.

Deméter: E isso mesmo, mais na questdo social mesmo, mas relacionar com as
ciéncias naturais...

Artémis: Professora, mas se a gente pensar assim, por exemplo, no caso do Bullying
em relacdo ao corpo. Quando se diz, por exemplo: O seu gordinho. Mas por que gordinho...
Vamos pensar na situacdo do aparelho digestdrio, o que pode ser feito, porque uns retém
mais, outros retém menos, como funciona o metabolismo... O que a gente pode trabalhar pra
ajudar o amigo...

Hera: Como é a familia, a arvore genealdgica, a genética.

Professora pergunta para a Atena: O que vocé acha? Ou vocé esta muito cansada,
ou a aula esta muito chata.

Atena: N&o... Eu acho assim, que é um tema muito importante, mas... ndo sei... Pelo
texto que vocé escreveu falando que tinha que ter, pra ser um assunto sociocientifico tem que
estar na... falando sobre a natureza, assim, as ciéncias naturais mesmo... Da pra pensar que
seja e da pra pensar que ndo, mas que nem o que a Karla falou, se vocé fosse voltar pro
corpo dele, estariamos tratando do corpo humano. Entéo, ja seria ciéncias naturais. Ai é uma
questdo que estd na midia. J& foi na midia por muito tempo. E questionada, porque é
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questionado o que se faz com esse adolescente que faz Bullying. Entdo, assim, isso é uma
coisa que é questionado na midia. Entdo esta presente na midia.

Higia: E igual o que a Rosalia falou. Que ela acha que é...

Atena: Mas ao mesmo tempo, que ndo. Fica... longe de aceitar que seja.

Artémis: Na verdade eu acho que a gente fica muito bitolado ao senso comum. A
gente ndo vai ao fundo. Mas se a gente vai analisar, por exemplo, a questdo do negro: Ah,
porque vocé é preto, vocé € isso. Mas e a pigmentacao da pele? Por que é assim?

Hera: Isso mesmo!

Artémis: Entdo a gente fica muito fechado em dizer: é Bullying, ou ndo €. Mas é ou
nao € por qué?

Atena: N&o pode xingar, ndo pode maltratar e so.

Afrodite: E foi isso. Eu li, li e parece que eu n&o li nada. O autor escreveu, colocou
um monte de coisa e me perguntei: Gente, mas cadé o conteido? O autor deu um monte de
exemplo.

Atena: Eu acho que deve ser, porgue a gente ndo ta entrando num consenso mesmo...
[risos de todas] A gente ndo entra num consenso! E vocé professora?

Todas: E... é...

Professora: E... se fosse, por exemplo, Bullying e o preconceito racial... Por que
algumas racas sdo consideradas superiores e outras racgas inferiores, ai entraria a questao
da ciéncia. Porque foi feito o mapeamento do genoma e os cientistas perceberam que sdo
apenas dois pares de genes que determinam a pigmentacdo, né? A cor da pele... O tipo do
cabelo sdo outros genes, entdo ndo ha motivo pra achar que um é superior ao outro. Nao ha
nenhuma diferenca que mostre isso. No caso do artigo, a gente precisa do argumento das
ciéncias naturais, porque o cientifico do artigo é porque existem as ciéncias humanas. Entéo,
é cientifico, € importantissimo. Eu gostaria de saber, por que vocé gostou desse artigo?

iris: E porque... como eu era bem a proxima, era uma coisa assim, mais, eu fiquei
com medo, né, de escolher uma coisa que ndo era muito facil de falar, entendeu? Mas foi isso
mesmo, e é um assunto que a gente consegue falar mais, com mais propriedade.

Atena: Entdo, professora, chegou naquele ponto. Lembra daquela teméatica da agua
gue a gente estava falando? Seria sociocientifica ou ndo? Tem toda a presenca de algumas
caracteristicas, mas talvez ndo tenha de outras. Ou precise de algumas para que torne a ser
sociocientifica. Porque assim, igual a gente estava falando, a gente ndo define. Igual ‘corpo
humano’. Eu nunca tinha parado pra pensar o que a Artémis pensou...

iris: Nem eu.

Atena: ...Que se tivesse, se bater no seu rosto, vai ficar um roxo. Por que ficou roxo?
Ja estaria trabalhando ciéncias naturais. Ja seria o corpo humano. Entdo assim, eu acho que
depende do direcionamento... [Varios comentéarios a0 mesmo tempo].

Artémis: Fendmeno Bullying. Mas Bullying, Bullying, Bullying aonde?

Iris: E. Se ele tivesse abordado como ela falou, eu acho que seria um artigo
sociocientifico. Da forma que ela falou, né?

Professora: E... Esse artigo... ele ndo trata de uma questéo sociocientifica. Ele fala de
uma questdo social gravissima. Eu gostei. Se vocé quiser apresentar outro artigo, vocé fique
a vontade.

iris: Acho que eu ndo vou querer ndo, professora.

Professora: Esta bem. Quem vai apresentar agora?

Apresentacdo do artigo escolhido pela Hera.

Hera: Meu artigo é: “Os dilemas sociocientificos no ensino de quimica: como um
grupo de futuros professores se posicionam diante de questdes conflitantes ”. Esse artigo foi
escrito pelo Saul Oliveira e pelo Jefferson dos Santos. Eles sdo alunos da Faculdade de
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Pernambuco, Universidade Federal de Pernambuco e... [a aluna apresentou o artigo, lendo
alguns trechos].

Todos os comentérios da aluna e das colegas foram transcritos.

Hera: Entao, é dificil a gente falar de questdo sociocientifica porque cientificamente
ela ndo estd comprovada. Falta a questdo da argumentacdo. Faltam documentos e dados que
provam esse tipo de questao sociocientifica. Entdo a conclusdo que eles tiveram nesse artigo,
é que realmente os professores ndo estdo preparados para esses dilemas do cotidiano.
Porque a qualidade dos depoimentos foi baixa com relacdo a justificar e colocar um
posicionamento frente a essas davidas, porque a gente vai falar de consumismo e vamos falar
de ténis. Por que vocé compra aquele ténis de 900 reais, sendo que vocé pode comprar o de
200? Né? E realmente em volta da midia, da propaganda... O que os alunos pensam sobre
isso? E a gente aqui, a gente ta falando do professor de Quimica. Entdo é um professor que
jé esté na sala de aula, e ele pode fazer essas indagac¢des junto com seus alunos. Ele pode
perguntar: Por que vocé comprou esse ténis? O que envolve: a marca, o ténis é confortavel,
ele é bom pra sua saude? O que esta envolvendo a compra desse ténis? Ou é sé realmente
modismo? Qual é a finalidade da compra desse ténis? E a carie? E realmente a falta de
escovacao ou 0s produtos que ndo sdo adequados? Entéo esse artigo indaga realmente sobre
essa formacdo desses professores e se eles realmente estdo preparados pra sair de uma
graduacdo e repassar esses problemas sociocientificos, esses dilemas, juntamente com a sala
de aula. Ndo buscando solugdes pra esses problemas, mas que diminuem e a pessoa seja
capaz de indagar se realmente eu preciso disso, se isso realmente faz alguma diferenga no
meu meio social. E eu achei bastante interessante, na questdo, esse artigo, na questdo da
formacdo de professores, né? Que é o que a gente indaga desde o comec¢o, quando a gente
comecou a estudar as questbes sociocientificas, é se realmente a gente ta preparado pra
assumir uma sala de aula e assumir essas questdes. Eu acho que o estudo de Quimica foi s6
porque realmente era o que estava em levantamento ali que eu consegui. Nao a ciéncia, mas
a Quimica. S6.

Professora: Quem leu o texto da Hera ou s6 ouviu a apresentacdo tem algo a dizer,
alguma davida, alguma opinidao?

Ninguém fala nada.

Professora: Tem alguma parte do seu artigo que vocé ndo concorda? Ou vocés, tem
alguma parte que vocés discordam? Ou esta bom, esté perfeito...

Ai, quem fala é a Némesis.

Némesis: Eu destaquei até em outra cor, aqui, na introducdo eu acho que até ela
citou também, na apresentacdo dela. No comeco aqui, eles falam assim: Diante desse
contexto € evidente a necessidade da formacéo do sujeito que possua o carater sociocientifico
pulsando em suas veias”. Entdo, essa parte me chamou aten¢do, a parte da formacdo. E uma
construcdo, é uma coisa que vai ser construida da... A questdo do carater sociocientifico... E
um processo de construcio. N&o tem como. E vocé ir com o ensino, que vai ser a construgao;
levar o aluno que vai ter esse carater sociocientifico. Foi uma coisa que ela citou também e o
que eu marquei.

Professora: E no artigo da Deméter estd escrito que o ensino tradicional com
educacdo bancaria ndo da conta de trabalhar com questfes sociocientificas. Isso € o que
vocé esta falando.

Némesis: E um processo...

Professora: Mais alguém? Mesmo que néo tenha lido, pode falar...

A grande maioria ndo |é os artigos das colegas, apesar de nds termos pedido varias
vezes, e termos socializado por e-mail 0s arquivos com consideravel antecedéncia.

Professora: O interessante Hera, € que vocé destacou e falou apenas as coisa que eu
concordo no seu artigo. As coisas que eu ndo concordo vocé também néo colocou.
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Hera: E. Eu s6 coloquei o que eu concordo.

Professora: Entdo. De acordo com o artigo, parece que as politicas educacionais
querem que a gente aprenda as questdes sociocientificas, mas € o contrario. Eu acho que as
politicas educacionais querem a gente trabalhando... o tecnicismo..., né? Sé que a gente
consegue superar! Entdo ele coloca coisas boas e coisas... Ele culpa muito a escola! Ai eu
falei: Pera ai gente! Sera que a Atena vai gostar de ler isso? E a Artémis? O que ela vai
achar? E a Iris, na escola dela? Ele coloca as coisas de um jeito...

Hera: Quem ja estudou gestdo [escolar] e politicas [educacionais] sabe como 0s
Parametros [Curriculares Nacionais] néo séo introduzidos na escola...

Atena: E... 0 que eu ja li sdo os Temas Transversais. S&0 0s Unicos que nao falam
exatamente dos conteudos. Falam de assuntos diferentes dos conteudos.

Hera: E no artigo, os alunos que se sairam melhor nas respostas, foram os que
estavam fazendo uma disciplina de ecologia, ou seja, estavam estudando alguma coisa
diferente que mudou a viséo deles.

04 de maio de 2015
Continuacdo das apresentagdes dos artigos escolhidos pelas alunas sobre questdes
sociocientificas ou temas sociocientificos.

Némesis: Eu vou pedir desculpas porque eu estou com medo de apresentar o artigo.
Pensei muito em desistir, porque... nossa! E um desafio muito grande. O texto é muito longo.
Eu fiquei presa ao meu texto e ndo consegui ler os artigos das outras colegas que vao
apresentar hoje.

Professora: Nao se preocupe, esse autor, o Wildson Santos € muito bom. Vocé fez
uma boa escolha. Entao agora quem vai apresentar é a Higia?

Higia: Sim. O artigo que eu escolhi é “Abordagem sobre alfabetizagdo cientifica,
formacao cidada e questdo sociocientifica: um ensaio com alunos de licenciatura em ciéncias
naturais e matematica”. Da Katia Dias e da Marta Maria. No inicio o texto fala sobre a
necessidade de formar professores para que eles possam facilitar as questfes sociocientificas
na Educacdo Baésica, e pra isso eles precisam usar CTSA, que € Ciéncia, Tecnologia,
Sociocientifico...

Afrodite: [falou com a Higia ao mesmo tempo, para ajuda-la] Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade...

Higia: ...Sociedade e Ambiental. Aqui para Auler, um dos objetivos da educagdo
CTSA é formar cidaddos cientifica e tecnologicamente alfabetizados, capazes de tomar
decisdes informadas e desenvolver o pensamento critico e a independéncia intelectual. Nisso
ele também fala sobre os problemas enfrentados na formacdo dos professores, que precisam
ser preparados para transmitir uma educacdo pra cidadania e pra isso eles precisam se
organizar, para que os alunos possam ter uma melhor raciocinio. No comentario de Chassot,
a cidadania so pode ser exercida plenamente se o individuo tiver acesso ao conhecimento e
aos educadores cabe promover essa educacdo cientifica. No intuito de trabalhar a questéo
sociocientifica eles vao discutir a producdo de soja no norte de Mato Grosso, falando sobre o
aumento da produgdo. Quando tem o aumento da producdo, vai haver um aumento na
producéo dos agroquimicos e isso prejudica o ambiente e também a populacéo. O cenario. O
trabalhos foi desenvolvido com nove alunos do mddulo seis, de um total de oito modulos, em
2012, no curso de ciéncias naturais e matematica da UFMT. [A aluna continuou descrevendo
0 artigo e demonstrou que o leu com atengéo e cuidado] [...] Em uma das falas dos alunos, eu
separei esta aqui, que achei interessante: “O curso auxilia na compreensdo da composi¢do
desses agrotoxicos e como ocorrem as reacOes desses compostos em outras solugdes. Creio
que para tomar uma posic¢ao, precisaria de um estudo a mais, pois o impacto dos agrotoxicos
em seres humanos é algo que, se discutido no curso, ndo é aprofundado”. Ai nessa parte aqui
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0s professores perceberam que faltava o reconhecimento da necessidade de aprofundar no
curso essas questdes. [a aluna continuou descrevendo e lendo as conclusées do artigo]. [...] Ai
acabou. S6.

Professora: O que vocé achou da leitura desse artigo, o que vocé sentiu...

Higia: Eu escolhi ele, na verdade, porque pelo tema, depois também que eu li, achei
muito interessante. Antes eu ndo sabia que a producdo de soja poderia fazer tanto mal assim
as pessoas; 0s agrotoxicos, essas coisas. Ai eu achei bem facil a leitura também, eu gostei
muito desse artigo. Ele é muito interessante. Ajudou a esclarecer bastante coisa.

Professora: Alguém tem algum comentario pra fazer sobre esse artigo?

Afrodite: SO sobre a soja que vocé disse que pode matar, né? Agrotoxico. Nao foi?
Da sua amiga que o bebé morreu, porque foi atingido pelo veneno.

Professora: Ela estava gravida e morava nessa regido, e sofreu um aborto.

Higia: E uma das partes que eu achei muito interessante foi o trecho da fala, pois o
curso de Pedagogia podia focar em outras atividades.

Professora: Entdo, aqui o artigo fala de dois tipos de midias. Lembram daquele
primeiro texto? Entdo, o artigo fala que os alunos assistiram a dois videos: o primeiro era
sobre uma reportagem de alcance nacional abordando a contaminacéo do leite materno por
agrotdxicos. Entao, o curso é para habilitacdo em Quimica. O que eles querem desses futuros
professores de Quimica? [siléncio]. Como eles querem que o professor de Quimica atue na
sala de aula?

Afrodite: Nos Gltimos slides fala, né? De passar esse conhecimento. Talvez fazer o
professor de Quimica entender e dar importancia pra esse conteudo.

Professora: Vocés viram que ndo tem pedagogo? Ou é Quimica, Biologia, Fisica.
N&o ha pesquisas com pedagogos.

Atena: E por causa da area de atuacio, né? Porque a gente s6 é habilitado até o
quinto ano. E talvez, até o quinto ano, ndo seja a melhor idade pra crianca argumentar. Ela
tem a sua opinido, nds sabemos disso, mas talvez para os temas controversos elas nao
consigam falar mesmo, que é um dos objetivos das questdes [sociocientificas] € que tenha a
argumentacdo, né? E a crianca talvez até o quinto ano ndo esteja ainda estimulada a fazer
isso. Do quinto ano pra frente a gente é mais atiradinho. Eu lembro que eu falava até! Até a
quarta série eu era muito travada.

iris: Mas eu acho que é muito relativo, porque a questdo da agua pode ser trabalhada
na sala de aula... lixo...

Atena: Sim, pode sim. Mas eu acho que é uma questdo, como as questdes
sociocientificas sdo ligadas as ciéncias e n6s nao especificamente trabalhamos com ciéncia,
assim, é... ndo é apenas 0 nosso foco. A gente tenta trabalhar o todo.

Iris: Mas o todo a gente pode focar, do mesmo jeito o Portugués, a Matematica...

Atena: Sim, pode, mas... eu ndo estou falando que ndo pode. Talvez, nos artigos, por
ndo encontrarmos nada de Pedagogia, seja por causa disso. Porque ndo seria a nossa area
de atuacao é até o quinto ano.

Iris: S&0 poucos estudos...

Atena: E, ndo estaria... Por isso ndo tem referéncia. Por isso eu ndo encontrei
referéncia com relacdo a area de atuagcao nossa, ndo que nao possa ser trabalhada.

Professora: Porque envolve valores, né? Atitudes, valores, e crianca ja tem condicéo
de se posicionar, de dar bronca no pai, na mae...

Atena: Até porque a posicdo dela primeiramente vem da familia. O que a familia
pensa, € o que ela vai falar na escola. Ai dai € que ela vai comecar a construir, porque ela
vai ver o outro lado, que nédo é sé o da familia. Ai ela vai entrar em conflito, né?

Professora: O professor dos anos iniciais &€ muito mais valorizado pelas criangas. O
que ele fala é muito importante para a crianga. Entdo a gente tem que aproveitar 0s anos
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iniciais para formar os valores de cidadania nas criancgas. Por mais que o assunto possa ser
complexo, mas da para trabalhar lixo, ou agua se vocé conseguir contextualizar. Assim, a
crianca vai compreender e vai conseguir se posicionar e pensar como cidaddo. Por que o
PCN ciéncias naturais fala que a crianca ja é cidada. Ela ndo precisa crescer para virar
cidadd. N&o sei se vocés ja estudaram isso. E que como questdo sociocientifica aborda
ciéncias naturais, entdo pensamos em Quimica, Fisica, e tem muito conteudo de Ciéncias nos
anos iniciais, e s6 ndo teve gente pra fazer pesquisa ainda, mas € um solo fértil.

Atena: A senhora ndo conhece ninguém que estuda isso nos anos iniciais?

Professora: Deve ter, a gente tem que procurar mais. Conhego um trabalho de uma
autora chamada Erminia Pedretti, que em 1997 publicou um artigo que abordou um tema
polémico sobre fossa séptica em uma escola priméria. E ela é citada por muitos autores que
fazem suas pesquisas em outros niveis de ensino. Ela ainda menciona a importancia de
trabalhar questoes CTS, afim de promover o ‘“desenvolvimento de cidaddos alfabetizados
tecnologicamente, capazes de tomar decisdes responsaveis e de agir sobre essas decisées”. E
por que essas questdes dao certo para o pedagogo? Por que essas questdes que envolvem a
sociedade, os valores humanos, para o pedagogo pode ser mais facil do que para os
formados em Quimica ou da Biologia, por exemplo. Entdo pra mim as Pedagogas ou
pedagogos tém mais facilidade para trabalhar as questBes sociocientificas, por vocés
estudarem ciéncias naturais, ciéncias humanas, psicologia, sociologia...

Atena: Mais aberta, né? Porque as graduac6es mais especificas ficam mais focadas
no especifico.

Neste momento mostramos as citacGes diretas e indiretas do texto, para as alunas
terem um modelo de como fazer a escrita académica.

Professora: Olha s6 aqui nesta parte. Os autores perguntam a opinido dos alunos.
Eles solicitam um texto sobre a produgdo de soja e no final estd escrito assim: “o que eu
tenho a dizer”. Vocés viram?

Atena: Quando eu estava estudando sobre as questdes sociocientificas, eu lembrei
muito do Paulo Freire, da proposta dele dos temas geradores. Lembra muito a questdo de
respeitar a opinido do aluno, de conversar com o aluno, de ndo dar a sua opinido pronta e
acabada; vamos dialogar. Lembrei muito dele, porque parece que encaixa muito bem sobre
essa questdo de discutir, de trazer o que a pessoa sabe... Vamos discutir, vamos ter
conhecimento pra depois...

Higia: Neste artigo aqui tem muito disso. O professor leva o aluno a pensar.

Professora: Alguém leu o artigo da Higia?

Ninguem leu. A Afrodite respondeu:

Afrodite: Porque tinha o meu...

Apresentacdo da proxima aluna a apresentar, a Afrodite.

Afrodite: O meu tema, assim como eu tinha olhado ha muito tempo atrés, as ao
mesmo tempo estava super corrido com as atividades que estavam tendo, e s6 pelo titulo eu ja
pensei: E mais ou menos da &rea, vai ser legal, vai abrir a mente. Ai eu pensei assim: “Ah,
vou escolher esse”. Ai como tinha bastante tempo pra estudar, fui deixando... Quando eu fui
estudar, nossa! Como eu vou fazer esse negdcio! Néo era tudo aquilo que eu esperava. O
artigo fala muito, mas fala pouco do que é realmente interessante. Entdo... dialoga muito e
me deixou muito confusa na primeira vez que eu li porque eu ja estava com raiva, estava
querendo jogar fora. Mas a primeira vez que eu li eu pensei: Ele quer falar de uma coisa, ou
de outra? O que ele quer falar? Ai eu tive que ler uma segunda e uma terceira vez e pensei:
“E, estou conseguindo encaixar alguma coisa, uma com a outra”. Ai gente foi bem dificil. Eu
ndo sei como vai sair. [A aluna riu com frequéncia durante essa fala]. Entdo o meu tema:
“Abordagem de questoes sociocientificas na formagdo de professores de Biologia”. [A aluna
apresentou o artigo, descrevendo-o de forma geral].
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Afrodite: [...] Por isso ficou confuso. Ele ndo vai falar apenas da formacéo de
professores de Biologia. Ele fala de tecnologia, cultura, sociedade e esses meios de
divulgacdo. [Ela explica a introducdo, lendo alguns trechos e fazendo comentérios] [...]
Entdo, sera que a sociedade em geral esta preparada para discutir esses temas? Porque na
faculdade a gente j& percebe que esta dificil. Por exemplo, quando eu fui comentar com a
minha irmd a questdo do meu tema e ela disse: “Mas existe isso? Isso ¢ possivel?” Entdo a
gente vé que é complicado, né?_Ja passando para a area de professores, que € a area que nos
interessa mais, o artigo diz que varios autores vém discutindo o curriculo tradicional,
fechado e ele diz que o professor necessita de uma consciéncia critica, reflexiva e
emancipatoria. Pelo que eu entendi, o professor tem que prestar muita atencdo no que vai
falar, no que vai fazer, e ndo pegar esse ensino da escola, porque cada escola tem um jeito
diferente de ensinar... s6 aquilo. Tem que levar também outras coisas, tanto € que aqui no
texto ele diz assim: “Esse cendrio vai ao encontro do recente apelo pela mudanga
educacional, que chega aos professores como ameacas e desafios, a0 mostrar pouca
confianca na capacidade dos professores de oferecerem uma licenciatura intelectual e moral
no seu exercicio”. Eu tendei entender, mas é dificil.

Professora: Vamos explicar.

A aluna explica a metodologia.

Afrodite: Olha como isso foi mal elaborado. As duas turmas eu achei & no final
dessa parte. Ndo estd nem no resumo, nem na metodologia. Eu tive que ficar interligando
essas coisas [risos].

Professora: Ah, isso foi para ligar um assunto no outro.

Afrodite: Eles também usaram um material, que eles levaram para ser discutido.

Professora: E esse material aqui que eu trouxe.

Afrodite: Eééé... professora. Eu sonhava em ver esse livro. Esse caderno, porque eles
chamam de caderno.

Atena: Como chama?

Afrodite: Caderno denominado Ciéncia e (In)Tolerancia. Eles levaram esse caderno
para mostrar a ciéncia como uma construcdo humana falivel e mutavel. [A aluna apresentou
o caderno e voltou a apresentacdo do artigo]. Tem uma parte aqui que eu achei interessante. E
sobre a fertilizagdo in vitro, que foi feita para selecionar embrides saudaveis, mas alguns
pais escolhem caracteristicas por motivos flteis. E como outras tecnologias, que vém
inicialmente para o bem e depois as pessoas usam essa tecnologia para piorar, parece. [A
aluna continua descrevendo o artigo, lendo e explicando as partes mais interessantes para ela e
ha a participacdo das colegas quando o assunto é a midia e a oferta de alimentos cal6ricos
versus o padrdo de beleza magro]. Olha como € a midia. Ao mesmo tempo em que fazem uma
propaganda para vocé comer, comer, comer... entdo, o tempo todo eles querem ver vocé
consumindo.

Afrodite: Veja os Estados Unidos, por exemplo. A maioria da populacdo esta acima
do peso e os atores e atrizes dos filmes sdo bem magros. O que eles querem mostrar? Meus
amigos falam que a cada esquina tem um Mc Donalds e que vocé néo tem escolha. Tem um
filme, um documentario de um cara que deveria comer 30 dias la. Antes de terminar o prazo
os médicos pediram para ele parar porgue o corpo dele néo iria aguentar.

Higia: Acho que ja ouvi falar.

Professora: o Mc Donalds comecou a vender salada.

Afrodite: [Continua lendo trechos do texto, com comentarios]. Entdo, 0s nossos pais e
avos que tém essa crenca na ciéncia, esta tendo mais pessoas que estdo questionando: “Sera
que isso é real mesmo? Como isso foi feito? Quem escreveu? Onde?

Atena: E um dos objetivos, né? Das questdes controversas.
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Professora: Por isso que as questdes controversas sdo fruto do movimento CTS ou
educacdo CTS. Em um momento perguntaram: “Como trabalhar em sala de aula? Ah, vamos
trabalhar questdes controversas, as questdes sociocientificas. E o movimento CTS em sala de
aula.

Atena: Acho que isso vem falar exatamente o que ela esta falando.

Afrodite: Que bom entéo que teve um resultado! Porque eu peguei o artigo e quando
eu li foi estranho pra mim.

Atena: Eles falam que a ciéncia era comparada apenas a divindade. Se vocé falasse
que era a ciéncia, ninguém questionava. Entdo o [movimento] CTS veio pra isso, né?

Afrodite: Tanto que em pesquisas antigas e mais atualmente as pessoas questionaram
e viram que ndo era tudo aquilo, né? Por exemplo, na minha vida, quando eu era bem
pequena, eu pensava que 0 nosso planeta ndo girava. Ai depois eu fui ver que a Terra
realmente gira. E eu achei bom que o artigo ajudou, que foi valido. [V&rios comentarios ao
mesmo tempo].

Atena: Vocé deu temas para o meu TCC amiga! Foi 6timo!

Afrodite: Eu s6 ndo entendi bem aquela parte que fala do professor, que é o que mais
nos interessa.

Professora: Ah, é a parte do Referencial Teorico. Vou te explicar. Eu também queria
explicar uma parte do artigo da Higia. Os estudantes queriam ir para o laboratério ver a
comprovacao de que os agrotoxicos fazem mal. Para eles ndo bastava os dados estatisticos e
talvez eles ndo conhecessem o histérico das contaminagdes desses produtos no ambiente e
nos animais, incluindo o ser humano, pelo leite materno. Percebem como é dificil lidar com
0s adultos?

Atena: E mesmo. Meu marido ndo quis ver de jeito nenhum o video sobre o Mc
Donalds. Ele disse que se visse, ndo iria comer mais.

Professora: Por isso é importante sensibilizarmos as criancas.

Explicamos o Referencial Tedrico do artigo da Afrodite. So citados Adorno e Giroux.

Atena: Perante a sociedade em si em relacdo a comparacao com as outras areas. E o
jornalista, é o médico, é o advogado. Muito advogado fala: “Eu estudo ECA. Eu sei muito
mais sobre educagdo, sobre esse documento da educagdo do que o professor”. Entdo essas
falas que eu venho escutando aqui na faculdade, me deixam muito indignada. Estou pensando
em escrever um texto sobre isso, porque ndo aguento mais falarem que o professor ndo tem
qualidade nenhuma. E eu me lembro muito bem que vocé ja disse que a gente se espelhava no
professor. Entdo o professor era tudo e hoje em dia é tudo, s6 porque 0s proprios pais e a
sociedade ndo aceitam e fazem com que 0s pais ndo aceitem e consequentemente, as criancas
ndo respeitem. Entdo eu acho isso muito triste, muito triste. E tenho muitos amigos que foram
pra outras areas e a gente conversa muito. E eu sempre falo pra eles que a coisa mais
importante da sua vida, se voce tiver, vai ser um filho. Vocé vai colocar nas maos de quem?
O filho precisa de médico, mas ndo é todo dia. Advogado, também. Mas do professor ele vai
precisar pelo menos quinze anos todos os dias, mais tempo do que vocé vai ficar com ele em
casa. Entdo eu falo: “Fica ai com a sua profissdo. Quando seu filho nascer, ele vai vir pra
mim”. E quando eles comecam a pensar no que realmente é um professor, porque querendo
ou ndo, nds estamos formando os filhos dos nossos colegas, de modo geral. E ai quem vocé
guer formar? Como um pais vai pra frente? Desvaloriza que pode mudar... Eu ndo acredito
na educacdo como salvadora do mundo, mas como aquela que vai ajudar as pessoas a
salvarem o mundo. Porque com a mente aberta, com essa coisa de deixar a crianca
argumentar, ela ndo vai chegar aos 20 anos aguentando tudo com essa passividade que nds
temos hoje, que o pessoal vai pra rua e os mais velhos, 30 pra frente ja comeca a falar que
“sdo marginais, que ndo respeitam ninguém, que apanhou porque estava ocorrendo uma
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manifestag¢do de onibus e eu estava trabalhando e demorei para chegar em casa”, mas ndo
entendem os motivos.

Apresentacdo do artigo da Atena

Atena: Minha filha [2anos] ndo estava bem essa semana e eu nao fiz os slides, mas eu
fiz um esquema das coisas que eu achei. O computador estava muito travado e fica dificil
trabalhar com ele. [A aluna trouxe folhas impressas para que cada colega pudesse
acompanhar suas explicacgdes; ela comegou um esbogo da escrita académica sobre seu artigo].

Atena: [Leu o titulo e os autores, explicou as partes do artigo, lendo alguns trechos].
As questdes CTS comegaram no hemisfério norte e depois vieram para o Brasil, mas primeiro
no aspecto tedrico e demoraram para iniciar a parte pratica. Por exemplo, os autores
escreveram que 14 ndo ha uma fome extrema, como aqui. Assim, os objetivos sdo diferentes.

Afrodite: CTS € o que mesmo, que eu esqueci? Ciéncia, tecnologia e sociedade...
Faltou o ambiente...

Atena: E, nesse artigo eles ndo tinham colocado ainda. O artigo traz uma analise
tedrica e critica do que aconteceu com o enfoque CTS na formacéo do professor e o ensino
das questdes sociocientificas. [Leu alguns trechos que explicam o inicio do movimento CTS].
Ai eu fui procurar o que era tecnocracia porque eu ndo estava entendendo. No Google fala
gue seriam cientistas ou uma pessoa que estudou muito uma determinada area, que o que ele
falava era aceito por todos. Ninguém questionava. [Leitura de um trecho]. Entéo foi o que eu
falei, ndo adianta pegar uma proposta linda e maravilhosa dos Estados Unidos e querer
aplica-la aqui no Brasil, do mesmo jeito que é aplicada I4. A gente tem que ter consciéncia de
gue 0 nosso pais € um pais em desenvolvimento, que a democracia do nosso pais é uma em
que ainda estamos engatinhando pra ter uma democracia de verdade, a gente ndo tem
democracia no Brasil ainda, s6 no papel. Entdo, como a gente vai formar pessoas pra falar,
se a gente ainda n&o sabe falar. E uma coisa que tem que estar nas universidades, pra gente
conseguir argumentar, pra que a gente consiga passar para os alunos, porque sendo vamos
continuar na mesmice. A democracia ndo vai acontecer e essas concepg¢des nao vao pra
frente de forma nenhuma. [Leu outro trecho]. Achei muito interessante esse artigo porque ele
fala de questdes realmente importantes. Fala de valores, participacdo, responsabilidade,
cidadania, democracia. Entdo, o principal objetivo das questbes CTSA é fazer com que a
crianca, o adolescente articule, participe da sociedade. Ele tem que ser atuante mesmo na
sociedade. Entdo eu acho que é o que ficou pra mim das questbes CTS. Ai vai falar sobre a
formacao de professores. [Leu outro trecho]. Eles falam que os professores de hoje ainda tém
medo de questionar a ciéncia, por causa da sua formacdo. Falta formacéo teérica para
refletir.

Afrodite: Por isso que eu nunca queria sair da faculdade. Tem que sair e continuar
com essa cabeca de universitario, de revolucionario.

Atena: [Continuou sua apresentacdo, com leitura de trechos]. Para mim esse
paragrafo é o mais importante: “A abordagem de questoes sociocientificas e de temas
controversos no ensino de ciéncias tém sido amplamente indicada para desenvolver nos
estudantes a capacidade de argumentacdo”. Entdo a questdo CTS vai ter todo um contexto
em que vamos aprofundar no conhecimento cientifico. [A aluna estudou muito o artigo e o
explicou demonstrando seguranca e fazendo relagdes]. Eu li esse artigo pensando bastante na
Educacdo Infantil, porque a gente trabalha muito os projetos com as criangas, que é uma
forma de dar um conhecimento pra crianca, € um conteido, mas ndo forca a crianca a
exigéncia de um conteudo especifico a ser memorizado, mas faz com que a crianca reflita
sobre o0 processo de evaporacgao, por exemplo. Entdo eu trago muito o que esté escrito aqui
para a Pedagogia de Projetos porque a gente trabalha o interesse da crianga, como uma
forma de fazer elas pensarem, elas articularem o pensamento, porque um projeto da escola
ndo fica pronto. A gente encontra uma demanda das criangas, mas se elas ndo tiverem
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interesse, a gente para imediatamente, porque ndo adianta a gente ficar falando se elas néao
tém interesse. Se elas falam, participam, desenham, a gente continua. Entdo, quando for la
para o quinto ano, ndo precisa dar o contetido sem pensar o mundo, sem pensar a sociedade,
sem pensar o que a tecnologia esta fazendo de bom ou de ruim, e sem contextualizar pra
crianga, porque estd no mundo dela e seria muito interessante, por exemplo, trabalhar com
as questdes tecnologicas também como celulares, Ipod, que influenciam no conteudo. [Leu
outro trecho] E uma parte muito importante, porque os professores em geral, ndo s6 os da
Pedagogia, estdo saindo das universidades sem pensar no social. Saem, vado trabalhar,
lecionar para os vestibulares e vao girar a roda do capitalismo. Entdo, a questao
humanistica, a questdo do respeito ao outro, de estar consciente no que esta acontecendo na
sociedade néo é feita. E isso.

Professora: Parabéns! E um artigo longo.

Atena: A senhora viu aquela parte dos contetdos? [Essa parte fala como os contetdos
CTS séo trabalhados de maneiras diferentes] Eu quase pulei. Ndo pulei, mas... Eu achei tudo
igual, depois eu entendi.

Explicamos essa parte, dando exemplos.

11 de maio de 2015
Apresentacdo do artigo da Artémis.

Artémis: Eu amei o0 meu artigo. Para mim foi um divisor de aguas, porque eu gosto
muito do comunicar, do questionar do falar, do porqué e hoje em dia isso € muito pouco visto
nas escolas. Os professores sdo muito limitados no programatico, no que tem que ser dado,
no curriculo que jé é pré-estabelecido desde o inicio até o final do ano e fica pouco espago
para o professor agir de uma forma diferente. Os autores falam que a carga horaria de
ciéncias é reduzida em relacdo aos conteldos de portugués e matematica. Mesmo assim, o
professor deve ter uma preparacéo para quando surgir uma oportunidade, ele possa levar o0s
alunos a discutirem e a refletirem sobre um assunto. [Leu um trecho] Hoje em dia os alunos
ndo questionam. Ja € oferecido pra eles algo pronto e aquilo ali fica pra eles. Os autores
falam que o papel do professor € servir como mediador, para que os alunos entendam o
conteddo que estd sendo trabalhado. Mesmo que o assunto ja esteja pré-definido, como no
caso dos transgénicos, os alunos ainda podem questionar o porqué, o como; que eles saibam
falar sobre. [Leu um trecho] Na escola em que trabalho temos liberdade, mas nem tanto, pois
temos que seguir o livro didatico. Nao sobra tempo para essas discussdes. Eu acho que isso é
proposital, ndo sé na minha escola. Além da falta de formacdo adequada ao professor, o
tempo também atrapalha. E o tempo destinado & ciéncias, historia, geografia. O livro de
ciéncias dos meus alunos que estdo no quinto ano é o mesmo de quando eles estavam no
quarto ano. As criancas do quarto ano estdo aprendendo as mesmas coisas. Mas 0 quanto a
ciéncia mudou em dois anos? N&o foi atualizado. O Zica virus por exemplo, € um virus novo.
[Leu outro trecho] Por causa da gestacdo este ano eu estou dando aulas extras. A
coordenadora da minha escola pediu para eu lecionar filosofia Infantil. Pra mim foi 6timo
porque eu gosto de questionamentos, eu gosto que os alunos perguntem. Mas, agora que eles
estdo comecando a entender o processo, porque é tdo metddico e tdo claro pra eles que é
chegar, fazer uma tarefa e depois devolver, que eles me perguntavam: “Professora, quando
nos vamos fazer a tarefa?” Ja estamos fazendo, estamos discutindo. A discussdo ja faz parte
da atividade. “Ah, ta... Mas vocé vai dar uma tarefa?” Porque eles ja estdo tdo mecanizados
num comportamento padrédo. Agora que eles estdo comegando a entender. E isso atrapalha a
relacdo entre professor e alunos, pois o professor ainda estd em um nivel muito superior e 0s
alunos ndo conseguem falar com ele e falarem entre si. O artigo também fala que o professor
ndo saiba apenas o que estd no livro, ele tem que saber mais para ter seguranca para
trabalhar com as questdes sociocientificas, para ir além do que esta escrito no livro didatico.
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[Leu outro trecho] Outro dia eu estava na sala de aula e um aluno falou para o outro:
“Fulano, me empresta o seu lapis cor de pele?” Eu disse: “Mas ndo existe lapis cor de pele,
porque existem varias cores de pele”. Por mais que tenha sido uma coisa pequena, pelo
menos n&o esta reproduzindo, eles passam a pensar diferente. Eles vdo lembrar. E algo que
pode fazer a diferenca. [Leu outro trecho] O artigo traz também que as vezes o professor tem
dificuldade em aceitar o que o aluno fala. Ele tem dificuldade de trabalhar o senso comum do
aluno, mas ele poderia aproveitar para valorizar a opinido do aluno e ao mesmo tempo
trabalhar os conceitos cientificos. Esse artigo me ajudou muito porque vai bem ao encontro
de como eu quero trabalhar no TCC.

Professora: Alguém gostaria de falar alguma coisa?

Hera: Eu acho que a grande critica esta também na formacgdo desses professores.
Esses artigos falam que o professor ndo estd preparado para trabalhar com as questdes
sociocientificas. Eu estudei na mesma escola que meus pais estudaram e eu tinha trés
professores que foram professores dos meus pais. A escola estd 1& ha 40 anos. Se esses
professores ndo fizerem algum curso de formacéo continuada, qualquer tipo de estudo, ele
vai continuar da mesma forma, preso ao livro didatico.

Demeéter: Percebi que muitos artigos sao de cursos de mestrado. Entéo se o professor
ndo buscar melhorar a sua formacao, ele ndo vai conseguir mudar.

Talassa: E mesmo assim, os professores tiveram muita dificuldade. E porque as
questdes sociocietificas ndo estdo la para dar uma resposta, mas para levantar
guestionamentos.

Renata: Para dar uma resposta pelo menos diferente do que estamos acostumados.

Explicamos o Referencial Teoérico do artigo escolhido e apresentado pela aluna
Artémis.

Professora: Gente, semana que vem ndo faltem, porque quem ndo conseguir escrever,
vai ter que escrever na aula; porque eu estou desesperada, porque ja era para VOcés terem
escrito bastante coisa e ninguém me entregou nada até agora.

Deméter: E para escrever dois paragrafos de cada artigo?

Professora: No minimo. Ai vocés escrevem aqui, ndo precisa entregar. Podem digitar
em casa. Mas vao ter que fazer. Ou faz, ou faz. Eu ajudo, mas néo vou fazer pra vocés.

Hera: A gente pode pegar um assunto, como formacdo de professores e fazer a
ligacao?

Professora: Sim, claro. Eu pedi para vocés escreverem separadamente, sobre cada
artigo para exercitarem a escrita académica, mas se interligarem é melhor.

Hera: Porque cada artigo fala sobre assuntos diferentes.

Professora: Sobre as questdes sociocientificas eles tém pontos em comum, como a
preparacdo para a cidadania, desenvolvimento da capacidade de argumentacao, saber sobre
a natureza da ciéncia, como ocorre a ciéncia, sua nao neutralidade e como ela nos afeta, por
meio de medicamentos ou polui¢cdo. Entdo os artigos tém esses pontos em comum. Os medos
e insegurancas dos professores também sdo pontos em comum. Tragam o Guia da UFG, pois
nele ha instrucdes de como fazer as citagdes.

Apresentacdo do artigo escolhido pela aluna Némesis. Ela leu muitos trechos e fez
alguns comentarios.

Némesis: Se o professor levar algo que os alunos ndo conhecem, eles nem terdo o que
dizer. E preciso que o professor leve algo do cotidiano para eles terem o que falar.

Ela relacionou o artigo dela com o de outras colegas que ja haviam apresentado.

Professora: Alguém quer falar, fazer algum comentario?

Hera: Eu gostei daquela citagdo do Paulo Freire.

Apresentacéo do artigo escolhido pela aluna Talassa. Também leu muitos trechos e fez
comentarios.
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Talassa: Professora, quando tiver um autor que eu falar [a pronuncia] errado, me
corrija, por favor para eu falar certo na hora da apresentacdo [do TCC]. [Continuou lendo
trechos.] Por exemplo, o professor pode ensinar ciéncias, a questdo da &gua, por exemplo.
Ele passa a atividade sobre a agua, mas ndo traz questbes para a sala de aula sobre a
realidade que a gente vive, né? [Leu outro trecho] Eu lembro quando a senhora estava
explicando pra gente sobre os transgénicos na disciplina anterior, a gente ficava querendo
saber 0 seu posicionamento e a senhora nunca se posicionou. Assim, tinha um
posicionamento, mas ndo muito explicito, né? Vocé deixava as aulas pra gente desenvolver
um posicionamento, fazer leitura, depois falou. Foi bom porque se o professor fala, a gente
assume e pensa que é o certo.

18 de maio de 2015

Reflexdes sobre a primeira escrita académica

Fizemos um relato pessoal sobre essa aula e gravamos em audio.

Professora: Essa aula foi muito proveitosa. H& trés semanas eu havia pedido para elas
escreverem sobre os artigos, os oito artigos, e nenhuma tinha escrito nada. Ai eu dediqueli
essa aula para ajuda-las a escreverem. Entao, a Deméter foi uma aluna que ja trouxe pronto.
E isso me deixou muito feliz. Ela escreveu sobre o artigo dela, que ela achou muito facil, e
ela gostou muito da apresentacdo da aluna Artémis, e do artigo dela. Entdo ela escreveu
sobre esses dois artigos. Ela imprimiu, escreveu muito bem. Tive poucas correcdes para
fazer. Corregdes de concordancia, de ideias e de como fazer as citacGes diretas e indiretas,
ou seja, a parte objetiva. A aluna Afrodite também escreveu sobre trés artigos. Ela escreveu
sobre o artigo da Deméter, escreveu sobre o artigo dela, e ela também gostou muito da
apresentagdo da aluna Artémis. E ela escreveu no artigo coisas que ela havia anotado das
falas da Artémis. Entdo, na hora de ler, ndo havia nenhuma citacdo do artigo apresentado,
mas ela pegou a ideia e 0 mais interessante foi que a Afrodite acrescentou suas reflexdes
sobre uma disciplina de Politicas Educacionais. Entdo ela falou muito sobre o papel do
professor, e falou bastante sobre o professor ser engolido pelo sistema e ele ter que dar aula
e preparar suas aulas, suas atividades sobre datas comemorativas e depois ter que correr
com o contetdo. Ai ela escreveu que faltava tempo para o professor desenvolver as
atividades. Ela fez uma reflexdo sobre a importancia do papel do professor na formacéo dos
alunos. Eu a ajudei a colocar, a articular essa sua reflexdo com o artigo que a Artémis
apresentou, para ela poder citar o artigo. A aluna Hera é aquela que estava com medo de
escrever, porque ela ficou com medo de eu pedir pra refazer tudo de novo. Entédo, enquanto
eu lia as produc@es das alunas, a Hera foi a Unica que escreveu durante esta aula. Entdo ela
foi digitando, digitando... Ela tinha cépia de todos os artigos. Estava com todos em maos,
impressos. E ela foi escrevendo, principalmente o dela e alguns outros. Ela conseguiu
escrever duas paginas e meia, com citacdes diretas e indiretas, e frases delas. O que eu
percebi nas escritas, foi que elas colocaram citacGes do texto e ndo mencionaram, correndo 0
risco de praticar o plagio. Por isso, tive que ficar muito atenta na leitura dos artigos. As
alunas Talassa e lris ndo escreveram nada, mas estiveram presentes na aula. Elas ndo
tinham entendido, porque haviam faltado na aula anterior, ou ndo prestaram atencdo, nao
estavam com os artigos impressos. Ai eu tive que emprestar os meus artigos para elas. E elas
estavam escrevendo, mas ndo conseguiram me chamar para que eu pudesse ler. Depois elas
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comentaram que a aluna Deméter conversou com elas e explicou a elas novamente, porque
eu ja havia explicado como era para fazer. Ai elas entenderam e pediram pra fazer em casa,
e me enviar por e-mail ou trazer na proxima aula para que eu pudesse ler. Entdo foi
importante a presenca delas em aula e achei interessante a ajuda que uma aluna deu as duas
colegas em dificuldade. A Deméter também ajudou a Afrodite a escrever o artigo dela. Entéo
houve uma interagéo entre as alunas e uma ajudou a outra. I1sso mostrou a importancia de
todas estarem presentes em aula, e ndo como ocorre geralmente nos TCCs, o atendimento
individualizado.

Gravamos mais reflexdes pessoais no dia 05 de junho de 2015.

Noés discutimos em sala que o artigo sobre o Bullyng, da forma como estava, nédo
abordava uma questao sociocientifica. Assim, passei a folha com os nomes dos artigos que
era para ler, estudar e escrever e aluna Hera ndo leu com atencdo e escreveu sobre esse
artigo. Agora eu vou ler e combinamos de eu ver como a gente faz para ela trabalhar essa
questdo, pra ser sociocientifica, como isso vai caber no texto.

08 de junho de 2015
Conversa informal sobre a escolha do tema sociocientifico

Professora: Na semana que vem vocés vao apresentar para as colegas o tema
sociocientifico escolhido e explicar por que escolheu esse tema. Nao precisa fazer slide nesse
momento. Vai ser uma apresentacdo com quinze minutos no total, para as colegas fazerem
perguntas, sugestdes, etc. Hoje é para vocés comegarem a pensar no seu tema. Eu ndo quis
deixar isso para casa, porque pode ser facil ou dificil escolher um tema sociocientifico. Entao
essa aula de hoje é para todas se ajudarem, amadurecerem a ideia, para que ndo seja uma
escolha de impulso, que possa ndo ser aquilo de que realmente gostam. A Karla ja teve bebé
e ela esta fazendo tudo o que peco e me enviando por e-mail. Vou passar isso para ela
também e posso apresentar a vocés no lugar dela.

Entéo vai ser assim, na semana que vem sera a apresentacao informal e daqui quinze
dias serd a apresentacdo em slides e vocés vao escolher e apresentar dois artigos que
abordam o tema escolhido.

Hera: Professora, os artigos é sobre o que a gente escreveu?

Professora: N&o, € sobre o tema sociocientifico que vocé escolheu.

Talassa: A gente é obrigado a fazer os slides?

Professora: Eu vou explicar isso. Com relac@o aos artigos, vocés provavelmente nao
encontrardo na area da educacéo. Vocés sao inovadoras, 0s assuntos sao atuais. Poderao ser
das mais diferentes areas, como odontologia, farmacia, nutricdo, engenharia ambiental,
astronomia, etc. Bom, com relagdo a apresentacdo com slides ou ndo, quem apresentar com
slides a nota sera maior, mas pode apresentar sem slide também. Porque ndo adianta gente,
na apresentacdo final vocés terdo que apresentar com slide. Estou tentando prepara-las
melhor para isso. Se vocés ja irem se acostumando, depois ndo sera tdo sofrido, entendem?
Vocés vao enviar para o meu e-mail, porque a gente vai ter as férias e vamos parar. Na volta
eu vou retomar, relembrar o que cada uma fez e vamos elaborar a questao sociocientifica.

Sobre a nota final vocés vao entregar o que ja escreveram sobre cada artigo em um
texto sd. Vocés vao articular um paragrafo ao outro. Algumas de vocés ja fizeram amarrado,
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outras fizeram separado, como eu pedi. Por que pedi separado? Porque fiquei com medo de
pedir algo muito dificil e vocés travarem. Por isso pedi de maneira mais simples. Agora basta
articular o que ja esta escrito. E como os artigos que vocés estudaram.

Continuamos explicando os critérios das notas, estimulando as estudantes a realizarem
as atividades propostas.

Hera: Para mim esta facil porque se vocé ja fez a citacdo de cada artigo, depois é so
vocé tentar colocar. As vezes o artigo que vocé fez por Gltimo, pode ser articulado ao
primeiro. Acho que n&o fica dificil.

Professora: E isso mesmo que estou pedindo. Vocés ndo vAo ainda escrever sobre os
artigos dos temas de vocés. Nao vai dar tempo. Eu planejei, mas ndo serad possivel. Vocés
fardo no TCC Il. Estamos no caminho certo, porque vocés estdo escrevendo melhor do que eu
esperava. S0 ndo podem faltar nas aulas, pois reprova, ja que é uma disciplina. Acompanhem
as faltas no sistema. [O trabalho com questdes sociocientificas demanda o trabalho em grupo.
Nos ja haviamos explicado isso. No entanto, como os outros TCCs com 0s demais professores
era realizado com atendimento individual, as alunas percebiam que somente elas tinham que
frequentar todas as aulas e isso, atrelado ao trabalho no periodo diurno, facilitava as
ocorréncia de faltas as nossas aulas].

Hera: Estou doida para comecar a escrever logo, porque quanto mais rapido eu
comecar a escrever, mais perto fica de acabar.

Professora: Alguém tem alguma divida? [Todas disseram que ndo] Bom, de qualquer
forma, se tiverem divida, perguntem por e-mail ou whatsApp. Nao pode ficar com duvida.
Cuidado para néo copiarem trechos sem cita-los e prestem atencéo e coloquem os textos que
eu ja corrigi. Enviem para o meu e-mail, seu e-mail, salvem num pendrive, OK? Quem quer
comecar? A Némesis?

Némesis: Eu queria 0 meu tema na area da nutri¢cdo, mas o0 assunto mais polémico é o
dos transgénicos, mas parece que a Deméter se interessou pelo tema.

Deméter: Mas pode, ndo tem problema.

Professora: E. Desde o primeiro dia de aula eu disse que ndo ha problema alguma
em escolherem os mesmos temas. O trabalho ainda sera diferente, pois sera feiro por pessoas
diferentes.

Némesis: Eu sei. Me lembro que a senhora falou. Mas ai eu fui pesquisar sobre o lixo,
por causa do artigo que apresentei, eu vi nas falas dos alunos que ha lixos de dificil descarte.
Quando estudamos a separacao dos lixos, h& os recipientes para cada tipo e ha também os
“outros”. O que seriam esses “outros”? Onde é o fim desse lixo? Para onde vdo? Qual é o
impacto que causam? Eu ndo estou pensando em trabalhar com Educacdo Infantil. Estou
guerendo trabalhar com a EJA. Eu quero saber onde vdo parar as pilhas baterias, lixos
hospitalares, o que fazem com eles? Ai eu procurei um artigo que fala sobre a questdo
ambiental do impacto do lixo. Entdo essa questdo dos outros com o lixo é considerada uma
questdo sociocientifica?

Professora: O que vocés acham?

Hera: Sim.

Talassa: E sim.

Deméter: Eu acho que é uma questdo sociocientifica porque € polémica, né?
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Iris: Eu acho legal. D& para trabalhar com o lixo no contexto escolar fazendo
materiais reciclaveis.

Atena: Eu trabalhei o ano passado com lixo na EJA e o tipo de lixo que ela quer
falar, como o radioativo, nem todo mundo conhece. Entdo seu foco é diferente. Pelo que
entendi, seu foco ndo é s6 o reciclavel. Vocé quer trabalhar além. E muito interessante
porque o ponto de vista que eles tém é completamente diferente do que a gente tem hoje,
porque a maioria, pelo menos na turma que trabalhei, era acima de 40 anos. Nds escolhemos
o lixo porque havia um gari na turma. Tinha uma aluna que havia trabalhado numa empresa
de reciclagem. Ela separava o lixo. E é um trabalho muito importante, mas ela sofria muito
preconceito quando falava a sua profissdo. Foi uma experiéncia muito boa, porque todos
tinham o que dizer. Foi muito gratificante.

Hera: E como adultos, eles tém muita experiéncia. Acho que o trabalho na EJA sera
muito proveitoso, rico em discussdes, como a Atena falou, porque eles vdo trazer as
experiéncias de vida. Eu acho que isso agrega muito no trabalho, principalmente com
questdo sociocientifica.

Atena: O video “Historia das coisas” é muito bom para o que ela quer direcionar.

As alunas discutiram bastante sobre a questdo do lixo, como o lixo hospitalar,
contaminacdo, coleta seletiva em Goiania, aterro sanitario, lixeiras nas calcadas, lixeiras de
apartamentos, conscientizacdo, separacdo do lixo, etc.

Professora: O que vocé achou Némesis? O tema é bom, ndo é?

Némesis: Sim, eu gostei. SO ndo sabia se era uma questdo sociocientifica.

Professora: Vocé pode especificar o tipo de lixo. Trabalhar, por exemplo, apenas com
pilhas e baterias... Ou falar de uma forma geral. Mas coloque sempre a questao do consumo,
pois é ele que gera o lixo.

Némesis: Eu estava pensando em abranger toda essa parte dos “outros”.

Professora: Procure artigos e envie para mim, para eu dar uma olhada e poder te
auxiliar. Quem é a proxima?

Demeéter: Pode ser eu?

Professora: Sim. Vocé ja pensou em algum tema?

Demeéter: E sobre os transgénicos. Eu queria trazer para a Educacéo Infantil, nem sei
como ainda. Pensei na questdo da alimentacéo, os industrializados, mas ndo pesquisei nada
ainda.

Professora: Vou trazer um livro sobre o assunto e enviarei uns artigos que tenho para
vocé escolher. Vou enviar para todas.

Talassa: Que bom, porque ainda ndo estou certa sobre qual tema escolher.

Professora: Para te ajudar a saber como abordar esse tema na Educacdo Infantil, é
bom ler o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil, a gente chama de
RECNEI. E bom escrever um pouco, demonstrando que conhece as especificidades, o
publico. Quem vai trabalhar com EJA também. H& os documentos oficiais que orientam o
trabalho pedagogico e podem ajudar. Vocé tem que mostrar que conhece 0 que ha na area
sobre o0 assunto da alimentacéo, por exemplo, ensino de ciéncias.

Iris: Eu estava pensando na Ritalina, mas como eu n&o sabia como trabalhar esse
assunto, eu estava meio perdida. O que eu queria abordar na minha pesquisa € como 0 uso
da Ritalina prejudica a crianga, a cognicéo, e 0 que 0 uso pode causar no futuro. Porque eu
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estava pesquisando e € um medicamento cujo uso aumentou em mais de 800%. Toda coisa
que a crianc¢a sente, toma Ritalina. Como 0 uso estd muito alto agora, no futuro nos teremos
muitos problemas. E sociocientifico?

Professora: E, porque envolve conhecimento de ciéncias naturais, tem impacto na
sociedade e parece bem controverso. Entdo vocé vai procurar e selecionar dois artigos. Vocé
vai encontra-los na area da satde. Quem mais quer falar?

Hera: Eu! Venho pensando na minha questdo sociocientifica desde as primeiras aulas
do TCC, e até j& comentei com vocés, que era referente a higienizacdo bucal, que é um
trabalho que eu acompanhei durante todo o ano passado, que realmente foi a experiéncia na
Educacéo Infantil, s que a abordagem que a gente tinha era diferente porque tinhamos que
elaborar planos de aula, a gente fez cinco aulas.

Professora: Foi uma sequéncia didatica.

Hera: Eu ja tenho o material que a gente usou. O artigo, as aulas preparadas, fotos,
tudo o que identifica o que a gente fez. S6 que o que eu fiz foi referente & importéncia da
higienizagdo na Educagdo Infantil. [Ela queria muito aproveitar o trabalho realizado
anteriormente.] S6 que como agora tem que ser uma questdo sociocientifica, eu pensei na
questdo do clareamento dentario, que € uma coisa que esta na midia, que a maioria dos
odontélogos fazem. Ha clinicas especializadas somente com o clareamento dentario,
inclusive eu ja fui para fazer, mas eu nao fiz porque era muito agressivo o procedimento que
o dentista havia me explicado.

Professora: Ainda bem que ele foi sincero.

Hera: E. Ele me explicou como faria, os procedimentos que seriam feitos, a minha
dedicacdo durante o tratamento, se era necessario ou ndo. Porque é uma coisa que muito me
indaga, porque eu tenho muita curiosidade sobre isso, porque isso causa algum beneficio, a
ndo ser a estética de um dente mais branco? Porque ha dez anos as pessoas ndo tinham o
costume de fazer clareamento dentério.

Professora: E o que Raticlife e Grace falam, sobre as questdes sociocientificas
poderem surgir ou deixarem de ser algo polémico. A sua temporalidade.

Hera: Entdo, se ha dez anos as pessoas ndo tinha esse costume, por que estdo fazendo
agora?

Némesis: SO para te ajudar agora, quando eu trabalhava no consultério, muitos
pacientes chegavam e falavam: “E aquele produto que vende na farmacia, clareia mesmo?”
“Essas fitas clareiam mesmo?” A dentista falava: “Se esses produtos ndo tiverem peroxido
de...” Ai ndao lembro o nome, vocé vai gastar dinheiro a toa. Os pacientes falavam: “Ah,
desgasta muito os dentes”. Ela falava: “Desgastar, desgasta, mas um copo de coca que vocé
toma desgasta mais do que o clareamento.

Professora: Nossa, serd mesmo?

Hera: Entdo, eu quero pesquisar o que realmente é verdade e o que ndo é. Eu fui no
dentista com o intuito de realmente fazer. E como eu uso aparelho ortoddntico, fui indicada a
fazer depois que retirar o aparelho, exatamente porque agride o dente. E financeiramente ¢
muito caro. Vi preco de até 1.500 reais. E eu ndo ia ter o sorriso colgate porque tenho
algumas restauracdes. A midia fica mostrando nas propagandas de pastas de dentes, aqueles
dentes perfeitos, muito brancos, como se a pasta de dente tivesse aquele efeito.

Némesis: Aquela de clareamento ndo pode usar todo dia.
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Hera: Tem até receitas de clareamento caseiro.

Varios comentarios na sala.

Professora: Nao sei em qual nivel de ensino voceé vai trabalhar, mas seu tema é muito
importante para ser trabalhado na educacéo, pois ele também € a porta de entrada para
Vvarios temas.

Hera: E eu sei que contelido didatico sobre clareamento dentario ndo tem, porque eu
j& procurei. Faz uns seis anos que as pessoas comegaram a fazer o clareamento mais
intensamente. Eu acho interessante a EJA, porque as pessoas sdo mais velhas. Elas podem
ter dentadura, terem pivo, serem fumantes.

Professora: Quem mais quer falar?

Afrodite: E um tema que venho pensando desde o comego, mas é muito diferente para
mim e para todo mundo. Mas na Ultima aula a professora me deu um auxilio, para eu ndo me
preocupar em ndo achar muitos artigos. E sobre um produto que é indicado mais para
cavalos, mas estd sendo usado em humanos. Entdo envolveria a questdo da beleza, pois é
uma questao social. Eu sigo um monte de gente no Instagram aqui mesmo de Goiénia e de
salGes e a maioria tem cabeldo. Entdo tem esse padrdo de beleza e a questdo cientifica
mesmo do proprio produto. Sera que faz bem mesmo? Seré que é bom, recomendado?

Talassa: Para o cabelo ele € bom. Mas e para 0s outros 6rgaos?

Muitas falas ao mesmo tempo.

Hera: E bom para o cavalo! E o... Como é mesmo o nome dele?

Afrodite: E o Monovin-A. E injetavel no cavalo. Tenho amigas que fazem medicina
veterinaria, para ver o que elas acham, a professora delas.

Télassa: Ela usa.

Professora: Vocé usa?!

Afrodite: Uso.

Professora: Por isso que é legal!

Muitos comentarios.

Hera: Eu estou doida para passar no meu e estou com medo de cair.

Muitos comentarios, com davidas, perguntas sobre o produto. Algumas alunas ja
conheciam o produto, e descreveram como usa-lo. Falaram maravilhas, deram dicas. Das oito
alunas presentes, apenas duas ndo conheciam (Némesis e Atena) o produto e nem a
professora.

Afrodite: Eu comprei em uma casa para produtos veterinarios e o vendedor me disse:
“Moga, a cabeleireira veio aqui e falou que esse trem cresce mesmo”.

Hera: Esta dificil achar, eu tentei comprar e ndo achei.

Varios comentarios ao mesmo tempo.

Professora: Esse tema é muito desconhecido. Mas vale a pena procurar algum artigo
ou reportagem. Nao da para entrevistar apenas pessoas no salédo de beleza.

Hera: Nas redes sociais tem gente que critica, € uma polémica.

Afrodite: E. Isso eu ja achei.

Professora: Comece digitando o nome desse produto. Se tiver qualquer dificuldade,
me avise. Quem vai falar agora?

Higia: Eu escolhi a Ritalina mesmo porque ja trabalhei em uma escola em que duas
criangas tomavam. A mde de um menino disse que ele tomava para ele ‘‘focar nos estudos”.
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E o outro era terrivel [risos da propria aluna]. Ele precisava. Era muito agitado. Esse era
aquele que eu havia comentado com a senhora, ele pegava a cadeira para jogar na
professora. O outro, o que a mae falou, quando ele ndo usava a Ritalina, era normal. Pegava
as coisas dele e fazia tudo certinho. Hoje em dia, qualquer coisa que a crianca tem, dao
Ritalina. O menino que era muito agitado, ele ficava igual a um zumbi. Perguntei a diretora e
ela falou que a mée o levou ao médico e este receitou. Ele era revoltado, rasgava o caderno,
ndo queria saber de nada. Ele era do terceiro ano. A minha duvida é como trabalhar isso
com criancas? Nao é um assunto estranho para falar com as criangas?

Hera: Acho que poderia preparar alguma coisa para trabalhar com os pais, com 0s
professores, com a direcdo. Falar com a psicéloga da escola. Nao s6 os pais das criancas
que usam, mas para todos os pais.

Atena: Pode fazer um ciclo de palestras para os professores, 0s pais.

Professora: Pode falar agora Talassa?

Talassa: Eu gostaria de falar sobre os transgénicos e focar no lanche da escola.
Trabalhei muito em escola particular e vivenciei muito os lanches que as criangas levavam.
Agora trabalho em uma escola de periodo integral e o lanche é preparado na escola.

Professora: E vocé Atena?

Atena: Eu ainda ndo sei o que vou trabalhar. Eu pensei em tanta coisa, que nao
pensei em nada. Eu tinha pensado em trabalhar “O padrdo de beleza versus a oferta de
alimentos caloricos”, que eu tinha visto na apresentagdo da Raphaela. Eu queria focar na
verdade em fastfood e refrigerantes. Eu queria trabalhar com criancgas de cinco anos que
tomam refrigerante. Sou muito encanada com a questdo do refrigerante. Nao consigo
imaginar que aquele tanto de agucar fica numa lata de refrigerante. Talvez também os sucos
em po, e os fastfood, como os lanches. Tem o filme “Os sem florestas” que da para trabalhar
com criangas, sem duvida. O que sempre me atraiu foi o refrigerante. Ja fiquei dois anos sem
tomar, mas ndo ha opcdo as vezes. Muito sucos sdo ruins também. Voltei a tomar, mas sinto
culpa. Fiz a festa de aniversario da minha filha de dois anos e me senti muito culpada ao
oferecer refrigerante. Eu queria muito focar a influéncia da midia.

Hera: Quase todos os filmes hollywoodianos tém coca-cola, que é o marketing da
lembranca de marca. Eu trabalho com isso. Se quiser falar sobre o poder da publicidade em
cima do produto, vai ser muito legal.

Atena: Quero trabalhar com criangas de cinco anos para agir logo no comego. O
meu objetivo € que as criancas saibam que tudo isso faz mal.

Hera: Eu tenho uma amiga que tem um filho de trés anos que nunca tomou
refrigerante. Ele ndo sente falta. Tem mae que coloca o refrigerante na chuquinha. E
formacéo.

15 de junho de 2015
Apresentacdo do tema sociocientifico escolhido pelas alunas

Professora: NoOs trabalhamos para que o TCC nédo se torne um trabalho automatico,
de copiar e colar, sem entender realmente o que esta fazendo. Tem que ser algo seu. Por isso,
vocés escolhe o tema, trabalha em cima, demora.

Hera: Nossa! Eu desejo muito terminar logo! Acho que nunca desejei terminar tanto
algo em minha vida.
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Professora: [risos] E o imediatismo. Na semana que vem vocés vao apresentar dois
artigos. Se nas férias encontrarem mais algum artigo interessante, escrevam sobre ele
também. O minimo séo dois, mas se quiserem mais, tudo bem. Se quiser substituir um artigo,
por encontrar outro melhor também pode. Quem vai comecar a apresentar?

Talassa: Deixa eu comecgar. Entdo a professora fez duas perguntas: “Por que eu
escolhi o tema, e por que ele é um tema sociocientifico”, né? O que me levou a escolher o
tema foi a observagdo de que os pais enviam qualquer tipo de lanche na escola, como
bolachas recheadas, sucos de caixinha, skinis. Muitas vezes é por falta de conhecimento. Por
isso quero levar esse assunto dos transgénicos, por causa da salde e... O que mais?

Professora: Sera que vocé ndo esta interessada em um assunto mais parecido com o
tema da Atena? O que vocé acha Atena?

Atena: Eu acho que sim, porque a sua preocupacao é com esse tipo de alimentacéo,
sendo vocé estaria focada sé nos transgénicos.

Talassa: Na verdade o que me preocupa mesmo é a alimentacdo das criancas na
escola, que os pais tivessem mais conhecimento sobre esse tipo de alimentacdo. Tanto o
lanche que é oferecido na prépria escola, como os levados. Acho que eu vou gostar mais
desse assunto mesmo. Eu nédo quero focar no alimento fornecido pela escola puablica. Quero
focar nos lanches vendidos nas escolas particulares e levados pelas criancgas.

Deméter: Meu tema inicialmente também era a alimentacdo infantil, mas quando
cheguei aqui vi que o trabalho é com questdes sociocientificas e escolhi trabalhar os
transgénicos. Eu queria relacionar esse tema com a alimentacdo tambéem.

Némesis: Eu vou falar sobre o lixo mesmo. No artigo que eu apresentei, 0s autores
demonstram alguns tipos de temas sociocientificos que podem ser trabalhados. Quero
trabalhar naqueles lixos que sdo produzidos, mas que ndo existem um destino certo ou
adequado para eles. Eu quero trabalhar com a EJA. Eu estava pensando, alguém falou de
farmacia?

Atena: E.

Némesis: Os remédios vencidos, para onde vao... E o que me fez pensar que é um
tema sociocientifico? Foi a partir de mim. Porque causou davida em mim. Eu tive davida.
Quando eu estava lendo o artigo eu pensei: “E mesmo. Para onde vio os celulares antigos,
trocados?” Se causou divida em mim, por que ndo pode causar nas outras pessoas? Por isso
eu achei que era um tema sociocientifico.

Afrodite: Procurei o assunto e achei varios sites. Achei uma reportagem de um jornal
de Bauru, chamado “Jornal da Cidade”. A noticia é de Nelson Gongalves. O titulo da noticia
é: “Remédio de cavalo é usado em cavalo”. Meio que, ele ja expressa a opinido dele. [risos e
comentarios de varias alunas]. J& concluiu no titulo. Achei interessante porque ele entrevista
trés tipos diferentes de pessoas. Uma foi uma cabeleireira, pegou depoimentos no facebook
de usuarias e fez uma entrevista com uma dermatologista. Ele falou que é conhecido como
xampu-bomba, e o produto acabou. Em uma loja veterindria que ele foi, s6 consegue
comprar por encomenda.

Hera: O meu tema é mesmo sobre o clareamento dentario e eu tenho muitas davidas e
muito medo de fazer. E o0 medo de agredir demais os meus dentes, e ndo voltar mais a se o
que era. E eu acho que o TCC tem que ser movido a duvidas, sendo a gente ndo consegue
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escrever. Por que se ndo for uma duvida pessoal, vocé ndo tem curiosidade de procurar.
Quando eu estava procurando ontem, achei muita coisa. E um assunto muito bom.

iris: Eu escolhi falar sobre o uso da Ritalina porque na escola em que eu trabalho a
gente recebia muitos alunos com o diagnostico para usar a Ritalina. E la a gente sempre faz
a proposta para os pais de tirar para ver o que acontece. E ai a gente sempre consegue um
bom resultado. Desde o primeiro semestre da faculdade eu trabalho 14 e percebo que
realmente tem bom resultado. Ai eu pensei que realmente poderia fazer o TCC sobre isso.
Pesquisei algumas coisas sobre essa medicacdo. E uma droga que tem o mesmo efeito
praticamente da cocaina. E é uma droga que pode causar sérios problemas no futuro. E uma
coisa que vocé resolve agora, porque os pais trabalham o dia inteiro e a crianca ndo pode
brincar, ndo pode correr, ndo pode pular. Ai os pais a levam ao médico, e este fala que a
crianca tem hiperatividade e receita o remédio. O que a Ritalina faz? Ela deixa a crianga um
zumbi. N&o pensa, ndo questiona, perde o sono, perde o apetite. E uma coisa que resolve o
problema dos professores na escola, resolve o problema dos pais em casa... Aparentemente,
né? Porque é uma coisa comoda na verdade. E no futuro pode causar sérios problemas. E €
um tema polémico, pois h& opinies contra o uso. Eu também acho que existem outras formas
de trabalhar com criangas hiperativas, que talvez precisem de outros medicamentos, mas
podem ser usados medicamentos naturais. Muitas doencas como a bulimia, a anorexia, a
depressao podem ser causados pelo uso da Ritalina. O Brasil hoje é o segundo pais, atras dos
Estados Unidos, que faz o uso da Ritalina. [A aluna falou sem ler, demonstrando interesse e
conhecimento sobre o assunto]. Eu pensei na possibilidade de fazer reunides nas escolas para
trabalhar com os pais, com os professores, com 0s pedagogos, para termos outras
possibilidades e usarmos outra coisa, por exemplo, ndo sei se é uma coisa cientificamente
comprovado, ndo sei se eu vou poder usar esses exemplos, a gente tirou a Ritalina e colocou
florais, que séo medicamentos feitos por homeopatia. Vocé estuda a vida da crianca, desde...
até a mae. E um medicamento feito a base de flores. Se vocés vissem a diferenca... A crianca
entrou, ficou um més, parecia um... capetinha [risos da aluna]. Ai quando ela fica nervosa,
pinga umas gotinhas e acalma na hora. E ndao é uma droga, é uma coisa natural.

Atena: O meu tema é aguele que eu falei da semana passada, que é o consumo de
refrigerantes e fastfoods pelas criancas. A problematica que eu tentei enfatizar seria “A
influéncia da midia no consumo desses refrigerantes e fastfoods versus a mesma midia
querendo criangas saudaveis.”Eu quero tentar fazer esse jogo no TCC da for¢a da midia
vendendo esses produtos, e a mesma forca da midia querendo criangas saudaveis. Nem sei se
era para dividir assim e nem sei se vai ser assim, mas eu dividi em trés capitulos que seria o
meu TCC. Dividi assim: “A historia da publicidade na venda de refrigerantes e fastfoods e a
preocupa¢do da midia com a saude das crian¢as”. Quando foi que houve esse boom dos
refrigerantes? E vou direcionar para a coca e para o Mc Donalds. Eu também quero
procurar dados do IBGE de como vem sendo a salde das criancas dessa década para ca.
Peso, colesterol, porque eu acho que deve ter esse tipo de dado. No segundo capitulo eu
queria focar na composic¢do nutricional desses alimentos e nos males que podem fazer na
saude das criangas, porque ha muitas pesquisas que falam que as criancas mas alimentadas
hoje sdo os obesos do futuro.

22 de junho de 2015
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Apresentacdes dos slides sobre dois artigos que abordam o tema sociocientifico escolhido
por cada aluna

A aluna Hera apresentou os slides da aluna Artémis, que estava de licenca maternidade
e havia preparado em casa e enviado para 0 nosso e-mail. O tema sociocientifico da Artémis
era 0 uso indiscriminado da Ritalina. Nossa orientacdo foi para que, se possivel, as estudantes
escolhessem um artigo contra e um a favor acerca do tema escolhido. A aluna Artémis
conseguiu atingir esse objetivo.

Explicamos a importancia dos artigos publicados em periddicos/revistas, por causa dos
critérios utilizados para a aprovacdo da publicacdo. No caso do tema sociocientifico da
Afrodite, explicamos que aceitariamos a reportagem de um jornal impresso, porque 0 assunto
era extremamente novo e tinhamos encontrado apenas um Gnico artigo publicado em revista.
[Tivemos que nos cadastrar na revista online para termos acesso a esse artigo, que foi
encaminhado a essa aluna]. O assunto era do xampu-bomba, que usava o produto veterinario
Monovin-A.

A aluna Afrodite apresentou a reportagem do jornal sem dificuldade. Quanto ao artigo
da revista, a aluna disse:

Afrodite: Esse artigo é mais aprofundado, tanto no que é utilizado, no que compde
cada produto, e na explicacdo do que foi feito nessa pesquisa, é bom.

Professora: Vocé vai descobrir se 0s autores séo contra ou a favor.

Afrodite: E, eu vou ter que descobrir [risos da aluna]. Foi meio dificil. O artigo
parece que é um relato do experimento do xampu-bomba, como ele foi feito. Eles analisaram
os resultados. Entao fica meio dificil entender o posicionamento deles, o que eles pensaram
sobre isso. Ai gente, eu estou muito nervosa, estou pensando que nao vou passar.

Professora: Claro que vai!

A estudante leu trechos do artigo, que era bastante técnico, pois os autores fizeram
uma analise quimica do produto. Apesar das dificuldades apresentadas, Afrodite demonstrou
ter estudado o artigo. Quando havia alguma duavida ou uma informacdo que interessava, as
estudantes participavam das discussoes.

Afrodite: [...] verificou que o xampu perdeu um pouco a viscosidade [...]

iris: E, realmente, quando a gente mistura o Monovin-A e o Bepantol, o xampu fica
mais ralo mesmo, bem ralinho.

Todas estavam muito curiosas para saber se 0 xampu-bomba era prejudicial ou néo,
pois algumas j& usaram, estavam usando ou queriam usar.

Afrodite: O artigo ndo conclui, pois diz que é preciso ter cuidado, pois ndo ha dados
do uso a longo prazo. O artigo foi muito dificil professora.

Talassa: Agora sou eu, deixa eu. Escolhi dois artigos e um sé faz uma proposta e o
outro faz e coloca em pratica, sobre a alimentacdo saudavel nas escolas.

Professora: Entdo, todas nds vamos ajudar a verificar o que é controverso, polémico
nos artigos.

A aluna leu trechos do artigo e fez comentarios.

Talassa: A crianga passa muito tempo na escola, entdo por que ela ndo pode saber
sobre alimentacdo? Quando a escola discute sobre alimentacdo, tem que ver também o
ambiente em que a crianga vive. E igual quando a gente vai no nutricionista. As vezes ele te
passa um tipo de alimento que vocé nem conhece, ndo sabe nem onde vocé vai buscar aquilo.
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Entéo a gente tem que conhecer a crianga, conhecer o contexto social em que ela vive. Nao
que a crianca nao tem que saber o que € um morango, sé porque ela ndo come morango. Tem
que saber. Mas vocé tem que saber o que é adequado para ela aprender a consumir. O outro
artigo é um projeto para capacitar professores e funcionarios com relagdo a alimentacao
saudavel nas escolas.

Professora: Qual é a concluséo do artigo anterior?

Talassa: A conclusdo é que a escola tem que dar suporte, introduzir o conhecimento
para que o aluno tenha uma alimentacéo saudavel. Ensinar para o aluno.

Afrodite: Tanto é que na escola publica se fala muito sobre o lazer, dancgas, coisas
desse tipo.

Talassa: O que é polémico na pesquisa do segundo artigo? A polémica é a
alimentacdo. A alimentacédo saudavel ou ndo. Dar qualquer coisa para a crianga comer serve
como alimento? Aquela crianca que vai ficar o dia inteiro na escola pode comer qualquer
coisa? Ou tem que ter uma alimentagédo que vai gerar o aprendizado, porque quando vocé
ndo se alimenta, até o rendimento intelectual cai. Entdo eu acho que isso pode ser uma
polémica.

Hera: E até mesmo a crianga que come em casa, 0 que ela ndo come em casa, ela ndo
come na escola. Entdo eu ja vi crianca que ndo come verdura. Esse incentivo ndo vem de
casa, e ela também ndo come na escola.

Talassa: E tem crianga que ndo tem o que comer em casa. Como vai ser o
rendimento, o crescimento dessa crian¢a? Por que tem crianga, principalmente da escola
integral que ndo come nada em casa. Ela toma café da manha na escola, almoca na escola,
lancha na escola. Se a escola ndo oferece boa alimentacéo, o que essa crianga vai comer? Se
a escola ndo tem uma estrutura para capacitar esses profissionais, como a cantina nas
escolas particulares, o que pode vender, o que ndo pode? Vai vender suco de caixinha? N&o é
certo. O correto € vender suco natural. Eu acho que isso € uma polémica.

Professora: Com relacdo ao ensino de ciéncias, a discussdo é por que € saudavel? E
por que ndo é saudavel?

Talassa: E com relacdo a questdo interdisciplinar, se eu sou uma professora de
Geografia, por exemplo, por que eu ndo posso falar sobre a questdo dos alimentos?

Professora: E, quando vai falar sobre as caracteristicas de cada regio, a vegetac&o,
os alimentos...

Talassa: Depois eu vou precisar de ajuda com relagéo ao meu titulo.

Hera: E, vocé pode dizer o porqué ndo é saudavel a crianca comer farinha e aclcar,
por exemplo, que sdo 0s componentes de varios alimentos. O que vocé achou professora?

Professora: Achei muito bom.

Apresentacdo da Némesis.

Némesis: E isso que eu vou focar, na disposicéo final inadequada dos lixos. [A aluna
leu os slides e trechos do primeiro artigo] Esse artigo fala mais dos lixos de uma forma geral,
ndo se especializa em um tipo de lixo. Entendi que a culpa é dos proprios seres humanos,
produtores dos lixos. E os grandes causadores séo os produtos industrializados. Tudo vem
em caixinhas, vem em embalagens e onde essas embalagens vao parar? Um outro ponto é
que eles entrevistaram pessoas e a maioria ndo sabia para onde o lixo ia. Eles sabiam que
havia um lugar, mas ndo sabiam qual lugar era esse.
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Afrodite: Eu acho que é mais uma questdo municipal, estatal, do governo para
decidir onde cada tipo de lixo vai, do que da prdpria comunidade. Porque se ela faz a parte
dela de separar, e ai depois? Se 0 governo determinar s6 um lugar para todos os tipos de
lixo, ndo adianta nada.

Professora: E ai que entram as questdes politicas em uma questdo sociocientifica.
Conhecer os materiais, o tempo de decomposicdo é o conhecimento cientifico. [Das ciéncias
naturais] Na alimentacdo h& a politica, a regulamentacdo do uso da Ritalina envolve
politica...

Némesis: Agora o segundo artigo. Esse aqui, desculpe a expressao, foi Top! E de uma
Revista Brasileira de Toxicologia. Eu achei muito bom, tem varias curiosidades, eu vou ler
para vocés. “Aspectos legais e toxicologicos do descarte de medicamentos”. De acordo com
0 artigo até tem ponto de coleta de medicamentos descartados, mas sdo poucos. [A aluna leu
trechos do artigo] Aqui esta falando que os medicamentos eliminados na urina ou quando as
pessoas jogam direto no vaso sanitario vao para o tratamento de esgoto, mas ndo sdo
eliminados e vdo para os leitos dos rios. Esses medicamentos prejudicam 0 nosso sistema
enddcrino. Eu até perguntei para as meninas o que era o sistema enddcrino. Eu ia procurar
na internet, mas a faculdade esta sem. [Explicamos a todas] Uma outra curiosidade que me
chamou atencdo foi a preocupacdo dos cientistas com os antibidticos, por promoverem
resisténcia bacteriana. Uma pesquisa publicada nos Estados unidos e publicada em 2008
confirma que 41 milhdes de americanos bebem &agua contaminada com antibidticos,
anticonvulsivos e estabilizadores de humor e horménios. Eu até cologuei uma carinha aqui:
“Gente! Como?” [A aluna continuou a leitura de trechos] Nesse paragrafo que eu acabei de
ler, eu acho a questdo sociocientifica. Por que? Porque fala que o0s usuarios de
medicamentos tém que saber descartar. Tem o programa de descarte nas farmacias, mas a
questdo é: E das farmécias, para onde esses medicamentos vao? Qual é o destino desses
lixos?

Atena: Teria que voltar para os fabricantes, para ser incinerado.

Hera: Eu acho que eles vao reutilizar isso.

Némesis: Um dos programas mencionado no artigo € que os medicamentos que ainda
ndo venceram e que ndo serdo mais reutilizados podem ser encaminhados para populacdes
carentes e serem indicados por médicos.

Hera: O certo € vocé tomar todo o medicamento. Se o médico receitar 10
comprimidos, ndo é para a gente ser obrigado a comprar 15.

Némesis: O artigo fala que a legislagdo brasileira tem uma falha quanto as
orientacbes aos consumidores. Também fala que os medicamentos deveriam ser vendidos
fracionados, como as meninas disseram.

Professora: Vocé gostou dessa questdo dos medicamentos Myrthes? Viram que néo
sdo assuntos explorados pela area da Educagéo?

Némesis: Nossa, gostei demais. Fui lendo e gostei muito. Até coloquei uma charge no
final.

Hera: Meu primeiro texto € uma monografia de especializacdo em dentistica de uma
pessoa que fez odontologia. Ela fala sobre o clareamento dentario. Esse titulo do slide fui eu
que inventei. “O clareamento dental: beneficios, ou maleficios?” O primeiro texto ndo fala o
que é certo ou errado. Coloca o0s pontos positivos e negativos. [A aluna leu trechos. O
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computador ficou sem energia, mas ela continuou sua explicacdo, demonstrando ter estudado
e se preparado para a apresentacdo. Ao voltar a energia, ela continuou sem problema]. Esse
artigo fala que a pessoa precisa saber qual é o grau de clareamento que o dente dela pode
alcancar. Se ela tiver uma restauracdo, vai ter que refazer, pois a restauracdo nao
acompanha o clareamento. A gengiva tem que estar muito bem protegida. O segundo é um
artigo de revista e um doutorando, que fala do clareamento a lazer, em comparagdo com o
caseiro. O artigo fala um pouco do histérico, que o outro artigo ja mencionou. Fala dos
cuidados para a concentragdo do produto, tanto a lazer, como no caseiro. O dentista é quem
vai avaliar qual é o melhor procedimento. O artigo fala os beneficios e as desvantagens de
cada procedimento. Esse artigo da revista ndo defende nem o clareamento caseiro e nem o
clinico. Fala que é questdo do paciente. Eu pessoalmente acho que o clareamento caseiro é
menos agressivo, mas precisa de uma dedicacédo do paciente.

Final da aula e nossas orientacfes para as atividades avaliativas

Professora: Vocés tém que me enviar novamente 0s textos que ja corrigi porque esta
tendo cdpia e se ficar assim, ndo vai ganhar nenhuma nota. Se copiar trechos, vou procurar e
achar. Se copiar um trecho, tem que colocar a pagina. Vai 14 no Guia da UFG, veja como
fazer citacdo curta, citacdo longa. Ndo pode copiar. Conheco varios professores daqui que
reprovam quando percebem que um aluno faz copia e ndo menciona. Usem o dicionario,
facam parafrase. Trés meninas terdo a data estendida. Rosélia, quando vocé vai me enviar o
seu primeiro texto? Hoje é o ultimo dia de aula do semestre. Por que eu ndo tenho nenhum.
Vocé fez algum?

iris: Eu fiz. Vou tentar mandar esta semana. E porque estou sem computador.

Professora: Me mande pelo menos um para eu saber como vocé esta escrevendo,
para que eu possa te orientar. S&o s6 dois paragrafos. Porque para passar na disciplina vocé
tem que ter media 6,0. N&o precisa me enviar todos, vai me enviando para eu poder ajudar.
Entdo, a Afrodite, a Iris e a Talassa terdo prazo até dia 05 de julho. As outras 0 prazo
maximo € até dia 30 de junho. Tenho que ler tudo novamente e preciso digitar as notas até
dia 09 de julho. E nédo tenho sé vocés, tenho mais duas turmas gigantes. Gente, o TCC néo é
facil. Ndo adianta copiar uma frase dali, duas frases daqui, outra frase de 14, eu fico brava...
N&o pode.

Afrodite: O meu eu acho que ficou assim, Eu estava tdo cansada...

Professora: Nao mande para mim! Cite, faca citacdo direta.

29 de junho de 2015

Apresentacédo dos slides da Atena.

Atena: Eu peguei algumas orientacbes do Guia Alimentar para a populagdo
brasileira, que a senhora mandou. Estudei a parte dos alimentos industrializados. Entdo vou
falar dos alimentos ultra processados, ultra concentrados. [A aluna leu partes do texto] E
tudo o0 que a gente gosta. E uma coisa que eu ndo sabia, € que a gelatina € ultra processada.
Por que a gelatina sempre foi considerada um produto industrializado bom. Ai o guia fala de
alguns impactos e eu escolhi o impacto cultural de comer esses produtos. [Leu outro trecho]
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Esse guia fala que o impacto cultural, principalmente as culturas mais afastadas estdo
perdendo os habitos alimentares do seu ambiente. Essa imagem é uma foto de quando a
Coca-cola chegou no Brasil. E 0 mais interessante é que no site da Coca-cola tem a historia.
Essa imagem tem uma fala assim: “Old, sabe quem sou? Sou o simbolo que representa as
qualidades da Coca-cola, reticéncias. Sua pureza incomparavel, seu sabor delicioso e
refrescante. Em toda parte Coca-cola é conhecida como uma das coisas mais agradaveis da
vida e esta ao alcance de todos.” Entdo, quando chegou ao Brasil, essa foi a primeira
publicidade. No site esta escrito que o brasileiro ndo se habituou a coca no inicio. Foi s6 com
0 marketing, mesmo em cima falando que era uma coisa boa. O brasileiro estava acostumado
com os guaranas daqui. O guarand era o unico refrigerante.

Professora: Essa historia é muito interessante.

Atena: E a origem mesmo da Coca-cola? Ah, essa eu tenho que contar. Eu quero ler
de novo, mas pelo que entendi, ela surgiu com um farmacéutico que errou uma dose de nao
sei 0 qué, ai acrescentou &gua com gas, e experimentou. Achou gostoso e comegou a vender
na farmacia o copinho. Eu até li um artigo professora, que depois eu quero perguntar,
falando sobre a 4gua com gés, os maleficios, porque se o refrigerante faz mal, por que a
agua com gés ndo faz? Entdo, agora eu vou falar sobre a publicidade. [A aluna leu um trecho
sobre esse assunto] O guia fala que é preciso esclarecer as criancgas e 0s jovens que a funcao
da publicidade € essencialmente aumentar a venda dos produtos, e ndo informar e muito
menos ainda educar pessoas. Ai tem um artigo aqui da Isabel Loureiro, ela é de Portugal. Eu
coloquei para complementar o guia. Ela fez uma pesquisa nas escolas sobre os alimentos
industrializados e ela fala que as pesquisas com receitas gastronémicas tradicionais e locais
permitem reviver pratos que recuperam a nossa alimentacéo. [Leu trechos do artigo] Ela fala
e 0 guia fala também que se vocé tiver a informacgdo do que comer, vocé se torna um cidadao
consciente do que comer. Nessa parte eu acho que entra a questao controversa de que vocé
tem conhecimento do que quer e do que é o produto. Ai vocé vai escolher se quer ou nao
comer 0 produto. Se vai comer hoje, mas pretende deixar de comer, para que 0 Seu
organismo se recupere do costume ndo saudavel. Esses slides eu peguei do guia e do artigo.
Também peguei outro artigo de uma revista chamada Ciéncia e Cultura: “Por que é
necessario regulamentar a publicidade de alimentos ™.

Professora: Ai entra a parte politica. Muito bom.

Atena: [Comeca lendo trechos do artigo, contidos nos slides que preparou]

Professora: Quantos artigos vocé utilizou?

Atena: Eu usei 0 guia e um artigo sé para subsidiar o guia e esse outro artigo da
revista. Eu peguei alguns artigos sobre publicidade e entrei no site da coca, que é muito
interessante.

Professora: E mesmo. Tem uns argumentos antigos que eles ndo usam mais. A gente
ndo acredita.

Atena: E essa mensagem de 1940, porque eu estava sem internet quando fiz esses
slides. Peguei antes a foto. Achei muito interessante quando ela chegou no Brasil dizendo que
era um produto realmente natural, vai fazer o seu organismo se dar muito bem. Chegou em
1940, mas a coca vai fazer 125 anos.

05 de outubro de 2915
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Primeiro dia de aula do segundo semestre, apds a greve de dois meses da UFG.

Foram apenas as alunas: Talassa, Afrodite, Némesis e Deméter. Questionamos sobre a
desisténcia da aluna lris.

Professora: Meninas, vocés sabem por que a Iris desistiu do TCC?

Némesis: Eu lembro que ela falava: ‘Nossa, eu acabei ndo recebendo os e-mails da
professora porque meu celular ndo estava me avisando na hora que chegava, ai so fui ver
depois... ai eu acho que ndo vai dar ndo... [vérias falas ao mesmo tempo]

Professora: Vocés ndo conversaram com ela?

Némesis: N&o.

Afrodite: Eu néo sei...

Professora: Ela ndo escreveu nenhuma linha.

Deméter: Sério?

Afrodite: Nenhum texto?

Professora: Nada. Eu ndo sei como ela escreve. Pensei: ‘Eu vou perguntar pras
meninas...’

Rosangela: Ela ndo se matriculou de novo?

Professora: N&o pode, ela foi reprovada. [vérias falas]

Deméter: Ela vai ter que se matricular no TCC de novo, s6 que com outra professora.
Ai s 0 ano que vem.

Professora: SO 0 ano que vem. Mas o que sera que deu errado?

Talassa: As vezes € falta de tempo, as vezes ela ndo se interessou muito bem...As vezes
ndo foi uma coisa que chamou a atencdo muito dela...Mas parecia que era, né?

Afrodite: “E... [muitas falas a0 mesmo tempo]

Talassa: [muitas falas ao mesmo tempo]

Afrodite: Parecia que ela ndo estava muito empolgada com a nossa turma.

Talassa: A gente que trabalha o dia inteiro, que rala pra caramba; se a gente ndo
tiver com muita forca de vontade, ndo da.

Afrodite: E.

Télassa: Tem que ter, sabe? Vocé tem que ter um objetivo: ‘O, eu quero terminar, eu
quero, eu quero, eu quero!’ [risos]

Afrodite: Se ndo, ndo vai, né menina?

Talassa: Eu fiquei com medo de ndo conseguir escrever nada. Vocé lembra? Tanto
que vocé precisava cobrar e ainda bem que vocé me cobrou porgue sendo acho que eu ndo
tinha dado conta ndo. Eu sei que eu sou capaz, mas as vezes € a falta de tempo e as vezes é
falta de vergonha um pouquinho também. A gente deixa, vai deixando.

Professora: Nossa, sera que é porque... por exemplo, ela escolheu o artigo do
Bullying, né? Sera que ela ficou chateada pelo artigo ndo tratar de uma questdo
sociocientifica?

Afrodite: Ah, eu acho que néo, porque ndo era mesmo, assim...

Némesis: E...

Talassa: As vezes ela estava passando por algum problema pessoal...

Afrodite: Mas parece que ela disse também que ndo estava com pressa, né? De
formar.

Deméter: E. Ela tinha muito Nucleo Livre. [varias falas a0 mesmo tempo]

Talassa: Professora, desde quando a gente comecou a faculdade, ela tem um indice
de desisténcia muito grande.

Professora: Nossa, eu estava me sentindo muito mal.

Talassa: N&o se sinta, relaxa.

Deméter: Vocé nao foi a primeira e nem vai ser a ultima. [risos]. D& para contar nos
dedos [a aluna mostrou a palma da mao] as disciplinas que ela terminou.
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Talassa: Deus abencgoa que ela conclua o curso dela.

Professora: Ela vai concluir porque ela gosta. Eu comecei a transcrever as falas de
vocés e na fala dela, ela gosta de ser professora. Ela vai conseguir. Ela vai fazendo aos
pouquinhos...Acho que ela vai concluir sim.

05 de outubro de 2015

Foi o primeiro dia de aula do TCC Il. Poucas alunas foram a aula.

Talassa: Professora, acho que eu quero mudar o meu tema. Trabalho numa escola de
periodo integral e la tém varios alunos com problema de adaptacéo a escola. As criancas sao
medicadas. Que ser pleno é esse que o Estado quer? A escola ndo tem infraestrutura.

Professora: Como vocé formularia a sua questao sociocientifica?

Talassa: Como ser pleno? Eu posso falar da questdo do remédio. Talvez a Ritalina
como solu¢ao de um problema social.

Professora: Isso. Escreva a sua questdo sociocientifica e veja os artigos que as
meninas procuraram sobre a Ritalina. Sdo muito bons.

As alunas continuaram a apresentar seus temas.

Deméter: Eu ndo sabia que os transgénicos envolvia politica. Envolve muita coisa,
ndo so Ciéncias. [...] Reparei no simbolo dos transgénicos sé na disciplina de Ciéncias. [...]
Meu tio, meu avo, eles ndo tém um esclarecimento. Meu av6 ndo quis plantar, mas meu tio
plantou. Ele fala que compra a semente transgénica pensando em ndo comprar o agrotoxico.
Para o meu tio foi melhor, mas a pamonha é ruim, tem alguma coisa que néo é igual.

26 de outubro de 2015

Duas alunas novas fizeram suas matriculas no TCC Il. Télia j& havia sido nossa aluna
na disciplina de ciéncias naturais, mas era a primeira vez que viamos a aluna Nice.

Professora: Oi, vocé é a Nice?

Nice: Sim, sou eu.

Professora: Por que vocé decidiu fazer o TCC na area de Ciéncias?

Nice: Porque na verdade eu queria trabalhar algo relacionado com a Historia da
Africa. E eu n3o estava tendo contato com nenhum professor. Na hora de fazer a matricula eu
ndo conhecia nenhum dos professores do noturno. E ai eu ndo te conhecia até agora, né? Ai
eu falei: Vamos Ia, vou fazer com a professora Cinthia. E eu fiz. [risos da aluna]. Mas eu nem
sabia que a senhora é da area de Ciéncias. As meninas que me falaram. [...] No TCC | o
professor era voltado para a area da Sociologia. Acho que eu ndo compreendia alguns
textos... mesmo eu ja tendo feito, eu fiz aula com ele... Até mudei, na hora que a senhora
falou... Nao sei nem o que é que eu falo [risos da aluna].

Professora: Qual é o tema que vocé queria?

Nice: E historia da Africa.

Professora: Nice, vocé sabe o tema que eu oriento?

Nice: N&o sei professora.

Professora: O que levou vocé a fazer sua matricula comigo?

Nice: [risos da aluna] Professora eu vi seu nome e escolhi vocé.

Professora: Vocé me conhecia?

Nice: Nao.

As alunas que fizeram o TCC | explicaram para as duas novatas o que sdo as questoes
sociocientificas. Némesis, Hera, Atena e Artémis explicaram seus temas como questdes
controversas no ensino de ciéncias.

Némesis explicou muito bem o que séo as questdes sociocientificas e falou sobre o seu
tema. Artémis mencionou um exemplo de como um aluno pode ser contra alguma ideia aceita
por todos. Foi uma fala rapida.
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Explicamos as novas alunas exemplos de temas sociocientificos que podem ser
trabalhados.

Hera: O TCC é um momento em que a pessoa precisa estar preparada. O assunto do
TCC tem que haver com o aluno.

Avisamos e explicamos as atividades que elas precisavam fazer para o dia 09 de
novembro. Explicamos as novas alunas que ndo era possivel exigirmos que elas fizessem em
seis meses 0 que as outras alunas fariam em um ano. Assim, também explicamos o que as
colegas ja fizeram. Pedimos para elas escreverem sobre dois artigos que abordassem as
questdes sociocientificas.

Hera disse que tinha seis artigos. Pedimos para ela escolher primeiro dois, um contra e
outro a favor. Fazer bem feito e depois, se der, escrever sobre 0s outros. A aluna explicou que
nenhum artigo dizia “nao faga”. Orientamos que ¢ possivel verificar artigos tendenciosos. Era
para ela buscar isso.

Professora: O nosso TCC tem que ter criatividade, tem que ser vocé, fazer o que vocé
gosta. A valorizacdo do ser humano, da subjetividade, se colocar, se valorizar enquanto
pessoa e enquanto professora.

Pedimos para a Atena apresentar novamente, para que as outras alunas pudessem
aprender e dar sugestdes, ja que quando ela apresentou no final do primeiro semestre, todas ja
haviam ido embora.

Atena: Pra visita o que € o melhor? O melhor € o que a industria manda. Coca-cola
para as visitas ao invés do suco do pé de limdo. A publicidade milionaria dita o que é melhor.
[...] E as criancas que assistem canal fechado que eu tenho contato, sdo muito mais
consumistas do que as que tém canal aberto. [...] Muita gente quer ser saudavel, mas
produtos saudaveis sdo muito mais caros. Entdo, o que a gente faz? O grande problema é a
quantidade.

09 de novembro de 2015

Artémis formulou, escolheu seu tema sociocientifico com base na vivéncia
profissional. Ela trabalhava na mesma escola ha trés anos. A estudante explicou como foi
demorado para a comunidade cientifica perceber o quanto algumas criancas tém dificuldades
na escola.

Avisamos que elaboramos uma tabela para registrar quem entrega as atividades.
Lemos o cronograma para a proxima aula. Apresentamos 0s dois textos sobre a sequéncia
didatica. Explicamos o que é uma sequéncia didatica, e que as estudantes deveriam fazer a
sequéncia didatica com base em alguma metodologia de ensino. Elas poderiam escolher uma
que se adequasse a proposta da educacdo por meio das questdes sociocientificas.

Afrodite apresentou duvidas sobre como elaborar o titulo e a questdo sociocientifica.
Ela escreveu quatro titulos e queria expor para as colegas a ajudarem escolher o melhor, ou a
melhor questdo sociocientifica.

Afrodite: “O que é melhor: uma sociedade mais inteligente ou mais bonita?” Investir
na inteligéncia, ou na beleza, na estética?

Némesis: Eu acho que ndo contempla o que vocé vai dizer porque vocé ndo vai falar
em investir em educacao.

Hera: Fala sobre seu tema.

Artémis pediu para Afrodite repetir sua pergunta. Ela anotou e disse que ia pensar para
ver se conseguia ajuda-la.

Artémis: Vocé vai ser a favor ou contra?

Afrodite: Eu vou ser a favor, porque eu uso, né?

Talia: Coloca versus entéo.
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Professora: Conforme a Némesis falou, vocé ndo esta dizendo no TCC que a pessoa
inteligente ndo se cuida, né? A pessoa pode ser muito inteligente e esforcada e se cuidar
também.

Professora: Leia o artigo do Jornal da Cidade [de Bauru].

Talia: O que te levou a usar o Monovin?

Némesis: O Monovin € um recurso que as pessoas estdo usando para alcancar um
padréo de beleza.

Afrodite: Essa pergunta vai ser o tema?

Professora: Essa pergunta vai te ajudar a fazer a sua sequéncia didatica. Ela vai
trazer o tema para a EJA. Ela pode até ser o titulo do TCC.

Hera apresentou sua questdo sociocientifica e seu titulo.

Hera: “Os beneficios e maleficios do clareamento dentario”. So que esta faltando
alguma coisa. N&o tem uma pergunta problematizadora. [Ela sente que esta incompleta].

Talia: E a questao econémica?

Hera: Os artigos mencionam, mas nao é o foco. Nao falam valores, dizem os mais
baratos e 0s mais caros.

Nice: Vocé ja fez os dois?

Hera: N&o, porque eu uso aparelho ortodéntico.

Perguntamos para Hera se ndo iria abordar quem é contra o clareamento dentario. Ela
explicou que os artigos que ela escolheu estudar ndo abordavam essa questdo. Ela respondeu
que o objetivo do trabalho dela ndo era falar dos autores que sdo contra. A aluna explicou os
artigos, dizendo que os pacientes ficaram satisfeitos.

Nice: Eles estdo fazendo propaganda realmente.

Retomamos o0 primeiro texto, aguele que escrevemos sobre as questdes
sociocientificas e lemos para as alunas com o objetivo de ajudéa-las a formularem suas
questdes sociocientificas. Némesis apresentou a sua questao sociocientifica.

Némesis: “Descarte de medicamentos: vou ter que falar de trés coisas... Dentro do
meu tema surge outro tema. Eu ndo consegui fazer por causa disso: as vezes o medicamento
ndo é lixo, quando ndo estd vencido ainda. Em um dos meus rascunhos coloquei:
“Disposigdo inadequada de lixos: para onde vio os medicamentos?”

Essa aluna explicou muito bem, inclusive os motivos pela escolha da palavra
‘inadequada’.

Ao expor sua questdo sociocientifica, Artémis explicou que percebeu que quanto
maior o poder aquisitivo, maior o uso do medicamento Ritalina.

Artémis: O professor ndo tem que participar do diagnostico, porque os pais ouvem
muito o professor. O proprio pai chega no médico pedindo o remédio.

Hera: Na escola onde eu estou estdo tomando esse remédio desde muito novo. Tem
crianca que tem trés distarbios. Sera que tem mesmo?

Artémis: Antigamente as criangas podiam correr, brincar, pular. Hoje em dia as
criancas ndo podem fazer essas coisas em casa. [...] E se a crianca aprende pelas maos,
entdo ela vai querer pegar para aprender.

Talia: A psicopedagogia pesquisa o distarbio de aprendizagem, e questiona a familia
inteira, o histdérico dos pais. Tem uma crianca que batia em todo mundo. Depois de muita
conversa, a psicopedagoga descobriu que a mae do menino apanhava do pai. Ndo adianta
medicar essa crianca com Ritalina.

Artémis: No meu trabalho tem uma crianga que toma. Ela é do periodo integral. Ela
ficou tdo dependente do remédio que no dia em que ndo tomou, ficou insegura, dizendo que
estava agitada e eu tive que ajuda-la.

Hera: Como pode uma crianca com sete anos dizer que esta agitada porque néo
tomou remédio?



291

Artémis: Entdo, minha questdo sociocientifica estd assim. “Ritalina: diagnéstico
precario ou resposta as novas tendéncias contemporaneas?

Higia apresentou seu tema e questdo sociocientifica.

Higia: Vou falar dos efeitos negativos e positivos. Tinha um aluno que quando néo
tomava, dava dor de cabega. Nessa escola, as vezes eles costumavam dar &gua com adogante.
O outro ndo tomava, mas batia nos colegas, pegava cadeira para jogar no colega. Tinha
nove anos. A coordenacdo chamou os pais e 0 médico receitou. Ele chegou na escola como
zumbi.

Afrodite: Nao acho certo s6 medicar. Tem que investigar o que esta acontecendo com
a crianca.

Talia: Tem uma crianca em uma escola que ja trabalhei que ficava no periodo
integral. A mae nunca ia buscar. O dia que ela foi a crianca ficou desconfiada e falou assim:
“Mamae?” Ela mal reconheceu a propria mée.

Higia continuou sua exposicéo e leu sobre o uso indiscriminado da Ritalina.

Hera: Vocé fala em uso indiscriminado. Vocé vai defender a Ritalina?

Higia: Eu vou ficar neutra.

Hera: Quando a gente fala uso indiscriminado, a gente est& defendendo.

Higia: Sera que podemos usar medicamentos naturais? [na escrita do TCC]

Talia: Se vocé falar sobre medicamento natural, vocé vai falar sobre isso?

Némesis: Vocé pode dar alternativas, procedimentos alternativos, terapias
alternativas.

Deméter: Eu sou contra os transgénicos, mas eu vou falar dos beneficios e maleficios.

Némesis: Eu vi que parece que o pessoal quer proibir o uso do simbolo dos
transgénicos nos produtos. Ai eu lembrei do tema da Deméter.

Perguntamos a Nice se ela j& havia escolhido seu tema. Ela prometeu para a semana
que vem. Talia decidiu falar sobre o carro elétrico.

Talia: “Com a alta do petréleo, o carro elétrico seria uma op¢ao?”

Ela explicou porque o carro elétrico ndo foi aceito no Brasil, por motivos politicos.

Hera: Gostei do seu tema.

Afrodite pensou durante a aula na sua questao sociocientifica e pediu para falar.

Afrodite: “Modismo versus individualidade: até onde ir para alcancar o padrédo de
beleza?”

Ela fez sozinha na aula, mostrando sua tentativa em elaborar uma boa questéo
sociocientifica.

16 de novembro de 2015

Nice comegou a aula falando o seu tema, sobre lixo eletronico, baterias de celulares.
Ela nos perguntou:

Nice: Eu queria saber de vocé. Eu falo de todo o lixo eletrénico ou s6 dos celulares?

Deixamos para as colegas ajudarem neste primeiro momento.

Némesis apresentou uma duvida sobre citacdo e foi auxiliada por Hera. Explicamos
tudo novamente e mostramos o Guia da UFG.

As alunas escolheram o professor convidado e os dias de suas apresentacoes.

Comentamos com Hera que o artigo com propaganda ndo poderia. Encontramos o
mesmo artigo publicado em uma revista.

Nice apresentou seu tema sociocientifico. Leu suas possiveis questdes sociocientificas,
ou temas. E pediu ajuda para as colegas.

Hera: Acho que é melhor vocé especificar.

Demeéter: E melhor focar s6 nos celulares, pela minha vivéncia em casa.

Némesis: Foca s6 em um porque fica mais facil.
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Nice: Entdo, como ficaria a minha pergunta?

Ela queria uma resposta pronta, queria que as colegas elaborassem a questdo
sociocientifica para ela. Sugerimos que ela colocasse a questdo do consumo e que fornecesse
as colegas as suas opgoes.

Nice: Ah, professora, me lembrei agora de uma propaganda sobre celular para
criancas...

Talia: Eu comentei com um colega no trabalho que uma colega estava fazendo TCC
sobre transgénico. Ele escreveu algo e eu trouxe para a Deméter ver.

Percebemos que em um dos artigos que Hera nos enviou, 0S autores eram contra o
clareamento dentario.

Professora: Hera, em um dos artigos que vocé me enviou, 0S autores sao contra,
porque um dos produtos usados € cancerigeno. Por que vocé ndo acrescenta esse artigo?
Percebi que ha uma controvérsia mesmo, até entre os odont6logos, que falam que é preciso
muita cautela.

Ficamos chateados por ter que intervir neste momento na autonomia da aluna, que néo
queria abordar quem era contra o clareamento dentario.

Hera: Eu achei um artigo, mas tinha muito apud. Fiquei com dificuldade de cita-lo.

Deméter mudou sua questdo sociocientifica, porque ela ndo havia ficado satisfeita com
a que havia apresentado na semana anterior.

Hera: Professora, a senhora sabia que perante o MEC o TCC ndo é mais
obrigatdrio? [...] Professora, tem como fazer algumas adequacdes para transformar o TCC
no projeto de mestrado?

Afrodite: Professora, fazer um curriculo Lattes é dificil?

Professora: Entdo, vocés ja fizeram sua questdo sociocientifica, entdo, como vocés
vao transpor essa questdo sociocientifica para a sala de aula? Como vao fazer? Que
perguntas serdo feitas aos alunos? Que videos, filmes, jornais... lembram que as fontes sdo
diversas?

Afrodite: A gente faz perguntas para saber o que eles conhecem do assunto?

Explicamos um artigo que abordava diferentes metodologias de ensino no trabalho
com questBes sociocientificas.

Afrodite: Eu nem sei se tem EJA em Goiania.

Hera: Professora, no documento da EJA, meu tema esta dentro do curriculo na parte
dos cuidados com o corpo? Quem vai falar sobre lixo, deve procurar no documento na EJA
algo que se encaixa.

Hera: A gente ndo espera resultado, né, na questao sociocientifica. A gente espera
uma discussdo, mas tem que pautar o resultado num texto, por exemplo? Tem que ter esse
tipo de avaliagcdo?

Professora: O que a gente quer com uma questao sociocientifica?

Hera: Abrir vias, discussdes, e cada um discutir com um ponto de vista diferente...

Professora: Todos podem ter opinibes a favor ou contra, mas é a qualidade do
argumento que conta. O que é ser critico? N&o é criticar tudo. Os alunos tém que saber se
posicionar, sabendo sobre o0 assunto que esta defendendo ou criticando.

Hera: Vamos planejar algo para que os alunos falem, né? Que eles possam debater.

Professora: Vocés vao escolher a metodologia de ensino e explicar seus motivos.

Hera: Pelo que li dos textos do Libaneo, ele se preocupa muito com a opinido politica
do aluno, a moral, a critica. Ele fala sobre a importancia da voz do aluno.

Hera: Eu estou pensando seriamente em usar o Libaneo porque ele valoriza a escrita
do aluno. Acho que a gente deve repensar mesmo a avaliagéo.

Hera deu a dica para a Afrodite explicar como fazer o shampoo bomba.

Professora: Afrodite, tome cuidado para ndo passar ‘receita’.
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Hera: Professora, o nosso TCC, a escrita ndo vai ser dividida por capitulos?

Professora: Vai. Tanto € que vocés ja fizeram o capitulo .

Hera: E porque eu estou meio confusa. [...] Parece que vai criando vida quando a
gente vai montando. Ai eu fico meio perdida. Parece que esta meio longe. [risos da aluna]

Ap0s explicarmos a introducdo e alguns aspectos da estrutura do TCC novamente,
Hera comecou a entender.

Hera: Ah, entendi! Agora estou vendo a vida do negdcio. Olhando assim, parece que
eu fiz muita coisa! [risos da aluna]

Artémis: Professora, de tudo isso ai a gente fez o qué? Pelo amor de Deus?!

Professora: Vocés acabaram de fazer esse topico aqui. [Muitas falas ao mesmo
tempo].

Talia: Entdo eu li e entendi. Preciso colocar o nome dele? [do autor].

Professora: Sim, porque a ideia é dele. Isso é citagdo indireta. Esta Ia no Guia. Acho
que € na pagina 35. Vocé tem o Guia?

Talia: Vixe! [ndo tinha].

Explicamos muito as metodologias de ensino presentes no artigo.

23 de novembro de 2015

Esta aula foi proposta para tirar dividas sobre as sequéncias didaticas que as alunas
deveriam elaborar.

Higia faltou a aula anterior e demonstrou preocupac¢do quanto a ordem do TCC.

Higia: Nossa, mas deu tdo pouquinho, eu acho. [preocupacao com rela¢do ao nimero
de péaginas].

A estudante apresentou seu titulo:

Higia: Eu estava tentando fazer em casa e no Guia [da UFG] fala que pode ser um
titulo e tipo um subtema, ndo sei se ficou certo: “Questdo sociocientifica: uso indiscriminado
da Ritalina no meio escolar”.

Higia perguntou sobre a sequéncia didatica:

Higia: E quantas aulas a senhora esté querendo?

Professora: Quanto tempo vocé acha que d& para falar sobre a Ritalina com
professores e gestores? Vocé quer que eles leiam artigos? Quantos encontros vocé acha que
S840 necessarios?

Professora: E a analise vem depois da sequéncia didatica.

Higia: Que analise? Analise de qué? [A aluna havia faltado na aula anterior].

Professora: Vocé vai analisar a sua sequéncia didatica.

Higia: Como se fosse uma avaliacdo dos resultados?

Professora: Por exemplo, vocé ndo vai aplicar a sua sequéncia didatica, vocé vai s6
elaborar. Vai analisar o que vocé fez.

Deméter: Coloquei o0s objetivos. Um é saber a opinido deles. Salvei umas imagens
gue explicam um pouco, mas nao sei como falar do DNA.

Professora: Se vocé explicar DNA eles ndo vao entender, porque eles sdo adultos,
mas estdo em processo de alfabetizacdo. Vocé pode ver a cartilha sobre os transgénicos, que
é bem didatica. Ela é para a populagéo.

Afrodite: Professora, hoje é para tirar divida, ndo é? Eu trouxe um plano pronto,
deu muita coisa. Planejei cinco aulas, mas cada aula tem uma coisa diferente.

Foi a primeira que elaborou sua sequéncia didatica.

Professora: Pode fazer em trés, quatro ou cinco aulas, porque ndo da para trabalhar
com questbes sociocientificas em uma aula. A diversidade de material, as discussdes, isso
leva tempo. Tem que deixar os alunos argumentarem. Tem que levar a polémica.

Hera: Os conteldos séo... artigos...
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Professora: N&o. No seu caso, vocé vai explicar os dentes, do que séo feitos, a
gengiva, que € uma mucosa, 0s produtos, o que fazem nos dentes...

Hera fez sua sequéncia didatica, mas ndo mencionou o autor que ela usou.

Hera: Eu tenho que citar o Libaneo na metodologia?

30 de novembro de 2015

As alunas demonstraram muita preocupa¢do quanto ao ndmero de paginas.
Procuramos tranquiliza-las. Depois elas apresentam suas sequéncias didaticas.

Deméter apresentou a sua e as alunas acharam que estava muito bom, mas sugeriram
que ela juntasse a segunda aula com a primeira, numa aula sé, porque a primeira aula ficou
somente nas perguntas. Deméter disse que ia apresentar também o contetdo e os objetivos.

Atena: Esta muita conversa. Quando eu fiz estagio na EJA, eu vi que eles ndo gostam
sO de conversa. Tem que fazer alguma coisa... Mas a gente ndo vai para a sala de aula, né
professora?

Professora: Mas a gente tem que pensar na realidade, mesmo ndo indo. E se alguém
ler o TCC e quiser implementar a ideia...

Afrodite: Até n6s mesmas. E se dermos aula na EJA?

Afrodite apresentou sua sequéncia didatica. As alunas falaram que Afrodite fugiu um
pouco do assunto. Enquanto ela lia, as meninas ja haviam se esquecido do seu tema.

Professora: Essas informac®es cientificas, o que vocé pensou em levar?

Afrodite: N&o sei.

Artémis: Talvez seja interessante levar alguma imagem, video, algo que ajude-0s a
entender. Levar pelo menos o produto, uma foto para eles saberem mais o que vocé vai falar.

Atena: Procure artigos sobre produtos agropecuarios usados em seres humanos.
Outros produtos que humanos usam e fazem mal, como um exemplo, uma informag&o a mais.
Parece que vocé esta totalmente a favor do Monovin-A.

Artémis: Como ndo ha pesquisa sobre esse produto, leve de outros produtos
veterinrios.

Todas perceberam que o cabelo da Afrodite cresceu, mas mesmo assim, elas
demonstraram ter ressalvas.

Nice apresentou sua sequéncia didatica.

Nice: “Lixo eletronico, celulares: para onde vai o seu descarte?”

No objetivo geral, Nice colocou o objetivo geral da EJA. Nos objetivos especificos,
ela ndo colocou nenhum objetivo especifico relacionado ao seu tema. Também colocou 0s
objetivos especificos da EJA, ambos de quinta a oitava série (atualmente, do sexto ao nono
ano). Nos contetidos apareceu seu tema, mas também acrescentou outros contetdos que ela
copiou do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola em que trabalhava. Colocou um video
sobre reciclagem de celulares e baterias, o filme ‘Wall-e” e alguns artigos. N& mencionou
nem escreveu a metodologia de ensino e ndo propds discussoes.

Atena: Qual é o seu tema?

Afrodite: Vocé vai falar de sexualidade?

Nice: N&o. Eu peguei do PPP da escola em que trabalho.

Afrodite: Mas ai Vocé tem que especificar assim: “Isso ai é o que estd no PPP, porém
0 que iremos abordar é... Como o meu tema € sobre lixo eletrdnico, entdo vou usar 0s
contedidos assim, assim. N&o é legal?

Nice: Estou aqui porque preciso da ajuda de vocés.

Némesis: Eu achei que ficou boa essa parte da fundamentagédo tedrica do PPP, mas
acho que ela ndo cabe no plano de aula, mas sim em outro momento.

Afrodite: Ou quando vocé for falar da EJA, pode incluir dando o exemplo da sua
escola... Comparar os documentos. O oficial com o PPP da escola.
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Professora: Nice, o seu plano de aula tem que ter apenas o seu assunto. Procure
alguma aula pronta sobre qualquer assunto, s6 para vocé ter uma ideia. No PPP da sua
escola vocé vai pegar s6 a parte que fala de lixo e ambiente. N&o vai pegar a parte que fala
de sexualidade, ndo precisa.

Explicamos novamente toda a estrutura do TCC.

Némesis explicou sua sequéncia didatica, com uma dinamica inicial para os alunos
escolherem onde descartar varios tipos de lixos, para depois iniciar seu tema. Ela explorou
bem seu assunto. Se viu realmente como professora. As colegas deram varias sugestfes. A
participacdo foi muito boa.

Higia também explicou a sua sequéncia didatica e Atena e Artémis foram as colegas
que deram sugestoes.

07 de dezembro de 2015

Artémis apresentou sua sequéncia didatica.

Artémis: E importante que o professor esteja preparado para assumir o nicho de
educandos cada vez mais agitados e questionadores. A midia esta cada vez mais liberta de
controles e pudores. [...] Como educadores, estamos preparados para enxergar essas
criancas? Nao cabe ao professor fazer diagnosticos ou questiona-los, mas ajuda-los.

As colegas gostaram muito da apresentacdo da Artémis.

Artémis: Ai, professora, eu quero ver no dia [da apresentacdo] eu conseguir falar isso
aqui.

Artémis: Eu sempre tive um medo muito grande do TCC, mas eu estou passando
como se fosse uma disciplina qualquer. Eu estava falando isso com uma colega. [...] Quando
vocé tem muita seguranca do que vocé fez é diferente, porque foi vocé quem fez.

Talia contou que a outra professora que orientou 0 TCC pediu uma pesquisa grande e
ao se recusar a fazer, foi reprovada.

Hera: Est4 vendo professora? Se parar para pensar a frustracdo. A gente como
formadores estamos saindo daqui para dar aula, ser professor. Se pensar o que vocé pode
causar a um aluno, no final do curso, com a colagéo de grau...

Nice apresentou novamente e melhorou muito com relacdo ao conteldo. Melhorou
muito o objetivo geral, os especificos. Ela ndo sabia que existiam as cores padronizadas para
os diferentes tipos de lixos. Ela mencionou um video sobre reciclagem de baterias no Globo
Ecologia. Portanto, ela pesquisou, procurou realmente saber sobre seu tema. Afrodite
percebeu que ela ndo mencionou a metodologia de ensino em que se baseou.

Afrodite: Qual é a metodologia de ensino?

Nice: Iniciei falando, né? Baseado na metodologia de ensino dessa sequéncia
didatica...

Hera: Qual o autor?

Nice: Libaneo. Eu coloquei tudo junto.

Nice mencionou o tempo de decomposicdo de alguns produtos e retirou essa
informacao de uma embalagem de pao de forma.

Hera: Eu tive um caso desse, em que eu mencionei uma propaganda de uma empresa.
Vocé pode procurar essa tabela dentro de algum artigo cientifico ou uma instituicdo de mais
credibilidade.

14 de dezembro de 2015
Deméter: O capitulo Il tem que ser maior do que o capitulo I? Tem que ter quantas
paginas?
Professora: As paginas que forem necessarias para vocé abordar o seu tema.
Comecamos a explicar a metodologia de pesquisa e a anélise dos dados.
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Professora: Como vocés vao fazer a analise de vocés? Vocés vao ver se a sequéncia
didatica que vocés criaram respeitou os principios das questfes sociocientificas que vocés
colocaram la no capitulo I.

Atena: Ah! Profa. PGe um exemplo ai logo! A gente s6 funciona na base do exemplo.

Hera: Professora, a gente pode mencionar que o tema que a gente vai abordar pode
ser trabalhado até na universidade?

Professora: Pode! S&o temas de interesse coletivo.

Hera: Professora, entender eu entendo, mas na hora de fazer é totalmente diferente.
[risos da aluna].

Nice: Quando a senhora falou sobre o apud, eu ndo soube fazer mesmo da forma
como a senhora queria. [E regra da ABNT e néo regra da professoral.

Atena: Professora, deixa eu fazer uma pergunta idiota?

Professora: Nada do que vocé fala € idiota.

Atena: Até parece! Professora, quando vocé fala em metodologia da pesquisa, na
hora de se referir a pesquisa, € pesquisa do qué? Porque eu estou perdida nisso.

Professora: Bom, o seu tema é a influéncia da midia no consumo de refrigerantes e
fast food. Entdo, como trabalhar esse tema com criangas? E isso que vocé vai pesquisar. O
que abordar, como abordar... Quais atividades sdo mais adequadas?

p.33 e 34 Professora: Vocés querem ficar s6 com a explicacdo sobre a metodologia e a
analise ficar s6 para janeiro? [Ficamos receosos das alunas terem dificuldade de
compreender as explicagdes].

Hera: A analise precisa de muita explicacdo? Porque eu entendo de metodologia,
mas ndo entendo nada de andlise. [Ela sabe que precisa compreender para poder escrever].

Atena: Nao é melhor a senhora falar logo hoje e a gente tentar fazer e vir so para a
correcdo? Porque é melhor a gente refazer algo do que deixar para comecar depois.
Professora, janeiro esta ai, fevereiro € pequeno, com carnaval e tudo, e temos prazo para
terminar.

Atena: Professora, vocé vai falar para o convidado da Banca que a nossa introducao
vai ser diferente da de todo mundo ou ndo?

Professora: Mas néo é diferente.

Atena: Mas eu acho ela diferente do que o pessoal apresenta aqui. Eu nunca ouvi
falar dessa introducéo falando da gente, da nossa escolha do tema.

Professora: E assim mesmo.

Hera: E o porqué do tema.

Afrodite: O porqué do tema? Por causa que eu quis! [risos].

Artémis: Professora, depois que a gente apresenta, ai a gente sai, vocés discutem e a
gente volta?

Professora: E.

Artémis: Ah... [faz uma expresséo de pavor].

Hera: Acho que eu nem volto. O medo é tanto... Me manda pelo WhatsApp.

Explicamos como fazer a analise dos dados.

Hera: Como se eu realmente estivesse analisando algo de outra pessoa.

Professora: 1sso.

Hera: Professora, eu sé tenho uma duvida com relacdo a anélise. Na hora que eu for
fazer a analise da minha sequéncia didatica, eu citei o Libaneo. Eu s6 posso citar o Libaneo
ou eu tenho que citar outro autor?

Professora: Outros autores e o Libaneo também.

Hera: Porque eu estou imaginando que a andlise seja, eu pego aquilo e falo: “A
professora pensou na aprendizagem em tal questdo, mas tal autor também fala disso e € isso
gue a gente vai fazendo?
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Professora: E pensar também nas questfes sociocientificas.

Artémis: Professora do céu, eu estou desesperada ja. Acho melhor eu ficar s6 na
metodologia...

Professora: Entédo deixa para depois.

Afrodite: Professora, querendo ou ndo, a metodologia e a andlise envolvem a
sequéncia didatica.

Professora: Sim.

Professora: Quem vai determinar quais sdo as categorias serao voceés.

Atena: Ai posso propor que eu deveria colocar algo?

Profesora: Pode! S&o temas de interesse coletivo.

Atena: Que eu deveria ter feito uma coisa e néo fiz.

Hera: Se a professora tivesse colocado isso, o trabalho ficaria mais rico... [como se
ela ja estivesse fazendo a anélise]

Professora: E dificil, mas é importante fazer essa autoanalise.

Hera: Vocé vai reconhecer que pode melhorar.

18 de janeiro de 2016

Aula reservada para as duvida sobre a metodologia de pesquisa e a analise.

Hera mencionou que ndo conseguiu fazer a anélise.

Afrodite: Quando a gente aplica a sequéncia didatica e tem um retorno, fica mais
facil analisar.

Hera: Estou tdo desesperada que ja montei a estrutura do TCC. Peguei o modelo que
a senhora enviou e ja fui preenchendo. [...] Aqui professora, eu vou te mostrar o que tenho
duvida, porque as meninas nao chegam mesmo. Eu até falei pelo WhatsApp com as meninas
para elas virem logo.

Hera teve duvidas sobre autores e como cita-los. Mencionou seu esfor¢co em fazer a
metodologia. Ela disse que fez na biblioteca da UFG.

Hera: Na hora que eu vi o cronograma, fiquei desesperada. Tenho que fazer logo a
analise.

Hera: Professora, eu quero incluir mais um artigo. Aquele que fala do perigo do
cancer. Posso pegar s6 mais um?

Professora: Pode! S&o temas de interesse coletivo.

Némesis confundiu as 5 caracteristicas da pesquisa qualitativa com os cinco passos da
metodologia de ensino de Libaneo. Hera disse que também ja se confundiu. Afrodite explicou
e elas se lembraram. Némesis se lembrou e explicou bem.

Némesis: Na pesquisa qualitativa os autores falam sobre a importancia de ir a
campo. E nds que ndo fomos ao campo?

Afrodite: Pois €! Vocé vai ver |4 embaixo. [Afrodite estava explicando sua
metodologia para as colegas].

Hera: Quando vamos ao campo, temos mais confianca ao escrever. [Ela mencionou a
experiéncia no estagio].

Posteriormente, Hera mencionou que os temas do TCC que orientamos foram muito
diferentes dos outros orientados na Faculdade de Educacéo da UFG.

Hera: Os temas do nosso TCC em geral; cada tema é muito especifico e diferente. Fui
em uma reunido das O.S. [Organizac¢Ges Sociais] e conversei com alguns professores e eles
perguntaram: “Vocé faz TCC de qué?” Eu falei: “De clareamento dentario”. “Como
assim?” Eu expliquei. “Nossa, ¢ novidade, sua professora é corajosa. A Némesis também
ouviu um susto. Aqui ninguém faz novidade. Todos ficam surpresos com os temas dos TCCs.

Afrodite elogiou o0 TCC que enviamos onde a autora implementou sua sequéncia
didatica. Ela gostou muito de ter tido acesso aos resultados.
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Afrodite: Eu penso que essa € a ideia que a gente tem que fazer: pegar a sequéncia
didatica e tentar vivencia-la, para poder fazer a analise.

Professora: O que a gente ndo pode é fazer de conta que deu as aulas. A gente ndo
pode mentir. A pessoa que vai ler o TCC tem que saber que vocé ndo aplicou. [a sequéncia
didatica]

Desistimos de usar Bardin para fazer a analise e sugerimos Bogdan e Biklen.
Provavelmente foi porque ficamos preocupados com o tempo. Deixamos as estudantes livres
para escolherem. Também apresentamos Liidke e André. Muitas alunas faltaram a essa aula.
Explicamos também a importancia de ler os trabalhos ja feitos, TCCs, dissertacdes e teses.

Professora: Porque vocé € a autora, ndo é? Entdo. Tem coisas que é vocé quem vai
decidir.

As alunas queriam respostas prontas, estavam com medo de pensar nas categorias.

Professora: Vocés tém menos material. [para analisar]

Afrodite: E. Ela tinha as falas. [Sobre a leitura de um TCC que foi implementado]

Artémis: Isso tudo que ela falou até agora, as duvidas dela foram com relacdo a
analise de dados, né?

Combinamos novamente as datas das apresentacdes com os dias que os professores
convidados estariam disponiveis.

Némesis: Eu ndo quero ser a Gltima [a apresentar o TCC], sendo vai me dar dor de
barriga.

Professora: Quer ser a primeira?

Némesis: Tanto faz, s6 ndo quero ser a Ultima, porque esse momento de esperar me
desequilibra todinha.

Hera: Para mim tanto faz.

Demeéter: A senhora ndo tem os slides que as suas alunas apresentaram? [No ano
anterior]

Professora: Tenho. Mas vamos deixar para depois. Primeiro vamos terminar o TCC.

As alunas discutira sobre uma assistir a apresentacdo da outra ou nao.

Némesis: Pelo menos a gente pode olhar para o rosto de outra pessoa que nao seja o
professor convidado.

Professora: Vocés ja sabem que as apresentacfes sdo publicas. Se alguém quiser
assistir, ndo podemos impedir. E eu acho que ja que vocés ndo querem convidar outras
pessoas, pelo menos uma assistir a apresentacdo da outra. Vocés ja apresentaram uma para
aoutra.

Hera: Quem quiser assistir a minha pode.

Atena: E, também acho isso. Porque a gente ja falou tanto, todo mundo sabe o
caminho de cada uma. E muito mais facil do que confiar na professora orientadora e na
convidada.

Professora: Nao entendo tanta preocupacdo. Conversem com minhas alunas que ja
apresentaram.

As alunas perguntaram novamente sobre o tempo de apresentacdo e o que colocar nos
slides. Artémis entregou sua metodologia de pesquisa e ficou preocupada, achando que ficou
pequena.

Artémis: Professora, nessa analise de dados seria a analise de cada momento da
pesquisa?

Professora: Da sequéncia didatica. Vocé vai analisar s6 a sequéncia didatica. Por
isso é importante ver outros TCCs, outros trabalhos.

Némesis: Eu precisava dessa aula para fazer o meu.

A gravacdo estava com barulho de chuva muito forte. Nice explicou para nos que teve
dengue no final do ano. Ela havia feito a sequéncia didatica com copias de trechos de autores
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sem fazer as devidas citagdes e devolvemos sem terminar de corrigir, até que ela arrumasse
essa parte. Ela ndo retornou essa atividade e ndo fez as outras.

Nice: Quase ndo vim hoje. Falei para minha irm&: O que eu vou dizer para ela? Que eu
ndo fiz nada?

Professora: O TCC é orientacdo. Eu explico, mas quem faz o trabalho é vocé, no seu
ritmo. O problema é que a universidade tem prazo. Tem prazo para digitar nota

Conversamos calmamente com a aluna.

Professora: O TCC é dificil, exige tempo e dedicacdo, tem muitas regras e tem um
prazo. Tem prazo para digitar nota. Tive uma aluna que teve dificuldade e pediu para outra
pessoa fazer. Percebi e fiquei furiosa. Eu percebo, entdo ndo faca isso, ndo gaste dinheiro a
toa.

Nice: Nao professora, ndo farei isso.

Professora: Eu falo isso para todas, desde o primeiro dia de aula, para deixar bem
claro que quem tem que fazer é vocé. Primeiro veja a sequéncia didatica que eu ja comecei a
corrigir e até parei, porque pensei: ‘Primeiro ela vai arrumar isso aqui e depois que ela
arrumar eu continuo a corre¢do’. Vocé entendeu? Se der, deu. Se ndo der, o mundo ndo vai
acabar por causa disso. Vocé ndo vé a Hera e a Talia? Esse ano elas estdo fazendo s6 o
TCC. E estdo fazendo bem feito. Nesse momento eu ndo tenho muito o que fazer. Eu tenho
que te acalmar, te orientar, explicar como funciona, corrigir o que vocé fizer, mas quem faz é
vocé. O trabalho académico € um pouco demorado, exige mais atencdo e dedicacdo. E vocé
tem que ir me mandando aos poucos. Nao adianta me enviar tudo de uma vez que eu nao
aceito. Faz um pouquinho, manda.

Nice: E, ano que vem tem de novo. Todo ano tem! [risos da aluna].

25 de janeiro de 2016

Comecamos a aula explicando algumas coisas sobre a analise que ja havia explicado
anteriormente. Algumas alunas entregaram suas analises para correcao.

Némesis: Eu ndo estou sabendo onde eu vou falar o publico que eu vou trabalhar e
onde eu encaixo o contedo de Ciéncias da EJA. Ai vocé [a professora] falou no e-mail que
ndo tem o conteldo especifico que vou falar, mas tem um que da gancho. Onde é que esta?

Professora: Vocé vai nos conteidos de Sociedade e Natureza.

Lemos alguns tépicos sobre lixo e meio ambiente, porque o tema dessa aluna era o
descarte de medicamentos. Depois explicamos para ela.

Professora: N&o precisa colocar todos. E s6 colocar os topicos que interessa. Vocé
entendeu?

Némesis: Eu entendi, s6 que agora eu quero saber € onde eu vou escrever isso no
TCC.

Professora: Gente é incrivel! A culpa deve ser minha, porque estd todo mundo
perdido em relacéo a isso.

Explicamos as alunas.

Hera: Ai, professora, agora esse negécio aqui: Conclusdo, de voltar a conversar com
o referencial tedrico. Cadé o meu referencial tedrico?

Professora: Seu referencial teorico é o seu capitulo I.

Hera: Qual é o meu capitulo 1?

Professora: E o que vocé entregou no TCC .

Talia: O meu TCC | foi Midias. [Ela entrou no TCC 1]

Professora: N&o quero saber disso ai ndo. Seu Capitulo I € isso aqui 0. Vocé fez.

Atena: Professora, qual é o nimero de paginas que um TCC tem que ter?

Professora: N&o tem minimo nem maximo.

Estdvamos agendando a apresentacdo do TCC da Higia.
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Professora: Gente, estou marcando a apresentacdo da Higia para o dia 9 [de marco
de 2016]. Ela esta convidando vocés.

Higia: N&o estou convidando ninguém.

Atena: Eu vou te falar o que eu disse na semana passada. E melhor apresentar para
noés que ja falamos, discutimos, estamos acostumadas uma com a outra, do que apresentar
para pessoas estranhas. O meu TCC vai depender se eu achar que eu fiz um bom TCC, vai ter
convidados. Se eu achar que ndo ficou legal, ndo vou convidar. Mas se Deus quiser vou
colocar tudo em dia. Ontem eu pedi para meu esposo levar minha filha na mulher que olha
ela. Em duas horas eu fiz tanta coisa! E s¢ sentar e fazer.

Percebemos uma iniciativa da Higia e compartilhamos com a turma.

Professora: Gente, isso aqui é importante. Ela colocou topicos no capitulo | por
conta proépria.

Atena: Mas espera ai. Deixa eu perguntar uma coisa. Esses topicos sdo do nosso
primeiro texto e vocé ja esta na divisao desse texto?

Higia: Surgiu na minha cabeca. [risos de todas].

Atena: Vocé ja escreveu sobre esses topicos?

Higia: Eu vou encaixar nos topicos o que eu ja escrevi.

Atena: E porque o meu texto, lembra que a senhora falou que era para escrever sobre
0s artigos e juntar tudo em um Unico texto?

Professora: Sim. Assim também pode. Vocé é a autora. Tem certas coisas no TCC que
quem vai decidir serdo vocés. Eu ndo vou mandar em tudo. Ficard a seu critério. SO estou
compartilhando com vocés o que ela fez, que foi uma iniciativa dela.

Némesis: Eu fiz igual a Higia. Fiz um texto, li de novo e dividi as partes em topicos.
Gostei. Eu achei que ia ficar um texto muito corrido, por isso cologuei 0s topicos.

Professora: Gente, eu pedi para fazer um texto corrido porgue eu ndo sabia se vocés
estavam preparadas. Essa maturidade intelectual vem aos poucos. Porque é um assunto que
ndo é corriqueiro. E novidade. Por isso estou deixando vocés livres. Quem quiser fazer um
texto corrido pode.

Hera: Se o texto tiver tudo encaixadinho, talvez n&o precise.

Hera: Professora, aqui. Consideracgdes Finais. Eu nunca entendi isso.

Explicamos a aluna e também solicitamos que ela lesse as consideracdes de outros
TCCs.

Atena: Tem limite de pagina?

Professora: N&o.

Atena: Porque eu vi pequenininho.

Explicamos novamente a diferenca entre a questdo sociocientifica e a pergunta de
pesquisa. Némesis deu uma sugestdo de onde colocar a questdo sociocientifica e a pergunta de
pesquisa. As alunas gostaram. Atena sugeriu colocar a questdo sociocientifica na introducao.
Deixamos as alunas decidirem. As alunas deram suas sugestdes e ideias para 0 grupo poder
pensar e decidir. Esse foi um momento muito rico em discuss@es criativas e de reflexao.
Esclarecemos que essa liberdade é para a formacdo delas, e que seria mais facil determinar
onde colocar as perguntas, mas foi com proposito formativo, porque sabiamos que envolveria
a autonomia e a responsabilidade.

Higia entregou sua andlise para correcéo.

Higia: Na analise eu cologuei como se eu tivesse apresentado. Esté errado, né? Ficou
tdo bonito. Eu imaginei [risos da aluna].

Professora: N&o da para nés duas mentirmos para a banca [risos]

Atena: Eu acho que vou executar a minha, professora.

Professora: Vocé acha que consegue?

Atena: Vou tentar.
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Continuamos corrigindo a anélise da Higia, substituindo as partes onde ela relatou que
implementou sua sequéncia didatica com gestores e professores. Explicamos cada
modificacdo a aluna.

01 de fevereiro de 2016

No inicio dessa aula estavam presentes apenas Hera e Afrodite. Hera leu seus artigos e
achou que néo era suficiente falar apenas sobre o clareamento caseiro e o clinico, a laser. Ela
achou outro artigo sobre o risco de cancer devido ao clareamento, como o fumo e o alcool.
Falou sobre os riscos quando ha contato com a gengiva (mucosa bucal). Hera explicou com
detalhes cada procedimento. Ela estudou muito e soube descrever exatamente a diferenca
entre os dois procedimentos.

Esclarecemos mais davidas sobre a analise e sobre citacGes.

Afrodite contou com muita alegria que conseguiu um trabalho na area da educacéo,
em uma escola privada, como auxiliar.

Némesis: Agora faca de tudo para crescer la.

As demais estudantes foram chegando e fazendo perguntas umas as outras e também
para nés, sobre citacdo, recuo... Nessa aula elas falaram mais baixo, pareciam concentradas.
Orientamos as alunas a fazerem suas analises levando em consideracdo o que fazia sentido
para elas, para cada uma.

Na hora de fazer a analise da propria sequéncia didatica, Deméter comenta com Hera:

Deméter: Eu estou com medo de... de criticar.

Hera: Mas € o seu...

Demeéter: Eu s critiquei uma vez. No comeco eu dei uma sugestéo.

Professora: Como esta a cabeca de vocés com relacédo a analise?

Némesis: Eu s6 quero falar com a senhora mesmo. Eu trouxe a minha sequéncia que a
senhora corrigiu para eu engatar.

Profssora: Vocé leu as corregdes que eu fiz das meninas?

Némesis: Sim, li.

Faziamos as corre¢cBes no computador e compartilhdvamos com as demais alunas para
que todas aprendessem.

Némesis nos explicou algumas partes da analise que nds, na hora de corrigir, tivemos
algumas duvidas.

Professora: Quanto mais vocé usar o seu referencial terico na analise, melhor.

Artémis fez algumas perguntas sobre a sua anélise e explicou como ela fez. Orientamos
a aluna sobre outras duvidas do TCC. Hera também explicou como fez suas analises e
também fez perguntas.

Explicamos novamente algumas duvidas sobre as regras de citacdes e a estrutura do
TCC. Ficamos muito tempo explicando.

Artémis: Professora, amanha te enviarei. Se tiver errado, a senhora fala: Artémis,
apaga tudo, faca tudo de novo! Eu prefiro apagar tudo e fazer tudo de novo do que chegar
aqui na hora da apresentacgao e tirar um sete. Eu vou morrer se eu tirar um sete. Porque eu
ndo tenho dia, ndo tenho noite, ndo tenho nada. Porque assim, a Beatriz dormiu, que era o
momento de eu descansar, eu vou fazer o TCC. Ento, assim, eu preciso que a senhora fale,
para eu dizer: Uhhh...valeu a pena! Entdo pelo amor de Deus, pode falar professora.

15 de fevereiro de 2016

Nesta aula a estudante Atena levou sua andlise para corrigirmos. Explicamos a
importancia da apresentacdo para a Banca e o que os slides devem conter, como a Introducéo,
capitulo I e assim por diante. As alunas pediram para enviarmos os slides que as alunas dos
anos anteriores fizeram. Atena foi muito insistente.
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Falamos para as alunas assistirem as apresentacdes de outros TCCs. Atena falou que
assistiu na segunda de manha e queria assistir de alguém da noite, mas ndao conhecia ninguém.

Professora: Atena, as apresentagdes sdo publicas. Todos podem assistir.

Atena: Eu ndo sabia.

Tiramos mais davidas e explicamos que a apresentacdo é muito importante, porque
melhora a compreensdo do professor da Banca, além de conhecer o autor do trabalho que o
professor convidado leu. Atena fez perguntas sobre os slides.

Atena: Professora, no capitulo | a gente vai fazer o qué?

Professora: Vocé vai colocar alguma citacdo, um pedago do texto, vocé que vai
escolher.

Atena: Ah ndo professora! Esse negdcio de “vocé que escolhe’ eu ndo gosto ndo.
Professora: Coloque as partes que vocé achar mais importante.

Atena: N&o vou falar mais nada nao...

Continuamos explicando, mostrando as possibilidades. Solicitamos que elas
treinassem, apresentassem para alguéem.

Hera apresentou sua dificuldade com o titulo. Percebemos e orientamos que no titulo
ela ndo mencionou a possibilidade da pessoa ndo fazer o clareamento. SO havia opcbes de
qual clareamento a pessoa poderia escolher. Também nao estava claro que seu trabalho era na
area da educacdo. Falamos a importancia de mencionar essa informacéo.

Artémis: Ah! Professora, entdo tem que colocar alguma coisa voltada para a
educacéo.

Professora: 1sso.

Hera: E se ficar assim: ‘O clareamento dentario:. uma sequéncia didatica para a
EJA".

Professora: Estd muito bom.

Mas a aluna Hera fez algumas modificac6es e voltou a sua ideia original.

As alunas queriam que déssemos sugestdes para 0s seus titulos.

Professora: Eu ndo gosto de falar porque vocés séo tao criativas, e seu falar, eu vou
pisar em cima da criatividade de vocés.

Talia: Pode pisar na minha, eu ndo importo ndo! [risos de todas].

Talia chegou atrasada e fez a mesma pergunta que ja haviamos respondido nesta aula.

Talia: Professora, a quantidade de slides tem que ser quantos?

Explicamos novamente. Também orientamos sobre a importancia do tempo de
apresentacdo, que era de quinze a vinte minutos.

As estudantes falaram bastante sobre suas duvidas de formatacdo dos trabalhos,
impressdo... Todas se ajudaram.

Continuamos corrigindo algumas andlises que as alunas levaram impressas ou no
computador. Elogiamos a analise da Atena.

Professora: Ah! Muito bom! Vocé esta escrevendo muito bem, ndo acha?

Atena: As vezes acho que escrevo umas bobeiras.

Professora: Todo mundo &s vezes acha que escreve mesmo.

Atena faltou em muitas aulas, por isso corrigimos seu capitulo I, fazendo corregdes
no computador da aluna. Demoramos cerca de trinta minutos.

22 de fevereiro de 2016
Iniciamos a aula com as alunas perguntando sobre a Nice.
Atena: Ela fez o primeiro ano passado. Ela deveria ter refeito o primeiro semestre
para ndo ficar perdida. Eu mesma fiquei perdida quando voltamos.
A distancia foi maior por causa da greve. Voltamos as aulas em outubro.
As alunas comegaram a comentar sobre as apresentacoes de outros TCCs.
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Artémis: Deixa eu falar. A apresentacéo professora, ndo é essa tranquilidade...
Atena: O TCC é o terror desde o primeiro semestre. E um trabalho laboral, a pessoa
tem que sentar.

Nesta aula estava acontecendo uma apresentacdo de TCC em outra sala. Algumas
alunas pediram para assistir. Perguntamos para Némesis se ela queria ir assistir.

Némesis: Eu ndo professora, ja estou muito nervosa.

Nas correcdes finais dos TCCs percebemos que Deméter quis falar sobre formacéo de
professores, sendo que seu trabalho era na EJA. A aluna disse que era porque ela estava
pensando em sua propria formacao.

Némesis levou seu resumo para corrigirmos.

Némesis: Domingo eu fui escrever isso. Demorei tanto! Gente, eu ndo acredito que
demorei trés horas para escrever 17 linhas! [risos da aluna].

Talia também levou seu trabalho para corrigirmos o que estava faltando. Ela
perguntou sobre a estudante Nice. Dissemos que ela ndo foi mais as aulas.

Télia: Professora, fiz muita coisa para a senhora corrigir. Eu tenho um canto na
mesa que fica arrumado. Eu levanto cedo, vou ao trabalho e quando volto, fico fazendo até
tarde. Foi assim a semana toda.

Higia também chegou a aula dizendo que ia me mostrar 0 que havia feito. Ela
mencionou que saia as 18:30 do trabalho.

Hera, Afrodite e Artémis voltaram da apresentacdio do TCC muito agitadas e
assustadas. A aluna que apresentou tirou nota oito, mas elas disseram que foi muito
angustiante. Paramos a gravagao nesse momento.

29 de fevereiro de 2016

Essa aula foi destinada para reunirmos todas as alunas com o objetivo de fazer
algumas perguntas sobre a disciplina do TCC. Foi uma avaliacdo da nossa orientacéo.

Atena: Eu achei a andlise facil demais. E uma coisa t4o boba. Vocé analisa aquilo
que vocé ja escreveu. Achei facil depois que eu entendi o que era para fazer. O problema é
entender o que tem que ser feito.

Professora: Quando vocé faz a analise e procura categorias, ai fica mais dificil. A
minha intencdo original era que vocés procurassem categorias.

Atena: O que € isso? Como assim?

Afrodite: Sao aquelas cinco?

Professora: Nao, aquelas sdo as caracteristicas da metodologia de pesquisa.

Explicamos.

Falamos as alunas que naquele momento estava tudo tranquilo, pois todas ja haviam
terminado. S¢ faltava a apresentacéo.

Talia: Poderia tirar essa parte.

Professora: Mas essa parte é importante. E um pouco sofrida, mas é boa.

Talia: Minha familia quer vir em peso.

Atena: Vou ter que deixar minha filha na casa dos outros. Vocé ndo esta entendendo.

Artémis: Professora, a gente apresenta na hora e ai eles falam alguma coisa?

Professora: Sim, é normal eles fazerem algum comentario.

Artémis: Quando a gente sai, ele fala: Nossa, que trabalho ruim. Como vocé deixou
apresentar?

Professora: N&o. Se chegar nesse ponto, oriento a ndo apresentar.

Afrodite leu a primeira pergunta.

Afrodite: O primeiro dia de aula do TCC foi dia 23 de fevereiro de 2015, um ano
atras. Desde aquele dia até hoje, quais foram as maiores dificuldades? Posso responder?
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Afrodite: Depois da greve eu tive mais dificuldade para recomecar a escrever. De
comecar novamente, iniciar... Depois foi mais facil.

Higia: Minha maior dificuldade também foi na escrita. Foi agora no final, com a
metodologia e a analise.

Atena: Se adequar ao tema que foi proposto. Até a gente entender o que tinha que ser
feito e escolher o tema, ai ficou mais claro. Até conseguir achar o tema, para mim foi um
tormento.

Artémis: Eu sempre quis falar da Ritalina. Para mim foi mais dificil sistematizar o
que eu ia falar da metodologia. Depois foi a analise. Foi a parte mais dificil de fazer, de tudo.

Talia: A maior para mim foi o tema, o inicio da escrita, porque fiquei dois anos
parada. Escrever sobre os dois artigos. Escrever como? Resumo, topicos... Era para fazer
citacdo. A professora explicou o que era citacdo direta, indireta... Voltei, levei para casa e fiz
de novo. Fiquei muito perdida. Pegar do ponto que vocés pararam. A escrita contra o tempo.
Foi dificil pra mim porque o capitulo | eu fiz sozinha. N&o tive aula, tive que ler sozinha.

Talia poderia ter feito o TCC | como ouvinte. Ela sabia disso, mas ndo tinha certeza
que conseguiria a vaga parao TCC Il.

Hera: Minha maior dificuldade foi a ansiedade com relagdo a greve, porque eu
achava que ia perder mais um ano. Depois foi a analise. Eu e a Afrodite nos unimos e uma
ajudou a outra. Inclusive a gente estava imprimindo o TCC e uma menina estava la e
perguntou o tema. Ela se assustou.

Hera: Pedagogia todo mundo pensa que é sé brincar. O papel do professor é o de
ajudar o aluno a pensar e ter sua opinido propria.

Atena: Na proposta para a Educacdo Infantil tem abertura para os temas
controversos. Mas ndo acontece. Vocé 1é a proposta mas nao identifica.

Hera: NOs que estamos saindo agora temos uma formacdo diferente de quem ja se
formou ha 20 anos.

Hera mencionou novamente sua maior dificuldade.

Hera: O pior para mim foi a ansiedade e 0 medo de n&o terminar.

Némesis: Minha maior dificuldade foi a escrita, ndo foi tanto a escolha do tema. E no
final, quando eu fui parar para ler o que eu havia escrito. Eu cheguei a chorar porque eu
poderia ter escrito melhor. Ai na hora de fazer a analise, que a senhora falou para voltar 1a
no comeco, eu achei que teria que refazer porque nédo tinha nada a ver com 0 que eu escrevi.
Ai fui lendo.

Hera: Esta vendo? Todo mundo sofreu com a analise.

Artémis: Nossa, gente, era isso que eu ia falar. Porque achei que s6 eu havia sofrido
com essa analise.

Hera: Analisar o trabalho do outro é mais facil. Analisar o que vocé fez é mais dificil.
Olhar para dentro de si.

Atena: Acho que a gente devia ter feito dupla.

Hera: Eu e a Afrodite fizemos isso. Se criticar é dificil.

Deméter: Eu também tive dificuldade no comeco porque eu queria falar da
alimentacdo infantil. Ai escolhi os transgénicos. Elaborar uma sequéncia didatica sobre
transgénicos na educacao infantil ndo dava, entdo escolhi a EJA. Ai foi dificil sentar. Depois
fluia, mas eu ndo podia parar, com medo de perder o raciocinio. Agora 0 que eu estou com
mais medo ¢é da apresentacao.

Talia comenta sobre o estresse no trabalho e no transito. Artémis fala da filha que sé
quer a mée e Hera comenta seu alivio. Hera leu a pergunta dois.

Hera: Sinceramente, o que vocé achou das aulas coletivas, como uma disciplina
normal? Vocés sabem se nos outros TCCs é/foi assim?
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Hera: N&o é coletivo. E diferente. E individual. Eu n&o tinha contato com as colegas
de turma porque cada uma era num horario. Nao tinha essa troca de duvidas. A gente
também ndo tinha grupo de nada, nem no face.

Talia: Eu sempre pensei que varias cabecas sdo melhores que uma. Eu sempre pensei
que a gente faz, Ié e vérias alunas leem nossa producéo. Porque a ideia que eu quero trazer,
nem pra mim esta muito claro.

Atena: Vocé pediu para ser sincera, eu vou ser sincera. Eu acho muito importante o
trabalho coletivo, mas faltou orientacéo individual. E algo meu. Pelo menos uma vez por més
a aula ser individual, porque a Némesis falava do tema dela, do que ela pensou, dava nove e
meia e nem todas tinham falado. Principalmente no primeiro semestre eu fiquei muito
chateada com isso, porque a gente chegava aqui, esperava todo mundo. Dava nove horas,
tinha gente que comecava a sair. Eu cheguei a apresentar s6 para a professora e para a
Higia porque ela ia descer comigo. E é uma sugestdo que eu te dou. Repensar e ter um
momento individual para a pessoa ter mais autonomia para chegar no grupo.

Afrodite: Quando cada uma leu pra mim foi um beneficio porque eu fui para casa e
figuei pensando. Para mim foi bom. Vocé poderia ter vindo mais cedo.

Atena: Eu vim mais cedo um dia. Cheguei seis horas da tarde para ela ler algo que eu
havia feito. Eu ndo achei legal.

Professora: Vocé ja tinha falado isso mesmo.

Artémis: Quando a gente pensa no coletivo, quando eu escrevo, mando por e-mail.
Também ¢ individual.

Atena: Mas ndo € a mesma coisa. Quando eu vim aqui, ela foi me perguntando um
monte de coisas e fui respondendo. Ndo dava para ela ter feito isso por e-mail.

Artémis: Eu acho que foi muito bom da forma como foi conduzido o trabalho,
inclusive todas as minhas colegas que estdo fazendo TCC com professores diferentes,
sofrendo, chorando, morrendo. Ai, vocé ganhou nené... Eu passei pelo TCC como se eu nao
tivesse passado pelo TCC ou pelo estresse que dizem que existe no TCC. Eu esperei do
primeiro periodo ao sétimo periodo que o TCC chegasse e eu consegui gravida, depois com
um recém-nascido passar pelo TCC e foi tranquilo e eu acho que a coletividade ajudou. As
vezes 0 que a colega fala e eu fico calada, o que ela falou amadureceu o que eu estava
pensando. Entdo auxilia muito, é claro que o individual é importante porque pontua

Némesis: Para mim foi bom. No comec¢o do ano a senhora sentou comigo, me ajudou.
A minha analise eu fiz tudo baseada nas davidas da Deméter. Na sua correcdo, eu vi as suas
orientacbes. O coletivo enriqueceu. Eu tive férias, tive recesso. Eu passei pelo TCC como
uma matéria.

Atena: Eu nao falei que a coletividade néo foi boa, mas faltou para mim. Conseguir
falar com a professora faltou. Também tive férias.

Talia: Eu ndo senti essa dificuldade do individual porque a professora sempre me
respondia no WhatsApp. Sempre respondia minhas ligacbes. Entdo, no meu caso, nao
precisava dela do meu lado, pois eu tive essa orientacdo individual. A coletividade foi
importante porque muitas ideias de vocés eu trouxe para o meu, tanto na analise como na
metodologia. Como um todo, muitas ideias da coletividade me ajudaram.

Hera: Um ponto que ninguém ainda falou, que foi importante, foi compartilhar o
trabalho do outro no grupo.

Hera: Como aluna, foi importante para mim poder sentar com uma colega e tirar
minhas duvidas com ela também. Porque quando a gente esta sozinha, o sofrimento maior é a
solidao. Eu posso afirmar que o TCC ndo me causou sofrimento. Eu tive vida social, ndo foi
traumatizante.

Demeéter: Minhas amigas também n&o tiveram orientagdo coletiva e outra coisa boa
foram os textos que nos ajudaram a fazer a metodologia e a analise. A professora de uma
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colega minha falou para ela fazer a analise e ela nem sabia 0 que era uma anélise.
Conversando, eu passei 0s textos nossos para ela ter uma base para comecar a fazer. Minha
analise eu fiz com base nas analises da Afrodite e da Hera. N&o saia, ai fui vendo as delas,
fui juntando, tentando e realmente, a senhora nos e-mails compartilhar com todas foi 6timo.

Todas: Foi mesmo.

Hera: Foi uma das coisas mais importantes e ndo gerou medo. Quando a gente faz
um trabalho, a gente pensa: Ah, eu ndo vou mostrar porque a pessoa vai copiar de mim. A
gente tem medo. Essa coisa do egoismo.

Artémis: Ou vai ver e vai criticar.

Atena: E ndo fica igual. A gente traz a ideia, mas nao fica igual.

Hera: Desde 0 comeco, a gente opinava, porque ruim ndo é. Eu perguntei para vocés
umas dez vezes o titulo.

Talia: Depois que eu entendi que podia pegar a ideia do autor, escrever com as
minhas palavras e sé colocar o nome dele no final, para mim foi uma béncéo.

Hera: A questdo trés e a questdo quatro ja foram respondidas. Vou ler a questdo
cinco: Como vocé enxerga a sua autonomia na construcao do seu trabalho?

Afrodite: Hoje, depois de ter entregue, acho que foi a melhor coisa da minha vida,
porque eu ndo tenho preocupacdo de esquecer na apresentacdo, porque eu escrevi,
entendeu? Fui eu! Fui eu! Hoje foi melhor, mas estava dificil no comeco.

Hera: Eu confesso que tive um pouco de medo pela questdo do novo das questdes
sociocientificas. Sera que eu estou escrevendo isso certo? Minha mée falava: Priscila, vocé
escreve demais! Parece que eu sO escrevia sobre o método sociocientifico. E se alguma
pessoa me perguntar eu sei falar sobre o “método sociocientifico”. Sabe, no meu tema eu ndo
me dediquei tanto, mas ao método sociocientifico, por ter sido seis meses. Eu acho que
realmente tive um pouco de medo com relacdo a autonomia. Porque eu pensava: Professora,
guando vamos fazer as outras coisas? Porque eu montava e ndo via o TCC. Eu tinha medo
dessa liberdade que estava sendo dada para mim. Quando cobra, a gente da um jeito de
fazer. Quando tem autonomia e liberdade de fazer no seu tempo eu acho que algumas pessoas
aproveitam isso, sabe? Mas outras pessoas nao aproveitam.

Atena: Eu amei ela néo ficar me cobrando esse segundo semestre. Eu estava com a
vida toda conturbada.

Talia: Minha autonomia na construcdo do meu trabalho? Cem por cento! Estou me
achando o méaximo. Quando eu mandei para a professora eu escrevi: Professora, eu estou
mandando com muita alegria.

Higia: Eu acho que a coletividade me ajudou e sobre a autoria, foi mais facil do que
eu imaginava porque todo mundo fala que é muito dificil, que é a pior disciplina e eu cheguei
com o pé meio atréds. No inicio eu queria o Rivaldo, mas eu ndo consegui e fiquei aqui. Eu
ndo sabia que a senhora ia falar das questdes sociocientificas. Eu acho que se eu tivesse
ficado com o Rivaldo, eu ia me arrepender eternamente.

Némesis: Eu posso dizer que sou dona do meu trabalho. Eu escrevia, jogava na
internet com medo de fazer plagio. Eu sei que € meu. J& treinei a apresentacdo no meu
quarto, sei falar de tudo do meu tema.

Hera: Na hora que eu fui olhar o capitulo I de novo, eu mudei tanta coisa!

Atena: Eu li e pensei: Nossa, esta tdo bom! Fui eu que fiz?

Talia: Eu também: Nossa, eu consigo escrever tudo isso? Sou top!

Na questédo seis, questionamos se 0 TCC contribuiu para a formagdo das alunas como
professora.

Talia: Para mim contribuiu com o aprofundamento da EJA, como pode ser
trabalhado, de que maneiras. A questdo da sequéncia didatica, eu particularmente, meu
plano de aula no estdgio com a sequéncia didatica do TCC, nossa! Que pobreza.
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Metodologia... sabe? As aulas... A gente fez a sequéncia didatica, depois analisou. Em
comparacao ao estagio que a gente foi no campo... Nossa, estd muito empobrecido. O meu
relatério de estagio que deu quase duzentas paginas est4 muito... Nem se compara. Desde a
escrita até a pratica em si. E o0 que a gente fez ndo foi posto em pratica, né? Mas, assim, sO
de a gente ter imaginado como seria, para depois ser analisado, acho que contribuiu
bastante.

Hera: Eu... s6 virei professora, praticamente. [risos de todas]. Em janeiro [2015] eu
era analista de estratégia e em agosto [desse ano] eu decidi voltar para a docéncia. Eu nem
deveria ter saido. Tenho planos para melhorar, inclusive eu entrei na pos-graduacao
[especializacdo] também porque era uma coisa que eu queria fazer. Para minha formacéo
como professora, como alguém critico, com consciéncia critica foi muito importante,
principalmente na questdo do método sociocientifico. Porque me ajudou bastante na questéo
da escolha, em acreditar que a gente pode fazer coisas diferentes, que a educacéo ndo tem
que ser algo engessado, depende do professor. Entdo, isso foi muito importante para mim.

Deméter: Contribuiu muito. Eu ja trabalhava como estagiéria, mas agora eu assumi
uma sala de Educacdo Infantil, mas assim, a questdo da autonomia do professor e tudo. E
uma coisa que eu estou praticando muito, apesar de ser uma escola particular. Eu estou
conseguindo juntar tudo o que foi estudado. Eu ja aprendi também no estagio, na creche da
UFG e colocar em prética e principalmente, ndo da para eu trabalhar uma questédo
sociocientifica com criancas de trés anos, mas da para eu apresentar para elas, entendeu?
D4 para dar uma ideia, ndo sei como explicar, mas abranger assim, questdes polémicas. Em
relacdo também que eu ndo sabia fazer nada de citacdo. Aprendi no TCC. Eu pensava que
era uma coisa de outro mundo, mas na verdade ndo €. A gente conseguiu aos poucos pegar
todo mundo direitinho. E outra coisa também foi que na dupla de estagio tinha muita citacéo
e a minha dupla, o que minha colega fazia, eu tinha que corrigir, sendo que ela também
estava fazendo TCC. Entédo é uma coisa que eu vou levar pro resto da minha vida.

Afrodite: Fazer referéncia, nunca aprendi. Fui aprender aqui.

Deméter: Eu também néo sabia fazer nada de citacdo. Eu pensava que era uma coisa
de outro mundo, e na verdade néo é.

Hera: Eu acho que é uma falha da nossa formacdo. Da gente s6 aprender as citacdes
no TCC. Na minha primeira aula o professor pediu para a gente escrever um texto sobre
como nos chegamos ao curso de Pedagogia. Ai outro professor pediu, e outro...Toda matéria
0s professores pediam 0 mesmo texto.

Professora: Nossa, 0s professores ndo conversam entre si.

Hera: E se parar para pensar, a gente fica muito falho. Igual citacdo direta e
indireta. Era para a gente ter aprendido 14 no primeiro semestre, porque vocé ia ler autores e
ia discorrer sobre eles.

Professora: E porgue nosso curso ndo tem a opcéo de metodologia cientifica.

Existe essa opg¢éo a partir de 2016.

Hera: Olha professora, com essas questdes sociocientificas, a gente esta discutindo a
nossa formagao, nossa grade curricular... [muitas falas ao mesmo tempo].

Artémis: Na escola em que trabalho [escola particular] temos uma carga muito
grande de atividades. E complicado trabalharmos a autonomia do aluno, deixar o aluno
falar. E muita rotina. Mas nas minhas aulas eu tenho tentado, dentro da rotina que me é
proposta, trabalhar muito a questdo deles discutirem, deles verem as coisas de uma forma
diferente. Essa semana a gente discutiu a questdo do lapis cor de pele. Eu falei para eles que
ndo existe uma anica cor de pele. Esse lapis é rosa claro. Essa discussdo estava fora do
contexto da aula, mas eu percebi que as criangas conseguiram sair dali com uma ideia
diferente de quando chegaram.
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Talia: Gente, eu recebi um ndo de uma escola por ser formada na UFG. Vocés
acreditam nisso? “Ndo, porque a formag¢do de vocés é muito liberal. A escola aqui é muito
tradicionalista”.

Némesis: eu preparei a sequéncia didatica pensando no estagio que fiz na EJA. No
momento, ndo tenho autonomia para trabalhar em sala.

Atena: A gente ja fazia alguma coisa, mas nao sabia que eram questdes controversas.
Eu tenho sorte de trabalhar em uma instituicdo [Ela é professora auxiliar na Educagédo
Infantil, de 2 a 5 anos] que promove a autonomia das criancas. Nao sdo todos os professores
que fazem, mas a proposta da instituicdo é fazer. Desde os dois anos, a proposta é fazer
projetos partindo das criancas, dos interesses delas, porque quando parte do professor, ndo
continua porque a crianga perde o interesse. Nao que mudou, ampliou. Sei que existe uma
teoria e agora eu sei falar o que estou fazendo. N&ao é tudo em relacéo ao ensino de ciéncias,
mas em todas as areas. Eu chamei as professoras para assistirem meu TCC. As que puderem
vao vir. [A coordenadora e duas professoras assistiram]. Muitas querem ler meu TCC, porque
eu deixei bem claro que a nossa proposta tem e nds seguimos a proposta. Entdo se tem, por
que ndo vamos executar?

Professora: O que mudariam? [pergunta nimero sete]

Afrodite: Eu ndo mudaria nada. Mudaria sim, a minha dedicacéo.

Hera leu e respondeu a quest&o oito.

Hera: ‘Vocé gostaria de falar mais alguma coisa que ndo foi perguntado?’ Sim. A
gente tem que te mandar os slides? [risos]

Professora: Sim, posso corrigir alguma coisa e deixo tudo salvo para vocés em meu
computador.

Némesis: Tenho a opcdo de apresentar s6 para a senhora, para o professor
convidado e para as colegas de turma?

Artémis: E porque é publico.

As colegas tranquilizaram Némesis. Muitas falas ao mesmo tempo.



