A UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
O “JULIO DE MESQUITA FILHO”

u n eS p INSTITUTO DE BIOCIENCIAS — RIO CLARO

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO
( LINHA DE PESQUISA: EDUCACAO AMBIENTAL)

A TEMATICA SOCIOAMBIENTAL, MIDIAS SOCIAIS E A SALA DE AULA:
DIALOGOS E POSSIBILIDADES.

DANIELA TURA DE ALMEIDA

Rio Claro — SP
2024



A UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
O “JULIO DE MESQUITA FILHO”

u n eS p INSTITUTO DE BIOCIENCIAS — RIO CLARO

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO
(LINHA DE PESQUISA: EDUCACAO AMBIENTAL)

A TEMATICA SOCIOAMBIENTAL, MIDIAS SOCIAIS E A SALA DE AULA:
DIALOGOS E POSSIBILIDADES.

DANIELA TURA DE ALMEIDA

Dissertacdo apresentada ao Instituto de
Biociéncias do Campus de Rio Claro,
Universidade Estadual Paulista, como
parte dos requisitos para obtencdo do
titulo de Mestre em Educacao.
Orientador: Dr. Luiz Marcelo de Carvalho
Coorientadora: Dra. Fernanda Keila
Marinho da Silva

Rio Claro — SP
2024



Almeida, Daniela Tura de

A tematica socioambiental, midias sociais e a sala de sula:
didlogos e possibilidades. / Daniela Tura de Almeida. -- Rio
Claro, 2024

110 p. : il tabs.

A447t

Dissertacdo (mestrado) - Universidade Estadual Paulista
(UNESP), Instituto de Biociéncias, Rio Claro

Orientador: Luiz Marcelo de Carvalho

Coorientadora: Fernanda Keila Marinho da Silva

1. Educacao. 2. Educacao ambiental. 3. Midia digital. I.
Titulo.

Sistema de geracdo automatica de fichas catalograficas da Unesp. Biblioteca da
Universidade Estadual Paulista (UNESP), Instituto de Biociéncias, Rio Claro. Dados
fornecidos pelo autor(a).

Essa ficha ndo pode ser modificada.




Ay UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
7,4

unesp

Campus de Rio Claro

CERTIFICADO DE APROVAGAO

TITULO DA DISSERTACAQ: A Tematica Ambiental, Midias Sociais e a Sala de Aula: dialogos e
possibilidades

AUTORA: DANIELA TURA DE ALMEIDA
ORIENTADOR: LUIZ MARCELO DE CARVALHO
COORIENTADORA: FERNANDA KEILA MARINHO DA SILVA

Aprovada como parte das exigéncias para obtengao do Titulo de Mestra em Educagao, pela

.

Prof. Dr. LUIZ MARCELO DE CARVALHO (Participagao Presencial)
Departamento de Educagdo / UNESP - Instituto de Biociéncias de Rio Claro - SP

(2]
Profa. Dra. ROSA MARIA FEITEIRO CAVALARI (Participagao Presencial)
Departamento de Educagdo / UNESP - Instituto de Biociéncias de Rio Claro - SP
( W ' orlant-
Profa. Dra. CECILIA MARIA ALDIGUERA GOULART (Participagao Virtual)

Faculdade de Educagéo / Universidade Federal Fluminense - RJ

Comissdao Examinadora:

Rio Claro, 19 de dezembro de 2023

Titulo alterado para:

A TEMATICA SOCIOAMBIENTAL, MIDIAS SOCIAIS E A SALA DE AULA: DIALOGOS E
POSSIBILIDADES

Instituto de Biociéncias - Campus de Rio Claro -
Av. 24-A no. 1515, 13508900, Rio Claro - Sdo Paulo
ib.rc.unesp.br/#!/pos-graduacao/secao-tecnica-de-pos/programas/educacao/CNPJ: 48.031.918/0018-72.




Dedico este trabalho agueles que tanto me amam me ensinam e me
proporcionaram com muito esfor¢co e dedicacdo chegar até aqui, meus pais,
Joana D’Arc e Marco Antonio. Dedico também ao meu amado tio, Nilson (in

memorian), que certamente estaria feliz e orgulhoso em presenciar este
importante passo da minha trajetodria.



AGRADECIMENTOS

Primeiramente agradeco a minha mée, Joana e ao meu pai, Marco, por
sempre me apoiarem, e as minhas escolhas, me guiarem com liberdade para
trilhar meu caminho, mas estando sempre a postos quando eu ndo soube para
onde ir ou quando eu precisei voltar, me recebendo com todo amor. Por terem
me proporcionado, com muito trabalho e esforgo, todas as possibilidades para
gue eu pudesse chegar aqui e possa ir cada vez mais longe.

Ao meu companheiro e hoje marido, Rodolfo, por sempre estar ao meu
lado, muitas vezes, literalmente, ouvindo, lendo, relendo, trocando, dando ideias
e principalmente, me acalmando, me mostrando caminhos, simplificando o que,
as vezes, parecia impossivel. Obrigada por toda parceria, paciéncia, amor.

A minha querida familia: tias, tios, primas, primos, sogra e sogro, por toda
amizade, amor e suporte. Em especial a minha avé, Maria da Conceicado, que
me inspira sempre a ser uma mulher forte, corajosa, empoderada e a ocupar 0s
lugares aos quais tenho direito de estar. A minha prima, irma e amiga da vida
toda, Cecilia, por estar e ser sempre minha pessoa, independente das distancias
fisicas. Ao meu tio, Marco Antbnio, por todo carinho, apoio e suporte para que
eu pudesse alcancar essa conquista.

A todos meus amigos e amigas que mesmo de longe sempre se fizeram
presentes, me dando forca, apoio, carinho, afeto, acolhimento, risadas e que, até
sem saber, foram fundamentais para que tudo tenha sido mais leve e divertido.
Sei que estardo mais uma vez ali, partilhando dessa conquista e esperando para
as comemoragoes.

Ao grupo de pesquisa Agora pela carinhosa recep¢do, por nossos
encontros mensais com o melhor cafezinho do Brasil, por toda troca e
ensinamentos. Agradeco em especial minha querida amiga Fernanda, por me
perceber tdo bem, me incentivar nessa caminhada e acompanhar meus passos
de perto, sempre acreditando, me apoiando e se orgulhando. Por tanta troca,
crescimento e aprendizados compartilhados.

Ao meu orientador Luiz Marcelo, pela paciéncia em acolher minhas

dificuldades e angustias, pelas trocas, risadas e por todo ensinamento



compartilhado sempre com muita generosidade. A minha co-orientadora
Fernanda, por sua paciéncia, apoio, carinho e sensibilidade em perceber meus
momentos dificeis, me acalmando e me ensinando tanto com sua suavidade nas
palavras.

A professora Rosa, pela leitura atenciosa e consideracbes ao meu
trabalho, além das trocas, risadas e aprendizados inesqueciveis em nossas
aulas de Fundamentos Filosdficos e encontros do grupo.

A professora Cecilia pela leitura atenciosa ao meu trabalho e pela
generosidade em compartilhar tanto conosco, de forma téo leve e delicada, que
fez tudo parecer mais facil do que realmente é.

Ao colégio, colegas e alunos participantes desta pesquisa, pela
disposicéo e pelas grandes contribuicdes que possibilitaram a realizacédo deste

trabalho.



RESUMO

Nesta pesquisa, temos como objetivo compreender sentidos mobilizados em
contextos de sala de aula, a partir de atividades de educagdo ambiental,
explorando materiais audiovisuais disponiveis nas midias digitais que tém sido
acessados pelos alunos e que se referem a determinados aspectos da tematica
ambiental. As atividades humanas contemporaneas, relacionadas,
principalmente, as grandes industrias e ao sistema de producdo social vém
causando alteracfes nos ambientes naturais, 0 que tem gerado consequéncias
prejudiciais a todas as formas de vida. Os diversos problemas ambientais
causados por essas atividades ficam mais evidentes a partir do século XX e
passam a ser caracterizados, por alguns autores, como crise ambiental. Nesse
contexto, a Educacao Ambiental é tida como um caminho que pode mobilizar os
diferentes setores sociais quanto a percep¢do da gravidade dessa crise e
compreensdo em relacdo as questdes ambientais e incentivar uma postura
critica frente aos atuais modelos de relacdo sociedade — natureza. As midias
digitais, consideradas nesta pesquisa como recursos tecnolégicos apropriados
pelo fenbmeno da “industria cultural”, s&o meios de comunicacao e informacao
bastante acessados pelos jovens atualmente. Nesse sentido, apresentam-se
como uma possivel ferramenta para se trabalhar a tematica ambiental em sala
de aula, por meio de uma linguagem préoxima aos alunos. Tendo como orientacao
tais pressupostos esta pesquisa foi desenvolvida junto a alunos de ensino
fundamental Il e médio de uma escola particular, do interior do estado de S&o
Paulo, tendo como orientacdes metodologicas a abordagem qualitativa e como
referencial teérico metodologico para a conducao dos trabalhos a abordagem
histérico-cultural, respaldando nossa analise na teoria dialdgica desenvolvida por
M. Bakhtin. Para a producdo dos dados da investigacdo foram desenvolvidas
atividades didaticas que foram gravadas e transcritas para analise, buscando
compreender possiveis sentidos construidos sobre os problemas ambientais
nesse contexto. A partir das analises realizadas, identificamos “géneros
secundarios do discurso”, “polémicas claras e veladas”, apropriacdo das
“palavras alheias”, “discursos autoritario e internamente persuasivo” permeando
posicionamentos ideoldgicos nos dialogos que se estabeleceram em sala de
aula e mobilizando a constru¢cdo de sentidos dos alunos participantes da
pesquisa. Acreditamos, considerando os dados produzidos por esta pesquisa,
gue praticas pedagdgicas orientadas por uma perspectiva critica de Educacéo
Ambiental, que estimulem o didlogo e o envolvimento dos alunos em relacdo a
esta tematica, sdo fundamentais para a constituicdo de individuos mais ativos,
responsivos socioambientalmente, e criticos em busca de uma participacdo
politica que gere mudancas em relacdo aos atuais modelos de relacéo sociedade
— natureza.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Contexto Escolar; Midias Digitais;
Dialogia; Producao de Sentidos.



ABSTRACT

In this research, our objective is to understand the meanings mobilized in
classroom contexts through environmental education activities, exploring
audiovisual materials available on digital media accessed by students and
addressing specific aspects of environmental themes. Contemporary human
activities, particularly those related to large industries and social production
systems, have been causing alterations in natural environments, resulting in
harmful consequences for all forms of life. The various environmental problems
caused by these activities have become more evident since the twentieth century
and are characterized by some authors as an environmental crisis. In this context,
Environmental Education is seen as a pathway to mobilize different social sectors
regarding the perception of the seriousness of this crisis and understanding of
environmental issues, encouraging a critical stance towards current models of
the society-nature relationship. Digital media, considered in this research as
powerful tools of the "cultural industry,” are widely accessed by young people
today for communication and information. In this sense, they present themselves
as a possible tool for addressing environmental issues in the classroom through
a language familiar to students. Guided by these assumptions, this research was
conducted with middle and high school students from a private school in the
interior of S8o Paulo state, using qualitative methodology and the historical-
cultural approach as the theoretical-methodological framework for conducting the
work, supporting our analysis with the dialogical theory developed by M. Bakhtin.
For the production of research data, didactic activities were developed, recorded,
and transcribed for analysis, seeking to understand possible meanings
constructed about environmental problems in this context. From the analyses
performed, we identified "secondary genres of discourse," "clear and veiled
controversies," appropriation of "others' words," and "authoritarian and internally
persuasive discourses" permeating ideological positions in the dialogues
established in the classroom and mobilizing the construction of meanings by the
participating students. We believe, considering the data produced by this
research, that pedagogical practices guided by a critical perspective of
Environmental Education, stimulating dialogue and student involvement with this
theme, are fundamental for the formation of more active, socio-environmentally
responsive, and critical individuals in search of political participation that
generates changes in relation to current models of the society-nature
relationship.

Keywords: Environmental Education; School Context; Digital Media; Dialogism;
Meaning Production.
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1 PROLOGO

De acordo com Bakhtin (2009) a orientacéo natural de qualquer discurso
vivo é dialogica, portanto, todo discurso se encontra com o discurso de outrem e
assim participa, com ele, de uma interacdo viva e tensa. E nesse sentido que
acredito ser pertinente, antes da leitura deste trabalho, uma breve apresentagéo
sobre a Daniela, pesquisadora e professora, autora desta dissertacdo. Uma
aproximagéo sobre quem sou, em qual contexto me insiro, 0 meu processo de
formacdo e com quem dialogo neste caminhar, torna-se cabivel para que a
compreensao e as interpretacfes do leitor a respeito das minhas analises e
posicionamentos ao longo deste processo possam ser mais claras e
contextualizadas.

Nascida na cidade de S&o Paulo e pertencente a uma familia de classe
meédia baixa, vivi até meus 19 anos na Zona Norte, quase Zona Leste, da capital
paulista. Estudei na Zona Leste de Sao Paulo até me formar no Ensino Médio, a
maior parte em escolas particulares e apenas dois anos do Fundamental | em
uma escola publica. Desde pequena sempre gostei e fui muito curiosa com
relacéo as coisas da natureza, talvez pelo fato de n&do ter muito contato com ela
vivendo em S&o Paulo. Gostava muito de conhecer as formas de vida diferentes
gue existem, ainda que apenas pelas fotos dos livros de Ciéncias. Acredite se
guiser, mas conheci uma cigarra pessoalmente apenas aos 18 anos de idade.

Apesar do meu interesse pela biologia, ndo me recordo de ser muito
critica ou preocupada a respeito de temas ambientais nesta época da minha
vida. Mesmo morando na capital, ndo me atentava muito a todas as alteracdes
gue a urbanizacdo acarretou naquele espaco, no meio ambiente ou na nossa
saude. Cresci olhando e passando pelo Rio Tieté praticamente todos os dias da
minha vida, o apartamento dos meus pais possui vista de todas as janelas para
a marginal Tieté. Apesar disso, cresci sem me atentar e nunca ter refletido sobre
o fato de que aquele rio reto, concretado, quase que sem vegetacdo, ndo era um
rio normal, natural. Menos ainda pensei, haquele momento, 0 quanto essas
transformacdes produzidas no rio impactaram em seu curso, em sua dinamica,
e acarretaram diversos outros problemas. Nao me lembro de termos trabalhado

algo nesse sentido nas escolas em que estudei, embora me recorde de uma
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visita a SalesoOpolis na 62 série do Ensino Fundamental Il para conhecer a
nascente desse rio. Ainda assim, meus maiores incomodos quanto a isso, eram
o odor do rio e saber que se ele fosse limpo poderiamos nadar |la como meu avd
fazia quando jovem. Sai da casa dos meus pais aos 19 anos, quando me mudei
de cidade para fazer faculdade no interior de Sdo Paulo. Em 2010, ingressei no
curso de Ciéncias Bioldgicas na UNESP de Rio Claro. Muitas pessoas me
perguntavam o porqué da Biologia e eu nunca soube responder ao certo, apenas
sabia que era a Unica coisa que me interessava conhecer, a vida e como ela
funciona. Como mencionei, eu era encantada desde crianca pela diversidade e
particularidade das espécies, e acreditava que cursando biologia iria conhecer
tudo isso e estar mais em contato com a natureza. Muitos me disseram, quase
gue como me alertando, que eu iria acabar me tornando professora, inclusive
minha mée, que ja havia sido professora de Portugués, mas nunca se encantou
pela profissdo. Eu ndo queria ser professora (de jeito nenhum) quando optei pela
Biologia, entdo simplesmente negava, para 0S outros e para mim mesma que
essa seria uma opcgao.

Dei inicio aos meus estudos no curso de Ciéncias Bioldgicas e fui logo a
busca daquilo que me interessava, a zoologia, em especial os répteis. Estagiei
por um tempo com jacarés e lagartos, mas até peixes vieram parar nesse balaio.
Porém, todas as pesquisas nesse laboratorio envolviam fisiologia e, portanto, em
maioria, envolviam sacrificar animais para as analises. Apesar de saber da
importancia desses estudos, eles ndo eram pra mim, eu ndo conseguiria
sacrificar os animais quando tivesse 0 meu proprio projeto de pesquisa. Foi entédo
gue decidi tentar outro laboratorio e me dediquei a microbiologia, a partir do meu
segundo ano da faculdade. Ali fiquei até o final do curso, trabalhando com
leveduras.

Gostei bastante do trabalho no laboratério, mas, apesar disso, decidi fazer
as disciplinas da licenciatura, mesmo nao pretendendo a docéncia. Para minha
surpresa, nestas disciplinas encontrei um sentido maior do que aquele que
encontrava na maioria das disciplinas do bacharelado. Vi-me interessada pelas
discussoes e reflexdes de areas das Humanas, area que sempre acreditei ndo
gostar na escola, ja que era péssima com datas e memoriza¢do da sequéncia
dos fatos para as provas de histéria. Mas pela primeira vez, a partir da

licenciatura, me vi realmente instigada a entender histdria, filosofia e politica.
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Porém, mesmo me interessando e até me encantando com algumas aulas,
professores e discussdes da licenciatura, isso nédo foi suficiente para me fazer
querer ser professora. Quando finalizei o curso, comecei a busca pelo primeiro
emprego, em laboratdrios e como microbiologista, de preferéncia.

O primeiro emprego veio, um tanto quanto diferente do que eu havia
imaginado, trabalhei como pesquisadora clinica em uma empresa de proteses
ortopédicas. No entanto, sequer existia um laboratério nesta empresa, meu
trabalho era meramente burocrético e envolvia questfes de regulamentacdes e
normas. Obviamente frustrada, este ndo foi o Unico fator que me desencantou;
ao trabalhar em uma empresa de produtos para saude pude me dar conta de
algumas questfes éticas que envolvem este tipo de trabalho em um sistema
capitalista e, por vezes, nao gostei do que vi. Aquilo ndo estava fazendo muito
sentido pra mim, e nesse momento eu ja me questionava, se até mesmo um
laboratorio particular onde eu fizesse o que fiz na universidade, faria sentido.

Foi nesse momento, em que buscava (desesperadamente) outros rumos,
gue surgiu uma boa proposta para trabalhar em uma escola particular da regiédo
de Rio Claro e assim, iniciei minha carreira como professora no ano de 2018.
Com certeza a docéncia se mostrou muito mais estimulante do que o que eu
estava fazendo antes, e aos poucos consegui enxergar significados e encontrar
propositos muito maiores no meu trabalho. Passei a gostar de lecionar e,
finalmente, consegui quebrar alguns preconceitos que me estavam instaurados
h& muitos anos sobre essa profissao.

Em 2019, nesta escola, iniciei com outros dois professores, um projeto
sobre sustentabilidade para participar de um desafio proposto pela Organizacao
das Nacbes Unidas (ONU). Essa foi uma oportunidade que julgo importante na
minha construcdo como profissional, pois pude unir o interesse pela biologia,
pela natureza, mas, também, pelas questdes sociais e culturais sobre as quais
passei a me inteirar e me envolver mais, a partir da Licenciatura e da formacao
em uma universidade publica. Chegamos a trazer o grupo de alunos desse
projeto para conhecer o grupo de estudos de Educacdo Ambiental da UNESP
Rio Claro, nesse dia eu também aprendi muito, e percebi que gostei muito do
gue estava aprendendo ali.

A partir do desenvolvimento desse trabalho identifiquei uma necessidade

de olhar de forma mais critica para minha pratica e percebi que precisava e
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gueria estudar mais sobre Educacdo Ambiental. Todo esse processo passou a
me despertar o interesse em estudar e até pesquisar sobre a tematica ambiental,
0 que me traz até esse momento em que escrevo estas linhas. Decidi, em 2020,
depois de um tempo de hesitagéo, prestar o processo seletivo de Mestrado em
Educacdo na UNESP de Rio Claro e aqui estou agora, finalizando minha
pesquisa que se relaciona com o referido projeto escolar que me despertou para
a area da Educacao Ambiental.

13



%ando o mundo inteiro estd em siléncio, até mesmo uma sé voz se torna poderosa.

Malala Yousafzai
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2 INTRODUCAO

Cada vez mais, a degradacao ambiental, experimentada pelas diferentes
sociedades do mundo contemporaneo, tem merecido atencdo de especialistas
de diferentes areas do conhecimento e ocupado lugar de destaque nos meios de
comunicagéo social (CARVALHO, 1989). As atividades humanas vém causando
alteracdes nos ambientes naturais, o que tém causado consequéncias
prejudiciais, e muitas vezes tragicas, a todas as formas de vida, inclusive a
prépria espécie humana (CARVALHO, 1999).

As preocupacOes com as diferentes expressdes de degradagcao ambiental
sdo registradas desde os séculos de XVI e XVII (CARVALHO, 2012), porém esse
processo ganhou maior visibilidade na época da Revolucao Industrial, a partir da
tomada de consciéncia acerca dos problemas ambientais desencadeados por
interferéncias antropicas que emergiram nesse momento histérico (CARVALHO,
2001).

No século XIX, marcado por esse contexto de Revolucéo Industrial, a ideia
da técnica e da ciéncia ganhou um significado central para a sociedade, o0 que
acarretou uma visdo instrumentalizada da natureza, na qual esta passa a ser
vista como objeto para usufruto dos seres humanos, um recurso a “ser possuido
e dominado” (GONCALVES, 2014, p.34).

Os diversos problemas ambientais que emergiram no século anterior
comecaram a se tornar mais evidentes no século XX (TOZONI-REIS, 2012). Foi
a partir do final da década de 1960 e inicio da década de 1970, que essas
guestdes ambientais, caracterizadas por alguns autores como “crise ambiental”
(LEFF, 2001), comecaram a ganhar mais espaco e passaram a ser reconhecidas
mundialmente (CARVALHO, 2006). Nesse periodo, a Organizacédo das Nacbes
Unidas (ONU) passou a contribuir para a discussao acerca das questdes
ambientais (CARVALHO, 2012) e em 1972 ocorreu a | Conferéncia Internacional
sobre o Meio Ambiente, considerada a primeira reunido em ambito mundial para

discusséo das questdes ambientais.

A partir desse evento surgiu a primeira recomendacgdo para que 6rgaos
do sistema das Nacdes Unidas, em particular da Organizagdo Educacional,

Cientifica e Cultural das Nacdes Unidas (UNESCO) e outras instituicoes
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interessadas, estabelecessem um programa internacional, de abordagem
interdisciplinar, sobre o meio ambiente. Dentre as alternativas, técnicas e/ou
politicas para alterar o quadro de degradacdo ambiental com que nos
deparamos, o0 processo educativo passa assim a ser visto e apontado,
reiteradamente como uma das mais importantes praticas sociais a serem
implementadas (CARVALHO, 1999; SANTOS, 2009). Dessa maneira a
educacéo ambiental, vista como uma possibilidade para discussoes e reflexdes
sobre os atuais modelos de relagdo sociedade — natureza, passa a ser vista
também como uma possibilidade para acdes educativas de carater escolar ou
extraescolar, abrangendo todos os niveis de ensino e todos os publicos (ASSIS,
1991).

Em 1975 foi criado o Programa Internacional de Educagdo Ambiental
(PIEA) que, dentre diversas atividades, propds uma série de reunibes que
originou a Conferéncia Intergovernamental de Thilisi (URSS), em 1977. Nesta
Conferéncia reconheceu-se a importancia da educacéo ambiental no processo
de construcdo de uma consciéncia global quanto a interdependéncia dos
aspectos econdémicos, politicos e ecologicos, ressaltando a responsabilidade e

solidariedade entre as nacdes (ASSIS, 1991).

Diante desse contexto e de acordo com Carvalho (1989) a educacéao
ambiental passou a ganhar espacos significativos, tanto nos meios académicos,
guanto nas instituicbes governamentais ou nos meios de comunicacao social,
sendo a escola vista como uma instituicdo social privilegiada para o
desenvolvimento de atividades educativas relacionadas com a temética
ambiental. Embora, nos ultimos anos tenham sido evidentes os sinais de
fragilizac&o pelo poder publico federal em nosso pais, tanto de politicas publicas
ambientais quanto as de educacéo ambiental (Layrargues, 2018a), sao, também,
evidentes sinais de reconhecimento, por parte de varios setores sociais, quanto
ao papel da educacéo e da escola em colocar em pauta os problemas ambientais

que temos enfrentado.

Tratando-se da escola de ensino basico brasileira e sem deixar de
considerar sua complexa e problematica estrutura historica, social e cultural ela
€ considerada um espaco valorizado, politica e socialmente, com possibilidades
de contribuir para transformacbes sociais, na direcdo da construgédo de
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sociedades mais justas socioambientalmente (CARVALHO,1989). Sendo assim,
devido a esse potente papel social e transformador que atribuimos a escola,
entendemos, assim como Santos (2009), que esta se apresenta como um
espaco privilegiado para a educacdo ambiental que desejamos, na qual a
dimenséo politica ganha centralidade.

Espera-se o desenvolvimento da capacidade de participacao politica dos
individuos, no sentido de constru¢cdo de cidadania e de uma sociedade
democratica, com posicionamentos frente a questdes de valores e participacdo
coletiva e com a intencdo de refletir, criticamente, sobre os problemas da
comunidade (CARVALHO, 1999). Ou seja, trabalhar a Educacdo Ambiental em
uma perspectiva que tem sido reconhecida por alguns autores como perspectiva
critica (LIMA, 1999, 2003; GUIMARAES, 2004; TREIN, 2008; TEROSSI &
SANTANA, 2010).

De acordo com Lima (1999), o carater transformador da educacéo se
justifica pelo reconhecimento de aspectos contraditérios do modelo vigente de
sociedade industrial, e pelo objetivo de se aproximar de uma sociedade que
busque distribuicdo de riquezas, liberdade politica, respeito a vida e viabilidade
econdmica. Guimardes (2004, p.28) aponta que na perspectiva critica “as
relacbes de poder sdo fundantes na construcdo de sentidos, na organizacao
espacial em suas multiplas determinagdes”. O autor reitera que a perspectiva
critica propde um olhar sobre uma sociedade estruturada historicamente pelo
embate por hegemonia e contraposicéo de forcas sociais (GUIMARAES, 2004).
Trein (2008) indica que a analise critica busca superar a alienacédo provocada
pela ideologia neoliberal que reduz o ser humano a sua dimenséao de trabalhador
e consumidor e a natureza a matéria-prima. Nesse sentido, entendemos assim
como a autora que a perspectiva critica deve buscar “desvendar o modo de
producdo capitalista, sua estrutura interna, as contradicbes que engendra
enquanto processo social, seus limites materiais”, além de apontar os
mecanismos de ocultamento da realidade capitalista (TREIN, 2008, p. 43).
Terossi e Santana (2010) indicam que, em contraposicdo a transmissao de
conhecimentos e a educacgdo tecnicista, a perspectiva critica pretende formar
individuos capazes de transformar a realidade em que vivem, buscando a

compreensao e solugao de problemas sociais e ambientais.
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E importante considerar também que de acordo com Carvalho (1999),
para que as propostas em Educagdo Ambiental sejam desenvolvidas de maneira
a evitar armadilhas e modismos pedagogicos, e ndo se tornem atividades
isoladas e descontextualizadas, torna-se necessario compreender com clareza
os limites e as possibilidades da educacao e considerar a necessaria interacao
deste trabalho com outras praticas sociais presentes na sociedade.

Além disso, Carvalho (2006) aponta que € fundamental explicitar as
dimensfes que se pretende imprimir aos programas propostos, encontrando o
mais coerente quanto a intencao e acao. Neste contexto, Carvalho (1999; 2006)
destaca trés dimensbes em relacdo ao trabalho com educagdo ambiental,
considerando-as como as condi¢des para que a dimensao politica da educacéo
ambiental se concretize. Assim, as dimensdes de conhecimentos a serem
trabalhados na escola e a de valores (éticos e estéticos), envolvendo as
guestdes da relacdo sociedade-natureza, somadas a dimensdo da praxis
politica, sdo aquelas que poderiam garantir a concretizacdo da educacao
politicamente orientada em relacéo a tematica ambiental. De acordo com o autor,
essas diferentes dimensdes do trabalho educativo sustentam a possibilidade de
intencionalizar as acdes, visando, dessa forma, a formacéo de seres humanos
(CARVALHO, 2006).

A dimenséo dos conhecimentos nas propostas da Educacdo Ambiental,
conforme aponta Carvalho (2006), ndo se limita apenas as expressdes de
conhecimento cientifico e escolarizado, mas compreende o conhecimento como
a subjetivacdo do mundo objetivado, estando intimamente relacionada com a
construcdo simbdlica da realidade. Carvalho (1999) aponta que é necessario
também compreender as razbes e 0s porqués dos processos de interacdo
presentes no meio natural, analisando a relacéo da sociedade com a natureza e
desenvolvendo uma visao critica, considerando a questao histérica dos impactos
ambientais causados pelas atividades de diferentes sociedades. Além disso,
enfatiza a necessidade de considerar a relagdo ciéncia e tecnologia e 0s
impactos experimentados pela sociedade moderna em relacdo ao
desenvolvimento tecnolégico (CARVALHO, 1999).

Do ponto de vista ético e estético, para Carvalho (2006) é necessario
desenvolver um trabalho que coloque os alunos frente ao compromisso com a
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vida e com as futuras geracdes, mas também frente a dimenséo estética da

realidade explorando a beleza e os mistérios da natureza.

Em nossa compreensdo, a construcdo de praticas pedagdgicas em
Educacdo Ambiental, que caminhem para uma perspectiva critica, tem como um
de seus principios considerar a sala de aula como um espaco constituido por
relacdes dialdégicas na perspectiva proposta por Mikhail Mikhailovitch Bakhtin
(1895-1975).

Para Bakhtin a “utilizagdo da lingua efetua-se em forma de enunciados
(orais e escritos), concretos e unicos” que refletem condigbes especificas e
finalidades de cada esfera da atividade humana (Bakhtin, 2003, p. 261). O
‘enunciado” é objeto dos estudos da linguagem e deve ser analisado nas
relacbes internas e externas em todas as suas condi¢cbes de producdo. O
principio dialogico de Bakhtin consiste em considerar que todo discurso é
atravessado pelo discurso alheio, portanto, todos os enunciados no processo de
comunicacdo sao dialdgicos. Presente tanto na interacdo verbal, quanto no
interior do discurso, o dialogismo pode ser considerado um principio constitutivo
de todo discurso e a ligacdo entre a linguagem e a vida cultural (GOULART,
2009).

De acordo com o autor:

A orientacdo dialégica € naturalmente um fendmeno préprio a
todo discurso. Trata-se da orientacdo natural de qualquer discurso
vivo. Em todos os seus caminhos até o objeto, em todas as
direcBes, o discurso se encontra com o discurso de outrem e nao
pode deixar de participar, com ele, de uma interagdo viva e tensa.
(BAKHTIN, 1988, p.88).

Nesse sentido, de acordo com Bakhtin (2003), o sujeito pode ser
entendido como fruto das interacdes sociais e dos didlogos que vao se formando

num encadeamento de textos. Nas palavras do autor:

[...] a experiéncia discursiva individual de qualquer pessoa se
forma e se desenvolve em uma interagdo constante e continua
com os enunciados individuais dos outros. Em certo sentido,
essa experiéncia pode ser caracterizada como processo de
assimilagé@o - mais ou menos criador- das palavras do outro (e
ndo das palavras da lingua). Nosso discurso, isto é, todos os
nossos enunciados (inclusive as obras criadas) é pleno de
palavras dos outros, de um grau vario de alteridade ou de
assimilabilidade, de um grau véario de aperceptibilidade e de
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relevancia. Essas palavras dos outros trazem consigo a sua
expresséo, o seu tom valorativo que assimilamos, reelaboramos,
e reacentuamos. (BAKHTIN, 2003, p. 294,295).

Desta forma, a escola, se mostra como uma experiéncia humana de
grande significado para analisarmos a pratica dialogica a ela inerente sob uma
perspectiva bakhtiniana. Montagner (2012) defende que o didlogo que acontece
nestas relacdes locais facilita a aprendizagem do aluno, principalmente por partir
das interagcdes com o0 que acontece a sua volta, jA que o aluno-sujeito vai se
apropriando dos diversos discursos, de muitas vozes que sdo externas aquele

ambiente, para construir o seu.

N&o se pode deixar de considerar que existem alguns limites para que as
propostas de educacdo ambiental sejam implementadas no contexto escolar em
uma perspectiva que visa a transformacao social. Tais limites estdo dados, de
um lado, por fatores que extrapolam o contexto escolar, como por exemplo,
politicas de valorizacdo da educacédo, da escola, do trabalho do professor e
aspectos sociais e culturais mais amplos, mas que trazem consequéncia para as
praticas escolares. De outro lado, temos limites impostos pela prépria cultura
escolar, como, por exemplo, praticas curriculares, predominantemente,
disciplinares, processos de formacdo de professores que n&o incorporam a
tematica ambiental em suas propostas e caréncia de propostas didaticas, de
espacos com recursos diversificados e de materiais didaticos diversificados que
facilitem o trabalho do professor. (ALMEIDA, 2005).

Assim, sdo varios os esforcos que tém sido empreendidos pelos
pesquisadores do campo da Educacdo Ambiental na tentativa de compreender
melhor os diferentes condicionantes e buscar alternativas que possibilitem
contornar tais limitacbes. Diante dessas limitacgdes mencionadas muitos
trabalhos de pesquisa tém procurado explorar as possibilidades que diferentes
recursos podem oferecer para o desenvolvimento de atividades dessa natureza.
Como exemplo, Viveiro e Diniz (2009), refletem sobre as potencialidades das
atividades de campo nessa area; Borges, Aranha e Sabino (2010), indicam a
fotografia como instrumento para trabalhar a Educacdo Ambiental; Rodrigues e
Colesanti (2008), discutem as potencialidades do uso dos principios da

Educacdo Ambiental no suporte digital por meio do uso de imagens, textos e
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sons, implementados pela hipermidia; entre outros como, Histéria em
Quadrinhos (ALMEIDA, PORTO & SILVA, 2020) e outros elementos de midia e
internet (MOREIRA, BUENO & SILVA, 2022; BACIC, 2017; RIOS & ZIVIERI,
2018).

Vistos como recursos didaticos, e extremamente presentes no cotidiano
das novas geracoOes, as Tecnologias de Informagédo e Comunicacgéo (TIC), tém
chamado a atencéo pelo fato de serem relativamente novas e pela possibilidade
que trazem aos individuos de criar e/ou disseminar informacdes e narrativas com
grande velocidade e muitas vezes com grande alcance. As TIC reconfiguram os
formatos de comunicacdo, armazenamento e veiculagdo de informacdes
existentes na sociedade, tornando possivel a amplificacdo de vozes, a
multiplicacdo de contetudos e fazendo com que informagdes cheguem mais

rapida e facilmente a todos os lugares (ANDRADE, 2018).

Estas novas formas de interacdo e comunicacdo veiculadas pelas TIC
podem ser consideradas como novos “géneros do discurso” a partir do conceito
de Bakhtin. Segundo este autor, os géneros do discurso sao tipos de enunciados
gue, em funcéo das situacdes, necessidades e conhecimentos especificos de
esferas sociais da realidade, vao se padronizando pela utilizacdo repetida
(BAKHTIN, 2003). Os géneros organizam 0s conhecimentos sociais de
determinadas maneiras, associadas as intencdes e propadsitos dos locutores e

podem se diferenciar e se amplificar.
De acordo com Bakhtin:

A rigueza e a diversidade dos géneros do discurso séo infinitas
porgue sdo inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade
humana e porque em cada campo dessa atividade é integral o
repertério de géneros do discurso, que cresce e se diferencia a
medida que se desenvolve e se complexifica um determinado
campo. (BAKHTIN, 2003, p. 262).

De acordo com Bakhtin existe uma diferenca essencial entre os géneros
do discurso, caracterizados pelo autor como, primario (simples) e secundario
(complexo). Os géneros secundarios do discurso aparecem em situacdes mais
complexas de comunicagéo cultural, principalmente escrita, por exemplo, a
comunicacdo cientifica, artistica e sociopolitica. Os géneros primarios se

constituem em circunstancias de comunicagao verbal espontanea. Para Bakhtin
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(2003, p. 263) no processo de sua formacdo, os géneros secundarios
‘incorporam e reelaboram diversos géneros primarios (simples)”. Os géneros
priméarios se tornam componentes dos géneros secundarios e transformam-se
dentro destes, adquirindo uma caracteristica particular e perdendo a relagcéo
imediata com a realidade existente e com a realidade dos enunciados alheios.

Portanto, essas novas tecnologias e os novos géneros do discurso que
surgem a partir delas vem alterando as rela¢cées humanas. Brey e Soraker (2009)
apontam que estas mudancas produzidas pelas TIC estdo associadas ao papel
assumido pelo individuo, jA& que nessas novas midias, 0 usuario ocupa um
espaco tanto como receptor quanto como transmissor de conteudos. Podemos
dizer que as novas formas de comunicagao transformaram o sujeito em peca
central no processo de producéo e disseminacao da cultura e ndo mais apenas

ocupando o lugar de um espectador (ANDRADE, 2018).

Para Prensky (2001, p.1), o sujeito que emerge das relacbes sociais
constituidas, tendo como suporte a légica digital, pode ser definido como um
“nativo digital’, versado na tecnologia, seus usos e implicacbes desde o
momento de seu nascimento. Fatores que, certamente, trazem grandes
implicacbes para a vida social e escolar desses individuos como um novo
vocabulario, uma nova linguagem e uma nova forma narrativa, como aponta o

autor.

E importante considerar que os materiais veiculados nestas midias,
incluindo os materiais audiovisuais, representam também (como as falas) um
enunciado que dialoga com os estudantes e podem ser considerados géneros
do discurso. Inseridos na “cadeia enunciativa”, projetam sentidos, os quais séo
potenciais para o trabalho da Educacdo Ambiental e a abordagem de teméticas
ambientais. Por isso, consideramos que sdo ideolégicos e, a depender da
intencionalidade do projeto pedagégico em curso, podem colaborar para um
entendimento mais aprofundado desta tematica e sua relacdo com a educacao

ambiental.

Essas potencialidades das TIC podem representar uma forma mais
atrativa e abrir possibilidades para praticas pedagogicas que fomentem a

mobilizacdo de interesses diversos entre os jovens. Dessa forma, nota-se a

22



necessidade de voltarmos atencdo para esta nova realidade que esta inserida

desde muito cedo na vida dos alunos de hoje, chamados de “nativos digitais”.

O que se pressupde é que esses recursos abram possibilidades de
transformacao do processo de ensino-aprendizagem a serem exploradas e, para
tanto, é necessario que exista conhecimento sobre o lugar e o papel dessas
ferramentas como recursos pedagdgicos a serem explorados na escola. A esse
respeito, de acordo com Kenski (2008) as tecnologias de informacédo e
comunicacdo trouxeram transformacfes consideraveis e positivas para a
educacéo, transformando a realidade da aula tradicional e dinamizando o espaco
de ensino-aprendizagem. Mas para tanto, entendemos que as TIC precisam ser
compreendidas e incorporadas pedagogicamente, respeitando as
especificidades do ensino e da propria tecnologia.

Além do uso das TIC, quando pensadas e elaboradas como o intuito de
facilitar ou mediar o ensino e aprendizagem, os estudantes convivem hoje com
um conjunto de meios de comunicacdo que sao veiculados pela World Wide
Web (WWW), comumente conhecida como redes sociais. Tais recursos,
independentemente do planejamento da escola e dos professores, fazem-se
intensamente presentes na sala de aula e interferem diretamente nas
atividades desenvolvidas. Para Barbosa (2010) é importante discutir como fazer
0 uso seguro, adequado e contextualizado dessas midias e considera que o
grande desafio, e talvez o mais dificil deles, seja “tornar o ensino em rede algo
realmente eficaz’, o autor aponta que para justificar o uso dessa tecnologia
como ferramenta de ensino € preciso identificar e estruturar a midia que melhor

se adéque a pratica pedagogica.

Concordamos com Barbosa (2010) no que se refere ao uso seguro e
contextualizado das midias digitais, porém é de suma importancia uma
contextualizacdo do periodo atual pos-pandémico. Entre os anos de 2020 e
2023 a pandemia de Covid-19, fez com que fosse necessaria a adaptacao
rapida a modalidade de ensino remoto através das plataformas digitais durante
um determinado e longo periodo. Vivemos grandes alteraces nos modos de
abordar o conhecimento escolar durante esse processo, 0 que acarretou um
aumento significativo na utilizacao destes recursos na Educacéo. Professores
tiveram que aprender novas formas de ensinar, novas ferramentas de avaliacao
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e de comunicacdo com os alunos. Os estudantes, por sua vez, tiveram que
aprender a gerenciar a propria organizagdo e planejamento para estudar no
mundo digital. O tempo de tela aumentou 62% durante este periodo, de acordo
com o Estudo Longitudinal da Saude do Adulto (ELSA) publicado em 2021. As
consequéncias dessas mudancas ainda nao puderam ser completamente
mensuradas, mas certamente esse periodo acarreta novos e diferentes

desafios, para além daqueles identificados hd uma década.

Tratando-se da Educacdo Ambiental na escola, Rodrigues e Colesanti
(2008, p. 64) apontam que o uso das novas tecnologias de comunicagdo com
enfoque na educacdo ambiental representa um avanco ja que por meio dessas
“‘pode haver a sensibilizacdo e o conhecimento dos ambientes e dos seus
problemas intrinsecos”. Além disso, apontam que a virtualidade “pode
representar um novo esfor¢o na construcao e incorporacédo de conhecimentos

ambientais por meio de estratégias mais atrativas de comunicagao”.

Em um contexto de ensino-aprendizagem no qual o professor € agente da
interacao social, responsavel por conduzir e produzir o saber cientifico e cultural
para outros agentes mostra-se necessaria a preparacao dos professores frente
a esses novos tipos de recursos que podem ser explorados em sala de aula.
Entendemos assim que é necessario estabelecer conexdes entre o0s
conhecimentos cientificos e académicos, ou seja, o conhecimento formal, com
esses novos veiculos de comunicacdo e aprendizagem informal, alcancando os
estudantes por uma maior aproximacao com suas experiéncias e formas de se

comunicar por meio dessas novas tecnologias.

Nesse sentido, € essencial investigar e compreender o potencial desses
veiculos de informacédo e comunicacéo nos processos de construcao de sentidos
pelos estudantes. Considerando que esses recursos se tornam cada vez mais
presentes na vida e no cotidiano dos alunos, entendemos ser possivel e
pertinente explorar as midias sociais como um recurso pedagdgico para 0S
trabalhos que envolvam a teméatica ambiental no contexto escolar. Portanto,
reconhecemos, ao mesmo tempo, a importancia e o significado de pesquisas
gue problematizam praticas pedagdgicas que vém explorando essas

possibilidades.
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Tendo em vista estas consideragdes, esta pesquisa buscou responder a
seguinte pergunta: quais sentidos sobre a tematica sécioambiental s&o
mobilizados por alunos da educacgéo basica a partir de discursos que se voltam
para aspectos relacionados a esta tematica e que tém sido veiculados pelas

midias sociais?

Para tanto, a partir do desenvolvimento de uma sequéncia didatica e dos
didlogos que se concretizaram em sala de aula, os objetivos desta pesquisa
foram; identificar os temas de maior interesse dos alunos participantes,
identificar as midias digitais mais utilizadas por estes alunos, analisar a
linguagem e o contexto socioecondmico envolvendo os materiais selecionados
por eles, compreender sentidos sobre a tematica socioambiental por eles
mobilizados a partir do contato com essas midias, identificar indicios de tenséo
aos sentidos atribuidos as palavras dos colegas, dos professores e dos
interlocutores do material audiovisual e capturar aspectos discursivo

argumentativos do processo de construcdao do conhecimento.

Assim, este trabalho, dando sequéncia ao Prélogo e sua Introducéo, esta
composto por quatro capitulos, sendo o primeiro, dedicado a apresentar o
referencial tedrico e analitico-metodologico utilizados para esta pesquisa. No
segundo capitulo, fazemos um esforco de sintese reflexiva sobre as midias
digitais, sua relacao com a “industria cultural” e com a educagéao. Ao longo do
terceiro capitulo apresentamos 0S pressupostos que assumimos para o
desenvolvimento da pesquisa, a caracterizacdo da escola na qual a pesquisa
foi desenvolvida e do projeto junto ao qual os dados foram produzidos, além
dos procedimentos de investigacdo utilizados. Por fim, o quarto capitulo
constitui-se na andlise e compreensao dos sentidos postos em circulagcdo ao

longo dos didlogos em sala de aula, sobre a tematica socioambiental.
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[...]

Cegos ou nao

Que enxerguemos o fato

De termos acessérios para nossa oragao
Separados ou adguntos, nominais ou nao
Fagamos parte do contexto

E de todas as capas de edi¢do especial
Sejamos também da contracapa

Mas ser capa e ser contracapa

E a beleza da contradicio

[...]

Sem horas e sem dores

Que nesse encontro que acontece agora
Cadaum possa se encontrar no outro
Até porque tem horas que a gente se pergunta
Por que ¢ que ndo se junta

Tudo numa coisa s6?

O Teatro Mégico — Sintaxe & Vontade
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3 REFERENCIAL TEORICO E ANALITICO-METODOLOGICO

Tendo em vista 0s objetivos propostos nesta pesquisa, consideramos que

a abordagem qualitativa € a mais apropriada para esta investigacao. Esse tipo

de pesquisa pode se constituir em uma técnica valiosa de abordagem de dados

qualitativos, isto é, que leve em conta todos os componentes de uma situagao

em suas interagOes e influéncias. Os dados coletados em uma abordagem

qualitativa sdo predominantemente descritivos (ANDRE, 1995; LUDKE E

ANDRE, 1986). De acordo com Zanette (2017) a incorporacdo da abordagem

gualitativa no campo da pesquisa educacional, gerou contribuicdes no processo
educacional e na sua estrutura como um todo, pois:

[...] reconfigura a compreenséo da aprendizagem, das relagdes

internas e externas nas instancias institucionais, da

compreensao historico-cultural das exigéncias de uma educacao

mais digna para todos e da compreensdo da importancia da

instituicdo escolar no processo de humanizacdo (ZANETTE,
2017, p.159).

André (2001) destaca ainda que nas décadas de 1980 e 1990 o papel do
pesquisador passou a ser de um “sujeito de fora”, para um alguém com um olhar
“de dentro”, fazendo surgir muitos trabalhos nos quais se analisa a experiéncia
do proprio pesquisador ou em que este desenvolve a pesquisa com a

colaboracéao dos participantes.

Como referencial tedrico metodoldgico optamos pela abordagem
histérico-cultural. Segundo Freitas (2010) a abordagem histérico cultural pode
ser vista como uma lupa que “amplia nosso olhar sobre os diferentes aspectos
da realidade, tanto para explica-la quanto para buscar formas de transforma-la”
(p.8). O referencial historico-cultural considera o homem em sua totalidade do
ponto de vista do lugar social e histérico que ele ocupa, nas suas interacfes com
0 outro e na sua formacéo cultural e ideoldgica. Desse ponto de vista, 0 homem
vai aos poucos construindo sua subjetividade a partir do espelhamento que o
outro Ihe confere (MONTAGNER, 2012).

Freitas (2010) ao se voltar para as tentativas de explorar em suas
pesquisas esse referencial historico-cultural elege como principais interlocutores,
Vygotsky e sua teoria psicoldgica, e Bakhtin com a teoria enunciativa da

linguagem. Nesta pesquisa, nossa analise se volta para os dialogos de sala de
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aula, na perspectiva bakhtiniana, portanto, a partir desse referencial teremos
como foco a teoria enunciativa de Bakhtin, ndo cabendo para este momento
abordar a perspectiva psicolégica de Vygotsky. Os conceitos de “dialogismo”,
‘enunciagao”, “significados”, “sentidos”, “géneros do discurso”, “linguagens
sociais” e “polémicas” que serao trabalhados nesta pesquisa, sao referenciados
nas proposi¢des de Bakhtin e seu Circulo (BAKHTIN 1988, 2003, 2002, 2009).

Bakhtin propde uma perspectiva dialdégica para a pesquisa em ciéncias
humanas, ou seja, um estudo no qual a linguagem em sua natureza é viva e
articulada com o social pela interacdo verbal. De acordo com Bakhtin “o objeto

das ciéncias humanas € o ser expressivo e falante”. Esse ser nunca coincide
consigo mesmo e por isso é inesgotavel em seu “sentido” e “significado.”
(BAKHTIN, 2003, p. 395).

Para Valentin Volochinov (2013) - Circulo de Bakhtin - o didlogo representa a
forma mais natural da linguagem e esta € um fenbmeno de duas faces, ja que
cada enunciacdo pressupde a existéncia ndo apenas de um falante, mas
também de um ouvinte. Ou seja, cada enunciacéo, ainda que seja um raciocinio
de uma pessoa solitaria, esta dirigida a um ouvinte, a sua compreensao e a sua
resposta, a sua concordancia ou discordancia, ou seja, a uma escuta avaliativa.

Cada expressao linguistica das impressdes do mundo externo,
guer sejam imediatas, quer sejam aquelas que se vao formando
nas entranhas de nossa consciéncia e receberam conotacoes
ideoldgicas mais fixas e estaveis, é sempre orientada para o
outro, até um ouvinte, inclusive quando este ndo existe como
pessoa real. (VOLOCHINOV, 2013, p.157).

E importante ressaltar que na concepcéo de Bakhtin, o vocabulo “dialogo”
nao esta associado a um consenso ou a solugcdo de conflitos, como estamos
acostumados. No sentido dado por Bakhtin ao dialogismo,

O dialogo, no sentido estrito do termo, ndo constitui, é claro,
sendo uma das formas, é verdade que das mais importantes, da
interacdo verbal. Mas pode-se compreender a palavra “dialogo”
num sentido amplo, isto é, ndo apenas como a comunicagado em
voz alta, de pessoas colocadas face a face, mas toda
comunicacdo verbal, de qualquer tipo que seja. (BAKHTIN,
2009, p.127).

As relagfes dialogicas podem ser contratuais ou polémicas, divergirem ou

convergirem. Se a sociedade é dividida em grupos sociais, constituidos de

28



interesses divergentes, entende-se que 0s enunciados sao sempre o espaco de
luta entre vozes sociais, portanto, inevitavelmente o lugar da contradicdo
(FIORIN, 2006).

Outro conceito do “dialogismo” de Bakhtin estd relacionado a
incorporacao das vozes de outro(s) no enunciado. O dialogismo, nesse caso, €
uma forma composicional, constituindo-se por maneiras externas e visiveis de
trazer outras vozes no discurso. Voléchinov considera que “toda compreenséao é

dialégica” (VOLOCHINOV, 2017, p.232, grifos do original), ou seja, para que haja

compreensao de um enunciado, nés acrescentamos em cada palavra, “uma

camada de nossas palavras responsivas” (p.232).

Dessa forma, entendemos que os enunciados formados a partir dos
didlogos estdo carregados de significados e sentidos proprios, no entanto
sempre precedem das significagbes e sentidos de outrem. Consideraremos
nesta pesquisa as definicbes trazidas por Bakhtin e seu Circulo para os termos

“significado” e “sentido”.

M

Entende-se por “significacdo” “aqueles aspectos do enunciado que sao

repetiveis e idénticos a si mesmos em todas as ocorréncias” (VOLOCHINOV,
2017, p.228, grifos do original). Desta forma, segundo o autor:

[...] ndo se pode falar que a significacao pertence a palavra como
tal. Em sua esséncia, ela pertence a palavra localizada entre os
falantes, ou seja, ela se realiza apenas no processo de uma
compreensdo ativa e responsiva. A significacdo ndo esta na
palavra, nem na alma do falante, nem na alma do ouvinte. A
significagcdo é um efeito da interagdo entre o falante e o ouvinte
no material de um dado conjunto sonoro (VOLOCHINOV, 2017,
p.232-233, grifos do original).

Em relagao ao “sentido”, nas palavras de Bakhtin (2011):

O sentido é potencialmente infinito, mas pode atualizar-se
somente em contato com o outro sentido (do outro), ainda que
seja como pergunta do discurso interior do sujeito da
compreensdo. Ele deve sempre contatar com o outro sentido
para revelar os novos elementos da sua perenidade (como a
palavra revela os seus significados somente no contexto). Um
sentido atual ndo pertence a um (s6) sentido, mas tdo somente
a dois sentidos que se encontraram e se contactaram. Nao pode
haver “sentido em si” — ele s6 existe para outro sentido, isto &,
s6 existe com ele. Nao pode haver um sentido Unico (um). Por
isso ndo pode haver o primeiro e nem o ultimo sentido, ele esta

7

sempre situado entre os sentidos, € um elo na cadeia dos
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sentidos, a Unica que pode existir realmente em sua totalidade
(BAKHTIN, 2011, p. 382).

Este elo na cadeia de sentidos esta relacionado & internalizagdo de uma
compreensdo de mundo que ocorre a partir da aquisicdo da linguagem.

Conforme explicita Geraldi:

[...] a aquisicdo da linguagem como salienta Bakhtin (1974)
dando-se pela internalizacdo da palavra alheia € também a
internalizacdo de uma compreensdo de mundo. As palavras
alheias vao perdendo suas origens (ser do outro), tornando-se
palavras préprias (internas) que utilizamos para construir a
compreensdo de cada nova palavra, e assim ininterruptamente.
(GERALDI, 2003 p. 67).

Nesse contexto, considerando a funcdo social da escola em difundir
conhecimentos de diferentes areas desenvolvidos e organizados historicamente
pelo ser humano, ou seja, um local onde novas compreensdes do mundo sao
apresentadas aos alunos, o processo de internalizacdo das palavras alheias
acontece a partir do didlogo com as vozes dos professores, com as vozes
presentes nos livros, com as vozes dos colegas. Ao trabalhar com diferentes
areas do conhecimento a escola abre aos alunos novas janelas para o mundo,
os coloca em contato com novos “géneros do discurso”, apresenta a eles novos
tipos de linguagens, incluindo a “estratificagéo profissional da lingua (em amplo
sentido)” (BAKHTIN, 2002, p.96-97), a qual Bakhtin denomina de “linguagens
sociais”.

As linguagens sociais sao “pontos de vistas especificos sobre 0 mundo,
formas de sua interpretacdo verbal, perspectivas especificas objetais,
semanticas e axiolégicas” (BAKHTIN, 2002, p.98). De acordo com Goulart (2010)
as “linguagens sociais” sdo carregadas de conteudos determinados, que as
especificam e para além do vocabulario, implicam formas de orientacéo

intencional de interpretacéo, com distingcdes metodologicas.

A autora pressupde que quando jovens e criancas apreendem
conhecimentos de diferentes areas, “estdo aprendendo novas linguagens
sociais, novas formas de estruturagcdo dos saberes, novas argumentacoes.”
(GOULART, 2011, p.129). Devido ao caréater de regulacdo da linguagem se

constituem modos de apreensdo de sentidos, mas devido ao carater de
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indeterminacédo da linguagem, se constituem também modos de transformacéo
de sentidos (GOULART, 2011).

Neste processo de internalizagdo da linguagem e construcdo da
consciéncia do sujeito, as vozes podem ser assimiladas de duas formas distintas:
como “palavra autoritaria” ou como “palavra interiormente persuasiva”
(BAKHTIN, 2002). Para o autor “o discurso autoritario exige nosso
reconhecimento incondicional, e ndo absolutamente uma compreensdo e
assimilacado livre em nossas proprias palavras” (BAKHTIN, 2002, p. 144).
Assimilada como uma massa compacta, impermeavel e resistente a
relativizagéo, a “palavra autoritaria” pode ser a palavra “religiosa, politica, moral,

a palavra do pai, dos adultos, dos professores, etc.” (BAKHTIN, 2002, p. 143).

Ao contrario, a palavra interiormente persuasiva “é determinante para o
processo de transformacao ideoldgica da consciéncia individual” (BAKHTIN,
2002, p. 145). De acordo com o autor a “palavra persuasiva interior” é
comumente metade nossa e metade de outrem, ela desperta nosso pensamento
e nossa palavra autbnoma. N&o sendo isolada e imével, ela continua a se
desenvolver, adaptando-se a novos materiais, novas circunstancias, novos
contextos. (BAKHTIN, 2002).

A sala de aula € um espaco no qual esses dois processos de assimilacao
da palavra alheia estdo presentes, podendo predominar mais um ou outro, a
depender de alguns fatores, principalmente da escolha pedagogica empregada.
Embora Bakhtin ndo estivesse se referindo especificamente aos espacos de
aula, entendemos, quando esse autor considera que a palavra interiormente
persuasiva é determinante para a transformacéo da consciéncia individual, ser
possivel tomar essa proposicdo bakhtiniana para pensarmos o processo de
ensino e de aprendizagem e 0s espacos da sala de aula. Dessa forma
compreendemos gue naqueles modelos de sala de aula nos quais o professor
esta no centro do conhecimento e do ensino, quanto mais a “palavra de
autoridade” for predominante, mais o processo de aprendizagem se aproximara
de um processo “monoldgico”. Como aponta Bezerra (2006), “no monologismo
0 autor concentra em si mesmo todo o processo de criacao, é o Unico irradiador

da consciéncia, das vozes, imagens e pontos de vista” (BEZERRA, 2006, p. 192).
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Consideramos que apenas se aproximara de um processo monoldgico,
pois de acordo com Bakhtin (2006) ndo existe uma enunciacdo de fato
monoldgica, visto que os individuos constituem seu mundo interior a partir de
histérias particulares e que sao resultantes do embate e das inter-relacdes
desses dois tipos de vozes. Toda palavra esta ligada a uma evolucéao histérica.
Ou seja,

A enunciacdo monoldgica fechada constitui, de fato, uma
abstracdo. A concretizacdo da palavra s6 é possivel com a
inclusdo dessa palavra no contexto histérico real de sua
realizacdo primitiva. Na enunciacdo monoldgica isolada, os fios

gue ligam a palavra a toda a evolucao histérica concreta foram
cortados. (BAKHTIN, 2009, p.107)

Deve-se ressaltar aqui que a compreensao também € uma forma de
didlogo, ja que “esta para a enunciagdo assim como uma réplica esta para a
outra no dialogo” (BAKHTIN, 2009, p. 137). Portanto, por mais centrado no
professor que seja o modelo pedagogico, desde que exista compreenséo, este
nao podera ser de fato monolégico. Compreender € opor a palavra do locutor
uma contrapalavra”. (BAKHTIN, 2009, p. 137). Ainda nas palavras de Bakhtin:

Qualquer tipo genuino de compreensdo deve ser ativo deve
conter ja o germe de uma resposta. S6 a compreensao ativa nos
permite apreender o tema, pois a evolucdo ndo pode ser
apreendida sendo com a ajuda de um outro processo evolutivo.
Compreender a enunciacdo de outrem significa orientar- se em
relacdo a ela, encontrar o seu lugar adequado no contexto
correspondente. A cada palavra da enunciacao que estamos em
processo de compreender, fazemos corresponder uma série de
palavras nossas, formando uma réplica. Quanto mais

numerosas e substanciais forem, mais profunda e real é a nossa
compreensdo (BAKHTIN, 2009, p. 136).

Bakhtin (2009) ainda ressalta que cada palavra como produto da
interacdo viva das forcas sociais, se apresenta como uma arena em miniatura
na qual se entrecruzam e lutam os valores sociais de orientacdo contraditoria.
Nesse sentido, a sala de aula constitui-se como uma arena discursiva, na qual a
comunicacdo € inerente a esse espaco e implica, portanto, em conflitos,

polémicas, relacdes de dominacédo, de resisténcia e hierarquias.

Assim, a sala de aula, € um espacgo no qual as “polémicas”, consideradas
por Bakhtin (2009) como “aberta” ou “veladas”, sao parte constitutivas dos

discursos ali enunciados. De acordo Bakhtin (2002 p.229) a “polémica aberta” se
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constitui quando existe o afrontamento de duas vozes que polemizam
abertamente entre si e defendem uma ideia contraria a outra. Ja quanto a
‘polémica velada”, se percebe apenas na construcdo discursiva que ha duas

V0zes em 0posicao, porém isso nao se expressa abertamente (BAKHTIN, 2002).

Pensando a sala de aula, a partir dessa perspectiva, Goulart (2009)
explora a possibilidade de compreendermos a enunciagdo como processo de
argumentacao. Assim, para a autora, os dialogos que se concretizam em sala de
aula sao entendidos como interac¢des discursivas marcadas pelo dialogismo e “a
argumentatividade da linguagem é inerente ao principio dialégico” (GOULART,
2007, p. 94).

Goulart (2009) aponta que o didlogo da sala de aula precisa tornar
possivel a percepcao de indicios de tensao de diversos sentidos, como 0s que
os alunos dao as palavras do professor, dos outros colegas e de autores que se
tornam presentes nessas atividades, além dos sentidos que o professor da as
palavras dos alunos. Para tanto, é necessario que na analise desse processo
possamos capturar o movimento discursivo de producdo de conhecimento, de
aprendizagem e de aspectos discursivo-argumentativos dos processos de
construcéo deste conhecimento. Segundo a autora:

Considerando a concepcao de linguagem de Bakhtin, como
podemos refletir sobre a construcdo da argumentacdo e dos

argumentos na linguagem, especialmente na sala de aula? Parece-
nos que a resposta a essa questao liga-se a ideia de que, nessa

7

concepcdo de linguagem, enunciar é argumentar. Podemos
pensar, entretanto, em géneros de discurso, em enunciados, mais
e menos argumentativos, dependendo das condigdes de produgéo
do discurso e das caracteristicas e objetivos proprios aos géneros
utilizados (GOULART, 2009, p. 19).

Sendo assim, a argumentatividade da linguagem estaria enraizada na
construcéo dos signos, dos géneros do discurso, pois ao nos apropriarmos das
palavras, também nos apropriamos do tom apreciativo, das condi¢cdes sociais
gue sao produzidas. (GOULART, 2009). Para Goulart, é fundamental o papel do
professor nos modos como encaminha a orientacdo social do género de discurso
chamado aula para que possamos caracterizar a argumentacao do discurso. Por

exemplo:
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O modo como ele transforma a palavra de autoridade em palavra
persuasiva; como hibridiza o discurso; as perguntas que elabora
procurando encaminhar o querer-dizer dos alunos em relacdo ao
foco do tema estudado; o modo como propde e interpde o discurso
narrado; e os encaminhamentos para a realizagéo, pelos alunos, de
atividade metalinguistica (GOULART, 2009, p.28).

Assim, entendemos como mais produtivo para 0s processos de
assimilacado da linguagem, para novas compreensdes de mundo e 0S Novos
sentidos construidos em sala de aula quando criamos contextos nos quais a
palavra persuasiva interior tenha espaco e seja a predominante no contexto da
sala de aula, onde suas vozes possam se manifestar e serem ouvidas. Tomamos
a argumentatividade como inerente ao principio dialégico, porém
compreendendo que o discurso produzido na escola pode ser mais ou menos
argumentativo diante das condicbes que ali se vivenciam e se possibilitam,

abrindo espacos para a “palavra persuasiva interna”.

Finalizamos esse topico considerando que praticas pedagogicas se
constituem como espacos dialdégicos e se caracterizam como enunciados na
medida em que, intencionalmente, construimos situacdes nas quais 0s sujeitos
se coloquem de modo ativo e responsivo frente aos processos de compreensao

acerca do objeto de estudo.

Consideramos também que ligada a diversos campos de atividade
humana e constituindo-se nos diferentes “géneros do discurso” a linguagem esta
sempre se adaptando aos novos contextos, nOvVOS Cenarios, Novos aspectos
sociais. Nesse sentido, consideramos que a linguagem utilizada atualmente nas
midias digitais, incluindo as redes sociais, pode ser vista como um novo “género
do discurso” que se faz presente em sala de aula constantemente através dos
alunos. Sendo assim, entendemos que € necessario trabalhar com os sujeitos a
partir destes novos “géneros do discurso” na tentativa de compreender os
processos de construcdo de sentidos sobre a teméatica ambiental e sobre os

discursos ambientais veiculados nas midias digitais.

Portanto, tendo em vista a nossa compreensao de aprendizagem como
um processo dialégico, na qual todos os agentes tém condi¢des de participar,

buscamos compreender os sentidos construidos sobre a tematica ambiental nos
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espacos da sala de aula e da escola, explorando discursos relacionados a
tematica ambiental que vem sendo veiculados pelas midias digitais.

No capitulo seguinte trataremos da questdo das midias digitais,
apresentando as midias mais utilizadas atualmente, a relagdo destes veiculos
de informacdo e comunicagdo com a “industria cultural”’, conceito de Adorno e
Horkheimer, a relacdo destas midias com a Educacédo e a forte presenca delas

na vida dos alunos de hoje.
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Bosque de Ribeirdo Preto, 28 de maio de 2023.
Relato da conversa de um garoto (em torno de oito ou nove anos) com sua mae em frente & 4rea dos

emus.

Um emu chega bem perto da grade, sendo possivel observar cada detalhe de seu rosto magro, seus
grandes olhos e seu bico acinzentado. Ao observar o animal ﬁen’ce a frente, o garoto dispara para
sua mae:

- Mas ¢ de verdade mesmo, mae? Nao é um rob6?

A mae, envergonhada com a pergunta do ﬁ[ho rie Vesponde,

- Nao, ndo é robb. Ai Lufs, ﬁca calado, deixa que a mamae fala, ﬁca caladinho. Nao é robb nao,
amor.

[...]

- Olha que olhdo — finaliza Luis.
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4 AS MIDIAS DIGITAIS, A INDUSTRIA CULTURAL E A EDUCACAO

Presenciamos nos Uultimos anos o desenvolvimento acelerado dos
aparatos tecnoldgicos. Esse desenvolvimento se torna ainda mais notavel
guando pensamos nas Tecnologias de Informacdo e Comunicagao (TICs),
elemento crucial para a Terceira Revolugdo Industrial (LIMA et al., 2005). Nas
diferentes visfes culturais da globalizacdo e suas transformagdes no mundo do
trabalho e da cultura, a automacdo, a robdtica, a computadorizacdo e a
cibernética, respondem pelas necessidades de expanséo do capital em ambito
mundial, sendo o setor das comunicacdes e telecomunicacdes elemento central
para a rearticulacdo do padrdo do desenvolvimento capitalista (LIMA et al.,
2005).

As atuais Tecnologias de Informacdo e Comunicacao referem-se a trés
dominios distintos e interligados entre si: 0 processamento, armazenamento e
pesquisa de informacéao, realizados pelo computador; o controle e automatizacao
de maquinas, ferramentas e processos, incluindo, em particular, a robdtica; e a
comunicacdo, nomeadamente a transmissdo e circulacdo da informacéo
(COELHO, 1986).

Dentre as TICs, estdo as “midias digitais”, que em um sentido mais geral,
podem ser definidas como o conjunto de veiculos e aparelhos de comunicacao
baseados em tecnologia digital, permitindo a distribuicdo ou comunicacéao digital
das obras intelectuais escritas, sonoras ou visuais. No sentido técnico, midias
digitais podem ser computadores, telefones celulares, smartfones, compactdisc,
videos digitais, televisdo digital, internet (WWW), jogos eletrénicos e outras
midias interativas (DE SOUZA & GIGLIO, 2015). Atualmente as tecnologias
digitais apresentam uma nova terminologia, sendo chamadas de Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacédo (TDICs) ja que se diferenciam das TICs
pela aplicacdo de elementos digitais (FONTANA & CORDENONSI, 2015).
Adotaremos a sigla TDICs para nos referir as tecnologias que foram utilizadas

neste trabalho.

E inegavel que todo esse desenvolvimento tecnolégico acelerado

acarreta mudancas também muito velozes na sociedade, construindo novas
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possibilidades sociais, novos tempos e novos espacos (LIMA et al., 2005)
Portanto, neste capitulo, visamos contextualizar a evolugdo e o papel
desempenhado por estas novas tecnologias, a razao de a considerarmos um
novo elemento da atual industria cultural e sua consequente e inevitavel
presenca na escola e na sala de aula. Essas caracteristicas justificam nossa
opcao em trabalhar com as TDICs, ndo em uma perspectiva ingénua, buscando
as possibilidades que elas oferecem, apesar das diversas controversas que
existem na forma e na intengdo com que sao utilizadas pelo sistema capitalista

hegemonico.
4.1 Midias Digitais e a Industria Cultural

A Escola de Frankfurt, iniciada com a fundacgéo do Instituto de Pesquisa
Social de Frankfurt em 1923, sob direcdo de Carl Grinberg e vinculado a
Universidade de Frankfurt € considerada uma escola de pensamento norteada
por uma visdo marxista de sistema econdmico, cosmovisdo e método de
pesquisa bem definido — aliado a uma dimensé&o critica e como perspectiva
aberta (ARANTES, 1987), institucionalizada como grupo de trabalho para
documentar e teorizar sobre os movimentos operarios na Europa (FREITAG,
1986).

Fazem parte da Escola de Frankfurt, Theodor Wiesengrund-Adorno,
nascido em 1903 em Frankfurt e graduado em filosofia e Max Horkheimer,
nascido em 1895 em Stuttgart, também fildsofo e homeado diretor do Instituto
em 1930. Adorno e Horkheimer publicaram em 1947 a obra “Dialética do
Esclarecimento”, empregando pela primeira vez o termo “industria cultural”
utilizado por Adorno para caracterizar o cinema e o radio como negocios, em que
“seus fins comerciais sao realizados por meio de sistematica e programada

exploracao de bens considerados culturais” (ARANTES, 1987, p. VIII).

De acordo com Horkheimer e Adorno (1985):

O cinema e o radio ndo precisam mais se apresentar como arte.
A verdade de que ndo passam de um negdcio eles a utilizam
como uma ideologia destinada a legitimar o lixo que
propositalmente produzem. Eles se definem a si mesmos como
industrias, e as cifras publicadas dos rendimentos de seus
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diretores gerais suprimem toda duivida quanto a necessidade
social de seus produtos. (Horkheimer, Adorno, 1985, p.99)

Na intenc&o de substituir o termo “cultura de massa”, Adorno emprega a
expressao “industria cultural”, pois acreditava que o termo “cultura de massa”
dava a entender tratar-se de uma cultura que surgia espontaneamente das
massas. Em desacordo com esta visdo, para Adorno, a “industria cultural” nao
s6 adapta seus produtos ao consumo das massas, mas também determina esse
proprio consumo (ARANTES, 1987).

Aliada e cumplice da ideologia capitalista, a “industria cultural” é
interessada nos homens apenas enquanto consumidores ou empregados e,
dessa forma, contribui para falsificar as relagbes entre os homens, bem como
dos homens com a natureza, consistindo-se numa espécie de anti-
esclarecimento. De acordo com Adorno, o progresso da dominacgao técnica se
transformou em instrumento para a “industria cultural’, que assim contém o

desenvolvimento da consciéncia das massas (ARANTES, 1987).

Em sintese Horkheimer e Adorno (1985) nos apresentam a “industria
cultural” como uma produgao cultural que se assemelha a produgao de uma
fabrica em que, ao padronizar o que é consumido pela populacao e lucrar com
seus produtos, se mostra ndo apenas uma ferramenta econémica, mas também

uma ferramenta de controle social.

E possivel perceber que a industrializacdo da cultura levou a uma
padronizacdo e a uma producdo em série que se apropria da capacidade de
“esquematismo” dos individuos, trazendo todas as percepcdes e concepcoes ja
estabelecidas. Ou seja, determina a forma como devemos perceber a realidade,
ao mesmo tempo, induz a falsa sensacéo de que seu consumo é espontaneo e

democrético, de que podemos fazer nossas proprias escolhas dentro de uma

! Esquematismo: conceito de Kant citado por Adorno e Horkheimer em “A Dialética do
Esclarecimento”. De acordo com os autores: “a homogeneidade do universal e do particular é
garantida, segundo Kant, pelo “esquematismo do entendimento puro”. Assim se chama o
funcionamento inconsciente do mecanismo intelectual que ja4 estrutura a percepgdo em
correspondéncia com o entendimento”.
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gama de produtos oferecidos por esses setores. (HORKHEIMER E ADORNO,
1985).

A evolugéo das tecnologias de comunicacgéo transformou drasticamente,
de forma muito veloz e instantanea aquilo que era consumido pelas massas, mas
esse é um processo continuo. O conceito de “industria cultural” foi apresentado
por Horkheimer e Adorno em uma época em que as televisbes estavam em
ascensao e ainda sequer sabia-se sobre todas as transformag¢des que estariam

por vir, advindas da internet e computadores. Como escrevem 0s autores:

A televisdo visa uma sintese do radio e do cinema, que é
retardada enquanto os interessados nédo se pdem de acordo,
mas cujas possibilidades ilimitadas prometem aumentar o
empobrecimento dos materiais estéticos a tal ponto que a
identidade mal disfarcada dos produtos da induastria cultural
pode vir a triunfar abertamente ja amanha — numa realizacédo
escarninha do sonho wagneriano da obra de arte total
(Horkheimer e Adorno, 1985, p.102).

Atualmente, o radio ndo desempenha a mesma funcdo que ja
desempenharam na maioria dos centros urbanos e provavelmente as televisdes
e suas emissoras também se encaminham para o0 mesmo destino, processo que
de forma alguma acarreta em uma decadéncia da “industria cultural”’, mas, na
verdade, acentua diariamente essa maquinaria através das novas TICs como
internet, computadores, celulares, tablets, softwares e midias digitais, entre

outras.

Hoje, os smartphones, por exemplo, aparelhos celulares portados de
acesso a internet, estdo nas maos dos individuos todo tempo. Segundos dados
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2021, 84,4% da
populacédo brasileira acima de dez anos possuia um aparelho deste para uso
pessoal. Segundo levantamento da Fundacéo Getulio Vargas (FGV), em 2022 o
Brasil possuia mais smartphones em uso do que habitantes, sdo 242 milhdes de
celulares inteligentes para pouco mais de 214 milhdes de habitantes, de acordo
com o IBGE.

Nestes dispositivos € possivel consumir diversos tipos de conteddos,
muitos deles, carregados de intencdes comerciais, veiculados repetidamente

nos sites e nas redes sociais em guestdo de segundos e acessados 24 horas
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por dia. Nesse sentido, Pedroso (2001) afirma que principalmente a internet
refor¢ca o objetivo da “industria cultural” de unir a todos em um sé pensamento.
A internet e os videos sdo apontados como os novos “produtos” da industria

cultural, providos pelo avanco da tecnologia (PEDROSO, 2001).

As TDICs, incluindo as redes sociais, sdo hoje uma potente ferramenta
para a “industria cultural” e ao contrario do que apontam Horkheimer e Adorno
(1985) sobre o radio, nestas midias as pessoas ndo sao apenas espectadoras,
mas podem ser também participantes ativos da producéo e da disseminacéo de
informacdes, publicidade e producbes digitais. Fato que acarreta além da
disseminacdo de informacfes ndo veridicas ou conspiratérias com grande
velocidade e alcance, o surgimento de novas profissbes, como a de
“influenciador digital’, pessoas que criam conteudos em suas redes e de forma
sutil, como se mostrassem apenas seu dia-a-dia, estimulando consumo de

produtos dos mais variados tipos.

Mesmo com esta possibilidade de maior participacdo dos individuos
trazida pelas midias digitais é o algoritmo que determina a cada segundo quais
produtos e quais conteudos serdo indicados para seus usuarios. A depender
dos assuntos de interesse demonstrado pelo individuo, o algoritmo de cada
midia passa a indicar com maior frequéncia os contetudos que se relacionam a
este assunto especifico. Sem o conhecimento dessa estratégia de divulgacao de
conteddos, os usuarios continuam com a falsa sensacdo de que é possivel
selecionar o que desejam ver ao abrir suas redes, quando na verdade estao
sendo monitorados e direcionados pelo algoritmo durante todo tempo de sua
navegacdo. Em suma, os individuos séo influenciados a todo o momento a
consumir 0 que é mais vantajoso e de interesse comercial dos detentores do
capital, fato amplificado imensamente pelas novas TDICs. Nesse sentido 0s
individuos passam a ser uma engrenagem ainda mais forte que ndo apenas
mantém esse mecanismo, mas também o impulsionam quanto mais assistem,

engajam e compartilham esses conteudos.

Diante de todo esse contexto, temos deparado com um debate acalorado
guanto a pertinéncia de considerarmos e explorarmos essas tecnologias, em

particular as midias digitais, nas escolas, como recursos didaticos. Assim vamos
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encontrar nesse debate argumentos que questionam tal alternativa e outros que
entendem ser este um caminho de constru¢do de uma postura critica frente a
essas novas modalidades de fazer circular informagcdes e conhecimentos de
natureza diversa. Alguns autores, como Pedroso (2001), argumentam que a
introducdo dessas novas tecnologias no ambiente escolar ndo contribui para a
democratizacdo da informacdo, mas continua a produzir analfabetos, ja que
estes recursos nao estao resultando em maiores conhecimentos ou participacéo

dos individuos em decisdes politicas.

No entanto, apesar desses recursos, bem como a televisao e a internet,
serem claramente uma apropriacdo da “industria cultural” isso nao justifica a
opc¢ao por sua nao utilizacdo como material didatico; afinal, estas tecnologias por
vezes, tém ocupado o lugar de material didatico com resultados instigantes no
processo de ensino e de aprendizagem. E importante ressaltar que o proprio livro
didatico e as apostilas também podem ser considerados como mais um dos
veiculos de comunicagao de massas apropriado pela “industria cultural” e tém o
seu espaco garantido nas praticas pedagogicas em sala de aula (OTALARA,
2008).

De acordo com Freitag (1989), o livro didatico no Brasil € uma mercadoria
produzida pela prépria “industria cultural” e dessa forma, assume todas as
caracteristicas dos produtos desta, dentre as quais a producdo em grandes
guantidades, a padronizacdo de conteudos, a formatacdo e a perecibilidade

imposta pela “industria cultural”.

A industria cultural fabrica e distribui produtos culturais
efémeros, programados para obsolescéncia rapida e para uma
substituicdo imediata por novos produtos, como a propria
sociedade dentro da qual ela opera, que ja foi chamada a
‘sociedade do desperdicio’ — aquela em gue tudo se joga fora.
Nisso o livro didatico, desde a origem concebido como
descartavel, € um dos mais tipicos produtos dessa industria.
(FREITAG, 1989, p.60-63)

Freitag (1989) ainda destaca outra caracteristica que torna esse material

como parte da “industria cultural”, o seu carater ideologico de produto:

Enquanto mercadoria, o livro didatico tem valor de uso e valor
de troca. Seu valor de uso se realiza nas maos do professor
desqualificado e da crianca frustrada do verdadeiro aprendizado.
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Como valor de troca, o livro didatico enriqguece editores e
burocratas. E tudo isso sob o manto da ‘assisténcia a crianga
carente’. (FREITAG, 1989, p.60-63)

E importante ressaltar que todos estdo submetidos aos interesses da
“‘industria cultural”, independente das classes sociais. Segundo Horkheimer e
Adorno (1985),

Para todos algo estad previsto; para que ninguém escape, as
diferencas sdo acentuadas e difundidas. O fornecimento ao
publico de uma hierarquia de qualidades serve apenas para uma
quantificacdo ainda mais completa. Cada qual deve se
comportar, como que espontaneamente, em conformidade com
seu nivel, previamente caracterizado por certos sinais, e
escolher a categoria dos produtos de massa fabricada para seu
tipo. (HORKHEIMER E ADORNO, 1985, p. 116).

As escolas particulares estdo tdo ou mais imersas nesse engodo.
Primeiramente porque em grande parte delas o ensino € apostilado, material que
pode ser visto como outra configuracdo de livro didatico. Além disso, pais e
alunos de escolas particulares pagam duas vezes pela educacéo dos seus filhos
por acreditarem que pagam por algo que os diferencia da maioria, outra iluséo
proporcionada pela “industria cultural”’, visto que as “escolas particulares e o
sistema apostilado podem ser entendidos como mais um produto fabricado para

gerar uma nova necessidade de consumo” (OTALARA, 2008, p. 30).

De acordo com Motta (2001):

O conhecimento apostilado, porém, produzido em verdadeiras
“fabricas do saber” potencializa a “(re)producao” de individuos
massificados, prontos a adequacao social que, atualmente, tem
como um de seus principais objetivos 0 consumo. Sem este, hao
ha capitalismo (MOTTA, 2001, p.84-85).

Diante disso, pensamos que independente do recurso ou material didatico
escolhido para um trabalho pedagdgico, é importante refletir a respeito da
utilizacdo destes na intencdo da formacdo critica dos individuos. Existem
diferentes formas de utilizac&o do livro didatico, da internet, do radio, das midias
digitais ou de qualquer outro recurso que possa ser entendido como material
didatico. E imprescindivel que nenhum destes recursos seja visto como garantia
de educacéo critica e de qualidade por conterem informacéo e serem aplicados

em atividades pedagogicas, mas sim que sua utilizacdo seja realizada de forma
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a gerar reflexdes, discussdes e criticidade sobre a informagdo e conteudo
veiculados através destes.

A partir do exposto entendemos que, atualmente, as novas TDICs
assumem um lugar na “industria cultural”, de modo similar ao que o cinema e a
televisdo assumiam no periodo em que Horkheimer e Adorno produziam suas
teorizacdes. Com a ajuda tedrica desses autores, entendemos que as TDICs
constituem-se como ferramentas atuais de controle dessa industria e retiram dos
individuos sua liberdade de escolha sem que isso seja percebido, como parte da

manutencao ao sistema capitalista hegemaonico.

A presenca destas midias na vida dos alunos de hoje é inegavel e
praticamente inevitavel. Assim sendo, desenvolver nos alunos essa competéncia
para olhar criticamente para os conteudos veiculados nas midias digitais e suas
intengdes, principalmente nas redes sociais, € uma das possibilidades que
entendemos como desejaveis para que a escola cumpra sua fungéo social. Além
das intengbes inseparaveis da “industria cultural’, ainda deparamos nessas
midias com diversas informacdes falsas, criadas por qualquer usuario e que se
espalham com imensa velocidade. E de suma importancia que a escola n&o
ignore essas novas tecnologias e 0s impactos que vem acarretando em nossa

sociedade.

4.2 Midias Digitais e Educacéo

Contextualizando o cenario das rapidas transformacdes a respeito das
TDICs para a realidade brasileira, utilizaremos como exemplo os dados da FGV
gue apontam que no ano de 1988 o Brasil possuia um milhdo de computadores;
no ano 2000 eram 10 milhdes; em fevereiro de 2007, 37 milhdes, ou seja, um
computador para cada 5 habitantes; em maio de 2009 o pais ja possuia 60
milhdes de computadores, um para cada 3 habitantes. E no ano de 2021 o Brasil
ultrapassou 200 milhdes de computadores (desktop, notebook e tablets) em uso,

ou seja, 9,4 para cada 10 habitantes (94% per capita).

Com o surgimento da internet e das midias digitais os caminhos e
alternativas de interatividade entre diversos espacos de comunicagao e a

circulacdo de informacdes, conhecimentos, valores e posicionamentos politico-
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ideolégicos crescem em progressao exponencial. Com tal desenvolvimento
socio-tecnoldgico, os processos interativos de comunicacdo entre as pessoas
tornam-se mais ageis e acessiveis. O estabelecimento de uma rede virtual de
relagbes que conecta os diversos pontos do planeta gerou como resultado a
disposi¢cédo de uma sociedade em rede (SOUZA & GIGLIO, 2015).

Através deste desenvolvimento tecnoldgico os meios de comunicagdo
desenvolveram formas de comunicagao sensorial e multidimensional, integrando
linguagens, ritmos e caminhos diferentes de acesso ao conhecimento
(MORAN,1994). Essas tecnologias trouxeram a possibilidade aos individuos de
criar e/ou disseminar informacdes e narrativas com velocidade e alcance nao
possiveis por outros veiculos de comunicagcdo anteriores, reconfigurando os

formatos de comunicacéo existentes na sociedade (ANDRADE, 2018).

Os estudantes atuais, denominados por Prensky (2001, p.1) como
“nativos digitais”, convivem com as Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacéao (TDICs) desde muito cedo e independentemente do planejamento
da escola e dos professores estes veiculos de comunicacdo fazem-se
intensamente presentes na sala de aula e interferem diretamente ou
indiretamente nas atividades desenvolvidas. De acordo com Alves Guimaraes
(2022) as midias digitais possuem hoje, principalmente no cenario pos-
pandémico, um destaque no cenario educacional, sendo vistas pelo autor
como fortes aliadas e ampliando formas de processo de ensino-

aprendizagem.

Dentro do uso das midias digitais, a sociedade convive hoje com um
conjunto de meios de comunicacdo comumente conhecido como redes sociais,
criadas a partir do fendmeno da globalizacdo e da criacdo da Internet, estas
redes utilizam as tecnologias da informacéo e da comunicacdo para se articular
e se auto-organizar e atualmente tomaram dimensdes globais (SOUZA &
GIGLIO, 2015).

O Facebook, uma das redes sociais da atualidade, registrou 2,85 bilhGes
de contas ativas entre a populagdo mundial no ano de 2021, de acordo com o
relatério de julho de 2021, produzido em parceria pelo We Are Social e Hootsuite.

O mesmo relatério ainda apontou que dentre estes usuarios, 130 milhdes sao
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brasileiros, o que faz o Brasil ocupar o 4° lugar no ranking com mais Usuarios
nesta rede social, estando atras apenas da India, Estados Unidos e Indonésia.
O relatério ainda aponta que o YouTube é a principal rede social de videos online
da atualidade e conta com 127 milhdes de brasileiros, ficando em segundo lugar
no ranking de redes sociais utilizadas no Brasil. Em 3° e 4° [ugar estéo as redes
Whatsapp e Instagram, respectivamente.

Além destas midias mais antigas e mais conhecidas a rede social que
mais vem despontando no mundo, principalmente entre o publico mais jovem, é
o TikTok, que marca forte presenca nos materiais escolhidos pelos alunos
participantes desta pesquisa. Em novembro de 2020, 800 milhdes de usuarios
mensais foram relatados nesta rede (MONTAG et al., 2021). Essa rede vem
tomando grandes proporgdes também entre o publico brasileiro, de acordo com
os dados do relatério Transformacéo Digital na América Latina, elaborado pela
Atlantico? e publicado em setembro de 2022, os brasileiros passaram de 14
horas semanais em 2021 para e 20 horas semanais em 2022 no TikTok. A Unica
outra rede social que ndo apresentou uma diminuicdo nas estatisticas de uso
semanais foi o Instagram, que passou de 14 para 16 horas semanais em 2022,
mas ainda assim, ficou atras do TikTok. O relatorio também apontou que as
redes sociais chinesas como TikTok e Kwai estdo cada vez mais populares na
América Latina, particularmente no Brasil. Em agosto de 2022, o Brasil teve 61,6
milhdes de usuarios ativos no TikTok, o maior numero entre todos os paises da

regiao.

No entanto, é importante considerar que apesar dessas midias ja
apresentarem um carater massivo e marcarem profundamente a vida de um
contingente nada desprezivel de pessoas, elas ndo podem ser tomadas como
algo universal. (MISKOLCI, 2011). De acordo com dados da Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios Continua - Tecnologia da Informacdo e Comunicacao
2021, a Pnad TIC, divulgados pelo IBGE, o Brasil tinha até 2021, 7,3 milhdes de

lares sem internet e 28,2 milhdes de excluidos digitais.

2 Empresa composta por fundadores e operadores de empresas da América Latina que emite
relatorios sobre os primeiros sinais de adequacao de produtos ao mercado.
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Fatores como falta de condig&o financeira, falta de conhecimento para
utilizacdo e falta de interesse foram apontados como algumas das razdes para
essa exclusdo. Entre os estudantes que n&o tinham internet, 94.7% frequentava
a rede publica de ensino. Estudantes de 10 anos ou mais que ndo tinham acesso
a internet em 2021 relataram como principal fator a questao financeira, sendo
qgue 25,1% consideravam o servi¢o caro e 18,3% afirmaram que o equipamento
necessario para o acesso era caro. A exclusao digital no Brasil caminha junto
com a exclusdo social, atingindo mais as pessoas de menor escolaridade, os
negros e os moradores das areas geograficas menos desenvolvidas (SOUZA &
GIGLIO, 2015).

No entanto, apesar de esta desigualdade ainda bastante evidente, de
acordo com os dados do IBGE o acesso a internet no Brasil aumentou,
possivelmente, acelerado pela pandemia de Covid-19, visto que em 2019 eram
11.365 milhdes de lares sem internet contra os 7,3 milhdes de 2021. Ainda de
acordo com o IBGE a posse de telefone movel celular para uso pessoal entre as
pessoas de 10 anos ou mais cresceu de 81,4% em 2019 para 84,4% em 2021 e
a parcela destas pessoas que possui acesso a Internet por meio desse aparelho
aumentou de 91,7% em 2019 para 94,8% em 2021. Em 2021 o equipamento
mais utilizado pelos estudantes para acessar a internet foi, destacadamente, o
telefone movel celular, tanto na rede publica, quanto na rede privada, com
97,9%,

Pensando a educacao na sociedade de informacgéo atual, concordamos
com Tiffin e Rajasingham (1995) quando afirmam que "Educacdo €
comunicacdo" (p.19), para pensar a educacdo € também preciso pensar a
comunicacao e estar atualizado em relacdo a ela. Como ja mencionamos, estas
tecnologias estao acarretando mudancas nas relacdes humanas, associadas ao
papel assumido pelo individuo, uma vez que nessas novas midias, o usuario
ocupa um espaco ndo apenas de receptor de informacdo, mas também de
transmissor de contetdos (BREY & SORAKER, 2009). Essas mudancas estédo
inevitavelmente presentes na sala de aula e nas relacdes estabelecidas entre os

estudantes, escola e sociedade.

De acordo com Brennand (2006), podemos constatar impactos do uso da
web e seus recursos, como as redes sociais na capacidade de aprendizagem
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social dos sujeitos, pois a sociedade em rede esta modificando a maioria das
nossas capacidades cognitivas. Segundo o autor,
Raciocinio, memodria, capacidade de representacdo mental e
percepcéo estdo sendo constantemente alteradas pelo contato

com os bancos de dados, modelizacdo digital, simulacbes
interativas, etc”. (BRENNAND, 2006, p.202)

No entanto, de acordo com Gewehr (2016) a escola parece ter
“‘esquecido” de acompanhar o crescimento das TDICs, estando “desconectada”
desta realidade. O autor afirma que decorrente disto surgem conflitos nos
processos de ensino e de aprendizagem, pois 0s interesses dos alunos divergem
do que é oferecido pelos professores no espaco escolar. Nesse sentido, as
estratégias pedagogicas muitas vezes nao lhes atingem, o pensamento dos
alunos se volta ao ambiente ndo escolar, acarretando em falta de atencéao ou

refletindo em indisciplina na sala de aula (GEWEHR, 2016).

Entendemos que incluir as TDICs para o trabalho pedagdgico e
necessario e até mesmo inevitavel ja que essas tecnologias ocupam uma parcela
enorme de tempo da geracdo dos nossos estudantes nativos digitais.
Concordamos também com Almeida e Prado (2006) quando afirmam que é
preciso conhecer as novas formas de aprender e de ensinar possibilitadas
por esses recursos “para evitar ou superar o uso ingénuo dessas tecnologias”

(p.18), favorecendo a democracia e a integracao social.

E importante ressaltar que entendemos o processo de ensino-aprendizagem
COMO um processo que ocorre atraves da apropriacao (tornando-os préprios) de
discursos, das vozes externas e do “género secundario do discurso”, que
atravessa as “linguagens sociais” trabalhadas na escola. Portanto, consideramos
gue a escola € um espaco de aprendizagem que possibilita que os alunos
deparem com outras formas de ser e de estar no mundo, com novas visées e
com outros tipos de linguagens, incluindo as novas linguagens e géneros que

surgem com as novas tecnologias.

Segundo Kenski (2004):
O ensino via redes pode ser uma acgéo dindmica e motivadora.

Mesclam-se nas redes informaticas- na propria situacdo de
producdo e aquisicdo de conhecimentos — autores e leitores,
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professores e alunos. As possibilidades comunicativas e a
facilidade de acesso as informacdes favorecem a formacéo de
equipes interdisciplinares de professores e alunos, orientadas
para a elaboracdo de projetos que visem a superagdo de
desafios ao conhecimento; equipes preocupadas com a
articulagéo do ensino com a realidade em que os alunos se
encontram, procurando a melhor compreenséo dos problemas e
das situagOes encontradas nos ambientes em que vivem ou no
contexto social geral da época em que vivemos. (KENSKI,2004,
p.74)

Nesse sentido, entendemos e apostamos em uma direcéo na qual o
trabalho em sala de aula leve professores e alunos a compreensao e apropriacao
das diversas realidades discursivas que convivem neste espaco, sendo este um
espaco plural. Portanto é necessario que estas tecnologias sejam empregadas
pedagogicamente, sem deixar de considerar a realidade social dos alunos e de
forma a gerar reflexdes, discussdes e criticidade, para além dos conteudos
escolares, mas também sobre as proprias intencdes das informacdes e

conteudos veiculados por elas.

O termo “cibercidadania” vem sendo utilizado para se referir a utilizacao
das midias digitais e do conhecimento na direcdo de uma educacéo
“transformadora, critica, com uma concepc¢ao transdisciplinar, holistica, visando
o0 bem social, reforcando a cidadania e a democracia” (DE SOUZA & GIGLIO,
2015. p, 16). De acordo com De Souza e Giglio (2015) a educacdo em rede que
utilizara midias digitais, TV Digital, a internet 2.0 € um dos territérios de disputa

da “cibercidadania”.

Concordamos com Moran (2007) quando analisa que as novas
tecnologias sdo importantes, porém, apesar das expectativas existentes, néo

solucionarao todos os problemas da educacédo. De acordo com o autor:

Sem dlvida, as tecnologias permitem um novo conceito de aula,
oportunizando novas formas de comunicac¢do e ampla busca de
conteldo, porém, se ensinar [...] dependesse s6 de tecnologias
ja teriamos achado as melhores solugfes ha muito tempo. Elas
sdo importantes, mas nao resolvem as questbes de fundo.
Ensinar e aprender sdo os desafios maiores que enfrentamos
em todas as épocas e particularmente agora em que estamos
pressionados pela transigcdo do modelo de gestéo industrial para
o0 da informacé&o e do conhecimento (MORAN, 2007, p. 12).
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N&o entendemos assim como Moran (2007), que as tecnologias por si s6
permitem um novo conceito de aula, mas sim que, associadas a uma proposta
pedagdgica coerente, podem realmente oportunizar novas formas de
comunicacdo, busca de conteudos e até contribuir para o processo de

construcéo do conhecimento.

Nesse sentido, entendemos que tecnologias, como as TDICs, sédo parte
da realidade dos alunos e geram possibilidades para o trabalho em sala de aula.
Porém quando empregada a utlizacdo destes recursos é fundamental
considerar as intencionalidades, estratégias e possibilidades pedagdgicas
envolvidas neste uso, visando estimular a criticidade e a reflexdo dos estudantes.
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E preciso que, pe[o contrario, desde os comegos do processo, v ﬁcando cada vez mais claro que,
embora diferentes entre si, quem forma e re—forma ao formav e quem ¢é formado forma—se e forma

ao serformado.

Paulo Freire - Pedagogia da Autonomia

Educar é impregnar de sentido o que fazemos a cada instante!

Paulo Freire
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5 DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA: caracterizacdo do contexto
escolar e procedimento de investigacao.

Uma vez que estamos propondo como problema central nesta pesquisa
a possivel apropriacdo das midias sociais pela escola de educacado basica, em
uma perspectiva critica, considerando-as como possiveis recursos didaticos,
para desenvolver praticas pedagdgicas relacionadas com a tematica ambiental,
0 processo de producéo dos dados desta investigacdo deu-se em uma escola
de educacao basica do municipio de Rio Claro. Assim, neste item, procuramos
caracterizar essa escola, descrever o contexto e indicar algumas circunstancias
gue permitiram e facilitaram o desenvolvimento dos trabalhos e, por fim, explicitar

os procedimentos desenvolvidos para a producao dos dados.

5.1 Caracterizacdo do l6cus da pesquisa

A escola escolhida para o desenvolvimento desta pesquisa é uma escola
particular que recebe alunos a partir de um ano de idade até o Ensino Médio,
ocupando uma area de 25 mil metros quadrados na regido central da cidade de
Rio Claro. Trata-se de uma escola centenaria, fundada em 1883 e de origem
alem@, que foi planejada para atender os filhos de imigrantes aleméaes e suicos
gue haviam se radicado na regido de Rio Claro, funcionando como internato
entre os anos de 1910 e 1989.

Atende atualmente um publico caracteristico, de classe média-alta e alta
(segundo critério da ABEP?3), entretanto, como existe um programa de bolsa que
oferece desconto para os alunos que atingem a nota minima em uma prova
seletiva aplicada ao inicio dos ciclos, dessa maneira, a escola também recebe
alunos de classes econdémicas mais baixas. Por ser referéncia na regido, a
escola também ¢é procurada por alunos de cidades vizinhas, como Araras,

Cordeiropolis, Limeira e Corumbatai. Lecionei nesta escola de 2018 a 2022,

3 ABEP: Associacao Brasileira de Empresa de Pesquisa que elabora um modelo de classificacio
social que permite identificar o real potencial de consumo das familias brasileiras utilizando 35
variaveis indicadoras de renda permanente (como educacao, condigbes de moradia, acesso a
servigos publicos, posse de bens duraveis a composicao familiar, o porte dos municipios e a
regido onde estdo localizados como parametros fundamentais para a segmentacdo e
comparacao entre os padrdes de consumo dos brasileiros
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trabalhando com alunos de todos os anos do Ensino Fundamental Il e do 1° ano
do Ensino Médio.

A utilizacdo de recursos tecnolégicos é caracteristica forte da escola.
Sendo certificada pela Apple como “AppleDistinguishedSchool(ADS) é uma
exigéncia que tanto alunos, quanto professores, possuam um tablet
(necessariamente um iPad) para uso préprio durante as aulas. Para os
professores o equipamento € fornecido e deve retornar a escola quando o
profissional deixa a instituicdo. No caso dos alunos do Ensino Fundamental | o
equipamento é fornecido durante as aulas, porém permanece na escola ao final
da aula. A partir do Ensino Fundamental Il o equipamento deve ser adquirido
como requisito obrigatério da lista de material escolar. Aléem disso, todos os
professores precisam obter um certificado de “Apple Teacher” através de
algumas avaliacdes online sobre os aplicativos da Apple. A néao realizacao desta
prova gera uma cobranca por parte da direcdo. Existe também uma segunda
avaliacdo da qual alguns professores sdo convidados a participar
periodicamente e devem submeter um material para avaliacdo da equipe de
educacdo da Apple. Se aprovado o professor pode se tornar um “Apple
Distinguished Educator” (ADE), desde que participe do primeiro encontro

internacional que a Apple oferece para a equipe de ADEs.

Todos os iPads tém acesso a rede internet, oferecida pela escola, sendo
gue o acesso dos alunos é limitado por softwares de protecéo e dos professores
e livre. A utilizac&o destes recursos e de aplicativos que possam auxiliar o ensino
€ incentivada e valorizada pela equipe gestora. Cada sala possui seu proprio
sistema de projecdo, porém nao conta com computadores fixos. Os alunos tém
acesso a dez computadores que ficam na biblioteca da escola, com acesso a
internet. Para uso dos funcionarios e professores sao disponibilizados aparelho
de DVD e multimidia, impressora, copiadora e todo suporte para o uso de midias
digitais.

N&do existe a utilizacdo de material apostilado, porém no Ensino
Fundamental Il a escola trabalha com a Empresa GeekieOne, utilizando os livros
digitais produzidos por esta empresa e disponibilizados em um programa no

iPad. No caso do Ensino Médio séo os préprios professores que escolhem se
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preferem utilizar livros didaticos (desde que exista a possibilidade de formato
digital, devido ao uso de iPad) ou se escreverdo o proprio material. O contetdo
programéatico é planejado pelos professores com base no plano de disciplinas
definido pela escola, tendo como orientacdo a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

Apesar de estimulada pela escola, a troca de experiéncias entre 0s
professores de todas as areas ocorre com pouca frequéncia nas reunides
mensais, pois as pautas pré-elaboradas e demandas da escola acabam tomando
0 maior tempo de reunido. Existe uma reunido de planejamento realizada no
inicio do ano na qual os professores de areas proximas se agrupam e elaboram
seus planejamentos por disciplina, o que acaba por proporcionar algumas trocas
de experiéncias neste momento. Além destes, existem espacos para que iSso
ocorra de maneira nao oficial, como a sala dos professores, porém por ndo ser
um momento direcionado a esta finalidade as conversas acabam sendo muito
rapidas e se perdendo sem que essa troca seja mais bem aproveitada. A escola
estimula e proporciona a formacédo continuada dos professores, oferecendo
cursos no interior da prépria instituicdo e incentiva o corpo docente a participar
de alguns cursos e congressos especificos que sao valorizados pela direcéo e

gue acontecem fora da instituicao.

O sistema de avaliacdo da escola consiste em uma nota de resultado,
sendo uma prova dissertativa, mensal e bimestral para as areas de portugués e
matematica e apenas bimestral para as outras areas; uma nota de
desenvolvimento composta pelas entregas de atividades, trabalhos e
participacdo dos alunos em aula; e a uma avaliacdo objetiva contendo questdes
de todas as disciplinas, chamada de avaliacdo interdisciplinar. Além disso,
semestralmente, existe uma avaliacdo externa dos alunos, realizada pela

empresa GeekieOne.

Existe também uma ferramenta de avaliacdo do trabalho dos funcionarios
dentro da escola, realizada pelos alunos e chamada pelo colégio de “Ibope”.
Nesta avaliacao, sobre os professores o0s alunos respondem, numerando de uma
escala de 0 a 4 (0 = péssimo; 1 = regular; 2 = bom; 3 = 6timo; 4 = excelente),
perguntas sobre: 1 — Clareza das explicagfes; 2 — Relacionamento com a turma;
3 — Uso de recursos; 4 — Disciplina; 5 — Dominio do contetudo. Além de
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enumerarem cada um destes itens, 0s alunos tém espago neste processo
seletivo e liberdade para escreverem comentarios sobre os professores de forma
anbnima. Essa avaliacdo é realizada semestralmente e apresentada aos

professores ao final de cada semestre.
Segundo os dados de 2021 do portal Qedu* a escola possui:
- 31 alunos matriculados na creche
- 44 alunos matriculados na pré-escola
- 313 alunos matriculados nos anos iniciais (10 a 50 ano)
- 333 alunos matriculados nos anos finais (60 a 90 ano)
- 244 alunos matriculados no Ensino médio.

A Escola ndo possui a modalidade de Educagao de Jovens e Adultos e

possui um total de 19 alunos matriculados na Educagéo Especial.

Sobre as taxas de rendimento dos alunos, no ano de 2021 a escola

apresentou os indices descritos na tabela 1.

Tabela 1 — Taxas de rendimento dos alunos por etapa escolar em 2021 da

escola segundo os dados do portal Qedu.

Etapa escolar Reprovacao Abandono Aprovacao
Anos Iniciais 0,3% 0,0% 99,7%
Anos Finais 0,3% 0,0% 99,7%
Ensino Médio 0,0% 0,0% 100%

Merece observar que essas taxas de 0,3% de reprovacdo, nos anos
iniciais e finais, representam 1 aluno do 2° ano do Ensino Fundamental | e 1

aluno do 6° ano do Ensino Fundamental Il.

Quanto as questdes de infraestrutura, a escola conta com sanitarios,

biblioteca, cozinha, laboratério de informatica, laboratério de ciéncias, sala de

* O QEdu ¢ uma plataforma que concentra os principais dados do ensino basico brasileiro
obtidos de fontes oficiais do governo como a Prova Brasil, o Censo Escolar, Ideb e Enem.
Obtidos de fontes oficiais do governo.
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leitura, quadras poliesportivas, sala para a diretoria, secretaria e sala de

professores em suas dependéncias.

Além das disciplinas curriculares, a escola também oferece disciplinas
chamadas de optativas, as quais os alunos devem escolher obrigatoriamente
uma ou duas de acordo com o nivel de ensino. A escola também possibilita a
realizacédo de alguns projetos que nao se enquadram como disciplinas optativas
como é o caso do “grupo de robdtica” e como era o caso do “projeto de
sustentabilidade” (foi no decorrer deste projeto que os dados para essa pesquisa
foram produzidos, no primeiro semestre de 2022). Porém, com a implantacéo do
Novo Ensino Médio, houve uma alteracé@o do projeto que passou a ser oferecido
como ‘“ltinerario Formativo” para as turmas que ja estavam cursando o novo
modelo. As caracteristicas desse projeto, denominado de Projeto KS -que assim
sera chamado para manter o sigilo sobre o nome da escola em questédo - e as
alteracoes provocadas pela implantacdo do Novo Ensino Médio serdo mais bem

detalhadas no préximo topico.

5.2 Caracterizacado do projeto de sustentabilidade — KS

Nesta pesquisa, ndo temos como problema de investigacdo ou mesmo
como objetivo, fazer a andlise do Projeto KS. No entanto, como foi no contexto
desse projeto que esta pesquisa desenvolveu todo o processo de producéo dos
dados, faz-se necessaria a sua devida caracterizacdo com o intuito de deixar

mais claras as condi¢cdes de desenvolvimento da investigacao.

O KS surgiu no inicio do ano de 2019, a partir de duas iniciativas que
aconteceram simultaneamente. Primeiramente surgiu uma preocupacao de dois
professores do colégio com a falta de acbes envolvendo a temética ambiental e
de conscientizacdo ambiental entre os alunos, a grande quantidade de lixo
gerado pela escola e o descarte pouco consciente deste lixo, visto que antes do
projeto ndo existiam nem mesmo lixeiras de coleta seletiva no colégio. Os
professores envolvidos nessa iniciativa eram o professor de Geografia do Ensino
Médio e eu, professora de Ciéncias do Ensino Fundamental Il. Na mesma época
em que o projeto comecou a ser idealizado pelos professores, recebemos um
convite do diretor pedagdgico para inscrevermos a escola em um projeto

proposto pela ONU para as escolas brasileiras, chamado “Desafio de Volta as
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Aulas: Poluicdo Plastica — Mares Limpos™. Este convite envolvia, também, uma
terceira professora de Educacédo Tecnoldgica do Ensino Fundamental | e II.

Dessa forma, com o apoio da Escola e a iniciativa dos trés professores
citados, foi oficialmente criado o projeto KS no colégio, com o principal objetivo
de conscientizar os alunos sobre questdes ambientais e realizar agdes na
comunidade escolar. O foco proposto para o projeto volta-se a diminuicao da
producao de lixo, utilizando como base a cartilha “Desafio de volta as aulas:
Poluicao Plastica” disponibilizado pela ONU as escolas participantes do Desafio

#MaresLimpos para nortear as primeiras acdes do grupo.

Em conversa entre os professores responsaveis pela proposta, ficou
decido que formar um grupo com a maior diversidade possivel, mesclando ideias
e idades diferentes, seria um fator de agregacédo ao projeto, pois estimularia a
convivéncia com pessoas de fora de seus circulos de amizade, possibilitando
também uma maior troca de conhecimento e experiéncias entre os alunos. Além
disso, a ideia de mesclar as idades dos alunos participantes poderia proporcionar
uma perpetuacédo do projeto, pois no futuro, aqueles alunos com menor idade,

poderiam ser “embaixadores” e “multiplicadores” do projeto dentro da escola.

Sendo assim, o projeto foi apresentado pelos professores aos alunos dos
8° e 9% anos do Ensino Fundamental Il e 1° e 2° anos do Ensino Médio,
explicando primeiramente o problema que o descarte inadequado de residuos
sélidos, principalmente o plastico, causava nos ecossistemas marinhos e
durante esta mesma apresentacao, foi apresentada aos alunos a cartilha da
ONU Meio Ambiente, “Desafio de Voltas as Aulas: Poluicdo Plastica — Mares

Limpos” para explicar o que seria o projeto e convida-los a participar.

> O “Desafio de Volta as Aulas: Poluicdo Plastica - Mares Limpos” consistiu em um convite
realizado pela ONU Meio Ambiente a professores e estudantes de todo Brasil para uma
mobilizacao global com intuito de reduzir o uso de plastico descartavel nas escolas e no dia a
dia das criangas. De acordo com a descricdo dos desafios encontrada no site da ONU, a
iniciativa teve como objetivo levar mais informac¢@o aos alunos, colégios e familias sobre o
problema do consumo excessivo do plastico. A proposta era difundir as melhores formas de
mudar o cendrio da poluicdo plastica nos oceanos e possibilitar, por meio do desafio, uma
ferramenta para que professores trabalhem esse tema com suas turmas, de forma ladica e
conectada. Para participar, os docentes deveriam desenvolver um projeto para a redugdo do uso
de plasticos descartaveis na escola e/ou no dia a dia dos alunos, a ser implementado ao longo
do primeiro semestre escolar de 2019.
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Os alunos que desejassem poderiam se inscrever para um processo
seletivo, no qual seriam selecionados por meio de uma pergunta que deveriam
responder dentro do prazo estipulado, de forma bem elaborada, criativa e com
ideias viaveis. O interesse foi maior do que esperado pelos professores e entdo
ficou decidido que seriam selecionados sete alunos de cada ano, totalizando um
grupo de 28 estudantes. Todas as respostas foram avaliadas e selecionadas
seguindo os critérios ja mencionados e também valorizando aquelas que mais

fugiram do senso comum.

Portanto, em 2019, o projeto teve inicio com a participacao de alunos de
8° e 9° anos de Ensino Fundamental 1l e 1° e 2° anos de Ensino Médio e seguiu
assim até o final dessa experiéncia em 2022. Os 6° e 7° anos do Ensino
Fundamental Il e 0 3° ano do Ensino Médio ndo estavam incluidos para participar
no projeto devido a questdes de faixa etaria para convivéncia e dialogos mais
aprofundados entre o grupo e foco para as questbes do vestibular,

respectivamente.

Naquele ano o grupo realizou entdo diversas acdes na comunidade
escolar como: visitas a grupos de pesquisas em universidades (grupo de
pesquisa em Educacdo Ambiental da UNESP e o projeto Maré de Ciéncia na
UNIFESP — Santos), mapeamento e levantamento estatistico do lixo produzido
na escola, preparacdo de atividades e aulas para os alunos de Ensino
Fundamental | e Il, visita ao Aterro Sanitario de Rio Claro, captacdo de recursos
para implantacéo de lixeiras reciclaveis na escola, plantio de mudas as margens
do Rio Corumbatai em parceria com o Departamento de Aguas e Energia Elétrica
(DAAE) e reunidao com o prefeito da cidade. Ao final do desafio a escola ficou

entre as dez escolas vencedoras.

No ano de 2020 demos inicio ao projeto, porém as aulas presenciais
foram interrompidas em marco devido a pandemia de Covid-19. Foi preciso
repensar e reformular as a¢des do grupo para que o projeto ndo fosse
descontinuado. Dessa forma, produzimos ao longo do ano um Podcast chamado
“Sustentavel Cast” que consistiu em conversas online dos alunos com diversas
pessoas envolvidas em questdes ambientais como minimalistas, professores,
ativistas, integrantes de ONGs, pesquisadores do Instituto Nacional de
Pesquisas Espaciais (INPE), e pesquisadores de diversas areas como:
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Educacdo Ambiental, Geociéncia, Biologia Celular e Molecular, Biologia

Marinha, Fisica, Sociologia e Ciéncias Ambientais.

Em 2021 as aulas voltaram parcialmente ao presencial, 0 que trouxe uma
carga de trabalho duplicada aos professores, que em alguns momentos do ano
precisaram dar aulas presenciais pela manha e online a tarde. Devido a essa
grande carga de trabalho os professores do projeto ndo conseguiam se dedicar
da mesma maneira para o andamento das acdes e, portanto, o projeto nao foi
desenvolvido naquele ano. Naquela oportunidade, aconteceu uma iniciativa de
trés alunas (duas delas participantes nesta pesquisa - aluna S.M e aluna I.P.)
gue faziam parte do grupo desde 2019. As alunas nos solicitaram que o projeto
pudesse ser desenvolvido, mesmo sem a presenca dos professores em todas
as reunides, mas que estes fossem comunicados de todas as acdes e demandas
ocorridas durante a realizacdo do projeto. Assim, em 2021 aconteceram algumas

pequenas acdes do projeto lideradas por estas trés alunas.

As alunas enfrentaram alguns empecilhos com questdes burocraticas da
escola, tanto em relacdo a auséncia dos professores, quanto em relacdo a
autonomia delas para resolverem algumas questdes de natureza mais pratica, o
gue acabou gerando alguns ruidos e dificuldades com os funcionarios e direcéo
do colégio. Tais dificuldades acabaram por levar a direcdo da escola a indicar
gue o projeto ndo poderia seguir nesses moldes. Ainda no ano de 2021, o projeto
foi inscrito pelos professores e selecionado com a acdo do Podcast para fazer
parte do Programa Escola Azul e da All-Atlantic Blue Schools Network, uma
iniciativa do projeto Maré de Ciéncia da Unifesp e apoiado pela UNESCO e pelo

Consulado Britanico.

No primeiro semestre de 2022, com as aulas retornando 100% para o
modelo presencial, pudemos retomar o projeto aos moldes anteriores, com 0s
professores mais presentes no grupo e a reestruturacdo de novas agdes. Para
tanto abrimos as inscricdes para o projeto no inicio do ano. Foi enviado um e-
mail para as turmas de abrangéncia do projeto no qual os alunos deveriam
pensar em uma solucéo viavel para um problema ambiental e para um problema
social, a escolha deles, e enviar a resposta dentro do prazo estipulado.

Recebemos dezessete inscricbes e todas as respostas foram selecionadas.
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Portanto, o grupo contou no primeiro bimestre daquele ano com oito alunas do
8° ano EFII, trés alunas do 9° ano EFIl, um aluno de 1° ano EM e cinco alunas
de 2° ano EM. No primeiro semestre, fizemos o cronograma de agoes,
levantamos alguns temas de interesse do grupo para produzir atividades e aulas
para os alunos do colégio e também publicacdes nas redes sociais do projeto.
Além disso, iniciamos uma acdo de sacolas de papel para mercados da regido,

idealizado por uma das alunas lideres de 2021.

Ao final do semestre de 2021 recebemos a informacao de que o projeto
teria que ser reformulado, para se enquadrar como uma disciplina eletiva no
Novo Ensino Médio, e seria implementado com os alunos do 1° ano do Ensino
Médio. As disciplinas eletivas fazem parte da grade de disciplinas que podem ser
escolhidas pelos alunos dentro do Novo Ensino Médio e estavam substituindo
gradativamente as disciplinas optativas oferecidas pela escola para este nivel de
ensino. No entanto, ficou decidido pela escola, que os alunos de 8°, 9° e 2° anos
poderiam continuar participando do projeto, porém como carater de disciplina

optativa, por enquanto.

Este projeto foi escolhido para a producdo dos dados desta pesquisa
porque, como ja mencionado anteriormente no Prologo deste trabalho, devido
ao meu envolvimento como professora, desde o inicio deste grupo ele me gerou
algumas inquietacdes e questionamentos sobre a Educacdo Ambiental que me
motivaram a buscar respostas sob uma perspectiva mais critica. Além disso,
considerando que a participacdo dos alunos € voluntaria, essa condicdo indica
certa sensibilizacdo desses alunos para as tematicas ambientais, aspecto

importante para o desenvolvimento deste estudo.

5.3 Desenvolvimento das Atividades de Ensino / Producao dos Dados

A primeira etapa do trabalho pedagd6gico consistiu em uma revisao
bibliografica sobre o papel das midias digitais nos trabalhos de educacédo
ambiental, levando em consideracdo as faixas etarias, 0s objetivos propostos,
bem como adequacdo de abordagens e presenca das dimensdes que devem

compor as préticas de educacdo ambiental.
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Apbés o projeto ser submetido e aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) (n®5.470.667), envolvendo seres humanos do IB — UNESP, Rio
Claro, demos inicio a producdo dos dados de campo. Para tanto, foi
desenvolvida uma sequéncia de atividades explorando as midias sociais com
alunos dos anos finais do ensino fundamental Il e do ensino médio, que

participavam do projeto KS.

Em um primeiro encontro foi apresentado aos alunos algumas “imagens
disparadoras” que retratam problemas ambientais de diversas naturezas.
Durante essa apresentacéo procuramos mobilizar e incentivar a participacao dos
alunos em uma conversa inicial, na tentativa de identificar quais eram o0s
problemas ambientais considerados por eles mais significativos que mais 0s
sensibilizaram e despertaram seus interesses. Os temas que despontaram a
partir desse primeiro encontro estavam voltados para: “Queimadas e Mudancas
Climaticas”; “Fast Fashion e Lixao da Moda”; “Lixo nos Mares”. A partir desses
temas o grupo foi dividido em trés subgrupos com base nos interesses de cada
aluno por um dos trés problemas a serem trabalhados. Foi solicitado a cada
grupo formado que se reunissem, debatessem o tema de forma livre e que
escrevessem em uma folha os principais topicos que o grupo considerava mais
significativos, considerando a escolha. Durante a atividade os professores
estimularam o didlogo com alguns questionamentos e provocacdes aos alunos.
As folhas com as anotacdes dos alunos foram recolhidas e utilizadas para montar
um roteiro de discussdo que norteou o segundo encontro. O material escrito

produzido pelos alunos consta no Apéndice I.

A partir dos grupos e temas estabelecidos e apds uma analise dos tépicos
apresentados pelos alunos, o segundo encontro consistiu em aprofundar os
didlogos sobre os temas escolhidos. Nesse encontro o objetivo maior foi o de
valorizar e estimular os debates sobre as questdes ambientais iniciais e
consequentemente criar condicdes para que as polémicas pudessem ser
explicitadas e estimular os alunos a buscarem nas midias digitais materiais que
trabalhassem com as questbes que surgiram. Para tanto, foi elaborado um
roteiro de discussdo (Apéndice IlI) com perguntas que pudessem gerar
guestionamentos e a necessidade de buscar mais informacdes sobre 0 assunto.

Os grupos precisavam tentar responder as perguntas propostas nesse roteiro e
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sintetizar suas respostas ao final desse encontro em uma folha de papel. Ao final
do encontro foi solicitado aos alunos que na semana seguinte buscassem
materiais de audiovisual, veiculados nas midias sociais que mais utilizam, e que
abordassem o problema ambiental debatido em suas equipes para enviar a
professora.

Os materiais enviados pelos alunos foram analisados e selecionados, de
acordo com as possibilidades que ofereciam para se trabalhar com os aspectos
especificos da tematica ambiental e que trouxessem mais possibilidades de
mobilizar o didlogo e as polémicas que poderiam ser geradas a partir desses
recursos. Os materiais selecionados nortearam nossas discussfes das aulas

gue se seguiram.

Foram enviados pelos alunos os materiais de midias apresentados na
Tabela 2.
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Tabela 2. Tipos de midia digital com contetdos relacionados & tematica
ambiental selecionados pelos alunos do Projeto KS

Teméticas Youtube TikTok Instagram | Facebook
Fast Fashion e - 12 videos - -
Lixo da Moda

Queimada e 3 videos 5 videos - -
Mudancas
Climéticas

Lixo nos Mares 1 video - 1 material de -

imagens
Total 4 videos 17 videos 1 material 0

Apos a analise de todos os materiais enviados, foram selecionados para
exposi¢cdo em aula, trés videos, dois videos sobre Fast Fashion disponibilizados
na midia digital TikTok, um video sobre Queimadas e Mudancas Climaticas,
sendo um disponibilizado na midia YouTube e o Unico video enviado sobre Lixo
nos Mares disponibilizado também, no YouTube (Quadro 1). Os videos foram
selecionados com base na forma e no conteudo abordado, priorizando aqueles

gue acreditamos poderiam instigar a discussao e o diadlogo nas aulas seguintes.

Quadro 1. Links do material das midias Youtube, TikTok e Instagram enviados
pelos alunos. Os links em negrito sdo os videos selecionados pela professora para a

sequéncia didatica.

Teméticas Youtube TikTok Instagram

https://vm.tiktok.com/ZMN
TEMstC/

https://vm.tiktok.com/ZMN
EYx6Dg/

https://vm.tiktok.com/ZMF
Fashion 19M6nC/

https://vm.tiktok.com/ZMF
IXW31U/

https://vm.tiktok.com/ZMF
1nt5Gu/

Fast
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https://vm.tiktok.com/ZMNTFMstC/
https://vm.tiktok.com/ZMNTFMstC/
https://vm.tiktok.com/ZMNEYx6Dg/
https://vm.tiktok.com/ZMNEYx6Dg/
https://vm.tiktok.com/ZMF19M6nC/
https://vm.tiktok.com/ZMF19M6nC/
https://vm.tiktok.com/ZMF1XW31U/
https://vm.tiktok.com/ZMF1XW31U/
https://vm.tiktok.com/ZMF1nt5Gu/
https://vm.tiktok.com/ZMF1nt5Gu/

https://vm.tiktok.com/ZMF
1nv81k/

https://vm.tiktok.com/ZMF
1WeArG/

https://vm.tiktok.com/ZMN
T22Nbp/

https://www.tiktok.com/t/
ZMYpMa3Bu/

https://vm.tiktok.com/ZMN
T2YnFu/

https://www.tiktok.com/t/
ZMYpMGneW/

https://vm.tiktok.com/ZMN
T2RgWR/

https://vm.tiktok.com/ZMF

Y1lUgBa/
https:/lyoutu.be/ | pns:/vm.tiktok.com/ZMF
Yo3xbzSbcCE Y1rgp4/
https:/lyoutu.be/ | pps:/vm.tiktok.com/ZMF
https:/lyoutu.b | pwns://ym tiktok.com/ZMF
el8sovsUzYZF 6ap8xk/
M https://vm.tiktok.com/ZMF
6as43w/
https://instagram.
Lixo nos https://youtu.be/ com/bruk.wear?ig
pweJHMce73A _
Mares shid=YmMyMTA2

M2Y=

Apos a selecédo do material demos inicio ao terceiro momento de encontro,
gue consistiu em apresentar a turma os dois videos selecionados sobre o tema
Fast Fashion. Em seguida, foi aberto o momento para o didlogo entre os alunos
na tentativa de compreender os sentidos mobilizados sobre tematica ambiental,

a partir dos materiais apresentados. Para estimular o dialogo, os professores
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https://vm.tiktok.com/ZMF1nv81k/
https://vm.tiktok.com/ZMF1nv81k/
https://vm.tiktok.com/ZMF1WeArG/
https://vm.tiktok.com/ZMF1WeArG/
https://vm.tiktok.com/ZMNT22Nbp/
https://vm.tiktok.com/ZMNT22Nbp/
https://www.tiktok.com/t/ZMYpMq3Bu/
https://www.tiktok.com/t/ZMYpMq3Bu/
https://vm.tiktok.com/ZMNT2YnFu/
https://vm.tiktok.com/ZMNT2YnFu/
https://www.tiktok.com/t/ZMYpMGneW/
https://www.tiktok.com/t/ZMYpMGneW/
https://vm.tiktok.com/ZMNT2RgWR/
https://vm.tiktok.com/ZMNT2RgWR/
https://youtu.be/Yo3xbzSbcCE
https://youtu.be/Yo3xbzSbcCE
https://youtu.be/eurz_TPwxIw
https://youtu.be/eurz_TPwxIw
https://youtu.be/8sovsUzYZFM
https://youtu.be/8sovsUzYZFM
https://youtu.be/8sovsUzYZFM
https://vm.tiktok.com/ZMFY1UgBa/
https://vm.tiktok.com/ZMFY1UgBa/
https://vm.tiktok.com/ZMFY1rgp4/
https://vm.tiktok.com/ZMFY1rgp4/
https://vm.tiktok.com/ZMF6aCkMD/
https://vm.tiktok.com/ZMF6aCkMD/
https://vm.tiktok.com/ZMF6ap8xk/
https://vm.tiktok.com/ZMF6ap8xk/
https://vm.tiktok.com/ZMF6as43w/
https://vm.tiktok.com/ZMF6as43w/
https://youtu.be/pweJHMce73A
https://youtu.be/pweJHMce73A
https://instagram.com/bruk.wear?igshid=YmMyMTA2M2Y=
https://instagram.com/bruk.wear?igshid=YmMyMTA2M2Y=
https://instagram.com/bruk.wear?igshid=YmMyMTA2M2Y=
https://instagram.com/bruk.wear?igshid=YmMyMTA2M2Y=

presentes neste dia faziam questionamentos e provocacdes sobre as falas dos
alunos. O dialogo ocorrido nesta aula foi gravado em forma de video e audio.

No quarto e tltimo momento das atividades didaticas foi apresentado ao
grupo o video selecionado sobre Queimadas e Mudangas Climéticas e o
processo seguiu como realizado no terceiro momento. O material sobre Lixo nos
Oceanos ndo chegou a ser apresentado para o grupo devido as atividades
curriculares da escola, como provas e campeonatos de final de ano, que
impediram que todas as aulas programadas pudessem ser realizadas, ja que
muitos alunos do grupo acabavam pedindo dispensa para participar destas

outras atividades.

Como ja mencionado, os dados produzidos foram registrados por meio de
gravacoes de video e audio dos dialogos em sala de aula e também, registros
escritos pelos alunos e sugeridos pela professora nas diferentes etapas de
atividades didaticas desenvolvidas. No entanto, para esta pesquisa foram
analisados e discutidos os dialogos que se sucederam apés a apresentacao do
material audiovisual das midias digitais, tendo como orientacdo o referencial

tedrico metodologico que orienta esta investigacao.
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Nosso tempo ¢ especiaﬁs’ca em criar auséncias: do sentido de viver em sociedade, do proprio
sentido da experiéncia da vida. Isso gera uma intolerancia muito grande com relagdo a quem ainda

¢ capaz de experimentar o prazer de estar vivo, de dan(;ar, de cantar.

[.]

Cantar, dancar e viver a experiéncia magica de suspender o céu é comum em muitas

tradig()es. Suspender océué amp[iar 0 nosso horizonte; ndo o horizonte prospectivo, mas um
existencial. E enriquecer as nossas subjeﬂvidades, que é a matéria que este tempo que noés vivemos
quer consumir. Se existe uma ansia por consumir a natureza, existe também uma por consumir
subjeﬁvidades — as nossas sub_jetividades. Entdo vamos vive-las com a liberdade que formos
capazes de inventar, ndo botar ela no mercado.}é que a natureza estd sendo assaltada de uma
maneira tao 'mdefense’we[, vamos, pe[o menos, ser capazes de manter nossas subjetividades, nossas

visoes, nossas poéticas sobre a existéncia.

Ailton Krenak

66



6 SENTIDOS CONSTRUIDOS SOBRE A TEMATICA SOCIOAMBIENTAL A
PARTIR DAS MIDIAS DIGITAIS

A partir da sequéncia de atividades ja descrita e dos temas de interesse
dos alunos, os materiais selecionados foram apresentados nas aulas posteriores
para que o grupo pudesse dialogar, debater e refletir sobre as questdes por eles
abordadas. Como ja indicado, durante o desenvolvimento dessas aulas as
interacBes foram gravadas em forma de video e 4udios. Foram dois momentos
de didlogos entre o grupo de alunos e a professora, a partir de duas midias
diferentes. Nesse item apresentaremos e analisaremos trés cenas, desses
didlogos. As transcricbes aqui apresentadas respeitam a linguagem utilizada
pelos alunos, e, portanto, foram transcricdes ipsis litteris. Os trechos foram
transcritos na sequéncia exata do dialogo e os cortes indicados com uma

demarcacao com reticéncias.

Como ja mencionado, analisaremos os enunciados dos envolvidos nesse
didlogo, a luz das proposi¢cées de Bakhtin, quanto a natureza dialégica do
discurso. Nesse processo analitico nosso objetivo € analisar o processo de
construcdo de sentidos relacionados a tematica ambiental, a partir do trabalho
realizado, explorando, em sala de aula, publicacdes veiculadas nas midias
sociais. As trés cenas de sala de aula que serdo analisadas foram escolhidas
por serem entendidas por nGsS como cenas que nos permitem chamar a atencao
para aspectos significativos do processo dialdgico e para as possibilidades de
compreensao de sentidos construidos a partir dos dialogos ocorridos, que
apontam para a construgcdo de uma Visdo mais critica sobre a temética

ambiental.

Para tanto, definimos alguns aspectos discursivos como eixos de analise
a serem observados e demarcados nos didlogos, a fim de orientar a nossa
compreensao sobre o processo de producdo de sentidos. Os eixos que
orientardo esta analise, embasada nos conceitos da teoria bakhtiniana, sdo: os
aspectos ideoldgicos presentes nos enunciados dos alunos; a apropriacdo das
linguagens sociais, escolarizada e cientifica, bem como a apropriagdo e a

incorporagcdo do discurso de outrem nestes enunciados; a presenca de
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polémicas, abertas e veladas nos discursos; e as vozes de autoridade e

internamente persuasivas interferindo no processo de enunciacgéo.

A primeira cena descrita como “Dialogo 1” é referente a uma das aulas
em que o tema Fast Fashion ou “Moda Rapida” era debatido pelos alunos. Nesta
aula foram explorados dois videos retirados da midia digital TikTok, que de
alguma maneira se contrapunham em seus posicionamentos, caracteristica essa
gue, em nossa compreensao poderia estimular mais o debate que seria realizado
em seguida. O trecho utilizado corresponde a 10 minutos de uma aula com total
de 45 minutos.

Julgamos necessario, inicialmente descrever e caracterizar os videos
apresentados na aula que sera analisada. O primeiro video é protagonizado por
uma garota que enquanto faz seus cuidados com a pele vai explicando o papel
do individuo na questdo da Fast Fashion, apontando formas como cada um,
individualmente, pode contribuir para reduzir os problemas gerados por essa
préatica. Dentre essas formas, ela cita a preferéncia por roupas que tenham mais
resisténcia ou procurar praticas de reutilizacdo de roupas, como as de brechos,
por exemplo. Este video néo leva em conta a questéo estrutural do consumo e
do sistema capitalista. O segundo video foi protagonizado por um garoto que,
em tom mais enfatico e menos sutil do que o primeiro video, faz uma critica a
essa responsabilizacdo dos individuos e das ac¢fes individuais como se fossem
a solucao do problema ou acessiveis para todos os tipos de pessoas. Porém,
este segundo video ndo aponta outros caminhos possiveis que ndo sejam
apenas as ac¢oes individuais, o que mobiliza um aparente desconforto nos alunos

como apresentado na sequéncia do dialogo a seguir.

[.]

(Aluno H.Z.) Uma coisa que eu achei interessante, principalmente no primeiro video
€ que ela faz uma abordagem que n&o é tdo ortodoxa do assunto. Por causa que a
gente esta bem familiarizado a falar sobre a alienacdo dos trabalhadores na
industria e o fato de eles ndo estarem conscientes da propria exploragcao, mas ela
acaba inserindo também o consumidor dentro do &mbito da alienacéo. Ela aponta o
fato do consumidor também n&o estar consciente daquilo que ele est4 consumindo,
eu acho interessante falar sobre isso, porque é facil falar que esta todo mundo sob
o controle ou sob influéncia de uma determinada marca, mas as pessoas tém
dificuldade de aceitar que elas estao dentro deste grupo de pessoas. Tem até uma
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frase que sintetiza bem isso dai que é: aquele que acredita, ndo acredita que
acredita e aquele que ndo acredita, acredita que n&o acredita.

Neste primeiro enunciado do aluno H.Z, é possivel identificar uma
referéncia clara do aluno, talvez sem consciéncia disso, sobre o processo de
insercdo do sujeito a uma dada formacdo ideoldgica, no qual o individuo
pertencente a um grupo e ndo se da conta claramente sobre seu pertencimento.
De acordo com Codato (2016, p.315), Engels agregou a nocdo de ideologia
todas as concepcdes ilusorias que “concorriam para ocultar do préprio agente
social suas condi¢cdes de existéncia e as contradicdes sociais em que estava
enredado.” Sendo a ideologia considerada por Engels sinbnimo de “falsa
consciéncia” (Engels, 1979b, vol. 3: 293).

Além disso, o aluno também faz em seu enunciado referéncias as
relacbes de trabalho na sociedade capitalista. Ao indicar alguns aspectos que
considera interessantes no primeiro video, o aluno compreende e explicita o fato
de o consumidor ndo estar consciente daquilo que esta consumindo, colocando-
0 no lugar da alienacédo. No entanto, se a concordancia com a ideia geral do
video é explicitada pelo aluno, sua discordancia em relacao a légica do padrao
de consumo € externalizada com certa cautela, quase que a compreendendo
como um processo natural interno ao individuo. Ainda de forma pouco clara, o
aluno polemiza a atitude consumista dos individuos, mecanismo de existéncia
da Fast Fashion, e seu enunciado se torna o “gatilho” para as interagbes entre
os alunos gue se seguiram a sua intervencéo. Apesar disso, parece nao haver
um olhar para si acerca da questdo; o aluno fala sobre o outro que é o
consumidor, mas ndo se coloca na posi¢do de consumidor e, portanto, parte do
problema como alguém externo que esta apenas olhando para o mesmo.
Podemos notar esse afastamento quando o aluno se refere as “pessoas” que

tém dificuldade de aceitar que estao dentro do grupo influenciado pelas marcas.

Podemos também notar nesse enunciado que a linguagem do aluno se
utiliza de palavras caracteristicas de “géneros secundarios do discurso”, que
pode ter sido apropriado, a partir das linguagens sociais presentes no ambiente

escolar, como “ortodoxa”, “alienacao”, “ambito”. Essa apropriacdo dos géneros

secundarios pode ser percebida também nos enunciados de outros alunos.
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Em seguida o enunciado da aluna L.P inicia uma comparagao entre 0s

dois videos apresentados.

(Aluna L.P.) Eu acho que os videos além de se complementarem eles se
contrapBem. Ele fala mais da opinido dele, e ela fala mais dos problemas. Ela deixa
mais em aberto para vocé poder pensar o que achou e ele ja deu de cara a opiniao
dele.

Neste enunciado podemos identificar a dupla funcdo dos videos na
perspectiva da estudante, ao salientar que além de antagdnicos eles se
complementam. Enxergando um video como mais aberto para a construcao da
opinido do espectador e outro como mais categorico, nota-se que a aluna coloca
em debate a “forma” com que o discurso foi apresentado. Podemos entender
gue na visdo dela, o segundo video ndo da aberturas para suas proprias
reflexdes, funcionando como uma “palavra autoritéaria” que exige o

reconhecimento incondicional, sem espaco para relativizagéo.

No entanto, em nossa leitura e interpretacdo, entendemos que o segundo
video abre muitos espacos para reflexdbes e debates, mas os alunos
(perceberemos esta visdo em outras falas) parecem nao identificar este espaco
de imediato. O segundo video faz uma critica ao discurso de responsabilizacéo
individual sobre o problema da Fast Fashion, discurso este que € apresentado
como solucdo no primeiro video. Essa critica € realizada de forma mais
veemente, o que pode ter causado uma percepcdo de um discurso mais
autoritario. Mas se faz necessario questionar se essa percepcao nao se deva ao
fato de as opinibes apresentadas irem de encontro a um pensamento ja pré-
estabelecido da aluna. Nesse sentido, consideramos importante nos perguntar
se o fato de um discurso ndo contemplar nossa prépria opinido ou ser antagonico
ao nosso pensamento vigente, pode fazer com que este se torne autoritario sob

um primeiro olhar.

(Professora) Mas falando sobre opinido, tem algum dos videos que passa mais
confianca para vocés, ou ndo? Nas informac¢des que estdo trazendo.

(Varios alunos respondem) O primeiro.
Nota-se com o questionamento da professora a tentativa de estimular o
debate e a explicitacdo dos posicionamentos e opinides dos alunos a respeito do
contetdo exposto nos videos. A resposta de varios alunos indica ser o primeiro

video aquele com o qual eles estabelecem uma relagdo de maior concordancia
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ou confianga, como proposto pela professora. Essa concordancia ou maior
confianca dos alunos em relacdo ao primeiro video, e, uma relativa discordancia
ou distanciamento em relacdo ao segundo video, se deve ao conteldo ou a

forma do discurso? E o que se busca compreender adiante.

(Aluno B.T.) O segundo usa Business of Fashion como fonte e é claro que eles iriam
puxar um pouquinho mais para eles. N&o vai falar ah, sim, Fast Fashion explora
pessoas, tudo isso é muito ruim, ndo! Claro que eles iriam tentar contar vantagem.

(Aluna S.M.) O segundo depoimento me parece muito conformado com a situagéo.
Esta do jeito que esta e ndo tem o que a gente fazer. Ele fala que tem gente que
ndo consegue, mas nédo fala que tem gente que conseguiria fazer diferente, ele s6
fala que ndo da para fazer diferente.

O aluno B.T. procura justificar as razdes que poderiam ter levado o
protagonista do segundo video a ndo enfatizar a exploracao de pessoas exercida
pelo mercado do Fast Fashion. Assim sendo, polemiza abertamente com o
teor/mensagem do video, referindo-se a fonte da informacéao utilizada como uma

fonte ndo imparcial sobre os dados apresentados.

Em seguida a aluna S.M. emenda a fala de B.T., mas ao que parece, sua
concordancia com o colega se da por outro motivo, ndo mencionando nada a
respeito da fonte ou do aspecto de “contar vantagem” para a Fast Fashion, ela
aponta somente que o video Ihe parece mais conformista, demonstrando um
incdbmodo por ndo haver caminhos possiveis apontados pelo interlocutor,

reforcando o que L.P também havia enunciado anteriormente.

(Aluna L.P.) O primeiro eu acho que deixa a gente mais confiante. Tem um caminho
gque a gente pode ajudar.

A partir do enunciado da aluna S.M. a aluna L.P retorna e endossa o que
a colega quis dizer, demonstrando ter se identificado mais com o primeiro video,
pois entende que as acfes individuais apontadas pela protagonista do video
podem ser um caminho ou a¢des que eles sdo capazes de realizar. Dessa forma,
o video aponta possibilidades dos alunos contribuirem para a minimizacdo do
problema da producéo e o consumo exagerado das roupas. Podemos identificar
nesse momento, que por ndo apontar um caminho ou uma solucado evidente e
individual, o segundo video mobiliza uma discordancia quanto as possibilidades
para solucionar ou minimizar o problema. Tal interpretacdo pode nos indicar que

no primeiro enunciado da aluna L.P., havia para além de um incéBmodo com a
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“forma” da apresentagdo do segundo video, um incbmodo também, com seu

conteudo, com as opinides por ele apresentadas.

Torna-se importante retomar aqui o primeiro enunciado do aluno H.Z., no
qual, esse aluno expressa a sua concordancia com o primeiro video
apresentado. Além da fala do aluno ter sido um gatilho para o diélogo,
levantamos também, a possibilidade de que ele possa ter influenciado o
posicionamento dos colegas ao elegerem esse video como o que gera mais
concordancia. Considerando que o aluno em questao é tido por grande parte do
grupo como um aluno muito inteligente, ele pode ser uma referéncia e detém
certa lideranca intelectual perante os colegas. Dessa forma, podemos perceber
o enunciado de um se fazendo pelo e a partir do enunciado do outro, inseridos
na cadeia de enunciagdo, além da influéncia mais forte que algumas vozes

podem exercer dentro do dialogo.

A professora, com a intencdo de chamar a atencédo dos alunos em um
dado momento do debate, para uma possivel visdo mais ampla sobre o discurso
veiculado no segundo video, apresenta para os alunos uma questao que € logo

complementada pelo aluno B.T.

[.]

(Professora) Como individuos? Mas nas coisas que ele aponta (segundo video), os
individuos também ndo podem participar?

(Aluno B.T.) Ele fala sobre os individuos ndo fazerem nada, mas a sociedade faz.
Mas o que é a sociedade se nao feita por individuos?

O aluno polemiza consigo mesmo, ao fazer uma pequena pausa, parece
refletir no que acaba de dizer, e conclui ao final de seu enunciado que a
sociedade ¢é “feita por individuos”. Portanto, entendemos que a dialogizacéo que
estd acontecendo parece fazé-lo compreender que o segundo video também
aponta caminhos aos individuos. E possivel notar uma mudanca de sentido que
se processa em seu discurso, passando a reconhecer que a sociedade é
formada pelos individuos. De acordo com Ribeiro (2019), “as diferentes vozes e
valoracBes sociais se cruzam na enunciacdo viva e concreta, mudando o
direcionamento daquele significado reiteravel, mais genérico do discurso,
fazendo brilhar (refratar) novos sentidos.” Consideramos que o questionamento

da professora possibilitou que novos sentidos fossem refratados pelo aluno,
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fazendo-o refletir sobre a interdependéncia entre o coletivo e o individual.

Vejamos,

(Professora) Essa é minha pergunta. Por exemplo, ele fala assim, que a culpa esta
sendo jogada sobre os individuos, quando tem muitos problemas. Mas os individuos
como sociedade também ndo tém participacdo na solucdo destes problemas
maiores? Por exemplo, politicas publicas, que a G.P. tinha levantado, o que séo
politicas publicas?

A professora retoma uma fala da aluna G.P. do inicio do didlogo em que
ela menciona que, no segundo video, o interlocutor cita as politicas publicas,
tentando dizer que o problema é mais complexo, porém o assunto ndo se
desenvolveu a partir deste enunciado inicial. E a partir deste ponto do dialogo e
do enunciado da professora que a ideia de individuos socialmente organizados
vai ganhando mais clareza e o diadlogo vai ganhando um tom mais politizado, no
sentido de acdes organizadas, democraticas e coletivas para solucionar alguns

problemas da sociedade.
(Aluna G.P.) Vai da cooperacédo de todo mundo junto, ne?

(Professora) Quem vai criar as politicas publicas?
(Aluna J.T.) As pessoas.
(Professora) As pessoas quem? Qualquer um?

(Aluna J.T.) Ndo, as pessoas ndo tém que fazer algum projeto de lei ai os
vereadores votam e ai a lei é feita?

(Professora) E quem cuida disso na sociedade?
(Aluna J.T.) A prefeitura!

(Professora) A prefeitura, s6?

(Aluna J.T.) Nao! Os presidentes, 0s ministros.

(Aluno B.T.) Os deputados estaduais e federais. Por isso, tire o titulo e vote direito.

No enunciado de J.T. podemos notar que ao tentar explicitar a sua
compreensao sobre a proposicao de projetos de lei, a aluna parece ndo ter uma
ideia clara sobre tal processo, mas, instigada pela professora, conforme ela tenta
externalizar sua compreensdo, mais ela parece ir agregando elementos na

tentativa de se apropriar da linguagem social deste conceito.

O tema das politicas publicas acaba por levar um dos alunos a fazer

referéncia ao assunto das elei¢cdes, como observamos no enunciado do aluno
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B.T. Nesse caso, podemos perceber elementos externos sendo incorporados no
didlogo a partir da fala “tire o titulo e vote direito”. Neste momento € importante
levar em consideracdo que a aula foi realizada em época de campanha eleitoral,
e acontecia uma campanha forte na midia para que os jovens a partir dos
dezesseis anos tirassem seus titulos de eleitor. A campanha foi mais fortemente
reforcada por um dos partidos que concorreram a disputa eleitoral para
presidéncia do pais. No momento desta fala foi possivel notar olhares e
comentarios de alguns alunos, porém nao foi possivel registrar com clareza o

que foi falado por eles. ©

Com a intencao de alimentar o debate sobre a¢des sociais que poderiam,
de alguma forma, contribuir para a questdo que estava sendo discutida, o

professor de geografia, traz mais um questionamento.

[..]

(Professor) Eu acho que é interessante pegar essa questéo das politicas publicas e
a discussédo que a gente fez aqui. Vocés chegaram, e acho que vocés talvez nédo
consigam entender o grau de complexidade da conclusdo que vocés chegaram,
porque € muito dificil chegar nisso, entdo a gente esta discutindo aqui a necessidade
de uma politica publica para resolver esse problema, e ai a gente ndo consegue
fazer uma politica publica, mas de quem é a responsabilidade?

(Aluna G.P.) T4 vocé esta falando aquele negécio que quem faz a politica publica é
justamente quem quer que tenha o consumo, entdo ndo vai ter politica publica
controlando esse tipo de coisa, € isso?

Nesse trecho, notamos com o enunciado da aluna G.P que ela acessa
conceitos ja discutidos em outros momentos fora desta aula, possivelmente
discutidos em uma aula de Geografia em dias anteriores, uma vez que 0
professor que estava questionando era o professor de Geografia e nesta época
estava trabalhando em suas aulas a importancia das politicas publicas em
relacdo as questdes ambientais. E possivel reconhecer a apreensdo de
conceitos pela aluna, que recoloca palavras alheias no contexto de agora,

inserindo o discurso de outrem no seu enunciado, mas sendo capaz de incluir

5 No contexto destas aulas o pais se encontrava bastante dividido politicamente devido ao
momento eleitoral que vivenciavamos. Um dos partidos que disputava a eleicdo (PT) endossou
fortemente a campanha para que 0s jovens a partir de 16 anos retirassem seus titulos de eleitor,
enquanto o outro candidato que disputava a elei¢do atacava frequentemente a validade do
processo eleitoral. Esta campanha foi aderida por diversas personalidades na época e gerou
resultados quanto aos nimeros de titulos novos.
https://gl.globo.com/politica/eleicoes/2022/noticia/2022/05/05/74percent-dos-jovens-eleitores-
tiraram-titulo-de-eleitor-em-marco-e-abril-campanha-teve-anitta-e-famosos.ghtml
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comentérios proprios, demonstrando um tom critico sobre a questdo. Podemos
identificar sentidos que se expressaram por meio dos enunciados que emergiram
durante esta aula, e fizeram a aluna dialogar internamente com enunciados
prévios, dela propria e de outrem. Esse diadlogo parece ser retomado por ela,
mais de uma vez, na busca pela construcao de sentido para a discusséo que se
estabelecia sobre politicas publicas. Nesse sentido, de acordo com Bakhtin:
Compreender a enunciagdo de outrem significa orientar-se em
relacdo a ela, encontrar o seu lugar adequado no contexto
correspondente. A cada palavra da enunciacao que estamos em
processo de compreender, fazemos corresponder uma série de
palavras nossas, formando uma réplica. Quanto mais

numerosas e substanciais forem, mais profunda e real é a nossa
compreenséo (BAKHTIN, 2009, p. 137).

Podemos assim evidenciar alguns aspectos a partir deste dialogo e diante
da apresentacéo dos dois videos utilizados. O primeiro aspecto é que 0s proprios
videos polemizam entre si, tanto em questdo da forma de apresentacdo das
ideias, quanto no teor dos argumentos. Esta diferenca entre os videos mobiliza
alguns incbmodos presentes nos enunciados dos alunos. Inicialmente esse
incdmodo pareceu acontecer muito mais devido a forma de oratéria apresentada
nos videos do que pelo conteddo em si. No entanto, ao analisar de forma mais
aprofundada os enunciados, notamos que o conteudo dos videos, em especial
do segundo video, gerou incbmodos por criticar acées individuais e ndo se fazer
claro aos alunos quanto a importancia da mobilizacédo politica e da participacéo
social na resolucdo desta questdo. Em nossa compreensdo esses fatores
fizeram com que alguns alunos tivessem a percepc¢ao deste video como uma
“palavra autoritaria”, impenetravel, a qual s6 se pode aderir e ndo ha espaco para

outras vozes permeando uma reflexao.

Consideramos este aspecto importante, visto que o segundo video que
inicialmente agradou menos aos alunos, trouxe provocacfes a respeito da
guestdo de culpabilizar apenas os individuos diante do problema da Fast
Fashion, problematizando a visdo mais pragmatica dada a esse problema
ambiental. Os alunos parecem ter dificuldades de se identificarem como parte
de um todo, quando falamos em sociedade, partindo muito mais pelo caminho
dos individuos e da individualidade nas suas a¢des. Demoram a compreender

gue quando se fala em mudangas que precisam partir de uma construcao
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coletiva, envolvendo politicas publicas e a participacdo da sociedade, eles
também estdo envolvidos neste processo como individuos. Essa mudanca de
compreensdo pode ser notada a partir do enunciado do aluno B.T. ao se
guestionar: “Mas o que é a sociedade se ndo feita por individuos?”.

E importante relembrar que a pesquisa acontece em uma escola de classe
média alta em uma cidade do interior paulista, sendo assim, o publico com o qual
trabalhamos deve ser considerado para esta andlise e para nossa melhor
compreensao sobre os sentidos que estes alunos mobilizam a respeito da
Teméatica Ambiental. Sendo um publico de poder aquisitivo elevado e que esta
bastante envolvido na sociedade do consumo e do descarte rapido, incluindo o
de vestimenta, é importante notar a aproximacéo dos alunos as possibilidades
mais individuais de mudanca e ressaltar como se percebem a parte da
construcdo da sociedade, como se a sociedade fosse construida por outros
individuos que néo eles proprios. Assim, parece que 0s alunos acabam por se
ver, por assim dizer, de maos atadas quando deparam com opinides de que as
mudancas precisam ser mais profundas para além do individuo, visando o

coletivo.

A segunda cena é referente a uma das aulas em que o tema “Mudancas
Climaticas” foi debatido pelos alunos. Nesta aula, exploramos com os alunos

apenas um dos videos por eles indicados e retirado da midia digital Youtube.

O video apresentado nesta aula foi produzido pelo canal “Nerdologia” com
roteiro e apresentacéo do bidlogo Atila lamarino e com o titulo de “Aquecimento
Global”. O Canal Nerdologia produz videos com uma equipe de edicdo e arte e,
portanto, sdo videos mais elaborados e mais extensos do que aqueles
apresentados na outra midia ja analisada, TikTok. O video apresentado aos

alunos tem o tempo de nove minutos e vinte segundos.

Esse video foi publicado em junho de 2017 e até 0 momento apresenta
889.637 visualizacdes. Em seu contetido Atila apresenta as causas do
Aquecimento Global e alguns dos motivos pelos quais esse assunto ainda é
debatido e é desacreditado por uma parcela da sociedade. Ao longo da

explicacdo o video cita o Relatério do Painel Intergovernamental sobre
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Mudancas Climéaticas (IPCC) e traz em suas descri¢cdes outras duas referéncias
cientificas, sendo elas: ScientificReports e Environmental ResearchLetters.

Assim que concluimos a projecdo do video e abrimos o debate com os

alunos, a aluna G.P,

(Aluna G.P.) Ah Dani, € aquilo que a gente ja tinha comentado em uma das aulas.
Que assim, é muito dificil resolver esse problema e ndo s6 pela gente, mas por
guem esta no comando, acima da gente. Porque como ele falou tem gente que acha
gue controlar as empresas € uma tentativa socialista do planeta pro governo tomar
conta das empresas e tudo mais. Enfim, vai muito além daquilo que a gente ja tinha
falado né?! Eu realmente também imaginava antes de estudar, realmente talvez
essas coisas ndo dependam tanto de um grupo assim né, é quem ta no comando

assim né?!

[..]

Podemos identificar no enunciado da aluna G.P. uma mencéo a aula
anterior, possivelmente se referindo ao dialogo sobre politicas publicas que
emergiu dos dois videos sobre Fast Fashion. A aluna dialoga consigo mesma
nesse enunciado, organizando o que compreendeu com a aula anterior e
comparando com aquilo que ela pensava antes. Ela polemiza com suas proprias
crencas sobre a solucao desses problemas, e parece se convencer de que para
isso precisamos de quem esta “no comando”. Nesse sentido, parece-nos que
G.P. nos oferece alguns elementos que nos permitem reconhecer que a
experiéncia com a projecdo, exploracdo e debate sobre os videos mobilizou
sentidos mais criticos e/ou alinhados com uma perspectiva mais madura acerca
da tematica. Em seu enunciado é possivel perceber que a aluna apresenta um
posicionamento menos ingénuo ao reconhecer que “essas coisas” dependem
também de “quem esta no comando”, referindo-se ao posicionamento dos

governantes em relacao ao setor privado.

Entendemos que a aluna G.P. nesse enunciado demonstra ter atualizado
um sentido ao entrar em contato com outros sentidos apreendidos previamente,
por ela propria. De acordo com Bakhtin:

O sentido é potencialmente infinito, mas pode atualizar-se

somente em contato com o outro sentido (do outro), ainda que
seja como pergunta do discurso interior do sujeito da
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compreensdo. Ele deve sempre contatar com o outro sentido
para revelar os novos elementos da sua perenidade (como a
palavra revela os seus significados somente no contexto
(BAKHTIN, 2003, p. 382).

ApOs esse comentario o aluno H.Z. acrescenta um comentério sobre a
credibilidade das midias utilizadas e o didlogo se voltou para isso durante um
tempo. N&o traremos esse trecho neste momento, mas essa discusséo seré
analisada posteriormente. O préximo enunciado da professora retoma o dialogo
sobre as questfes ambientais tratadas pelo video.

(Professora) Agora sobre o contetido do video que sensacao gerou em vocés, sobre o
gue ele falou quanto a questéo do aquecimento global, essa questao das empresas que acabam

pagando pessoas para descredibilizar os fatos, o que isso traz pra vocés?

(Aluno A.S.) Que eles ndo estdo nem ai com os consumidores deles, s6 com o interesse

monetario deles.
(Aluna G.P.) Parece que se a gente for esperar deles, nunca vai...[pausa]
(Professores) Deles quem?
(Alunos) Das empresas, das pessoas que produzem.

(Aluno R.G.) Desse 1% que tem 50% da renda mundial, sei la.

Nesta sequéncia de enunciados podemos perceber, primeiramente,
alguns termos apropriados da linguagem social escolarizada, possivelmente da
geografia, quando o aluno A.S utiliza “interesse monetério” e o aluno R.G. utiliza

“renda mundial”.

Interessante, também, observar a utilizacdo dos termos genéricos, como
por exemplo, “deles” por mais de um aluno para se referir aos empresarios e
donos das industrias que estdo sendo problematizadas, como se nao
soubessem com clareza de quem falam, ou ndo pudessem nomea-los. Neste
enunciado do aluno R.G. nota-se também uma indignacdo sobre a questdo da
distribuicdo de renda desigual. Ao socializar dados de porcentagem da
distribuicdo de renda ha uma nitida apropriacdo da linguagem escolar para

embasar e justificar sua indignacao.

(Aluno A.S.) Os donos das empresas de cigarro sabiam que causava cancer e mesmo

assim nao falavam para os consumidores.
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(Professora) Por qué?
(Aluno A.S.) Porque os consumidores provavelmente iam parar, a maioria.
(Professor) Mas que tipo de sentimento isso gera em vocés.

(Aluno A.S.) Que a gente esté sendo usado.

Nesse momento, 0s alunos estavam bastante focados na comparacgao
gue é realizada no video sobre o debate gerado pela industria de cigarro quanto
aos seus prejuizos e o debate atual sobre a realidade do aquecimento global. A
professora tenta no proximo enunciado retomar, 0 que considerava naquele

momento, o foco da aula, que era o aquecimento global.

Antes de prosseguirmos com o diadlogo e agora com o distanciamento da
situacao, cabe aqui uma reflexado sobre o fato de a professora ter considerado,
neste momento, que o interesse que foi mobilizado nos alunos n&o estava
relacionado ao foco da aula. Analisando novamente, entendemos que a
discusséo que estava acontecendo estava, na verdade, diretamente relacionada
ao foco da aula. Ressaltamos essa observacao, pois consideramos importante
refletir como, por vezes, acabamos desfocando e sacrificando uma discusséo
interessante que se construia em nome daquilo que consideramos ser, de fato,

o foco da aula.

(Professora) Acho que o A.S. trouxe uma palavra importante, a gente ta se sentindo
usado. Ele traz esse aspecto do cigarro que é uma coisa que envolve diretamente todos nds né?!
Quem fuma, porque fuma e quem nao fuma porque muitas vezes convive com pessoas que
fumam e também podem ter problemas de salde. E ai quando a empresa vende isso sem se
preocupar com os danos que isso vai causar, isso afeta diretamente todo mundo. Mas o
aguecimento global, quando ele é questionado, talvez a gente ndo sinta os impactos tao
rapidamente e diretamente, mas mesmo assim, como vocés se sentem sobre isso? Vocés acham
gue isso de fato acontece? Por que acontece? E a gente pode fazer alguma coisa a respeito
disso?

(Aluna A.M.) Ah no video ele fala que em 50 anos a temperatura aumentou 1°C, pra
guem ta vendo é tipo assim, daqui 50 anos eu vou ter 65, eu vou t4 velha, entdo aumentar mais
1°C nédo vai mudar muita coisa pra mim. Mas daqui tipo 300 anos vai ter aumentado 6°C, j4 €
uma mudanca. Entdo as vezes a gente ndo sente 0 impacto agora, mas para as proximas

geracdes que estao vindo vai ter um impacto maior do que vai ter pra gente.
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No enunciado da aluna A.M. notamos que, estimulada pela fala da
professora e ao imaginar que 1°C € pouco e ndo sera perceptivel para a geracao
dela, ela entende que o impacto sera sentido apenas pelas geracdes futuras e
devido a isso, as pessoas atualmente ndo se preocupam muito. Interessante,
também, observar pelo enunciado a percepcdo pela aluna em relacdo ao
significado do aumento de 1°C para o planeta. O que se considera hoje no debate
cientifico é que o aumento de 1,5°C é suficiente para causar danos irreversiveis
a diversos ecossistemas terrestres (IPCC, 2018). Além disso, € importante
ressaltar o aspecto da nocao de tempo retratada em seu enunciado, ja que 50
anos para alunos de 15 anos € um tempo aparentemente longo e distante. De
acordo com Bakhtin (2009) a maneira como se integra o discurso de outrem no
contexto narrativo reflete as tendéncias sociais da interacao verbal numa época
e num grupo social dado.

E justamente para compreender a evoluc&o histérica do tema e
das significacdes que o compdem que é indispensavel levar em
conta a apreciacdo social. A evolucdo semantica na lingua é
sempre ligada a evolucédo do horizonte apreciativo de um dado

grupo social e a evolucao do horizonte apreciativo — no sentido
da totalidade de tudo que tem sentido e importancia aos olhos

z

de um determinado grupo — € inteiramente determinada pela
expansao da infra-estrutura econdémica. (BAKHTIN, 2009, p.
141).

Nesse sentido, levando em consideracdo o valor apreciativo que é dado
ao tempo pelos adolescentes, o0 que ira acontecer daqui 50 anos nao parece tao
importante nesse momento e a idade de 65 anos ja é considerada “velha” na

concepcao da aluna.

A professora decidiu aguardar para levantar a questdo da temperatura do
planeta imaginando que seria trazida a tona por um dos alunos que estava com
a mao levantada. Porém, ao contrario do que se imaginava, iSso ndo aconteceu.
As falas seguintes ndo levam em consideracéo essa observacao e tomam outros
rumos, como o papel das midias e das pessoas que detém algum tipo de poder

e influéncia.

(Aluno H.Z) Eu queria falar que o problema que ele colocou ali, principalmente relativo
ao cigarro e o que a midia faz em relagdo ao aquecimento global € uma coisa que eu nao diria
inalcancavel, mas tem que ser trabalhado. Pois da forma que eu vi o problema t4 muito na
magquina publica porque, por exemplo, ali ele fala que o interesse das empresas é assim, a
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verdade ela é iminente, ela vai chegar, uma hora ela vai ser consenso. Ja € consenso na
academia, mas uma hora vai ser senso comum, de que o aquecimento global ele é um fruto dos
seres humanos de a¢do que ndo € natural, certo? Mas o que as empresas querem fomentar é
essa aura de incerteza, essa aura de mistério porque ainda nao existe evidéncia conclusiva pra
essas coisas, certo? Pra conseguir continuar vendendo a preeminente verdade. E isso acontece,
esse periodo que é desnecessario, que a gente quer evitar, ele acaba sendo amplificado e
realgado pela maquina publica dependendo da tendéncia do que ele da, por causa do jornal.
Quando dois lados diferentes, quando existe essa dicotomia, o jornal ndo pode se expressar,
favoravel a um lado. Entdo, por causa dessa questdo, mesmo que tenha dano a salva guarda
publica, o jornal tem que manter essa postura. Entdo é um problema que existe inerente na forma
como a gente trata as coisas. Porque eu acho que se de imediato afeta a salva guarda publica,
afeta a seguranca das pessoas, essa postura ndo deveria ser necessaria. S6 que é dificlil

padronizar ou normatizar essas coisas.

Entendemos que o aluno H.Z. entende o jornal como sendo um meio de
comunicacao que é parte da maquina publica, e acredita ser um problema que
0S jornais ndo possam se posicionar a favor dos fatos ja estabelecidos.
Percebemos que ndo ha um ponto de vista claro a respeito do que é um jornal e
sobre as linhas editoriais existentes dentro de um, carregando uma crenca de
gue os jornais sado sempre imparciais. Apesar disso, nota-se que o aluno percebe
o jornal como um meio de comunicacéo importante e distinto das midias sociais,
ja que este precisa se ater aos fatos. Sendo a sala de aula a arena na qual o
didlogo esta posto e os sentidos estdo em suspensao € importante notar que ao
final de sua fala o aluno polemiza consigo mesmo ao concluir que € dificil
‘padronizar e normatizar essas coisas”, o que pode indicar uma busca pelo

sentido a respeito da imparcialidade e "normatizacdo” dos jornais.

E importante ressaltar nos enunciados do aluno H.Z. grande utilizag&o dos
géneros secundarios do discurso, com apropriacdo de termos rebuscados,
cientificos, permeados pelas linguagens sociais presentes, também, na escola,
por exemplo: “maquina publica”, “iminente”, “fomentar”, “aura”, “dicotomia, “salva
guarda publica’. E importante considerar que uma apropriacdo do género
secundario do discurso ndo é garantia de uma apreenséao clara de conceitos.
Percebemos no enunciado de H.Z. que apesar de utilizar termos rebuscados

algumas confusdes se evidenciam.
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Apoés a fala de H.Z., o aluno R.G. faz uma observacéo que consideramos
importante ressaltar por fazer clara referéncia ao contexto ideolégico, no qual o
sujeito esta inserido e por demonstrar a nogcao que o aluno apresenta sobre o
impacto da influéncia de pessoas que detém algum tipo de poder ou autoridade
na sociedade.

(Aluno R.G) A gente associa muito argumentos a simbolos né? E isso é uma coisa muito
forte, que também leva pra essa imparcialidade, tem muitas interpretacdes para um mesmo texto,
porgue o jornal ele ndo da opiniao, ele s6 explica o fato né e as vezes pode explicar o fato de
possiveis maneiras, mas mesmo assim a priori ele € imparcial. E uma pessoa que leva, tem uma
filosofia mais, por exemplo, o Donald Trump, vou usar ele como exemplo, ele leva muitos
simbolos junto com ele e quem apoia o Donald Trump. apoia um leque, uma gama de coisas,
entdo provavelmente ndo acha que o aquecimento global é uma verdade. E com isso é muito
dificil quebrar, porque ele se vé num grupo de pessoas que gostam, que gostam nao, que apoiam

esse simbolo, por causa disso, parece que ta tudo, € uma estrutura muito forte de se quebrar.

Compreendendo que um signo possui uma determinada orientacao
ideologica a depender do grupo social, o aluno entende que a opinido de
determinadas pessoas pode ser assumida por outros individuos apenas pelo fato
de ser aquela pessoa em questdo, pertencente a um determinado grupo
ideologico, que a disseminou e apoiou. Em sua fala o aluno mostra compreender
o papel da “palavra de autoridade” na sociedade, que como ja mencionado, de
acordo com Bakhtin (2002), € aquela a qual se adere de modo incondicional,
assimilada como uma massa compacta, impermeavel e resistente a
relativizacdo, podendo ser a voz da Igreja, do Partido ou do grupo de que se
participa. R.G. cita o politico em questéo pelo fato do mesmo ja ter relatado ndo
acreditar no aquecimento global, assim como outros politicos, incluindo o ex-
presidente do Brasil, ao qual o aluno parece ter evitado fazer mencéo,
acreditamos que pelo fato de saber o direcionamento politico de alguns dos
colegas presentes em sala de aula. Bakhtin (2003) assinala que tendemos a
presumir as respostas que nossos enunciados terdo e isto influi em sua
formulacéo.

[...] o enunciado daquele a quem respondo (com o qual
concordo, ao qual fago objecéo, o qual executo, levo em conta,
etc.) jA esta presente, a sua resposta (ou compreensado
responsiva) ainda esta por vir. Ao construir 0 meu enunciado,

procuro defini-lo de maneira ativa; por outro lado, procuro
antecipa-lo, e essa resposta antecipavel exerce, por sua vez,
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uma ativa influéncia sobre o meu enunciado (dou resposta
pronta as objecbes que prevejo, apelo para toda sorte de
subterfugios, etc.) aquies¢o, contesto, executo, anoto, etc.) Ao
falar, sempre levo em conta o fundo aperceptivel da percepcao
do meu discurso pelo destinatario: até que ponto ele esta a par
da situacdo, dispde de conhecimentos especiais de um dado
campo cultural da comunicacéo, levo em conta suas concepcoes
e convicgles, 0s seus preconceitos (do meu ponto de vista), as
suas simpatias e antipatias — tudo isso ira determinar a ativa
compreensdo responsiva do enunciado por ele. Essa
consideracgdo ira determinar também a escolha do género do
enunciado e a escolha dos procedimentos composicionais e, por

s

tltimo, dos meios linglisticos, isto €, o estilo do enunciado.
(BAKHTIN, 2003, p. 302).

Possivelmente levando em conta a opinido e convicgdes politicas de
alguns colegas da classe, tendo em vista o contexto politico vivenciado na época
desta aula, o aluno presumiu objecdes e usou outro politico para evidenciar seu
exemplo. O enunciado de R.G é um gatilho para o proximo enunciado, de G.P,

que vai falar sobre a influéncia das empresas.

(Aluna G.P) Entdo falando disso, de influéncias, assim, acredito que a gente viva num
mundo que talvez as empresas elas controlam, elas influenciam no nosso modo de vida, entéo,
se talvez, porque por exemplo a empresa de cigarro, se alguém que fuma tiver em davida, tipo a
pessoa que gosta de fumar e a empresa falar que ndo, é mentira que causa problema,
obviamente a pessoa vai pro lado da empresa, porque ela ja t& do outro lado né?! Mas, sei |4,
eu tenho a sensacdo, se quem controla a gente, tomar a iniciativa e realmente escolher brecar

um pouco isso, e ir mais pro lado cientifico, ndo tem como a gente escolher o outro lado.
(Professora) Mas quem controla a gente?
(Aluna G.P.) N&o, eu falo tipo...
(Professora) Quem controla a gente, ou quem controla... 0 que vocé quis dizer assim?

(Aluna G.P.) N&o, eu falo, é... tA meio confuso na minha cabeca. Mas tipo assim, eu hdo
sei se alguém me entendeu, mas tipo assim, as empresas tomarem a iniciativa, como aquela
discussao do governo que a gente tava falando sabe? Talvez a populagéo néo ter escolha e ir
pro lado cientifico, talvez seja mais facil. Nao falo nédo ter escolha pro lado ruim, isso néo € algo

ruim né? N&o sei se eu...
(Professora) Entendi. Nao ter essa discussao se j4 tem um fato cientifico, € isso?

(Aluna G.P) Exato, € um fato, ndo tem discussédo, tem um problema, tem que resolver,

nao tem que conversar.
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Nestes enunciados da aluna G.P podemos notar que ela polemiza com
seus proprios enunciados. Na tentativa de encontrar quem possa controlar essa
situacao e “brecar” essa atitude das empresas. Em seguida diz que as empresas
deveriam tomar a iniciativa, e logo em seguida fala da populacao nao ter escolha
por optar pelo lado n&o cientifico. Ao falar sobre “ndo ter escolha”, acontece uma
dialogizacao interna que leva a aluna a questionar o que ela mesma acabou de

dizer “N&o falo ndo ter escolha pro lado ruim, isso n&o é algo ruim né?”.

A guestdo levantada pelo video parece fazer os alunos refletirem sobre
como controlar essa postura do setor privado, os alunos parecem nao ter claro
gue isso pode ser um papel do Governo ou de 6rgaos reguladores. A aluna G.P.
foi quem iniciou esse dialogo e em sua primeira fala trouxe o seguinte enunciado:
“Porque como ele falou tem gente que acha que controlar as empresas € uma
tentativa socialista do planeta pro governo tomar conta das empresas e tudo
mais”. Porém ao ser questionada sobre “quem controla”, ela ndo mencionou o
Governo, pois parece carregar internamente em sua propria conclusdo uma

inconsisténcia.

O dialogo prossegue com mais algumas questdes e retorna para o
assunto da credibilidade das midias que sera discutido na préxima cena. Ao final
deste trecho o professor de geografia apresenta alguns dados cientificos sobre
algumas das consequéncias do aquecimento de 1°C para o planeta. Fazendo
uma parcela dos alunos demonstrarem-se chocados e outra relembrar a aula
dada por ele recentemente com certo trauma por saberem dessas

consequéncias.

A terceira cena refere-se a um debate que se passa na mesma aula em
que o tema “Mudancgas Climaticas” vinha sendo debatido pelo grupo. Porém,
neste trecho do dialogo os alunos e a professora discutem sobre a confiabilidade
dos conteudos veiculados pelas midias digitais e sobre os critérios que utilizam
para avaliar se o material é confidvel em relacdo aos aspectos que aborda. A
escolha dessa cena se deve ao fato de entendermos que, do ponto de vista
pedagogico, esse entendimento acerca do que sejam fontes confiaveis para
os alunos é bastante relevante. Destacamos nesse trecho a insercao continua

de questdes da professora, para que os estudantes explicitassem os critérios
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por eles utilizados para reconhecer o nivel de confiabilidade de uma ou em
outra plataforma. H.Z. quem inicia a discusséo sobre a credibilidade das midias

com o seguinte encunciado,

(Aluno H.Z.) S6 uma coisa, o que eu acho muito interessante comentar sobre esse video
do Nerdologia é a questao da credibilidade que a gente tava falando no encontro passado quando
passou os videos do TikTok né. Uma das coisas que foi questionada seria a veracidade dos fatos
gue foram passados por aquelas duas pessoas. Eu particularmente ndo conheco elas, ha um
tempo que eu conheco o Atila do Nerdologia, sei da formacéo dele, e eu acho que é uma
diferenca que é iminente as duas midias, entdo o TikTok e o Youtube. O Youtube é claro que
aqueles videos que sdo mais curtos eles vao ser recomendados com mais frequéncia, mas ao
menos vocé tem essa capacidade de fazer videos mais extensos e a propria midia favorece vocé
a colocar um espaco de referéncia, formacao, mesmo referéncia bibliografica certo? Entdo em
termos de credibilidade eu acho que o Youtube ele acaba sendo uma plataforma um pouco mais

segura em gue a gente tem um espaco para colocar referéncia para caso a pessoa esteja quer.

A professora com a intencdo de valorizar essa discussédo, reforca a

intervencédo de H.Z, procurando estimular o debate entre os alunos.

(Professora) Legal vocé falar isso, entdo os videos de Youtube passam mais

credibilidade do que os videos doTikTok!?

(Aluno H.Z.) Sé que essa questdo de ter mais credibilidade a gente acaba sacrificando
um pouco do interesse, porque se a pessoa vai ver que tem 20 ou 30 segundos, talvez ela se
sinta mais impulsionada a ficar até o final. Esse video do Atila mesmo é um pouco mais longo,
entdo embora tenha mais credibilidade ele € mais dificil atrair uma atencdo do publico em geral.

Consideramos esse enunciado de extrema importancia em relacdo a
aspectos educacionais quando pensamos na geracdo dos nativos digitais.
Sabemos que as midias digitais como Instagram e TikTok possibilitam o
compartilhamento de videos curtos de no maximo 1 minuto e que o0s
adolescentes passam horas do seu dia assistindo esses conteudos. Porém
passam por esses videos de forma muito rapida, na maioria das vezes, sem
assisti-los ate o final, e de acordo com estudos, vém demonstrando cada vez
mais dificuldades naretencéo da atencdo e na capacidade de concentracao para
tarefas que exigem mais foco e tempo para execuc¢do, incluindo leitura e
interpretacéo (SOUZA & KENEDY, 2017).
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Vale enfatizar que o aluno identifica alguns critérios para julgar que o
conteudo acessado no Youtube pode ser mais confidvel do que aqueles do
TikTok, mencionando o tempo do video, a maior elaboracdo e a mencéo das
referéncias utilizadas para producéo do material. E sabido que esses fatores ndo
garantem uma veracidade do conteldo apresentado, mas sdo aparentemente

valorizados pelo aluno.

Além disso, na busca por compreender os critérios elencados pelo aluno,
desejamos ressaltar os termos: "eu particularmente ndo conheco elas" - para
falar das pessoas do TikTok e, "eu conheco o Atila...", para falar do youtuber.
Entendemos que o conhecer um e néo outro interlocutor esteja relacionado a
alguns fatores como, por exemplo, o fato de o Youtube ser uma rede mais
conhecida e acessada pelos jovens ha mais tempo que o TikTok, incluindo os
canais de ciéncia e divulgacéao cientifica. Fato que colaborou para que esta midia
viesse se estabelecendo como um canal reconhecido por parte da populagéo
como fonte de informacao e conhecimento, angariando seguidores, por empatia,
gosto ou interesse. O bidlogo Atila lamarino foi um dos cientistas que ganhou
muita visibilidade e credibilidade a partir desta midia digital, tal reconhecimento
o fez ser convidado pelos grandes veiculos de informacédo e comunicacdo na
época da pandemia para informar a populacdo através da TV e radio. Neste
enunciado de H.Z podemos entender que, para estes estudantes, a
"credibilidade” ndo se relaciona necessariamente com aquilo que de fato adentra
no universo deles. A escolha pelos materiais pode nédo ser algo linear, 6bvio ou
natural, apesar de saberem alguns critérios que representam maior credibilidade
aos conteldos acessados, eles parecem optar por outros fatores, como o do

tempo do video, por exemplo.

[.]

(Professor) Quero fazer uma pergunta, s6 o R.G., o H.Z. e quem mais falou que conhecia
a formagdo do Atila. Quando vocés procuram ou quando chega até vocés esse tipo de
informacdo mais cientifica, mais técnica, vocés vao atrds de saber qual é a formacgéo das

pessoas que estdo falando?

(Aluna A.M.) Nao, s6 se no video a pessoa menciona fala ai, eu sou tal coisa. Trabalho
em tal coisa, tal coisa, mas se ndo, ndo. Quando eu t6 estudando pra prova eu procuro video-

aula ai eu, tipo, é o primeiro que aparecer e que tiver o video mais curto.
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Evidenciamos neste trecho um aspecto bakhtiniano em relacdo a
palavra de autoridade do interlocutor e o saber legitimado por sua profissao,
formacao, estudos, que € valorizado pela professora em seu questionamento,
demonstrando que julga tal fator importante para a credibilidade do dialogo
pedagdgico, ou seja, a credibilidade que envolve a formacédo do outro que fala
para o seu aluno. Situacao cara para quem estuda, faz mestrado, doutorado e
enuncia o que se considera o saber legitimado, necessario, ideologicamente
construido. Na condicao de professora-pesquisadora, alguns questionamentos
sdo pertinentes em relacdo a esse aspecto, como os alunos enxergam o
professor, o youtuber ou tiktoker? Sera que ambos possuem a mesma
credibilidade perante os estudantes? Serd que buscar informacdes sobre a
formacao e profissdo do interlocutor € um fator que, de fato, acarreta algum

peso na credibilidade das informacdes recebidas?
[...]
(Professor) Entéo vocé procura o video mais curto?

(Aluna A.M) Depende, ndo tipo o mais curto de dois minutos, porque dai eu acho que

nao vou entender, mas ele ndo pode ter meia hora.

(Aluna J.T.) Tipo eu td um dia antes da prova, prova de histéria, ai eu ndo vou assistir
um video de uma hora sobre a Revolugédo Francesa, da Débora Aladim. Vou assistir um de 10

minutos.

(Professora) 10 minutos?

Em tom um pouco assustado, questiono. Dez minutos de uma “aula” sobre
Revolucdo Francesa, o que é possivel aprender, ou apreender sobre essa
profunda histéria? Que tipo de “estudo” os alunos estao buscando nestas redes?

Que tipo de “estudo” as formas de avaliagdes escolares incentivam?

[..]

(Professora) Mas assim, vocés ndo tém um critério para escolher aquele canal ou aquela

pessoa que t& falando, vocés vao pela didatica, é isso?
(Aluna A.M) Didética e recomendagé&o
(Professora) Recomendacgéo... De quem?

(Aluna J.T.) Visualizacéo, tempo que ele ta ali.
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Outro critério apontado pela aluna J.T. para escolha do video é a
quantidade de visualiza¢gBes e o tempo que o video esta no ar. A quantidade de
visualizagOes pode ser considerada necessariamente um aspecto positivo sobre
esse conteudo? Garantia de veracidade, certamente ndo se relaciona com a
guantidade de visualizagbes, mas a quantidade de visualiza¢cdes de um video
aula pode acarretar a esse video certa autoridade e influéncia perante o olhar

dos alunos?

Outro aspecto relevante esta na relacdo dialégica que € estabelecida
entre o tiktoker ou youtuber com o aluno, tendo o protagonista do video como
aquele que “me ensina”, os alunos consideram o fato deste interlocutor possuir
mais seguidores nestas midias como um fator de maior credibilidade ou
autoridade? Quanto mais “seguidores” esse interlocutor possui, mais ele
angaria e mais alcance tem ao levar as informagdes aos alunos? Ha uma
I6gica de manutengdo desse conhecimento dos alunos? Ou a busca é
meramente por informacdes que se perpetuam pelas midias? Consideramos
estes questionamentos importantes no sentido de compreender se essas
TDICs obedecem muito mais a uma légica mercantilista, pela busca de
seguidores, likes, alcance e consequentemente, monetizacéo, do que a légica

da divulgacédo de conhecimentos.

Novamente, o professor com o intuito de estimular o debate, faz outra

intervencao.

(Professor) Se vocés ndo tivessem conhecimento de nenhum dos assuntos, Fast
Fashion e Mudancas Climaticas, e fosse a primeira vez que 0 assunto aparecesse pra VOCés.

Qual te tocou mais, para qual vocé deu mais atencéo, mais importancia.
(Aluna S.R) Ah eu nao confio no Tiktok
(Professor) Vocé confia no Youtube?

(Aluna S.R.) E... (entonagdo de quem quis dizer “mais ou menos”)

[..]

(Aluna S.M) Eu nédo sei Dani, eu acho que a gente tem apelo emocional porque a gente
ta incluso numa parte da populagéo que tem nocao de que, por exemplo, nem sempre tem dado
confiavel. Acho que se eu tivesse zero nogéo e chegassem esses dois videos pra mim eu nao ia

dar moral pro que fala muito longo.
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(Aluna 1.P) Até porque ele fala muito mais dificil né?

(Aluna S.M) E, o linguajar dele ¢ mais complexo, os dados sdo maiores, e ta lotando
minha cabeca de coisa que eu nao sei 0 que €, enquanto o outro td me dando isso, € aquilo ali,
desse jeito, eu ndo tenho que ficar ligando uma coisa com a outra, que eu nao sei 0 que ele ta

falando.
[...]

Notamos que os alunos consideram o video do Youtube contendo um
linguajar “mais dificil”’, possivelmente por trabalhar com o género secundario do
discurso. O interlocutor deste video utiliza palavras proprias do género cientifico
e escolarizado. Ja nos videos do TikTok, os interlocutores falam de maneira mais
simples com termos mais cotidianos, 0 que consideramos um género primario
do discurso. Esse fator, além do tempo do video, parece também ter impacto na

selecéo que os alunos fazem dos videos e na retencéo de suas atencoes.

A partir desta terceira cena, trazemos muitos questionamentos a respeito
do que esta retendo a atencédo dos alunos nestas midias digitais. O que eles
consideram como estudo parece nao ser interessante a ponto de se “perder’
meia hora para assistir uma aula sobre o assunto. Além disso, parece néo
necessitar de uma compreensao profunda, basta absorver de forma utilitaria,
basta ressoar aquele discurso para o objetivo final, a prova. Por essa razao, isso
precisa ser rapido, falar apenas o que eles consideram como necessario para
cumprir este objetivo. Como consequéncia a preocupacao pela veracidade das
informacdes se mostra muito superficial, escolhendo critérios faceis e ndo muito

validos para tal analise, como: “o0 que eu ja sei”’, o niumero de “visualizacdes”, “se

a pessoa fala que ela é tal coisa”.

Outro questionamento importante é sobre o lugar da leitura, qual lugar a
leitura e os livros vém ocupando na vida dos nativos digitais? Visto que, na
concepcao destes adolescentes, um video de meia hora para estudar Histéria é
‘longo”, como sera que esses alunos percebem o tempo despendido em uma
leitura de meia hora sobre 0 mesmo contetdo? Como a escola incentiva o ato
de estudar? Voltando o estudo apenas para a finalidade de responder as provas?
Consideramos gue tais questionamentos se fazem cada vez mais necessario na

era das TDICs. Como estimular nos alunos o interesse genuino sobre 0s
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assuntos escolares, a ponto de nao ser apenas uma perda de tempo? A ponto
de se questionarem e se interessarem em compreender se 0 que estdo ouvindo
€ verdadeiro, é confiavel. Além de se interessarem em buscar também outras

analises, outras visfes sobre o que se apresenta a eles nestas midias?

A partir das analises das trés cenas apresentadas pudemos perceber
aspectos importantes relacionados aos eixos de andlise escolhidos. Quanto aos
aspectos ideoldgicos identificados nos enunciados, por exemplo, podemos
ressaltar a referéncia, no enunciado do aluno H.Z. ao conceito de ideologia, sem
claro, explicitar, claramente, esse conceito. Um outro aspecto que nos chamou
a atencdo, refere-se a dificuldade, por parte de alguns alunos, no
reconhecimento de si mesmos, como parte de uma sociedade, de um coletivo,
com responsabilidades na construcdo em processos concretos de mudancas
sociais. Merece, ainda destaque; o reconhecimento pelos alunos do papel da
palavra de autoridade associada a signos ideoldgicos na sociedade; a
indignacdo ao se depararem com a possibilidade da manipulacdo de dados,
mesmo cientificos, em prol de um interesse mercadologico e/ou politico. Quanto
a presenca nos debates de polémicas, abertas e veladas nos discursos,
ressaltamos a polémica aberta evidenciada pelos alunos entre os dois videos
apresentados na primeira aula, que mobilizou posicionamentos que apontaram

por um certo incbmodo nos enunciados dos alunos.

Foi possivel, ainda, a partir dos didlogos em sala de aula compreender
guestdes levantadas e mobilizadas pelos alunos quanto a confiabilidade dos
contetdos veiculados nestas midias, entendendo critérios, considerados por
eles, como relevantes para as escolhas dos materiais. Percebemos também
como o contexto pds-pandémico e politico da época influenciou a construcéo de
alguns enunciados, trazendo para alguns momentos, olhares mais atentos e
criticos sobre certas circunstancias e para outros momentos, ponderacfes e

cuidados na elaboracao dos enunciados por parte de alguns alunos.

Parece-nos, também, bastante significado a sistematizacéo de dados que
nos permitiram reconhecer que 0s espacos midiaticos sdo acessados pelos
alunos atualmente, ndo apenas como fonte de entretenimento, mas como

plataformas para busca de informacao, inclusive com fins didaticos. Além disso,
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foi possivel notar nos enunciados, que o tempo dedicado aos estudos, parece
ser visto como tempo perdido sob a 6tica de alguns alunos, visto que, na visao
destes, parece servir apenas para uma absorcdo de informacdo de forma
utilitaria com fim especifico, preferindo dessa forma os videos que abordem os

contetdos de forma mais resumida e rapida.

Com estas cenas de sala de aula, também pudemos compreender a
importancia de considerar o contexto da escola e do publico participante da
atividade pedagdgica, e o significado e a influéncia que os contextos histéricos-
sociais-econdmicos dos alunos envolvidos assume na formulagdo e construgcéao

de seus enunciados.
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A sala de aula, com todas as suas limitagdes, continua a ser uma localizagéo da possibilidade.
Naque[e campo de possi’oiﬁdade, temos a o]oormnidade de trabalhar paraa liberdade, a exigir de
Nndés Mesmos e nossos companheivos, uma abertura de mente e coragao que nos permite enﬁentav a
realidade, mesmo quando consagramos co [etivamente maneiras de ir além dos limites, para

transgressdo. Esta ¢ a educagdo como a pratica da liberdade.

Bell Hooks
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Como mencionado no inicio deste texto, tivemos como objetivo nesta
pesquisa explorar os processos de construcao de sentidos a partir de atividades
de educacao ambiental em contexto escolar, explorando materiais audiovisuais
disponiveis nas midias digitais mais utilizadas pelos alunos e que se referem a

determinados aspectos da teméatica ambiental.

Para tanto, como anteriormente apresentado, a pesquisa foi desenvolvida
tendo como orientacdes metodologicas a abordagem qualitativa e como
referencial teérico metodoldgico a abordagem histérico-cultural, respaldando
nossa analise na teoria dialdgica desenvolvida por M. Bakhtin. Apresentamos o
contexto atual das TDICs, analisando estas novas tecnologias como mais uma
ferramenta da “industria cultural”, porém extremamente presentes na vida dos
alunos chamados “nativos digitais”. As atividades didaticas foram desenvolvidas
com alunos do projeto denominado KS e consistiram primeiramente em um
levantamento de temas relacionados as questbes ambientais de interesse dos
alunos. Em um segundo momento os temas selecionados foram aprofundados
e 0s materiais audiovisuais que abordavam estes temas, disponibilizados nas
midias sociais mais utilizadas pelos alunos foram solicitados pela professora. O
terceiro e quarto encontros consistiram na apresentacédo de trés dos materiais
levantados pelos alunos, seguido de um espaco de didlogo sobre o material
apresentado. Os dialogos foram gravados, transcritos e analisados procurando
compreender os sentidos possiveis de serem construidos sobre os problemas

ambientais nesse contexto.

As midias sociais mais utilizadas e indicadas pelos alunos no inicio da
pesquisa foram TikTok e Youtube. Os videos dessas midias explorado em sala
de aula com os alunos tinham como tematicas centrais o “Fast Fashion” e

“‘Mudangas Climaticas”.

Notamos por meio dos enunciados e dos dialogos entre os alunos e entre
estes e os professores, aspectos relevantes da teoria dialdgica de Bakhtin. Pelos
dados que pudemos sistematizar reconhecemos elementos que nos colocaram
em sintonia com os conceitos de “polémicas abertas e veladas”, diferentes

‘linguagens sociais” presentes nos discursos, os discursos “autoritarios” e
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“‘internamente persuasivos” interferindo no processo enunciativo, a apropriacéo
da “palavra alheia”, além de aspectos ideoldgicos se aclarando a partir do

processo argumentativo dos alunos.

A partir das andlises realizadas, pudemos reconhecer que os dialogos
desenvolvidos em sala de aula sobre os temas veiculados nestas midias
proporcionaram um contexto no qual foi possivel a circulagdo de sentidos
diversos sendo mobilizados pelos alunos e que consideramos importante
evidenciar ao final deste trabalho. Entendemos, também, a importancia de
ressaltar que nossa andlise se refere as cenas de sala de aula, que séo recortes
dos dialogos, entre este grupo e nesta escola especificamente. No entanto,
entendemos que uma sintese dos sentidos que circularam nestes momentos da
sala de aula pode apontar para possiveis compreensdes que estdo hoje
presentes entre nds, sobre educacéo e educacdo ambiental na época das midias
digitais.

Na primeira cena, em que os videos do TikTok sobre Fast Fashion foram
apresentados aos alunos, pudemos identificar primeiramente o sentido sobre a
concepcao de ideologia sendo construido ao longo dos didlogos, a partir dos
enunciados do aluno H.Z. O aluno parece compreender que os individuos estéo
inseridos em determinados grupos ha sociedade e, mesmo sem se darem conta,
apresentam atitudes e maneiras de pensar que sao condizentes com 0 grupo ao
gual pertencem. Nesta cena, também pudemos identificar que ha por parte do
grupo, uma dificuldade em compreender a sociedade e sua organizacdo social
e politica. Além dessa observacao fica bastante presente, principalmente pelas
intervencdes da aluna GP, a dificuldade dos alunos em se perceberem como
individuos que podem contribuir para além de suas acdes individuais, mas a
partir do exercicio de cidadania e participacdo nas decisdes politicas. Pudemos,
também, notar ao longo dos didlogos a construcao de sentidos sobre o que séao
as politicas publicas e a compreensao de que, para além de compromissos
individuais, somos, também, chamados para participarmos de compromissos
coletivos, em relacdo a possiveis impactos de nossas praticas cotidianas a

respeito da natureza.

Na segunda cena, em que o video do Youtube sobre “Mudancas

Climéticas” foi apresentado, pudemos, pelos dialogos sistematizados, chamar a
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atencdo para o questionamento da confiabilidade dos contetdos veiculados
nestas midias. Os alunos parecem se indignar ao depararem com a possibilidade
da manipulacdo de dados, mesmo cientificos, em prol de um interesse
mercadologico e/ou politico. Tema muito apropriado para o contexto poés-
pandémico e para o contexto politico atual, ndo s6, mas principalmente brasileiro
da época em que a pesquisa foi realizada. Epoca em que diversas “fakenews”
sobre a pandemia de Covid-19, a eficacia das vacinas, a disseminacéo e o perigo
do virus, além de outras informacdes falsas sobre eleicdes e processo eleitoral
foram disseminadas indiscriminadamente nas midias digitais, inclusive por
algumas liderancas politicas da época. Por essa razdo, consideramos que
fidedignidade em relacdo aos dados cientificos devia ser trabalhada como um
dos critérios de confiabilidade das informacdes disseminadas nesses veiculos

de informacéo.

Na terceira cena, discutimos como se da a relacdo destes alunos com as
midias digitais, primeiramente com relacdo ao uso destes veiculos de
comunicacdo: para muito além da busca por entretenimento, esses espacos
midiaticos sado acessados como plataformas para busca de informacéo. Para os
alunos, as midias sdo materiais de estudo em que buscam informacdes sobre
possiveis conteudos de prova e outras informacfes que, por qualquer razéo
despertem seus interesses. De maneira geral, sdo acessadas matérias que,
preferencialmente, sejam rapidas, sem muito aprofundamento, com objetivos
estabelecidos e momentaneos, como por exemplo, o estudo para as provas.
Além disso, fica claro também que apesar de identificarem alguns fatores que
podem ser utilizados como critérios de busca de conteddos mais bem
elaborados, embasados e criveis, 0 que parece ser mais relevante nas escolhas
dos materiais € o tempo que precisardo dispender para assistir e assimilar

aquelas informacoes.

Essa relacdo que os “nativos digitais” vém construindo com as midias
digitais, que fazem parte da vida desses alunos, também como fontes de
informacéo e estudos, demonstra que, a escola ndo pode estar a parte e tao
distanciada do que vem sendo veiculado nessas TDICs. Nesse sentido, apesar
das TDICs, em particular as midias digitais, ja serem objeto de investigacédo de

muitos estudos, torna-se evidente a importancia do aprofundamento dessas
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questbes e de mais pesquisas na area da educacdo que contribuam para o
reconhecimento de caminhos para lidarmos com esses desafios no ensino e

aprendizagem dos alunos.

Visto que as atividades desenvolvidas e os didlogos a partir delas
contribuiram para que os sujeitos participantes da pesquisa colocassem em
circulac@o novos sentidos em torno da tematica ambiental, entendemos que este
trabalho aponta referenciais tedricos que podem contribuir para que praticas
pedagdgicas sejam desenvolvidas na direcdo de uma perspectiva critica de
Educacdo Ambiental. Consideramos fundamental que as préticas pedagdgicas
estimulem o didlogo e o envolvimento dos alunos em relagdo a tematica
ambiental, na busca por individuos mais ativos e responsivos
socioambientalmente. Enfim, que sejam sujeitos criticos que entendam sua
participacao politica perante a sociedade, a fim de gerar mudancas em relacéo

aos atuais modelos de relacdo sociedade — natureza.

Fica claro também que para identificar, compreender e aprofundar os
sentidos mobilizados pelos alunos diante da tematica ambiental € necessario
levar em consideracdo os contextos sociais, histéricos, culturais e econémicos
dos sujeitos envolvidos nessa pratica. Consideramos, nesse sentido, que 0s
discursos séo lugares para refletir sobre a sala de aula e sobre a educacéo
ambiental possivel dentro das condi¢des de trabalho existentes. Entendemos
gue, o discurso dos alunos, produzidos em determinados contextos, é matéria
para reflexdo sobre o entendimento de estudantes acerca do lugar que ocupa e
do grupo social ao qual pertence, ainda que os alunos ndo se deem conta desse
processo. Considerar a posicdo que ocupam na sociedade e identificar a forma
como se percebem enquanto individuos ocupando tal posicdo parece-nos

essencial para uma pratica pedagdgica emancipatoria em Educacao Ambiental.
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APENDICE A - MATERIAL PRODUZIDO PELOS ALUNOS DURANTE AS
AULAS

Fast fashion

principais problemas
trabalho escravo
obsolescéncia programada
moda
matéria prima (consome muitos recursos, se descartado de forma
incorreto polui o meio ambiente)

possiveis solugdes:

pensar antes de comprar (vé se realmente vai usar)

consumir contelido que ndo nos influenciam a ser téio consumista
doar roupa em bons estados

comprar mais em brechds, além de ser mais barato, € uma forma de
reutilizagéo

apoiar pequenas empresas

pesquisar sobre os antecedentes da roupa que vc estd comprando
conscientizar as pessoas que estdio ao nosso redor sobre

& o n8loyiPAY,g
¢V N L > indastia

“‘e 64!(& @_’yfu(a, . a’_\_>&w A
4 z ¢ A

priseupaiad

(yeapacid L /
o&ud% /7 Myp&féna;a

Tepnetinyento

_—> NoAva
ppactsn. <= Queingadas ¢
M'W/zoemmt‘ma — %p&mé"éw

%7%&' 77&1/»&@ /Jaoéﬁ; ﬁfﬁ&?‘-w
Sprdagty

103



. ’ Gevo 3
'\}‘W SANE —s NOS /‘@,,SD ©LEOCLIAGHRD ———

Z'; oA
XA :'uﬂw\'klm vossA caon’ Qaands
YORTE TOS / .
enes WHAS BE
: \ TONinRS 7 SA
(mERy eR)
NG 1‘ ) S
\
SRS DoMADE SANERMENTO
R ivweS /7 > PAUTR DETeRTAMENTO
o ~ /7(:'5601'0 = FALTATHE RECLRSOS
A S ‘mAr - .
é <— RNnimar s DESCATTE — DOMESTIO -
dl ﬂ AN CoReETO N
LiYo NOS ©OCepvos \l ?"Knnr N
BLavdLamevio INDUSIZIAL — QescA
DOS CorAS /
\S BumenTo ™A FALTTE ENuc .
f Tem? . Aeun ‘ PMmpienmac
Imice Aneh 7 . ;
" . ! 1BuoRAN A
! uéomgns DESResee o

C,\wv\o';t ‘cos

&
JoAS0 L//a/‘)A (O
. '

» Dhodugny .  mama
'Mmﬂsawdtwdbmm oms

o bty = s iflumcins (midha duselaus )

@’A@M,Jzunfcv%mw Todos o intrgronlts olo gpezo
WWWMIMW‘WM“

%vf“g‘"\”rmadoo.{:ww, MWWPJ«»M-
fraa L fen wwthes seccass.

@W»Mmm COMS: Ovvmmd peear sdhoses Lo



nie
1- I\ﬁ.{a ) g (60/0,9[00 « o CQoédA rot'&’ll/hp/a/l-

- .4340 Negl'elo /a?w'uec«t\'r"nx, industn ol eagz® , wodoviavitng,
5~ ‘531»{, oy o consury®

LM{MWI'“

4- Naw ole [&Lrya oﬁw,go(/&,a/r((/ pson bes toote wry Ainterya
qovi ment am ols wober Mé&,.;,m_ ¢ ofenaa w7
{Z;" fzwé% ole 'r‘Zu,da"&?,

5- 4 ,f?ﬂindwfy?&n(e L oleven obe fpeccier Sl 344/-"06:’
{M/&Zxda M@L’(«'w,pewv'y g PN s R Aoyom, Npaio
(olever G eomoonolom, AGhae @ terga -

é‘(ﬁd.’u. o(/z {@71?& /"aé/{{'vq, @ 4 A’“’V?W W/J/W ‘)Vaoéﬁm
a Tma, 7 AN Oveagente fy»ieo&/vw'o'ofﬂ rugiu Cong o

= y ead i .a-{a
j /WV@(/U, l’nc(/l/&—'h‘ o lﬂmda»“ ols 1£e YVUI

e caane, w0 ol carnoa, Consyibyme,

(rdliviobuws naz

105



_{)o UYO MOS OCenves € tm dema. Que CONSIBLYAGs UM PRoBLE A PmBiEnme
s CWSA e T WS gy O OCenNVO £ CONGEDUENTEIENTE PFem A

ACSSA SAONC tywni2Em

Q)G s oonRd  AS PRINKIDAIS DRIGENS DESSE PROBLENTA SERIATY A
ML TE 1NFR MG QUE CHEGM ns O;ngs E A GNOLANTA TE MUTAS
S0 £m ecuxgo AC  JESUNTD AROEZDAN .

MoA fiwm IWRLMA GO Se DA TAMBEM WILAUES PG ESCOLAS
QUE VRO TRABALRAM O ASSOUASTD .

3) o NOSSO (ONTD HEWSTA AIGS como INDIUNIOS (RO COLABORAMOS DIRETA -

MEVTE PAgp OUXO NOS oceAns, SA QE NOS 4 sovee Que 95SIve( COETAMOS |

LGOS S06MNos |, RECICRAMOS 05 Lixos EM CASA (CoETh SEETIW) E PROPAGAMOS
O COVHeUImENTD QUE TENMOS.

L{)m'«-, ACREDTAMOS QUE MUDANCAS INDIWVITVAIS  ovem Sim SER iImPORTANTES
0ARA MITIGAR O PLORLEMA DESDE QUE RS <ESAM PLATICATAS P2 O 6RuPO
GRANTE TE PessoAS (S APEVAS um insviuo SE COVSUENT\ZAL ETEVTRR
MELHOAC SUR ATiung, SERA HONROSA | POREM A muido EFicaz NESSE OS9).

w) PReA noSso Geuro € BUDBIVIE QUE GRAVNES Liveees Tom (eSS
RESPONSARILITATE  SOBRE © TOM | (ois ERSUEM GRAUDE INFLUENCIA SOREE
A SOCeMDE BES € TEm A 0C0PLIEUDE TE T™MAR TRISOES QUE INTEQRE 2EM

DILEMMENVTE EM LEIS € mos DE MRS indivpuDS - Ahem vo mais A USIRI LITAYE
QU ESSAS 0ESSOAS TEM € SURREAL € ESAS w:ommgieq PLOPAGATAS CHEGAM
EV\. NUITDS PESSOAS |

106




(?)Scnpng Qxssfiv, oee m AGoen (WosC Em WA) o Dpople mg SC AGRAVD, PRik-
UPALMOVTE PO CRESCIMENTD POYULACAOAAL € A PRQYA G\A(\J\b £ (DEAIS

GBS CONSUMISTAS.

& ke ?) |
gs ACRED TAMOS QUE NRQ QOIS oLXO Q

TMEMOLARA MLITO TEMPO QARA SE TECOMPOR E  (NFEU 2me Né‘%

PARAR TE PRONRiR E TER CONSUENCA ANTIEVTAL e

m PARA \EE O MANDO LIVEE TESSE PROBLEMA | (SSO TBIRICA =

VE A voi DESCAPTATR INGXZRETAMOVTE

DEXA SN ESPERANGA NI Al CULTRVNO TC PEWHR VMY REALi PABE Ui ek DO
Lixo A0S OCEANDS / BRAMUERMEWTD / PALTA TE SAVERMENTY .

107



APENDICE B: ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA DISCUSSAO DOS
GRUPOS

1. Porque o grupo considera esse tema um problema ambiental?
2. Na opinido do grupo, quais sao as origens desse problema?
3. Vocé, como individuo, corrobora para esse problema? De que maneiras?

4. O grupo acredita que mudancas de habitos individuais podem mitigar o problema?

5. O grupo acredita que lideres mundiais/ governantes tém responsabilidades quanto a estas

questdes?
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