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RESUMO

As discussbes em torno da formagdo de professores e de politicas educacionais tem
intensificado nos Gltimos tempos os debates no meio académico perspectivados pela busca de
uma educacdo com qualidade e garantia de direito a todos. Nesse contexto, destaca-se 0 objeto
de investigacdo dessa dissertacdo, a saber, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (Pibid). Teve como objetivo reunir, analisar e interpretar as producGes académicas
sobre o Pibid na formagc&o inicial de professores a nivel nacional nos cursos de licenciatura no
periodo de 2012 a 2019. Buscou responder 0s seguintes questionamentos: o Pibid contribui para
a formacao inicial de professores nos cursos de licenciatura? Por quais caminhos esse processo
pode ser possivel? Apresenta como hip6tese que o Pibid, ao inserir em seus principios
atividades de pesquisa e investigacdo na formacdo e pratica docente, pode favorecer o
desenvolvimento de uma politica publica capaz de formar o professor enquanto construtor em
suas praticas e teoria, conseguindo articula-las e fornecer uma formacdo além do
reprodutivismo e tecnicismo presente na maioria dos cursos de licenciatura. Por meio da
insercdo dos alunos no contexto escolar, o Pibid proporciona ao aluno bolsista a possibilidade
de ampliar o seu conhecimento tedrico e tecer reflexdes em torno da pratica pedagogica de
professores e a realidade cotidiana das escolas. Ademais, esse apoio teorico-pratico
proporcionado ao licenciando poderd incentiva-lo ao futuro exercicio da docéncia e a
constituicdo de uma identidade de professor intelectual critico. A pesquisa caracteriza-se como
bibliografica e analise documental de documentos oficiais relacionados ao programa e as
legislacbes de formacdo de professores. As principais contribuicdes tedricas para o
desenvolvimento da pesquisa foram: Bollmann e Aguiar (2016); Deimling (2014); Gatti (2008);
Gatti e Barreto (2009); Gatti, Barreto e André (2011); Kuenzer (2006); Mendonca (2016);
Mendonca et. al. (2018); Pereira (2000; 2011); Pinto (2006); Vicente (2016); entre outros. O
mapeamento das principais tendéncias das dissertacdes e teses sobre a tematica foi realizada a
partir da base de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). O
material encontrado foi organizado e sistematizado mediante a elaboracéo de instrumento de
pesquisa e analisado com base na analise de conteddo proposto por Franco (2008). A analise
do contetdo resultou em quatro eixos tematicos, sendo eles: Pibid na formacéo inicial de
professores e relacdo universidade-escola, Pibid na formacdo inicial de professores
pesquisadores, Pibid na formacéo inicial de professores e a articulagéo tedrico-pratica e Pibid
na formacao inicial de professores e o estagio curricular. Apds a analise dos eixos tematicos, 0s
resultados evidenciaram que o Pibid atinge seus principios de investigacdo e construgdo de
conhecimentos e praticas na formacéo inicial docente a partir da insercdo do aluno bolsista na
escola. O contato do licenciando com o ambiente escolar permitido atraves do programa desde
0 inicio de sua formacdo, auxilia em seus questionamentos e suas novas teorias sobre a
comunidade escolar, e também na criacdo de novas praticas alternativas capazes de atender as
necessidades de ensino-aprendizagem e conflitos dentro da escola. A associacao teorico-pratica
realizada dentro do Pibid motiva o aluno bolsista ao futuro exercicio da docéncia e a reflexao,
proporcionando desde cedo a construcdo de uma postura de (futuro) professor intelectual critico
gue rompe com a reproducdo de praticas e atividades técnicas.

Palavras-chave: Educacdo. Politicas educacionais. Formacao inicial de professores. Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid).



ABSTRACT

Discussions around teacher training and educational policies have recently intensified debates
in the academic environment for the search for quality education and the guarantee of the right
to all. In this context, the object of investigation of this dissertation stands out, namely, the
Institutional Program for Teaching Initiation Scholarships (Pibid). It aimed to gather, analyze
and interpret academic productions about Pibid in initial teacher training at national level in
undergraduate courses in the period from 2012 to 2019. It sought to answer the following
questions: Pibid contributes to initial teacher training in courses degree? In what ways can this
process be possible? It presents as a hypothesis that Pibid, by inserting research and
investigation activities in its teaching formation and practice in its principles, can favor the
development of a public policy capable of training the teacher as a constructor in his practices
and theory, managing to articulate them and provide training beyond the reproductivism and
technicality present in most undergraduate courses. Through the insertion of students in the
school context, Pibid provides scholarship students with the possibility of expanding their
theoretical knowledge and reflecting on the pedagogical practice of teachers and the everyday
reality of schools. In addition, this theoretical-practical support provided to the graduate student
may encourage him / her to exercise future teaching and establish an identity as a critical
intellectual teacher. The research is characterized as bibliographic and documentary analysis of
official documents related to the program and the legislation for teacher education. The main
theoretical contributions to the development of the research were: Bollmann and Aguiar (2016);
Deimling (2014); Gatti (2008); Gatti and Barreto (2009); Gatti, Barreto and André (2011);
Kuenzer (2006); Mendonca (2016); Mendonca et. al. (2018); Pereira (2000; 2011); Pinto
(2006); Vicente (2016); among others. The mapping of the main trends of dissertations and
theses on the theme was carried out from the database of the Brazilian Digital Library of Theses
and Dissertations (BDTD). The material found was organized and systematized through the
development of a research instrument and analyzed based on the content analysis proposed by
Franco (2008). The content analysis resulted in four thematic axes, namely: Pibid in initial
teacher training and university-school relationship, Pibid in initial teacher teacher training,
Pibid in initial teacher training and theoretical-practical articulation and Pibid in initial training
of teachers and the curricular internship. After the analysis of the thematic axes, the results
showed that Pibid reaches its principles of investigation and construction of knowledge and
practices in the initial teacher education from the insertion of the scholarship student in the
school. The licensee's contact with the school environment allowed through the program since
the beginning of their training, helps in their questions and their new theories about the school
community, and also in the creation of new alternative practices capable of meeting the
teaching-learning needs and conflicts within the school. The theoretical-practical association
carried out within the Pibid motivates the scholarship student to the future exercise of teaching
and reflection, providing from an early age the construction of a posture of (future) critical
intellectual teacher that breaks with the reproduction of technical practices and activities.

Keywords: Education. Educational policies. Initial teacher training. Institutional Program for
Teaching Initiation Scholarships (Pibid).
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APRESENTACAO

Ao tratar na presente dissertacdo a formacdo inicial de professores, acho pertinente
apresentar-me, a fim de justificar o interesse pelo tema e das minhas escolhas profissionais.
Assim, inicio apresentando 0s percursos que guiaram minha escolha profissional e minha
escolha pela continuacdo dos estudos na pos-graduacao stricto sensu com a tematica escolhida.
Buscarei apresentar com um olhar retrospectivo sobre a minha histéria de vida pessoal e
académica, as vivéncias educacionais desde os primeiros anos na instituicdo escolar,
perpassando pelas minhas experiéncias e reflexfes académica que me trouxeram até aqui.

Nasci na cidade de Aracatuba, interior de S&o Paulo. Desde pequena, antes mesmo de
ingressar na educagdo infantil, lembro-me como gostava de histérias. Em minhas lembrancas,
lembro de minha avo Beth, professora de ensino fundamental, lendo nas tardes em que passava
com ela, e a curiosidade pelas histdrias dos livros que ela lia sempre me rodeavam. Passei a
pedir para meus pais e familiares comprarem gibis, lerem histdrias, gostava de folhear livros e
gibis, e ndo via a hora de aprender para conseguir ler as historias por conta propria e quando
quisesse. Hoje entendo que crescer em um ambiente com estimulo a leitura, com pessoas que
me apoiaram e incentivaram anteriormente e durante meu processo de alfabetizacdo, foi muito
importante para despertar minha curiosidade e a vontade de aprender.

Lembro- me também das muitas vezes que brincava de escolinha com minhas amigas,
na qual eu era a professora. Tinha uma lousa pequena, giz e quando me perguntavam o que
“queria ser quando crescer” respondia que queria ser professora. As vezes de portugués, inglés,
e diversas outras disciplinas, mas sempre professora. Gostava de estudar e tinha um carinho
muito grande pelos professores, dos quais guardo admiracao até hoje.

Muitos de meus mestres foram fundamentais em minha caminhada, mas devo a minha
escolha de ingressar na Ciéncias Sociais em grande parte ao Prof® Rodolfo Aquino, meu
professor de Histdria, Sociologia e Filosofia. Foi através dele que reforcei 0 meu gosto pelas
Ciéncias Humanas e descobri o curso de Ciéncias Socias, no qual ele cursou na Unesp de
Marilia. Foi por meio de suas aulas que descobri meu interesse pelo estudo dos trés pilares da
Ciéncias Sociais: Sociologia, Ciéncias Politicas e Antropologia.

Entrar para a universidade e no curso de Ciéncias Sociais apds acabar de completar os
17 anos de idade foi algo inesquecivel, mas que exigiu também muito amadurecimento. Foi
dificil lidar com todo o conhecimento transmitido nas aulas, a complexidade da Area das
Humanas, o processo de independéncia de morar sozinha, o ritmo e a cobranca de uma

universidade publica. Diversas vezes me passou pela cabega se estava no caminho certo ou néo,
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cheguei a procurar outros cursos e 0 excesso de teoria me desanimo acabava me desanimando,
pois eu queria ter algo mais pratico! Entdo, aos poucos, meu interesse pela area e minha vontade
de ser professora foi diminuindo.

No segundo semestre do segundo ano do curso, fiquei sabendo por uma colega de classe
que teria um processo seletivo para um programa remunerado. Fiquei sabendo por cima do que
se tratava o programa através de outras pessoas, “tipo um estagio remunerado” e decidi tentar.
Na entrevista com os coordenadores de area estava nervosa e insegura, mas lembro-me de ter
comentado que tinha o desejo de ser professora, um desejo que olhando hoje, reconheco que
existia ha mais tempo do que me lembrava. Ser selecionada foi uma alegria! Era um momento
de expansdo do Pibid na UNESP/Marilia, e junto a mim véarios colegas de turma foram
selecionados.

Junto a alegria veio também o estranhamento. O Uinico momento na minha vida escolar
que estudei na rede publica de ensino foi durante a educacéo infantil. Conhecer a escola publica
e lidar com a realidade — sempre tdo comentada por terceiros, mas nunca vivenciada por mim
—, foi um choque de realidade. Sua estrutura, suas condigdes, as salas abarrotadas de alunos...
A0S poucos, com a vivéncia, a ajuda dos companheiros (professores supervisores, colegas de
iniciacdo a docéncia e coordenadoras de area), os diversos estudos teoricos realizados em grupo
e a aproximacao com os alunos, fui cada vez mais me sentindo apta e realizada naquele espaco.
Minha vontade de lecionar voltou, pois passei a enxergar com outros olhos a docéncia, e percebi
que era naquele espaco que poderia ocorrer a materializacdo de tudo que eu estava estudando.

O Pibid foi a experiéncia mais significativa dentro da graduacéo. Foi por meio dele que
consegui ressignificar a profissdo docente, que entendi a importancia de se estudar a escola e
seus sujeitos para uma melhor atuacdo, que me permitiu um contato inicial e o estreitamento de
lacos com participantes do projeto, pessoas que aprendi a admirar. Foi nessa participacao no
programa que senti que minha formacao na Ciéncias Sociais ganhava um norte, em meio a bons
e dificeis momentos na formacéo inicial.

O programa ajudou a afirmar minha intencao de carreira docente e também auxiliou na
minha formacdo enquanto pesquisadora. Anteriormente, ndo cogitava e tampouco entendia
como funcionava a pesquisa académica. Com a realizacdo de atividades e construcao de novas
metodologias, associadas as teorias estudadas nas reunides dos subgrupos, os coordenadores de
area incentivaram e ajudaram os bolsistas a submeterem trabalhos em eventos sobre nossas
experiéncias e conhecimentos produzido nos subprojetos. Desde entdo, o gosto pela pesquisa e

a vontade de melhor entender a escola, a docéncia e o0 ensino de Sociologia foram aumentando.
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Digo que a formagdo que o programa oferece vai além da formacéo inicial a docéncia.
O Pibid foi essencial para (re)descobrir a minha vontade de ser professora, para enxergar a
escola e a docéncia por outra perspectiva, para conseguir relacionar aquilo que estudava com
aquilo que vivenciava, para incentivar e despertar meu gosto pela pesquisa académica, além de
me oportunizar momentos Unicos de vivéncia escolar, em eventos académicos, troca com
professores da rede publica de ensino, entre outros.

Apos perceber quanto o Pibid foi significativo na minha formacéo enquanto docente e
académica, apds apresentar trabalhos em eventos sobre o programa, em meu Gltimo ano de
curso no qual cursei a modalidade de bacharelado, decidi fazer minha monografia sobre o
subprojeto no qual participei. Com auxilio da prof® Sueli Guadelupe de Lima Mendongca,
consegui elaborar a monografia intitulada “Pibid/Ciéncias Sociais na UNESP/Marilia:
contribuicdo para a formacdo do professor de Sociologia”, no qual, inspirada pela minha
experiéncia, busquei apontar os limites e os aspectos positivos do subprojeto de Ciéncias
Sociais da UNESP/Marilia na formacéo de futuros professores de Sociologia.

Envolvida na tematica e interessada em me aprofundar mais no conhecimento sobre a
formacéo de professores no Pibid, em 2017 submeti um projeto de pesquisa sobre a tematica
para a selecdo de mestrado do PPGE-UNESP/Marilia. Fui selecionada para ingressar no
programa no ano de 2018 com a orientacdo da Prof? Luciana Aparecida de Aradjo, que muito
me auxiliou a modelar e construir a presente pesquisa. Com as leituras, disciplinas e
orientacdes, o projeto sofreu alteracdes ao passar do tempo, até chegar em sua versdo final apds
a banca de qualificacéo e direcionamentos proporcionados pela Prof? Sueli Guadelupe de Lima
Mendonca e Profé Maria José da Silva Fernandes.

A partir das experiéncias pessoais vivenciadas no curso de licenciatura de Ciéncias
Sociais na UNESP/Marilia e a participacdo do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (Pibid), constatou-se que o0s alunos bolsistas do subprojeto de Ciéncias
Sociais’fUNESP-Marilia possuiam um maior envolvimento com o corpo e ambiente escolar,
além de serem mais participativos nas disciplinas da licenciatura. Desde a graduacdo, com base
nas inquietacGes pessoais, buscou investigar quais os diferenciais que o programa traz para a
formacdo inicial de professores frente aos demais alunos das licenciaturas, primeiramente no

contexto do subprojeto Ciéncias SociaissfUNESP-Marilia, e atualmente no contexto nacional.
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INTRODUCAO

Constata-se que a formacdo de professores passou por diversas reformulacdes no
decorrer das décadas do século XX, e que intensificaram-se a partir dos anos de 1990 com a
interferéncia e pressdo de organismos multilaterais internacionais, partindo da premissa que a
formacgé@o docente era 0 maior problema na crise da educacdo. As reformas educacionais,
incluindo as de formac&o docente, passaram por modificacdes influenciadas pelos documentos
internacionais a fim de obter o financiamento, adequando-as a sua ideologia e recomendacdes
neoliberais. Assim, a educacdo torna-se mais um espaco de alargamento e acumulagdo do
capital adotando o “Estado Minimo” para a maior eficiéncia e produtividade, alinhando-se as
exigéncias do mercado de trabalho.

Correspondendo as expectativas neoliberais e visando atender maior quantidade de
estudantes com a expansao e obrigatoriedade da educacéo, as reformas educacionais sobre a
formacé&o de professores caminharam para atender a formag&o de um maior contingente de seus
profissionais, pouco se preocupando com a qualidade da formacdo desses professores.
Buscando atender os interesses mercadologicos, as leis sdo afrouxadas ou ajustadas visando
atender os interesses do grupo de empresarios e grandes corporacfes, comprometendo a
qualidade da formagé&o do professor.

As Tecnologias da informacdo e comunicacdo (TICs) também possuem influéncia na
formacéo de professores, ja que sujeitam as politicas de formacéao de professores ao tecnicismo
com uma nova face. Ao colocar as competéncias e habilidades colocadas como necessarias para
0 exercicio docente, enfatizando ao processo pedagogico pratico e menos importancia ao saber
académico e o ensino, as politicas de formacdo de professores acabaram colocando como
preocupacao principal o fazer técnico e reprodutivista.

Outra problematica referente a formacdo de professores no atual contexto trata-se da
Educacdo a Distancia (EaD), que carece de leis e avaliagfes nessa modalidade, e que dentro da
I6gica neoliberal e tecnicista, oferece licenciaturas de rapida formacéo visando o aumento de
seu lucro e formacdo de professores em grandes demandas. Além disso, ndo oportuniza o
desenvolvimento da relacdo pedagdgica presencial, o cotidiano com a cultura académica, a
relacdo direta com colegas e professores de sua area, ou seja, uma socializacdo cultural
importante para a formacéo de futuros professores.

Entre as diversas dificuldades e limitacOes referentes a formacao de professores, surge
em 2007 o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (Pibid), inserindo o aluno

bolsista de licenciatura desde os primeiros anos de sua formac&o inicial na escola. Ha também
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o0 incentivo com a bolsa (R$ 400,00) que assegura a sua permanéncia até a conclusdo do curso
e sua dedicacéo exclusiva ao programa. O programa surge no momento em que a formacao de
professores tem tomado o centro da discussdo na area educacional e tem se destacado por buscar
ir além da formacé&o aligeirada e distanciada da realidade. Este tem como objetivo aproximar
os alunos bolsistas da realidade escolar, inseri-los na cultura escolar e incentivar a anlise e
adequacdo do ambiente, qualifica-los para a atuacdo escolar, articular as teorias e as préticas,
fazer da escola um espaco de diversos saberes (tedricos e préaticos), incentiva-los a docéncia,
além de ajudar a valorizar a docéncia.

Assim, a presente pesquisa que resultou nesta dissertacdo teve como objetivo reunir,
analisar e interpretar as contribui¢cdes do Pibid a formac&o inicial de professores a nivel nacional
nos cursos de licenciatura no periodo de 2012 a 2019 a partir da producéo académica.

Além disso, espera-se atingir 0s seguintes objetivos especificos: conhecer as politicas
educacionais de formacao inicial de professores; analisar os documentos de regulamentacdo e
atuacdo do Pibid com o intuito de verificar se seus principios e objetivos possibilitam uma
formacdo de professores efetivamente qualitativa; verificar entre as diversas producdes
académica os aspectos que mais se destacam positivamente e negativamente do programa na
formacéo inicial de professores; expor a relevancia da tematica a partir das dissertacoes e teses
sobre a formacé&o inicial de professores no Pibid.

Nessa perspectiva, buscou responder os seguintes questionamentos: o Pibid contribui
para a formacdo inicial de professores nos cursos de licenciatura? Por quais caminhos esse
processo pode ser possivel?

Parte-se da hipotese inicial que devido seus objetivos e seu funcionamento, o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) ao inserir os alunos em formacao inicial
a docéncia, auxilia-o na construcdo de novas praticas e saberes sobre a educacédo a partir do
contato com a escola, possibilitando a relagéo teoria-pratica, entre o que vivencia no ambiente
escolar e seus estudos tedricos. Assim, a partir de sua estrutura possibilita que o aluno bolsista
se distancie de uma formacao aligeirada, tecnicista e reprodutivista, e da base para que se forme
professor enquanto construtor de conhecimentos, participativo, critico e reflexivo.

Mediante a insercdo dos alunos no contexto escolar, o Pibid proporciona ao aluno
bolsista a possibilidade de ampliar o seu conhecimento tedrico e tecer reflexdes em torno da
pratica pedagdgica de professores e a realidade cotidiana das escolas. Ademais, esse apoio
tedrico-pratico proporcionado ao licenciando podera incentiva-lo ao futuro exercicio da

docéncia e a constituicdo de uma identidade de professor intelectual critico.
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Para o desenvolvimento desse estudo, apoiou-se nos estudos teéricos sobre a formacéao
de professores no Brasil a partir de Gatti, Barreto, André (2011), Kuenzer (2006), Pereira (2000,
2011), entre outros, e sobre a construcdo e funcionamento do Pibid com base em Deimling
(2014), Vicente (2016), Mendonga et. al. (2018), e diversos outros tedricos. Realizou-se
também andlise documental a partir de leis e decretos que normatizaram a formacdo de
professores em ambito nacional e documentos que regulamentaram o funcionamento do Pibid,
assim como seus editais.

Além dos estudos teoricos e da analise de documentos, realizou-se um mapeamento das
dissertacdes de mestrado e teses de doutorado produzidas entre 2009 a 2019 a partir da base de
dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), a fim de verificar as
contribuicdes e limitagbes apontadas nas producgdes académica sobre o Pibid na formagéo
inicial de professores, além de averiguar dados relevantes referente a ano de producéo, regido
do pais e areas de conhecimento. A escolha por esse repositério justifica-se por se tratar de uma
base de dados reconhecida e consolidada, considerada atualmente uma das maiores do mundo
para a socializacéo e visibilidade de dissertacOes e teses, além de ter sido criada pelo Instituto
Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT) no ambito do Programa da
Biblioteca Digital Brasileira (BDB), com apoio da Financiadora de Estudos e Pesquisas
(FINEP), atestando a qualidade dos resultados das buscas e a abrangéncia da pesquisa.

A sistematizacdo dos dados reunidos se dara na articulagdo das informacdes e
conhecimentos encontrados, em busca de possiveis conjecturas e compreensdo dos aspectos
que justificam as contribuicfes Pibid para a formacéo inicial de professores no pais por meio
dos referenciais tedricos levantados, dos documentos oficiais do Pibid e as producdes
académicas mapeadas a partir da base de dados. Apds a organizacdo do material, o conteddo
foi sistematizado a partir de eixos tematicos e analisados a partir da analise de contetdo.
(BARDIN, 1997; FRANCO, 2008).

Os resultados da investigacao foram organizados na seguinte disposicao:

No Capitulo I “Formacao inicial de professores: aspectos historicos e legais no contexto
brasileiro”, abordou-se a formacdo inicial de professores a partir de um breve resgaste histérico
das legislacdes educacionais, as politicas publicas educacionais de maior relevancia e contextos
sociopoliticos que culminaram na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e
legislacBes posteriores do inicio do século XXI em consonancia com 0s interesses
mercadologicos e neoliberais da educacao.

O Capitulo II “A trajetoria do Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (Pibid)”

resgata o contexto histérico do programa em nivel nacional a partir da revisdo bibliografica
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anteriormente levantada e documentos oficiais da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), atos normativos, relatorios, e diversos, entre os anos de 2007 a
2019, permitindo uma maior fidelidade aos acontecimentos.

No Capitulo IIT “Principais tendéncias das produgGes académicas acerca da formacéo
inicial de professores no Pibid (2012-2019)”, buscou ilustrar as principais tendéncias nas
pesquisas de teses e dissertacdes sobre formacdo inicial de professores através do Pibid
explicitando as tendéncias nos estudos e pesquisas académicas sobre as contribuicdes do
programa na formagcao inicial de professores, mais especificamente sobre o Pibid na formacéo
inicial docente. Procurou salientar de um modo geral, 0 que as teses e dissertacdes de mestrado
e doutorado no pais tém auxiliado na discussdo da tematica, evidenciando as diversas discussdes
possiveis e também justificar a relevancia da pesquisa sobre o tema.

Como consequéncia do que se propds, espera-se que este estudo contribua com as
discussdes a respeito da formacdo de professores, incentivando a analise critica e possiveis
caminhos a se tracar nas politicas educacionais e nos curriculos dos cursos formadores para
uma formacdo de professor de melhor qualidade, alem de gerar o interesse pela tematica e

resultar em novas pesquisas sobre o tema.
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CAPITULO | - FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES: ASPECTOS
HISTORICOS E LEGAIS NO CONTEXTO BRASILEIRO

O presente capitulo tem como finalidade abordar a formacéo inicial de professores do
pais numa perspectiva histérica, legal e politica. Para isso, apoia-se em literaturas fundamentais
do universo académico para enriquecer e fundamentar a discussdo sobre o cenario nacional de
formacdo de professores e também nas principais legislacdes e politicas implementadas para
entender o processo politico.

Buscando apresentar um breve resgaste historico das legislacdes educacionais e
contextos sociopoliticos que auxiliaram na construgdo da educacdo no inicio do século XX e na
consolidacdo da mesma ap6s a metade do século, recorre-se as literaturas académicas com o
intuito de delinear o periodo historico. Faz-se importante destacar esse periodo, por mais que
incipiente para a analisar falhas e buscar possibilidades de avangos na educacao.

Aborda-se com maior profundidade a principal lei apds o periodo de redemocratizagao
e que perdura até hoje, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), e as politicas
educacionais de cunho neoliberal que surgiram na década de 1990 e até hoje orientam a
formacéo docente. Para isso, serdo utilizados documentos e diretrizes sobre a formacao inicial
docente no contexto das politicas neoliberais, internacionais e nacionais, a fim de desvelar o
seu real interesse na area de formacéo de professores.

Os estudos e pesquisas na area de formacdo de professores tém crescido
expressivamente no cenario mundialmente desde o final da década de 1970, e ainda hoje tém
espaco de destaque entre as pesquisas da area de educacdo. Essa atencdo deve-se em parte ao
fato de que o professor tem um papel crucial para o desenvolvimento intelectual e das condicGes
para intepretacdo e desnaturalizacdo do mundo em seus alunos. Sendo assim, é importante
comtemplar as politicas de formacédo inicial dos professores, permitindo que em etapas
posteriores ocorra o aperfeicoamento profissional de fato desses profissionais, e ndo um

complemento a defasada formacéo anterior (GATTI, 2008).

1.1 Uma breve introducdo sobre a formacédo inicial de professores no século XX:

principais acontecimentos anteriores a LBD/1996

No comeco do século XX que o Estado brasileiro demonstra interesse na formacao de
professores. A formacéo de professores para o primario (anos iniciais de ensino formal) passa

a ocorrer nas Escolas Normais de nivel médio, e a formacdo dos professores para o curso
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secundario nas instituicdes de nivel superior (licenciaturas). Anterior a este periodo, o exercicio
de ensinar aos poucos alunos que se encontravam na escola se dava por profissionais liberais
ou autodidatas, ndo havendo, por parte do Estado, politicas ou leis que regulamentassem a
formacéo de professores (GATTI; BARRETO, 2009) (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011).

Os primeiros olhares atentos para a formacao de professores surgem com a expanséo da
industrializac&o no Brasil, pois com a necessidade de uma maior escolarizacdo para a mao-de-
obra, que resulta na expansédo do sistema de ensino, cresce a busca de profissionais preparados
para o exercicio da docéncia. Na década de 1930, buscando formar bacharéis especialistas em
educacdo e professores para atuarem em Escolas Normais, acrescentou-se um ano de disciplinas
especificas da area de educacdo na formacao do bacharel, inclusive nos cursos de bacharéis de
Pedagogia antes voltados apenas para formar especialistas, criando 0 “modelo 3 + 1.

Apesar da aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1961 com
a lei n® 4.024/61, pouco se altera na configuracdo dos cursos de formadores de professores,
permanecendo trés anos centrados em disciplinas especificas e um ano — geralmente o Gltimo
ano, como um apéndice —, as disciplinas voltadas para a docéncia. Quanto ao ensino primario,
a formacdo dos docentes responsaveis por esse nivel de ensino continuou dando-se em escolas
normais de nivel ginasial ou colegial.

Através da Lei n° 5.692, de 1971, que fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2°
graus e da outras providéncias, as escolas normais sdo extintas e a formacao que elas forneciam
passa a ser feita em uma Habilitacdo do ensino de segundo grau chamada Magistério. Essa
mudanca trouxe algumas problematicas, como a perca de algumas de suas especificidades da
formacéo, ja que passa a ser uma habilitacdo entre outras, devendo ajustar-se ao curriculo geral
do ensino de segundo grau (hoje, ensino médio). Segundo Gatti (2009, p. 38), “[...] a formacéo
do professor de 1?2 a 42 séries terminou sendo feita por um curriculo disperso, tendo ficado sua
parte de formacdo especifica, de fato, muito reduzida em razdo da nova estrutura curricular
desse nivel de ensino”.

A formacdo de professores encontrava-se em foco a partir do final da década de 1970 e
inicio de 1980 devido também a discussdo em ambito nacional sobre a reformulacdo dos cursos
de Pedagogia e Licenciatura. Foi através de uma revisao literaria que Pereira (2000) aponta que
no final da década de 1970 que se destacaram nos estudos e pesquisas as identificacdes das
problematicas da formacdo dos professores e as dificuldades enfrentadas pela educacao
brasileira. Assim, Pereira (2011, p. 36) afirma que a “[...] discussdao sobre a formagdo de

professores ampliou-se quando o contexto da escola, a falta de condi¢des materiais do
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trabalho docente e a condicdo de assalariado do professor passaram a ser considerados temas
importantes no debate”.

A partir de 1982, surgem em alguns estados do pais (Santa Catarina, Mato Grosso, Mato
Grosso do Sul, Sergipe, Paraiba, Rio Grande do Norte, Par4, Goias e Sdo Paulo), e por estes
financiados, os Centros Especificos de Formacao e Aperfeicoamento do Magistério (Cefams),
que proviam a formacdo em nivel médio e buscavam garantir uma melhoria na formacéo de
docentes para 0s anos iniciais de escolarizacdo, considerando-se os problemas detectados com
a formacdo desses professores na Habilitacdo Magistério. O curso possuia trés anos, formacao
em tempo integral, com um curriculo direcionado a formacao geral e a pedagdgica dos docentes,
com énfase nas préaticas de ensino. Os Cefams expandiram-se, alcangando mais de 50 unidades
pelo estado de S&o Paulo (que concediam bolsas de estudos aos alunos para dedicagéo integral
a sua formacao), e destacaram-se pelo alto grau da qualidade na formacéo que oferecia. Com a
promulgacdo da Lei n® 9.394/96, esses centros foram fechados nos anos seguinte, ja que a nova
Lei de Diretrizes e Bases (LDB) transferiu a responsabilidade da formacao docente para o nivel
superior (GATTI; BARRETO, 2009).

Foi também em 1982 que se aprovou a Lei n® 7.044/82, que trouxe alteracdo ao artigo
30 da Lei n®5.692/71. A lei manteve a formacédo na Habilitagdo de Magistério, mas introduziu
outras opcdes de formacgéo para os docentes dos anos iniciais e finais do ensino fundamental
como: a habilitacdo especifica de 2° Grau para o0 ensino do 1° grau, da 12 a 42 séries; a habilitagcdo
especifica de grau superior, em nivel de graduacdo, representada por Licenciatura de 1° Grau,
obtida em curso de curta duracéo para o ensino do 1° grau, da 12 a 82 séries; e para todo o ensino
de 1° e 2° Graus, habilitacdo especifica obtida em curso superior correspondente a Licenciatura
plena (BRASIL, 1996).

A partir dessa lei criam-se 0s cursos de licenciatura curta, em nivel superior, com menos
horas-aula do que as licenciaturas plenas, para formar professores que poderiam atuar da 5? até
a 8?2 séries, mas também de 12 a 42 séries. A novidade destes cursos é que poderiam formar
professores com integracdo de areas, como por exemplo, a licenciatura em Ciéncias (com
componentes de Biologia, Fisica e Quimica), ou em estudos sociais (com componentes de
Histdria, Geografa, Sociologia). Devido polémicas e contraposi¢cfes de académicos e de
entidades corporativas, o Conselho Federal de Educacdo (CFE) emitiu orientacbes normativas
para tornar progressivamente plenas essas licenciaturas curtas. Também aprovou a Indicacéo
n° 8/86, que propds a extingdo dos cursos de licenciatura curta apenas nas grandes capitais do
pais, tendo em vista as melhores condicdes de oferta de cursos superiores nessas localidades e

o carater de transitoriedade atribuido pela lei a esses cursos. As licenciaturas curtas s6 sdo
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extintas completamente ap6s a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional
em 1996 (GATTI; BARRETO, 2009).

Ainda na década de 1980, no ano de 1986, o Conselho Federal de Educacéo aprova o
Parecer n° 161 e reformula o curso de Pedagogia, estabelecendo a formacéo de professores de
12a 42 séries do ensino fundamental. VVale ressaltar que, anterior a esta regulamentacéo, algumas
instituicdes ja o faziam experimentalmente com autorizacéo provisoria do MEC (Ministério da
Educacdo). Essa reformulacéo tem maior impacto nas instituicdes superiores privadas, fazendo-
as se adaptarem a normativa, enquanto as instituicdes superiores publicas continuaram
formando bacharéis, no modelo originario do curso, com a complementacgdo para licenciatura,
ja que ainda vigoravam os curriculos minimos obrigatérios determinados pelo Conselho Federal
de Educacéo (CFE).

A estrutura curricular dos cursos de licenciatura num geral priorizava a formagdo em
area especifica, com uma complementagédo pedagogica ao final do curso, o tradicional modelo
conhecido como “modelo 3+1”, apoiando-se nas resolucdes do entdo Conselho Federal de
Educacdo que estipulavam um curriculo minimo a ser cumprido em cada uma delas, definindo
as disciplinas obrigatorias (GATTI; BARRETO, 2009).

E possivel constatar na histdria das licenciaturas especificas a tentativa de priorizar a
formacéo na area disciplinar especifica, designando apenas um pequeno espago nas grades
curriculares para a formacéo pedagogica ou o dialogo com essa area. Assim,

O século XXI inicia-se com uma condicdo de formacdo de professores nas
areas disciplinares, segundo a qual, mesmo com as orientacbes mais
integradoras quanto a relagdo “formac¢do disciplinar formacdo para a
docéncia”, na pratica ainda se verifica a prevaléncia do modelo consagrado no
inicio do século XX para essas licenciaturas [...] (GATTI; BARRETO;
ANDRE, 2011, p. 98).

Ainda na década de 1980, pesquisas sobre a formacédo de professores era uma tematica
bastante presente na area de Educacdo, e diversos estudos se dedicavam em analisar as
problematicas nos cursos formadores desses profissionais no pais. Silva et. al (1991) em seu
“estado da arte” sobre formagdo docente entre 1960 e 1980, aponta que diversos estudos e
pesquisas

[...] fazem criticas aos curriculos dos cursos apontados como enciclopédicos,
elitistas e idealistas. Consideram, ainda, que as diferentes reformas acabaram
por aligeira-los cada vez mais tornando-o0s, na sua maioria, curriculos de
formagdo geral diluida e formacdo especifica cada vez mais superficial
(SILVA et al., 1991, p. 135).

Os estudos sobre o cenario da educacédo brasileira também apontaram que a expansao

do sistema publico de ensino, ou seja, a democratizagdo do acesso a educacdo bésica publica,
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ndo foi assegurada por um maior investimento de verba pablica na educacéo, e a demanda de
mais professores devido a expanséo do acesso ao ensino publico levou ao crescimento do ensino
superior, principalmente no ensino privado de maneira indiscriminada e desordenada.

Conforme Vicente (2016), com o processo de redemocratizacdo, na década de 1980 e
1990, o pais deu passos significativos ao buscar universalizar o acesso ao ensino fundamental
obrigatério, investindo na qualidade desse nivel escolar e na sua ampliacdo de matriculas.
Também se ampliou a discussao sobre a formacgdo docente e suas condi¢des de trabalho.

Entre as diversas reformas educacionais nesse processo de redemocratizacao, € preciso
apontar que a promulgacdo da nova Constituicdo Federal (CF) em 1988, contribuiu
significativamente ao assegurar em seu art. 206 a igualdade de condigBes para 0 acesso e
permanéncia na escola, a liberdade de pensamento, pluralismo de ideia, gratuidade do ensino
publico, gestdo democratica, entre outros. Destaca-se a necessidade de valorizacdo do
profissional da educagdo ao citar em seu inciso V a “valorizacdo dos profissionais da educacéo
escolar, garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por
concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas;” e “piso salarial profissional
nacional para os profissionais da educacéo escolar publica, nos termos de lei federal” em seu
inciso VIII (BRASIL, 1988).

Nesse cenario politico de redemocratizacdo apds 24 anos de ditadura militar, com a
promulgacdo de uma nova constituicdo, e diversos estudos sobre as sequelas deixadas na
educacdo, os debates e proposicdes sobre a educacéo intensificam-se e dao forca para editar a
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) em 1996. Ha também uma presséo
da politica externa e organismos internacionais como Banco Mundial, ONU/UNESCO, entre
outros, que pressionam o presidente da época Fernando Henrique Cardoso a realizar mudancas
internas e instituir a Lei 9.394/96 que estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (LDBEN), com o objetivo de formar os professores em nivel superior com um prazo

de adequacdo de dez anos.

1.2. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) de 1996: a formacdao inicial de

professores a partir dos organismos multilaterais e politicas educacionais neoliberais

As politicas de desenvolvimento dos paises da América Latina ap6s o final da Segunda
Guerra Mundial, periodo de crise do Petréleo, que promoveram o financiamento e
monitoramento das necessidades desses paises, precisam ser desveladas, ja que 0s organismos

multilaterais, como o Banco Mundial (BM) e o Fundo Monetério Internacional (FMI),
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promoveram interesses de paises capitalistas. Para a obtengdo do financiamento, o Estado ficava
subordinado aos organismos multilaterais, adequando-se as suas ideologias e recomendacdes.

A ideologia neoliberal de “Estado Minimo” estabelecida por Fernando Henrique
Cardoso (1995-2002) foi um ambiente propicio para a implementacdo das politicas,
principalmente educacionais, propostas pelos diversos documentos oficiais internacionais
construidos em foruns. A exemplo desses documentos: Educagdo para Todos, de 1990,
organizado pela Unesco, Banco Mundial e Unicef; Projeto Principal de Educacdo para a
América Latina e Caribe — PROMEDLAC, em 1991 organizada pela UNESCO; Comissdo
Internacional sobre Educacéo para o Século XXI —“Relatorio Delors”, em 1996 pela UNESCO,
entre outros.

Nesse cenario, a educacdo alinha-se a perspectiva neoliberal e campo para o
alargamento e acumulacdo do capital com o discurso de maior eficiéncia e produtividade dos
trabalhadores, para que estes se adaptem com mais facilidade as exigéncias do mercado. A
educacéo passa por reformas que envolvem a sua estrutura administrativa e pedagdgica escolar,
conteudos escolares, processo de ensino-aprendizagem, sistema de avaliagdo, e inclusive, a
formacéo de professores, j& que argumenta-se que os docentes desempenham um papel na
promogcéo da qualidade da educacéo.

A conformidade com os organismos multilaterais encontra-se ja no processo de
aprovacdo na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996, em que se
negligenciou parte das demandas da sociedade civil e passou a ser regulamentada em 1995 antes
mesmo de sua aprovacao em 1996 (HERMIDA, 2012).

No decorrer dos dez anos para a elaboracdo da nova Lei de Diretrizes e Bases, que
culminou na aprovacdo da Lei n° 9.394, de 23 de dezembro 1996, ndo se deu de forma
consensual. Por se tratar na construcdo de um projeto de social em um periodo pds-ditatorial,
que visava o fortalecimento da democracia, no decorrer desses dez anos, houveram intensos
embates politicos-ideoldgicos, marcados por um contexto ainda com suas contradigdes.
Tratando-se de uma sociedade profundamente desigual, dividida em classes sociais, € comum
que a discussdo de uma lei nacional carregue diferentes concepcdes de mundo e,
consequentemente, forcas sociais contraditorias atuantes (BOLLMANN; AGUIAR, 2016).

O embate entre as diferentes concepcbes de educacdo e sociedade encontram-se
presentes ja na formulacdo da nova Constituicdo de Federal de 1988, mas Saviani (apud
ANPED, 2014) afirma que as disputas datam anteriormente a esse periodo, ja presentes na
formulacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1961. A tramitagéo

na LDB anterior, de 1961, comecou a ser discutida em 1948 e levou dez anos para que o debate
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se acirrasse. O confronto ocorria entre aqueles que defendiam os principios expressos no
Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova (1932), uma educacdo democrética, descentralizada e
publica, e os defensores da educacédo privada capitaneados pela Igreja Catdlica, que pretendiam
assegurar o subsidio publico através do discurso de defensa da liberdade de escolha do ensino
contra 0 que chamavam de monopolio estatal do ensino.

Em 1986, na IV CBE (Conferéncias Brasileiras de Educacdo) organizada por trés
entidades — Cedes, Andes e AnPed, que tinha como tema central A educagéo na Constituinte.
Nessa conferéncia redigiu-se a Carta de Goiania, documento que apresentava um conjunto de
principios para a educacgdo nacional a ser contemplado na nova Constituicdo, e posteriormente,
na LDB. A partir da responsabilizacdo da Unido legislar sobre as diretrizes e bases para a
educagdo nacional, colocada pela Carta de Goiania, as entidades e forgas progressistas
comecaram a se mobilizar para promover o debate nacional sobre os principios ali definidos
(BOLLMANN; AGUIAR, 2016).

Todo processo de ambito parlamentar, seja em seu momento de elaboragéo, tramitacéo,
ou aprovacdo de uma lei ou medida, ndo acontece sem conflitos. Isso se deve porque a
composicao do Parlamento representa a composicdo de uma sociedade, com forgas politicas, e
classes com interesses convergentes e divergentes, que possuem suas proprias concepgdes de
mundo, projetos societarios e educativos. Assim, pode-se dizer que a formulacéo da nova LDB
em 1996, que se iniciou em 1986, ndo saiu ilesa de disputas e embates politicos-ideoldgicos
travadas por diferentes grupos que carregavam consigo concepgoes e projetos de educacdo para
a construcdo da sociedade defendida por cada.

Segundo Brzezinski (2010), na tramitacdo da nova LDB travou-se uma disputa
ideolodgica entre

[...] o publico e o privado, tendo como foco a relagdo conflitante entre a
defesa da escola publica, laica, gratuita para todos e de qualidade
socialmente referenciada em todos os niveis de escolarizacdo, e o ensino
privado, administrado pelos empresarios que ndo encontraram obstéaculos da
sociedade politica para transformar em mercadoria o direito a educacéo
preceituado na Constituigdo de 1988 (BRZEZINSKI, 2010, p. 190).

O primeiro projeto de lei PL 1.258-A, apresentada ainda em 1988 pelo deputado federal
Octavio Elisio (PSDB/MG) recebeu inimeras emendas, resultando de incansaveis e ricas
discussdes, porém, em 1991, foi considerado pelo entdo ministro da Educacéo José Goldenberg
(1991-1992) como um projeto corporativo e detalhista. Apos tramitar pelas diversas Comissdes
e passar pelas méos de varios relatores, o projeto de lei vai a Plenario e recebe 1.263 emendas,

voltando as Comissdes. Embora a correlacdo de forcas tendesse mais para as privatistas, o
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projeto construido com a participacdo do Férum Nacional em Defesa da Escola Publica
(FNDEP) foi aprovado em 13 de maio de 1993 no Plenario da Camara Federal a partir de um
acordo suprapartidario, e ficando identificado como PL n° 1.258-C, de 1993 (BOLLMANN;
AGUIAR, 2016).

Paralelamente a tramitacdo desse PL, construido de forma democrética pelo FNDEP,
em uma atitude antidemocratica, em 1992, o senador Darcy Ribeiro apresenta outro PL,
assinado pelos senadores Marco Maciel (PFL/PE) e Mauricio Correa (PDT/MG), no qual o
contetido estava em divergéncia ao projeto que tramitava na Camara, que fora construido de
maneira democratica e composta por varias forgcas sociais. O PL construido de forma
democratica, antes identificado como PL n° 1.258-C seguiu para o Senado Federal e passa a ser
identificado como PL n° 101 de 1993, tendo como relator o senador Cid Saboia de Carvalho
(PMDBJ/CE). Esse PL, designado Substitutivo Cid Sabdia, comegou a ser discutido em 1994
com a realizacdo de audiéncias publicas e recebimento de emendas. Segundo Bollmann e
Aguiar, o PL foi “aprovado na Comissdo de Educacdo, [e] deveria ir ao Plenario, mas retornou
as Comissdes de Educacao e de Justica por manobra do Ministério da Educacdo (MEC), ndo
sendo aprovado no Plenéario, em 30 de janeiro de 1995, por falta de quérum” (BOLLMANN;
AGUIAR, 2016, p. 416).

Ainda que néo representasse o ideal, o texto do Substitutivo Cid Sabdia, representava o
consenso possivel por vias democraticas, apds grandes dificuldades de negociagdes. Apesar
disso, tentou-se garantir pontos importantes da luta pela Escola Publica, como a universalizagdo
da Educacgéo Béasica, com acesso e permanéncia, e o Sistema Nacional de Educacdo Unificado
que garantiria 0 mesmo padréo de qualidade em todos os niveis e a garantiria verbas publicas
para a escola publica. Em forma de golpe, surge o Projeto Darcy Ribeiro, contemplando os
projetos do Planejamento Estratégico do MEC para 1995-1998, planejamento este que atende
as Diretrizes Internacionais para os paises de terceiro mundo. Em 25 de outubro de 1995, o
Substitutivo Darcy Ribeiro foi aprovado, sendo, assim, excluido do cenario o projeto
democraticamente construido, ou seja, o Substitutivo Cid Sabdia.

Devido a pressdo das manifestacGes das entidades em defesa da escola publica,
tramitou-se concomitante trés projetos: PL n° 45, de 1991, PL n° 101, de 1993 e Darcy/MEC
(VI versdo), em que todos eles puderam receber emendas, porém, sendo o Substitutivo Darcy
Ribeiro preferido através da votacdo. Em 17 de dezembro de 1996, o Plenario da Camara
Federal aprovou de forma definitiva uma nova LDB, quais os principios gerais levavam em

conta o projeto Darcy/MEC e néo o original da casa. A lei foi sancionada em 20 de dezembro
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de 1996, sob n® 9.394, de 1996 pelo entdo presidente Fernando Henrique Cardoso
(BOLLMANN; AGUIAR, p. 416, 2016).

O substitutivo Darcy Ribeiro entdo aprovado no final de 1996, continha um pouco mais
da metade do projeto de lei original, com argumento de ser corporativista e extremamente
detalhista, o que acabou deixando de lado, em aberto ou com interpretacdes ambiguas em
algumas questdes. Entre elas, pode citar a inversdo de énfase sobre a responsabilidade da
educacéo, colocando a familia primeiramente e em segundo lugar o Estado, ainda que a ordem
escrita ndo dispense o dever do Estado. A LDB também néo é especifica na indicacdo de 6rgéos
competentes, normativos e gestores em todas as esferas administrativas, também ferindo sua
autonomia ao atribuir o poder de definicdo, normatizacéo e avaliagdo ao Executivo. Assim, a
indefinicdo das instancias de decisdo nos diferentes sistemas, abre espaco para que as decisoes,
normas e avaliacdo sejam centralizadas no MEC.

Ha outros pontos ressaltados por Bollmann e Aguiar (2016, p. 422- 433):

[...] Na educacdo infantil ndo prevé de quem é a obrigacdo de oferta-la,
omitindo a obrigatoriedade da formacdo dos profissionais em nivel superior
gue nela atuam; na educacdo de jovens e adultos reserva apenas 0s originais
exames supletivos; no ensino fundamental, faculta a divisdo em ciclos, com
variadas formas de progressao, inclusive automatica; na educacdo media, nao
garante sua obrigatoriedade, colocando como progressiva a sua
universalizacdo; na formacéo profissional, direciona para o imediatismo dos
interesses do mercado de trabalho, desvinculando-a de uma formacdo de
carater cientifico-tecnol6gica; na educacdo superior, cria uma nova
modalidade de ensino — 0s cursos ministrados nos Institutos Superiores de
Educacdo, descaracterizando os cursos de licenciatura, de graduacéo plena - e
as atribuicbes e autonomia da universidade ficam limitados aos recursos
disponiveis.

Ainda assim, é possivel reconhecer alguns avangos da LDB, como a proposi¢cdo de
repasse de recursos financeiros aos governos municipais e estaduais e a forma de célculo dos
gastos efetivos do percentual previsto em lei, com correcdo trimestral e/ou ajuste de célculo, e
também a especificacdo do que se constitui como despesas de manutencao e desenvolvimento
do ensino. Outro ponto positivo é a possibilidade que o 6rgdo da educacdo seja considerado
orgdo ordenador de despesa, permitindo assim uma maior transparéncia no acompanhamento
dos gastos dos recursos da educacdo e responsabilizando os dirigentes educacionais.

Sobre os profissionais da educagdo, concebeu-se a profissionalizacédo da profissdo como
treinamentos e cursos de capacitacdo em servico, e deixou de lado os principios de uma
formacdo teorica solida, interdisciplinar, com compreensdo do processo educacional,
compreensdo do papel socio-politico do professor e novas maneiras de articular teoria e pratica.

Criou instituicdes (fora do &mbito académico-cientifico) que juntamente com o Curso Normal
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Superior formavam professores para a educagdo bésica, assim, admitindo ainda, a formacao
pedagogica para quem possui curso superior em programas de educagdo continuada, além de
facilitar o consentimento do titulo de “notdrio saber”, acabando com a exigéncia do titulo
académico (BOLLMANN; AGUIAR, 2016).

Cabe ressaltar que a lei fixou o prazo de dez anos para que os sistemas de ensino se
adequassem a nova norma. Esse prazo foi importante, pois naquele periodo a maioria dos
professores do pais que atuavam nos primeiros anos do ensino fundamental tinham apenas a
formacdo no Magistério, em nivel médio, além dos demais professores leigos sem formacdo no
ensino médio, como era entdo requisito minimo na época.

Sobre as competéncias do docente, a lei 9.394/96 coloca em seu art. 13 que esses
incumbir-se-&o de:

| - participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de
ensino;

Il -elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedag6gica do
estabelecimento de ensino;

111 - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacdo para 0s alunos de menor
rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao
desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias e a
comunidade (BRASIL, 1996).

Além da responsabilidade de zelar pela aprendizagem dos alunos, o artigo 13 traz
avancos referentes a participacao ativa do professor ao colocar a sua participacdo na elaboracao
da proposta pedagdgica da escola, na articulacdo da escola com a comunidade e familia, entre
outros.

Sobre a formacdo de professores, a nova LDB trata dessa questdo especificamente no
Titulo VI: “Dos Profissionais da Educagdo”, correspondendo aos artigos de 61 a 67. Vale
ressaltar que o titulo V1 sofreu alteracdes ao decorrer dos anos, como a definicdo do que seriam,
hoje, os profissionais da educacao, os critérios de sua formacéo e os direitos de cada professor.
O artigo 61 da Lei de Diretrizes Bases da Educacgdo serd aqui tratado em sua homologacao
original, a fim de compreender e comparar as futuras mudancas.

Art.61- A formacdo de profissionais da educacdo, de modo a atender os
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de
cada fase do desenvolvimento do educando, terd como fundamentos:

I- A associagdo entre teorias e préaticas, inclusive mediante a capacitagdo em
Servico;
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I1- Aproveitamento da formacéo e experiéncias anteriores em instituigdes de
ensino e outras atividades. tratado incorporando as referidas modificacGes a
fim de melhor analisar a referida evolucdo (BRASIL, 1996).

O artigo 61 inicial ao criar uma se¢do sobre a “formacgao dos profissionais da educacao”,
sugere a preocupacdo com a formagéo destes, mas deixa lacunas sobre quais especificamente
sdo os profissionais que estdo tratando. A redacdo também ndo deixa claro no inciso | que a
associacao entre teorias e praticas deva ter énfase na formacao inicial e de que maneira deve
acontecer, pois, mesmo citando “inclusive”, a énfase do legislador parece recair sobre a
capacitacdo em servico.

Art.62- A formacdo de docentes para atuar na educacao basica superior, em
curso de licenciatura de graduagdo plena, em universidades e instituicdes
superiores de educacdo, admita, como formacéo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nas quatro séries do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL, 1996).

O referente artigo determina que para atuar na educacéo basica, é necessario a formacao
do professor em nivel superior, através da licenciatura plena em universidades ou IESs, mas
também admite uma formacgdo minima no ensino médio. H& uma consonancia entre 0 Forum
de Jomtien, que admite uma formacao mais barata e aligeirada, em que se faz apenas necessaria
a formacédo em nivel superior para a docéncia na educacgéo de nivel superior com a convocacao
para a pos-graduacdo, conforme disposto no art. 62. Quanto as atribuicGes das instituicoes
superiores de educacdo, € indicado no art. 63 que elas deverdo manter:

I - cursos formadores de profissionais para a educacdo basica, inclusive o
curso normal superior, destinado a formagdo de docentes para a educagdo
infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental;

Il - programas de formacdo pedagdgica para portadores de diplomas de
educacdo superior que gueiram se dedicar a educagéo basica;

111 - programas de educacgdo continuada para os profissionais de educagédo dos
diversos niveis (BRASIL, 1996).

Percebe-se a preocupacao da criacdo de novas instancias formadoras — IESs e Normal
Superior — e a possibilidade de magistérios ao que ja possuem diploma em vez do fomento a
qualidade dos cursos ja existentes. A diversificacdo das instituicdes de ensino, sem a garantia
da pesquisa e extensdo nessas instituicdes, ndo da conta de uma formacao critica, atualizada e
de qualidade aos profissionais docentes. Atualmente, o artigo e os incisos foram modificados,
deixando de lado os fundamentos da formacdo docente, cabendo-se apenas das titulacdes

necessarias ao enquadramento da atividade profissional.

Sobre o0s dois artigos 62 e 63 expostos, Gatti (2009, p. 43) também aponta que:
[...] depreende-se que as universidades preservam a possibilidade de organizar
a formacdo de professores conforme seus proprios projetos institucionais,
desde que os cursos venham a ser oferecidos em licenciatura plena, podendo,



33

ou ndo, incorporar a figura dos Institutos Superiores de Educagéo (ISEs) e da
Escola Normal Superior (ENS).

Ja o artigo 64 estabelece que:

Artigo 64. A formacdo de profissionais de educacdo para a administracao,
planejamento, inspecdo, supervisao e orientacdo educacional para a educacgdo
bésica sera feita em cursos de graduacdo em pedagogia ou em nivel de pés-
graduacdo, a critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta formacao, a
base comum nacional (BRASIL, 1996, n. p.).

Nesse artigo estabelece-se que “especialistas” da educagdo, ou seja, aqueles que
trabalham com a parte mais burocratica e administrativa da educacgdo, tenham uma formacéo
em cursos superiores de pedagogia ou em nivel de p6s-graduacdo na area, 0 que representava
um avango para a qualidade dos profissionais desse cargo, excluindo a possibilidade de
improvisacdo e profissionais ndo habilitados para ocupar esses cargos. Por outra perspectiva,
reforca a dicotomia entre professores e especialistas, tirando do curso de Pedagogia o locus
preferencial para a formacéo de professores para o Ensino Infantil e para as series dos anos
inicias do Ensino Fundamental (DEIMLING, 2014).

Outro avanco importante na nova LDB refere-se a pratica de ensino, prescrita no artigo
65, com a fixacdo da quantidade minima de 300 horas na formacdo docente, exceto para a
educacéo superior. No caso do ensino superior, sua preparacao para o exercicio do magistério
se daré atraves de mestrados e doutorados em programas de pds-graduacdo, conforme o artigo
67.

Art. 67- Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos profissionais da
educacdo, assegurando-lhes inclusive nos termos dos estatutos e dos planos
de carreira do magistério publico:

I - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

Il -aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periddico, remunerado para esse fim;

111 - piso salarial profissional;

IV- progressdo funcional baseada na titulacdo ou habilitacdo, e na avaliacao
do desempenho;

V- periodo reservado a estudos, planejamento, incluido na carga de trabalho;
VI - condicOes adequadas de trabalho;

Paragrafo Unico - A experiéncia docente é pré-requisito para o exercicio
profissional de quaisquer outras fungdes de magistério, nos termos das normas
de cada sistema de ensino (BRASIL, 1996).

No artigo 67 sdo estabelecidos os principios para se alcancar a valorizacdo do
magistério, assim como o piso salarial profissional, as condi¢bes de trabalho a progressao
funcional, e o aperfeicoamento profissional por meio de formacéo continuada, revelando-se um
avanco aos profissionais da educacdo, ja que a lei normatizou e atribuiu aos sistemas de ensino

reivindicages historias dos professores. No momento em que foi instituida, o corpo da Lei ndo
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garantiu um piso salarial profissional nacional, e mesmo com a futura criagdo de uma lei com
um piso salarial para a profissdo docente — que sera apresenta ainda no decorrer desse capitulo
—, nota-se que a lei ndo prescreve.

Observando os artigos referentes a formacéo docente proposta pela LDB, nota-se que
as orientacOes propostas pelos artigos contribuem para a desvalorizacgao e precarizacao docente
ao enfraquecerem a formacéo inicial e continuada de professores. Ao retirar da universidade a
responsabilidade de formacdo de profissionais da educacdo, auxiliaram na mercantilizagdo da
educagdo com a abertura de novos locais de formagéo desses profissionais, formando-os com
condicdes desiguais e qualidade diferente.

Vale também ressaltar que para atender o art. 87 da LDB, em que todos os profissionais
da educacdo até o final da Década da Educacdo deveriam ter formacdo em nivel superior ou
formacé@o em servico, a formagéo de professores foi subjugada a um modelo aligeirado, de
qualidade duvidosa, em que visava mais atender a demanda, a formacdo em grande escala, do
que a formagéo desses profissionais com qualidade.

A crescente demanda de formacéo de professores no pais, alinhadas as diretrizes
internas e de organismos internacionais, resultou em um fértil campo mercadolégico, dando
oportunidade de crescimento as instituicdes privadas e menos interferéncias do Estado. O
governo neoliberal e com politicas econdmicas globalizadas em que a LDB foi construida
também contribui para que as novas diretrizes da educacéo, inclusive da formacéo docente,
atendessem as demandas do capital em detrimento da qualidade da formacao desses
profissionais.

1.3 As politicas neoliberais de formacao inicial de professores nas ultimas décadas

A responsabilidade das diretrizes dos planos de carreiras foi repassada para o Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), que deveria defini-las através de uma resolucédo até o dia 30 de
junho de 1997. Em 20 de junho de 1997, o CNE emitiu a Parecer n. 02/97, com principios que
se alinhavam com o que fora construido no Férum Permanente de Valoriza¢do do Magistério e
Qualidade da Educacdo Basica. Esses principios encontravam-se organizados em torno de trés
eixos basicos: as normas constitucionais relacionadas a valorizacdo dos profissionais da
educacdo; a educacdo como direito social; os principios para a carreira, fundamentados na
valorizacdo e qualificacdo profissional.

O Parecer n. 02/97 enfatizou a profissionalizacdo adquirida pela habilitacdo académica,
o0s programas de qualificacdo, concurso, progressdo e composicao de jornada em hora-atividade
e hora-aula. Também apresentou uma concepcdo de remuneracdo como conjunto de

vencimentos e vantagens pessoais, regime de colaboracdo para o esquema, licenca remunerada,
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e foi além ao preocupar-se com o aperfeicoamento de p6s-graduacgdo, exigindo no minimo a
habilitacdo prevista pela LDB. Outras questdes postas pelo Parecer foi a quantidade de alunos
por sala conforme a série escolar e a carga horaria de 40 horas semanais (dividida em 30 horas-
aula e 10 horas-atividade), mostrando uma evidente preocupacdo com a profissionalizacéo, a
qualidade do trabalho e a dedicacdo exclusiva do professor, ja que evita as 20 horas semanais
que leva ao trabalho do professor em diferentes escolas.

Contudo, o Parecer n. 02/97 ndo foi homologado pelo Ministério da Educacdo (MEC)
devido interesses divergentes e questdes politicas entre 0 MEC e o CNE. O atual ministro da
Educacdo na época, Paulo Renato, apresentou a Camara de Ensino Basico do CNE um pedido
de reconsideracdo do que haviam deliberado, que levou a suspender o prazo determinado pela
Lei n. 9.424/96, e as diretrizes do CNE foram publicadas em 13 de outubro de 1997, através da
Resolucédo n. 03/97, posteriormente a homologacdo do Parecer n. 10/97 (CNTE, 1999).

Ao comparar o Parecer n. 02/97 com o Parecer n. 10, que resultou na aprovacao da
Resolucéo n°. 03/97, observa-se que as divergéncias entre 0 MEC e o CNE encontrava-se na
questdo custo-aluno-qualidade e Piso Salarial Profissional Nacional. Em relagdo a ultima
questdo, 0 MEC alegou que os pisos salariais para 0 magistério eram de responsabilidade dos
sistemas de ensino (federal, estadual e municipal) conforme expresso no Artigo 67 da LDB.
Sobre custo-aluno-qualidade, o MEC requereu reexame do Parecer n. 02/97, declarando que
ndo havia estudos sobre essa questdo e que nem o Consed e a Undime foram consultados no
processo (ABREU, 2011).

Sobre a formacdo docente, a resolugdo aprovada ndo apresenta um prazo para a
exigéncia do curso superior e também possibilita a precarizacdo das condi¢Ges de ensino ao
permitir a complementacdo pedagogica para habilitacdo a docéncia para profissionais de outras
areas. Quanto a jornada de trabalho, estipula que pode ser de até 40 horas semanais, ainda
possibilitando os padrdes de 20 horas, ou seja, a dobra da jornada, geralmente em escolas
diferentes e com nimero excessivo de turmas e alunos. Além disso, a resolucdo limita a hora-
atividade em até 25%, o que reduziu percentuais existentes no pais (ABREU, 2011).

Sobre a remuneracgdo dos docentes, a resolucdo nao trata do Piso Salarial Profissional
Nacional e expde que os sistemas de ensino poderdo ter pisos salariais diversos Nas Diretrizes
Nacionais para a carreira do magistério aprovadas pelo CNE ¢é clara a priorizacdo do ensino
fundamental em detrimento aos outros niveis de ensino, enquanto que o Parecer n® 02/97
colocava como essencial no minimo, 60% da arrecadacdo total vinculada a manutencéo e

desenvolvimento do ensino ao pagamento dos professores da educacao basica (ABREU, 2011).
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Fica claro que a aprovacéo da Resolugdo CNE/CEB n° 03/97 acatou a decisédo do MEC,
reforcando a ideia expressa no projeto inicial de LDB da necessidade de autonomia do Conselho
Nacional de Educacdo frente ao Ministério da Educacdo. A continuidade da realizacdo da
formacdo de professores em cursos normais e a possibilidade da complementagdo pedagdgica
para o exercicio da docéncia para os profissionais de outras areas indicam a preocupagdo na
formacdo docente em massa em detrimento da qualidade da sua formacédo, e também da sua
atuacdo, ja que permite a dobrada da jornada de trabalho deste profissional.

A Resolugdo CP n° 1, publicada em 27 de janeiro de 1999 pelo CNE, disp6e sobre 0s
cursos sequenciais de educacao superior, nos termos do art. 44 da Lei 9.394/96 e concretiza a
nova proposta formativa apresentada na LDB em seu artigo 1°. Nos artigo 2° e 3°, busca
assegurar a especificidade e o carater organico da formacdo nos institutos superiores de
educacdo e a flexibilidade de organizacdo e denominagdo. Nesses institutos, os projetos
pedagdgicos dos cursos formadores de professores deveriam ser articulados, impedindo a
tradicdo de fragmentacdo. Essa resolucdo trata sobre a qualidade do corpo docente desses
cursos, sendo necessario pelo menos 10% com titulacdo de mestre ou doutor, 1/3 em regime de
tempo integral e metade com comprovada experiéncia na educacao basica. Tambem coloca
como necessaria a participacao coletiva dos docentes na elaboracdo e avaliacdo do projeto
pedagdgico (GATTI; BARRETO, 2009).

Essa resolucdo reflete a preocupacdo com a formacao de professores, tanto no que se
refere as estruturas das instituicbes formadoras, quanto a articulacdo curricular desses cursos, a
qualificacdo da formacao dos formadores de formadores, e em certa parte, a autonomia do corpo
docente com sua participacdo no projeto pedagogico. Porém, as normatizacbes dos cursos
formadores de professores que vem em seguida desmontam a organicidade na formacao destes,
ja que consentem com a instauracdo de escolas normais superiores, isoladamente,
impulsionando o crescimento destas, mas ndo atingindo as IESs. As Diretrizes Nacionais para
a Formacdo de Professores ndo sdo implementadas de fato, e se proliferam licenciaturas
independentes que néo as articulam, perpetuando a fragmentacao interna ja existente (GATTI;
BARRETO, 2009).

A LDB/1996 estabeleceu o prazo de um ano para a constru¢do de um Plano Nacional
de Educacdo (PNE) no Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Entretanto, o PNE (2001-2011)
que foi aprovado nédo foi debatido e construido em colaboracdo com a sociedade civil, nem
sequer com os individuos do segmento da educacdo. O Instituto Nacional Anisio Teixeira

(INEP) elaborou o Plano apenas com o Conselho Nacional de Educacgdo, Conselho Nacional de
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Secretarios de Estado da Educacdo (CONSED) e Dirigentes Municipais de Educacao
(UNDIME) (LIBANEO, 2008).

Devido ao processo eleitoral de 1998, o projeto do PNE s6 foi aprovado em 2001 através
da Lein. 10.172/2001. O Plano, continha metas a serem atingidas em até dez anos e determinou
que estados e municipios elaborassem planos decenais prdprios correspondentes e avaliassem
a sua implementacdo. A Lei n. 10.172/2001 também aprovou a criagdo do Sistema Nacional de
Avaliacéo.

Em sintese, o Plano Nacional de Educacdo (2001-2011) teve como objetivo a elevacdo
global do nivel de escolaridade da populacdo, a melhoria da qualidade do ensino em todos 0s
niveis, a reducdo das desigualdades sociais e regionais no tocante ao acesso e a permanéncia,
com sucesso, na educacdo publica, a democratizacdo da gestdo do ensino publico, nos
estabelecimentos oficiais, obedecendo aos principios da participacdo dos profissionais da
educacgdo na elaboracdo do projeto pedagogico da escola e a participacdo das comunidades
escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes (BRASIL, 2001).

Um dos embates principais do PNE girou em torno da questdo do financiamento
direcionado a educacéo: enquanto o PNE do MEC defendia apenas 5,5% do Produto Interno
Bruto (PIB) do pais, enquanto o plano elaborado pela sociedade no 11 Consed exigia um minimo
de 10%. Buscando um meio termo, ficou estipulado 7% do PIB, mas que nunca foi alcancado,
pois foi vetado pelo atual presidente da época Fernando Henrique Cardoso, fixando 5%.
Segundo Pinto (2002), isso equivale a metade do que FHC gastou em seu segundo mandato
com o pagamento de juros e encargos da divida publica, item que ndo possui qualquer
vinculagdo constitucional de recursos.

A postura adotada pelo Executivo diante do projeto aprovado pelo Congresso
Nacional: vetar todos os mecanismos que viabilizariam financeiramente, sem
um comprometimento maior da qualidade, o atendimento das metas ali
estabelecidas. Assim, de uma forma geral, foram vetados todos os itens que
implicassem um aporte adicional de recursos, por parte do governo federal,
como se fosse possivel atender o seu conjunto de metas sem a alteragdo dos
valores atualmente gastos com ensino no Brasil. (PINTO, 2002, p.123).
Percebe-se assim que o presidente seguiu a sua linha neoliberal de “Estado Minimo” ao
priorizar o pagamento de seus os credores estrangeiros do que destinar recursos a educacao,
apenas otimizando recursos ja existentes.
Institui-se as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores para a
Educacdo Basica através da resolucdo CNE/CP N° 1, em 18 de fevereiro de 2002. A resolucao
dispde a formacéo de professores da educagéo basica (educacdo infantil, ensino fundamental e

ensino médio), em cursos de licenciatura, de graduacéo plena, em nivel superior. Coloca como
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necessaria a formagdo de competéncias para a pratica e a pesquisa no ensino-aprendizagem para
a compreensdo da construcdo do conhecimento, guiando-se pelo principio da acao-reflexdo-
acio para a resolucdo de situacdes-problemas. E posto também a necessidade de inserir-se no
debate contemporaneo (contemplando as questdes sociais, politicas, econémicas, culturais, etc),
a importancia da pratica desde os primeiros anos de formacéo docente e a flexibilidade das
instituicbes formadoras na construcdo dos seus projetos. No artigo 11° cita 0s seis eixos
articuladores para composi¢cdo da matriz curricular, sendo esses:

I - eixo articulador dos diferentes &mbitos de conhecimento profissional;

Il - eixo articulador da interagdo e da comunicacdo, bem como do
desenvolvimento da autonomia intelectual e profissional;

111 - eixo articulador entre disciplinaridade e interdisciplinaridade;

IV - eixo articulador da formagcdo comum com a formacédo especifica;

V - eixo articulador dos conhecimentos a serem ensinados e dos
conhecimentos filosoficos, educacionais e pedagogicos que fundamentam a
acdo educativa;

VI - eixo articulador das dimensdes tedricas e praticas.

Paréagrafo Unico. Nas licenciaturas em educacdo infantil e anos iniciais do
ensino fundamental deverdo preponderar os tempos dedicados a constituicdo
de conhecimento sobre os objetos de ensino e nas demais licenciaturas o
tempo dedicado as dimensdes pedagdgicas nao serd inferior a quinta parte da
carga horéria total (BRASIL, 20024, p. 4).

Apesar da boa intencionalidade de reestruturacdo dos cursos visando uma formacao
mais integrada e articulada, as disposic¢des da Resolucdo 1/2002, segundo Gatti, Barreto e André
(2011) “néo tiveram efeito concreto, seja pelas hegemonias interventivas de grupos de interesse,
seja pela auséncia de vontade ou poder politico das instancias federais reguladoras e gestoras
dessa formacao em nivel superior (2011, p. 95)”. Isso ocorreu devido a falta de vontade politica,
a falta de interesse da alteracao do processo de alguns grupos, e também a falta de poder politico
das instancias federais reguladoras e gestoras da formacdo em nivel superior. Para as
instituicbes privadas, as reformulacdes significavam um custo financeiro razoavel ja que
implicava ajustes curriculares, contratacdo docente, duracdo dos cursos, sendo melhor manter
a oferta como estava, chegando muitas vezes a ir na direcdo, pedindo pela diminuicdo da
duracdo desses cursos. No caso das instituicGes publicas, representava uma disputa politico-
partidaria, reformulacdes internas devido o isolamento dos cursos, reestruturacdo de
departamentos e redistribuicdo de cargos e horas, podendo gerar uma disputa interna.

Nos anos seguintes a Resolucdo CNE 1/2002, foram criadas e aprovadas as Diretrizes
Curriculares para cada curso de licenciatura pelo CNE. Apesar do esforco por parte do Estado

e movimentos de profissionais da educacdo para a modificacdo do cenario da educacdo e da
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formagdo de professores no Brasil, ainda se verifica no inicio século XXI a predominancia de
um modelo formativo do século anterior (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011, p. 98).

Em 2002, a Resolugdo CNE/CP n° 2/2002, de 19 de fevereiro 2002, alterou a duragéo e
a carga horaria dos cursos de licenciatura em nivel superior, de graduacgdo plena, exigindo 2800
horas totais, dividindo-se em 400 horas de pratica como componente curricular ao longo do
curso, 400 horas de estagio curricular supervisionado a partir da metade do curso, 1800 horas
de aulas para os contetdos curriculares de natureza cientifico-cultural e 200 horas para horas
outras formas de atividades académico-cientifico-culturais (BRASIL, 2002b).

Foi também durante o mandato de Fernando Henrique Cardoso que implementou-se
diversas avaliacOes de larga escala em ambito federal como o Provdo, SARESP, ENEM, entre
outros, com a finalidade de avaliar a qualidade da educacao béasica no pais e alcancar critérios
educacionais postos pelo MEC. Para isso, foram feitas alteracdes constitucionais e edicédo de
leis, ampliando a regulamentacéo da area e a regulacdo normativa federal. Mesmo justificando
as avaliacbes como meio para se repensar e implementar novas politicas educacionais que
levem a melhora da educacédo, percebe-se que essas avaliagdes acabam individualizando os
alunos, uma pressao por melhores resultados e culpabilizacdo dos professores pelos indices.
Assim, a avaliacdo em larga escala da educacgdo basica ndo visa apenas a melhoria do ensino,
preocupando-se em especial com rendimentos e ndmeros de indices para 0s organismos
multilaterais.

Encerrando o periodo do governo FHC (1995-2002), percebe-se que 0s varios
documentos oficiais da educagdo constatam a presenca das estratégias neoliberais, com suas
privatizacOes, descentralizacdes, cortes nos gastos publicos, programas e a¢des implementadas,
a abertura e incentivo ao capital estrangeiro, e 0s instrumentos legais aprovados em seu
governo.

O curso de Pedagogia s6 passou por alteracbes em 2006 apds intensos debates,
concretizando-se na Resolu¢do CNE/CP n° 1/2006, que estabeleceu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de Pedagogia, alterando sua configuracdo de bacharelado para
licenciatura. Assim, a formacéo de professores passou a ser responsabilidade da pedagogia para
a atuacdo na educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, ensino médio na
modalidade normal, educacdo de jovens e adultos, formacdo de gestores, entre outros. A
licenciatura em pedagogia ganha variadas atribuices, expandindo seu leque de atuacGes,
colocando como foco central a formacédo de professores para 0s anos iniciais da escolarizagéo.

Com a ampliacdo de atribuicdes do curso, modifica-se também a carga horaria do

mesmo, sendo necesséria a reformulacdo do curriculo dos cursos de varias instituigdes que ndo
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se encontravam dentro do novo padrdo. Foi instituida uma carga horaria minima de 3200 horas,
distribuidas em 2800 horas as atividades formativas, 300 horas de estagio supervisionado e 100
horas de atividade tedrico-praticas (BRASIL, 2006).

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para o Curso de Pedagogia, aprovadas
com a Resolugdo CNE/CP n. 01/2006, por mais que tenha expandido a sua carga horaria, dando
uma impressdo de maior espago para 0 conteido, ndo tirou o eliminou o carater pratico da
Pedagogia. Havia ainda um foco grande nas metodologias e praticas de ensino, naquele
momento, alinhando-se as tecnologias e eficiéncia.

Em abril de 2007 € apresentado o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), com
0 objetivo de melhorar a qualidade da educagdo no pais, priorizando a educacdo basica. Entre
as suas principais prioridades encontra-se a formacdo de professores e a valorizagdo dos
profissionais da educagdo, e contempla varios planos, leis e programas de formacdo de
professores, como: o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacéo (TPE), o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educagio (FUNDEB), indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB) e a Rede
Nacional de Formacéo Continuada de Professores de Educacgédo Basica.

O Plano de Desenvolvimento da Educacdo assegurou onze programas de formacéo de
professores a distancia, entre eles: Pro-letramento, Pro-licenciatura, Proinfantil, Programa de
Incentivo a Formagéo Continuada de Professores do Ensino Médio, entre outros. Foram criados
também outros diversos programas que envolvem a formacdo do professor, como Rede
Nacional de Formacao Continuada de Professores da Educacdo Basica, e 0 objeto de estudo da
presente pesquisa, o Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia (Pibid), que sera
tratado com maior profundo nos seguintes capitulos.

O PDE estabeleceu uma visdo a longo prazo da educacdo, com foco no
desenvolvimento, visando fomentar ciéncia e tecnologia para 0 aumento da competitividade
internacional e o crescimento da economia, mas também orientado pela perspectiva da
responsabilizacdo e da meritocracia ao estabelecer metas de qualidade referenciada no indice
de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB).

[...] Politicas de melhoria da escola centradas essencialmente na avaliagdo do
rendimento dos alunos e em sua publicizacdo para os pais [...] tendem
fortemente para o lado da presséo e dos estimulos ao rendimento; ndo confiam
muito em professores reflexivos, que desenvolvem ou adaptam modos de agir
aptos a garantir o desenvolvimento harmonioso e equilibrado dos alunos.
Pode-se pensar que essas abordagens ndo exigem um docente “profissional”,
e até mesmo preferem um docente que domine e execute 0s métodos e as
técnicas reputados eficazes e comprovados. (Lessard, 2006, p. 231)
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Assim, pode-se dizer que o foco no carater meritocratico, hierarquico e subordinado e
do trabalho docente encontra-se no PDE, com auxilio das a¢Ges hierdrquicas e centralizadas
dos sistemas sobre os professores, buscando como objetivo final alcancar os indices de
qualidade pré-determinados de avaliacdes implementadas na educacdo béasica (FREITAS,
2002).

Ainda que o FUNDEB tenha estabelecido a data limite de 31 de agosto de 2007 para a
definicdo do Piso Salarial Profissional Nacional (PSPN), apenas em 16 de julho de 2008 foi
aprovada a lei 11.738/08, também conhecida como “lei do piso salarial”. A referida lei fixa o
valor inicial de R$ 950,00 (novecentos e cinquenta reais) mensais para a formacao em nivel
médio, na modalidade normal, com carga horaria de 40 horas semanais e limite maximo de 2/3
(dois tercos) da carga horaria para o desempenho das atividades de interacdo com os educandos,
conforme posto no artigo 2° da Lei n° 11.738/08 (BRASIL, 2008).

A promulgacdo da Lei n° 11.738/2008 representa um momento historico de
concretizacdo das lutas da valorizacdo e de melhores remuneracdo dos profissionais da
educacdo do pais. Vale ressaltar que se trata de um processo que se iniciou no seculo XIX, no
periodo colonial com Portaria de 3 de abril de 1822, do estado de Ceara, que, no entanto, foi
suspenso. Em 15 de outubro de 1827, foi promulgada a primeira Lei do Piso Salarial, assinada
por Marqués de Querluz, que ndo foi implementada de fato devido a falta de recursos
financeiros. A solidificacdo sO veio a ocorrer na primeira década do século XXI, porque havia
condicdes objetivas e subjetivas concretas devido a perspectiva da construcdo de um Estado de
direito democratico social (FERNANDES; RODRIGUEZ, 2011).

Mesmo com a criacdo da “lei do piso salarial” em 2008, Estados questionam a
autoridade da federacdo perante a autonomia dos sistemas educacionais estaduais, e
consequentemente, ndo cumprem com o prescrito. Ainda que a lei represente avancos e uma
conquista legal aos profissionais da educacdo, é preciso ressaltar que as leis ndo se
prescreveram, ja que as condicdes objetivas ndo foram asseguradas (CARDOSO, 2018, p. 66).

Em 2009, através do Decreto n°® 6.775/2009, institui a Politica Nacional de Formacao de
Profissionais do Magistério da Educacdo Basica e atribui a Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (Capes) da Educacdo Basica o dever de promover programas de
formacdo inicial e continuada. Este decreto buscava responder a alguns problemas constatados
nas Ultimas décadas sobre a formacédo de professores. Essa politica tem a finalidade organizar,
em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, a
formacdo inicial e continuada dos profissionais do magistério para as redes publicas da

educacéo basica, abrangendo as diferentes modalidades da educacdo bésica (BRASIL, 2009).
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A partir desse decreto, € lancado o Plano Nacional de Formacéo para o Magistério da
Educacdo Bésica (PARFOR), instituido para atender o artigo 11, inciso I11 do Decreto n® 6.755,
de 29 de janeiro de 2009, e ja previsto no Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) de
2007, cujo objetivo é fomentar a oferta de vagas nos cursos regulares de licenciatura das
Instituicdes de Educacdo Superior (IES), gratuitos, para professores em exercicio na rede
publica de educacdo béasica, ou seja, promover formagdo nos cursos de Pedagogia aos
profissionais que ja lecionam, mas que necessitam se adequar a exigéncia prevista na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN.

Envolvendo Unido, Estados e Distrito Federal em uma rede de colaboracéo, o programa
Plano Nacional de Formacdo para 0 Magistério da Educacdo Basica (PARFOR), mesmo que
busque melhor qualificar aqueles que ja se encontram no exercicio docente, tem carater
imediatista e carater praticista, com o objetivo maior de diplomar os professores em atuacao em
sua area especifica de formacdo. Ainda que algumas instituices tenham exercido com
qualidade o programa, desviando-se da proposta imediatista e praticista, vale ressaltar a
intencionalidade do governo federal.

Rodrigues (2008) atenta que a estratégia de facilitar a formacé&o inicial de professores
tem substituido o foco da aquisicdo de conhecimentos para o foco do desenvolvimento das
competéncias, colaborando para o enfraquecimento e fragmentacéo da formacao do professor.
Frente a uma formacéo inicial precaria, o docente busca profissionalizar-se dentro da logica
mercantil, em que Ihe promete formulas para superar as deficiéncias de sua formacao inicial ou
amenizar a culpa por suas escolhas pessoais, tornando-se assim um professor em eterna
obsolescéncia.

Em 24 de junho de 2010, como consequéncia da Politica Nacional de Formacdo de
Profissionais do Magistério da Educacdo Baésica, é promulgado o Decreto n°® 7.219/2010, ¢
incluido no plano o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), com o
objetivo de melhorar a qualidade da formacao inicial de professores nos cursos de licenciatura,
criando uma integracdo entre o Ensino Superior e Educacdo Béasica com a insercdo dos
licenciandos no cotidiano escolar da rede publica de educacdo, possibilitando-os experiéncias
de planejamento e préatica docente. As instituicbes de ensino superior interessadas em participar
do programa deveriam apresentar a CAPES, responsavel pelo Pibid, seus projetos institucionais
de iniciacdo a docéncia conforme publicacdo dos editais. Por ser o objeto de investigacdo, o
processo de constituicdo do Pibid sera tratado com maior profundidade nos préximos capitulos.

Apdbs conferéncias municipais e intermunicipais, estaduais e interestaduais, com a

participagdo e representacdo da sociedade, entre os dias 28 de marco a 1 de abril de 2010
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ocorreu a Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), onde elaborou um novo Plano
Nacional de Educacdo 2014-2024 (PNE). A partir da conferéncia, tramitou no Congresso
Nacional o Projeto de Lei n° 8.035/2010 (BRASIL, 2010), e havia a esperanca que 0 governo
utilizasse esse documento para a criagdo do novo PNE. Porém, para Saviani (2014), além de
n&o resgatar, o governo ndo avangou no debate, preferindo implementar um plano de metas que
privilegia o didlogo com o empresariado.

Apesar de Lula utilizar-se do discurso de ruptura com governos passados, apés o final
de dois mandatos, percebe-se uma continuidade estrutural, principalmente na questéo entre a
parceria do publico e privado para a consolidacdo de programas e acles, inclusive na area
educacional, direcionando para o Terceiro setor o que cabe ao Estado. Kuenzer (2006) aborda
essa questdo, concluindo que:

[...] Programas e projetos, tanto no governo Fernando Henrique quanto no
governo Lula, ndo se diferenciam no que diz respeito a concepcao das relaces
entre Estado e sociedade civil, que passam a se dar através das parcerias entre
0 setor publico e o setor privado. Estas relacfes supdem o repasse de parte das
funcbes do Estado para a sociedade civil, acompanhado do repasse de
recursos, que, realizados sob o ordenamento juridico privado, fogem aos
controles pablicos da Unido. (KUENZER, 2006, p. 899).

O novo PNE, homologado através da Lei n°® 13.005/2014 surge com a finalidade de
reforcar o artigo 214 da Constituicdo Federal que estabelece uma articulagdo entre o sistema
nacional de educagdo em regime de colaboracdo com agdes integradoras dos poderes publicos
das diferentes esferas federativas que auxilie na universalizacdo da educacdo, erradicacdo do
analfabetismo, melhoria da qualidade do ensino, formacdo para o trabalho e promogéo
humanistica, cientifica e tecnoldgica do pais, entre outros.

Sobre a formacéo e valorizacdo de professores da educacao basica, as discussdes a se
encontram nas metas 15, 16, 17 e 18. A primeira destas, meta 15, tem como objetivo garantir
em até um ano apos a publicacdo do atual documento, em regimento de colaboracdo entre a
Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, politica nacional de formacéo dos
profissionais da educacdo de que tratam os incisos I, 11 e 111 do caput do art. 61 da Lei n® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, garantido que todos os professores e as professoras da educacédo
basica possuam formacdo especifica de nivel superior, adquirida em curso de licenciatura na
area de conhecimento em que atuam (BRASIL, 2014).

Referindo-se as estratégias dessa meta, a respeito do regime de colaboracao, € definido
que este apresente um diagndéstico das necessidades de formacao de profissionais da educacao
e da capacidade de atendimento, por parte de instituicGes publicas e comunitérias de educacgao

superior existentes nos Estados, Distrito Federal e Municipios, e defina obrigacGes reciprocas
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entre os participes. J& a Unido, compete a funcdo de financiar essa formacéo e avalid-la. As
estratégias deixam brechas ao ndo especificar se o investimento pode ou ndo ser aplicado na
iniciativa privada, por exemplo, abrindo espaco para a iniciativa privada nas estratégias 15.2
(BRASIL, 2014).

A meta 16 prop6e formar 50% dos professores da educacdo basica em nivel de pds-
graduacao até o ultimo ano de vigéncia do documento, e garantir a todos os profissionais da
educacédo béasica formacdo continuada em sua area de atuacdo, considerando as necessidades,
demandas e contextualiza¢fes dos sistemas de ensino. Essa meta é posta em 6 estratégias, e
deve acontecer em regime de colaboracgéo entre os entes federativos, ressaltando que a formagéo
deve acontecer em instituicdes publica, entretanto, ndo assegura como essa formacao se dara
nessas instituigdes publicas.

Sobre a valorizagdo do magistério, a meta 17 tem como objetivo equiparar o rendimento
médio dos profissionais do magistério da rede publica ao dos demais profissionais com
escolaridade equivalente, até o final do sexto ano de vigéncia do PNE, enfatizando um piso
salarial nacional. A meta 18 visa assegurar em até dois anos a existéncia de planos de Carreira
para os profissionais da educacao bésica e superior publica de todos os sistemas de ensino e,
para o plano de Carreira dos profissionais da educacéo basica publica, tomar como referéncia
o piso salarial nacional profissional, definido em lei federal, nos termos do inciso VIII do art.
206 da Constituicdo Federal (BRASIL, 2014).

O cumprimento das metas e estratégias postas pelo novo PNE, conforme art. 5, inciso
Il deste, serdo fiscalizadas e avaliadas continuamente por quatro instancias: por quatro
instancias: o Ministério da Educacdo — MEC, Cultura e Esporte do Senado Federal, Conselho
Nacional de Educacdo — CNE, Forum Nacional de Educacdo, Comissdo de Educacdo da
Camara dos Deputados e Comissdo de Educacéo.

Mesmo colocando metas para cada ambito da educacdo, as metas ndo sdo claras o
suficiente e nem as condicbes de suas realizacdes, ndo sendo possivel afirmar se apenas a
imposicdo de tais metas suficiente para a melhoria da qualidade da formacdo dos professores,
ja que ficam abertas a interpretacdes. Outra preocupacao € que o documento se mostra alinhado
as perspectivas neoliberais ao oportunizar financiamento publico as instituicGes privadas e
incentivo a parceria publico-privado, revelando seus interesses mercadologicos a partir de suas
metas. Termos como “fomentar”, “estimular” e “apoiar” tomam lugar de termos como
“garantir”, o que também pode indicar a isen¢do do Estado na realizagdo e compromisso com

as metas, alinhando-se com o principio de Estado minimo.



45

Em 1 de julho de 2015, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) provou o Parecer n°
2/2015, e devido a sua homologacdo ministerial, surgiu a oportunidade para a edi¢cdo da
Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, que determina as diretrizes curriculares nacionais (DCNSs) para
a formacdo inicial em nivel superior nos cursos de licenciatura em geral e para a formacao
continuada.

Sobre a valorizacao do profissional do magistério da educacéo basica, o Capitulo VII da
Resolucdao CNE/CP ne. 02/2015 ressalta a integracdo desta politica com o processo de formacédo
inicial e continuada, incluindo, garantia de construgéo, definicdo coletiva, e aprovacdo de
planos de carreira e salario, com condicdes que assegurem jornada de trabalho com dedicacdo
exclusiva ou em tempo integral a ser cumprida em um Unico estabelecimento de ensino. Destina
1/3 da carga horéria de trabalho exclusivamente a outras atividades pedagdgicas inerentes ao
exercicio do magistério (BRASIL, 2015, p. 15)

Ha um ajuste na carga horaria das licenciaturas, sendo elevada de 2.800 horas para 3.200
horas, equiparando os demais cursos de licenciatura com a licenciatura em Pedagogia e 0 prazo
minimo de integralizac&o de trés para quatro anos letivos, equiparando-se ao curso de bacharéis.
A distribuicdo da carga horaria das licenciaturas deve ser de 400 horas de pratica como
componente curricular, 400 horas de estagio supervisionado, 200 horas de atividades teorico-
praticas de aprofundamento em areas especificas de interesse dos estudantes e um minimo de
2.200 horas dedicadas as atividades formativas de acordo com o projeto do curso na instituigéo,
revogando o Art. 1° da Resolucdo CNE/CP n° 2/2002, que instituia para as licenciaturas uma
carga horaria minima de 2.800 horas. A distribuicdo da carga horaria estabelecida nas diretrizes
curriculares nacionais sdo: “a) solida formagao teodrica e interdisciplinar; b) unidade teoria-
pratica; c) trabalho coletivo e interdisciplinar; d) compromisso social e valorizacdo do
profissional da educacdo; e) gestdo democratica; f) avaliacdo e regulacdo dos cursos de
formagdo” (BRASIL, 2015, p. 5)

A Resolucdo CNE n° 2/2015 avanca ao redistribuir a carga horéaria das licenciaturas,
pois ao instituir o minimo de 3.200 horas para 0s cursos, inviabiliza a formacéo de seus alunos
dentro do tradicional modelo “3 + 17, em que a licenciatura ¢ inferiorizada, tratada como um
apéndice do bacharel. Além disso, a Resolucdo traz uma nova concepc¢do de professor ao
estabelecer a articulacdo entre a teoria e a pratica no processo de formacdo docente e 0
reconhecimento das instituicdes de educacdo basica como espagos necessarios a formacéo dos
profissionais do magistério. As instituicdes de ensino superior receberam o prazo de dois anos

para repensarem e adequarem os curriculos de seus cursos formadores de professores.
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Consta também na Resolucdo CNE n° 2/2015 a formacao pedagdgica para os graduados
que ndo possuem a licenciatura, mas que desejam ingressar no magistério da educacéo basica.
Assim entdo, deu-se fim a Resolugdo CNE/CP n° 2/1997, que regulava normas para 0S
programas especiais de formacdo pedagdgica de docentes para as disciplinas do curriculo do
ensino fundamental, do ensino médio e da educacao profissional em nivel médio, que tinha uma
carga horaria minima de 540 horas. O art. 14 da Resolu¢cdo CNE/CP n° 2/2015 prescreve que
os cursos de formacdo pedagogica para graduados ndo licenciados, de carater emergencial e
provisorio, podem ser ofertados aos que possuem diplomas de curso superior, desde que estes
cursos tenham uma carga horaria minima de mil a 1.400 horas, ultrapassando as 540 horas antes
proposta no programa revogado. Ocorre também a regulamentacdo da oferta de cursos de
segunda licenciatura, exigindo uma carga horaria minima de 800 horas a 1.200 horas, conforme
for a equivaléncia entre a formacé&o original e a nova licenciatura (BRASIL, 2015).

O segundo capitulo da Resolugao trata sobre o uso das “Tecnologias de Informagao e
Comunicacéo (TIC) para o aprimoramento da pratica pedagogica e a ampliacdo da formagéo
cultural dos (das) professores (as) e estudantes” (BRASIL, 2015), sustentando a ideia de que as
TICs pode por si sO aprimorar as praticas pedagogicas, sem questionar as condi¢des reais das
instituicOes superiores para 0 ensino dessa técnica. A mesma nao deve ser apenas uma técnica
ou recurso didatico, mas deve ser integrada ao curriculo de forma critica visando potencializar
0 processo de ensino-aprendizagem.

Ainda que represente grandes avancos, principalmente na reestruturacdo dos cursos de
licenciaturas e no reforco da valorizacdo dos professores, ha a preocupacdo de profissionais
formados em areas distintas ou em formacdes exclusivamente de bacharéis, formando-se em
cursos pedagdgicos para lecionar aulas. Essa preocupacdo se da devido a davida se a carga
horéria de apenas mil a 1.400 horas seria suficiente para suprir todas as necessidades desses
profissionais que vém de areas distintas ou mercadoldgicas, seguido da ocupacdo desses
profissionais nas vagas em escolas, retirando a oportunidade de licenciados plenos da area.

Pode-se dizer que apesar dos avancos, a Resolucdo CNE/CP 2/2015 ainda encara
limitacGes ao tentar responder de forma imediata a demanda de professores no ensino basico,
permitindo uma formacéo aligeirada e possivelmente de menor qualidade aqueles profissionais
de outras areas interessados na docéncia. Além do imediatismo e defasagem desse profissional,
as instituicdes de ensino superior privadas expandem suas possibilidades mercadologicas para
atender esse novo contingente de professorado.

Também é possivel apontar que as politicas de formagdo de professores ainda se

submetem ao tecnicismo sob uma nova roupagem, por meio da incorporacdo das TICs,
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tornando-as essencial nas competéncias docente. As competéncias e habilidades colocadas
como necessarias para o exercicio docente da énfase ao processo pedagdgico, no prético,
deixando de lado o saber académico e o0 ensino, tornando sua preocupagdo principal o fazer
técnico e reprodutivista.

Embora a formacdo docente tenha recebido uma maior atencdo nas politicas
educacionais nas duas Ultimas décadas, os Governos de Lula (2003-2010) e Dilma (2011-2016)
atrelaram as politicas de formacéo de professores as preposi¢des do Organismos Multilaterais,
preocupando-se com os indices, diagnésticos, resultados e processos de avaliacao.

Buscando o “desenvolvimento econdmico” e a “reducdo da pobreza” através de uma
Terceira Via, 0 governo acaba se aliando aos interesses hegemonicos, dando abertura as
politicas neoliberais e interesses mercadoldgicos que submetem a educacao e por elas também
sdo beneficiadas, dando continuidade a presenca do neoliberalismo na educacdo com uma
roupagem mais progressista.

Em 2016, é alterado o inciso IV do artigo 61 da LDB/1996 pela Medida Proviséria n°
746 de 2016, e futuramente alterada pela lei n°® 13.415 de 2017, que também adicionou o inciso
V. Essa lei trata-se da Reforma do Ensino Médio, que propde a integracdo do ensino
profissionalizante ao ensino médio, aumento da carga horéria, criacdo de escolas integrais,
obrigatoriedade do ensino de artes e, apesar de sociologia, filosofia e educacéao fisica serem
disciplinas garantidas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), néo ficaram explicitas
enquanto componentes curriculares. As Unicas disciplinas obrigatorias nessa proposta € a lingua
portuguesa e a matematica durante os trés anos do ensino médio, e a lingua inglesa, apesar de
compor a estrutura curricular, ndo foi estabelecida nenhuma carga horéaria especifica.

Art. 61. Consideram-se profissionais da educacéo escolar basica os que, nela
estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos,
S80:

I — professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na
educacéo infantil e nos ensinos fundamental e médio;

Il — trabalhadores em educacdo portadores de diploma de pedagogia, com
habilitacgdo em administracdo, planejamento, supervisdo, inspe¢do e
orientagdo educacional, bem como com titulos de mestrado ou doutorado nas
mesmas areas;

Il — trabalhadores em educacéo, portadores de diploma de curso técnico ou
superior em area pedagdgica ou afim.

IV - profissionais com notdrio saber reconhecido pelos respectivos sistemas
de ensino, para ministrar conteddos de areas afins a sua formagdo ou
experiéncia profissional, atestados por titulagdo especifica ou préatica de
ensino em unidades educacionais da rede publica ou privada ou das
corporac@es privadas em que tenham atuado, exclusivamente para atender ao
inciso V do caput do art. 36;

V - profissionais graduados que tenham feito complementacdo pedagdgica,
conforme disposto pelo Conselho Nacional de Educacéo.
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Paragrafo Unico. A formacdo dos profissionais da educacdo, de modo a
atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos
objetivos das diferentes etapas e modalidades da educacédo basica, tera como
fundamentos:

| — a presenca de sélida formacédo basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

Il — a associagao entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitagcdo em servico;

Il — o aproveitamento da formacéo e experiéncias anteriores, em instituicbes
de ensino e em outras atividades (BRASIL, n.p).

Entre as diversas criticas a essa nova proposta de Ensino Médio, € pertinente discutir as
alteracOes trazidas no art. 61 da lei 9.394/1996, que da a possibilidade de atuacdo docente
aqueles que comprovarem um “notorio saber” sobre os contetidos que serdo ministrados (inciso
IV), ignorando a necessidade da compreensdo do processo ensino-aprendizagem, ou seja,
formacgdo pedagogica atrelada aos contetdo especificos, para uma atuacdo docente de
qualidade. Outra problematica é a complementacdo pedagdgica conforme posta pelo Conselho
Nacional de Educacdo na Resolucdo n.° 2/2015, que conforme o art, 14, “IT - quando o curso
de formacéo pedagogica pertencer a uma area diferente da do curso de origem, a carga horaria
deverd ter, no minimo, 1.400 (mil e quatrocentas) horas” (BRASIL, 2015, p. 32). A
problematica surge a partir do questionando se o referido curso de apenas 1.400 horas €
suficiente para suprir todas as necessidades desses profissionais que vém de areas distintas ou
mercadologicas, seguido da ocupacdo desses profissionais nas vagas em escolas, retirando a
oportunidade de atuacédo de licenciados da area.

A lei n° 13.415 de 2017 também altera a redacdo do art. 62, porém mantém a
obrigatoriedade da formacéo docentes em nivel superior, em curso de licenciatura plena para
atuar na educacdo bésica, e admite como formacdo minima a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal, para o exercicio do magistério na educacao infantil e nos cinco primeiros
anos do ensino fundamental. Nos paragrafos desse artigo, é posto que a Unido, Distrito Federal,
Estados e Municipios devem em regime de colaboracdo promover a formacdo inicial,
continuada e a capacitacao dos professores, podendo utilizar recursos a distancia no caso da
capacitacdo e da formacdo continuada, e no caso da formacao inicial, dando-se preferéncia ao
ensino presencial. Vale destacar nesse artigo, uma alteracdo na LDB que provém da
implementacdo e do sucesso do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(Pibid) com a lei n°® 12.796 de 4 de abril de 2013, com a incluséo do paragrafo 5°:

A Unido, o Distrito Federal, os Estados e 0s Municipios incentivardo a
formagdo de profissionais do magistério para atuar na educagéo basica publica
mediante programa institucional de bolsa de inicia¢do a docéncia a estudantes
matriculados em cursos de licenciatura, de graduacdo plena, nas instituicbes
de educacéo superior. (Lei 12.796, 2018, ndo paginado).
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Com essa mesma lei também inclui o paragrafo 6°, em que o Ministério da Educacao
pode estabelecer nota minima em exame nacional aos concluintes do ensino médio como pré-
requisito para o ingresso em cursos de graduacgéo para formagéo de docentes, ouvido o Conselho
Nacional de Educacdo (CNE). Por ultimo, o artigo coloca que os curriculos dos cursos de
formagéo de professores terdo por referéncia a Base Nacional Comum Curricular.

1.4 Educacédo a Distancia (EaD) na expansdo da educagdo superior brasileira e na
formacao de professores no pais

Amparando-se no art. 81 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de
1996, a Educacéo a Distancia (EaD) tem ganhado cada vez mais espago ao decorrer dos anos
no processo de expansdo da educacdo superior. Essa expansdo ganha maior expressdo a partir
de 1998 com o Decreto n.° 2561, de 27 de abril de 1998 e pela Portaria Ministerial n.° 301, de
07 de abril de 1998, em que o Ministério da Educacédo e Cultura (MEC) define as condicdes de
uso e autoriza instituicdes para os cursos na modalidade educacdo a distancia (EaD),
normatizando a oficializacdo desses cursos até 2005 (GATTI; BARRETO, 2009).

No periodo entre 1998 e 2005, a expansao da EaD nos cursos de graduacdo acontece
principalmente nas instituicGes privadas. Este novo modelo de ensino tem destaque no Plano
Nacional de Educacéo, a partir da Lei n°® 10.172/2001, no que se refere a politica de formacao
de professores a distancia, e coloca entre seus objetivos, 0 aumento da oferta de cursos de
formacdo docente em nivel superior a distancia e o apoio financeiro a pesquisa sobre EaD.
Também em 2001, a Portaria n® 2.253/2001 do MEC permite disciplinas ndo-presenciais nos
curriculos de cursos presenciais nas instituicdes de ensino superior, com no maximo 20% da
carga horaria total do curso e avaliagdes finais presenciais (GATTI; BARRETO, 2009).

Em 2005, o MEC emite a Portaria n° 4.059/2004, que desfaz a de 2001, determinando
que as disciplinas de cursos presenciais que utilizam até no maximo 20% de tecnologia tenham
carater semipresencial, encontros presenciais e atividades de tutoria, além de estabelecer carga
horéaria especifica para 0s momentos presenciais e a distancia. Com sua regulamentacdo em 19
de dezembro de 2005 através do Decreto n® 5.622/2005, o governo federal passa a aplicar a
modalidade na rede publica de educacdo superior para atingir suas metas de expansdo da
educacdo superior, principalmente no que tange a formacéo de professores, a partir do Sistema
Universidade Aberta do Brasil (GATTI; BARRETO, 2009).

Universidade Aberta do Brasil (UAB) surge com a finalidade de ofertar cursos de ensino

superior na modalidade & distancia para a populacdo que tem dificuldade de acesso a esse nivel
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de ensino, principalmente em regides de dificil acesso e isoladas. Nesse momento, aumenta-se
a procura de cursos de formagéo de professores na modalidade a distancia, seja por instituicbes
privadas ou publicas.

O primeiro Censo da Educacdo Superior que inclui dados sobre a modalidade EaD, em
2000, registra um total de 1.682 estudantes matriculados em cursos de graduacao a distancia.
Em 2007, a modalidade a distancia representava 7,0% do total das matriculas de graduacéo.
Nos ultimos 10 anos, a educacdo a distancia vem aumentando sua participacdo na educacdo
superior. Em 2017, em um montante de 8,2 milhGes matriculas em cursos superiores, a EaD
atendia mais de 1,7 milhdes de alunos, o que representava 21,2% das matriculas totais dos
alunos de graduagdo no pais nessa modalidade (INEP, p.37, 2019).

O Censo da Educacéo Superior de 2018, aponta que em torno de 1,5 milhdes de alunos
frequentaram cursos de licenciatura no Brasil, o que representa 19,2% do total de alunos na
educacdo superior de graduacdo. Entre as matriculas nos cursos de licenciatura, 845.972 sao
em ensino presencial e 743.468 em ensino a distancia, resultado preocupante se comparado aos
dados de 2 anos atras onde as matriculas em cursos presenciais eram de 906.930 e em cursos a
distancia 565.000 (INEP, 2019).

No intuito de melhor dimensionar o grau de expansdo alcancado pela
modalidade a distancia em 2017, pode-se dizer que para cada 10 matriculas
de graduacdo presencial ha, comparativamente, 3 matriculas de graduacéo a
distancia. Desagregando-se por grau académico, depreende-se que, para cada
10 matriculas presenciais de bacharelado, hd uma matricula a distancia de
bacharelado; nos casos da licenciatura e do tecnolégico, para cada 10
matriculas presenciais, ha 9 matriculas na modalidade a distancia (INEP,
2019, p. 38).

Os dados tornam-se mais preocupantes ao analisar o numero de concluintes dos cursos
superiores em suas respectivas modalidades, tendo em 2017 apenas 107.798 dos alunos
matriculados nas licenciaturas no ensino a distancia concluido seus estudos, o que representa
14% das matriculas dessa modalidade. Por mais que esses numeros parecam chocantes, essa
realidade ndo se encontra distante dos cursos de licenciatura no ensino presencial, onde apenas
145.258 alunos de 845.972 matriculados, o que representa 17,15%, completam seus estudos
(INEP, p. 44, 2019). Faz-se necessario entdo ndo apenas questionar quais os melhores métodos
de ensino para os cursos de licenciatura, mas também refletir as melhores maneiras de lidar
com a evasao desse nivel.

Observa-se também a diminuicdo da procura e das matriculas dos cursos de licenciatura,
representando em 2017 apenas 19,2% do total das matriculas, contra 68,3% de bacharelado e

12,1% de tecnologos (INEP, p. 37, 2019), provavelmente impulsionado pela precarizagdo das



51

condi¢bes do exercicio do trabalho docente, desestimulando a procura pela carreira do
magistério.

Embora os cursos de EaD exijam altos investimentos e manutengédo, tal modelo de
ensino pode exercer um papel relevante em processos formativos sob determinadas condicoes
e ampliar a oportunidade de formagdo em areas remotas. A critica a essa modalidade de
formacdo ndo se parte de um preconceito e nem de falta de fundamentos, ja falta avaliacbes em
em ambito federal para verificar a sua qualidade formativa, além de ndo possibilitar o
desenvolvimento da relacdo pedagdgica presencial, o cotidiano com a cultura académica, a
relacdo direta com colegas e professores de sua area, ou seja, uma socializacdo cultural
importante para a formacéo de futuros professores. (GATTI, 2011).

A formacao a distancia de professores, quando dirigida a estudantes oriundos do ensino
médio tal como hoje é oferecido, sem experiéncia ou contatos com escolas e com a educacéo
basica como local profissional do ensino, ndo favorece o desenvolvimento de um aspecto
essencial a docéncia: a construcdo de bases para a relacdo pedagogica presencial, cotidiana,
com grupos de alunos, criangas ou adolescentes, face a face.

Visa-se suprir as necessidades e demandas imediatas do mercado de trabalho, que exige
uma formacao mais rapida, barata e aligeirada, onde se formam técnicos da educacao, e o ensino
a distancia tem atendido as exigéncias do mercado neoliberal. A expansdo capitaneada
principalmente por instituicbes privadas esta alinhada aos objetivos educacionais declarados
pelos organismos internacionais, ja que a maior preocupacao se concentra na expansao dessa
modalidade e pouco se pensa sobre a qualidade dos curriculos dos cursos que utiliza essa
modalidade. Trata-se de examinar quais politicas contribuirdo para melhor formacdo dos
professores, incluindo esta modalidade que tem se expandido nos dltimos anos, visando a
melhor formacéo para as futuras geracoes.

Os interesses mercadoldgicos cabem, como foi dito anteriormente, as instituicbes de
ensino superior privadas com cursos também na modalidade presencial, que encontraram
respaldo nas legislacOes para se fortalecerem e expandirem-se nos Gltimos anos. Segundo Gatti
(2011), até 2002, a proporcdo era de 84% de matriculados em EaD nas instituicdes publicas e
de 16% nas privadas. Esse numero teve uma mudanca expressiva ap0s 15 anos, ja que em 2017
as matriculas nas instituicGes privadas representavam 75,3% (6.241.307), enquanto as
instituicGes publicas detinham apenas 24,7%.

A seguir, sera apresentado o Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), um
programa de formacdo de professores que surgiu no cenario nacional em momento de

defasagem de formacao docente e da falta de professores para atuacdo em sala de aula. O Pibid
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vem como uma politica educacional diferenciada ao introduzir desde os primeiros anos do curso
de licenciatura os seus licenciandos no ambiente escolar, possibilitando desde cedo a

articulacdo entre a préatica vivenciada na escola e as teorias aprendidas no &mbito académico.
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CAPITULO Il — A TRAJETORIA DO PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSAS
DE INICIACAO A DOCENCIA (Pibid)

Visando caracterizar e contextualizar o objeto do presente estudo, foi realizada uma
revisdo bibliogréfica sobre o surgimento do Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia
(Pibid) no contexto nacional, permitindo uma maior cobertura e fidelidade sobre os fatos. E
realizada também uma analise documental que auxiliam a compreender o processo de criacdo
e 0 contexto do programa.

Para isso, serdo utilizados documentos oficiais da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), atos normativos, relatdrios, e diversos, entre 0s anos de
2007 e 2018, sendo possivel assim, verificar e compreender a implementagdo do Pibid a nivel
nacional em sua primeira década de exercicio. Os documentos oficiais e relatorios do Pibid,
CAPES e Censo do Ensino Superior também auxiliardo na analise dos dados e informacdes do
programa.

Os referenciais teoricos apresentados no primeiro capitulo serdo necessarios para a
compreensdo do processo de implementacdo das politicas educacionais no pais em seu devido
contexto, suas contribuicbes e suas contradicdes alinhadas ao neoliberalismo, tdo forte

mundialmente e presente no periodo do governo PT, em que surgiu 0 programa.

2.1 O surgimento do Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) em ambito

nacional

Estudos realizados pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) em 2007 constataram
um déficit de professores no Ensino Médio brasileiro, com uma demanda de 235 mil professores
para o0 Ensino Médio, sendo necessario 710 mil caso contabilizasse o segundo ciclo do Ensino
Fundamental. O estudo aponta que entre 0 ano de 1990 e 2001, houveram a formacéo de apenas
456 mil licenciados, sendo insuficiente para atender a demanda total. Além disso, um numero
significativo de estudantes abandona o curso antes de se formar, chegando a uma evasao de
56% em matematica, 65% em fisica e 75% em quimica (BRASIL, 2007a, p. 11).

Levando em consideracdo o contexto apresentado no capitulo anterior, cabe os
apontamentos de Gatti (2009, p. 95) que:

[...] o cenério das condicdes de formagéo dos professores ndo é animador pelos
dados obtidos em intmeros estudos e pelo proprio desempenho dos sistemas
e niveis de ensino, revelado por varios processos de avaliacdo ampla ou de
pesquisas regionais ou locais.
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Somado aos dados levantados pelo estudo da CNE de um déficit de professores, temos
lacunas na formagé&o destes professores devido uma inadequagao dos cursos de formacéo inicial
de professores do Brasil, com disciplinas isoladas entre si, constituidas apenas de saberes
disciplinares e distanciadas do campo de atuacdo do profissional. Para Pimenta e Lima (2006),
é necessaria uma formacao docente que articule os conhecimentos tedricos a pratica por meio
de uma estrutura curricular que proporcione momentos para reflexdo e analise das praticas
institucionais e das acdes dos professores, a luz dos fundamentos teéricos das disciplinas e das
experiéncias de seus profissionais.

Nesse mesmo ano, através da Lei n® 11.502/2007, o MEC modifica as competéncias e a
estrutura organizacional da fundacdo CAPES. A fundacdo CAPES, além de ser responsavel
pela qualidade e atribuicdes relacionadas ao ensino superior e a pés-graduacdo, passa a
subsidiar o MEC na formulacgdo de politicas e no desenvolvimento de atividades de suporte a
formacéo de profissionais de magistério para a educacdo béasica e superior (BRASIL, 2007b).
Referente a educacéo basica, dispde em seu art. 2°, paragrafo 2°:

8 2° No ambito da educacédo bésica, a Capes tera como finalidade induzir e
fomentar, inclusive em regime de colaborag¢do com os Estados, os Municipios
e o Distrito Federal e exclusivamente mediante convénios com institui¢bes de
ensino superior pablicas ou privadas, a formacdo inicial e continuada de
profissionais de magistério, respeitada a liberdade académica das instituicdes
conveniadas, observado, ainda, o seguinte:

I - na formacao inicial de profissionais do magistério, dar-se-a preferéncia ao
ensino presencial, conjugado com o uso de recursos e tecnologias de educacdo
a distancia;

Il - na formacdo continuada de profissionais do magistério, utilizar-se-ao,
especialmente, recursos e tecnologias de educacdo a distancia (BRASIL,
2007b, s/p).

Deimling (2014) aponta que a Lei n° 11.502/2007 estd em conformidade com as
reformas educacionais iniciadas nos anos de 1990 e continuada nos anos 2000 ao ser enfatizado
nesse artigo a necessidade da relacdo publico-privado para o desenvolvimento docente. Além
disso, coloca-se a possibilidade de a formacdo continuada ser realizada através da educacao a
distancia, mantendo o carater imediatista atribuido historicamente a esse nivel de formacao
(DEIMLING, 2014, p. 66).

Compete ainda a CAPES, em regime de colaboracdo com os entes federados e mediante
termos de adesdo firmados com as IES, desenvolver politicas de formacao de professores da
educacdo em todos os niveis de governo, planejar acdes de longo prazo para a formacdo inicial
e continuada dos profissionais do magistério da educacao basica, acompanhar o desempenho

dos cursos de licenciatura administradas pelo INEP, elaborar programas de apoio setorial ou
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regional de forma a atender a demanda social por profissionais do magistério da educacéo
bésica, promover e apoiar estudos, pesquisas e avaliacdes necessarios ao desenvolvimento e
melhoria de conteudo e orientacéo curriculares dos cursos de formacao inicial e continuada de
profissionais de magistério, entre outros. Para isso, conta com o apoio do Conselho Técnico
Cientifico da Educacao Béasica (CTC/EB) e com a Diretoria da Educacéo a Distancia e Diretoria
da Educacdo Presencial, agregadas a sua estrutura organizacional (DEIMLING, 2014, p. 66).

A partir desse cenario de déficit de professores e de mudancas estruturais na CAPES, €
lancada a Portaria Normativa n° 38, de 12 de dezembro de 2007, que dispde sobre o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), instituindo o programa no ambito do
MEC, da CAPES e do FNDE, visando promover a iniciacdo a docéncia de estudantes de
instituicdes federais de educacdo superior e preparar a formacéo de docentes em nivel superior,
em curso presencial de licenciatura de graduacao plena, para atuar na educacao basica publica
(BRASIL, 2007c). Em seus objetivos constam:

I - incentivar a formacao de professores para a educacao basica, especialmente
para 0 ensino médio;

Il - valorizar o magistério, incentivando os estudantes que optam pela carreira
docente;

111 - promover a melhoria da qualidade da educacéo basica;

IV - promover a articulacdo integrada da educacao superior do sistema federal
com a educacdo basica do sistema publico, em proveito de uma solida
formacdo docente inicial;

V - elevar a qualidade das a¢cBes académicas voltadas a formacao inicial de
professores nos cursos de licenciaturas das instituicdes federais de educacao
superior (BRASIL, 2007c, p. 1).

A referida Portaria priorizava algumas licenciaturas, sendo essas as que possuiam uma
maior evasao nos cursos de licenciatura, como apresentado no estudo feito pela CNE relatado
anteriormente. Conforme o paragrafo 2°, para o Ensino Médio, priorizava-se as licenciaturas,
na ordem, de fisica, quimica, matematica e biologia, e para os anos finais do ensino
fundamental, licenciatura em ciéncias e licenciatura em matematica. Atendia, de forma
complementar, as licenciaturas em letras (lingua portuguesa), em educacdo musical e artistica,
e as demais licenciaturas (BRASIL, 2007c¢).

Conforme posto pela Portaria, o Pibid deveria ser desenvolvido apenas em cursos das
referidas licenciaturas (majoritariamente da area de exatas) em instituices federais de ensino
superior e centro federais de educacao tecnoldgica. Em seguida, foi publicado no Diario Oficial
da Unido (DOU) em dezembro do mesmo ano a primeira Chamada Publica com o Edital
MEC/CAPES/FNDE n° 1/2007 para as IESs federais e os centros federais de educacdo
tecnoldgica apresentarem suas propostas de desenvolvimento do Pibid. Conforme o Edital,

entre os diversos aspectos, as propostas deveriam contemplar ao menos um professor
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coordenador por area do conhecimento, 30 bolsistas de iniciacdo a docéncia por area de
conhecimento e um professor supervisor por escola da rede publica conveniada. Neste primeiro
edital, 23 IESs foram aceitas no programa Pibid (DEIMLING, 2014, p. 68).

Apesar de ainda incipiente, sendo realizado em apenas alguns cursos e instituicoes,
pode-se constatar um avanco ao modelo de formagdo docente, pois, ao inserir o aluno da
licenciatura no cotidiano escolar, torna-se possivel agregar maior sentido ao conhecimento
tedrico aprendido dentro do instituicdo de ensino superior, auxiliando a repensarem suas teorias
e criarem novas praticas, conforme as necessidades e realidade vivenciada. Assim, o aluno
consegue colocar em prética todo o conhecimento adquirido dentro do ambiente académico,
ajudando a superar as suas dificuldades e a reforcar a sua escolha profissional.

O programa caracteriza-se pela concessdo de bolsas, tornando-se mais atraente aqueles
que buscam incentivos a permanéncia na licenciatura. As bolsas sdo distribuidas: aos alunos da
licenciaturas que séo bolsistas iniciantes a docéncia dos projetos; professores supervisores da
rede publica de ensino; professores das instituicdes de ensino superior (IES) responsaveis pelos
projetos nas licenciaturas, que sdo denominados coordenadores de area; coordenador de gestéo
e coordenadores institucional da IES, que organizam 0s projetos nas instituicoes.

Os valores das bolsas variam conforme as fungdes de cada bolsista. Desde o primeiro
edital, as bolsas sofreram reajuste de valores, porém encontram-se desde 2012 com 0s mesmos
valores, sendo de: R$ 400,00 (quatrocentos reais) para licenciando bolsista; R$ 765,00
(setecentos e sessenta e cinco reais) para professores supervisores da rede publica de ensino;
R$ 1.400,00 (mil e quatrocentos reais) para coordenadores de area e coordenagédo de gestdo; e
R$ 1.500,00 (mil e quinhentos reais) para coordenadores institucionais das IES.

Esse avanco se expande, em 2009, quando é instituido o Plano Nacional de Formacéo
de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, também de responsabilidade da CAPES. O
Plano tem entre seus principios, a colaboracédo entre as instituicdes formadoras e os sistemas e
redes de ensino, a articulacdo entre teoria e pratica no processo de formacao docente através do
dominio de conhecimentos cientificos e didaticos, reconhecimento das escolas e demais
instituicbes de educacdo béasica como espacos necessarios para formacdo inicial dos
professores, entre outros. Um de seus objetivos postos encontra-se em consonancia com as
metas do Pibid, referente a integracdo entre educacdo basica e formacdo inicial docente
(DEIMLING, 2014, p. 68).

Buscando adequar-se as novas politicas implementadas, é publicada uma nova Portaria,
Portaria n® 122 de 16 de setembro de 2009, que dispde sobre o Pibid no &mbito da CAPES,

detalhando sobre o funcionamento do programa, seus objetivos, seu financiamento, a concesséo
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de bolsas, suas caracteristicas, as licenciaturas participantes e as responsabilidades de cada
bolsista. Nesse novo edital, amplia a oportunidade de participacdo do programa as instituicoes
publicas estaduais e também das licenciaturas, estendendo-se a outros cursos como Filosofia,
Sociologia, Pedagogia, Letras-Portugués, Educacdo Artistica e Cultural, Interculturais
(formacdo de professores indigenas), Educacdo do Campo e para comunidades quilombolas, ou
qualquer outra que seja justificada sua necessidade local ou social (BRASIL, 2009).

Outra alteragéo foi a expansdo da participacdo de projetos do programa em escolas da
rede publica que possuiam o indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB) acima da
média, ja que o edital anterior s6 permitia a participacio de escolas que possuissem o Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) abaixo da média. Desse modo, entende-se que
em um primeiro momento vinculam o Pibid, uma politica publica de formacéo de professores
de carater temporéario, a melhora dos indices do IDEB, uma situacdo permanente que requer
uma maior atencdo e que vai além da insercéo de programas de formacéo de professores dentro
da escola.

Devido os resultados obtidos nas licenciaturas em que o Pibid atuava, o programa lanca
em setembro de 2009 um novo edital, publicado pela CAPES como Edital n® 02/2009, aceitando
propostas de projetos de iniciagcdo a docéncia de IESs publicas, federais e estaduais, conforme
as normas estabelecidas. O Edital previa os recursos de atendimento de até seis projetos para
cada IESs, podendo ser redistribuidos entre as que apresentarem subprojetos complementares.
Além das normas para a selecdo, o edital também contém as disposicdes gerais do programa
apresentadas na Portaria n°® 122/2009. Desse edital, os projetos e subprojetos de 66 IESs foram
aprovados, e 23 IESs tiveram subprojetos complementares aprovados, totalizando 89 IESs
contempladas, correspondendo a um aumento de 287% em relacdo ao edital anterior
(DEIMLING, 2014, p. 70).

A Portaria n® 122/2009 foi revogada e substituida pela Portaria n® 72, de 09 de abril de
2010 (BRASIL, 2010a), que mantém as modificacdes anteriores e estende o Pibid as IESs
publicas municipais e as instituicbes comunitarias, confessionais e filantropicas, sem fins
lucrativos, possibilitando a parceria entre setores publico e privado. A Portaria n°® 72/2010
também inclui a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), ProCampo e ProLind como prioridade,
além da formacéo de professores para a educacao infantil (DEIMLING, 2014, p. 71).

Logo apds a publicacdo dessa Portaria, foi publicado um novo edital para a submissao
de propostas das instituicdes que agora poderiam participar do programa. Cada projeto
institucional poderia submeter apenas um subprojeto por licenciatura, e em caso de instituigdes

multicampi, poderia submeter mais de um subprojeto de uma mesma area de conhecimento,
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desde que as licenciaturas fossem em campi diferentes. Nesse Edital foram contempladas 31
instituicbes com a participagdo do Pibid, totalizando 120 instituicOes federais, estaduais,
municipais e comunitarias, confessionais e filantropicas, sem fins lucrativos (DEIMLING,
2014, p. 71).

Em 24 de junho de 2010, o Decreto n° 7.219 (BRASIL, 2010b) substitui as portarias
anteriores e institucionaliza o Pibid, sendo o primeiro documento mais completo sobre as
normas e o funcionamento do programa. Apresenta suas finalidades, os sujeitos participantes
que compde o0 programa, as bolsas concedidas, critérios para a participagdo das instituicdes, as
disposicdes sobre as publicagdes dos editais, 0s niveis de ensino abrangidos pelo programa e as
responsabilidades CAPES na criacdo e desenvolvimento do programa. Além disso, dispGe sobre
os objetivos do Pibid, ampliando-os em comparacdo as portarias anteriores:

Aurt. 3° Sdo objetivos do Pibid:

I - incentivar a formacédo de docentes em nivel superior para a educacao basica;
Il - contribuir para a valorizacdo do magistério;

Il - elevar a qualidade da formacéo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracdo entre educacdo superior e educacao
bésica;

IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem;

V - incentivar escolas publicas de educacdo basica, mobilizando seus
professores como coformadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formacao inicial para o magistério; e

VI - contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a formagéo
dos docentes, elevando a qualidade das acdes académicas nos cursos de
licenciatura (BRASIL, 2010b, s/p).

Em suas normativas, tanto a estabelecida pelo Decreto n° 7.219 quanto as futuras, dispde
0s papéis dos sujeitos participantes dos projetos do Pibid. Aos professores de educacgéo basica,
chamados de professores supervisores, cabe a eles orientar 0 aluno bolsista no processo da sua
formacdo docente nas escolas parceiras, sendo, entdo “co-formadores”, além de auxiliar na
elaboracdo, desenvolvimento e acompanhamento das atividades, entre outros. Os professores
das InstituicGes de Ensino Superior, chamados no Pibid de “coordenadores de area”, cabe
também a funcdo planejar, organizar e executar as atividades de iniciacdo a docéncia, além de
acompanhar, orientar e avaliar os bolsistas estudantes de licenciatura, articular e dialogar com
as escolas publicas nas quais os projetos desenvolvem atividades. Ja aos aluno bolsistas, a
primeira normativa iniciou apenas citando que o mesmo deveria ser matriculado no curso da
licenciatura em que o projeto estd vinculado e ter dedicacdo exclusiva mensal de 30 horas,

porém, no regulamento de 2013 (Portaria n°® 96/2013), artigo 43°, sdo 11 0s incisos que regem
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0s seus deveres, entre eles: participar das atividades definidas pelo projeto, dedicacdo de 8 horas
semanais, apresentar formalmente os resultados parciais e finais de seu trabalho, entre outros.

Além de ampliar o atendimento a educacdo de jovens e adultos (EJA), o art. 6° da nova
portaria também firmou o compromisso em atender a educacao de pessoas com deficiéncias,
comunidades indigenas, quilombolas e educacdo no campo. Essa mudanca é importante porque
possibilita que os alunos bolsistas tenham contato com as diversas modalidades e realidades
presentes na educacao.

Em outubro do mesmo ano é langado o Edital Conjunto n°® 2/2010 CAPES/Secretaria da
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade, Inclusdo (SECADI) do Pibid para alunos
dos cursos de licenciatura dos programas da SECADI, PROLIND e PROCAMPO. Podiam
participar desse edital institui¢ces publicas, universidades e centros universitarios comunitarios,
confessionais, filantropicos e sem fins lucrativos que desenvolvessem projetos 0s projetos do
PROLIND e PROCAMPO, aprovados pela SECADI. As propostas desses projetos deveriam
levar em conta as particularidades da formacdo para a diversidade e das escolas em
comunidades indigenas, e do campo, atrelando essa realidade com os objetivos propostos pelo
Pibid. Poderia ser submetido um subprojeto atrelado ao PROLIND e PROCAMP, ou
apresentado algum dentro de uma das quatro areas: Linguas/Linguagens e Cddigos; Ciéncias
da Natureza e Matematica; Ciéncias Humanas e Sociais; e Ciéncias Agrarias/Desenvolvimento
Agroecoldgico. Foram contempladas 21 instituicbes com o Pibid Diversidade, totalizando 141
instituicOes participantes em todo pais (DEIMLING, 2014, p. 72).

Ainda no mesmo ano é lancada a portaria n° 260, de 30 de dezembro de 2010, que
especifica as normas gerais do Pibid, instruindo sobre as responsabilidades, funcionalidade e
financiamento dos projetos das instituicdes participantes. Os itens apresentados foram: i) as
caracteristicas obrigatérias das propostas, analise e julgamento delas; ii) aprovacdo e
homologacdo; iii) itens financidveis e ndo financiaveis; iv) pagamento das bolsas, v) obrigacdes
dos bolsistas, suspensdo e cancelamento das bolsas, vi) acompanhamento e avaliacéo,
publicacdo de trabalhos, prestacdo de contas e disposicdo gerais.

Em 2011 é aberto mais um edital, Edital CAPES Pibid n°® 01/2011, reservado as
instituicGes publicas interessadas em submeter propostas de projetos de iniciacdo a docéncia e
também as instituicdes que quisessem alterar seus projetos ou subprojetos anteriormente
aprovados. Nesse edital, 104 projetos, entre novos e antigos, foram aprovados e
aproximadamente 30 mil bolsas foram concedidas aos participantes do programa, alunos de
licenciatura, professores e coordenadores (MEDEIRQOS; PIRES, 2014).
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Atendendo aos pedidos de abertura de um novo edital, em 2012 o Edital Pibid n°
11/2012 possibilitou o envio de novas propostas de projetos e alteracbes em projetos ja
existentes. Diferente dos editais anteriores, que determinavam o prazo de 24 meses para a
execucdo do projeto, o edital de 2012 estipulou no maximo um ano para o desenvolvimento do
projeto, podendo ser renovados por uma Unica vez, a critério da CAPES, por mais um ano. Com
esse novo edital, o programa passou a amparar 195 instituices, mais de 280 projetos, ofertando
aproximadamente 19.000 novas bolsas de iniciagdo a docéncia para alunos de cursos de
licenciaturas, professores e coordenadores participantes do Pibid, totalizando mais de 49.300
bolsas, gerando um aumento de 64,37% em relagdo ao ano anterior (MEDEIROS; PIRES,
2014).

A implementacdo do programa acarretou mudancas na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (Lei n® 9394/1996), com a lei n® 12.796 de 4 de abril de 2013, alterando o
artigo n° 62 sobre a formacéo dos profissionais da educacéo, com a inclusdo do paragrafo 5°:

A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios incentivardo a
formacdo de profissionais do magistério para atuar na educacdo basica publica
mediante programa institucional de bolsa de iniciagdo a docéncia a estudantes
matriculados em cursos de licenciatura, de graduacdo plena, nas instituicGes
de educacdo superior. (BRASIL, 2013).

Percebe-se uma atencéo a formacao de professores e um reconhecimento dos bons frutos
gerados pelo programa, instituindo a iniciacdo a docéncia como parte importante e
qualitativamente efetiva na formacao inicial de professores.

Em 2013 um novo regulamento do Pibid foi aprovado através da Portaria n® 96/2013,
de 18 de julho de 2013, revogando a Portaria anterior, Portaria n°® 260/2010. Assim como a
anterior, apresenta as finalidades técnicas e administrativo-pedagogicas do programa,
modificando e acrescentando algumas normas. Os projetos aprovados no Edital Pibid 11/2012
que tinham vigéncia até julho de 2013, teve seu prazo de desenvolvimento prolongado até
dezembro de 2013, para em 2014, com a abertura de um novo edital, poder submeter um novo
projeto, assim como todas as outras instituicdes que tinham um projeto em desenvolvimento. A
validade dos projetos, antes com validade maxima de 2 anos, foi estendida para 4 anos, sendo
prorrogaveis por igual periodo (DEIMLING, 2014, p. 73).

Uma das modifica¢6es deu-se nos objetivos do regulamento.

Art. 4° Sdo objetivos do Pibid:

I — incentivar a formagdo de docentes em nivel superior para a educagdo
basica;

I1 — contribuir para a valorizagdo do magistério;

Il — elevar a qualidade da formacéo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracdo entre educacdo superior e educacéo
basica;
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IV — inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participagdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas
identificados no processo de ensinoaprendizagem;

V — incentivar escolas publicas de educacdo basica, mobilizando seus
professores como co-formadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formacéo inicial para 0 magistério;

VI — contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica necessarias a formacgao
dos docentes, elevando a qualidade das agBes académicas nos cursos de
licenciatura;

VII — contribuir para que os estudantes de licenciatura se insiram na cultura
escolar do magistério, por meio da apropriacdo e da reflexdo sobre
instrumentos, saberes e peculiaridades do trabalho docente (BRASIL, 2013,

s/p).
Ao analisar o inciso VI e VII, percebe-se uma maior valorizagdo dos saberes escolares

docentes ao apontar como necesséaria a articulacdo entre teoria e pratica na formacéo docente,
refletindo na qualidade dos cursos de licenciatura, e também ao colocar a importancia da
reflexdo sobre/na cultura escolar e suas demais peculiaridades. A portaria estabelece que o
programa deve abranger diversas dimensdes da iniciacdo a docéncia, ndo apenas no
desenvolvimento ¢ aplicagdo de ensino e aprendizagens, mas também “leitura e discusséo de
referenciais tedricos contemporaneos educacionais para o0 estudo de casos didatico-
pedagdgicos” (CAPES, 2013a, s/p), como ¢ posto no artigo 6°, inciso V1.

Nesse novo regulamento, conforme o artigo 6° e 7°, € posto que é preciso levar em
consideracdo o contexto educacional da regido onde sera desenvolvido, suas peculiaridades e
singularidades, questdes socioambientais, éticas e a diversidade, para a construgdo em conjunto
entre todos os sujeitos participantes do projeto — alunos bolsistas, professores supervisores e
coordenadores de area — em reunides pedagogicas e leitura e discussdo de referenciais tedricos
contemporaneos educacionais para o0 estudo de casos didatico-pedagdgicos para alcancar 0s
objetivos propostos pelo programa (BRASIL, 2013).

O estudo teorico do contexto educacional e de suas questfes socioambientais, éticas e a
diversidade para a constru¢do conjunta de atividades didatico-pedagdgicas mais efetivas propde
a reflexdo e estudos tedricos sobre a escola de maneira critica, pautados pela analise conjunta
pautadas em leituras, discussdes e referenciais teoricos, podendo assim, superar lacuna
encontrada nos cursos de licenciatura da dicotomia entre teoria e pratica.

O Edital Capes n° 61/2013, de 21 de agosto de 2013, o ultimo dentro do periodo
delimitado do presente estudo, em nimeros totalizou 313 projetos espalhados em 284 Institutos
de Ensino Superior participantes, sendo 29 projetos do Pibid Diversidade e 284 projetos Pibid,

sendo 82% dessas instituicdes publicas e 18% privadas. Desses 284 projetos, 21 realizaram-se
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na regido Centro-Oeste, 56 no Nordeste, 27 no Norte, 114 no Sudeste e 66 no Sul. Dentro desses
313 projetos, concederam 90.254 bolsistas, sendo 3.194 do projeto Pibid Diversidade e 87.060
do projeto Pibid. No projeto Pibid, entre os 87.060 bolsistas, 70.192 eram destinadas aos alunos
das licenciaturas, 11.354 aos professores supervisores, 4.790 aos coordenadores de area, 440
de coordenacdo de area de gestdo e 284 de coordenacdo institucional. O Pibid, desde o seu
surgimento teve um crescimento representativo em todo territorio nacional, iniciando com
3.088 bolsistas em 2007 e atingindo 90.254 em 2013 (MARTINS, 2017).

Dentro desse edital ocorre uma mudanca significativa, ja que agora o programa passa a
aceitar a participacdo de IES publicas e privadas e com e sem fins lucrativos, desde que os
cursos de licenciatura envolvidos nos projetos submetidos possuam alunos regularmente
matriculados e ativos no Programa Universidade para Todos (ProUni). Esse edital também
passa a incluir os cursos de psicologia, danca, musica, teatro, informatica e as licenciaturas de
letras (Espanhol, Inglés, Portugués).

O Pibid encontra-se nesse periodo em fase de expanséo, concedendo quase 90 mil bolsas
em seu edital de 2013, devido os seus resultados positivos, destacando-se por ser um modelo
de formacéo que consegue colocar em pratica o que 0s estagios supervisionados previstos no
curriculo ndo conseguem. Ainda assim, para tal politica de formacéo funcionar, precisa-se das
condi¢des materiais para desenvolvé-la (MENDONCA, 2016).

Visando o aperfeicoando do Pibid, devido seus interesses de expansao, em 2014 a Capes
propds uma avaliacdo externa do Pibid dos seus Gltimos anos de atuacdo, por meio de um
projeto firmado entre a Unesco e MEC, em que convidou duas especialistas da area de formacéo
de docentes: a Prof?. Dr2, Bernardete Angelina Gatti e a Profé. Dr2. Marli Eliza Dalmazo Afonso
de André. A metodologia, escolhida pelas especialistas, foi a de analise de conteldo de
amostragem do retorno de questionarios de mais de 38 mil participantes do programa de todo
o territorio nacional.

Para a andlise qualitativa do impacto do programa na formacdo dos licenciandos
bolsistas, ou seja, na formacéo inicial — enfoque do estudo —, foram extraidas 10% da base as
respostas cursivas desses licenciandos, aleatoriamente, considerando regido e estado. A partir
da analise das respostas, aponta-se a contribui¢do do programa no crescimento profissional com
0 contato com a realidade escolar e maior possibilidade de conhecimento da profissdo docente,
sendo o tema mais recorrente nos depoimentos dos licenciandos. Também se relata a percepcao
dos licenciandos da melhoria na qualidade da formacdo/melhoria da licenciatura, agregando
sentido & formac&o académica (GATTI; ANDRE, 2014).
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Os depoimentos indicam a importancia do Pibid como um programa que valoriza as
licenciaturas e chama a atencdo para a especificidade do curso, agregando valor a ele e a seus
graduandos. Os alunos também apontam que o Pibid possibilita a experimentacdo de
experiéncias inovadoras e praticas docentes, amadurecendo sua atuacdo docente com a certa
autonomia dada a eles. Também hé a percepcdo da melhoria na qualidade do ensino e beneficios
para a escola publica através das atividades que desenvolvem nas escolas, com seus professores
e orientados por seu coordenador. H& a valorizacdo da aproximacdo da IES com a escola
publica, como um ganho matuo por meio da aproximacéo das duas instituicdes. Outro aspecto
recorrente € a integracdo da teoria e préatica, colocando em prética na escola aquilo que é tedrico
e a partir da pratica repensando a teoria (GATTI; ANDRE, 2014).

E colocado como ponto positivo a promocdo de trabalho colaborativo,
compartilhamentos, interacdo entre pessoas (professor supervisor, aluno bolsita, professor da
universidade e participantes do projeto na escola) e institui¢des, possibilitando a troca de
conhecimentos. Varios relatos indicam que o Pibid tem um importante papel como reforcador
da escolha para ser professor e para incentivar estudantes a escolher a licenciatura. Ocorre
também a comparacdo com o estagio supervisionado, sendo a experiéncia do Pibid mais
valorizada do que o estagio curricular, em que relatam que séo apenas observadores passivos.
A importancia do suporte financeiro — que em 2013 atingiu 660 mil reais — € indicada como um
ponto positivo, pois permite a permanéncia no curso e a dedicacdo exclusiva ao projeto
(GATTI; ANDRE, 2014).

A crise econdmica e politica do pais atinge o programa, ao ndo repassar parte do custeio
para muitas IES, ja em 2014, arrastando a situacdo por 2015, sendo que poucas IES tiveram o
repasse de 2014. A crise maior se deu em junho de 2015, quando o sistema da Capes se fechou
para as substituicdes de bolsistas, congelando o nimero de bolsas do Pibid aguelas ativas no
sistema. Em seguida ocorre a mudanca na equipe gestora da CAPES, que acaba com o didlogo
com as IES, diminui as bolsas e altera 0 modelo do programa, buscando ajustar o programa de
forma a atender as necessidades da educacéo brasileira (MENDONCA, 2016).

Em 11 de abril de 2016, a CAPES lanca uma nova Portaria que regulamenta o programa,
a Portaria n° 46, que introduz novas regulamentac6es para o funcionamento do programa, cortes
ao incentivo de diminuicdo das bolsas, e reformulando e adicionando novos objetivos:

Art. 4° Sdo objetivos do Pibid:

I. incentivar a formag&o de docentes em nivel superior para a educacéo bésica;
I1. contribuir para a valorizagdo do magistério;

I1l. elevar a qualidade da formacéo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracdo entre educacdo superior e educacgao
basica;
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IV. inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participagdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de caréater
inovador e interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas
identificados no processo de ensino e aprendizagem;

V. incentivar escolas publicas de educacdo bésica, mobilizando seus
professores como co-formadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formacéo inicial para 0 magistério;

V1. contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a formacao
dos docentes, elevando a qualidade das agBes académicas nos cursos de
licenciatura;

VII. contribuir para que os estudantes de licenciatura se insiram na cultura
escolar do magistério, por meio da apropriacdo e da reflexdo sobre
instrumentos, saberes e peculiaridades do trabalho docente.

VIII. articular-se com os programas de formag&o inicial e continuada de
professores da educacdo basica, de forma a contribuir com a criagdo ou com
o fortalecimento de grupos de pesquisa que potencialize a producdo de
conhecimento sobre ensinar e aprender na Educacdo Basica;

IX. comprometer-se com a melhoria da aprendizagem dos estudantes nas
escolas onde os projetos institucionais séo desenvolvidos (CAPES, 2016, p.
3-4).

Essa nova portaria altera o foco do programa, passando de um programa de formacéo
para um programa focado nas aprendizagens dos alunos de escolas prioritarias do MEC — as
que continham um baixo indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB), além de
articular a outros programas como o Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC), Programa Mais Educacao (PME), Programa Ensino Meédio Inovador (PROEMI) e
Pacto pelo Fortalecimento do Ensino Médio (PNEM) com a intencdo de melhorar os indices
das avaliacOes nacionais e promover a alfabetizacéo, se tornando assim, um programa de carater
compensatorio. E possivel verificar isso através do art. 7°, inciso | e I1:

Art. 7° O projeto deve ser desenvolvido por meio da articulacdo entre a IES e
0s sistemas de ensino de educacao béasica e deve contemplar:

I. a insercdo dos estudantes de licenciatura nas escolas da rede publica de
ensino consideradas prioritarias, de acordo com os parametros estabelecidos
pelo MEC;

Il. articulagdo com os programas institucionais do MEC, tais como o
Programa Nacional de Alfabetiza¢do na Idade Certa — Pnaic, Programa Mais
Educacdo - PME, Programa Ensino Médio Inovador — Proemi e Pacto pelo
Fortalecimento do Ensino Médio — PNEM (CAPES, 2016, p. 4).

O Férum Nacional dos Coordenadores Institucionais do Pibid (FORPibid), discutiu a
possivel reformulacdo do programa, no qual o ministro Aloisio Mercadante deu énfase a meta
de “colocar todas as criangas de 4 e 5 anos na escola e alfabetiza-las no maximo até 8 anos de
idade, a necessidade de uma formacdo de professores em nivel superior mais comprometida
com os problemas da escola” (FORPibid, 2016, p. 1). Redigiu-se uma carta intitulada “Contra

a opressao e pela coragem de formar professores”, na qual se opde ao proposito de reformular
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o0 Pibid para atender escolas da rede publica prioritarias e focar na alfabetizacdo, pois mesmo
sendo de interesse publico e a favor de aprimorar a alfabetizacao e letramento, conforme o Pibid

[...] atende a sua finalidade de formar mais e melhores professores para todas
as areas e niveis de ensino, enfrentando tanto o apagdo docente quanto
rompendo com o paradoxo que colocava a formacdo de professores e a
qualidade da educacdo em lados opostos, o Pibid produz impactos na
qualidade do ensino e da aprendizagem. Esses resultados sdo oriundos das
acdes em desenvolvimento nos varios subprojetos que colocam em prética a
formacéo do professor pesquisador, o que contribui para enriquecer a cultura
escolar, com destaque para a inovagdo pedagégica (FORPibid, 2016, p. 2).

A partir das noticias de cortes e reformulacdo do programa, ocorreu uma forte
mobilizacdo dos bolsistas e estudantes das escolas de rede publica atendidas pelo Pibid e os
coordenadores, denominando-se “Fica Pibid”. A mobilizacdo atingiu nivel nacional, e foram
recolhidas milhares de assinaturas de abaixo-assinado a favor da continuagdo do programa,
realizadas diversas manifestacfes e também mobilizacdo em redes sociais a fim de divulgar e
informar a importancia do programa.

Em 14 de junho de 2016, através da Portaria n° 84, a CAPES revoga a Portaria n° 46 e
passa a entdo a regular o Pibid a Portaria n°® 96, de 18 de julho de 2013. Essa portaria da
continuidade no desenvolvimento dos projetos desenvolvidos pelo Pibid em sua esséncia, com
o foco na formacao do docente dentro do contexto escolar, voltando a priorizar uma formacao
focada na construcdo de seus saberes praticos e tedricos docente (HEMIELEWSKI,;
PACHECO; JUNG, 2017, p. 115).

Foi a partir do Decreto n°® 8.752/2016, de 9 de maio de 2016, que a residéncia
pedagdgica passa a ser considerada uma acdo possivel dentro das Politica Nacional de
Formacdo dos Profissionais da Educacdo Basica.

Art. 3°. S8o objetivos da Politica Nacional de Formacéo dos Profissionais da
Educacdo Baésica: [...] VIII — assegurar que os cursos de licenciatura
contemplem carga horéria de formacao geral, formacdo na area do saber e
formagdo pedagogica especifica, de forma a garantir o campo de prética
inclusive por meio de residéncia pedagdgica. [...]

Art. 8°. O Planejamento Estratégico Nacional, elaborado pelo Ministério da
Educacéo e aprovado pelo Comité Gestor Nacional, tera duragdo quadrienal e
revisdes anuais, ouvidos os FoOruns Estaduais Permanentes de Apoio a
Formacéo dos Profissionais da Educagdo Bésica, e deveré: [...] IV - promover,
em associacdo com governos estaduais, municipais distrital, a formagéo
continuada de professores da educagdo bésica mediante integracdo ensino-
servico, inclusive por meio de residéncia pedagogica. [...]

Art. 12. O Planejamento Estratégico Nacional devera prever programas e
acOes integrados e complementares relacionados as seguintes iniciativas: [...]
VI - residéncia docente, que estimulem a integracéo entre teoria e pratica em
escolas de comprovada qualidade educativa. (BRASIL, 2016).
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O Programa de Residéncia Pedagodgica (PRP) é instituido pelo MEC em 28 de fevereiro
de 2018 através da Portaria n® 38, com o objetivo de impulsionar o aperfeicoamento da
formagdo pratica nos cursos de licenciatura através da imersdo do licenciando na escola de
educacdo basica, a partir da segunda metade de seu curso. O publico-alvo do programa séo 0s
alunos dos cursos de licenciatura presencial ou no ambito do Sistema Universidade Aberta do
Brasil (UAB), por Instituicbes de Ensino Superior (IES) publicas e privadas sem fins lucrativos,
e devera ser reconhecida pela IES para efeito de cumprimento do estagio curricular obrigatério.

A portaria GAB n° 45, de 12 de marco de 2018 dispde sobre a concessao de bolsas e 0
regime de colaboracdo do Programa de Residéncia Pedagogica e no Programa Instucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid). Na Residéncia Pedagdgica hd a concessao de bolsas
para: os Residentes (alunos da licenciatura com mais de 50% do curso ja& concluido);
Coordenador Institucional (docente da IES, responsavel pelo projeto institucional de Residéncia
Pedagogica); Docente Orientador (docente que orientara o estagio dos residentes); Preceptor
(professor da educacdo basica).

Tambeém é posto que no PRP é de obrigacdo dos Residentes (alunos da licenciatura na
segunda metade do curso) a elaboragéo de seu plano de atividades em conjunto com docente
orientador e o preceptor, cumprir a carga horaria minima de 440 horas, desenvolver as acfes
do plano de atividades com assiduidade e de forma académica, elaborar e entregar os relatorios
previstos no prazo estabelecido no plano de atividade, entre outros. A carga horaria minima de
440 sdo distribuidas em ambientacdo na escola (60 horas), imersao (320 horas) e elaboracéo de
relatorio final, avaliacdo e socializacdo de atividades (20 horas). As horas totais destinadas a
imersdo (320 horas), devem ser distribuidas entre a regéncia (100 horas) e o planejamento e
execucdo de pelo menos uma intervencédo pedagogica.

O edital CAPES n° 06/2018, de 01 de marco de 2018, realiza a chamada publica para
apresentacao de propostas no ambito do Programa de Residéncia Pedagdgica, no qual as IES
submetem projetos que devem ser desenvolvidos em 18 meses. Na mesma data, através do
edital CAPES n° 07/2018, a CAPES realiza a chamada publica para apresentacdo de propostas
ao Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid). Assim, enquanto o
Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) atende os alunos da licenciatura na segunda metade
do curso, ao Pibid cabe absorver os alunos de licenciatura que se encontram na primeira metade
do curso para a iniciacdo a docéncia. Os objetivos do Programa de Residéncia Pedagdgica
(PRP) séo:

I. Aperfeicoar a formacéo dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da pratica e conduzam
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o licenciando a exercitar de forma ativa a relacdo entre teoria e pratica
profissional docente, utilizando coleta de dados e diagnostico sobre o ensino
e a aprendizagem escolar, entre outras didaticas e metodologias;

Il. Induzir a reformulacdo do estagio supervisionado nos cursos de
licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia pedagdgica;

I1l. Fortalecer, ampliar e consolidar a relagdo entre a IES e a escola,
promovendo sinergia entre a entidade que forma e a que recebe o egresso da
licenciatura e estimulando o protagonismo das redes de ensino na formacao
de professores;

IV. Promover a adequagdo dos curriculos e propostas pedagdgicas dos cursos
de formacdo inicial de professores da educacdo basica as orientacdes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (CAPES, 20184, p. 1).

Conforme posto, 0 quarto objetivo associa 0 PRP a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). No Anexo III do edital “Referenciais para a Elaborag&o do Projeto Institucional de
Residéncia Pedagogica”, ¢ colocado que para a organizagdo didatica e pedagogica da
residéncia, devera ser apresentado no projeto, dentro das abordagens e acfes obrigatérias a
BNCC como ponto central.

a) A apropriagdo analitica e critica da BNCC nos seus principios e
fundamentos;

b) No escopo da BNCC o projeto devera priorizar o dominio do conhecimento
pedagdgico do contetido curricular ou o0 conhecimento das agdes pedagdgicas
que permitem transformar os objetos de estudo em objetos de ensino e
aprendizagem;

c)Atividades que envolvam as competéncias, os conteldos das areas e dos
componentes, unidades temaéticas e objetos de estudo previstos na BNCC,
criando e executando sequéncias didaticas, planos de aula, avalia¢fes e outras
acOes pedagogicas de ensino e aprendizagem; (CAPES, 2018a, p. 19)

A centralidade da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no Programa de
Residéncia Pedagogica apresenta a formacao inicial (residentes) e continuada (preceptores)
como uma aprendizagem dos contetidos presentes na BNCC e como realizar a sua implicacao,
afastando os (futuros) professores em (continua) formacao de uma analise critica dos contetdos,
ensinando-lhes a atuacdo como algo estritamente prético.

No edital CAPES n°07/2018 sobre o Pibid, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
também aparece dentro dos principios da iniciacdo a docéncia:

9.7.1.S4o0 principios da iniciagdo a docéncia:

I. 0 desenvolvimento de atividades em niveis crescentes de complexidade em
direcdo a autonomia do aluno em formagé&o;

I1. valorizac&o do trabalho coletivo e interdisciplinar;

I11. intencionalidade pedagdgica clara para o processo de ensino-
aprendizagem dos objetos de conhecimento da Base Nacional Comum
Curricular;

IV. estimulo & inovacéo, a ética profissional, & criatividade, a inventividade e
a interagdo dos pares; e

V. aperfeicoamento das habilidades de leitura, de escrita e de fala do
licenciando (CAPES, 2018b, p. 17, grifo nosso)
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A Associagdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) tem se
posicionado criticamente! sobre a adequagio dos programas de formagao de professores, como
0 Pibid e o PRP conforme o edital 06/2018 e 07/2018 e a adequacdo compulsoria destes a
BNCC. Suas criticas voltam-se para a estrutura desse documento e para a quantificacdo e
padronizacdo dos futuros testes, e no caso do Ensino Médio, ocorre a indugdo e privilegiamento
de apenas duas disciplinas, visando adequar a BNCC a exames como o Programa Internacional
de Avaliagdo de Estudantes (PISA).

O Programa de Residéncia Pedagdgica também sofre criticas da ANPEd em relacdo a
autonomia universitéria, pois induz nas IES projetos institucionais de formagéo que divergem
das concepcdes de formacdo docente presentes nos seus proprios projetos pedagogicos,
infringindo o que é posto no Parecer e na Resolugdo CNE/CP n. 2/2015, que definem as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial e Continuada de Professores no
Brasil.

Os programas de insercdo do docente em formacéao dentro do seu ambiente de pratica,
a escola da rede publica, € bastante defendida no campo da educacdo para diminuir o
distanciamento entre as instituicdes formadoras (IES) e as escolas e também incentivar a
carreira docente, porem diverge da maneira que foi posta pelo Programa de Residéncia
Pedagobgica. A imposicao pratica do programa com a BNCC como eixo norteador, um “como
fazer” dessas propostas, além de ndo contribuir para articular a teoria-pratica, que diminui o
distanciamento entre 0 que se aprende e 0 que € vivenciado no ambiente escolar, também fere
a autonomia das IES, que ficam engessadas a cumprirem o que € posto pelo programa.

Assim, pode-se dizer que o PRP compromete a formacdo de docentes autbnomos e
criticos, pois além de induzir que docentes em formacgéo sejam responsaveis pelas aulas nas
escolas, também interfere na construcao das praticas e estimula a formacéo de professores para
uma docéncia reprodutivista.

Segue abaixo um quadro das portarias e editais que regulamentam o Programa

Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) citadas nesse capitulo.

! “Entidades se posicionam contrarias a padronizagio e controle impostos pelo Programa de Residéncia
Pedagogica! Nao a BNCC!”, publicada pelo site da ANPEd, em 6 de margo de 2018. Disponivel em:
http://www.anped.org.br/news/entidades-se-posicionam-contrarias-padronizacao-e-controle-impostospelo-
programa-de-residencia. Acesso em: 01 dez 2019.



http://www.anped.org.br/news/entidades-se-posicionam-contrarias-padronizacao-e-controle-impostospelo-programa-de-residencia
http://www.anped.org.br/news/entidades-se-posicionam-contrarias-padronizacao-e-controle-impostospelo-programa-de-residencia
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Quadro 1: Portarias e editais que regulamentam o Programa Institucional de Bolsas de

Iniciacdo a Docéncia (Pibid)

Pibid n° 61, de 21
de agosto

Ano Portaria Principais caracteristicas

2007 n° 38, de 12 de Primeiro edital do programa contemplando as licenciaturas

dezembro. das é&reas prioritarias (Quimica, Fisica, Biologia e
Matematica).

2009 n°® 122, de 16 de | Amplia a participagdo do programa para 0s cursos de

setembro. Pedagogia e licenciatura em Letras-Portugués, Letras-Inglés,
Ciéncias, Educagdo Artistica e Musical, licenciaturas
interculturais, educacdo do campo e para comunidades
quilombolas.

2010 n® 72, de 9 de| Concede a participacdo no programa as IESs publicas
abril. municipais e as instituicdes comunitarias, confessionais e

filantropicas, sem fins lucrativos, possibilitando a parceria
entre setores publico e privado; Inclui a Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA), ProCampo e ProLind como prioridade.

2010 Decreto n° 7.219, | Dispde sobre o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao
de 24 de julho. a Docéncia - Pibid e da outras providéncias.

2010 Edital Conjunto n° | Edital para cursos de licenciatura dos programas da SECADI,
2/2010 PROLIND e PROCAMPO submeterem propostas de
CAPES/Secretaria | participagdo no programa.
da Educacéo
Continuada,

Alfabetizacéo,
Diversidade,
Incluséo
(SECADI),

2010 n° 260, de 30 de | Especifica as normas gerais do Pibid, instruindo sobre as
dezembro. responsabilidades, funcionalidade e financiamento dos

projetos das instituicdes participantes.

2011 Edital CAPES | Edital reservado as instituicdes publicas interessadas em
Pibid n°®01/2011. | submeter propostas de projetos de iniciacdo a docéncia e

também as instituicbes que quisessem alterar seus projetos ou
subprojetos anteriormente aprovados.

2012 Edital CAPES | Possibilitou o envio de novas propostas de projetos e
Pibid n°® 11/2012. | alteracBes em projetos ja existentes. Determinou o prazo de

no maximo um ano para 0 desenvolvimento do projeto,
podendo ser renovados por uma unica vez, a critério da
CAPES, por mais um ano.

2013 n° 96, de 18 de | Revoga a Portaria n° 260/2010; apresenta as finalidades

julho. técnicas e administrativo-pedagdgicas do programa; prolonga
0s projetos aprovados no Edital Pibid 11/2012 por mais seis
meses; Enfatiza a importancia da relacdo teoria-prética.

2013 Edital CAPES | Autoriza a participacdo de IES publicas e privadas e com e

sem fins lucrativos, desde que os cursos de licenciatura
envolvidos nos projetos possuam alunos no Programa
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Universidade para Todos (ProUni); inclui os cursos de
psicologia, danca, musica, teatro e informética.

2016

n°® 46, de 11 de
abril.

Articula o programa com o Programa Nacional de
Alfabetizacdo na lIdade Certa (Pnaic), Programa Mais
Educacdo (PME), Programa Ensino Médio Inovador (EMI) e
Pacto pelo Fortalecimento do Ensino Médio (PNEM) visando
melhorar os indices das avaliacbes nacionais e promover a
alfabetizacéo.

2016

n° 84, de 14 de
junho.

Revoga a Portaria n® 46 e volta a regular o programa a Portaria
n° 96, de 18 de julho de 2013, voltando a realizar os projetos
com autonomia.

2016

n° 8.752/2016, de
9 de maio.

Residéncia Pedagdgica passa a ser considerada uma acgdo
possivel dentro das Politica Nacional de Formacdo dos
Profissionais da Educacdo Basica.

2018

n°® 38, de 28 de
fevereiro.

E instituido pelo MEC o Programa de Residéncia Pedagdgica
(PRP).

2018

GAB n° 45, de 12
de marco.

Dispde sobre a concesséao de bolsas e o regime de colaboragéo
no Programa de Residéncia Pedagdgica e no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciag&o a Docéncia (Pibid); institui
a participacao de alunos com acima de 50% do curso cursado
no Programa de Residéncia Pedagdgica.

2018

Edital CAPES n°
06/2018, de 01 de
margo.

Realiza a chamada puablica para apresentacéo de propostas no
ambito do Programa de Residéncia Pedagdgica, no qual as
IES submetem projetos que devem ser desenvolvidos em 18
meses.

2018

Edital CAPES n°
07/2018, de 01 de
marco.

Realiza a chamada publica para apresentacdo de propostas ao
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(Pibid).

Fonte: Quadro elaborado pela autora (2019).

2.2 Andlise dos dados e informacdes sobre o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo

a Docéncia (Pibid) em ambito nacional: uma andlise a partir dos documentos oficiais

O Pibid € um programa voltado exclusivamente para alunos matriculados em cursos de

licenciaturas em instituicdes privadas e publicas do pais. Observa-se que inicialmente o

programa era voltado apenas ao setor publico, sendo os dois primeiros editais restritos as

instituicGes de ensino superior federais e estaduais, passando em seguida, a incorporar as

instituicGes publicas municipais, comunitarias, confessionais e filantrépicas sem fins lucrativos.

Em consonéncia com o neoliberalismo, a partir de 2013 o programa passou a aceitar a

participacdo de institui¢fes privadas com fins lucrativos com algumas especificidades (alunos

bolsistas do ProUni), as verbas pablicas passam entdo a serem investidas diretamente no setor

privado, evidenciando a parceria e concessdes publico-privado dentro do governo PT.
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Conforme o edital 2013, o maior percentual de bolsas encontra-se na regido do Nordeste
com 31% (28.019 bolsas), em seguida a regido Sudeste com 28% (25.381 bolsas), a regido Sul
com 21% (18.857 bolsas), regido Centro-Oeste com 10% (8.894 bolsas) e regido do Norte com
10% (9.103 bolsas). Dessas regides a que mais concedeu bolsas nas instituicdes de ensino
superior publicas foi o Nordeste, 27.366 bolsas do total de 28.019. Em contrapartida, quem
mais concedeu bolsas nas instituicbes de ensino superior privadas foi o Sul, oferecendo o total
de 7.267 bolsas nas instituigdes de ensino superior privadas de um total de 18.857 bolsas da
regido. O total de bolsas oferecidas no ano de 2013 foi de 90.254, o que representa um
crescimento expressivo ao comparar o numero de bolsistas em 2009 que foi de 3.088 (CAPES,

2014). Segue abaixo graficos (1 e 2) sobre a distribuicdo de bolsas no territorio nacional:

Gréfico 1 — Percentual de bolsas por regido

Pibid: Percentual ge Bolsas por Regido

10%
S
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Fonte: CAPES, 2014, p. 72, grafico 21.

Grafico 2 — Concessdes de bolsas por esfera administrativa e regido
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Fonte: CAPES, 2014, p. 73, gréfico 22.



72

Os ultimos nameros divulgados pela CAPES consta apenas a informacgdo do total de
72.720 bolsas para projetos de iniciagdo a docéncia, que contemplaram 279 instituicGes
formadoras, sem especificar a natureza destas em 2017 (CAPES, 2017). Em 2018, quando o
Pibid se divide em Pibid e Residéncia Pedagogica a partir do Edital CAPES n° 7/2018, foram
contempladas 277 instituicGes de ensino superior e concedidas 52.191 bolsas. Desse montante,
44.716 sdo bolsas de iniciacdo a docéncia destinadas aos licenciandos (CAPES, 2018c).

Segundo Mendonga et. al. (2018), todas as instituicdes com maior quantidade de bolsas

oferecidas sdo publicas, conforme o quadro abaixo.

Quadro 2 - Universidades brasileiras com maior niumero de bolsas do Pibid (edital 2013)

Universidades Ndmero Total de Bolsas
1- Universidade Estadual de Montes Claros (MG) 2671
2- Universidade Estadual do Amazonas (AM) 1997
3- Universidade Estadual da Bahia (BA) 1911
4- Universidade Federal do Piaui (PI) 1820
5- Universidade Federal do Sergipe (SE) 1519
6- Universidade Estadual do Ceara (CE) 1226
7- Universidade Estadual Paulista (SP) 1176

Fonte: MENDONCA et. al., 2018, p. 20, quadro 3.

Dentro do Estado de Séo Paulo, a UNESP possui com o edital de 2013 o0 maior programa
institucional com 931 bolsistas de iniciacdo a docéncia, seguida pela Uninove com 675 bolsas,
Universidade Federal de Sdo Carlos com 581 bolsas e Universidades Adamantinesas Integradas
(FAI) com 551 (MENDONCA et. al., 2018).

Ainda que represente um menor percentual de bolsas em comparacdo com as
instituicGes de ensino superior publicas, constata-se que em 2014 participaram 131 instituicdes
superior de ensino privadas, 0 que representa 46% do total de instituicGes participantes, e a
estas foram concedidas R$65.534.400,00 de recursos financeiro publico (INEP, 2014; CAPES,
2014). Segundo Rosa (2014),

A extensdo do Pibid as institui¢des privadas de Ensino Superior, nos permite
assinalar que as reformulagbes do Ensino Superior estdo cada vez mais
atreladas as demandas de mercado. Os varios programas do Governo ao
transferirem recursos publicos para IES privadas na forma de programas ou
politicas de insergcdo e permanéncia no Ensino Superior acabam subsidiando
0 aumento do lucro dessas IES. Ao aderirem as propostas, essas passam a ser
isentas por determinado periodo do pagamento de impostos. Logo, 0s recursos
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que poderiam ser recolhidos e aplicados nas instituicGes publicas ndo sdo mais
arrecadados (ROSA, 2014, 57).

Abaixo, o gréfico do Relatdrio Pibid (2014) sobre o percentual de instituicdes privadas
e publicas participantes do programa.

Gréfico 3 — Percentual de IES por esfera administrativa

Pibid: Percentual de Institui¢Oes por Esfera
Administrativa

Privada
46%

Fonte: CAPES, 2014, p. 47, gréfico 30.

Sobre a parceria publico-privada no contexto das politicas neoliberais, Peroni et al
(2009) aponta que

[...] as estratégias de superacdo da crise do capitalismo, tais como a
globalizacdo, a reestruturacdo produtiva e o neoliberalismo, neste momento
particular da histéria, impuseram como imperativo a reforma do Estado
porque nele estaria o 16cus da crise, conforme o projeto hegeménico (PERONI
el al, 2009, p. 774).

Constata-se a responsabilizacdo do Estado pela crise do capital, e utiliza-se dessa
prerrogativa para diminuir o poder e centralizacdo do mesmo, diminuindo seu financiamento
nas politicas educacionais e transferindo essa responsabilidade para o setor privado nos projetos
e programas publicos. Através das normativas e editais do programa, € possivel perceber que
h& uma reducdo do papel do Estado no financiamento do Pibid ao permitir a participacdo de
instituices privadas. Assim, se alinha as propostas da expansdo do neoliberalismo, na qual a
I6gica de mercado passou a ser sindbnimo de qualidade, reduzindo o poder do Estado.

A menor quantidade de bolsas destinadas as instituicdes de ensino superior privadas no
ano de 2013 em relacdo a quantidade total de instituicdes de ensino superior privada e a
quantidade de matriculas de licenciatura nesse setor pode ser devido a baixa qualidade do ensino
superior privado associado a l6gica do mercado, ja que nesse setor ocorre uma dissociacao entre
ensino, pesquisa e extensdo devido o enfoque na mercantilizacdo e fragmentacdo do ensino,
focando exclusivamente no ensino. Essa fragmentacdo foi afirmada a partir das mudancas da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) em 1996 (MACIEL, 2017).
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Esse cenério prejudicou a participagdo de algumas instituicdes de ensino superior
privadas no Pibid, pois esse requer uma associagdo entre ensino (além das aulas, reuniées com
participantes do grupo), pesquisa (verbas para producdo cientifica e participacdo de congressos)
e extensdo (desenvolver atividades nas escolas), faltando condi¢des para a execucdo do
programa. H& também a questdo do professor na IES privada, diferente da IES publica, ter seu
vinculo empregaticio por meio de contratacdo, e nem sempre em uma Unica instituicéo,
contribuindo para a precarizacdo de seu trabalho e a disponibilidade para a realizacdo dos
projetos (MACIEL, 2017).

Segundo o edital de 2013, as instituicdes de ensino superior privadas participantes do
programa ndo receberiam recursos para o desenvolvimento das atividades, apenas o pagamento
de bolsas, 0 que pode ter desestimulado a participacdo de algumas instituicoes.

3.3 Considerando o disposto na Portaria Capes n° 59/2013, a Capes néo
repassara recursos de custeio para as IES privadas com fins lucrativos. Neste
caso, 0s projetos executados pelas IES deverdo contar com contrapartida
financeira da prdpria instituicdo, no valor de R$750,00 (setecentos e cinquenta
reais) por licenciando participante, até o limite de R$30.000,00 por subprojeto,
por ano (CAPES, 2013b, p. 4).

Outro empecilho refere-se aos alunos participantes do programa, ja que esse precisa se
dedicar ao menos 8 horas semanais as atividades do projeto, o que prejudica na obtengdo de um
emprego com renda fixa maior, e o valor de R$400,00 muitas vezes é insuficiente para pagar
as mensalidades dos cursos de licenciatura nas IES privadas. Além disso, em IES privadas com
fins lucrativos, os alunos devem ser ingressos do PROUNI, afunilando mais o corpo de alunos
que podem participar do programa (MACIEL, 2017).

Ainda gue possua um namero grande de instituicfes de ensino superior participantes do
programa (47%), € notavel a prevaléncia de bolsas concedidas nas instituicbes de ensino
superior publicas (82%). Esses numeros vdo contra o contexto do neoliberalismo e da expanséo
do ensino superior privado, ja que a maioria das matriculas no ano de 2013 (ano em que possuli
os dados para analise) foram em instituicdes de ensino privadas, com 74,9% no total de
matriculas, contra 25,1% do total de matriculas na rede publica (INEP, 2014).

Percebe-se que apesar da crescente parceria publico-privada, o Pibid carrega consigo as
contradi¢cbes do modo de producdo capitalista, em que as relacbes sdo complexas e sofre
interferéncia dos interesses da sociedade e nem sempre estdo de acordo com os interesses do
mercado. Entretanto, vale a atencdo do escoamento de recursos publicos para instituicoes
privadas a partir de 2013, pois além dos recursos advindos do PROUNI, os recursos do Pibid
beneficiam instituigdes financistas que acabam comprando instituicdes menores, formando

conglomerados privatistas com lucros exorbitantes. Assim, o Pibid acaba por auxiliar a
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mercantilizacdo do ensino superior e financiar os grandes conglomerados de instituicdes de
ensino superior privadas, que vao contra a légica de uma formacao inicial docente de qualidade,
j& que estas em consonancia com o mercado, visa a formacéo rapida e tecnicista.

No ano de 2013, o Censo do Ensino Superior (INEP, 2013) relatou 1.374.174 matriculas
na area de Licenciatura. Considerando que o total de bolsas de iniciacdo a docéncia oferecidas
no ano de 2013 foi de 40.070 (CAPES, 2014), o programa alcancou somente 2,9% dos alunos
matriculados em Licenciatura. Se comparado com os dados do Censo do Ensino Superior
referente ao ano de 2018 (INEP, 2018), em que entre os 707.048 ingressantes nas licenciaturas
apenas 44.716 tiveram bolsas de iniciacdo a docéncia, constata-se um pequeno aumento
percentual de apenas 6,3% de licenciandos contemplados.

Nota-se que o Pibid atinge uma parcela muito pequena de alunos de licenciatura, ndo
conseguindo atingir uma formagcé&o inicial docente de qualidade a maioria por se tratar de uma
politica complementar de preenchimento das lacunas dos cursos formadores de professores. O
programa ¢ uma medida “paliativa”, pois a concessao de bolsas a alguns licenciandos tem um
custo menor do que a formacdo de uma politica educacional que beneficie a formacéo inicial
docente e contemple a todos.

O programa tem entdo uma caracteristica de politica de governo, que nédo é assegurada
e pode sofrer — e ja sofreu — instabilidades na mudanca de governo, pois € apenas uma lei de
incentivo que ndo garante recursos para o funcionamento do programa. Mesmo contribuindo
para os cursos de licenciatura, o Pibid tem uma abrangéncia pequena, sendo necessario pensar
uma politica de Estado permanente nos moldes do programa que garanta recursos para 0S cursos

de licenciatura, melhor qualificando todos os alunos em formacdo inicial docente.
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CAPITULO 11l - PRINCIPAIS TENDENCIAS DAS PRODUCOES ACADEMICAS
ACERCA DA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES NO Pibid (2012-2019).

O presente capitulo tem como objetivo explicitar o que demonstram e quais as
tendéncias nos estudos e pesquisas académicas sobre as contribui¢cdes do Pibid na formacéo
inicial de professores, mais especificamente sobre o Pibid na formacao inicial docente. Assim,
0 que se busca é salientar de um modo geral, 0 que as teses e dissertacdes de mestrado e
doutorado no pais tém auxiliado na discussdo da tematica, evidenciar as diversas discussdes
possiveis e também justificar a relevancia da pesquisa sobre o tema.

Para realizar o levantamento das teses e dissertacdo acerca da tematica, definiu-se pela
busca na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD), por integrar os sistemas de
informacdo de teses e dissertacOes existentes nas instituicdes de ensino e pesquisa do Brasil,
sendo possivel assim fazer uma busca mais ampla no que se refere as teses e dissertacoes
produzidas no territério nacional. Outro quesito importante para a escolha do repositorio da
BDTD é por essa iniciativa ter sido criada e mantida pelo Instituto Brasileiro de Informacao em
Ciéncia e Tecnologia (IBICT) na esfera do Programa da Biblioteca Digital Brasileira (BDB),
com apoio da Financiadora de Estudos e Pesquisas (FINEP), com seu lancamento no final do
ano de 2002. Assim, a Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BTDT) torna-se uma base de
dados que auxilia na qualidade dos resultados das buscas e também o alcance do retorno para a
pesquisa.

Como recorte temporal para a busca das dissertacdes e teses produzidas, escolheu-se
pesquisas e estudos realizados a partir de 2009. A escolha desse recorte temporal deve-se ao
fato de ser quando o programa comecou a ser implementado de fato e também a expansédo do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), antes restritas apenas as
Universidade Federais e areas prioritarias (Fisica, Quimica, Biologia e Matematica), expandir-
se em 2009 com o Edital n°® 02/2009 as Universidades Estadual e todas as areas da Educacao
Basica, alcancando-se assim maior numero de Instituicdes de Ensino Superior, escolas pablicas
e bolsistas. Entretanto, percebe-se que as primeiras producdes teses e dissertacdes sobre a

tematica, a formacdo inicial de professores no Pibid, constam apenas a partir de 2012.

3.1 Descricdo do delineamento do método de pesquisa

A fim de elucidar melhor os trabalhos realizados sobre as teméticas nos ultimos anos,

apos a busca e selecdo das teses e dissertagdes, realizou-se a organizagéo e sistematizacdo dos
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contetidos através da producdo de quadros sintéticos, composto pelo registro das referéncias
dos estudos (autor, titulo da pesquisa, instituicdo, ano de publicacdo, nimero de paginas do
trabalho, género textual e local), palavras-chave e o resumo informado pelos autores. Também
foram organizados quadros que apresentam as producdes académicas por regifes e areas de
estudos, e eixos tematicos que serdo analisados a fim de constatar as principais caracteristicas
e contribuicdes do programa através dos estudos e pesquisas encontrados na base de dados
selecionada.

O delineamento da investigacédo se deu principalmente pela escolha das palavras-chave
e termos que compreenderam as tentativas de busca, que visavam o retorno das bases de dados
dos trabalhos que se relacionassem com a tematica da pesquisa, com 0 objetivo de permitir a
reflexdo mais fiel e confiavel sobre o que os estudos demonstram sobre as contribui¢des do
Pibid na formac&o inicial de professores.

A busca no repositorio de dissertacOes e teses partiu por palavras-chave e termos mais
gerais e foi se afunilando para resultar nos estudos a serem analisados. Primeiramente, analisou-
se os titulos desses estudos para verificar uma consonancia inicial com a tematica aqui estuda,
e depois partiu-se para a leitura dos resumos desses estudos, para confirmar ou refutar os
trabalhos com a tematica debatida.

O primeiro termo utilizado para a busca foi “formagdo inicial de professores”, que
retornou nessa base de dados 4.470 resultados. Os resultados se relacionavam a formacéo inicial
docente em todos os niveis e modalidades de ensino, em diversas areas de conhecimento e com
diversas énfases, sendo algumas relacionadas ao Estagio Supervisionado, interdisciplinaridade,
saberes docentes, diversas praticas e entre outros. Sendo assim, como ja esperado, a busca nao
retornou os aspectos essenciais e especificos para a construcdo do debate pretendido.

Buscando filtrar melhor os resultados, optou-se por utilizar os termos “Formacgao
inicial de professores” e “Pibid”, que condizem com o objeto do estudo presente. A partir da
juncéo desses termos na busca (em todos os campos), resultaram 215 trabalhos. A partir desses
resultados, realizou-se a leitura dos resumos disponibilizados pelos autores dos trabalhos a fim
de verificar se as producfes se encaixavam na perspectiva do presente estudo.

Em todas as teses e dissertacfes, 63 producbes ndo se encaixavam na tematica da
pesquisa, tratando de diversos outros assuntos como foco, como a formacdo continuada, o
professor supervisor do programa, construcao de material didatico, portfélios, entre outros. Para
evidenciar as tendéncias dos estudos, as 152 teses e dissertacGes condizentes com a temaética
foram organizadas em ordem cronologica de acordo com o ano de publicacdo, resultando o

instrumento de pesquisa denominado Instrumento de Pesquisa “Conjunto de Dissertagdes de
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Mestrado e Teses de Doutorado publicadas a partir de 2009 sobre a temética de formac&o inicial
de professores no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid).” (Apéndice
A).

A organizacdo dos dados das teses e dissertacBes sobre a tematica foi de extrema
importancia para levantar pontos interessantes para analisar os padrdes e divergéncias das
produgoes académicas. Esses dados resultaram no Apéndice B: “Dados sobre o conjunto de
Dissertacdes de Mestrado e Teses de Doutorado publicadas a partir de 2012 sobre a temética
de formagdo inicial de professores no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(Pibid)”, e serdo analisados ainda nesse capitulo.

Apos a leitura dos resumos das producgdes académica sobre o Pibid na formacdo inicial
de professores, notou-se questdes em comum destacada por eles, que geraram assim 4 eixos
tematicos: 1) Pibid na formacdo inicial de professores e a relacéo universidade-escola; 2) Pibid
na formacao inicial de professores pesquisadores; 3) Pibid na formacéo inicial de professores e
a articulagéo teorico-pratica; 4) Pibid na formacdo inicial de professores e o estagio curricular.

Para o refinamento das produgdes académicas do primeiro eixo denominado “Pibid na
formacé&o inicial de professores e a relagcdo universidade-escola”, utilizou-se como termos de
busca: “Pibid”, “formagdo inicial de professores”, “universidade” e “escola” que retornaram
166 resultados. Apds a leitura de todos os resumos, separou-se 35 producgdes académicas que
se encaixavam com a tematica.

O segundo eixo “Pibid na formagéo inicial de professores pesquisadores” surgiu a partir
do refinamento da pesquisa na base de dados com os termos: “Pibid”, “formacao inicial de
professores” e “professor pesquisador” que resultou em 197 produgdes académicas, mas devido
ao termo “pesquisador” encontrar-se presente muitas vezes para dirigir-se ao autor da producéo,
constatou-se que apenas 6 desses resultados tratavam sobre a formacao do professor com uma
postura de pesquisador.

Ja o terceiro eixo “Pibid na formacao inicial de professores e a articulacdo teorico-
pratica” resultou em 73 resultados com a busca por meio dos termos “Pibid”, “formacéo inicial
de professores”, “teoria” e “pratica”, mas apoOs a leitura dos resumos, constatou-se que 44
producdes se encaixaram dentro da discussdo proposta.

O quarto e ultimo eixo tematico definido como “Pibid na formacéo inicial de professores
e o estagio curricular”, formou-se a partir da busca dos termos “Pibid”, “formagao inicial de
professores” e “estagio”, que resultaram 25 producdes. Apds a leitura dos resumos, selecionou-

se 17 produgdes que tratavam da relacdo do Pibid com o estagio curricular.
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Para a andlise das producdes, optou por basear-se na anélise de contetdo, onde 0 ponto
de partida é a mensagem transmitida, seja ela oral ou escrita, j& que essas estdo intrinsecamente
ligadas as condicGes contextuais de seus produtores. Assim, pode-se dizer que

[...] a Andlise de Conteldo, assenta-se nos pressupostos de uma concepgao
critica e dinamica da linguagem. Linguagem, aqui entendida, como uma
construcéo real de toda a sociedade e como expressao da existéncia humana
que, em diferentes momentos histéricos, elabora e desenvolve representagdes
sociais no dinamismo interacional que se estabelece entre linguagem,
pensamento e acdo. (FRANCO, 2008, p. 12-13).

A andlise de contetido apoia-se na premissa que 0 que esta escrito, falado, desenhado ou
qualquer mensagem transmitida sempre serd o ponto de partida para a identificacdo do contetido
expressado. A contextualizacdo entdo deve ser compreendida como um dos principais
requisitos para essa analise, ja que € esta que garante a relevancia dos resultados a serem
divulgados.

Toda anélise de contetdo implica comparacdes textuais e de classificacdo visando expor
as semelhancas e diferencas. Para isso, realizou-se primeiramente a leitura dos resumos das
producdes académicas a fim de constatar essas semelhancas e diferencas presentes, que
resultaram no que se denominou de ‘“eixos tematicos”, ou seja, uma “[...] operagdo de
classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo seguida de um
reagrupamento baseado em analogias, a partir de critérios definidos” (FRANCO, 2008, p. 59).

A separacdo das teses e dissertacOes nesses eixos tematicos, interpretados a luz das
teorias explicativas, ampararam a discussdo dos aspectos presentes no programa Pibid que

contribuem na formacéo inicial docente.

3.2 Dados sobre o conjunto de producgdes académicas a partir de 2012 sobre formacao
inicial de professores no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacédo a Docéncia (Pibid):

regides e area de conhecimento

Apls a leitura dos resumos das dissertacOes e teses sobre a formacdo inicial de
professores no Pibid, realizou-se um mapeamento das regides em que foram publicadas as
producdes, as areas de conhecimentos envolvidas nos estudos e envolvimento dos autores com
o programa, resultando nos quadros do Apéndice B, “Dados sobre o conjunto de Dissertaces
de Mestrado e Teses de Doutorado publicadas a partir de 2012 sobre a tematica de formacao
inicial de professores no Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia (Pibid)”.

Esses dados sdo de grande importancia, pois permite observar a abrangéncia e situacdo dos
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estudos e envolvidos sobre a formacéo inicial nos diversos projetos do programa a nivel
nacional.

Optou-se por delimitar o periodo da investigacdo entre 2009-2019, pois mesmo que 0
programa tenha se regulamentado e iniciado a partir de 2007, foi a partir de 2009 que o
programa abrangeu as diversas areas de conhecimento além das exatas. Ainda assim, consta-se
dissertacdes e teses sobre a tematica na base de dados BDTD apenas a partir de 2012, ja que se
tratam de producdes académicas mais complexas e que requerem um maior tempo de pesquisa,
e 0s projetos ainda se encontravam incipientes. Mesmo assim, pode-se dizer que a partir do
presente estudo é possivel a andlise da primeira década do Pibid, pois algumas produces
académicas analisaram projetos que integram o programa desde o inicio do mesmo, no caso das
analises de projetos que existem desde 2007, porém concretizaram-se apenas nos anos seguintes
devido o extenso trabalho que demanda uma dissertacdo e tese.

A separacgdo dos dados a partir da area de conhecimento baseou-se através da area de
conhecimento dos subprojetos investigados, ou seja, foi feito o trabalho de identificar em cada
producdo qual era a &rea de conhecimento que a tese ou dissertacao estava se propondo analisar.
Foi possivel verificar que algumas pesquisas buscaram a analisar mais de uma area de
conhecimento, que também foi catalogada nos quadros do Apéndice B.

Sobre a organizacao dos dados da regido da producdo do conhecimento, identificou-se
em cada producdo a universidade que produziu a pesquisa, dividindo-as pelas regides do pais a
fim de verificar quais sdo as regifes que mais se propdem a investigar a formacéo inicial
docente através de projetos do Pibid.

Em relacéo a participacdo dos autores em algum projeto do Pibid (Apéndice B — Quadro
8), buscou-se informacdes da trajetoria académica e profissional dos mesmos na introducdo de
sua producdo, e quando ndo relatado, buscou-se essas informacdes na Plataforma Lattes da
CNPqg. Assim, dividiu-se os autores em dois grupos: Participantes e egressos, considerando
nesse grupo quem participou do programa em algum momento da sua trajetoria enquanto
estudante, professor supervisores, coordenador de area e de instituicdo, sendo esses bolsistas
remunerados ou voluntarios; e Nao participantes aqueles que ndo estiveram envolvidos em
projetos do programa.

E possivel observar um crescimento das producdes académicas sobre a formagco inicial
de professores no Pibid entre 2012 e 2015, onde atinge seu apice, e depois 0 nimero das
dissertacdes e crises voltam a cair ano apds ano, atingindo o total de apenas 12 producdes.

Segue o quadro abaixo, também presente no Apéndice B:
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Quadro 3 - Producéo total de DissertacOes e Teses conforme ano e regido brasileira

2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | Total
Sudeste 3 1 9 15 15 8 2 6 59
Sul 2 2 6 11 9 10 1 2 43
Centro-Oeste 0 3 2 4 1 4 3 2 19
Nordeste 0 0 1 1 10 11 6 1 30
Norte 0 0 0 0 0 0 0 1 1
Total 5 6 18 31 35 33 12 12 152

Fonte: Quadro elaborado pela autora (2019).

A queda producdo académica acerca da tematica a partir de 2018 pode estar relacionada
com a crise vivenciada pelo programa a partir de 2016. Apesar da sua permanéncia do programa
conquistada através da luta e mobilizacdo dos participantes e atingidos pelos projetos,
houveram cortes e reducéo de bolsas, 0 que pode ter prejudicado o incentivo financeiro para a
realizacdo de novas pesquisas, prejudicando projetos que poderiam ser analisados. Os cortes
também podem ter desestimulado a dedicacdo de pesquisadores participantes dos projetos, ja
que o corte de verbas prejudicou a participacdo em congressos e eventos académicos.

Em 2016, ano em que mais se produziu academicamente sobre a tematica pesquisada,
verifica-se um expressivo crescimento da producao na regido Nordeste e mantendo-se em 2017.
Nesses mesmos anos, a regido fica atras apenas da regido Sudeste nas producdes, ultrapassando
a regido Sul que nos anos anteriores tinham uma producdo maior que o Nordeste. Devido a
crise, nos proximos anos registra-se uma queda nas producdes dessa regido e das demais, mas
a regido ainda mantém uma posicao de destaque nas produgdes académicas acerca da tematica,
juntamente ao Sudeste e seguida pelo Sul. Em contraste, verifica-se uma participacdo minima
da regido Norte nas producdes, encontrando apenas 1 producdo sobre a temética na base de
dados.

Em relacdo a espécie de producbes académicas realizadas, percebe-se que no total séo
realizadas o dobro de dissertacbes em comparacdo a teses, concentrando-se a maioria das
dissertacdes na regido Sudeste, seguida pelo Sul e Nordeste. Observando as producdes da regido
Sul no Quadro 4, por mais que a regido possua uma menor producdo em relacdo ao Sudeste,

nota-se que quase a metade de suas producgdes sao teses de doutorados.
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Quadro 4 - Dissertacdes de Mestrados e Teses de Doutorados conforme regido brasileira

Sudeste Sul Centro-Oeste | Nordeste | Norte Total
Dissertacoes 43 27 15 22 1 108
Teses 16 16 4 8 0 44
Total 59 43 19 30 1 152

Fonte: Quadro elaborado pela autora (2019).

Analisando os tipos de produgfes académica sobre a formacao inicial docente no Pibid
no decorrer dos anos ilustrado abaixo no Quadro 5, percebe-se que inicialmente a baixa
producgdo concentrava-se apenas em dissertacdes, e conforme o Quadro 6, sobre a producao
académica conforme ano e area de conhecimento, apenas na area de ciéncias exatas e da terra.

Segue abaixo os quadros 5 e 6:

Quadro 5 — Producéo de Dissertacdes e Teses conforme ano

2012 | 2013 [2014 |[2015 |2016 |2017 |2018 |2019 | Total
Dissertagdes | 5 5 15 22 25 21 8 7 108
Teses 0 1 3 8 10 12 4 6 44
Total 5 6 18 30 35 33 12 12 152

Fonte: Quadro elaborado pela autora (2019).

Quadro 6 — Producao total de Dissertacoes e Teses conforme ano e area de conhecimento
dos subprojetos investigados

2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | Total
Ciéncias Humanas (CH) | 0 0 6 6 8 6 2 1 29

Ciéncias Exatas e da 5 3 4 7 14 7 2 4 46
Terra (CET)

Ciéncias Bioldgicas (CB) | 0 1 2 6 5 4 3 1 22
Ciéncias da Saude (CS) |0 0 1 4 0 1 0 1 7
Linguagens, Letras e 0 1 2 5 1 3 0 2 14
Artes (LLA)

Mais de uma area de 0 1 3 3 7 11 4 3 32

conhecimento (+1)
Programa Nacional (PN) | 0 0 0 0 0 1 1 0 2

Total 5 6 18 31 35 33 12 12 152
Fonte: Quadro elaborado pela autora (2019).

As primeiras dissertagcdes centraram-se na analise de projetos apenas na area de ciéncias
exatas e da terra, essa abrangida desde primeiro edital de 2007. Pode-se dizer que em 2012, pela
pouca quantidade de produc6es académica e por encontrarem-se centradas apenas nas ciéncias

exatas e da terra, que as mesmas producOes buscaram analisar projetos existentes desde o
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primeiro edital do programa. Essas produgdes centraram-se na regido Sul e Sudeste, refletindo
pesquisas que se iniciaram no ano de 2009, guando a participacdo das outras areas de
conhecimento no programa era incipiente, sendo dificil uma analise das mesmas.

A partir de 2015 € possivel notar um expressivo aumento na producdo de teses acerca
da tematica, com os nlimeros de teses e dissertacdes quase se igualando no ano de 2019. E a
partir do ano de 2014 que surge uma maior variedade de teses e dissertacGes das diferentes areas
de conhecimento, que antes concentrava a sua maioria na area de ciéncias exatas e da terra.
Esses dados refletem o alargamento do programa a nivel nacional, que a partir de 2012 teve um
crescimento expressivo da quantidade de projetos pelo pais e também pela variedade da area de
conhecimento que o programa passou a abranger.

Ainda assim, € possivel notar que a producdo da temaética de formacédo inicial de
professores através do Pibid em sua maioria se localiza na area de conhecimento das ciéncias
exatas e da terra, seja pelo maior tempo de participacdo no programa, ou pela necessidade de
incentivo da formacéo de professores nessa area, que se encontra defasada. Também se destaca
a area de ciéncias humanas com o aumento da producéo sobre a tematica, assim como a area de
ciéncias bioldgicas.

Vale ressaltar a crescente producdo que buscam analisar projetos em mais de uma area
de conhecimento, buscando envolver todos os projetos presentes dentro de uma instituigcéo, ou
seja, que se propde a analisar o projeto institucional de formacao inicial docente. Essa diferenca
entre a quantidade de produgdes e sua natureza (tese ou dissertacdo) em cada area de

conhecimento pode ser constatada a partir do Quadro 7, também presente no Apéndice B:

Quadro 7 — Dissertacbes de Mestrados e Teses de Doutorados conforme area de
conhecimento dos subprojetos investigados

CH CET CB CS LLA +1 PN Total
Dissertacdes | 24 33 18 5 8 19 1 108
Teses 5 13 4 2 6 13 1 44
Total 29 46 22 7 14 32 2 152

Fonte: Quadro elaborado pela autora (2019).

A partir de todos esses dados resgatados nas producdes académicas sobre a formacao
inicial docente no Pibid, pode-se verificar que a producdo das dissertacdes e teses sobre a
tematica esta intrinsicamente relacionada as politicas do programa. Quando o programa passou

a aceitar as diversas areas de conhecimento, notou-se progressivamente um aumento nas
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producbes das diversas areas além da area de ciéncias exatas e da terra, que desde o inicio foi
contemplada pelo programa.

A quantidade de producdes, independente da area de conhecimento, também aumentou
quando o programa alargou sua participacdo em universidade estaduais e aumentou 0 nimero
de participantes de instituicdes e bolsistas. A maior cobertura do programa em instituicdes e
regides do pais, refletindo o crescimento do programa a nivel nacional, foi importante pois
chamou a atencdo sobre a formacdo inicial de professores nas mais diversas areas de
conhecimento e regides do pais, impulsionando assim as producGes sobre os projetos.

O mesmo se nota com a crise do programa vivenciada no final do ano de 2016, que teve
como consequéncia em 2017 uma menor producdo e que caiu drasticamente nos anos de 2018
e 2019, refletindo o desestimulo de pesquisas acerca da temaética devido a desvalorizacdo da
formacéo inicial de professores por parte do governo e a instabilidade do programa. Além do
periodo dificil que o programa enfrentou ja citado anteriormente, vale lembrar que no ano de
2016 também estava em discussao a reforma do Ensino Médio, em que a formacéao docente ndo
possuia tanto peso, sendo necessario apenas um “conhecimento notorio” para a atuagdo como
professor nas redes béasicas a nivel de Ensino Médio. Nota-se entdo o quao necessario é a
compreensdo do contexto social presente que se encontram esses dados, a fim de melhor
entender a caracterizacdo das producfes académicas sobre a formacéo inicial de professores
através do Pibid.

E possivel atrelar esses dados também ao Quadro 8, em que classifica os autores das
producdes enquanto participantes, egressos ou nao participantes Pibid conforme ano de

producdo. Segue o Quadro 8 formulado pela autora e presente no Apéndice B:

Quadro 8 — Autores das Dissertacdes de Mestrado e Teses de Doutorado participantes,
egressos ou ndo participantes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(Pibid) conforme ano de producéao.

2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
Participantes | 1 2 9 15 17 19 7 8
OU egressos
Né&o 4 4 9 16 18 14 5 4
participantes
Total 5 6 18 31 35 33 12 12

Fonte: Quadro elaborado pela autora (2019).

A partir desse quadro € possivel observar que assim como cresceu a producao sobre a

tematica com o passar dos anos, também aumentou o nimero de autores envolvidos com o Pibid
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de alguma forma, sendo bolsista ou voluntério, desde alunos na sua formacdo inicial como
professores supervisores, coordenadores de area ou institucional.

Ao analisar as trajetorias académicas e profissionais desses autores, notou-se que a partir
de 2015, quando o numero das producdes cresceu significamente, os autores que participaram
dos projetos em sua formacéo inicial docente sdo egressos da participagdo a partir de 2012.
Assim, pode-se dizer que a ampliacdo nacional do Pibid ndo s6 impulsou a formacé&o inicial de
professores, mas também os envolveu e estimulou a pesquisa, a seguir a formacdo académica
em nivel de p6s-graduacéo.

A queda das produgdes nos anos seguintes a 2016, além de ser consequéncia das
politicas educacionais de formacao de professores e da crise do programa, também pode estar
relacionada a questdo do corte de bolsas e encerramento de projetos, que antes estimulava a
pesquisa de seus participantes, mas que em fase de instabilidade, perdeu possiveis
pesquisadores devido ao corte ou desestimulo.

E possivel verificar que as producdes entre (ex)participantes e participantes giravam em
torno de 50% para cada grupo anteriormente a 2017, quando entdo as produgfes passaram a ser
de maioria de autores envolvidos com o programa. Ainda assim, ha uma quantidade expressiva
de producao académica acerca do Pibid na formacéo inicial de professores, e ao ler a escolha
do objeto de pesquisa desses ndo-participantes, fica claro que ha o reconhecimento em nivel
nacional do Pibid enquanto um programa diferenciado em sua formacdo docente inicial. H&
relato de professor que queria participar e ndo pdde porque a escola ndo estava inscrita, de
coordenador de curso de licenciatura, de professor que conviveu com professor supervisor do
programa, professora universitaria que percebe a diferenca de alunos bolsistas do programa,
entre outros, e todos esses, por mais que nao tenham vivenciado o programa, perceberam a
importancia do mesmo para uma melhor formacao inicial de professores.

Esses dados se mostram importantes porque evidenciaram o envolvimento de
participantes (bolsistas, voluntarios, professores supervisores, entre outros) de projetos Pibid
com a producdo académica em nivel superior, revelando que o programa além de formar para
a docéncia tem a capacidade de estimular a pesquisa e investigacao através da sua vivéncia
escolar, levantando questionamentos e buscando solucdes. Também apresenta que o programa
é visto com bons olhos ndo apenas por aqueles que experienciam ele, mas também aqueles que
de fora observam que o mesmo tem um modelo diferenciado daquele vivenciado no Estagio
Supervisionado, que possui a capacidade de envolver a teoria com a pratica escolar, e que

buscam conhecer mais sobre o programa através da pesquisa.
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A seguir, sera feito o relato e a andlise do conteldo presente nas Dissertagdes de
Mestrado e Teses de Doutorado sobre o Pibid na formagdo inicial de professores conforme
eixos tematicos, organizados em quadros conforme ano de publicacdo em ordem crescente, que

se encontram no Apéndice C.

3.3 Eixo temético 1: Pibid na formacao inicial de professores e relagdo universidade-escola

O presente eixo temético foi composto pela andlise de 35 producdes académicas,
distribuidos entre 21 dissertacdes de mestrado e 14 teses de doutorado, visando organizar e
analisar os estudos que consideraram relacdo universidade-escola como fator importante na
formacéo inicial de professores dentro do Pibid.

A analise se iniciou com a dissertacdo de mestrado de Benites (2012), com o titulo de
Formacéo de professores de matematica: dimensdes presentes na relacao Pibid e Comunidade
de Pratica, qual investigou algumas dimensfes do processo de formacdo de professores de
Matematica envolvidos na parceria entre Universidade e Escola do subprojeto-Pibid
“Licenciatura em Matematica” da Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita (UNESP)
- campus Rio Claro, sob a perspectiva da Comunidade de Pratica como um contexto formativo
com o objetivo compreender dimensdes teorico-metodologicas que podem emergir de
processos de formacao inicial de professores de Matematica numa parceria entre Universidade
e Escola. Para isso, observou a participacao dos licenciandos bolsistas do Pibid em atividades
que os aproximavam da realidade escolar e nas reunides realizadas na Universidade. Também
acompanhou a participacdo dos bolsistas no Curso semipresencial, que foi oferecido via
plataforma a virtual Moodle, no qual a autora aborda as potencialidades didatico-pedagogicas
do software de Geometria Dinamica Cabri 3D, para o processo de formacéo de professores de
Matematica.

Primeiramente a autora apresenta sobre a formacdo inicial de professores de
Matematica, elenca as politicas do governo federal e estadual frente a formacéo de professores
apresenta alguns modelos de formacéo, inclusive modelos colaboracionistas, e também como
as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC) favorecem a aprendizagem no modelo
compartilhado/colaboracionista. Em seguida, ao descrever os processos metodologicos da
pesquisa, expde que optou por uma pesquisa qualitativa por se tratar de um fendmeno social
em que o pesquisador tem a possibilidade de interagir com os dados coletados, objetivando a
inferéncia sobre determinadas dimensfes que possam emergir do contexto pratico da pesquisa.

O grupo pesquisado pela autora € formado por licenciandos bolsistas do curso de Licenciatura
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em Matemética da UNESP/Rio Claro, que foi observado entre os anos de 2011 e 2012 em
reunides e atividades do grupo/comunidade e no curso de extensdo “As Potencialidades
Didéatico-Pedagdgicas do Software de Geometria Dindmica Cabri 3D em uma Comunidade de
Aprendizagem/Pratica em Matematica”, que foi oferecido aos sujeitos da pesquisa, e que trouxe
subsidios tedrico-metodoldgicos para o referente estudo. Também realizou entrevista com 10
bolsistas do projeto através de perguntas pelo Windows Live Messenger, conhecido por MSN
Messenger, devido a distancia geografica entre os sujeitos. A pesquisadora identificou a
presenca da parceria Universidade-Escola, identificando caracteristicas de CoP (Comunidades
de Pratica) (WENGER, 2001), e apontou que é possivel uma formacdo de professores atraves
da participacéo, reflexd@o, colaboracdo, ressignificacdo e da aprendizagem compartilhada. A
partir disso, compreende que o Pibid oportuniza a formac&o inicial de professores através desse
modelo, além de contribuir na elevacéo do padréo de qualidade da educacao bésica, e coloca o
Pibid como um modelo promissor de formacao inicial de professores.

Tinti (2012) em sua dissertacdo de mestrado Pibid: um estudo sobre suas contribuigdes
para o processo formativo de alunos de licenciatura em matematica, teve por objetivo
investigar, a partir das percepcOes de trés alunos do curso de Licenciatura em Matematica,
bolsistas do Pibid Exatas PUC/SP, as contribui¢cdes da fase inicial deste programa para o
processo formativo dos sujeitos. Inicia apresentando as politicas publicas acerca da formacéo
inicial de professores nos governos Fernando Henrique Cardoso (FHC) e que se intensificaram
nos mandatos de Luiz Inécio Lula da Silva (Lula). O autor apresenta o seu objeto de pesquisa
— Pibid Exatas/PUC/SP — e faz uma discussdo sobre a aprendizagem da docéncia e sobre a
iniciacdo a docéncia, seguido por levantamento bibliografico sobre a Educacdo Matematica em
dois grandes congressos da area. A pesquisa qualitativa amparou-se em entrevistas
semiestruturadas realizadas com os licenciandos bolsistas, realizando assim, uma analise
qualitativa e interpretativa das percepc¢des que 0s sujeitos manifestaram em relacdo as acoes
desenvolvidas no projeto. A partir do levantamento bibliografico sobre a Educacdo Matematica
em dois grandes congressos da area identificou em sete contribuices do programa que
direcionaram a analise das entrevistas, sendo essas: (i) Conhecer a realidade escolar: estrutura,
funcionamento e dindmica; (ii) trabalho colaborativo e vivéncia interdisciplinar; (iii) Parceria
Universidade Escola; (iv) Formacdo Inicial com vistas a minimizar o chogue com a realidade ;
(v) Atratividade da carreira docente; (vi) Recursos Metodoldgicos no Ensino da Matematica e
(vii) Incentivo e Inser¢do no universo da pesquisa cientifica.

Sobre a parceria Universidade-Escola, coloca que todas as contribui¢des sé s&o

possiveis pelo fato de haver uma parceira entre essas instituicdes, possibilitando ganho para
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ambas, e que diversos estudos na area de Matemaética e Educagdo Matematica apontam como
essencial essa parceira entre Universidade-Escola. Ainda assim, os bolsistas do projeto ndo
enxergam que ha essa relacdo de parceria entre as duas instituigdes, com pouco envolvimento
da universidade e da escola, ndo ocorrendo interacdo com outros professores da universidade
além da coordenadora de area. Por mais que a relacdo entre universidade e escola tenha
auxiliado no processo de formacéo dos futuros professores, inserindo-os no ambiente escolar,
0 autor coloca que é preciso que toda universidade e toda a escola assumam e desenvolvam as
acOes, conseguindo assim também abarcar além da formacdo inicial, também a formacao
continuada dos professores da escola. O autor conclui que a vivéncia do Pibid Exatas — PUC/SP,
ao inserir os alunos nos dilemas escolares, contribui para as reflexdes sobre o (futuro) ambiente
de trabalho, sendo possivel superar preconceitos sobre a escola publica. A experiéncia também
pode tornar a carreira docente mais atrativa, pois contribui a reduzir o “choque de realidade”
vivenciado nos primeiros anos de profissdo docente.

Dantas (2013) em Iniciacao a docéncia na UFMT: contribuic¢Ges do Pibid na formacéo
de professores de quimica, sua dissertacdo de mestrado, tem como objetivo analisar em que
aspectos o projeto Pibid/UFMT contribuiu para formacdo inicial e iniciacdo a docéncia dos
participantes do subprojeto de Quimica no edital de 2007. A pesquisa é de cunho qualitativa e
iniciou com uma revisdo da literatura de teses e dissertacfes sobre professores de Quimica,
Iniciacdo a docéncia em Quimica e Estagio Supervisionado em Quimica, Programas de Insercao
a Docéncia e Pibid no Banco de Teses da Capes, Dominio Pablico, Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacbes (BDTD) e Instituto de Educacdo da UFMT, além de artigos de
periddicos e textos completos publicados em eventos da area de educacdo. Consistiu em um
estudo de caso com observacdo detalhada de um contexto, um grupo de individuos e de
documentos, além da coleta de dados através de questionarios e entrevistas com com 11 alunos
bolsistas, dois professores supervisores e o coordenador de area do subprojeto. Conclui que o
subprojeto de Quimica da UFMT ofereceu aos bolsistas a participacdo em experiéncias
metodoldgicas inovadoras ao longo de sua graduacdo, e que uma das principais contribuicdes
do programa € a préatica pedagogica em ambiente real de ensino. O programa néo restringe a
insercdo do bolsista apenas através do Estagio Supervisionado, e com as atividades realizadas
pelo subprojeto pensadas sob uma perspectiva de atuacdo diferenciada, consentiu ao bolsista
um amadurecimento da docéncia ao decorrer de sua formacao inicial, preparando-os para seu
futuro campo de atuacdo. Assim, pode-se dizer que o Pibid ndo substitui o Estagio
Supervisionado, mas o complementa. Através da analise das falas dos sujeitos, percebe-se que

0 Pibid é compreendido como um programa fomentador de melhoria da formacéo inicial de
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professores mediante integracdo universidade-escola, proporcionando aos futuros professores
a compreensdo e reflexdo sobre a profissio docente e a realidade escolar, com o
desenvolvimento de unidades didaticas que priorizam a insercdo de diferentes materiais e
abordagens didaticas inovadoras no ensino de ciéncias.

Moura (2013) em sua dissertacdo nomeada Iniciacdo a docéncia como politica de
formacao de professores, tem como objetivo analisar as agdes e as estratégias formativas
realizadas pelo Pibid na Unimontes e suas contribui¢@es a formacao inicial de professores. Para
isso realizou um estudo de caso com abordagem qualitativa, partindo do levantamento
bibliografico para a contribuicdo tedrica de aspectos na formacao de professores e da profissdo
docente no Brasil, as politicas publicas nesse campo a partir da década de 1990 e suas
implicagcBes na contemporaneidade. Também realizou um levantamento documental para
analise da legislacdo e das politicas publicas de formacdo de professores implementadas nas
ultimas duas décadas, com foco na proposta do Pibid no ambito nacional e na Unimontes e seu
Projeto Institucional de Apoio e Incentivo a Docéncia. Utilizou-se também de coleta de dados
por meio das propostas de trés subprojetos de iniciacdo a docéncia do Pibid Unimontes, de
entrevistas semiestruturadas com trés coordenadoras de area e das respostas obtidas através de
questionario autoaplicavel por 58 alunos bolsistas, que geraram em categorias de analise do
conteudo, sendo estas: a) saberes da profissdo docente; b) relacédo teoria/pratica; c) integracao
Universidade/Escola; d) pesquisa na formacao docente; €) dimensdes da docéncia.

O autor coloca que ha uma errdnea percepcao de que para a articulacdo entre teoria e
pratica, basta aproximar a universidade e a escola, sendo que esse € apenas um passo e ndo a
garantia de sua articulacdo. Segundo ela, essa visdo sé reforca o abismo e o preconceito existe
de que a universidade é o local do conhecimento teérico, enquanto reserva-se a escola para a
aplicacdo pratica. Assim, coloca que ha de se pensar em aproximacéo e integracdo desses
espacos de forma que se preservem seus papéis, suas especificidades e suas
imprescindibilidades nos processos formativos. Aponta também que a atuacdo docente no
Pibid/Unimontes se limita a oficinas e minicursos sobre os conteddos com auxilio do professor
regente. Esses momentos de docéncia, ainda que importantes para a formacéo, ndo possibilitam
uma compreensdo do fendbmeno educativo em sua dimensdo mais significativa, que se
desenvolve através das relacdes sociais, ndo apenas em sala de aula, mas nos diversos espacos
da escola e fora dela. Conforme constatou Moura (2013), no Pibid/Unimontes, existe um
distanciamento das acdes formativas descritas nos projetos pedagdgicos dos cursos aos quais
pertence, o0 que resulta em dois processos formativos: de um lado, existem 0S processos

formativos do Pibid, do outro, 0s processos do curso de licenciatura; de um lado, ha os alunos
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do Pibid e do outro, os alunos do curso de licenciatura; de um lado, tem-se um tipo de formagéo
no Pibid, e de outro, h& outra formacao no curso de licenciatura. Essa relagdo é contraditéria e
pode se tornar improdutiva e prejudicial a formagdo. Assim, o autor conclui que o programa
ndo é a melhor opcdo politica para a melhoria da formacdo docente, para a valorizacdo do
magistério ou mesmo para a atracdo de interessados em ingressarem na carreira docente, e que
a melhor opcéo ndo é a implementacdo de formagdo complementar, como o Pibid, mas de
politicas em que a formacdo dos profissionais da educacdo no Brasil seja assumida como
compromisso do Estado, reconhecendo-se no campo da educacgéo, um fator de desenvolvimento
social e cultural.

Brasil (2014) em O Pibid no contexto das politicas de formacao de professores de
biologia e matematica na Universidade Estadual de Goias, sua dissertacdo para concluséo do
mestrado, teve com objetivo analisar o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia nos cursos de Ciéncias e Matematica da Universidade Estadual de Goiés a fim de
constatar suas contribuicdes, impactos e limitacdes. Optou por uma pesquisa qualitativa,
pautando-se em documentos dos subprojetos Pibid/CAPES/UEG/2013, analise dos relatorios
parciais e finais dos subprojetos e questionarios online e entrevistas semiestruturadas com 0s
sujeitos envolvidos (alunos, coordenadores de area e supervisores).Aponta que a relacéo entre
universidade-escola deu-se principalmente a partir da colaboracdo do professor supervisor,
articulando a formacéo inicial com a formacdo continuada de professores, com apoio dos
coordenadores de area na reflexdo sobre a préatica e sobre a busca por novas metodologias. O
programa concedeu ao professor da escola parceira a possibilidade de entrar em contato
novamente com a universidade e através das atividades desenvolvidas tanto nas reuniées como
nas praticas, criou a possibilidade e forneceu elementos para o repensar de suas praticas, de
modo a estar em constante formacdo, incentivando-o a pesquisa. Assim, pode-se dizer que o
programa possibilita aos futuros professores o contato, a compreensdo e a reflexdo sobre a
profissdo docente e a realidade do contexto escolar através da interacdo entre seus atores
(alunos, professores supervisores e professores coordenadores de area). Conclui que o Pibid
pode interferir positivamente na dinamica da escola e nos processos formativos que acontecem
nas instituicdes de Ensino Superior, dependendo da forma como for conduzido e da articulacdo
gue conseguir promover entre a escola, a instituicdo formadora e os proprios grupos Pibid.

Andrade (2014) em sua dissertacdo O impacto do Pibid: Educacdo Fisica na trajetoria
formativa dos alunos bolsistas e na pratica pedagdgica de professores supervisores teve como
objetivo analisar o impacto do Pibid na formagcdo inicial dos licenciandos de Educacéo Fisica e

na pratica pedagégica dos professores-supervisores da area. A pesquisa qualitativa
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desenvolvida utilizou-se de uma entrevista estruturada com 22 alunos-bolsistas e quatro
professores supervisores das escolas conveniadas que compunham o subprojeto de Educacao
Fisica/Pibid-UFPI. Através dos resultados, apontou que o Pibid tem promovido transformacdes
impactantes na préatica pedagogica dos professores-supervisores, ja que a insercdo no Pibid
permitiu aos professores um novo olhar para a sua préxis docente, possibilitando o
aprimoramento dos conhecimentos da sua area de atuacdo, a experimentaram propostas
metodoldgicas inovadoras e, consequentemente, conseguir um aperfeicoamento do processo de
ensino-aprendizagem. A autora conclui que o Pibid se ancorou na articulagéo entre universidade
e escolas publicas do Piaui para a construcdo de estratégias significativas de aprendizagens para
os sujeitos (futuros professores e professores das escolas publicas), induzindo esses sujeitos a
buscarem novos conhecimentos e agoes.

Deimling (2014) em sua tese de doutorado denominada Programa Institucional de
Bolsa de Iniciac@o a Docéncia: contribui¢es, limites e desafios para a formacgéo docente, teve
como objetivo identificar e analisar as contribuicdes e os limites do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) da Universidade Tecnologica Federal do Parana
(UTFPR) para a formacéo dos bolsistas de iniciacdo a docéncia e dos docente supervisores da
educacdo bésica, professores colaboradores e dos coordenadores institucional, de gestdo de
processos educacionais e de area do Programa. Primeiramente a autora faz uma discussdo a
partir da perspectiva historica e tedrica sobre a formacéo docente no pais. Em seguida, apresenta
a legislacdo de fundamenta e regula o Pibid dentro da Politicas Nacional de Formacédo de
Professores, bem como suas caracteristicas e seus objetivos para a formagédo docente. Também
apresenta o historico da Universidade Tecnologica Federal do Parand (UTFPR) e os subprojetos
que participaram do estudo e compde o projeto institucional, a fim de contextualizar o objeto
de estudo. Buscando compreender como 0s sujeitos participantes do subprojetos compreendem
e avaliam o Pibid na formacdo docente, a autora coletou dados através de roteiros de entrevistas
semiestruturadas diferentes para cada participantes do estudo e entrevistas individuais
complementares com o coordenador institucional e coordenadores de area. Para os bolsista, foi
dada a liberdade de realizar a entrevista individualmente ou em grupos menores ou em um Unico
grupo. No total foram entrevistados um coordenador institucional, 4 coordenadores de area, 7
professores supervisores, 4 professores colaboradores e 48 alunos bolsistas. Sobre a relacéo
universidade-escola, a autora observou que o programa tem favorecido a aproximacdo dessas
duas instituicdes e contribuido para a desmistificacdo da superioridade de uma sobre o outra, e
gue com isso, o dualismo entre conhecimento académico e saberes profissionais, teoria e

pratica, passa a ser gradualmente superado, favorecendo os sujeitos em formacao envolvidos
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no programa, seja futuros professores ou professores que ja atuam. A autora considera que 0
desenvolvimento de politicas e programas que visam favorecer e intermediar o contato dos
estudantes com a pratica profissional da docéncia durante a formacdo inicial, assim como o
estreitamente da relagdo entre a universidade e a escola, torna-se fundamental para a formagéo
e atuacdo docente quanto e a qualidade desse processo. Porém, pensar em uma politica
educacional e em uma politica de formacéo de professores demanda a mesma seriedade também
com as condicdes de trabalho, salério e carreira docente da educacdo basica quanto e do ensino
superior -, na busca por uma educacéo de qualidade em termos reais e ndo apenas formais.
Puiati (2014) em sua dissertacdo Iniciacdo a docéncia na formacdo inicial de
professores: possiveis relacfes entre cursos de licenciatura e subprojetos Pibid/CAPES na
UFSM, tem como objetivo compreender as relacfes que se estabelecem entre a organizagéo e
0 desenvolvimento de Subprojetos Pibid/CAPES e a organizacdo e o desenvolvimento de
Cursos de Licenciatura (CL) na UFSM, considerando que nesses dois espacos formativos séo
desenvolvidas acfes de iniciagdo a docéncia. A pesquisa qualitativa de cunho qualitativo
apresenta um breve histérico sobre a docéncia enquanto profissdo e as configuracdes
curriculares dos cursos de licenciatura. Em seguida, apresenta um panorama sobre as politicas
de formacéo de professores no Brasil, apresentando a evolucéo do Pibid e a contextualizacao
do programa na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Também faz uma breve
caracterizacdo dos subprojetos investigados e apresenta o perfil dos sujeitos da pesquisa:
coordenadores de area e bolsista de iniciacdo a docéncia desses subprojetos. Para informacoes
sobre os sujeitos participantes, utilizou-se de entrevista estruturada com os bolsistas de
iniciacdo a docéncia e coordenadores de area, grupos focais com esses mesmos sujeitos e
analise de documentos referente aos subprojetos.Apos andalise dos resultados obtidos na coleta
de dados, a autora afirma que ha lacunas historicas nos cursos de licenciatura apesar das
tentativas de melhoria na formacéo de professores, em que a maior problematica apontada pelos
sujeitos é a falta de interacdo entre universidade e escola, enquanto que o0 programa permite 0s
futuros docente a conhecerem a escola mais profundamente e a terem vivéncias naquele
ambiente, contemplando também as ac¢Bes de natureza préatica. Conclui que o Pibid tem sido
uma “valvula de escape” para os problemas vivenciados dentro dos cursos de licenciatura, e
que essa é a unica relacdo entre os dois: a compensacdo do programa em cobrir lacunas desses
cursos. Assim, ndo hd uma relacdo direta entre os dois espacos, cursos de licenciatura e
subprojetos Pibid, e as poucas associacdes estabelecidas séo individualizadas por um aluno ou

organizadas por um pequeno grupo deles.
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Mesquita (2015) em sua dissertagdo O Pibid e o papel das triades formativas na
formacéo inicial e continuada de professores de ciéncias: a formacéo de professores de
quimica em questéo, buscou investigar o papel do Pibid e das triades formativas em acGes de
formacado inicial e continuada para professores de Ciéncias/Quimica da rede basica de ensino
da cidade de Sobral (CE), professores formadores da Universidade Estadual Vale do Acarau —
UVA e Licenciandos do subprojeto interdisciplinar do Pibid/UVA. Com o objetivo de
investigar o modelo de triades formativas como uma estratégia para a formacédo inicial e
continuada de professores de Ciéncias, 0s sujeitos da pesquisa sd@o todos os atores que
contribuem para esta formacdo continua: Professores formadores (PF); Professores da
Educacdo Basica (EB) e Licenciandos. Sendo um projeto interdisciplinar, tém-se 2 (dois)
formadores, sendo 1 (um) do curso de Quimica e 1 (um) de Biologia. No eixo da educacédo
bésica participaram das atividades, 11 (onze) professores EB, sendo 5 (cinco) vinculados ao
Pibid (supervisores) e 6 (seis) convidados das escolas participantes do programa. Mesmo com
40 (quarenta) bolsistas, participaram efetivamente de todas as atividades desta pesquisa apenas
34 (trinta e quatro) licenciandos, sendo 18 (dezoito) do curso de Biologia e 16 (dezesseis) do
curso de Quimica. A investigacdo se pautou pelo uso do método dedutivo, caracterizado pela
pesquisa bibliografica, e o indutivo, referente a pesquisa de campo. As anélises utilizadas se
referenciaram por uma abordagem qualitativa e a pesquisa caracteriza-se como descritiva e com
uso das técnicas da pesquisa participante. As técnicas de pesquisa utilizadas foram
questionarios, entrevistas semi-estruturadas e o uso da observacao participante e sistematica,
através do registro em diario de bordo. Também se criou um ciclo formativo, onde levantou-se
uma bibliografia com temas diretamente relacionados a formacao de professores e construiu
oficinas com temas que provocassem uma reflexd@o acerca do papel do professor de Quimica e
como este professor pode ser construido ao longo de seus processos formativos. Os resultados
da pesquisa destacam o potencial das triades formativas, inseridas no contexto do Pibid, para
aproximar a universidade da escola, a potencializacdo da formacdo inicial a uma perspectiva
mais afinada a realidade da educacdo basica e o fortalecimento nas instituicGes
(Universidade/Escola) parcerias formativas que adotam o empirico da sala de aula como espaco
formativo e reflexivo.

Canabarro (2015) em sua pesquisa de mestrado intitulada A contribuicdo do Pibid na
formacdo de professores de Biologia: uma reflexdo sobre a préatica, tem como objetivo
investigar a relevancia atribuida ao Pibid-Biologia/UnB por discentes do curso de licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas da UnB, bolsistas do programa, como locus de experiéncia e

aproximagao entre aspectos teoricos e praticos em sua formacao docente, bem como facilitador
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para o desenvolvimento da postura de professor-pesquisador.A pesquisa teve como objetivo
promover reflexdes por parte dos bolsistas sobre sua vivéncia no programa, procurando
identificar a relevancia atribuida a contribuicdo do Pibid para a formacdo de professores-
pesquisadores, articulacdo da teoria e pratica, ao trabalho coletivo, contato com a realidade
profissional, a aproximacao entre universidade e escola, e ao papel do professor supervisor na
formagdo dos mais jovens. Para a reflexdo, também utilizou-se da literatura sobre o Pibid como
objeto de pesquisa: “contribui¢do do Pibid para a formacédo de professores-pesquisadores” e
“articulagdo teoria-pratica”. Os dados foram construidos a partir da intervencao formativa com
a participacdo de 19 estudantes universitarios do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
bolsistas do Pibid-Biologia da Universidade de Brasilia em sete encontros, e estimulou os
participantes a produzirem narrativas autobiogréficas sobre sua formacdo inicial e participacao
no programa. Os resultados demonstraram que o conceito de professor-pesquisador e sua
pratica parece ser desconhecidos ou compreendido de forma inadequada/incompleta pela
maioria dos bolsistas, mesmo que haja em alguns momentos aproximacfes a postura de
professores-pesquisadores, sendo essa postura dificultada pela concepcédo errénea ou ingénua
sobre a natureza do conhecimento cientifico. Alguns estudantes se mostraram capazes de
articular a teoria e pratica, sendo a Ultima considerada importante para apropriar as teorias
aprendidas, mesmo que inconscientemente. Concluiu-se entdo que o Pibid pode facilitar a
articulacdo entre teoria e pratica por ser um espaco de forte contato entre a escola e a
universidade, mesmo com alguns relatos de bolsistas sobre a dificuldade nessa articulacédo pois,
conforme estes, ha uma distancia entre as teorias aprendidas na graduacéo e a pratica de sala de
aula na escola. O autor aponta para a importancia da formacédo de professores-pesquisadores
capazes de articular a teoria e a pratica mediante a reflexdo de sua acdo docente e também para
a contribuicdo do uso das narrativas autobiogréaficas para esse tipo de formacéo.

Em sua tese de doutorado denominada Impressdes sobre o inicio da docéncia por alunas
do Curso de Pedagogia e participantes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacédo a
Docéncia (Pibid/CAPES), Chaves (2015) realizou uma pesquisa de natureza qualitativa que
teve como objetivo identificar as impressdes sobre o inicio da docéncia e contextos vivenciados
por 10 alunas bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia (Pibid), que
se inseriram no cotidiano escolar de turmas dos anos iniciais do ensino fundamental em duas
escolas da rede municipal de ensino em Pocos de Caldas (MG). Apresenta os estudos sobre
inicio da docéncia e professores iniciantes a nivel nacional e internacional, também aponta
diversos programas de insercdo docente ao redor do mundo que visam preencher as lacunas na

formacao inicial de professores. Também contextualiza o Pibid no cenario nacional de politicas
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de formacdo de professores, retratando sua amplitude e apresentando o seu funcionamento nas
IES, assim como o subprojeto Pibid da UEMG/Pogos. A autora também relata a trajetoria
pessoal e escolar de cada uma das 10 alunas bolsistas do subprojeto, seus contextos, suas
dificuldades, urgéncias e as expectativas de participar do subprojeto através de duas entrevistas
com cada uma delas. Compreende que o Pibid deve ser considerado um importante programa
para estudantes que optam pela docéncia, conseguindo uma aproximacdo efetiva entre as
escolas e a universidade. As alunas bolsistas vivenciaram momentos de encantos e desencantos
em suas vivéncias de iniciacdo a docéncia, posicionando-se como professoras a partir das
relacdes de afeto estabelecidas com as criancgas, e ndo foram isentas de “choque da realidade”
e dificuldades no processo. Nesse momento inicial, suas principais referéncias foram as
professoras que as acompanharam nas salas de aula, resultando na construcéo de a¢6es docentes
pautadas, principalmente, como respostas as urgéncias das salas de aula. Apesar dos desafios,
para a maioria das alunas bolsistas, participar do subprojeto foi a “oportunidade da sua vida”.

Rodrigues (2015) em sua dissertagdo de mestrado A formag&o docente: Pibid e o estagio
supervisionado propds como objetivo principal analisar as concepcdes que norteiam o Estagio
Curricular Supervisionado e o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid)
enquanto atividade de iniciacdo docente. Para isso, foi utilizada abordagem qualitativa por
meio de pesquisa documental, estudos da literatura sobre a formacgdo inicial docente e
documentos oficiais analisando as concepcdes e agdes que norteiam o Estagio Curricular
Supervisionado e o Pibid, e escolheu como local de pesquisa o Pibid de Pedagogia/PUC-SP.
Para a discussdo considerados os aspectos teoricos e politicos que influenciam direta ou
indiretamente os processos de formacao docente, a politica de formacdo de professores e 0s
instrumentos legais que fundamentam o Pibid e o Estagio Curricular Supervisionado.O Pibid
ao envolver os professores da universidade com os professores das escolas publicas favorece a
aproximacdo das duas institui¢des, o que contribui para a desmitificacdo da cultura de que uma
€ superior a outra, no caso, a universidade superior a escola publica. Tal aproximacéo possibilita
as duas instituicdes repensar os seus fazeres num processo de acdo-reflexdo-acdo importante
para a formacdo profissional dos futuros professores envolvidos no processo, como para 0s
professores das IES e das escolas publicas.

Melo (2015) em sua dissertacdo denominada Experiéncias formativas no inicio da
docéncia mediadas pelo Pibid educacao fisica da Universidade Estadual de Feira de Santana,
Bahia, tem como objetivo compreender como o Coordenador, 0s Supervisores e 0s Bolsistas
do Pibid Educacéo Fisica da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS) no municipio

de Feira de Santana — Bahia entendem os processos de inicia¢do a docéncia na formacéo inicial
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de professores de Educacdo Fisica no Pibid/Educagdo Fisica — UEFS, contextualizando estes
processos através da pesquisa narrativa com os sujeitos. Também se realizou uma pesquisa
documental referente aos documentos do Pibid (Editais, Portarias, Decretos) e relatorios
produzidos pelos sujeitos envolvidos no projeto durante o primeiro semestre de 2014. Foram
feitas entrevistas semiestruturadas com um coordenador da area de Educagdo Fisica e dois
supervisores, e trés entrevistas narrativas coletivas com onze bolsistas que atuam no projeto. A
autora analisou a producdo académica sobre a tematica da iniciacdo a docéncia no tempo da
formacao inicial nos bancos de dados da Associacdo Nacional de Pés-Graduacao e Pesquisa em
Educacdo (ANPED) e do Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CONBRACE) e usou
como referenciais tedricos Antonio N6voa, Carlos Marcelo e Molina Neto sobre as concepcdes
de formacdo e as experiéncias vividas no inicio da docéncia, assim como Walter Benjamin e
Jorge Larrosa para o entender o conceito de experiéncia. Buscando entender os sujeitos
envolvidos no processo, foram realizadas entrevistas semiestruturadas, com o coordenador de
area e dois professores supervisores, e entrevistas coletivas com os bolsistas, qual foram
gravadas e transcritas. Reconhece o Pibid como um programa que aproxima o licenciando ao
campo de atuacdo, interferindo na sua escolha pela docéncia. Ha indicios que o programa
permite a articulacdo entre a universidade e a escola, reforcando a perspectiva de formacao que
acontece coletivamente. Por fim, conclui que o Pibid permite perceber os desafios presentes na
escola e da necessidade de transformacdo desta realidade através da articulacdo dos saberes
académicos e 0s escolares. Assim, constata-se a as experiéncias vividas pelo programa
influenciam na escolha e permanéncia da carreira docente, pois esses momentos possibilitam o
bolsista a visualizarem o campo de atuacdo, desenvolvendo momentos reflexivos sobre os
momentos e dificuldades escolares. E destes momentos reflexivos que os entrevistados
compreenderam a importancia da unidade entre teoria e pratica, a articulacdo entre saberes
escolares e saberes académicos. Ainda que ocorra uma busca pela articulacdo entre os
conhecimentos da universidade e as experiéncias por meio do Pibid, Melo (2015) coloca que o
dialogo entre universidade e escola precisa ser melhorado, que se faz importante entender a
escola como um espaco tempo de formacdo, no qual estdo indissociaveis a formacdo e o
trabalho.

Oliveira (2015) em sua tese de dissertacdo Tornar-se professor/a: matriz de experiéncia
e processos de subjetivacdo na iniciacdo a docéncia, apresenta a analise dos processos
envolvidos na constitui¢do da docéncia nos anos iniciais da educacdo basica brasileira, em um
projeto desenvolvido na regido sul do Brasil, vinculado Programa Institucional de Bolsa de

Iniciacdo a Docéncia (Pibid). Discorre sobre as novas configuragdes de formagao de professores
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na contemporaneidade, olhando para alguns elementos da historia da formagéo de professores,
visando mostrar a emergéncia do Pibid e a importancia de suas praticas. Também contextualiza
0 objeto de sua pesquisa, 0 Pibid Unisinos-Pedagogia, e apresenta suas praticas para
compreender como torna-se professor a partir desses processos. Apoiando-se em Foucault
(2010), investiga como o programa pode ser tomado como matriz de experiéncia, considerando
a constituicdo do sujeito que nela se forma. Os materiais foram selecionados a partir de um
conjunto de documentos, entrevistas, questionarios e diarios de campo produzidos pelos
sujeitos participantes do Pibid do curso de Pedagogia. A autora defende que a tese de que o
Pibid, ao realizar a formacao compartilhada entre universidade e escola, produz um modo de
ser professor, uma docéncia virtuosa que conjuga os modos comprometida, tatica e interventora.
Expbe que a subjetividade docente € produzida por uma matriz de experiéncia através da
operacdo praticas de iniciacdo a docéncia - expressas e movimentadas por essa docéncia
virtuosa. Argumenta também que o Pibidiano, quando adquire uma postura problematizadora,
tem possibilidade de criar outros modos de constituir-se e de relacionar-se com o seu contexto,
de tornar-se professor, de ser sujeito da docéncia.

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia na UFRGS e sua
contribuicédo na formacdao inicial de professores, dissertacdo de Selmi (2015), busca analisar as
contribuicdes do Programa de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) na formacdo para a
docéncia de licenciandos da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) dos bolsistas
participantes dos editais 2007 e 2009. Para atingir os objetivos, a autora apresenta a
implementacdo do Pibid em ambito nacional, relatando seus objetivos e prioridades, assim
como o crescimento do mesmo e 0 aumento do numero de bolsistas e IES participantes, em
seguida caracterizando seu objeto de estudo, o Pibid-UFRGS. H& uma discusséo teorica acerca
da formacéo de professores, abordando os indicadores e o desenvolvimento profissional como
ferramenta no processo de formacéo inicial de professores. Realizou uma revisao bibliografica
nas revistas mais qualificadas na area de Educacdo sobre o Pibid buscando ampliar e atualizar
os achados sobre o Pibid. Também utilizou o relatério Gestdo Pibid Capes (2009-2013) e 0
estudo avaliativo feito por Gatti et al (2014), que trazem informacdes sobre o programa a nivel
nacional. A pesquisa qualitativa, caracterizada como estudo de caso, utilizou-se de
questionarios de 66 questdes enviadas por correio eletrénico aos 260 bolsistas e ex-bolsistas do
Pibid-UFRGS dos editais 2007 e 2009 para a coleta de dados, que foi analisado com base na
analise de contetido (BARDIN, 2011). Os dados séo agrupados em categorias relacionadas ao
perfil dos bolsistas licenciandos, a permanéncia no programa, aos beneficios e expectativas

que o programa gerou para a formacdo docente, as concepc¢des sobre as dificuldades e



98

decepcdes vividas por eles, a importancia do programa na construcdo da identidade docente,
relacGes interpessoais vividas pelos participantes, avaliacdo geral do programa e informac6es
gerais. Sobre a relagdo universidade-escola, a autora evidencia os distanciamentos entre as duas
instituicOes, sendo esse um dos objetivos a serem vencidos pelo Pibid, aproximar os espagos e
atores da formacdo docente. Segundo os participantes da pesquisa, ndo cabe ao programa
resolver os problemas que se encontram dentro da escola, ja que os problemas séo resultados
da precariedade e limitagOes do espago escolar, mas cabe ao programa contornar os problemas
e ndo os tornar mais evidente. Percebe-se que a relacdo universidade-escola uma problematica
a ser superada dentro do programa, revelando um espaco vazio entre as duas institui¢cdes. Ainda
assim, a autora expde que o Pibid contribuiu na formacéo inicial dos alunos da UFRGS,
amparando nos processos de elaboracao e constitui¢do do perfil profissional, na integragdo dos
diferentes tipos de saberes, na profissionalizacdo e experiéncia docentes e no desenvolvimento
profissional que contribuem como uma orientacdo a continuidade e aperfeicoamento.

Espaco de Formacdo docente: uma analise das relacGes entre a escola basica e a
universidade, dissertacdo de Caporale (2015), tem como objetivo analisar o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) e a natureza das relacdes institucionais
estabelecidas entre a Universidade e a escola de Educacéo Basica, realizando uma aproximacéo
entre o conceito de Terceiro Espaco de Formacdo Docente e o Pibid. Considera na pesquisa
espaco de aprendizagem: a) a Universidade (Universidade Federal do Rio Grande do Sul —
UFRGS); b) a escola basica (Escola Técnica Estadual Irmao Pedro — IP); ¢) Terceiro Espaco de
Aprendizagem (Pibid). A pesquisa apresenta sobre a formacéo inicial de professores no Brasil,
as estruturas curriculares nos cursos de formacdo, os saberes docentes necessarios para a
qualificacdo profissional e as politicas norteadoras na formacdo docente, assim como a
dicotomia entre 0s aspectos teodricos e praticos presentes nos cursos de Licenciatura. Apresenta
0 embasamento tedricos de Terceiro Espaco de Aprendizagem e o aproxima do Pibid, e realizou
uma revisdo bibliogréafica dos artigos cientificos sobre Pibid nas revistas mais qualificadas entre
o0 periodo de 2010-2014. Contextualiza o seu objeto de pesquisa, Pibid-UFRGS/IP, e caracteriza
0s espacos institucionais vinculados a ele, assim como seus participantes. A coleta de dados foi
realizada através de observacdes, questionarios e entrevistas, buscando compreender de forma
qualitativa a interacdo entre os diferentes saberes dos atores do programa. Os sujeitos que
compdem a pesquisa sdo os professores da UFRGS que atuam como coordenadores de area,
alunos bolsistas da licenciatura da mesma universidade do curso de Matematica, Historia e
Geografia, professores da escola que atuam como supervisores no projeto e os alunos do ensino

médio da escola participante, todos participantes do ano de 2014. As analises feitas pelo autor
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indicam que o Pibid-UFRGS/IP pode ser considerado um Terceiro Espaco de Formacéo
Docente. As atividades desenvolvidas nesse Espaco aproximaram a UFRGS e o IP a medida
que os bolsistas foram inseridos no ambiente escolar, nascendo a partir da Universidade.
Constatou-se que a relacdo entre o IP e a UFRGS, na esfera do Pibid, ndo é equilibrado em
funcdo da natureza das relagdes, a que ndo desqualifica totalmente a relagdo entre as instituicoes
e 0 estabelecimento do Terceiro Espago de Formagéo.

Jahn (2015) em sua tese O Pibid e a docéncia na educacdo fisica: perspectivas na
formacéo inicial e continuada, tem o objetivo de investigar as contribui¢cbes do Pibid no
processo formativo docente em Educacdo Fisica, e também outros objetivos especificos como
caracterizar o processo de insercdo do Licenciando em Educagdo Fisica no cotidiano das
escolas, analisar a relacdo entre teoria e pratica necessarias a docéncia de Educacdo Fisica,
conhecer a percepcdo dos bolsistas do Pibid em relagdo a contribuicdo desse programa na
formacéo docente em Educacéo Fisica, compreender o processo de organizagao do trabalho dos
participantes do programa e avaliar se o professor supervisor do Pibid modifica sua préatica a
partir da inser¢cdo nesse programa. Para analise dos dados coletados, a autora utilizou a
metodologia da Analise Textual Discursiva, de natureza qualitativa, que possui a finalidade de
produzir novas compreensdes sobre os fenémenos e discursos. Os dados foram agrupados em
trés categoria, sendo: a) O Pibid e a formacdo de professores: a construcdo da identidade
profissional e de saberes docentes; b) O Pibid e a organizacdo do trabalho pedagdgico; ¢) O
Pibid e a oportunidade da formacdo do professor pesquisador. Segundo a autora, o referido
programa tem auxiliado o estreitamente entre universidade e educacdo basica, bem como a
perspectiva de interdisciplinaridade no reconhecimento da realidade diaria da escola, em seus
dilemas e desafios, enriquecendo esse intercambio. Constatou através dos referenciais teoricos
que o Pibid comporta as trés esferas que compde a universidade: ensino, porque qualifica os
licenciandos a docéncia; pesquisa, porque 0s bolsistas sdo estimulados a trocarem as suas
praticas e experiéncias na escola, construindo resumos e artigos cientificos; extensdo, porque
oportuniza a parceria entre a universidade e a escola basica. A pesquisa evidencia a necessidade
dos profissionais da educacdo se formarem enquanto professores-pesquisadores, independente
do momento que esteja em sua formacdo docente. Essa postura auxilia na reflexdo e incentiva
as acOes de uma nova sociedade, com autonomia, criatividade e criticidade, conseguindo
estimular o educando a pensar, criar, refletir, pesquisar, além de efetivar praticas
transformadoras de construcdo e interpretacdo do conhecimento. Assim, o Pibid pode ser visto
como uma oportunidade na formag&o inicial e continuada para que a acdo-reflex&o-acéo faca

parte do cotidiano do professor, impulsionando o ensino e a pesquisa. Assim, aponta que o Pibid
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estimula a formagéao docente, ajuda na valorizagédo dos cursos de Licenciatura, na relagao teoria
e pratica, na inovacdo metodoldgica e na relacdo universidade/escola.

Silva (2015b) tem por finalidade investigar os limites e as potencialidades do Programa
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia e a formacdo do pedagogo em seu estudo O Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia e a formacdo do pedagogo: limites e
potencialidades. Utilizou-se de um estudo de caso qualitativo que se realizou em uma IES do
DF que, em parceria com uma escola publica de ensino fundamental I, desenvolvem as
atividades do Pibid. Essa IES foi escolhida porque apresentava o maior nimero de bolsistas
participantes do Pibid no DF no ano de 2014. Para a investigacao, foram utilizadas entrevistas
semiestruturadas, grupo focal e aplicacdo de questionario. Para a analise de contetdo, usou
como base tedrica Bardin (2010), Moraes (1999) e Franco (2008). Investigou todo o corpo do
projeto, o que inclui estudantes, gestoras da IES, gestora e professoras supervisoras da escola
publica, e além destes, também estudantes nao bolsistas a fim de investigar as impressoes desse
publico sobre como as politicas publicas vém auxiliando a formagdo inicial do pedagogo. Os
resultados apontam que a participacdo das estudantes no Pibid desenvolve o dinamismo das
atividades em sala de aula, além de colaborar para uma pedagogia mais focada nas acfes em
grupo e discussdes coletivas sobre os processos pedagdgicos. Por estarem presentes na
realidade escolar por mais tempo, os estudantes passam a se posicionar de forma mais reflexiva
diante das questBes que permeiam a teoria e a pratica pedagdgica. Assim, constata-se que 0
conhecimento da realidade da escola impulsionado pelo Pibid contribui para a articulacéo entre
teoria e pratica no processo de formacao inicial dos bolsistas. Ja o estagio supervisionado que
seria responsavel por essa articulacdo, ndo cumpre sua funcéo e nem as necessidades do curso,
enfraguecendo o processo de formacédo do pedagogo. Em relacéo a articulacdo IF-SC — Escola,
0 autor expde que os participantes perceberam o Pibid como uma espécie de agente facilitador
da aproximacdo e para o estabelecimento de parceria construtivas, além de apontar que o
programa colabora para a decisdo da permanéncia do licenciando no curso, em virtude da
insercdo e do conhecimento da realidade escolar e o “choque de realidade”. Constatou dentro
do programa algumas limitagcdes — como o fato de que esse programa ainda ndo abrange todos
os estudantes do curso de Pedagogia — e potencialidades — a importancia desse programa na
articulacdo entre teoria e pratica — frente ao fortalecimento do curso de Pedagogia, além de
incentivar o debate sobre a articulacdo das IES e da escola publica na formacdo inicial do
pedagogo. Aponta-se a necessidade de maior investimento e de maior aten¢do aos processos de
formacdo inicial docente, por parte do poder publico e de maior participacdo nos processos

decisorios, por parte de todos os atores envolvidos nesse processo.
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A formagdo do professor de matematica em interface com o Pibid — Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia: as representacfes de licenciandos e
supervisores, tese de doutorado de Pucetti (2016) investiga o processo de formacéo inicial de
professores de Matematica no Pibid, por meio do Subprojeto de Matemética, desenvolvido em
uma IES — Instituicdo de Ensino Superior, comunitaria, localizada na regido do Grande ABC
Paulista. Como referéncia, levanta discussdes e analises aprofundadas sobre o percurso acerca
desta formacdo no Brasil, as politicas publicas de formacéo docente de Matematica em relacdo
a crise das licenciaturas e, sobre as concepgdes e acdes do Pibid — Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia e as experiéncias dos participantes (licenciandos e professoras
supervisoras) com este Programa. Para a investigacdo e analise da pesquisa, foi avaliada a
proposta do Subprojeto de Matematica da instituicdo selecionada em interface com o
acompanhamento das acOes efetivamente desenvolvidas nas escolas parceiras. Em uma
pesquisa quali-quantitativa, foram selecionados 33 licenciados que participaram de um
questionario com questdes fechadas (para perfil) e abertas (sobre a experiéncia com o
programa). Dentre os 33 licenciandos, escolheu 6 e 2 professoras supervisoras para realizar
entrevistas com roteiro pré-definido, que foram gravadas e transcritas. Também acompanhou
esses 8 sujeitos no desenvolvimento das agdes do Subprojeto de Matematica. Na sua segunda
categoria de analise, “A integragdo da Universidade ¢ da Escola promovida pelo Pibid”, a
pesquisa aponta que é possivel estabelecer um vinculo entre o que o licenciando vivencia na
escola e as teorias estudadas na universidade, e que conhecimentos adquiridos no curso de
licenciatura subsidiam a pratica docente dos conteldos matematicos e também nos
ensinamentos pedagogicos. Constatou-se atraves de estudos de outros pesquisadores e a opiniao
dos entrevistados que a avaliacdo do Pibid & bastante positiva no territorio nacional, e na opinido
destes, existe uma ligacdo direta entre melhorias aplicadas a formacdo docente em nivel
superior e o aperfeicoamento da Educacdo Bésica brasileira. A aproximacédo da Universidade e
da escola é colocada como importante para a melhoria da formacéo inicial dos professores,
principalmente dos professores de Matematica, visto que 0s recursos e as praticas pedagdgicas
podem contribuir para uma maior seguranca pessoal e profissional para os licenciandos e, por
consequéncia, em melhores niveis de ensino. Os entrevistados reconhecem o valor das
metodologias diferenciadas de ensinar a Mateméatica como meio para a compreensao da
construcdo do conhecimento matematico, e segundo estes, 0o Subprojeto de Matemaética tem
colaborado para a melhoria do ensino da Matematica e busca assegurar a motivacdo para a

insercdo profissional dos atuais licenciandos nas escolas publicas.
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Gehring (2016) em sua dissertacdo de mestrado, Formacao inicial de professores de
Lingua Portuguesa: retratos e reflexos do Pibid, buscou refletir sobre os possiveis impactos do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) na formagcdo inicial de onze
bolsistas egressos do subprojeto Letras/Lingua Portuguesa 2011-2014, da Universidade
Estadual do Oeste do Parand Unioeste — campus de Marechal Candido Rondon/PR. Além de
apoiar-se nos estudos teoricos, a coleta de dados deu-se da leitura do Projeto Politico
Pedagdgico do curso de Letras, do relatério final do subprojeto enviado a CAPES Coordenacéao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior e de entrevistas semiestruturadas realizadas
com os ex-bolsistas. Classifica, portanto, uma pesquisa pautada na Linguistica Aplicada, do
tipo qualitativa de cunho interpretativista. Apos a analise dos dados, a autora revela dados
interessantes do ponto de vista dos bolsistas egressos sobre os impactos do Pibid na sua
formac&o docente, como a possibilidade de inserir o licenciando na sala de aula, integrando-se
a escola de forma assidua, oportunizando a interacéo entre licenciandos e alunos da educacéo,
e assim fortalecer o elo entro a universidade e escola basica. Também apontam o Pibid como
um espaco onde ha abertura para discutir a educacéo e para a construgdo de projetos de ensino
e planos de aulas através de discussdes e leituras, conseguindo assim articular a teoria a pratica.
O programa também mostrou-se importante pois permite que o aluno dedique-se apenas aos
estudos e possibilita a participacdo dos bolsistas em varios eventos e projetos de extenséo.

Vicente (2016) em sua dissertacdo Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia — Pibid — e a Formacéo Inicial de Professores, teve como objetivo pesquisar as
contribuicdes do Pibid na formacdo inicial e aprendizagem da docéncia de alunos do curso de
Licenciatura em Matematica na Faculdade de Ciéncia e Tecnologia — FCT/UNESP, do campus
de Presidente Prudente/SP, a partir de uma concepcdo professor critico-reflexivo.O estudo de
caso com enfoque qualitativo, teve como objeto de estudo o Grupo Pibid do curso de
Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”,
sendo o0s sujeitos da pesquisa o0s bolsistas que elaboram e desenvolvem atividades pedagdgicas
em escolas publicas da Rede Estadual em Presidente Prudente (SP). Foram realizadas
entrevistas semiestruturadas com 17 (dezessete) sujeitos, sendo 1 (uma) professora
coordenadora do grupo Pibid e 16 (dezesseis) alunos bolsistas. A autora também se utilizou da
observacdo em dois momentos: observacgdes das aulas em que o0s bolsistas desenvolviam suas
atividades elaboradas e os momentos de reunides na universidade com todo o grupo Pibid. Para
agregar na pesquisa, também foram analisados alguns documentos sobre a implantacdo do
programa na universidade e os documentos oficiais que norteiam a criagéo e o desenvolvimento

do Pibid. A partir da analise dos dados obtidos, a autora afirma que o Pibid possui uma dinamica
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no modelo de colaboracéo ativa, que os diversos atos de compartilhamento de conhecimentos,
troca de experiéncias e vivéncias, por meio de discussdes de atividades, ou textos tedricos
pautados na acéo-reflexdo-acdo, oportunizando o confronto de diversos conhecimentos por
meio da reflexdo critica no grupo. Assim, o projeto contribui para que o aluno da licenciatura
tenha mais seguranca e um olhar critico para as situacdes de ensino aprendizagem e em sua
prépria identidade profissional docente, além de facilitar um aprofundamento em seu futuro
contexto de trabalho. Os resultados demonstram a importancia de situagdes que aproximem oS
estudantes com o contexto escolar no processo de formacdo inicial de professores pois,
consequentemente, contribuiu para a constitui¢do da identidade profissional. A autora evidencia
possiveis medidas que podem contribuir para uma melhor articulacdo entre conhecimento
especifico e conhecimento pedagdgico, sendo a escola o lécus da formacgdo e aprendizagem
docente.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) e a formacéo de
professores de ciéncias naturais: possibilidade para a praxis na formacéo inicial?, tese de
doutorado elaborada por Gimenes (2016), tem como objetivo compreender o papel do Pibid na
formacéo de futuros professores promovida em quatro subprojetos vinculados a licenciaturas
de Ciéncias, Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Quimica da Universidade Federal do Parana (UFPR).
Para tal finalidade, utilizou com referencial tedrico o materialismo historico e dialético,
colocando os conceitos de teoria, pratica e praxis como ponto centrais na discussao. Articulando
seu referencial tedrico com a pesquisa de campo, e para a construcao dos dados sao utilizados
como recursos metodoldgicos analise documental, questionario e entrevistas com sujeito
participantes dos quatro subprojetos e observacéo das reunides dos subprojetos, a fim de captar
diferentes dimensBes do programa e produzir uma analise na perspectiva da totalidade. Os
dados coletados nos subprojetos participantes da pesquisa foram organizados em trés categorias
de analise: as mediacGes entre teoria e pratica; as mediacdes entre escola e universidade; as
mediagdes entre Pibid e estagio/disciplinas do curso de licenciatura. Referente a segunda
categoria de andlise, “As mediacdes entre escola e universidade”, a autora coloca que o simples
contato entre escola e universidade ndo é uma articulacdo entre ambas, mas sim uma ponte,
referindo-se a uma ligacdo especifica entre dois pontos. Para isso, aponta que é necessario
avancar para uma interacdo dos dois ambientes em sua totalidade, ja que o programa possui tal
potencial e que os encontros pedagogicamente guiados entre sujeitos dos dois contextos podem
produzir importantes experiéncias formativas. A partir das analises das categorias teoricas, €
possivel apontar que ha uma posi¢do convergente entre 0s sujeitos participantes da pesquisa a

partir de uma mesma chave interpretativa: licenciatura é marcada por aspectos negativos,
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quando muito prové um pouco de teoria, enquanto que o Pibid é marcado por aspectos positivos.
Entre os pontos positivos, destacam-se a inser¢éo do licenciando bolsista na escola parceira, a
articulacdo entre teoria e pratica, o desenvolvimento de planos de ensino e atividades em
colaboragdo com diferentes sujeitos, a vivéncia que possibilitou a expressao da subjetividade
dos entrevistados, a promocao de formacdo continuada do professor da educacdo bésica e do
professor do ensino superior, a possibilidade de uma bolsa permitindo permanéncia estudantil.
Porém, ainda que o programa seja reconhecido por seus aspectos positivos, tal construgdo é
possivel com a caracterizacdo negativa dos cursos de formacao inicial de professores, ou seja,
0 sucesso do Pibid sé se realiza devido ao fracasso histdrico da licenciatura.

Com a sua tese Insercéo profissional de egressos do Pibid: desafios e aprendizagens no
inicio da docéncia, Gongalves (2016) prop6s analisar o processo de insercdo profissional de
egressos do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — Pibid e o inicio da
carreira. A investigacdo utilizou-se da abordagem qualitativa, com dados coletados por meio de
grupos de discussdo com doze professoras iniciantes, ex-Pibidianas e egressas do curso de
Pedagogia de uma universidade publica Federal do estado de Minas Gerais, questionario para
caracterizacao pessoal e profissional das participantes e entrevistas semiestruturadas com sete
diretoras e supervisoras das escolas basicas onde atuam essas professoras. Além da revisdo
literaria sobre a formacéo inicial e o inicio da carreira dos professores, a autora realizou analise
documental do projeto politico pedagogico da instituicdo formadora. Através da Andlise de
Prosa (ANDRE, 1983), os dados analisados foram separados em trés categorias, sendo essas: 0
ponto de vista das professoras iniciantes sobre a formacéo inicial; o ponto de vista das iniciantes
sobre a insercdo profissional; de iniciantes a experientes: a construcdo da profissionalidade
dessas professoras. A partir das falas dos sujeitos egressos do subprojeto, pode-se dizer que o
Pibid através da integracdo universidade e escola basica favoreceu a formacao profissional, pois
possibilitou o contato inicial com a realidade, a aproximacao com a carreira docente e forneceu
pistas para enfrentar a realidade que enfrentariam enquanto professoras. Aponta que a insercédo
dos sujeitos foi marcada por dificuldades e tensGes, mas ao mesmo tempo descobertas e
aprendizagens. Concluiu que tanto a formacdo inicial no curso de Pedagogia, como a
participacdo no Pibid, foram fundamentais a insercéo profissional, devido a configuracdo que
tanto a teoria e pratica, quanto a pesquisa foram ganhando durante o processo formativo,
explicitado pelo movimento acao/reflexdo/acdo, facilitado pela integracao entre a universidade
e a escola.

Rosa (2016) em sua dissertacdo A sistematizacdo dos saberes docentes na formagéo

inicial de professores de Quimica na Universidade Federal do Espirito Santo, teve como
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objetivo da pesquisa sistematizar os saberes que potencialmente colaboram na constituicdo da
identidade docente, envolvidos na formacdo inicial de professores de Quimica participantes do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia Pibid na Universidade Federal do
Espirito Santo. Através da analise sistemética dos relatdrios de atividades anuais enviados a
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de nivel Superior - CAPES, foram elaboradas
categorias de analise que permitiram identificar e caracterizar o desenvolvimento da identidade
docente nas atividades realizadas no periodo de 2012 a 2014, pautados na integracdo entre
Universidade/Escola Basica nos campi de Sdo Mateus, Vitdria e Alegre da UFES. As categorias
de andlise sdo: saberes experenciais em processo, saberes da acdo pedagdgica, producdo de
saber na relacdo interinstitucional e saber publicizados. Em relagdo a integracdo
Universidade/Escola, Rosa (2016) aponta que essa articulacdo oportunizou aos licenciandos
construir e reconstruir saberes pautados nas reflexdes envolvidas nas acbes pedagogicas,
inserindo os bolsistas do Pibid na vida profissional de maneira critica frente as situacfes da
carreira. Em sua anélise dos dados, a autora aponta que o programa agrega saber produzidos
nas agdes construidas a partir da pratica docente, através da epistemologia da pratica,
proveniente da producdo de saberes em processo, na articulagdo da teoria e pratica e
principalmente através da publicizacdo dos saberes docentes. O levantamento expde que no
cenario da Universidade Federal do Espirito Santo ocorre uma movimentagdo para a superagao
do ensino tradicional nos processos de formacéo dos professores de Quimica.

Queiroz (2017) em sua tese Pibid e formacdo docente: contribuicdes do professor
supervisor para a pratica pedagadgica do aluno egresso em inicio de carreira, teve por objetivo
principal analisar as contribuicdes do professor supervisor para a pratica pedagogica do aluno
egresso do curso de Pedagogia e em inicio de carreira que tenha participado do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid).A pesquisa de cunho qualitativo, utilizou-
se de um formulario fechado e, posteriormente, entrevistas semiestruturadas, além da analise
dos documentos oficiais do Ministério da Educacdo (MEC) e da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) que regem o Pibid. Uma instituicdo de
ensino privada localizada na Zona Sul da cidade de Sdo Paulo foi escolhida para ser analisada,
e 0s sujeitos foram seis alunos egressos que participaram do Pibid dessa universidade e,
atualmente, exercem a docéncia. Para a analise das entrevistas, usou a Anélise de Contetido
(BARDIN, 2011), das quais resultaram as seguintes categorias: 1) relacdo entre teoria e pratica
e desenvolvimento profissional; 2) processo de inser¢do dos alunos egressos na docéncia; 3)
relacéo entre universidade e escola publica. Em relagdo ao ultimo eixo, as egressas interpretam

a escola publica como local de ponte onde acontece a associagdo da teoria e da pratica, e apenas
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duas ressaltaram a importancia da vivéncia e o reconhecimento do espago das escolas publicas.
Percebeu-se que nenhuma das entrevistas egressas apontaram a intencdo de promover
mudancas, reflexo da falta de discusséo critica sobre a escola publica, que ndo ocorreu sequer
com os coordenadores de &rea. Constatou a partir das acdes dos professores supervisores junto
aos alunos bolsistas participantes do Pibid, que ocorreu uma parceria entre a universidade e as
escolas da rede publica, auxiliando na formacédo dos alunos do curso de Pedagogia para atuacdo
na docéncia. Os alunos apontam a relacdo teoria e pratica como positiva a pratica pedagogica e
ressaltam o papel do professor supervisor como agente no processo propiciando autonomia.
Porém nota-se que essa relacéo ainda ocorre de forma vertical em detrimento de uma formacéo
problematizadora.

A dissertacdo de Santos (2017), Programa institucional de bolsas de iniciacdo a
docéncia, formacgdo de professores e a constituicdo da identidade docente, prop6s analisar as
contribui¢@es do Programa Institucional de Bolsa de Iniciag&o a Docéncia no &mbito dos cursos
de licenciatura da Universidade Federal de Goias (UFG), Regional Cataldo (RC), para a
formacéo inicial e a constituicdo da identidade docente. A pesquisa qualitativa buscou
caracterizar a organizacdo e o funcionamento dos subprojetos Pibid UFG-RC, analisar 0s
sentidos atribuidos pelos alunos ao Pibid e verificar o papel do referido programa para a
formacgdo e a constituicdo da identidade docente. Para isso, aplicou questionarios a 145
bolsistas, e, em seguida, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com 24 deles. Utilizou
para a analise dos dados a Analise Textual Discursiva, que apontou que a estrutura do Pibid, ao
conceder bolsa financeira, garante aos bolsistas de iniciacdo a docéncia mais tempo de
dedicacéo aos estudos, os tornando mais envolvidos e comprometidos com sua formacdo inicial,
e consequentemente, permanecendo no curso e fortalecendo a docéncia como carreira
profissional. Tratando-se da relacdo universidade e escola, aponta que o Pibid proporciona
estreitamento, aproximacado, parceria e interacdo entre a universidade e escola. Os alunos
entrevistados mostraram preocupacdo ndo apenas em transmitir o conteddo, mas em se
preparem pedagogicamente para a atuacdo em sala de aula, e para isso, dedicam-se aos estudos,
assimilando e desenvolvendo o conhecimento aprendido dentro da universidade para aplicarem
dentro do ambiente escolar. Assim, pode-se dizer que ingresso no Pibid ainda no inicio da
graduacdo, por estar vinculado a escola basica, possibilita aos bolsistas conhecer os alunos em
seus contextos, participar dos planejamentos, e, identificar os espacos e as estratégias
metodoldgicas adequadas para cada momento.Constatou através dos relatos dos bolsistas
entrevistados que o Pibid contribuiu para eles se afirmarem na escolha profissional da docéncia,

mesmo gue se sintam inseguros quanto ao futuro nessa carreira. Estes também compreendem
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que a relagdo entre teoria e pratica, de modo geral, ndo € de cisdo entre teoria e préatica, ou de
dependéncia da teoria para o desenvolvimento da préatica. No mais, 0s bolsistas tém
conhecimento sobre a instabilidade da carreira docente, e também das politicas de privatizacao
na érea. Por fim, conclui que o Pibid tem contribuido com o desenvolvimento dos bolsistas 1D
no processo de formac&o inicial e da constituicdo da identidade docente.

Silveira (2017), em sua tese de dissertacdo Analise das orientagdes conceituais e metas
de formacao no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia de Ciéncias, teve
como objetivo analisar as orientagcdes conceituais e as metas de formagdo no processo de
formacéo de professores de Ciéncias no ambito do subprojeto Interdisciplinar que engloba as
disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia do Pibid na Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (UFRN), Campus de Lagoa Nova - Natal. Utilizando-se de uma perspectiva qualitativa,
foi utilizada a Metodologia Interativa (OLIVEIRA, 2001) que apresenta o Circulo
Hermenéutico-Dialético (CHD) como técnica de construcdo dos dados, e a Anélise
Hermenéutica-Dialética (AHD) como ferramenta de analise. Os sujeitos da pesquisa foi um
grupo de cinco participantes que representaram todos o0s grupos envolvidos no Pibid
Interdisciplinar (dois bolsistas de iniciacdo a docéncia, uma professora supervisora, um
coordenador de area e uma representante da gestdo de processos educacionais). Também
recorreu aos documentos do programa e as observacGes no campo de trabalho (Escola e
Universidade) como fontes de dados para pesquisa. Sobre a articulacdo da universidade e
escola, foi possivel constar uma abertura para o dialogo entre as duas instituices, causando um
menor receio para discutir questdes e problematicas que permeiam a escola. A articulacéo
também ocorre nas feiras de ciéncias, em que os alunos da rede basica de ensino utilizam o
laboratério da universidade, compartilhamento de campanhas que ocorrem na universidade e
sdo transmitidas as escolas, visitas de um lugar para outro. Ainda assim, é possivel perceber
pelas falas que a universidade € colocada como espaco de conhecimento académico, enquanto
aescola, local de conhecimento pratico. Constata também que o0s sujeitos da escola que recebem
o Pibid se sentem mais valorizados por sitiar um programa da Universidade, e para eles, essa
parceria agrega valor as experiéncias e atividades feitas na escola. O autor apontou que o Pibid
Interdisciplinar em Ciéncias Naturais da UFRN consegue oportunizar e articular os 5 tipos de
articulacGes conceituais: académica, pratica, personalista, tecnoldgica e critica-social. Mesmo
com algumas limitagcbes encontradas, o projeto atinge as metas de formacdo do Pibid,
cumprindo o papel social e pedagdgico do programa na formacéo dos professores. Encontrou
também alguns desafios, como: a comparacdo com os Estagios Supervisionados Obrigatorios

(ESO) e a falta de articulagdo com eles, a dependéncia institucional e orcamentaria da
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financiadora do programa, e o aproveitamento dos saberes advindos da préatica pelos cursos de
Licenciatura.

Na tese de doutorado de Gaspar (2017), O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacéo
a Docéncia (Pibid): as repercussdes na perspectiva de seus atores, tem como objetivo analisar
0 processo de recontextualizacdo do Pibid pelos atores envolvidos - Bolsistas de Iniciacdo a
Docéncia (ID), Professores Supervisores (SUP) e Coordenadores de Area (CA), identificando
como os discursos que orientam o Pibid se singularizam no Institutos Federais do Norte de
Minas Gerais (IFNMG) e Triangulo Mineiro (IFTM), no curso de Ciéncias Bioldgicas. Para
isso, realizou-se revisdo da literatura no campo de formacao de professores e das politicas que
norteiam a formag&o de professores, e também levantamento e analise dos documentos (oficiais
e ndo-oficiais, publicacBes cientificas, artigos de jornais, periédicos e outros) sobre o tema
Pibid. Para a coleta de dados analisou os relatorios sobre o programa disponiveis no ambito da
CAPES e dos IF Norte de Minas Gerais e Triangulo Mineiro, e também aplicou um questionario
com questdes fechadas a 138 participantes dos subprojetos do curso de Ciéncias Biologicas das
duas instituicbes. Para a entrevista semiestruturada selecionou um namero menor de
participantes, sendo 12 bolsistas de iniciacdo a docéncia, 4 professores supervisores e 4
coordenadores de area. A analise dos dados através da Analise de Conteudo (BARDIN, 2009)
surtiu eixos tematicos para cada segmento, sendo para os ID: Eixo Tematico | — Aprendizagem
da Docéncia; Eixo Tematico Il — Imerséo no Cotidiano Escolar; Eixo Tematico 111 — Trabalho
em Equipe; e 0 Eixo Tematico IV — Repercussdes do Pibid. Para os professores supervisores:
Eixo Tematico | — Atuacdo na Formacéo Inicial; Eixo Tematico Il — Pratica Reflexiva; o Eixo
Tematico Il — Relacdo com Avanco Formativo do Licenciando; o Eixo Tematico IV —
Implementacdo e repercussdes do Pibid na Escola de Educacdo Basica. J& para oS
coordenadores de area, 0s eixos sdo: Eixo Tematico | — Pratica Reflexiva; o Eixo Tematico Il
— Relacdo com a Pesquisa; Eixo Tematico Il — Relagdo com a Préatica Pedagdgica; Eixo
Tematico IV — Rela¢do com o Avanco Formativo do Licenciando. Sobre a relacdo universidade-
escola, os resultados apontam que o Pibid, de fato, diminuiu a distancia entre as duas
instituicOes através da insercdo dos futuros professores na educagdo basica, mas nao foi capaz
de superar o classico distanciamento entre a universidade e a educacao basica, uma vez que a
primeira se comporta como aquela que detém a teoria, e a segunda, a pratica. Entretanto, os
professores supervisores ressaltaram que o Pibid aproximou a escola publica do instituto
federal, repercutindo na construcdo de novos valores sobre a educacao, inspirando 0s mesmos
a buscarem aperfeicoamento, enquanto nos nos alunos da educacéo basica despertou a vontade

de estudar numa instituicdo federal. Por fim, constatou que o Pibid favoreceu um repensar sobre
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a prética dos professores coordenadores de &rea, embora ndo tenha conseguido modificar as
acOes formativas dentro do curso de licenciatura, pois estdo circunscritas as mudancas da pratica
docente apenas dos envolvidos com o programa. A insercdo do bolsista ID na educagéo bésica
provoca mudancas na percepgdo do futuro professor sobre a docéncia e nas perspectivas do
licenciando sobre a profissdo, encaminhando-o para a pés-graduacdo e reforcando nele a
vontade de se tornar professor do ensino superior. Destaca que experiéncias como o Pibid
mostram que mesmo conseguindo alcancar alguns de seus objetivos, tornam-se urgentes
medidas mais amplas e radicais para mudancas efetivas na formacéo inicial dos e nos cursos de
licenciatura. Essas medidas véao desde a valorizacao da carreira, evidenciada pela elevacdo dos
salarios docentes e melhoria das condigdes de trabalho, assim como transformacfes no
curriculo dos cursos de formacéo inicial desse futuro profissional, entre outras. Assim, o autor
conclui que somente dentro de um novo cenario profissional sera possivel tracar uma politica
nacional de formacdo docente consequente e proficua.

Nascimento (2017) em sua tese de doutorado Verso e reverso no Pibid-Inglés:
representacdes sobre ensino, aprendizagem e formacdo de professores de inglés, teve como
objetivo organizar e analisar as representacdes de participantes de um subprojeto do Programa,
que foi desenvolvido em uma universidade federal situada no Vale do Jequitinhonha/MG. A
pesquisa de cunho qualitativa e se situa na area da Linguistica Aplicada, e promoveu
problematizacGes sobre a formagéo docente e o0 ensino e a aprendizagem de inglés, tendo como
esteio tedrico-analitico o atravessamento da psicanalise e da teoria discursiva. A metodologia
se baseia na andlise de recortes discursivos retirados da materialidade linguistico-discursiva do
corpus, utilizando para a interpretacdo de marcas enunciativas como 0s risos, as énfases, a
entonacao, os lapsos, os varios tipos de pronomes e de advérbios, as repeti¢des de itens lexicais
e Vvarios outros conectores que estabelecem relacdes de implicacdo, oposicao, exemplificacdo,
dentre outros. Observa também recorréncias de regularidades enunciativas que representam as
marcas linguistico-discursivas no fio do discurso e que se repetem e criam sentidos, mesmo que
contraditérios e heterogéneos. O corpus foi formado por uma entrevista-piloto semiestruturada,
um questiondrio para professores participantes e outro para bolsistas de iniciacdo a docéncia,
roteiro para entrevista semiestruturada, e 0os documentos do Pibid que se tornaram a sua base
de criacdo, de estruturacdo e de regulamentacdo. O corpus analisado foi constituido pelos
recortes discursivos de 16 (dezesseis) entrevistas orais semiestruturada pelos participantes da
pesquisa, com perguntas referentes ao ensino e a aprendizagem de inglés e a trajetoria
percorrida durante o Pibid, gravadas em audio e transcritas. Até a ultima etapa da pesquisa,

totalizou a participacdo de 15 sujeitos. Formou eixos temaéticos através da recorréncia de
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elementos linguisticos e discursivos (risos, gaguejos, equivocos, lapsos, repeticdo, uso de
pronomes, de adveérbios etc.). A divisdo dos eixos de representacfes constitui em: (1) As
representacfes obre o Pibid e sobre a area de formacdo de professores de linguas; (2) As
representacOes sobre o ensino e a aprendizagem de inglés; e, (3) As representacdes sobre ser
professor de inglés e sobre o ensino de LI nas escolas publicas — antes e ap6s o Pibid. Referente
a relacdo universidade escola, a autora que para a formac&o inicial e continuada, o Pibid se
constitui como uma tentativa de articular teoria/pratica e fazer a aproximacéo da universidade
e ensino basico, através da aproximacao de licenciandos e de professores de escolas publicas,
onde aconteceriam 0s subprojetos do Pibid. A finalidade do programa seria motivar 0s
licenciandos a docéncia e os professores da escola publica a se tornarem co-formadores de
professores. Porém, o conjunto de representacdes formulado pela autora evidenciou que o Pibid
ndo conseguiu a superar a dicotomia teoria/pratica, o distanciamento entre a universidade e o
ensino basico e a concepcdo de que o saber de professores de ensino basico seria um saber
pratico e faltoso. Aponta que o Pibid faz uma tentativa de aproximar a universidade e a educacao
bésica e tenta expor os licenciandos em sua formacéo inicial ao universo educacional, mas o
faz de uma forma tradicional em relacdo aos saberes e poderes ja historicamente estabelecidos
como pertencentes a quem sao 0s peritos e os leigos nesse jogo de saber/poder. Os resultados
da pesquisa mostraram que por mais bem elaborado um projeto de formacéo de professores seja
em relacdo a seus objetivos, este se vé diante do imaginario de seus participantes e se depara
com uma responsabilizacdo diferente frente as premissas do programa, por isso, ndo atingindo
seus objetivos. Assim, os resultados evidenciaram a complexidade do processo de formacéo de
professores, indo além do que se esta proposto, sofrendo interferéncia de seus sujeitos.

A dissertacdo de mestrado de Vieira (2017), Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (Pibid) na UFGD/MS: recorréncias e solicitagdes da realidade, tem
como objetivo analisar o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) na
UFGD com enfoque na politica educacional e na gestdo educacional, com vistas a verificar na
sua implementacdo recorréncias e solicitacGes da realidade, mediante avaliacdo feita pelos
participantes. Com o recorte histérico de 2009-2016, a metodologia da pesquisa pautou-se na
pesquisa bibliografica, documental e de campo, utilizou como instrumentos o questionario e
entrevista semiestruturada, com questGes norteadoras como: Que percepcOes sdo
predominantes entre os participantes do Pibid/UFGD, quanto a contribuicdo do programa ao
processo formativo dos futuros docentes? Que recorréncias e solicitacdes da realidade podem
ser destacadas dessa leitura no ambito da UFGD e comunidade externa? Concluiu-se que o

Pibid é uma importante a¢do da politica educacional brasileira voltada para a formac&o inicial
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do professor, para a qualificacdo do professor em exercicio e possibilita o fortalecimento da
relacdo entre a Universidade e as Escolas Publicas de Educacdo Basica, além da relagdo entre
0 Estado e Sociedade. Identificou alguns desafios ainda a serem superados, como: a
participacdo dos académicos bolsistas no Planejamento Pedagdgico (PPP) da Escola de
Educacdo Baésica que frequentam, mais experiéncias docentes que envolvem a
interdisciplinaridade nas agdes e atividades propostas. A participacdo efetiva em reunido
pedagogica, cursos, palestras, seminarios promovidos também pela Escola de Educacdo Basica
e a participacdo em Conselhos de Classe/Séries/Anos e na Avaliacdo Anual da Escola de
Educacdo Baésica. Verificou-se também a necessidade de mais registros de atividades
decorrentes dos Subprojetos em Portfélios, Relatérios e Blogs. Outro ponto que remete a gestao
educacional do Pibid e que traduz avangos, mas precisa ser ampliado, diz respeito ao
conhecimento mais aprofundado por todos os envolvidos do Projeto Institucional do Pibid e de
suas normas regimentais. Por mais que ocorra uma relacdo entre as duas instituicdes, essas
relacbes ainda sdo superficiais e baseiam-se na participacdo dos bolsistas de iniciacdo a
docéncia com atividades pedagogicas no interior da escola, sendo necessario um maior
estreitamento dessas relagdes.

A tese Uma luz no fim do tunel: o Pibid como possibilidade de melhoria da formacgao
inicial de professores no curso de licenciatura em Quimica da Universidade Federal de
Sergipe/campus de S@o Cristovao de Lima (2018), tem como objetivo investigar o papel do
Pibid do curso de Licenciatura em Quimica da UFS/Campus de S&o Cristovao na formacéo de
bolsistas de iniciacdo a docéncia.A pesquisa de abordagem qualitativa realizou um estudo de
caso no Pibid Quimica da UFS/Campus de Sdo Cristovdo, com 29 bolsistas de iniciacdo a
docéncia, qual participaram de entrevistas semiestruturadas e coletivas. Também utilizou de
analise de documentos como a Resolugédo 202/2009 do Conselho do Ensino, da Pesquisa e da
Extensdo CONEPE (SERGIPE, 2009), que apresenta o Projeto Politico-Pedagogico do curso,
0 documento que constitui o subprojeto do Pibid/Quimica aprovado no edital CAPES 061/2013
(BRASIL, 2013), os relatdrios enviados pelos bolsistas de 1D a coordenacdo de area referentes
as atividades desenvolvidas entre marco e dezembro de 2014, bem como durante todo o ano de
2015, e relatdrios de ingressantes e concluintes no curso, obtidos atraves do Sistema Integrado
de Gestdo de Atividades Académicas (SIGAA) da UFS. A participacdo no programa contribuiu
para a ampliacdo do contato dos bolsistas com atividades nas escolas, a producdo e aplicacéo
de material didatico, a reflexdo sobre as aces e a realizacdo de pesquisa sobre 0 ensino. Essas
questbes geraram uma atmosfera diferente na formagéo dos bolsistas e no proprio curso, pois

as agdes movimentaram a licenciatura com a realizagéo de eventos, integrando atividades entre
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universidade e escola, formadores e alunos da licenciatura e professores da Educacéo Basica.
Além disso, contribui para a constru¢cdo de conhecimentos sobre a atividade docente. Os
resultados da andlise dos dados coletados sobre permanéncia, evasdo, concluséo e formacao no
prazo regular para o grupo de Pibidianos, sdo bem mais positivos em comparacgdo ao restante
de alunos que néo participaram do programa. O grupo Pibid alcanca percentuais de formagéo
no prazo regular de até 48,28%, enquanto o grupo ndo-Pibid analisado ndo chega a uma média
anual de 14%. Também constatou que as taxas de conclusdo para os Pibidianos sdo de
aproximadamente 70%, e as de evasdo nédo passa de 15%, enquanto que entre os alunos nao-
Pibidianos, os melhores indices de conclusdo chegam a pouco mais de 40%. Porém, ano a ano,
esse percentual diminuiu, chegando a menos de 10% em alguns periodos. Assim, verificou o
programa como importante politica publica de apoio no processo formativo que ocorre na
licenciatura. A participacdo no programa contribuiu para ampliar o contato dos bolsistas com
atividades nas escolas, na producao e aplicacao de material didatico, na reflexao sobre as agoes
en a realizagdo de pesquisa sobre o ensino. A melhoria da formagéo académica ocorre porque
os bolsistas conseguem envolver-se mais com a universidade através das atividades realizadas
no subprojeto e com o apoio financeiro recebido através da bolsa. As aprendizagens teoricas e
praticas sdo constantes e fortalecem o desempenho em disciplinas da graduacéo, nas atividades
de Estagio Supervisionado, na producéo do Trabalho de Conclus@o do Curso e no acesso a pos-
graduacéo. A elevacdo qualitativa da formacdo ocorre ndo por ser um programa salvacionista,
mas, por garantir a permanéncia dos bolsistas na universidade e no futuro ambiente profissional.

Herber (2018) em sua tese de doutorado Docéncia colaborativa na formacéo inicial:
experiéncias do Pibid/Quimica, teve como finalidade investigar a formacdo inicial do
licenciando em Quimica, considerando os contextos educacionais e as influéncias do Pibid, a
fim de apontar aspectos que contribuissem para a formacdo docente por meio da docéncia
colaborativa. Para isso, utilizou a metodologia do estudo de caso etnografico e da analise
documental, em que os dados foram estudados a luz da analise de contetdo (BARDIN, 2016).
O periodo investigado abarcou os anos de 2015 a 2017, quando estava em vigor o Edital
061/2013 do Pibid/Capes. Para a coleta de dados aplicou questionarios com os bolsistas de
iniciacdo a docéncia e supervisores, entrevistas semiestruturas com 0S supervisores e
coordenadores de area, além do acompanhamento das reunides do Subprojeto, participacdo dos
seminarios internos e institucionais. Também analisou o diario de bordo e os relatorios do
Subprojeto Pibid/Quimica de uma instituicdo comunitaria do Rio Grande do Sul. A
aproximacdo entre a Universidade e a Escola através do Pibid apresentou aspectos positivos

tanto na formacdo inicial quanto na continuada. A IES propiciou formagdes por meio de
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seminarios — eventos em que as escolas parceiras apresentaram atividades desenvolvidas no
Pibid —, encontros e palestras. Nesses momentos, verificou-se o envolvimento da escola, dos
professores e dos licenciandos. Os resultados apontam que o Pibid é um locus de docéncia
colaborativa, impactando positivamente a formacdo docente inicial e a continuada, além de
colaborar com a melhoria da qualidade do ensino da Educacdo Basica, este ultimo item uma
das metas do Programa. No caso da Instituicdo em que a pesquisa foi realizada, o autor aponta
a revitalizacdo do Curso de Licenciatura em Quimica e a aproximacdo entre a Universidade e a
Escola. Apesar de algumas fragilidades encontradas, coloca-se o Pibid como uma politica
publica eficiente para o fortalecimento das Licenciaturas e da qualificacdo da formacdo docente
inicial e da continuada.

Em sua tese de dissertacdo ContribuicOes e perspectivas do Pibid para a formacéo
docente, Marrafon (2019), com o objetivo de avaliar os efeitos do referido programa na Unirg,
com foco nos relatorios produzidos pelos coordenadores, supervisores e estudantes bolsistas no
ano de 2017, utilizou-se da analise documental e material bibliografico na perspectiva de
dialogar com teorias sobre Politicas Publicas, Politicas Publicas Educacionais e Formagéao de
Professores atraves de uma pesquisa de abordagem qualiquantitativa. O resultado da analise
culminou nas categorias: “O Pibid e a construcdo de saberes nos aspectos formativos e na
pratica docente”; “O Pibid e a relagdo entre teoria ¢ pratica”; “Reconhecimento do contexto
escolar”.Através da andlise das respostas que se destacaram, a autora destacou que na
perspectiva dos coordenadores, o Pibid é importante intermediador entre Universidade e Escola,
ja que os cursos de licenciatura ainda ndo contemplam a pratica como os licenciandos almejam,
e dentro do programa os licenciandos bolsistas possuem maior vivéncia escolar que o0s
licenciandos ndo bolsistas.A autora destacou a qualificacdo dos bolsistas para o mercado de
trabalho e o reconhecimento do programa para formacdo continua de professores, alem da
valorizacdo da profissdo docente atraves da motivacao dos licenciandos. O Pibid também é
visto como programa de captacdo de discentes nos cursos de licenciatura, e como intermediador
entre Universidade e Escola. Além disso, os licenciandos bolsistas foram apresentados com
mais experiéncia pratica escolar que os licenciandos ndo bolsistas. Quanto as escolas, o Pibid
tem contribuido para a aprendizagem dos alunos, e ainda, tem sido um programa de formacéo
continuada para os professores regentes.

Rosa (2019) em sua tese de doutorado Formacao inicial docente e leitura: anélise do
programa Pibid, pretende analisar o trabalho com a leitura desenvolvido na formacéo inicial
dos egressos e ainda analisar a concepgdo de leitura e a pratica adotada pelos ex-bolsistas de

projetos Pibid Letras em duas IES do estado do Parand em relagdo ao ensino-aprendizagem
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desta habilidade. Para alcancar os objetivos, utilizou-se de uma pesquisa qualitativa de cunho
interprativista e alguns recursos da pesquisa quantitativas, com bases teodricas da concepgédo de
linguagem como forma de interacdo e as concepgdes de leitura. O ponto de partida sdo 0s
postulados da Linguistica Aplicada, e os instrumentos e procedimentos de pesquisa foram a
andlise documental, a aplicacdo de questionario e realizacdo de entrevista semiestruturada. Ao
analisar a producéo de saberes docentes na relagéo institucional, identificou-se as conexdes
estabelecidas entre os sujeitos da Universidade e das Escolas de Educacdo Basica, ao vivenciar
processos formativos através de semindrios interinstitucionais, no dialogo entre os professores
Universitérios e os professores da Educacdo Bésica, entre os licenciandos e os demais atores
envolvidos no processo. A relagdo entre os licenciandos bolsistas e os professores da Educacgéo
Basica possibilitou a troca de conhecimentos entre profissionais mais experientes e 0s bolsistas,
que levaram para as escolas de Educacao Basica, auxiliar no aperfeicoamento do processo de
ensino e aprendizagem. As experiéncias compartilhadas pelos professores supervisores da
Educacdo Basica também serviram de apoio e discussao nas aulas da graduacdo como fonte de
saberes que ocorreram na rotina escolar, colaborando também com coordenadores de area a
aferir significados as suas aulas. Por fim, aponta que houve muitas contribui¢cdes do Pibid, ndo
s0 para formacéo inicial docente ao aproximar a universidade da escola, mas especialmente
quanto ao trabalho com leitura, e que tais conhecimentos hoje fazem parte da pratica dos ex-
Pibidianos.

O eixo tematico encerra-se com a producdo de Reis (2019) com sua dissertacdo Pibid:
construindo caminhos para pratica docente em educacéo fisica, teve como objetivo analisar as
contribuicdes do Pibid na atuacdo profissional dos egressos do subprojeto Educacgédo
Fisica/Pibid/UFU na Educacdo Basica. A pesquisa utilizou uma abordagem de cunho quali-
quantitativo, composta por um estudo bibliografico e de campo realizado com seis bolsistas
egressos do subprojeto de Educacdo Fisica/Pibid/UFU e que atualmente sdo professores da
Educacdo Baésica. Estes participaram de uma entrevista estruturada, cujas respostas foram
analisadas pelo software Iramuteq. Sobre a relacdo universidade-escola, os dizeres dos
entrevistados apontam para uma compreensdo de que o Pibid estabelece uma ponte entre a
Universidade e a escola ao inserir os licenciandos no ambiente escolar, proporcionando a
oportunidade de conectar os conhecimentos apreendidos na universidade com o que acontece
no cotidiano escolar. O programa auxiliou a conhecer a realidade escolar nos seus documentos,
espaco fisico e funcionarios da escola, contribuiu para que pudessem ter uma participacao mais
eficiente e consciente do espaco onde estavam adentrando. Os resultados mostraram que 0s ex-

bolsistas ingressaram no Pibid em funcéo da afinidade com a licenciatura e pelo interesse pela
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area enquanto campo de atuacao e a insercdo no Pibid estabeleceu uma relacdo direta com o
campo de atuacéo profissional e possibilitou compreender o cotidiano escolar como espaco de
aprendizagem A partir da fala dos ex-bolsistas que a participacdo ativa nas atividades
desenvolvidas no Programa, esse seria como uma antecipacao da vivencia no interior do espaco
escolar, e 0 mesmo foi de grande ajuda nas questdes que envolvem o planejamento, a
transformacdo do saber cientifico em saber escolar e no reconhecimento da importancia da
Educacdo Fisica para a escola, bem como a valorizacéo da profissao. Desta forma, o subprojeto
em questdo alcangou 0s objetivos propostos pelo programa ao incentivar a formacdo de
professores, contribuir para valorizagdo do magistério, elevando a qualidade da formacao inicial
docente, promovendo integracdo entre teoria e pratica e inserindo o licenciando no ambiente
escolar, colaborando de forma efetiva para aprendizagem da docéncia, configurando-se com
uma interferéncia positiva na mobilizacdo de saberes, contribuindo para além da atuacéo
profissional.

Os resultados obtidos nas 35 dissertacfes e teses que compde 0 eixo tematico
evidenciam que o Pibid atinge seu objetivo de inser¢do do licenciando em formagdo inicial no
ambiente escolar, e que essa tem se mostrado qualitativamente positiva aos olhos dos
pesquisadores e dos sujeitos pesquisados que compdem as producdes. Entretanto, aponta-se que
a relacdo universidade-escola vai além da relacdo do licenciando bolsistas e o professor
supervisor com a universidade e a escola de atuacéo, e que essa relacdo se da como uma ponte
e ndo uma integracdo de fato. A vivéncia do ambiente escolar restringe na maioria das vezes a
pratica da sala de aula e aplicacdo de oficinas, ficando restrita a certos grupos, e a escola
servindo apenas como laboratério para os que frequentam o ambiente escolar. E preciso uma
ampliacdo dessa relacdo, que muitas vezes ndo € facilitada pelos sujeitos que compde o
ambiente escolar devido ao receio, sendo que uma instituicdo pode contribuir com a outra,
realizando acdes maiores dentro do ambiente escolar, com licenciando bolsistas frequentando
reunides de professores e de planejamento dentro da escola, assim como mostrar a escola que
a universidade esta aberta para auxiliar em suas necessidades, incentivar a participacdo de
professores e alunos em palestras e espacos visto como exclusivamente académicos.

Ainda ocorre a associacdo da universidade enquanto espaco de formacdo de
conhecimento teorico, enquanto a escola destina-se o papel da formacdo de conhecimentos
praticos, assim, relacionando a teoria com a pratica. Essa percepg¢do continua a reproduzir a
ideia de que a escola ndo € produtora de saberes tedricos, rebaixando-a a uma categoria inferior
ao espago académico universitario. Precisa-se mudar essa concepgdo para que ocorra um maior

compreendimento do espago escolar, para que a escola seja reconhecida como espago de
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formagdo tedrica pelo ambiente académico, e que assim ocorra uma relagdo de troca entre esses

dois ambientes, € ndo de “submissdo” da escola a teoria académica.

3.4 Eixo temético 2: Pibid na formacdao inicial de professores-pesquisadores

A andlise do segundo eixo tematico é formado por 6 producdes académicas, sendo 4
dissertacdes de mestrado e 2 teses de doutorado, buscando organizar as producdes que tratam
da formacdo inicial de professores enquanto pesquisadores através do Pibid, auxiliando a
andlise a fim de constatar similaridades e desacordos sobre o que as produ¢des académicas tem
tratado sobre a tematica.

A primeira producdo encontrada sobre a formacdo de professores-pesquisadores,
Iniciacdo a docéncia como politica de formacédo de professores, Moura (2013) tem como
objetivo de sua dissertacdo analisar as agOes e as estratégias formativas realizadas pelo Pibid na
Unimontes e suas contribui¢fes a formacdo inicial de professores. Realizou um estudo de caso
com abordagem qualitativa, iniciando sua pesquisa no levantamento bibliogréafico para a
contribuicdo tedrica de aspectos na formacédo de professores e da profissdo docente no Brasil,
as politicas publicas nesse campo a partir da década de 1990 e suas implicacbes na
contemporaneidade. Efetivou um levantamento documental para analise da legislacéo e das
politicas publicas de formacao de professores implementadas nas Gltimas duas décadas, com
foco na proposta do Pibid no &mbito nacional e na Unimontes e seu Projeto Institucional de
Apoio e Incentivo a Docéncia. Para isso, utilizou-se de coleta de dados por meio das propostas
de trés subprojetos de iniciacdo a docéncia do Pibid Unimontes, de entrevistas semiestruturadas
com trés coordenadoras de area e das respostas obtidas através de questionario autoaplicavel
por 58 alunos bolsistas, que geraram em categorias de analise do conteudo, sendo estas: a)
saberes da profissdo docente; b) relacdo teoria/pratica; ¢) integracdo Universidade/Escola; d)
pesquisa na formacdo docente; e) dimensdes da docéncia. E possivel perceber nas falas das
coordenadoras do subprojeto uma diferenciacdo do programa na formacdo de professores
pesquisadores, e uma visao de que as agdes e as estratégias formativas empreendidas se inserem
em um processo de pesquisa, no qual todas essas agdes buscam atingir a finalidade do exercicio
da docéncia como meio de transformacao da realidade da escola em que atuam. Assim, o Pibid
também desenvolve pesquisas, em contradicao as propostas pragmatistas que buscam apenas a
resolucdo de problemas pontuais e imediatos de um determinado contexto escolar, também
incentivando o futuro professor & producdo cientifica em contraposicdo & uma formacéo

reprodutivista. Constatou que existe um distanciamento das agdes formativas descritas nos
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projetos pedagdgicos dos cursos aos quais pertence, o que resulta em dois processos formativos:
de um lado, existem os processos formativos do Pibid, do outro, os processos do curso de
licenciatura; de um lado, ha os alunos do Pibid e do outro, os alunos do curso de licenciatura;
de um lado, tem-se um tipo de formacdo no Pibid, e de outro, ha outra formagéo no curso de
licenciatura. Essa relacdo é contraditoria e pode se tornar improdutiva e prejudicial a formacéo.
Assim, o autor conclui que o programa ndo é a melhor opcdo politica para a melhoria da
formacdo docente, para a valorizacdo do magistério ou mesmo para a atracao de interessados
em ingressarem na carreira docente, e que a melhor opc¢éo nédo é a implementacdo de formacao
complementar, como o Pibid, mas de politicas em que a formacao dos profissionais da educacéo
no Brasil seja assumida como compromisso do Estado, reconhecendo-se no campo da educacéo,
um fator de desenvolvimento social e cultural.

Silva (2014b) em sua dissertacdo Discursos sobre pesquisa no curriculo do curso de
Pedagogia tem como finalidade compreender como os discursos em torno da pesquisa vém
sendo tecidos no curriculo vivido do curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE). Para isso, utilizou discursos dos sujeitos colaboradores, nesse caso 0s 6
(seis) estudantes do 9° (nono) periodo do curso de Pedagogia da UFPE/CAA que foi coletado
atraveés de entrevistas semiestruturadas. Acerca da tematica do eixo tematico, a autora expde
que o Pibid, mesmo referindo-se a um programa de iniciagdo a docéncia, cujo objetivo ndo é a
pesquisa, permitiu compreender um elemento importante presente no ato de pesquisar, que € a
possibilidade da relagéo entre saberes, assim como de sua importancia para o convivio em sala
de aula. Os enunciados dos sujeitos pesquisados sinalizam a significacdo da pesquisa como
processo de reflexdo critica do sujeito professor, apresentando o ato de pesquisar socialmente
atil @ medida que contribui para o aprofundamento de determinado saber, bem como a
transcendéncia de uma visdo unidimensional para uma visdo multidimensional do fenémeno
educativo. A autora coloca a pesquisa ndo como “solu¢do”, mas como possibilidade de
mudanca de um perfil profissional, em que o professor em sua préatica cotidiana consiga superar
as praticas de uma racionalidade técnica, facilitando a interacdo entre ensino e pesquisa e
contribuindo para um fazer pedagdgico mais reflexivo. A compreensdo da importancia da
pesquisa é relatada pelos estudantes participantes do Pibid como derivada da sua participacao
do projeto, auxiliando na integracdo dos saberes tedricos e praticos.

Em Narrativas de identidade do professor de lingua inglesa: o legado do Pibid, Baladeli
(2015) busca identificar, nos discursos de 10 Pibidianos de Lingua Inglesa, bolsistas do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia Pibid de trés universidades publicas

do Parana, os sentidos construidos sobre a profissdo professor. Para tanto, fundamentou a
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analise da pesquisa narrativa nos Novos Estudos do Letramento e em estudos sobre identidade,
aléem de instrumentos como narrativas autobiogréficas escritas, entrevistas em &udio,
questionarios, observacao e anotacdes de campo durante visitas nas trés universidades. Segundo
a autora o cenario da educacdo publica tem se mostrado pouco motivador para o ensino de
Lingua Inglesa, enquanto que o cendrio de professor em ensino superior pareceu para a maioria
dos Pibidianos uma alternativa mais atraente, além de fornecer condi¢bes para pesquisa,
publicacOes, eventos, preparacdo de aulas, etc. Esse dado evidenciou uma visdo estereotipada
do professor da educacdo basica, desvinculando-o a postura de professor pesquisador. A autora
conclui que o programa tem representado uma relevante alternativa para que futuros professores
aprendam a profissdo, mas, por outro lado, tem trazido a tona a complexidade de se formar
professores de Inglés interessados em atuar no contexto do ensino basico publico, sendo
necessario repensar a formacao de professores pesquisadores dentro do Pibid.

Em sua pesquisa de mestrado intitulada A contribuicdo do Pibid na formagdo de
professores de Biologia: uma reflexdo sobre a pratica, Canabarro (2015) propde-se a investigar
arelevancia atribuida ao Pibid-Biologia/UnB por discentes do curso de licenciatura em Ciéncias
Biologicas da UnB, bolsistas do programa, como l6cus de experiéncia e aproximacgao entre
aspectos tedricos e praticos em sua formacdo docente, bem como facilitador para o
desenvolvimento da postura de professor-pesquisador. Os dados foram coletados a partir da
intervencdo formativa com a participacdo de 19 estudantes universitarios do curso de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, bolsistas do Pibid-Biologia da Universidade de Brasilia
em sete encontros, e estimulou os participantes a produzirem narrativas autobiogréaficas sobre
sua formacdo inicial e participacdo no programa. Os discursos apontam que o conceito de
professor-pesquisador e sua pratica parece ser desconhecidos ou compreendido de forma
inadequada/incompleta pela maioria dos bolsistas, ainda que aconteca alguns momentos
aproximacdes a postura de professores-pesquisadores, sendo essa postura dificultada pela
concepcao errdnea ou ingénua sobre a natureza do conhecimento cientifico. Alguns estudantes
se mostraram capazes de articular a teoria e pratica, sendo a ultima considerada importante para
apropriar as teorias aprendidas, mesmo que inconscientemente. Conclui que o Pibid pode
facilitar a articulacdo entre teoria e pratica por ser um espaco de forte contato entre a escola e a
universidade, mesmo com alguns relatos de bolsistas sobre a dificuldade nessa articulacdo pois,
conforme estes, ha uma distancia entre as teorias aprendidas na graduacéo e a pratica de sala de
aula na escola. O autor aponta para a importancia da formacdo de professores-pesquisadores
capazes de articular a teoria e a pratica mediante a reflexo de sua acéo docente e também para

a contribuicdo do uso das narrativas autobiograficas para esse tipo de formagéo.



119

Jahn (2015) em sua tese O Pibid e a docéncia na educacao fisica: perspectivas na
formacéo inicial e continuada, tem como finalidade investigar as contribui¢des do Pibid no
processo formativo docente em Educacdo Fisica através da percepcao dos participantes do
projeto. Para andlise dos dados coletados, a autora utilizou-se da metodologia da Analise
Textual Discursiva, de natureza qualitativa, que possui a finalidade de produzir novas
compreensdes sobre os fendmenos e discursos. Os dados foram agrupados em trés categoria,
sendo: a) O Pibid e a formagéo de professores: a construcdo da identidade profissional e de
saberes docentes; b) O Pibid e a organizacdo do trabalho pedagdgico; c) O Pibid e a
oportunidade da formacdo do professor pesquisador. Apesar de conseguir encontrar posturas
préximas a de um professor-pesquisador nos relatos dos bolsistas, o conceito de professor-
pesquisador parece desconhecimento ou mal compreendido pela maioria dos bolsistas. Apesar
de obter o conhecimento do conceito professor-pesquisador, a maioria dos estudantes ndo
compreendem a pesquisa realizada por professores. Um dos obstaculos apontado pela
pesquisadora € a visdo deformada sobre conhecimento cientifico, em que muitos banalizam o
conhecimento produzido por professores-pesquisadores, ndo atribuindo carater cientifico as tais
pesquisas. Afirma que o Pibid comporta as trés esferas que compde a universidade: ensino,
porque qualifica os licenciandos a docéncia; pesquisa, porque 0s bolsistas sdo estimulados a
trocarem as suas praticas e experiéncias na escola, construindo resumos e artigos cientificos;
extensdo, porque oportuniza a parceria entre a universidade e a escola basica. Evidenciou a
necessidade dos profissionais da educacdo se formarem enquanto professores-pesquisadores,
independente do momento que esteja em sua formacdo docente, pois essa postura auxilia na
reflexdo e incentiva as acdes de uma nova sociedade, com autonomia, criatividade e criticidade,
conseguindo estimular o educando a pensar, criar, refletir, pesquisar, alem de efetivar praticas
transformadoras de construcéo e interpretacdo do conhecimento. Conclui entdo que o Pibid
pode ser visto como uma oportunidade na formacao inicial e continuada para que a agéo-
reflexdo-acdo faca parte do cotidiano do professor, impulsionando o ensino e a pesquisa. O
Pibid estimula a formac&o docente, ajuda na valorizacdo dos cursos de Licenciatura, na relacdo
teoria e pratica, na inovacao metodoldgica e na relacdo universidade/escola.

Gehring (2016) em sua dissertacdo de mestrado, Formacao inicial de professores de
Lingua Portuguesa: retratos e reflexos do Pibid, buscou refletir sobre os possiveis impactos do
Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia (Pibid) na formacao inicial de onze
bolsistas egressos do subprojeto Letras/Lingua Portuguesa 2011-2014, da Universidade
Estadual do Oeste do Parana Unioeste — campus de Marechal Candido Rondon/PR. Além de

apoiar-se nos estudos teodricos, a coleta de dados deu-se da leitura do Projeto Politico
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Pedagdgico do curso de Letras, do relatério final do subprojeto enviado a CAPES Coordenagéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior e de entrevistas semiestruturadas realizadas
com os ex-bolsistas. Classifica, portanto, uma pesquisa pautada na Linguistica Aplicada, do
tipo qualitativa de cunho interpretativista. Apos a analise dos dados, a autora revela dados
interessantes do ponto de vista dos bolsistas egressos sobre os impactos do Pibid na sua
formag&o docente, como a possibilidade de inserir o licenciando na sala de aula, integrando-se
a escola de forma assidua, oportunizando a interacdo entre licenciandos e alunos da educacao,
e assim fortalecer o elo entro a universidade e escola basica. Também aponta o Pibid como um
espaco onde ha abertura para discutir a educacdo e para a construcdo de projetos de ensino e
planos de aulas através de discussdes e leituras, conseguindo assim articular a teoria a prética.
O programa também se mostrou importante pois permite que o aluno se dedique apenas aos
estudos e possibilita a participacdo dos bolsistas em varios eventos e projetos de extens&o.
Através das poucas producdes que abordaram a formacéo de professores-pesquisadores
em sua formacéo inicial dentro do Pibid, constata-se que ainda € preciso avanc¢os em relacdo a
essa questdo. Apesar de evidenciar que o Pibid d& condicGes para essa formacgdo, que séo
estimulados desde essa etapa de sua formacédo a pesquisa, publicacdo em anais, producéo de
artigos cientificos, ainda ha uma visdo errébnea dos bolsistas em relagdo ao conceito de
professor-pesquisador. Ha de se considerar o espaco também como espaco de formacdo de
conhecimento cientifico e o0s professores em seus ambientes como pesquisadores,
desvinculando-se da concepcdo de que apenas através do ambiente académico é possivel

construir conhecimento cientifico de qualidade.

3.5 Eixo tematico 3: Pibid na formacao inicial de professores e a articulacdo teorico-
pratica

O terceiro eixo tematico composto por 44 producdes, sendo 30 dissertacbes de mestrado
e 14 teses de doutorado, a fim de levantar as producdes que ressaltam a articulacéo da teoria e
pratica na formacdo inicial de professores dentro do Pibid. A partir dessas producdes, serdo
apontados 0s consensos e 0s obstaculos expostos pelas pesquisas, fundamentando uma anélise
sobre a tematica.

A primeira producdo encontrada € a de Stanzani (2012) com sua disserta¢do O papel do
Pibid na formacdo inicial de professores de quimica na Universidade Estadual de Londrina,
que busca investigar as possiveis contribui¢fes do programa a formacao inicial dos licenciandos
de quimica na Universidade Estadual de Londrina (UEL), bolsistas de iniciacdo a docéncia.

Para atingir seu objetivo, acompanhou os bolsistas no processo de planejamento e execucao de
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algumas atividades relacionadas ao programa que, posteriormente, relataram suas percepcoes
sobre essas experiéncias por meio de entrevistas semiestruturadas, possuindo como questdo
central o processo de formacéo inicial e as agcbes desenvolvidas no contexto do Pibid. Também
entrevistou os professores coordenadores, docentes da UEL, e os professores supervisores que
atuam em escolas da rede publica estadual de ensino. Os discursos dos sujeitos foram analisados
a partir da Andlise de Conteldo (BARDIN, 2004; MORAES, 1999) e organizados em
categorias de analise. Conclui através da analise das falas do sujeitos participantes da pesquisa
que 0 programa ao propor o incentivo a formacdo docente, a valorizacdo do magistério, a
integracdo entre ensino superior e educagdo basica, a pratica no ambiente profissional, a
participacdo efetiva dos professores do Ensino Médio, e a articulacdo entre teoria e pratica,
busca proporcionar aos licenciandos uma formagdo fundamentada na reflexdo e na
problematizacéo de situacdes reais relacionadas a atividade docente e, dessa maneira, auxilia-
0s em suas atividades de ensino e pesquisa, contribuindo em seu processo de formacao inicial.

Em sua dissertacdo nomeada Iniciagdo a docéncia como politica de formacéo de
professores, Moura (2013) tem como objetivo analisar as acdes e as estratégias formativas
realizadas pelo Pibid na Unimontes e suas contribui¢@es a formacao inicial de professores. Para
isso realizou um estudo de caso com abordagem qualitativa, partindo do levantamento
bibliografico sobre formacéo docente e levantamento documental com foco no Pibid no &mbito
nacional e na Unimontes e seu Projeto Institucional de Apoio e Incentivo a Docéncia.Para a
coleta de dados utilizou-se das propostas de trés subprojetos de iniciacdo a docéncia do Pibid
Unimontes, de entrevistas semiestruturadas com trés coordenadoras de area e das respostas
obtidas através de questionario autoaplicavel por 58 alunos bolsistas, que geraram em
categorias de analise do conteudo, sendo estas: a) saberes da profissdo docente; b) relacdo
teoria/pratica; c) integracdo Universidade/Escola; d) pesquisa na formacdo docente; e)
dimens6es da docéncia. O autor expde que ha uma errénea percepcao de que para a articulacao
entre teoria e pratica, basta aproximar a universidade e a escola, sendo que esse é apenas um
passo e ndo a garantia de sua articulacéo. Essa visao sé reforca o abismo e o preconceito existe
de que a universidade é o local do conhecimento teérico, enquanto reserva-se a escola para a
aplicacdo pratica. Aponta que ha de se pensar em aproximacdo e integracdo desses espacos de
forma que se preservem seus papéis, suas especificidades e suas imprescindibilidades nos
processos formativos. Constatou que existe um distanciamento das a¢Ges formativas descritas
nos projetos pedagdgicos dos cursos aos quais pertence, o que resulta em dois processos
formativos: de um lado, existem os processos formativos do Pibid, do outro, os processos do

curso de licenciatura; de um lado, ha os alunos do Pibid e do outro, os alunos do curso de
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licenciatura; de um lado, tem-se um tipo de formagéo no Pibid, e de outro, h& outra formacéo
no curso de licenciatura. Essa relacéo é contraditoria e pode se tornar improdutiva e prejudicial
a formacdo. Conclui que o programa nao é a melhor opc¢éo politica para a melhoria da formacéo
docente, para a valorizagdo do magistério ou mesmo para a atragdo de interessados em
ingressarem na carreira docente, e que a melhor opcdo ndo é a implementacdo de formacédo
complementar, como o Pibid, mas de politicas em que a formacao dos profissionais da educacéo
no Brasil seja assumida como compromisso do Estado, reconhecendo-se no campo da educacéo,
um fator de desenvolvimento social e cultural.

Santos (2013) em sua dissertacdo Formacdo de professores que ensinam matematica
nos anos iniciais: contribui¢cdes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(Pibid) na UFSCar tem como finalidade identificar e analisar as contribui¢6es do processo de
formacéo docente, em especial em relacdo a Matematica, revelados em narrativa orais e nas
producdes escritas de licenciandos do curso de Pedagogia que participaram do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a docéncia (Pibid) da Universidade Federal de Sao Carlos
(UFSCar). Os dados para a realizacdo da pesquisa foram obtidos através da analise dos
documentos oficiais do Pibid, dos diarios de campo das quatro licenciandas bolsistas e
entrevistas semiestruturadas com as bolsistas, a docente da UFSCar coordenadora do subprojeto
da Licenciatura em Pedagogia e as duas professoras-bolsistas do Ensino Fundamental
supervisoras no programa. A partir das falas da licenciandas participantes do projeto, fica
evidente o “choque de realidade” no Pibid quando € abordada a questdo relacional da teoria e
pratica, da dificuldade de articular um ao outro, apontando a necessidade de processo
intencional na formago inicial de professores. E apontado também que o Pibid, apesar de ser
espaco que oportuniza a articulacao entre teoria e pratica, € preciso uma intencionalidade na
formacdo matematica enquanto conteddo e metodologia.

Brasil (2014) em O Pibid no contexto das politicas de formacéo de professores de
biologia e matematica na Universidade Estadual de Goias, propbs-se a analisar o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia nos cursos de Ciéncias e Matematica da
Universidade Estadual de Goias a fim de constatar suas contribui¢des, impactos e limitacoes.
A pesquisa qualitativa, pautou-se em documentos dos subprojetos Pibid/CAPES/UEG/2013,
analise dos relatorios parciais e finais dos subprojetos e questionarios online e entrevistas
semiestruturadas com o0s sujeitos envolvidos (alunos, coordenadores de area e supervisores).
As falas dos sujeitos entrevistados apontam que o Pibid possibilita a articulacdo entre teoria e
pratica, da teoria ser um suporte da pratica, mas a0 mesmo tempo evidencia-se que ha

preocupacdo em aplicar em sala de aula, ou na vivéncia escolar o que se tem discutido e
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desenvolvido na universidade. Durante as visitas na escola, dos conflitos que surgiam dela, os
professores promoviam discussfes que possibilitavam a articulacdo entre teoria e pratica.
Conclui que o Pibid fomenta a melhoria da formacdo inicial dos professores por meio da
interacéo entre os seus atores (alunos, professores supervisores e professores coordenadores de
area), ou seja, formacdo-universidade-escola, possibilitando aos futuros professores o contato,
a compreensao e a reflexdo sobre a profissdo docente e a realidade do contexto escolar.

Silva (2014a) em sua dissertacdo Processo de iniciacdo a docéncia de professores de
matematica: olhares de egressos do Pibid/UFSCar, busca identificar as contribuicdes e as
limitacBes do processo formativo do Pibid/UFSCAR de Matemaética sob o olhar dos bolsistas
egressos. A autora partiu de alguns pressupostos tedricos das aprendizagens docentes
(MIZUKAMI et. al., 2003; TANCREDI, 2009, GUARNIERI, 1996, 2005), e em especial, da
fase inicial da carreira (HUBERMAN, 1995; VEENMAN, 1988; CAVACO, 1995; MARCELO
GARCIA, 1999; TARDIF, 2012), a qual possui caracteristicas proprias e que podem influenciar
na permanéncia ou ndo na carreira docente. Inicialmente houve o reconhecimento do cenario,
identificacdo da dindmica e particularidades do programa no ambito nacional e institucional,
com a utilizacdo de documentos, projetos e publicacBes. A coleta de dados ocorreu em trés
etapas: primeiro 0 mapeamento dos bolsistas que participaram do programa, no qual
contabilizou 35 bolsistas em 3 anos de subprojeto e apos isso, 0 encaminhamento de um
questionario com dados sobre a formacdo inicial, formacdo no Pibid e as experiéncias
profissionais, incluindo trabalhos de docéncia ou ndo, afim de tracar o perfil dos bolsistas e ex-
bolsistas. Levantou também saber se estes egressos seguiram a carreira, resultando em cinco
sujeitos para a segunda etapa que partiu da analise dos escritos reflexivos (portfélios) destes
egressos ainda em inicio de carreira, com o intuito de identificar e evidenciar as principais
atividades desenvolvidas no Pibid. Por fim, foram realizadas entrevistas com quatro sujeitos
colaboradores, professores egressos, buscando compreender as percepcdes sobre o0 processo de
formacdo, de entrada na profissao e perspectivas futuras. Percebeu que o0s sujeitos despertaram-
se para a importancia da articulacdo entre teoria e préatica, pois 0 programa proporcionou essa
aprendizagem e consolidacdo. Os estudos teoricos e discussdes promovidas foram apontados
pelos sujeitos ajudaram a fortalecer essa relacdo. Assim, nota-se que 0s sujeitos reconheceram
as defasagens da formacéo inicial na articulacdo entre teoria e pratica, que s6 foram sancionadas
a partir da participacdo no programa. Constatou que o Pibid/UFSCAR de Matematica também
promove a articulacdo entre teoria e pratica aos licenciandos, buscando superar as dicotomias
entre a Matematica Escolar e a Matematica Académica da formacdo inicial que reflete

diretamente na pratica profissional. Embora haja dificuldades no comego da carreira docente,
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0S egressos percebem caminhos para a superacdo de suas dificuldades a partir de sua
experiéncia anterior no programa, buscando cada vez mais aperfeicoarem suas praticas, sempre
refletindo sobre a atuacdo docente. Os egressos também destacam a formagao continuada ao
perceberem em suas trajetorias, lacunas e dificuldades decorrentes da inexperiéncia. No
entanto, mostram-se reflexivos e interessados em se tornarem professores cada vez melhores e
de se desenvolverem profissionalmente na carreira. Conclui que, ainda que haja limites no
processo de iniciacdo a docéncia a serem superados, € necessario que os espagos envolvidos
(universidade e escola) estejam comprometidos com essas a¢des e repensem, a todo momento,
seus papeis na sociedade.

As implicacbes do Pibid no processo de formacdo de professores: o caso dos
licenciandos em Ciéncias Bioldgicas, dissertacdo produzida por Aquino (2015), através de um
estudo de caso investigou as possiveis implicacdes do Pibid na formacéo inicial de licenciandos
bolsistas do curso de Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de Vigosa (UFV). Para sua
realizacdo, aplicou questionarios compostos por perguntas fechadas e abertas a trinta
licenciandos bolsistas que fazem parte do Programa, e a partir deles, selecionou 0s nove
licenciandos cujas respostas se mostraram mais alinhadas aos objetivos da pesquisa. Realizou
em seguida uma entrevista de roteiro semiestruturado utilizando como critério o tempo de
atuacao no Programa e o periodo em que os licenciandos se encontravam no curso de graduacéo.
Para o tratamento dos dados encontrados, utilizou a Analise de Contetddo. Sobre a articulagao
entre a teoria e a préatica, o autor aponta que a maior vantagem do Pibid é garantir uma
antecipacdo da insercdo do licenciando no ambiente escolar, alem de auxiliar na adequacéo da
linguagem cientifica para uma linguagem mais acessivel a compreensao dos alunos. Esse tipo
de atividade acaba por estimular o académico a fazer reflexdes mais sistematicas do que
representa a docéncia, e, a partir de entdo, perceber que o conhecimento merece ser
transformado ao passar da universidade para a escola.

Lanni (2015) em sua dissertacdo O Pibid - Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia e a crise das Licenciaturas: o caso de um Curso de Pedagogia a
Distancia, teve como foco analisar a fragilidade da formacédo inicial de professores na
modalidade a distancia (no caso, o curso de Pedagogia) e como o Pibid - Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia surge como uma politica de incentivo e valorizacdo do
magistério com o intuito de contribuir para uma formacdo mais adequada e articulada na relacédo
teoria-pratica, devido a proximidade que favorece aos alunos bolsistas, com o cotidiano escolar.
Para isso, realizou uma reviséo da literatura sobre a crise das licenciaturas e o contexto do

aparecimento do Pibid, assim como sobre a formacéo de professores na modalidade a distancia,
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e uma pesquisa de campo que teve como sujeitos sete bolsistas do Pibid de um curso de
Pedagogia a distancia (de uma instituicdo de ensino superior particular de Sdo Paulo), sendo
quatro licenciandas, duas supervisoras e uma coordenadora de area do subprojeto. Para a coleta
de dados foram aplicados dois instrumentos: um questionario para tragar o perfil dos sujeitos e
entrevistas para aprofundamento. A pesquisa aponta 0 programa como um importante agente de
transformacao positiva frente a articulacdo da teoria e pratica, pois propicia aos licenciandos a
vivéncia presencial na qual incorporam uma atuacao pratica docente. Nesse processo, torna-se
fundamental a orientagdo e o acompanhamento das professoras supervisoras do projeto,
tornando-as co-formadoras da formacdo inicial. O desenvolvimento das atividades praticas
também é apontado como fortalecedor da convicgao de seguir a carreira docente.

Cunha (2015) em O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia e seu
contributo para a formacéo de professores na Universidade Federal do Ceara, tem como
objetivo estudar as contribui¢cdes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(Pibid) para a formagé&o inicial de professores na Universidade Federal do Ceard (UFC) na
percepcdo dos sujeitos participantes, quanto ao cumprimento dos objetivos do referido
programa.Para a coleta de dados, participaram bolsista que integravam o projeto no de 2014:
359 bolsistas de iniciacdo a docéncia, 54 supervisores, 24 coordenadores de area, trés
coordenadores da gestdo e a coordenadora institucional. A amostra, ndo probabilistica, se
constituiu de 23 bolsistas de iniciacdo a docéncia, seis supervisores e a coordenadora
institucional. Privilegiados foram 14 subprojetos, em 13 das 27 escolas onde se desenvolvem
atividades do Programa. Os instrumentos de coleta de dados foram utilizados nas etapas de
analise documental, observacéo, entrevista e questionario.Sobre a articulacéo da teoria e pratica
dentro do projeto, as respostas dos sujeitos participantes da pesquisa evidenciaram que a
experiéncia vivida no espaco educacional e as relacfes interpessoais desse contexto colaboram
para a compreensao das teorias “aprendidas” na academia, assim como as teorias colaboram
para a compreensdo e solucdes dos desafios da vida pratica do trabalho docente. Essa
articulacdo permeia todas as acOes realizadas pelos bolsistas de iniciacdo a docéncia do Pibid-
UFC, conseguindo integrar ensino, pesquisa e extensao, estimulando a participacao dos sujeitos
atuantes no Programa a participarem das sessdes de estudo e reunides de acompanhamento,
avaliacdo e planejamento, tanto na Universidade quanto nas escolas de Educacdo Basica.
Também auxilia nas reflexdes e que culminam em intervencdes, na producdo de materiais
didaticos e de producdo académica, e participacdo e organizacdo de eventos, como encontros,

seminarios, palestras e oficinas.
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Medeiros (2015) em O Pibid e a formagé&o do professor de Ciéncias no Instituto Federal
Goiano - Campus Rio Verde: avancos, limites e perspectivas, buscou analisar as implicagdes
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) no Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Goiano - Campus Rio Verde (IF Goiano RV), 0s avangos, 0s
limites, os desafios, as perspectivas e o papel do programa na formacdo do professor de
Ciéncias.Além da revisdo da literatura, realizou uma pesquisa de campo com a aplicacdo de
questionario a 26 atuais bolsistas do Pibid do IF Goiano RV e a 12 egressos. Para analise dos
dados obtidos, considerou-se aspectos politicos e tedricos que influenciam a formacéo docente,
as politicas educacionais de formacao docente e os documentos que regulamentam o Pibid, bem
como a percepcdo dos sujeitos pesquisados. A partir das analises, encontrou limites e
possibilidades no modelo de iniciacdo representada pelo Pibid: limites no que diz respeito a
preocupacdo dos futuros professores quanto: a valorizagdo da carreira, ao prestigio social, a
falta de estrutura e de estimulo por parte dos professores, a falta de recursos e aos problemas
com a visdo da gestdo escolar sobre o Pibid e seus bolsistas; e possibilidades por permitir uma
convivéncia mediada por teoria e pratica, como também a mediacéo entre as IES formadoras e
as escolas de Educacdo Baésica.

Canabarro (2015) em sua dissertagéo intitulada A contribuicdo do Pibid na formacgao
de professores de Biologia: uma reflexdo sobre a pratica, propds-se a investigar a relevancia
atribuida ao Pibid-Biologia/UnB por discentes do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
da UnB, bolsistas do programa, como locus de experiéncia e aproximacao entre aspectos
teoricos e praticos em sua formacao docente, bem como facilitador para o desenvolvimento da
postura de professor-pesquisador. Os dados foram coletados através da intervencdo formativa
com a participacdo de 19 estudantes universitarios do curso de licenciatura em Ciéncias
Biologicas, bolsistas do Pibid-Biologia da Universidade de Brasilia em sete encontros, e
estimulou os participantes a produzirem narrativas autobiograficas sobre sua formacao inicial
e participacdo no programa. As analises sobre a articulacdo teoria e pratica apontam bolsistas
que conseguem fazer a articulacdo e os que possuem dificuldade. A pratica foi considerada
importante para assimilar as teorias aprendidas e também para fomentar as teorias, consideradas
complementares. O Pibid, como espaco de continuo contato entre a escola e a universidade por
meio dos bolsistas de graduacdo pode facilitar essa articulacdo, com a teoria subsidiando a
pratica e a pratica fomentando o estudo e producado da teoria. Os que alegaram a dificuldade na
articulacdo alegam uma distancia entre a teoria aprendida na graduacdo e a pratica de sala de
aula na escola. Apesar das dificuldades, o autor destacou que os estudantes estao refletindo de

forma critica sobre os conhecimentos que adquirem durante sua formacdo e a (falta de)
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utilizacdo destes na pratica. Concluiu-se entdo que o Pibid pode facilitar a articulagdo entre
teoria e pratica por ser um espaco de forte contato entre a escola e a universidade, mesmo com
alguns relatos de bolsistas sobre a dificuldade nessa articulagdo pois, conforme estes, ha uma
distancia entre as teorias aprendidas na graduacdo e a pratica de sala de aula na escola. O autor
aponta para a importancia da formacdo de professores-pesquisadores capazes de articular a
teoria e a pratica mediante a reflexdo de sua acdo docente e também para a contribuicdo do uso
das narrativas autobiograficas para esse tipo de formacéo.

Santos (2015) em sua tese A formacao de professores em comunidades de prética: o
caso de um grupo de professores de quimica em formacao inicial, buscou estudar as influéncias
da participacdo de licenciandos participantes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacéo
a Docéncia (Pibid) de Quimica da Universidade de Sdo Paulo (USP - campus Séo Paulo) em
comunidades de pratica para formacéo profissional.Os licenciandos participantes do projeto
apontaram que o projeto permitiu-lhes colocar em prética as teorias estudadas na sala de aula
da graduacéo e nas discussdes com o grupo. A aplicacdo pratica dos conhecimentos tedricos foi
apontada como uma grande contribuicdo a formacéo inicial desses licenciandos como futuros
professores de Quimica. Assim, a insercéo de professores em formacao inicial em comunidades
de préatica os ajuda a desenvolver relacionamentos, projetos e repertorios que possibilitam
aprender mais sobre a profissdo do professor. Essa formacdo profissional pode incentivar e
desenvolver no individuo um interesse pela carreira docente, uma vez que forma uma identidade
na préatica que desenvolve.

Rodrigues (2015) em sua dissertacdo de mestrado A formacéo docente: Pibid e o estagio
supervisionado propds como objetivo principal analisar as concepcdes que norteiam o Estagio
Curricular Supervisionado e o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid)
enquanto atividade de iniciacdo docente. Para isso, foi utilizada abordagem qualitativa por
meio de pesquisa documental, estudos da literatura sobre a formacdo inicial docente e
documentos oficiais analisando as concepcdes e acdes que norteiam o Estagio Curricular
Supervisionado e o Pibid, e escolheu como local de pesquisa o Pibid de Pedagogia/PUC-SP.
Para a discussdo considerados os aspectos teoricos e politicos que influenciam direta ou
indiretamente os processos de formacdo docente, a politica de formacdo de professores e 0s
instrumentos legais que fundamentam o Pibid e o Estagio Curricular Supervisionado.Expde que
o Pibid e o Estagio Curricular Supervisionado apresentam semelhancas em seus principios
estruturantes: articulacdo entre teoria e préatica, a pesquisa como estratégia de reflexdo na e
sobre a agdo, aproximacdo das instituicbes formadoras IES e Escolas Publicas de Educacéo

Basica e desmistificagdo da cultura de superioridade de uma sobre a outra e elevando a
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qualidade das ag¢bes académicas nos cursos de licenciatura. Por outro lado, elencou algumas
diferengas como: o Estagio Curricular Supervisionado usufrui de menor tempo e vinculo com
as escolas e professores de educacgdo basica e se pauta pela observacdo, enquanto no Pibid o
trabalho coletivo e colaborativo é favorecido desde o seu planejamento até a sua avaliagéo,
envolvendo ndo s6 os licenciandos como os professores das IES e Escolas de educacao Bésica.
Além disso, o Pibid se apresenta como uma possibilidade para poucos, por ser um programa de
bolsas que ndo contempla todos em formacgdo nem os professores envolvidos no processo.
Silva (2015b) tem como objetivo investigar os limites e as potencialidades do Programa
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia e a formacdo do pedagogo em seu estudo O Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia e a formacdo do pedagogo: limites e
potencialidades. Para isso, utilizou-se de um estudo de caso qualitativo que se realizou em uma
IES do DF que, em parceria com uma escola publica de ensino fundamental I, desenvolvem as
atividades do Pibid. Essa IES foi escolhida porque apresentava o maior nimero de bolsistas
participantes do Pibid no DF no ano de 2014. Para a investigacao, foram utilizadas entrevistas
semiestruturadas, grupo focal e aplicacdo de questionario. Investigou todo o corpo do projeto,
0 que inclui estudantes, gestoras da IES, gestora e professoras supervisoras da escola pablica,
e além destes, também estudantes néo bolsistas a fim de investigar as impressdes desse publico
sobre como as politicas publicas vém auxiliando a formacao inicial do pedagogo. A anélise dos
dados apontaram como resultados que a participacdo das estudantes no Pibid desenvolve o
dinamismo das atividades em sala de aula, além de colaborar para uma pedagogia mais focada
nas acdes em grupo e discussdes coletivas sobre os processos pedagogicos. Por estarem
presentes na realidade escolar por mais tempo, os estudantes passam a se posicionar de forma
mais reflexiva diante das questBes que permeiam a teoria e a pratica pedagogica. Assim,
constata-se que o conhecimento da realidade da escola impulsionado pelo Pibid contribui para
a articulacao entre teoria e pratica no processo de formacao inicial dos bolsistas. Ja o estagio
supervisionado que seria responsavel por essa articulagdo, ndo cumpre sua funcdo e nem as
necessidades do curso, enfraquecendo o processo de formacdo do pedagogo. Constatou dentro
do programa algumas limitagcdes — como o fato de que esse programa ainda ndo abrange todos
os estudantes do curso de Pedagogia — e potencialidades — a importancia desse programa na
articulacdo entre teoria e pratica — frente ao fortalecimento do curso de Pedagogia, além de
incentivar o debate sobre a articulacdo das IES e da escola publica na formacdo inicial do
pedagogo. Aponta-se a necessidade de maior investimento e de maior atengcéo aos processos de
formacdo inicial docente, por parte do poder publico e de maior participacdo nos processos

decisorios, por parte de todos os atores envolvidos nesse processo.
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Caporale (2015), em sua dissertacdo Espago de Formacao docente: uma analise das
relacfes entre a escola bésica e a universidade, tem por finalidade analisar o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) e a natureza das relagGes institucionais
estabelecidas entre a Universidade e a escola de Educacdo Bésica, realizando uma aproximacao
entre o conceito de Terceiro Espaco de Formacgdo Docente e o Pibid. Considera na pesquisa
espaco de aprendizagem: a) a Universidade (Universidade Federal do Rio Grande do Sul —
UFRGS); b) a escola béasica (Escola Técnica Estadual Irmé&o Pedro — IP); ¢) Terceiro Espaco de
Aprendizagem (Pibid).Realizou-se a coleta de dados através de observagdes, questionarios e
entrevistas, buscando compreender de forma qualitativa a interagé@o entre os diferentes saberes
dos atores do programa. Os sujeitos que compdem a pesquisa sdo os professores da UFRGS
que atuam como coordenadores de area, alunos bolsistas da licenciatura da mesma universidade
do curso de Matematica, Historia e Geografia, professores da escola que atuam como
supervisores no projeto e os alunos do ensino médio da escola participante, todos participantes
do ano de 2014. As analises feitas pelo autor indicam que o Pibid-UFRGS/IP pode ser
considerado um Terceiro Espaco de Formacdo Docente. As atividades desenvolvidas nesse
Espaco aproximaram a UFRGS e o IP a medida que os bolsistas foram inseridos no ambiente
escolar, nascendo a partir da Universidade. Constatou-se que a relacdo entre o IP e a UFRGS,
na esfera do Pibid, ndo é equilibrado em funcéo da natureza das relacées, a que nao desqualifica
totalmente a relacdo entre as instituicdes e o estabelecimento do Terceiro Espago de Formacéo.

Jahn (2015) em sua tese O Pibid e a docéncia na educacéo fisica: perspectivas na
formacéo inicial e continuada, propds-se a investigar as contribuicdes do Pibid/Educacéo
Fisica no processo formativo docente em Educacao Fisica. Para analise dos dados coletados, a
autora utilizou a metodologia da Analise Textual Discursiva, de natureza qualitativa, que possui
a finalidade de produzir novas compreensdes sobre os fendmenos e discursos. Os dados foram
agrupados em trés categoria, sendo: a) O Pibid e a formacédo de professores: a construcdo da
identidade profissional e de saberes docentes; b) O Pibid e a organizacdo do trabalho
pedagdgico; ¢) O Pibid e a oportunidade da formacdo do professor pesquisador. Segundo a
autora, o referido programa tem auxiliado o estreitamente entre universidade e educacao basica,
bem como a perspectiva de interdisciplinaridade no reconhecimento da realidade diaria da
escola, em seus dilemas e desafios, enriquecendo esse intercAmbio. Constatou através dos
referenciais tedricos que o Pibid comporta as trés esferas que compde a universidade: ensino,
porque qualifica os licenciandos a docéncia; pesquisa, porque os bolsistas sdo estimulados a
trocarem as suas praticas e experiéncias na escola, construindo resumos e artigos cientificos;

extensdo, porque oportuniza a parceria entre a universidade e a escola basica. A pesquisa
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evidencia a necessidade dos profissionais da educacdo se formarem enquanto professores-
pesquisadores, independente do momento que esteja em sua formacgdo docente. Essa postura
auxilia na reflex&o e incentiva as a¢des de uma nova sociedade, com autonomia, criatividade e
criticidade, conseguindo estimular o educando a pensar, criar, refletir, pesquisar, além de
efetivar praticas transformadoras de construcao e interpretacdo do conhecimento. Conclui que
0 Pibid pode ser visto como uma oportunidade na formacao inicial e continuada para que a
acdo-reflexdo-acéo facga parte do cotidiano do professor, impulsionando o ensino e a pesquisa.
Assim, aponta que o Pibid estimula a formacéo docente, ajuda na valorizagdo dos cursos de
Licenciatura, na relacdo teoria e pratica, na inovacdo metodoldgica e na relacdo
universidade/escola.

Silva (2015a) em sua dissertacdo Significaces do Pibid a formacdo para a docéncia na
percepcdo de licenciandos em Ciéncias da Natureza/Quimica do IF-SC/SJ, tem como
finalidade refletir sobre a formacédo inicial de professores, especialmente de Ciéncias da
Natureza com énfase na Quimica, por meio das compreensdes de bolsistas de Iniciacdo a
Docéncia (ID) do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) do Instituto
Federal de Santa Catarina (IF-SC), impresso no subprojeto do Campus S&o José, acerca das
significacbes desse programa em sua formacéo.Utilizou-se a anélise documental e realizacdo
de entrevistas semiestruturadas com oito bolsistas 1D do curso, e a analise dos dados amparou-
se na Analise Textual Discursiva (ATD), emergindo cinco categorias: (1) Desenvolvimento do
Trabalho Colaborativo, com a subcategoria Relacdes Interpessoais no Desenvolvimento de
Projetos na Escola; (2) Articulacdo teoria-pratica, com a subcategoria Desenvolvimento de
Experiéncias Metodoldgicas e Instrumentos Didaticos; (3) Ambientacdo com o Pibid; (4)
Articulacao IF-SC ? Escola: O Papel dos Sujeitos no Processo Formativo e (5) Importancia do
Programa na Otica dos Licenciandos: Conhecer o Futuro e Valorizar o Presente.Através dos
relatos, os bolsistas avaliaram como positivo: o trabalho colaborativo com diversos sujeitos
institucionais e com colegas ndo bolsistas; o de ser uma experiéncia mais significativa do que
0 estagio de regéncia e de observacéo; e por alcancarem mais autoconfianga para o exercicio
da docéncia. Em dificuldades e limitacGes do programa, os estudantes relatam: a ocorréncia de
momentos de tensdo com os supervisores do Pibid e com a coordenacdo/direcdo das escolas; a
adaptacdo ao Programa no inicio dos trabalhos; a desinformacao dos responsaveis institucionais
sobre os reais objetivos do programa e seu papel no processo formativo dos licenciandos.
Assim, é possivel notar as potencialidades do Pibid IF-SC no aperfeicoamento da

profissionalizagdo desses licenciandos/bolsistas, especialmente no momento em que estes se
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aproximam com maior intensidade da realidade da escola publica e passam a entender como
devem conduzir certas dificuldades a serem enfrentadas nos primeiros anos da futura profisséo.

Em sua tese de doutorado A formacéo do professor de matematica em interface com o
Pibid — Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia: as representacdes de
licenciandos e supervisores, Pucetti (2016) investiga o processo de formacdo inicial de
professores de Matematica no Pibid, por meio do Subprojeto de Matemética, desenvolvido em
uma IES — Instituicdo de Ensino Superior, comunitaria, localizada na regido do Grande ABC
Paulista. Como referéncia, levanta discussGes sobre a formacdo docente no pais e exple as
concepgdes e acdes do Pibid — Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia e as
experiéncias dos participantes (licenciandos e professoras supervisoras) com este
Programa.Para a investigacao e analise da pesquisa, foi avaliada a proposta do Subprojeto de
Matematica da instituicdo selecionada juntamente ao acompanhamento das agdes efetivamente
desenvolvidas nas escolas parceiras. Em uma pesquisa quali-quantitativa, foram selecionados
33 licenciados que participaram de um questiondrio com questdes fechadas (para perfil) e
abertas (sobre a experiéncia com o programa). Dentre os 33 licenciandos, escolheu 6 e 2
professoras supervisoras para realizar entrevistas com roteiro pré-definido, que foram gravadas
e transcritas. Também acompanhou esses 8 sujeitos no desenvolvimento das acdes do
Subprojeto de Matematica.A autora constatou através das entrevistas o interesse dos
licenciandos em relacdo a observacao das praticas realizadas em sala de aula, assim como o
interesse por leituras de textos que fundamentam tais praticas, possibilitando a teoria e a pratica
caminharem juntas e estimulando futuros professores ao refletir continuo sobre suas praticas
pedagdgicas. A aproximacao da Universidade e da escola é colocada como importante para a
melhoria da formacéo inicial dos professores, principalmente dos professores de Matematica,
Visto que 0s recursos e as praticas pedagogicas podem contribuir para uma maior seguranca
pessoal e profissional para os licenciandos e, por consequéncia, em melhores niveis de ensino.
Os entrevistados reconhecem o valor das metodologias diferenciadas de ensinar a Matematica
como meio para a compreensdo da construcdo do conhecimento matematico, e segundo estes,
0 Subprojeto de Matematica tem colaborado para a melhoria do ensino da Matematica e busca
assegurar a motivacdo para a insercdo profissional dos atuais licenciandos nas escolas publicas.

Abreu (2016) em sua dissertacdo Entre a singularidade e a complexidade da construcao
de saberes docentes na formacéo inicial de professores de matematica no contexto do Pibid,
tem como objetivo analisar e compreender as influéncias do ambiente oportunizado pelo
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (Pibid) na construcdo de saberes

docentes. O estudo de caso de abordagem qualiquantitativa, tem como método o materialismo
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historico dialético, buscando estabelecer as relagdes entre a singularidade e a complexidade da
formacdo docente no ambito do Pibid. Os dados empiricos foram obtidos por meio da
observacdo direta no ambiente de investigacdo e de questionarios semiestruturados,
respondidos pelos bolsistas do subprojeto Pibid-Matematica, do Instituto Federal Goiano,
Campus Urutai. As categorias utilizadas para analise dos dados foram: saberes do campo
cientifico especifico; saberes do campo pedagogico-didatico; saberes do campo experiencial; e
saberes do campo politico. Segundo o autor, o Pibid possibilita ao licenciando a oportunidade
de construir saberes docentes bem alicercados, construidos no préprio ambiente escolar, com
base nos problemas que a pratica coloca, explicitando a interdependéncia entre teoria e pratica.
O programa também cria um ambiente que promove a articulacdo entre teoria e pratica através
de projetos educacionais, inserindo os licenciandos bolsistas em uma formagéo que tem como
principio a busca por referenciais tedricos como forma de fundamentar as agdes desenvolvidas
no programa. A articulagdo entre a teoria e a pratica transforma a experiéncia e o conhecimento
teorico ja criado em concepgdes atreladas a realidade vivida, levando em consideracdo 0s
contextos escolares e as peculiaridades do momento culmina na reestruturacdo das formas de
pensar e agir na educacdo, dando espaco para um conhecimento novo, A esse movimento de
transformacéo, imbuido de teorias e praticas, o autor expde que ocorre a praxis.

Gehring (2016) em sua dissertacdo de mestrado, Formacao inicial de professores de
Lingua Portuguesa: retratos e reflexos do Pibid, refletiu sobre os possiveis impactos do
Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia (Pibid) na formacdo inicial de onze
bolsistas egressos do subprojeto Letras/Lingua Portuguesa 2011-2014, da Universidade
Estadual do Oeste do Parana Unioeste — campus de Marechal Candido Rondon/PR.Para a
construcao da pesquisa utilizou estudos tedricos e coleta de dados, que deu-se da leitura do
Projeto Politico Pedagdgico do curso de Letras, do relatorio final do subprojeto enviado a
CAPES Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior e de entrevistas
semiestruturadas realizadas com os ex-bolsistas. Classifica, portanto, uma pesquisa pautada na
Linguistica Aplicada, do tipo qualitativa de cunho interpretativista.A analise dos dados revela
dados interessantes do ponto de vista dos bolsistas egressos sobre os impactos do Pibid na sua
formacdo docente, como a possibilidade de inserir o licenciando na sala de aula, integrando-se
a escola de forma assidua, oportunizando a interacdo entre licenciandos e alunos da educacéo,
e assim fortalecer o elo entro a universidade e escola basica. Também apontam o Pibid como
um espaco onde ha abertura para discutir a educacéo e para a construcdo de projetos de ensino

e planos de aulas através de discussdes e leituras, conseguindo assim articular a teoria a pratica.
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O programa também mostrou-se importante pois permite que o aluno dedique-se apenas aos
estudos e possibilita a participacdo dos bolsistas em varios eventos e projetos de extensao.

A tese de doutorado elaborada por Gimenes (2016) O Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) e a formacdo de professores de ciéncias naturais:
possibilidade para a praxis na formacao inicial?, buscou compreender o papel do Pibid na
formagéo de futuros professores promovida em quatro subprojetos vinculados a licenciaturas
de Ciéncias, Ciéncias Biologicas, Fisica e Quimica da Universidade Federal do Parana
(UFPR).Utilizou como referencial tedrico o materialismo histérico e dialético, colocando os
conceitos de teoria, pratica e praxis como ponto centrais na discussdo. Articulando seu
referencial tedrico com a pesquisa de campo e para a construcao dos dados sdo utilizados como
recursos metodoldgicos analise documental, questionario e entrevistas com sujeito participantes
dos quatro subprojetos e observacdo das reunides dos subprojetos, a fim de captar diferentes
dimens6es do programa e produzir uma andlise na perspectiva da totalidade. A autora aponta
que h& uma posicdo convergente entre 0s sujeitos participantes da pesquisa a partir de uma
mesma chave interpretativa: licenciatura € marcada por aspectos negativos, quando muito prové
um pouco de teoria, enquanto que o Pibid é marcado por aspectos positivos. Entre 0s pontos
positivos, destacam-se a insercao do licenciando bolsista na escola parceira, a articulagéo entre
teoria e préatica, o desenvolvimento de planos de ensino e atividades em colabora¢do com
diferentes sujeitos, a vivéncia que possibilitou a expressao da subjetividade dos entrevistados,
a promocdo de formagéo continuada do professor da educacao basica e do professor do ensino
superior, a possibilidade de uma bolsa permitindo permanéncia estudantil. Porém, ainda que o
programa seja reconhecido por seus aspectos positivos, tal construcdo é possivel com a
caracterizacdo negativa dos cursos de formacdo inicial de professores, ou seja, 0 sucesso do
Pibid so se realiza devido ao fracasso historico da licenciatura.

Souza (2016) em sua dissertacdo Elementos que vém contribuindo em processos de
construcdo da identidade profissional docente de estudantes de historia no contexto da reforma
curricular de licenciatura da UFPE, tem por finalidade analisar elementos que vém
contribuindo em processos de construcdo da identidade profissional docente de estudantes
(futuros professores) de Histdria no contexto da reforma curricular dos cursos de licenciatura
da UFPE, nomeadamente no ambito da reforma curricular realizada a partir da Resolucédo
CCEPE n° 12/2008, em que se amplia a carga horéria e sdo incorporados novos componentes
curriculares na dire¢cdo de maior aproximacdo com o campo profissional docente.Com a
participacdo de 133 estudantes de Historia da UFPE, congregando estudantes do 1° ao 6°

periodo, aplicou questionarios e realizou entrevistas, das quais a partir de Bardin (2004)



134

resultou em eixos teméticos. Sobre o Pibid, é apontado como programa de inser¢do dos
estudantes de licenciatura com experiéncias de ensino ocorridos na educagdo basica,
apresentado como elemento de construcdo da identidade profissional docente por construir uma
ponte entre a teoria e a pratica, contribuindo para as primeiras experiéncias com o ensino.
Assim, além de estabelecer a validade dos aprendizados obtidos na formacgdo, permite
desenvolvermos as primeiras memorias praticas de nossa atuacao.Através de sua tese Insercao
profissional de egressos do Pibid: desafios e aprendizagens no inicio da docéncia, Gongalves
(2016) propds analisar o processo de insercdo profissional de egressos do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — Pibid e o inicio da carreira. A investigacdo
utilizou-se da abordagem qualitativa, com dados coletados por meio de grupos de discusséo
com doze professoras iniciantes, ex-Pibidianas e egressas do curso de Pedagogia de uma
universidade publica Federal do estado de Minas Gerais, questionario para caracterizacao
pessoal e profissional das participantes e entrevistas semiestruturadas com sete diretoras e
supervisoras das escolas basicas onde atuam essas professoras. Além da revisdo literaria sobre
a formacé&o inicial e o inicio da carreira dos professores, a autora realizou analise documental
do projeto politico pedagogico da instituicdo formadora.A partir das falas dos sujeitos egressos
do subprojeto de Pedagogia da mesma universidade, o programa oportuniza que professores
formadores, licenciandos e professores supervisores o didlogo com as questdes complexas da
educacdo ao inserirem estes no convivio escolar, melhor preparando o professor. A acdo da
pesquisa se da através da oportunidade de conhecer, pela observacdo participante, o espaco
escolar e sua comunidade, identificando problemas, e, por meio da relacdo teoria e pratica,
construir conceitos e concepcdes sobre a escola e adocéncia. Aponta que a insercéo dos sujeitos
foi marcada por dificuldades e tensGes, mas ao mesmo tempo descobertas e aprendizagens.
Concluiu que tanto a formacéo inicial no curso de Pedagogia, como a participacdo no Pibid,
foram fundamentais a insercéo profissional, devido a configuracdo que tanto a teoria e pratica,
quanto a pesquisa foram ganhando durante o processo formativo, explicitado pelo movimento
acdo/reflexdo/acdo, facilitado pela integracdo entre a universidade e a escola.

Margues (2016) em sua tese A construcdo do trabalho docente na articulacéo teoria e
pratica: a experiéncia do Pibid, busca identificar as contribui¢cdes do Pibid na formacéo inicial
de professores em uma IES privada do municipio de Bauru/SP, tendo como categorias de
analise a articulacdo teoria-pratica e a compreensdao do conceito de trabalho docente. Para a
pesquisa foi utilizada uma abordagem qualitativa de carater reflexivo, com finalidade
descritiva, analitica e interpretativa. Os meios de investigacdo utilizados foram pesquisa

bibliogréafica, documental e pesquisa de campo, com uso de questionarios para a coleta de
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informacdes. Foram utilizadas referéncias legais e documentais oficiais que fundamentam o
Pibid, como Relatérios, Resolucbes, Decretos, Pareceres, Portarias e Leis. Para a coleta de
dados foram utilizados dois questionarios, respondidos de forma escrita, composto de questdes
abertas e fechadas. Um dos questionarios foi direcionado aos alunos-bolsistas dos cursos de
licenciatura e outro aos supervisores e coordenadores de &rea também participante do
programa.A pesquisa evidencia que o Pibid contribui para a compreensdo do conceito de
trabalho docente, de forma articulada com a relacdo teoria-prética, atingindo os estudantes de
licenciatura, e outros educadores envolvidos no processo, como o0s professores das IES, das
escolas, equipe gestora, etc., possibilitando a reflexdo e questionamentos de suas praticas,
podendo compreende-las e ressignifica-las, contribuindo para uma melhora qualitativa na
formacao inicial na formacéo continuada dos docentes da educacéo basica e das IES.

Barros (2016) em sua dissertagdo Contribui¢cdes do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia para a formacdo inicial dos egressos das licenciaturas da
Universidade Federal do ABC, se propds a investigar as contribui¢des do Pibid da UFABC aos
seus egressos, analisando como eles consideram o programa para a sua formacao profissional.
Estabeleceu algumas categorias a priori, que foram definidas previamente, e construiu o corpus
para a analise e percepcdo das categorias emergentes a partir das leituras das entrevistas
transcritas.Os resultados apontam que os subprojetos de fisica, quimica, biologia e matematica,
no periodo de 2010 a 2012, alcancaram seus objetivos e elevaram a qualidade da formacao
docente inicial a partir do contato com a pratica, permitindo que através das atividades
colaborativas dentro das propostas do Pibid/UFABC, alcance uma autonomia desses egressos
para o inicio das suas atividades profissionais fora da universidade e dos cuidados de um
professor supervisor. Também os preparam para atuarem como profissionais reflexivos que
saibam atuar com propostas de trabalhos colaborativos, sendo capazes de sair do ensino
tradicional. Além disso, 0s subprojetos oferecem um preparo para a vida académica, através do
contato com a pesquisa sobre a prética.

Em sua dissertacdo As repercussdes do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacéo a
Docéncia do Instituto Federal de Educacédo Ciéncia e Tecnologia do Sertdo Pernambucano
para a formacdo inicial do docente, Martins (2016) tem como objetivo investigar as
contribuicdes do Pibid no processo de formacao inicial dos licenciandos em Quimica e Fisica
do IF Sertdo PE. A pesquisa é de natureza quantiqualitativa, utilizando como instrumentos de
coleta de dados a andlise dos documentos produzidos pelo Pibid IF Sertdo PE, um questionario
aplicado com os licenciandos que pertenceram ao Pibid de Fisica e Quimica e uma entrevista

semiestruturada realizada com os concluintes do curso de Fisica e Quimica do IF Sertdo PE que
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participaram do Pibid e hoje atuam como docentes.Concluiu que as principais contribui¢cdes do
Pibid para a formag&o inicial do docente estdo nas vivéncias dos licenciandos no ambiente
escolar e a diversidade de atividades desenvolvidas que envolvem o ensino, a pesquisa e a
comunidade, bem como o empoderamento destas atividades pelos licenciados em suas praticas
como docentes, possibilitando a articulacdo entre teoria e pratica através de uma vivéncia
diferenciada que ndo € possibilitada apenas pelo curriculo dos cursos de licenciatura de Fisica
e Quimica do IF Sertdo PE.

Queiroz (2017) em sua tese Pibid e formacao docente: contribuicdes do professor
supervisor para a pratica pedagogica do aluno egresso em inicio de carreira, teve por objetivo
principal analisar as contribuicbes do professor supervisor para a pratica pedagdgica do aluno
egresso do curso de Pedagogia e em inicio de carreira que tenha participado do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid). A pesquisa de cunho qualitativo,
utilizou-se de um formulario fechado e, posteriormente, entrevistas semiestruturadas com seis
alunos egressos, além da analise dos documentos oficiais, para assim conseguir analisar o Pibid
em uma universidade de ensino privada localizada na Zona Sul da cidade de Sao Paulo. Para a
andlise das entrevistas, usou a Analise de Conteudo (BARDIN, 2011), das quais resultaram as
seguintes categorias: 1) relacdo entre teoria e pratica e desenvolvimento profissional; 2)
processo de insercdo dos alunos egressos na docéncia; 3) relacdo entre universidade e escola
publica. Constatou a partir das aces dos professores supervisores junto aos alunos bolsistas
participantes do Pibid, que ocorreu uma parceria entre a universidade e as escolas da rede
publica, auxiliando na formacao dos alunos do curso de Pedagogia para atuacdo na docéncia.
Os alunos apontam a relacdo teoria e pratica como positiva a pratica pedagogica e ressaltam o
papel do professor supervisor como agente no processo propiciando autonomia. Porém nota-se
que essa relacdo ainda ocorre de forma vertical em detrimento de uma formacao
problematizadora. Maranhdo (2017), teve como objetivo ressaltar elementos necessarios de
consolidacdo da formacdo inicial de pedagogos para atuar no ensino inclusivo, entre saberes,
praticas e vivéncias decorrentes da experiéncia do Pibid, subprojeto Educacéo Inclusiva e a
matriz curricular do curso de Pedagogia, em sua dissertacdo Formacéao inicial do pedagogo e
a experiéncia no Pibid educacdo inclusiva na UFC: saberes, praticas e vivéncias.Foram
coletados dados por meio da anélise documental, e aplicacdo de uma entrevista semiestruturada,
sendo os sujeitos desta pesquisa alunos do curso de Pedagogia da UFC, que participam como
bolsistas do Pibid, subprojeto Educacdo Inclusiva, bem como ex-bolsistas, egressos do
programa, escolhendo 3 sujeitos bolsistas do Pibid subprojeto Educacdo Inclusiva e 3 egressos

do mesmo subprojeto.Constatou que os bolsistas e ex-bolsistas desenvolveram multiplos
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saberes em sua formagdo inicial devido a experiéncia e vivéncia a partir do Pibid - Subprojeto
de Educacéo Inclusiva. Destaca o saber de experiéncia como principal articulador entre teoria
e pratica na formacdo dos sujeitos desta pesquisa e fundamental para o desenvolvimento de
uma identidade docente inclusiva. Conclui, conforme relatado pelos sujeitos investigados, que
a participacdo no subprojeto Pibid — Educacdo Inclusiva, constitui-se como principal eixo de
formacao inicial docente, ja que este oferece base para a formacdo de uma identidade docente
critica e reflexiva, o que colabora para uma pratica inclusiva. Percebendo a contribuicdo da
incluséo do futuro docente no ambiente escolar para a formacao de sua identidade docente e na
associacao do conhecimento com a prética, a autora recomenda para a matriz curricular do curso
de Pedagogia da UFC mais disciplinas sobre a educacéo inclusiva, e que ofereca oportunidade
aos licenciandos de desenvolverem saberes curriculares e disciplinares consolidados.

A dissertacdo de Siqueira (2017), O Programa Institucional de bolsa de iniciacdo a
docéncia — Pibid e seus impactos sobre a formacao inicial de professores, buscou compreender
como a experiéncia formativa do Pibid/UECE tem aprimorado os saberes da docéncia
aprendidos pelos alunos bolsistas que estdo matriculados nos cursos de licenciatura do
CECITEC. A pesquisa baseou-se na abordagem qualitativa e teve como suporte tedrico 0s
saberes docentes e a aprendizagem da docéncia. Participaram como sujeitos da pesquisa
quarenta e nove licenciandos, trés professores universitarios e oito professores da educacéo
bésica, bolsistas do Programa. Para a coleta de dados, utilizou uma entrevista realizada através
de questionario, com questfes fechadas e abertas, e também analise de documentos. O autor
aponta que o programa proporcionou aos bolsistas um melhor entendimento da articulagédo
teoria e pratica no processo formativo. Identificou o desenvolvimento de quatro estratégias
didatico-pedagdgicas: insercdo do licenciando na sala de aula; planejamento de atividades para
intervencdo; construcdo de materiais e estratégias didatico-pedagogicas para aplicacdo pratica
na sala de aula; e grupos de estudo. Constatou que os licenciandos construiram saberes
pedagdgicos, disciplinares, curriculares e experiéncias devido a¢fes do Programa. O programa
também ajudou os bolsistas do programa perceberem o que de fato é ser professor, as
dificuldades e a complexidade do trabalho e quais saberes precisam construir para atuar na sala
de aula, contribuindo para construir a identidade docente. Assim, concluiu que os subprojetos
do Pibid/CECITEC oportunizaram para seus bolsistas aprendizagens significativas sobre o
trabalho docente, contribuindo efetivamente para uma melhor articulagéo entre teoria e prética,
sendo entdo um forte avancgo na politica de formacao inicial de professores.

A dissertacdo de Santos (2017), Programa institucional de bolsas de iniciacdo a

docéncia, formacéo de professores e a constituicdo da identidade docente, propds analisar as
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contribuic6es do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia no &mbito dos cursos
de licenciatura da Universidade Federal de Goias (UFG), Regional Cataldo (RC), para a
formacéo inicial e a constituicdo da identidade docente. A pesquisa qualitativa buscou
caracterizar a organizagdo e o funcionamento dos subprojetos Pibid UFG-RC, analisar os
sentidos atribuidos pelos alunos ao Pibid e verificar o papel do referido programa para a
formacdo e a constituicdo da identidade docente. Para isso, aplicou questionarios a 145
bolsistas, e, em seguida, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com 24 deles. Utilizou
para a analise dos dados a Analise Textual Discursiva, que apontou que a estrutura do Pibid, ao
conceder bolsa financeira, garante aos bolsistas de iniciacdo a docéncia mais tempo de
dedicagéo aos estudos, os tornando mais envolvidos e comprometidos com sua formacdo inicial,
e consequentemente, permanecendo no curso e fortalecendo a docéncia como carreira
profissional.Constatou através dos relatos dos bolsistas entrevistados que eles compreendem a
necessidade de um embasamento teorico para fundamentar suas praticas. No mais, valorizam
as experiéncias vivenciadas pelos professores da educacgéo basica na reflexdo sobre o contexto
atual e construcdo, junto aos pesquisadores das universidades, de teorias do conhecimento.
Compreendem também que a relacao entre teoria e pratica, de modo geral, ndo é de ciséo entre
teoria e pratica, ou de dependéncia da teoria para o desenvolvimento da pratica. No mais, 0s
bolsistas ttm conhecimento sobre a instabilidade da carreira docente, e também das politicas de
privatizacdo na area. Por fim, conclui que o Pibid tem contribuido com o desenvolvimento dos
bolsistas ID no processo de formacao inicial e da constituicdo da identidade docente.

Anderi (2017) em sua tese A constituicdo da profissionalidade docente na perspectiva
dos estudantes do Pibid, buscou verificar se o contato com o0 campo de atuacao através do Pibid,
logo no inicio do curso de formacdo inicial, favorece a constituicdo da profissionalidade
referenda na praxis. Para isso, utilizou-se da abordagem qualitativa e fez uso de entrevista,
grupo focal e analise documental como procedimentos de coleta de dados, em que 0s sujeitos
foram os estudantes bolsistas dos cursos de licenciatura em: Fisica, Biologia, Historia,
Geografia, Letras, Matematica, Quimica e Pedagogia das trés universidades do Estado de Goias
(PUC Goias, UEG e UFG).A autora expde que mesmo o Pibid sendo um programa que foi
criado para contribuir com a construcdo de uma nova sociabilidade docente alinhada aos
interesses do atual estdgio de reorganizacdo do capitalismo, foi possivel identificar um
subprojeto que buscou romper com praticas pedagdgicas conservadoras que levariam a essa
sociabilidade, e que buscou avancar na direcdo da constituicdo de uma profissionalidade
docente referendada na praxis; pois, de acordo com o pensamento de Vasquez (2007), ela foi

uma atividade tedrica e pratica que buscou transformar uma pratica pedagdgica que vem sendo
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empregada ha muitos anos, guiada pela teoria, e também constituiu-se em uma atividade tedrica
na medida em que foi uma agdo consciente dirigida a transformacdo de uma pratica pedagogica.

Tomazini (2017) em sua dissertagdo Aprender a ser professor: contribuicdes da
educacao histérica na formacdo inicial de professores (Pibid Historia / UEL 2011-2013), teve
como objetivo analisar a participacdo de licenciandos do curso de Historia da Universidade
Estadual de Londrina, no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid),
financiado pela Coordenacgdo do Aperfeicoamento do Pessoal do Ensino Superior (CAPES) e
as possiveis apropriacdes por esses sujeitos sobre os pressupostos da Educacdo Historica no
que se refere ao ensino de Histdria, de maneira a poder interferir na formacdo desses futuros
profissionais da area de Histéria. Como fonte de analise, optou por documentos produzidos
pelos alunos (bolsistas) durante participacdo no programa, como relatorios e artigos publicados
em revista cientifica voltada para o ensino de Histdria. Em seguida, realizou uma investigagédo
por meio de questionarios semiestruturados aplicados em dois momentos da pesquisa, durante
um estudo piloto e durante o estudo principal.Os alunos apontaram que as contribui¢Ges do
Pibid aos cursos de Histdria sdo o estimulo a permanéncia no curso, a reflexao sobre a grades
de disciplinas que séo oferecidas aos licenciandos. Também é citado que o programa prepara
melhor o futuro professor, promovendo uma interag@o entre a teoria e a pratica. Assim, o Pibid
poderia ser um fomentador de uma escola mais critica, possibilitaria uma aproximacéo entre a
Educacdo Basica e as Universidades e aumentaria o interesse pela profisséo.

Silveira (2017), em sua tese de dissertacdo Analise das orientacdes conceituais e metas
de formacdo no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia de Ciéncias, teve
como objetivo analisar as orientacdes conceituais e as metas de formacdo no processo de
formacéo de professores de Ciéncias no ambito do subprojeto Interdisciplinar que engloba as
disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia do Pibid na Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (UFRN), Campus de Lagoa Nova - Natal. Para isso, utilizou como sujeitos da pesquisa
um grupo de cinco participantes que representaram todos os grupos envolvidos no Pibid
Interdisciplinar (dois bolsistas de iniciacdo a docéncia, uma professora supervisora, um
coordenador de area e uma representante da gestdo de processos educacionais). Também
recorreu aos documentos do programa e as observacGes no campo de trabalho (Escola e
Universidade) como fontes de dados para pesquisa.Sobre a articulacdo da teoria e pratica, 0s
participantes do projeto colocaram que conseguem articular a teoria das disciplinas vistas na
universidade com a pratica vivenciada na escola. Assim, 0 autor aponta que os participantes
conseguem enxergar o processo dialético da pratica docente, que sintetiza teoria e pratica em

funcdo da praxis, que carrega em si a reflexdo da préatica e o0 pensamento critico desse fazer. Os
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sujeitos também apontam que conseguem articular a teoria com a préatica no desenvolvimento
das atividades pedagogicas para os estudantes da escola publica, e que essas atividades podem
propiciar maior amplitude na realidade contextual do estudante. Verifica entdo, uma autonomia
através da préxis, que faz os integrantes reconhecerem sua tarefa pedagdgica, serem flexiveis e
compromissados com os desafios da transformagao social. Conclui que o Pibid Interdisciplinar
em Ciéncias Naturais da UFRN consegue oportunizar e articular os 5 tipos de articulactes
conceituais: académica, pratica, personalista, tecnoldgica e critica-social. Mesmo com algumas
limitacOes encontradas, 0 projeto atinge as metas de formacgé&o do Pibid, cumprindo o papel
social e pedagdgico do programa na formacdo dos professores. Encontrou também alguns
desafios, como: a comparacdo com os Estagios Supervisionados Obrigatérios (ESO) e a falta
de articulacdo com eles, a dependéncia institucional e orgamentéria da financiadora do
programa, e 0 aproveitamento dos saberes advindos da préatica pelos cursos de Licenciatura.
Andretti (2017) em sua dissertacdo de mestrado As contribuicdes do Pibid/UNIOESTE
na formacéo de professores: subprojetos de matematica de Cascavel e Foz do Iguacu Cascavel,
buscou compreender como o professor ex-Pibidiano aplica em sua rotina escolar os
conhecimentos teoricos e praticos adquiridos durante sua participacdo no Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia Pibid da Universidade Estadual do Oeste do
Parana UNIOESTE dos cursos de Matematica dos Campi de Cascavel e Foz do Iguagu. Através
dos olhares dos egressos do programa, buscou identificar as contribuicGes e limitagdes desse
processo formativo. Os dados foram coletados por meio de uma entrevista semiestruturada,
depois concentrou-se em observar se 0s objetivos nacionais, institucionais e de cada subprojeto
na fala dos egressos. As caracteristicas e sentimentos de professores iniciantes, presentes na
literatura, sdo declarados em todo o processo de iniciacdo dos sujeitos, comecando nas
vivéncias no programa e seguindo nos primeiros anos de docéncia, apontando superacédo de
algumas dificuldades devido aprendizagens geradas naquele momento de formacao, o que
contribuiu para a insercado profissional. Também relatou que o programa busca articular a teoria
e pratica aos licenciandos, a fim de superar as dicotomias entre a Matematica escolar e a
Matematica académica da formacdo inicial que reflete diretamente na pratica profissional. A
formacdo continuada também foi apontada como importante pelos professores participantes da
pesquisa, pois nela refletem sobre sua pratica, percebem suas trajetorias, suas lacunas da
formacdo inicial e continuada, dificuldades decorrentes da inexperiéncia. Assim, esses
professores e egressos do programa mostram-se reflexivos e interessados em se aperfeicoarem

e se desenvolverem profissionalmente na carreira.
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Goes (2017) em sua tese de doutorado O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo
a Docéncia — Pibid - na avaliacao dos licenciados da Universidade Estadual de Ponta Grossa,
egressos do programa, tem como finalidade analisar a avaliacdo do Pibid realizada por egressos
do programa atuantes na docéncia da Educacdo Baésica, possibilitando identificar possiveis
influéncias em sua atuacdo profissional. A pesquisa é de abordagem qualitativa e parte do
método critico-dialético, com estudo de caso avaliativo, na qual adotou como procedimentos
de coleta de dados a analise documental da legislacdo nacional sobre o Pibid, projetos e
relatérios institucionais e de area do Pibid/UEPG, assim como questionarios e entrevistas com
licenciados egressos no periodo de 2010 a 2015 e com coordenadores institucionais e de areas
do Programa, que foram analisados a partir dos procedimentos da Analise de Conteudo
(BARDIN, 2002).0s egressos apontaram que a participacdo no Pibid sempre possibilitou
estabelecer a relacdo teoria-pratica, e que muitos professores que atuam nos cursos de
graduacdo nao conseguem estabelecer relagfes com a atuacdo na escola basica. A autora expde
que a relacdo teoria pratica ndo significa uma atividade de aplicacdo da teoria a pratica, mas
que a préatica pode servir de base para um processo reflexivo que necessita do aprofundamento
tedrico para sua compreensdo e proposicao de novas praticas. Assim, a pratica por si s0 nédo é
formadora, faz-se necessario o exercicio de reflex@o sobre a préatica para que ela seja exercida
direcionando-se a objetivos e finalidades claras.

Em sua dissertagdo de mestrado O Pibid de matematica como espaco de formacéo
inicial e continuada na UFRN/Natal, Cruz (2017) apresenta uma pesquisa sobre o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) da Universidade Federal do Rio Grande
do Norte (UFRN) e suas contribuicfes para a formacéo inicial e continuada de professores de
Matematica. Para isso, estudou documentos disponibilizados pelos 6rgdos responsaveis do
Pibid, acdes desenvolvidas pelo subprojeto de Matematica da UFRN em Natal e narrativas —
constituidas a partir de técnicas comuns a estudos em Histéria Oral — de envolvidos com o
Programa, coordenadores, supervisores e licenciandos.O autor constatou nos relatos dos
licenciandos que o Pibid de Matematica da UFRN oferece meios dos alunos de licenciatura
conhecerem e formarem sua identidade profissional ainda na graduacdo. Os bolsistas de
iniciacdo a docéncia vivenciam situacdes do contexto escolar a partir da articulacdo entre a
teoria e a pratica, com construcdo e aplicacdo de processos didaticos e praticas pedagdgicas
inovadoras e interdisciplinares, que buscam superar dificuldades encontradas no processo de
ensino-aprendizagem.

Silva (2017) em sua dissertacdo Investigacdo de préaticas experimentais na formacgédo

inicial e continuada de professores de quimica no agreste pernambucano, investigou a
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formacé&o de professores com foco no papel que se atribui a experimentacdo na Formacéo Inicial
e Continuada de professores, tendo como sujeitos os licenciandos e docentes de um curso de
Quimica-Licenciatura e professores supervisores do subprojeto Pibid-Quimica que atuam em
uma escola estadual na cidade de Caruaru-PE. Constatou que o Pibid é um programa de
formacéo inicial de professores que devido sua configuracdo, possibilitaria uma maior
articulacdo teoria e pratica. Entretando, faz-se necessaria uma discussdo mais ampla sobre o
risco do praticismo na formacé&o dos futuros profissionais da educagé@o, uma vez que se observa
uma tendéncia em conferir primazia a pratica em detrimento da teoria. Também se faz
necessaria uma discusséo sobre o risco de uma teoria instrumentalizada, voltada para solucionar
problemas educacionais ou guiar a acao docente. Assim, se faz necessario pensar uma formacao
que supere a semiformacao e contribua para a formacao cultural dos sujeitos.

Matos (2017) em sua obra A percepcao dos coordenadores de area sobre o impacto do
Pibid na formacéo inicial de licenciandos do curso de pedagogia, teve como objeto de estudo
0 impacto do Pibid na formacdo inicial de professores, a fim de verificar a percepcdo que 0s
professores coordenadores de uma instituicdo de ensino superior da regido metropolitana de
Sé&o Paulo, atuantes no curso de Pedagogia da referida instituicdo, teceram sobre o impacto do
Pibid na formacéo inicial de licenciandos do curso de Pedagogia. A autora optou pela
metodologia de pesquisa qualitativa nesta pesquisa composta de um levantamento bibliografico
sobre o tema e por entrevistas semiestruturadas. As entrevistas foram realizadas com dois
professores e Coordenadores de Area (CA) do projeto, gravadas, transcritas e divididas por
tematicas, sendo essas: formacao e atuacao; insercdo do CA no Pibid; acdes desenvolvidas no
subprojeto como CA,; acGes junto aos alunos bolsistas; relacdes estabelecidas: a IES e a escola
publica; relagcbes estabelecidas: IES no contexto nacional.Através dos relatos dos CAs, é
possivel perceber que a formacdo permanente € desenvolvida na pratica diaria dos licenciandos
e também nos encontros de formacdo. E feito um movimento de acio-reflexdo-acdo, que
permite aos Pibidianos ter uma visao de protagonismo em sua formacéo, e como foi percebido,
era trazido da sua vivéncia escolar os temas geradores para os encontros de formacdo. A partir
das entrevistas, Matos (2017) entendeu através da percepcdo dos CAs, que o impacto do Pibid
é extremamente positivo na formacdo dos licenciandos, pois permite desenvolvimento teorico,
pratico, reflexivo, metodoldgico e garante uma formacdo mais qualificada devido a pratica de
suas atividades teoricas aprendidas dentro da sala de aula da IES na escola de educacéo basica,
vivenciando experiéncias anteriormente a conclusdo de sua graduacdo, na qual seria sua

primeira experiéncia.
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Na tese de doutorado de Gaspar (2017), O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacéo
a Docéncia (Pibid): as repercussdes na perspectiva de seus atores, tem como objetivo analisar
0 processo de recontextualizacdo do Pibid pelos atores envolvidos - Bolsistas de Iniciacdo a
Docéncia (ID), Professores Supervisores (SUP) e Coordenadores de Area (CA), identificando
como os discursos que orientam o Pibid se singularizam no Institutos Federais do Norte de
Minas Gerais (IFNMG) e Triangulo Mineiro (IFTM), no curso de Ciéncias Bioldgicas. Para a
coleta de dados analisou os relatorios sobre o programa disponiveis no ambito da CAPES e dos
IF Norte de Minas Gerais e Triangulo Mineiro, e também aplicou um questionario com questdes
fechadas a 138 participantes dos subprojetos do curso de Ciéncias Bioldgicas das duas
instituicdes. Para a entrevista semiestruturada selecionou um nimero menor de participantes,
sendo 12 bolsistas de iniciacdo a docéncia, 4 professores supervisores e 4 coordenadores de
area. Segundo os relatos dos licenciandos, evidencia-se que os professores bacharéis dos
institutos valorizam o saber especifico em detrimento do saber pedagdgico, com um curriculo
composto por contetdos distanciados dos conteudos curriculares da escola de educacéo basica,
e que o professor da licenciatura ndo consegue fazer a relagcdo daquilo que ensina com aquilo
que sera ensinado. Apesar do Pibid néo ter alcance de todos os licenciandos e ndo ter sido
desenvolvido para resolver esse problema, é evidente que o programa busca superar esse tipo
de problema oferecendo a um grupo de alunos oportunidade de vivéncias que o ajudem nessa
na articulacéo entre teoria e pratica.Por fim, constatou que o Pibid favoreceu um repensar sobre
a pratica dos professores coordenadores de area, embora ndo tenha conseguido modificar as
acOes formativas dentro do curso de licenciatura, pois estdo circunscritas as mudancas da pratica
docente apenas dos envolvidos com o programa. A insercdo do bolsista ID na educacao basica
provoca mudancas na percepc¢do do futuro professor sobre a docéncia e nas perspectivas do
licenciando sobre a profissdo, encaminhando-o para a pds-graduacdo e reforcando nele a
vontade de se tornar professor do ensino superior. Destaca que experiéncias como o Pibid
mostram que mesmo conseguindo alcancar alguns de seus objetivos, tornam-se urgentes
medidas mais amplas e radicais para mudancas efetivas na formacao inicial dos e nos cursos de
licenciatura. Essas medidas véao desde a valorizacdo da carreira, evidenciada pela elevacdo dos
salarios docentes e melhoria das condicdes de trabalho, assim como transformacgdes no
curriculo dos cursos de formacdo inicial desse futuro profissional, entre outras. Assim, o autor
conclui que somente dentro de um novo cenario profissional sera possivel tracar uma politica
nacional de formacdo docente consequente e proficua.

Nascimento (2017) em sua tese de doutorado Verso e reverso no Pibid-Inglés:

representacdes sobre ensino, aprendizagem e formacdo de professores de inglés, teve como
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objetivo organizar e analisar as representagdes de participantes de um subprojeto do Programa,
que foi desenvolvido em uma universidade federal situada no Vale do Jequitinhonha/MG. A
pesquisa contou com uma entrevista-piloto semiestruturada, um questionario para professores
participantes e outro para bolsistas de iniciacdo a docéncia, roteiro para entrevista
semiestruturada, e os documentos do Pibid que se tornaram a sua base de criagdo, de
estruturacdo e de regulamentacdo. O corpus analisado foi constituido pelos recortes discursivos
de 16 (dezesseis) entrevistas orais semiestruturada pelos participantes da pesquisa, com
perguntas referentes ao ensino e a aprendizagem de inglés e a trajetdria percorrida durante o
Pibid, gravadas em audio e transcritas. Até a Gltima etapa da pesquisa, totalizou a participacao
de 15 sujeitos. Formou eixos teméticos através da recorréncia de elementos linguisticos e
discursivos (risos, gaguejos, equivocos, lapsos, repeticdo, uso de pronomes, de advérbios etc.).
A divisdo dos eixos de representacfes constitui em: (1) As representacdes obre o Pibid e sobre
a area de formacdo de professores de linguas; (2) As representacdes sobre o ensino e a
aprendizagem de inglés; e, (3) As representacdes sobre ser professor de inglés e sobre o ensino
de LI nas escolas publicas — antes e apds o Pibid. Sobre a articulacéo teoria e pratica, a autora
coloca que o Pibid se constitui como uma tentativa de articular teoria/pratica e fazer a
aproximacdo da universidade e ensino basico, através da aproximacao de licenciandos e de
professores de escolas publicas, onde aconteceriam os subprojetos do Pibid. Porém, o conjunto
de representacdes formulado pela autora evidenciou que o Pibid ndo conseguiu a superar a
dicotomia teoria/pratica, pois ocorre um distanciamento entre a universidade e o ensino basico
e a consideracdo do saber de professores de ensino basico como de prevaléncia de um saber
pratico e faltoso. Assim, o Pibid faz uma tentativa de aproximar a universidade e a educacao
bésica e tenta expor os licenciandos ao universo educacional, ainda no periodo de formacao
inicial, mas o faz de uma forma tradicional em relacéo aos saberes e poderes ja historicamente
estabelecidos como pertencentes a quem tem o (co)mando e a vigilancia e quem sdo o0s peritos
e o0s leigos nesse jogo de saber/poder. Logo, o Pibid ndo traz o que pretende: algo inovador e
transformador para a formacdo docente e para o magistério. Os resultados da pesquisa
mostraram que por mais bem elaborado um projeto de formacéao de professores seja em relacao
a seus objetivos, este se vé diante do imaginario de seus participantes e se depara com uma
responsabilizacdo diferente frente as premissas do programa, por isso, ndo atingindo seus
objetivos. Assim, os resultados evidenciaram a complexidade do processo de formacdo de
professores, indo além do que se esta proposto, sofrendo interferéncia de seus sujeitos.

Villas Boas (2018) em sua tese Um estudo avaliativo do Pibid: contribui¢cdes para

avaliacdo de programas educacionais, tem como objetivo avaliar o processo de formulacgao e
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implementacdo do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), a partir
do arcabouco teorico-metodolégico da Theory-Driven Evaluation (TDE), que propde a
avaliacdo orientada pela teoria do programa em questdo.Através dos documentos e revisao
bibliografica, é verificado uma preocupacdo do olhar investigativo dos bolsistas e com o
planejamento de atividades a partir de um embasamento tedrico. A dimenséo da pesquisa parece
estar presente, como resultado de um processo de reflexdo e agdo permanente. Ha quem constroi
0 projeto a partir de uma questdo teorica norteadora ou utiliza o estudo teérico prévio para
orientar o planejamento da atividade pratica.Conclui que articulagdo entre a IES e a escola
realizada pelo Pibid, oportuniza ao estudante da licenciatura uma insercéo no cotidiano escolar,
dando a este a oportunidade de fazer observacdes no ambiente escolar e entrar em contato com
0 contexto material, da gestdo e da relacdo com a comunidade. A partir dessas observacdes e
aproximacdo com a realidade da escola da rede publica de educacao basica, hd um processo de
reflexdo teorica que vai fundamentar o planejamento de suas atividades. As discussdes teoricas
e 0 planejamento ocorrem em grupo, com a orientagcdo do supervisor e/ou do coordenador. O
planejamento das atividades quase sempre busca interferir no processo de ensino-
aprendizagem, por meio do desenvolvimento de metodologias de aula diferenciadas, muitas
vezes com a construcdo de material didatico. A experiéncia vivenciada na docéncia intervém
em seu processo formativo e na construcdo do vinculo que esse estudante estabelece com o
curso e com a profissdo docente.Barros (2018) em sua producdo Contribuic6es do Pibid para a
formacéo inicial de futuros professores de biologia — o caso do instituto federal do Piaui (IFP1),
propds-se a discutir as contribuicdes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (Pibid) no processo de formacdo inicial de professores de Biologia, tomando como
universo de estudo o Campus Teresina Central do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Piaui (IFPI), tendo como foco as implicagdes da articulacéo teoria e pratica e da
interdisciplinaridade no processo formativo para a docéncia.O estudo de natureza qualitativa
utilizou a pesquisa bibliografica, pesquisa documental dos documentos legais que normatizam
o0 Pibid no contexto federal e, para a coleta de dados recorreu-se a observacao sistematica (ndo
participante) das atividades desenvolvidas pelos estudantes nas escolas e relatada em diario de
campo, e a entrevista semi-estruturada, realizando a analise por meio da técnica de Anélise de
Discurso.Através da pesquisa, conclui que nas atividades e projetos do Pibid - subprojeto de
Biologia, a articulacdo teoria e pratica baseia-se na aplicagdo pratica da teoria, e a
interdisciplinaridade, na justaposic¢do de disciplinas e contetddos, havendo dificuldades para a

sua efetivacdo no &mbito desse subprojeto, e que sdo aspectos que se somam a formacao tedrico-
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pratica realizada no contexto da graduagéo para fundamentar e aprimorar o trabalho pedagdgico
nesse processo de construcao do ser professor.

Monteiro (2018) em sua dissertacdo Programa institucional de bolsas de iniciacdo a
docéncia - Pibid: percepg¢des de equipes gestoras sobre os desafios da coformacéo, teve como
tema central o papel formativo desempenhado pelas equipes escolares no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid). A pesquisa, de cunho qualitativa, foi
desenvolvida em trés escolas publicas de ensino fundamental do municipio de Santos-SP e
contou com entrevistas semiestruturadas com professores supervisores, diretores e supervisores
de ensino, tendo em vista captar e analisar de que forma as equipes escolares percebem e
assumem o desafio de participar do processo de formagdo de futuros professores, no
Pibid.Sobre a relacdo teoria e pratica, a partir do embasamento tedrico e o conjunto com a
andlise das falas dos sujeitos entrevistados, inferiu que apesar do Pibid focalizar essa relacéo a
partir da aproximacdo Universidade — Escola, a articulagcdo ndo é reconhecida pelos sujeitos
entrevistados, por ndo haver espaco na Universidade para reflexdo e ao mesmo tempo nédo haver
aproximacdo entre a Universidade e Escola devido aos curriculos fragmentados e sem
articulacéo, gerando uma visdo de que teoria e pratica sdo partes distantes e independentes.
Ainda se faz necessario abrir mais espacos de reflexdo critica na escola para que, aos poucos,
0s envolvidos superem compreensdes ingénuas dessa relacdo e busquem, cada vez mais,
coletivamente, aproximar conhecimentos e acoes.

Em sua tese de dissertacdo ContribuicOes e perspectivas do Pibid para a formacéo
docente, Marrafon (2019), com o objetivo de avaliar os efeitos do referido programa na Unirg,
com foco nos relatorios produzidos pelos coordenadores, supervisores e estudantes bolsistas no
ano de 2017, utilizou-se da andalise documental e material bibliografico na perspectiva de
dialogar com teorias sobre Politicas Publicas, Politicas Publicas Educacionais e Formacao de
Professores através de uma pesquisa de abordagem qualiquantitativa. Sobre as contribuicGes do
programa para fortalecer a relacdo entre teoria e préatica, ha destaque para um saldo positivo na
perspectiva dos licenciandos, que compreendem que o Pibid é uma fonte de aprendizagem
imprescindivel para a formacdo inicial, uma vez que preenche uma lacuna até entdo nao
preenchida nas aulas tedricas da Universidade. Na visdo dos coordenadores, essa lacuna
mencionada pelos licencionados é ponto de reflexdo para os cursos de Licenciatura, uma vez
gue compreendem que esses cursos ainda ndo contemplam a pratica como os licenciandos
almejam. Relatam em suas respostas que os licenciandos bolsistas evidentemente tém mais
contato com a pratica nas escolas do que os licenciandos nao bolsistas e que o programa

funciona como um importante intermediador entre Universidade e Escolas.A autora destacou a
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qualificagdo dos bolsistas para 0 mercado de trabalho e o reconhecimento do programa para
formagdo continua de professores, alem da valorizagdo da profissdo docente através da
motivacdo dos licenciandos. O Pibid também € visto como programa de captacdo de discentes
nos cursos de licenciatura, e como intermediador entre Universidade e Escola. Além disso, 0s
licenciandos bolsistas foram apresentados com mais experiéncia pratica escolar que 0s
licenciandos ndo bolsistas. Quanto as escolas, o Pibid tem contribuido para a aprendizagem dos
alunos, e ainda, tem sido um programa de formacéao continuada para os professores regentes.

Silva (2019) em sua tese O Pibid e a relacdo teoria e pratica na formacéo inicial de
professores - UEG (Quirindpolis), tem como finalidade investigar a relacdo teoria e pratica na
formacédo inicial de professores nos subprojetos do Pibid desenvolvidos na Universidade
Estadual de Goias (UEG) Quirindpolis, no periodo de 2014-2018. Para isso, analisa a proposta
por meio dos documentos referentes ao programa e propde-se a compreender 0s sujeitos
envolvidos (bolsistas de iniciacdo a docéncia, coordenadores de area e professores
supervisores) que participaram do Pibid da UEG Quirindpolis, Edital no 061/2013.Avalia-se
que o Pibid € um programa de formac&o inicial de professores que em virtude de sua
configuracdo, possibilitaria uma maior articulacdo teoria e pratica. Porém, faz-se necessaria
uma discussdo mais ampla sobre o risco do praticismo na formacéo dos futuros profissionais da
educagdo uma vez que se observa uma tendéncia em conferir primazia a pratica em detrimento
da teoria. Também faz-se necessaria uma discussdo sobre o risco de uma teoria
instrumentalizada, ora voltada para solucionar problemas educacionais, ora para guiar a acao
docente. Em ambos os casos, é preciso pensar uma formacdo que supere a semiformacéo e
contribua para a formacéo cultural dos sujeitos.

Ap0s a analise de todas as producdes que abordavam a questdo da relacéo teoria e pratica
dentro do Pibid, foi possivel verificar que uma grande maioria das producdes apresentam o
programa como inovador ao inserir o licenciando no ambiente escolar, dando a ele oportunidade
de relacionar suas vivéncias do programa aos conteldos dos cursos de licenciatura. Verificou-
se também ser recorrente reunides teodricas para a producdo de novas praticas pedagdgicas e
metodologias, assim como para a compreensdo do espaco escolar, sendo um espaco de reflexao
a mais para os licenciandos em formacdo docente inicial.

O programa possui entdo a capacidade de formar o futuro professor com a postura de
um professor reflexivo e uma postura critica, que vai além da reproducdo de praticas pre-
estabelecidas, uma vez que oportuniza a relacdo entre teoria aprendida com as vivéncias
escolares nas aulas de seu curso de licenciatura, nas reunides tedricas do projeto em conjunto

com 0s outros sujeitos participantes e também dentro da sala de aula da escola, em que consegue
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ter “insights” sobre as teorias j& aprendidas, aplicar praticas baseadas teoricamente e na
construcdo de novos conhecimentos através de sua experiéncia no meio escolar.

Foi possivel perceber também em algumas producdes a dificuldade que os alunos
bolsistas possuem na articulacao entre teoria e pratica, ou a verificagcdo que estes ndo se utilizam
dessa relacéo dentro do desenvolvimento do projeto. Essa dificuldade pode estar relacionada
ao modelo curricular dentro da maioria dos cursos de licenciatura em que valorizam o
conhecimento especifico em detrimento do conhecimento pedagdgico, com poucas disciplinas
sobre a area pedagdgica, com disciplinas que ndo conversam entre si ou professores que ndo
conseguem realizar a articulagdo entre a teoria exposta por eles com a pratica docente. A
dificuldade sentida por alguns bolsistas na articulagcdo desses conhecimentos pode advir de uma
formacéo inicial fragmentada, que apenas o Pibid ndo possui condi¢des de superar tais
problematicas. Devido ao programa alcancar uma pequena parcela dos licenciandos, € preciso
repensar os curriculos dos cursos de licenciatura para que a formacé&o inicial de professores seja
capaz de relacionar a teoria com as praticas para que essa responsabilidade ndo caia sobre o

programa, e seja assim visto como uma politica “salvacionista”.

3.6 Eixo tematico 4: Pibid na formacéao inicial de professores e o estagio curricular.

O quarto e ultimo eixo tematico, “Pibid na formacéo inicial de professores e 0 estagio
curricular” tem como finalidade elencar as produ¢des sobre quais sdo as contribui¢des do
programa e do estagio na formacao inicial de professor, levantando assim uma discussdo sobre
as duas experiéncias de vivéncia dentro do ambiente escolar. Consta no presente eixo 17
producdes académicas, sendo 11 dissertacdes de mestrado e 6 teses de doutorado.

A primeira producéo acerca da tematica do eixo € a dissertacdo Iniciacdo a docéncia na
UFMT: contribui¢des do Pibid na formacao de professores de quimica, de Dantas (2013). A
pesquisa tem como objetivo analisar em que aspectos o projeto Pibid/UFMT contribuiu para
formacdo inicial e iniciacdo a docéncia dos participantes do subprojeto de Quimica no edital de
2007. A pesquisa qualitativa de um estudo de caso, iniciou com uma revisdo da literatura e
observacdo detalhada de um contexto, um grupo de individuos e de documentos, além da coleta
de dados através de questionarios e entrevistas com com 11 alunos bolsistas, dois professores
supervisores e o coordenador de area do subprojeto.Os licenciandos Pibidianos compararam o
Pibid com os estagios supervisionados, e a partir de suas falas evidencia-se uma necessidade de
repensar como 0s estagios supervisionados tém se delineado no contexto da formagdo inicial.

Segundo eles, adentrar uma escola como estagiario e/ou como Pibidiano é totalmente diferente,
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sendo mais bem assistidos no Pibid em relacdo ao planejamento e as boas condi¢cbes materiais
para efetivacdo das atividades pedagodgicas. A autora entende que o Pibid acaba sanando as
lacunas do Estagio para uma minoria e 0s demais (a maioria) parecem ficar na condicéo de
concretizar tais lacunas quando forem exercer a profisséo.

Em Iniciacdo a docéncia como politica de formacao de professores, Moura (2013) tem
como objetivo de sua dissertacdo analisar as acdes e as estratégias formativas realizadas pelo
Pibid na Unimontes e suas contribui¢des a formacao inicial de professores. Realizou um estudo
de caso com abordagem qualitativa, realizando um levantamento bibliogréfico, um
levantamento documental e analise dos mesmos. Para coleta de dados, utilizou-se das propostas
de trés subprojetos de iniciacdo a docéncia do Pibid Unimontes, de entrevistas semiestruturadas
com trés coordenadoras de area e das respostas obtidas através de questionario autoaplicavel
por 58 alunos bolsistas, que geraram em categorias de analise do conteudo, sendo estas: a)
saberes da profissdo docente; b) relacdo teoria/pratica; ¢) integracdo Universidade/Escola; d)
pesquisa na formagdo docente; e) dimensdes da docéncia. Segundo o autor, hd uma relacéo
complexa e conflituosa entre o Pibid e 0 estagio supervisionado no contexto da Unimontes.
Partindo das analises, considera que o Pibid tem assumido as fun¢des do estagio, porém, de
maneira mais sistematizada e com melhores resultados em funcéo do incentivo financeiro que
oferece, pois o primeiro chega a ser considerado como 0 “estagio ideal”, pois segue a logica
dos estagios e suprem as necessidades formativas nos cursos de licenciatura. Constatou que
existe um distanciamento das acdes formativas descritas nos projetos pedagdgicos dos cursos
aos quais pertence, 0 que resulta em dois processos formativos: de um lado, existem o0s
processos formativos do Pibid, do outro, os processos do curso de licenciatura; de um lado, ha
os alunos do Pibid e do outro, os alunos do curso de licenciatura; de um lado, tem-se um tipo
de formacdo no Pibid, e de outro, ha outra formacdo no curso de licenciatura. Essa relagédo é
contraditdria e pode se tornar improdutiva e prejudicial a formacdo. Assim, o autor conclui que
o programa ndo é a melhor opcao politica para a melhoria da formacdo docente, para a
valorizacdo do magistério ou mesmo para a atracdo de interessados em ingressarem na carreira
docente, e que a melhor opc¢do ndo é a implementacdo de formacdo complementar, como o
Pibid, mas de politicas em que a formacdo dos profissionais da educacdo no Brasil seja
assumida como compromisso do Estado, reconhecendo-se no campo da educacdo, um fator de
desenvolvimento social e cultural.

Puiati (2014) em sua dissertacdo Iniciacdo a docéncia na formacdo inicial de
professores: possiveis relacbes entre cursos de licenciatura e subprojetos Pibid/CAPES na

UFSM, tem como objetivo compreender as relaces que se estabelecem entre a organizagao e
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0 desenvolvimento de Subprojetos Pibid/CAPES e a organizagdo e o desenvolvimento de
Cursos de Licenciatura (CL) na UFSM, considerando que nesses dois espacgos formativos séo
desenvolvidas acOes de iniciacdo a docéncia. A pesquisa qualitativa de cunho qualitativo faz
uma breve caracterizacdo dos subprojetos investigados e apresenta o perfil dos sujeitos da
pesquisa: coordenadores de &rea e bolsista de iniciacdo a docéncia desses subprojetos,
realizando uma entrevista estruturada com com eles, grupos focais e analise de documentos
referente aos subprojetos.Apos andlise dos resultados obtidos na coleta de dados, a autora
afirma que ha lacunas historicas nos cursos de licenciatura apesar das tentativas de melhoria na
formacdo de professores, em que a maior problemética apontada pelos sujeitos é a falta de
interacdo entre universidade e escola, enquanto que o programa permite os futuros docente a
conhecerem a escola mais profundamente e a terem vivéncias naquele ambiente, contemplando
também as acdes de natureza pratica. O estagio curricular também apresenta problemas, como
a falta de momentos de discussdo durante o seu desenvolvimento para refletir coletivamente
com os colegas as praticas realizadas e a falta de tempo para poder acompanhar as mudancas
decorrentes de suas praticas. Conclui que o Pibid tem sido uma “valvula de escape” para os
problemas vivenciados dentro dos cursos de licenciatura, e que essa € a unica relagdo entre os
dois: a compensacao do programa em cobrir lacunas desses cursos. Assim, ndo ha uma relagéo
direta entre os dois espacos, cursos de licenciatura e subprojetos Pibid, e as poucas associacfes
estabelecidas sdo individualizadas por um aluno ou organizadas por um pequeno grupo deles.
Rodrigues (2015) em sua dissertacdo de mestrado A formacéo docente: Pibid e o estagio
supervisionado tem como objetivo principal analisar as concepcdes que norteiam o Estagio
Curricular Supervisionado e o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid)
enquanto atividade de iniciacdo docente. Para isso, foi utilizada abordagem qualitativa por
meio de estudos da literatura sobre a formacéo inicial docente e analise dos documentos oficiais
analisando as concepcdes e acdes que norteiam o Estagio Curricular Supervisionado e o Pibid,
e escolheu como local de pesquisa o Pibid de Pedagogia/PUC-SP. Expde que o Pibid e o Estagio
Curricular Supervisionado apresentam semelhancas em seus principios estruturantes como a
articulacdo entre teoria e pratica, a pesquisa como estratégia de reflexdo na e sobre a acéo,
aproximacdo das instituicbes formadoras IES e Escolas Publicas de Educacdo Basica e
desmistificacdo da cultura de superioridade de uma sobre a outra e elevando a qualidade das
acOes académicas nos cursos de licenciatura. Por outro lado, elencou algumas diferencas como:
0 Estagio Curricular Supervisionado usufrui de menor tempo e vinculo com as escolas e
professores de educacdo basica e se pauta pela observacdo, enquanto no Pibid o trabalho

coletivo e colaborativo é favorecido desde o seu planejamento até a sua avaliagdo, envolvendo
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ndo sé os licenciandos como os professores das IES e Escolas de educacdo Bésica. Além disso,
o0 Pibid se apresenta como uma possibilidade para poucos, por ser um programa de bolsas que
ndo contempla todos em formagao nem os professores envolvidos no processo.

Silva (2015b) tem por finalidade investigar os limites e as potencialidades do Programa
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia e a formacdo do pedagogo em seu estudo O Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia e a formacdo do pedagogo: limites e
potencialidades. Utilizou-se de um estudo de caso qualitativo que se realizou em uma IES do
DF que, em parceria com uma escola pablica de ensino fundamental I, desenvolvem as
atividades do Pibid. Essa IES foi escolhida para a pesquisa porque apresentava 0 maior nimero
de bolsistas participantes do Pibid no DF no ano de 2014. Para a investigacdo, foram utilizadas
entrevistas semiestruturadas, grupo focal e aplicacdo de questionario. Para a analise de
conteudo, usou como base teorica Bardin (2010), Moraes (1999) e Franco (2008). Investigou
todo o corpo do projeto, o que inclui estudantes, gestoras da IES, gestora e professoras
supervisoras da escola publica, e além destes, também estudantes ndo bolsistas a fim de
investigar as impressdes desse publico sobre como as politicas publicas vém auxiliando a
formacéo inicial do pedagogo. A pesquisa realizada evidenciou que ha a necessidade de maiores
investimentos por parte do Estado e de maior atencdo aos processos de formacao inicial, seja
na esfera do estagio supervisionado, seja no ambito do Pibid. Ha preocupacéo por parte das
estudantes bolsistas do Pibid em relacdo ao estagio curricular obrigatorio, uma vez que esse €
0 espaco comum e obrigatdrio a todos os licenciandos. Na visao delas, o Pibid complementa o
estagio curricular, e as experiéncias vivenciadas no programa contribuem para uma maior
seguranca do aprendente em relacdo a profissdo. Se 0 estagio curricular ndo esta sendo
desenvolvido com a devida seriedade, o processo de formacdo docente pode ficar
comprometido.

Silva (2015a) em sua dissertacao Significacdes do Pibid a formacao para a docéncia na
percepcdo de licenciandos em Ciéncias da Natureza/Quimica do IF-SC/SJ, tem como
finalidade refletir sobre a formacdo inicial de professores, especialmente de Ciéncias da
Natureza com énfase na Quimica, por meio das compreensdes de bolsistas de Iniciacdo a
Docéncia (ID) do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) do Instituto
Federal de Santa Catarina (IF-SC), impresso no subprojeto do Campus Sao José, acerca das
significacbes desse programa em sua formacdo. Utilizou-se a analise documental e realizacdo
de entrevistas semiestruturadas com oito bolsistas 1D do curso, e a analise dos dados amparou-
se na Andlise Textual Discursiva (ATD). Através dos relatos, os bolsistas colocaram que 0

programa é importante na articulacdo teoria/pratica quando permite a insercao e a experiéncia
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no ambiente escolar por um periodo maior que o estagio de regéncia e 0 estagio de observagao.
Colocam a experiéncia do programa mais significativa do que do estdgio curricular ao
demonstrarem um maior apre¢co com o tempo dentro da escola e pela interagdo entre os alunos
e a dindmica escolar. Assim, declaram que o desenvolvimento de praticas pedagdgicas, que
antes néo existia nas escolas, intensificou e melhorou o relacionamento entre eles e os discentes
das instituicdes de ensino.

Nora (2015) em O trabalho pedagdgico no Pibid - cultura esportiva da escola e suas
repercussdes para a formacdo inicial em Educacdo Fisica, tem como objetivo analisar o
trabalho pedagodgico no Pibid - Cultura esportiva da escola e suas repercussdes para a formacéo
inicial de professores de Educacédo Fisica do CEFD/UFSM. Para a coleta de dados utilizou-se
da pesquisa documental e da entrevista semiestruturada, com académicos que participaram do
subprojeto e estdo cursando o Mestrado do Programa de Pés-Graduagcdo em Educacdo
Fisica.Segundo os sujeitos entrevistados, o subprojeto se tornou espaco de grande relevancia
para a formacao inicial em Educacéao Fisica, pois o possibilitou de estar dentro da escola desde
0s primeiros anos de sua formacéo e de forma mais qualificada que o Estagio Curricular. Os
alunos apontam o Pibid como uma politica compensatéria, para amenizar a precarizacio da
formacdo de professores e suprir lacunas presentes na formacéo inicial. Eles colocam que
somente os Estagios Curriculares ndo sdo suficientes, pois sdo poucas horas e pouco contato
com a escola, sendo o subprojeto considerado muito mais importante para a formacao.

As Ciéncias Sociais na UFMA e formacéo de professores de Sociologia, dissertacdo de
Costa (2016), tem como objetivo principal analisar de que forma se desenvolve o processo de
formacdo dos (futuros) professores de Sociologia na UFMA. Adotou uma abordagem
qualiquantitativa, promovendo uma caracterizacao dos corpos docente e discente, no intuito de
analisar aspectos da formacéo e atuacdo dos professores formadores e tracar um comparativo
entre os diversos perfis dos alunos desses cursos.E apontado que o Pibid tem proporcionado
muito mais do que a constituicdo de um espaco institucional para as discussdes sobre as
questdes que perpassam as licenciaturas dentro da universidade, sobre o ensino de Sociologia
no Ensino Médio e o lugar dessa disciplina nivel de ensino. O programa também possibilita
contato mais direto e prolongado dos graduandos com a realidade da escola bésica, algo que
ndo era possivel através do estagio supervisionado curricular. O Pibid permite aos alunos da
vivéncia da experiéncia docente em tempo precoce dentro das escolas, possibilitando a reflexdo
sobre os desafios da futura profissdo e de estabelecer uma ligacdo com a formacdo inicial. Infere

que o programa assinala um proposito de uma nova organizagao do processo formativo docente.
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A formagdo do professor de matematica em interface com o Pibid — Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia: as representacbes de licenciandos e
supervisores, tese de doutorado de Pucetti (2016) investiga o processo de formacéo inicial de
professores de Matematica no Pibid, por meio do Subprojeto de Matematica, desenvolvido em
uma IES — Instituicdo de Ensino Superior, comunitaria, localizada na regido do Grande ABC
Paulista. Para a investigacdo e analise da pesquisa, foi avaliada a proposta do Subprojeto de
Matematica da instituicdo selecionada em interface com o acompanhamento das acdes
efetivamente desenvolvidas nas escolas parceiras. Em uma pesquisa quali-quantitativa, foram
selecionados 33 licenciados que participaram de um questionario com questdes fechadas (para
perfil) e abertas (sobre a experiéncia com o programa). Dentre os 33 licenciandos, escolheu 6 e
2 professoras supervisoras para realizar entrevistas com roteiro pré-definido, que foram
gravadas e transcritas. Também acompanhou esses 8 sujeitos no desenvolvimento das agdes do
Subprojeto de Matematica.Constatou-se atraves de estudos de outros pesquisadores e a opinido
dos entrevistados que a avaliacdo do Pibid é bastante positiva no territorio nacional, e na opinido
destes, existe uma ligacdo direta entre melhorias aplicadas a formacdo docente em nivel
superior e o aperfeicoamento da Educacédo Bésica brasileira. A aproximacéo da Universidade e
da escola é colocada como importante para a melhoria da formacéo inicial dos professores,
principalmente dos professores de Matematica, visto que 0s recursos e as praticas pedagogicas
podem contribuir para uma maior seguranca pessoal e profissional para os licenciandos e, por
consequéncia, em melhores niveis de ensino. Os entrevistados reconhecem o valor das
metodologias diferenciadas de ensinar a Matematica como meio para a compreensdo da
construcdo do conhecimento matematico, e segundo estes, 0 Subprojeto de Matematica tem
colaborado para a melhoria do ensino da Matematica e busca assegurar a motivacdo para a
insercédo profissional dos atuais licenciandos nas escolas publicas.

A tese de doutorado elaborada por Gimenes (2016) O Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) e a formacdo de professores de ciéncias naturais:
possibilidade para a praxis na formacao inicial?, buscou compreender o papel do Pibid na
formacdo de futuros professores promovida em quatro subprojetos vinculados a licenciaturas
de Ciéncias, Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Quimica da Universidade Federal do Parana (UFPR).
Sobre a relacdo estagio e Pibid, aponta que a diferenciacdo entre eles parece mais de ordem
burocratica do que pedagogica. E apontado que o estagio possui menos tempo em comparagao
ao programa, sendo que ha uma necessidade de aprofundar as investigacdes sobre a relacdo
entre escola e universidade e articular um trabalho coletivo. A autora aponta que hd uma posicao

convergente entre 0s sujeitos participantes da pesquisa a partir de uma mesma chave
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interpretativa: licenciatura é marcada por aspectos negativos, quando muito prové um pouco de
teoria, enquanto que o Pibid é marcado por aspectos positivos. Entre os pontos positivos,
destacam-se a inserc¢do do licenciando bolsista na escola parceira, a articulagéo entre teoria e
pratica, o desenvolvimento de planos de ensino e atividades em colaboracdo com diferentes
sujeitos, a vivéncia que possibilitou a expressao da subjetividade dos entrevistados, a promogéo
de formacéo continuada do professor da educacdo béasica e do professor do ensino superior, a
possibilidade de uma bolsa permitindo permanéncia estudantil. Porém, ainda que o programa
seja reconhecido por seus aspectos positivos, tal construgcdo é possivel com a caracterizagédo
negativa dos cursos de formacéo inicial de professores, ou seja, 0 sucesso do Pibid so se realiza
devido ao fracasso historico da licenciatura.

A tese de Vogel (2016), Influéncias do Pibid na representacéo social de licenciandos
em quimica sobre ser "professor de quimica”, analisou a influéncia do "Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia” - Pibid - na composicdo do Nucleo Central (NC) da
Representacdo Social (RS; (MOSCOVICI, 1978) desses Licenciandos sobre o ser "professor
de Quimica". Para a coleta de dados, aplicou um questionario com 20 questdes, das quais apenas
5 fazem referéncia especifica a tarefa de livre associacéo de palavras a partir do termo indutor
"professor de Quimica”, enquanto as demais se referem a caracterizacdo do grupo social.O autor
coloca que o problema o formato de contrato estabelecido entre a universidade e a escola de
atuacdo no estdgio € a falta de contato, existindo um total descolamento entre a formagéo
formativa da escola e a proposta de formacdo da universidade, pois inexistem projetos de
formacéo orientados pelo governo, bastando que o aluno simplesmente esteja na escola por
quatro horas. Nesse sentido, o Pibid apresenta vantagem porque obriga que se estabeleca um
projeto de acdes que comprometam a universidade com o campo de trabalho, no caso, a escola.
Assim, o bolsista ndo vai para a escola para ser um instrumento sub-aproveitado, ou um sujeito
sem objetivo claro naquele espaco escolar.

Lemos (2016) em sua pesquisa Relacdes entre o curriculo vivido no curso de pedagogia
e 0 processo de construcdo da identidade do professor, buscou identificar no discurso dos
estudantes como os componentes curriculares do curso de pedagogia e as atividades
complementares se relacionam com o processo de construcdo da identidade. Utilizou-se da
abordagem qualitativa, Analise do Discurso - AD (ORLANDI, 2013) como apoio tedrico-
metodoldgico, levando em conta a memoria discursiva dos sujeitos da pesquisa. Apos a
demarcacdo do campo de pesquisa, a autora realizou uma pesquisa exploratéria com 0s
estudantes da UFPE-CAA como estratégia para delimitacdo dos sujeitos da pesquisa, tendo

como instrumento um questionario semiaberto e selecionou voluntérios que encontravam-se no
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final de seu curso, que aceitaram colaborar com a investigagéo e que sdo sujeitos que possuem
vivéncias coletivas e individuais essenciais para a producdo da pesquisa, aplicando um novo
questionario.Foi possivel identificar que as atividades do Estagio Supervisionado e do Pibid
aproximam os estudantes dos desafios e das demandas do campo de atuacdo profissional,
auxiliando no processo de construcdo da identidade do professor devido as relagdes entre os
estudos teoricos da formacdo inicial, o curso de pedagogia, e a préatica exercida no chdo das
escolas.

A dissertacdo de Santos (2017), Programa institucional de bolsas de iniciacdo a
docéncia, formagéo de professores e a constituicdo da identidade docente, propds analisar as
contribuicBes do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia no &mbito dos cursos
de licenciatura da Universidade Federal de Goias (UFG), Regional Cataldo (RC), para a
formacéo inicial e a constituicdo da identidade docente. A pesquisa qualitativa buscou
caracterizar a organizacdo e o funcionamento dos subprojetos Pibid UFG-RC, analisar os
sentidos atribuidos pelos alunos ao Pibid e verificar o papel do referido programa para a
formacgdo e a constituicdo da identidade docente. Para isso, aplicou questionarios a 145
bolsistas, e, em seguida, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com 24 deles. Utilizou
para a analise dos dados a Analise Textual Discursiva, que apontou que a estrutura do Pibid, ao
conceder bolsa financeira, garante aos bolsistas de iniciacdo a docéncia mais tempo de
dedicacéo aos estudos, os tornando mais envolvidos e comprometidos com sua formacdo inicial,
e consequentemente, permanecendo no curso e fortalecendo a docéncia como carreira
profissional.Constatou através das discussdes sobre o Pibid e estagio, que os bolsistas de
iniciacdo a docéncia relacionam o programa com agdes que trazem liberdade e mais tempo de
vivéncia dentro do ambito escolar, proporcionando maior interacdo com o0s gestores escolares,
além de possibilitar uma maior articulacdo da universidade com a educacéao bésica. Ja o estagio
é relacionado com conquista de nota, por nao haver interacao entre o grupo gestor e os alunos
da universidade, e tendo em vista que falta liberdade para os alunos no desenvolvimento das
acOes. Segundo relatos dos bolsistas 1D, o Pibid amplia as possibilidades de contato dos alunos
da licenciatura com a escola de educacdo béasica e com a acdo docente, ao contrario do que
ocorre com o estagio. Porém, é necessario ressaltar que os bolsistas 1D, nessa comparacao, ndo
consideram o diferencial do tempo disponivel para realizacdo das acdes docentes nas salas de
aulas, bem como a estrutura pedagdgica, pessoal e financeira que é oferecida pelo programa.
Ao repensar a organizacdo curricular dos estagios, deve-se considerar e incorporar aspectos

positivos do Pibid. E importante pensar nas contribuicdes do programa, e em como é possivel
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apropriar desse conhecimento no estdgio, de forma a garantir um atendimento para a maioria
dos alunos da licenciatura, considerando que programa atende apenas 6% desse alunado.
Silveira (2017), em sua tese de dissertacdo Analise das orientagdes conceituais e metas
de formacéo no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia de Ciéncias, teve
como objetivo analisar as orientagcdes conceituais e as metas de formagdo no processo de
formagéo de professores de Ciéncias no &mbito do subprojeto Interdisciplinar que engloba as
disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia do Pibid na Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (UFRN), Campus de Lagoa Nova - Natal. Para isso, utilizou como sujeitos da pesquisa
um grupo de cinco participantes que representaram todos os grupos envolvidos no Pibid
Interdisciplinar (dois bolsistas de iniciacdo a docéncia, uma professora supervisora, um
coordenador de area e uma representante da gestdo de processos educacionais). Também
recorreu aos documentos do programa e as observacGes no campo de trabalho (Escola e
Universidade) como fontes de dados para pesquisa. A autora verifica que o Pibid atingiu todas
as metas propostas pela CAPES, ainda que de forma limitada, porém encontra desafios, sendo
um deles a falta de articulacdo do programa com o estagio curricular. Segundo as falas dos
alunos, ndo ha comparacdo entre o estagio curricular e o Pibid, ja que o dltimo oferece
seguranca a eles por estarem frequentemente na escola. Conclui que o Pibid Interdisciplinar em
Ciéncias Naturais da UFRN consegue oportunizar e articular os 5 tipos de articulagdes
conceituais: académica, pratica, personalista, tecnologica e critica-social. Mesmo com algumas
limitacGes encontradas, o projeto atinge as metas de formacédo do Pibid, cumprindo o papel
social e pedagdgico do programa na formacdo dos professores. Encontrou também alguns
desafios, como: a comparacdo com o0s Estagios Supervisionados Obrigatorios (ESO) e a falta
de articulacdo com eles, a dependéncia institucional e orcamentaria da financiadora do
programa, e 0 aproveitamento dos saberes advindos da préatica pelos cursos de Licenciatura.
Em Efeitos do Pibid nos cursos de licenciatura do Campus Professor Alberto
Carvalho/UFS: estudo comparativo entre egressos participantes e ndo participantes do
programa durante e depois da formacéao inicial, a tese de doutorado de Jesus (2018) teve como
finalidade aferir a efetividade do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(Pibid) na formacdo de uma amostra de egressos dos sete cursos de licenciatura do Campus
Professor Alberto Carvalho da Universidade Federal de Sergipe: Ciéncias Bioldgicas, Fisica,
Geografia, Letras-Portugués, Matematica, Pedagogia e Quimica. Através da estatistica
descritiva, constou que, no comparativo de egressos participantes e ndo participantes do
programa, houve diferenga estatisticamente significativa na média do Ultimo estagio

supervisionado, com vantagem para o grupo participante do programa, o que indica seus efeitos
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nessa variavel, mas ndo houve diferencga significativa na formacao geral, representada pela
Média Geral Ponderada (MGP), e em indices que mediram o tempo de curso (indice de
regularidade, Semestres despendidos no curso e Semestres a mais do tempo regular).

Lima (2018) em sua tese Uma luz no fim do tanel: o Pibid como possibilidade de
melhoria da formac&o inicial de professores no curso de licenciatura em Quimica da
Universidade Federal de Sergipe/campus de S&o Cristovdo, tem como objetivo investigar o
papel do Pibid do curso de Licenciatura em Quimica da UFS/Campus de Sdo Cristévao na
formacdo de bolsistas de iniciacdo a docéncia. A pesquisa de abordagem qualitativa realizou
um estudo de caso no Pibid Quimica da UFS/Campus de Sdo Cristévao, com 29 bolsistas de
iniciacdo a docéncia, qual participaram de entrevistas semiestruturadas e coletivas, além de
andlise de documentos. Para ele, 0s Pibidianos chegam mais preparados para enfrentar o estagio
por conta da oportunidade de vivenciar a escola, durante um periodo de tempo prolongado,
chegando a permanecer na escola até dois anos antes dos estagios supervisionados. A imersao
no contexto escolar favorece o maior dominio e seguranga na conducdo do estagio e no
planejamento do que vai ser desenvolvido durante a intervencdo. Ha uma dificuldade de
concretizacdo da vivéncia da escola nos estagios supervisionados, podendo ser a prépria forma
como o orientador de estagio organiza as atividades um fator limitante. Outro fator determinante
€ a parceria e orientacdo com o professor supervisor do programa, inibindo possiveis
resisténcias e medos ao assumir a sala de aula. Mesmo assim, o autor aponta que o Pibid nédo
substitui o estdgio, mas a sua vivéncia na escola, por ser constante, produz um maior
conhecimento sobre as relagcdes que se estabelecem nesse ambiente profissional.

Monteiro (2018) em sua dissertacdo Programa institucional de bolsas de iniciacdo a
docéncia - Pibid: percepc¢des de equipes gestoras sobre os desafios da coformacéo, teve como
tema central o papel formativo desempenhado pelas equipes escolares no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid). A pesquisa, de cunho qualitativa, foi
desenvolvida em trés escolas publicas de ensino fundamental do municipio de Santos-SP e
contou com entrevistas semiestruturadas com professores supervisores, diretores e supervisores
de ensino, tendo em vista captar e analisar de que forma as equipes escolares percebem e
assumem o desafio de participar do processo de formacdo de futuros professores, no Pibid.
Sobre a relacéo teoria e pratica, a partir do embasamento tedrico e o conjunto com a analise das
falas dos sujeitos entrevistados, inferiu que apesar do Pibid focalizar essa relacdo a partir da
aproximacdo Universidade — Escola, a articulacdo ndo é reconhecida pelos sujeitos
entrevistados, por ndo haver espacgo na Universidade para reflexao e ao mesmo tempo néo haver

aproximagdo entre a Universidade e Escola devido aos curriculos fragmentados e sem
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articulacdo, gerando uma visdo de que teoria e pratica sdo partes distantes e independentes.
Ainda se faz necessario abrir mais espacos de reflexdo critica na escola para que, aos poucos,
0s envolvidos superem compreensdes ingénuas dessa relacdo e busquem, cada vez mais,
coletivamente, aproximar conhecimentos e acdes. Por meio das falas dos sujeitos e da
fundamentacdo teorica levantada, que ainda ha énfase por parte dos professores em uma
percepcdo "praticista” do estagio, apoiada em uma ideia equivocada da escola como campo de
observacao da pratica ou, ainda, como um espago-tempo de coleta burocréatica de informacdes
para preenchimento de documentos exigidos pela Universidade. Isso influencia a visdo da
equipe escolar sobre a forma de desenvolver o Pibid e leva a necessidade de reflexdes que
permitam fortalecer a conex&o entre os conhecimentos académicos e o saber fazer da profissao
docente, de forma a ressignificar o estdgio como um locus especial e imprescindivel de
formacéo de novos docentes, na qual a equipe escolar possui um papel crucial. Deste modo, é
possivel perceber que a escola ndo esta “absolutamente aberta” para essa insercéo e talvez, os
bolsistas ndo participam de reunides e conselhos justamente por ndo haver o reconhecimento
da diferenca entre estagio e Pibid, igualando as propostas de ambos, o que acaba por inutilizar
assim toda estrutura e ideal proposto, reconhecendo apenas a bolsa como diferencial.

Ap0s a analise das producdes sobre a relacdo do Pibid com o estagio supervisionado, é
possivel perceber que a maioria trata o Pibid como um diferencial positivo na formacédo dos
futuros professores. O programa distingue-se do estagio supervisionado pela sua participacédo
ativa e em maior tempo no espaco escolar, auxiliando os licenciandos na sua formacéo inicial
desde os primeiros anos da graduacdo, e também preparando-0s para uma participacdo mais
tranquila na disciplina de estagio curricular. Além disso, ocorre interacéo e orientagdo com o
professor supervisor e o coordenador de area, havendo um acompanhando do bolsista no
planejamento e praticas pedagdgicas, e uma maior liberdade no espaco escolar devido seu
vinculo e frequéncia constante.

E preciso levantar alguns pontos que privilegiam o programa em relagio ao estagio
supervisionado. O Pibid conta com recurso financeiro para o desenvolvimento de suas
atividades, além de bolsas para os sujeitos envolvidos, garantindo um maior comprometimento
e horas para a participacdo do projeto. Também € obrigatdrio que se estabeleca um projeto de
acOes da universidade da escola, enquanto o estagio curricular € na maioria das vezes encarado
apenas como observacdo das préaticas pelo corpo escolar. Sobre esse ultimo ponto, faz-se
necessario um maior esclarecimento das acdes e objetivos do Pibid dentro da escola, para que

esse ndo seja considerado um estdgio supervisionado pautado apenas na observacao,
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conseguindo garantir assim um maior acolhimento pelo corpo escolar e participacdo em espacos
que tendem ser dificultados, como reunides de planejamento e de professores.

Embora o Pibid seja um programa que se destaca em comparacdo ao estagio
supervisionado, € preciso levar em consideracao seus privilégios frente a disciplina curricular.
Como o Pibid atende apenas 6% dos licenciandos no pais, é preciso pensar em como articula-
lo ao estagio e quais 0s aspectos positivos podem ser incorporados a disciplina de estagio, que
atende a grande maioria dos futuros profissionais da docéncia. Logo, o Pibid em vez de ser uma
politica complementar da formagdo inicial de professores, deve ser levada como uma
experiéncia diferenciada e positiva para a revisao dos curriculos dos cursos de licenciatura e

politicas publicas que favorecam esse trabalho.

3.7 Alguns resultados baseados nas tendéncias das producdes académicas

Apos a andlise realizada das dissertacOes e teses conforme a temética de cada eixo
tematico, evidencia-se a importancia do trabalho da pesquisadora no mapeamento e analises
das pesquisas e estudos pois, fortifica-se os argumentos para justificar a relevancia do estudo
realizado, e também traz novas perspectivas, teorias e olhares sobre a tematica. A partir desse
levantamento, foi possivel perceber diversas maneiras que a mesma tematica é trabalhada e a
sua crescente frequéncia no decorrer dos anos, afirmando que mesmo que a formacgédo de
professores seja uma tematica debatida ha décadas no pais, ainda apresenta suas defasagens.

A qualidade das producdes académicas empreendidas também é algo importante a se
destacar. A partir das pesquisas segmentadas em eixos tedricos, realizou-se 0 mapeamento dos
tipos de pesquisa, instrumentos de coleta de dados utilizados, referenciais teodricos e a
perspectiva de professor em cada uma das producdes, que foram sistematizadas e organizadas
nos quadros 3, 4, 5 e 6 do Apéndice C desse texto. Por meio dos dados levantados e organizados
no quadro 3 do Apéndice C, é possivel perceber uma similaridade grande entre as dissertagdes
e teses, sendo em sua grande maioria pesquisas de cunho qualitativo, bibliograficas, de estudo
de caso, e algumas sendo quali-quantitativas e nenhuma pesquisa totalmente quantitativa. Por
se tratarem de pesquisas localizadas fora da area de exatas, em sua maioria na area de
conhecimentos humanos e educacional, € comum a escolha por pesquisas de cunho qualitativo,
pois 0 que se pretende € averiguar o0s aspecto gqualitativos de uma determinada questdo, o que
dificultam serem mensuradas.

Sobre os instrumentos de coleta de dados mais utilizados nas pesquisas apontados no

quadro 4 do Apéndice C, verificou-se que as entrevistas aparecem na maioria das producdes,
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buscando compreender o programa e as perspectivas de seus sujeitos sobre as contribuigdes e
limitacGes do Pibid através de relatos e falas. Para essa finalidade também séo frequentemente
usados 0s questionarios, a analise de documentos oficiais dos programas, analise de relatérios
parciais e/ou completos dos subprojetos, potfélios, didrios de campo/bordo, entre outros, todos
com a intencdo de coletar dados que sejam efetivos na andlise qualitativa das pesquisas.

Quando procurado sobre os referenciais teodricos utilizados pelos pesquisadores em suas
producdes, poucas foram as pesquisas que destacavam uma linha teérica. Conforme o quadro
5 do Apéndice C, pode-se perceber que a maioria das pesquisas ndo indicaram um referencial
tedrico. Entre os que indicaram, constatou uma maioria de pesquisas com referencial tedrico
critico e alguns que utilizaram o materialismo histérico dialético. Busca-se entdo, através dessas
pesquisas qualitativas, uma analise apoiando em teorias com carater mais critico sobre a
realidade, levando em consideracéo seus contextos, a fim de levantar resultados que reflitam as
reais condi¢des da formacéo inicial de professores no ambito do Pibid.

Tambeém buscou entre as producles presentes nos eixos quais as perspectivas do
professor estavam presentes, ou por qual “lente” buscava-se analisar a formacao desses futuros
professores. A maioria das pesquisas também ndo apontaram qual a postura de professor que
buscava analisar ou que foi encontrada, de acordo com o quadro 6 do Apéndice C do presente
estudo realizado. Entre as perspectivas de professor relatadas, percebe-se que a maioria aponta
uma postura de professor reflexivo ou pesquisador, e algumas poucas vezes outros termos que
também se encaixam nessa perspectiva, como critico-emancipatdrio, critico, pesquisador social
e intelectual. Logo, percebe-se o interesse de identificar qual tipo de professor que esta sendo
formado dentro do Pibid, sendo na maioria das vezes, constatado um professor que vai além
das praticas reprodutivistas e determinadas por terceiros devido a experiéncia diferenciada que
é proporcionada atraves da participacdo do programa, que € a insercdo dos bolsistas no futuro
ambiente de trabalho desde o inicio de sua formacdo, a articulacdo entre teoria e pratica na
integracdo entre universidade e escola, entre outros.

Entre as 70 producdes académicas mapeadas, algumas se repetiram em mais de um eixo
tematico, ficando claro o alinhamento da visao sobre as possiveis contribui¢des do programa
Pibid na formacdo inicial de professores. Enquanto se realizava a leitura das dissertacfes e
teses, percebeu-se que as contribuicdes levantadas estavam interligadas a outros, como por
exemplo: Dantas (2013) em sua dissertacao constatou que o programa auxilia numa formacéo
qualitativamente melhor dos alunos licenciandos bolsistas através da integracdo da
universidade com a escola ao inserir os alunos de graduagéo no ambiente escola e destacam as

diferengas entre o programa com o Estagio Supervisionado. Assim, atraves dessa pesquisa e
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diversas outras que se repetem, percebe-se que o Pibid é um programa inovador na formagéo

inicial de professores ao trazer diversas contribuigdes, as quais estdo interligadas entre si, ou

seja, um aspecto separado ndo € capaz de melhorar qualitativamente a formacdo de futuros

professores, mas sim uma cadeia de acGes que se relacionam entre si.

Dentre muitos aspectos levantados, destacaram-se alguns que podem ser encarados

como importantes para a compreensdo do presente estudo e como propulsores para futuros

estudos acerca da tematica. Entre as pesquisas que compuseram o Eixo Tematico 1: Pibid na

formacao inicial de professores e a relacdo universidade-escola, foi possivel perceber que:

Pibid atinge seu objetivo de inser¢do do licenciando em formacéo inicial no
ambiente escolar, e que essa tem se mostrado qualitativamente positiva aos olhos
dos pesquisadores e dos sujeitos pesquisados que compdem as produgdes.

A relagdo universidade-escola vai alem da relagéo do licenciando bolsistas e o
professor supervisor com a universidade e a escola de atuacdo, e que a relacao
através do programa se da como uma ponte e ndo uma integracéo de fato, pois
restringe-se muitas vezes a sala de aula e aplicacéo de oficinas.

E preciso uma ampliacio dessa relaco, que muitas vezes ndo é facilitada pelos
sujeitos que compde o ambiente escolar devido ao receio de experiéncias
passadas de estagiarios.

Faz-se necessario uma diferenciacdo da atuacdo de bolsistas do Pibid e de
estagiarios da licenciatura ao corpo escolar, a fim de esclarecer quais 0s
objetivos de cada um deles e quais as contribuicdes que o programa pode
fornecer a comunidade escolar.

Ainda ocorre a associacdo da universidade enquanto espaco de formacédo de
conhecimento tedrico, enquanto a escola destina-se o papel da formacdo de
conhecimentos praticos. Essa percepcao continua a reproduzir a ideia de que a
escola ndo € produtora de saberes tedricos, rebaixando-a a uma categoria inferior
ao espacgo académico universitario.

Precisa-se uma maior compreensdo do espaco escolar, para que a escola seja
reconhecida como espaco de formacdo tedrica pelo ambiente académico, e que
assim ocorra uma relacdo de troca entre esses dois ambientes, e ndo de

“submissao” da escola a teoria académica.

Por meio dos resultados identificados nas poucas produgdes que formam o Eixo

Tematico 2: Pibid na formagcdo inicial de professores-pesquisadores, é possivel apontar que:
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Mesmo que o Pibid dé condicdes para a formacéo de professores-pesquisadores,
que sdo estimulados desde essa etapa de sua formacg&o a pesquisa, publicacdo em
anais, producéo de artigos cientificos, ainda ha uma visdo errénea dos bolsistas
em relacdo ao conceito de professor-pesquisador.

E preciso considerar o espago escolar também como espaco de formacéo de
conhecimento cientifico e o0s professores em seus ambientes como
pesquisadores, desvinculando-se da concepcdo de que apenas atraves do

ambiente académico é possivel construir conhecimento cientifico de qualidade.

A partir das pesquisas elencadas no Eixo tematico 3: Pibid na formacéo inicial de

professores e a articulacdo tedrico-pratica, nota-se que:

A maioria das produgfes apontam 0 programa como inovador ao inserir o
licenciando no ambiente escolar, dando a ele oportunidade de relacionar suas
vivéncias do programa aos contetidos dos cursos de licenciatura.

Verificou-se também ser recorrente reunides tedricas para a producédo de novas
praticas pedagogicas e metodologias, assim como para a compreensao do espaco
escolar, sendo um espaco de reflexdo a mais para os licenciandos em formacao
docente inicial.

O programa possui a capacidade de formar o futuro professor com a postura de
um professor reflexivo e uma postura critica, que vai além da reproducdo de
praticas pré-estabelecidas, uma vez que oportuniza a relacdo entre teoria e
pratica.

Notou-se em algumas producdes a dificuldade que os alunos bolsistas possuem
na articulacéo entre teoria e pratica, ou a verificacdo que estes ndo se utilizam
dessa relacdo dentro do desenvolvimento do projeto. Essa dificuldade pode
ocorrer devido ao modelo curricular dentro da maioria dos cursos de licenciatura
em que valorizam o conhecimento especifico em detrimento do conhecimento
pedagdgico ou o fato de que alguns professores que ndo conseguem realizar a
articulacdo entre a teoria exposta por eles com a préatica docente.

A dificuldade sentida por alguns bolsistas na articulacdo desses conhecimentos
pode advir de uma formacao inicial fragmentada, e que apenas o Pibid ndo possui
condicdes de superar tais problematicas.

Devido ao programa alcancar uma pequena parcela dos licenciandos, é preciso

repensar os curriculos dos cursos de licenciatura para que a formacéo inicial de



163

professores seja capaz de relacionar a teoria com as praticas para que essa
responsabilidade n&o caia sobre o programa, e seja assim visto como uma

politica “salvacionista”.

No ultimo eixo tematico, o Eixo temético 4: Pibid na formac&o inicial de professores e

0 estagio curricular, foi possivel constatar que:

O programa distingue-se do estagio supervisionado pela sua participacédo ativa e
em maior tempo no espaco escolar, auxiliando os licenciandos na sua formacao
inicial desde os primeiros anos da graduacao, e também preparando-os para uma
participacdo mais tranquila na disciplina de estagio curricular.

Com a participacdo no programa Pibid, ocorre interacdo e orientagdo com o
professor supervisor e o coordenador de area, havendo um acompanhando do
bolsista no planejamento e praticas pedagogicas, e uma maior liberdade no
espaco escolar devido seu vinculo e frequéncia constante, aspectos que nao sdo
presentes no Estagio Supervisionado.

O Pibid conta com recurso financeiro para o desenvolvimento de suas atividades,
além de bolsas para o0s sujeitos envolvidos, garantindo um maior
comprometimento e horas para a participacdo do projeto, o que ndo € garantido
pela disciplina curricular de estagio.

E obrigatério que se estabeleca um projeto de a¢des da universidade da escola,
enquanto o estagio curricular é na maioria das vezes encarado apenas como
observacao das praticas pelo corpo escolar.

Faz-se necessario um maior esclarecimento das agdes e objetivos do Pibid dentro
daescola, para que esse nao seja considerado um estagio supervisionado pautado
apenas na observacdo, conseguindo garantir assim um maior acolhimento pelo
corpo escolar e participacdo em espacos que tendem ser dificultados, como
reunides de planejamento e de professores.

Como o Pibid atende apenas 6% dos licenciandos no pais, € preciso pensar como
articular ele ao estdgio e quais os aspectos positivos dele que podem ser
incorporados na disciplina de estagio, que atende a grande maioria dos futuros
profissionais da docéncia.

O Pibid em vez de ser uma politica complementar da formacdo inicial de

professores, deve ser levada como uma experiéncia diferenciada e positiva para
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a revisdo dos curriculos dos cursos de licenciatura e com mais politicas publicas
que favoregam esse intento.

Apos a andlise das dissertacdes e teses acerca da formacdo inicial de professores,
apresenta-se as conclusdes sobre as contribuicdes e limitagdes do programa na formacao de
futuros professores que se encontram no processo inicial de formagao, baseando-se nos dados
e resultados levantados nesse capitulo, articulando-os com a anélise documental realizada

anteriormente e as referéncias tedricas apresentadas.
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CONSIDERACOES FINAIS

De inicio, vale ressaltar que a reforma da educacdo de professores esteve presente em
diversos momentos, principalmente a partir dos anos 1990 com a interferéncia e pressao dos
6rgdos internacionais, inserida em contextos de construcdo da hegemonia politica do projeto
neoliberal. Os documentos produzidos pelos Banco Mundial apontam a necessidade de
investimento e politicas na formacdo de professores, culpabilizando sua desqualificacdo a
responsavel pelo eminente fracasso escolar.

Assim, para se adequar ao processo de reestruturacdo produtiva, foram vérias as
reformas realizadas pelo Estado Brasileiro no decorrer dos anos de 1990, como diversas leis,
decretos, resolucdes, pareceres, ou seja, por meio de atos normativos, tendo como destaque as
novas diretrizes educacionais derivadas da Lei n® 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, que trouxe diversas mudancas, — ainda que ndo as ideais —, nos mais
variados niveis e modalidades de educacéo.

Foram inimeros os atos normativos em relacdo a formacéo do professor, porém, o que
se observa é que até os dias de hoje, a preocupacéo se centra na quantidade da formacéo de
professores para atender a demanda apos a expansao e obrigatoriedade da educacdo bésica, e
ndo na qualidade desses profissionais da educagdo. Além disso, buscando atender os interesses
mercadologicos, as leis sdo afrouxadas ou ajustadas visando atender os interesses do grupo de
empresarios e grandes corporacdes, comprometendo a qualidade da formacéo do professor.

A Resolucdo CNE/CP 2/2015 pode ser tomada como exemplo, pois ainda busca
responder de forma imediata a demanda de professores no ensino basico, consentindo uma
formacéo aligeirada e possivelmente de menor qualidade aqueles profissionais de outras areas
interessados na docéncia. Outra amostra € a redacdo da Reforma do Ensino Médio, que altera
oart. 61 dalei 9.394/1996, permitindo a atuacao docente aqueles que comprovarem um “notdrio
saber” sobre os contetidos que serdo ministrados (inciso IV), ignorando a necessidade da
compreensdo do processo ensino-aprendizagem.

E possivel constatar que as politicas de formag&o de professores ainda se sujeitam ao
tecnicismo sob uma nova roupagem, por meio da incorporacdo das TICs, colocando-as como
essencial nas competéncias docente. As competéncias e habilidades colocadas como
necessarias para o exercicio docente da énfase ao processo pedagdgico pratico, dando menor
importancia ao saber académico e o ensino, tornando sua preocupacao principal o fazer técnico

e reprodutivista.
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Ainda que a formacdo docente tenha recebido uma maior atencdo nas politicas
educacionais nas duas Ultimas décadas, os Governos de Lula (2003-2010) e Dilma (2011-2016)
subordinaram as politicas de formacdo de professores as preposicdes do Organismos
Multilaterais, dando uma maior preocupacao aos indices, diagnésticos, resultados e processos
de avaliagdo. Por meio de uma Terceira Via, buscou o “desenvolvimento econdmico” ¢ a
“reducdo da pobreza”, acabando por se aliar aos interesses hegemonicos, dando abertura as
politicas neoliberais e interesses mercadoldgicos que sujeitam a educacdo e por elas também
séo beneficiadas, ndo rompendo com a presenca do neoliberalismo na educacao presente desde
governos anteriores, apenas modificando suas aparéncias com uma roupagem mais
progressista.

A expansdo do ensino a distancia (EaD) capitaneadas principalmente por institui¢oes
privadas, ao passar dos anos tem conquistado cada vez mais espaco no cenario do ensino
superior brasileiro, e se concentra na expansdo dessa modalidade, dando menor atencdo a
qualidade dos curriculos dos cursos que utiliza esse meio, carecendo de avaliacbes dos
curriculos oferecidos nos cursos dessa modalidade. Essa expansdo tem colhido bons frutos as
instituicOes, j& que se observa nos ultimos anos um crescente numero das matriculas na
modalidade a distancia, chegando a uma pequena diferenca entre 0s nimeros das matriculas de
licenciatura na modalidade presencial e na modalidade a distancia no ano de 2018.

Vale ressaltar que a critica ao Ensino a Distancia (EaD) ndo se da por mero preconceito
da inclusdo tecnoldgica a educacdo, sendo esse reconhecido muitas vezes como importante em
locais geograficamente isolados ou afastados de grandes centros educacionais. A problematica
sobre a modalidade recai na maneira em que a mesma é desenvolvida, carecendo de leis e
regulamentos que garantam uma boa qualidade da formacdo e avaliacGes para verificar a
qualidade formativa, o que frearia as grandes instituicdes de ensino que visam o lucro como
prioridade. Essa modalidade também ndo possibilita o desenvolvimento da relacdo pedagdgica
presencial, o cotidiano com a cultura académica, a relacdo direta com colegas e professores de
Sua area, ou seja, uma socializacdo cultural importante para a formacéo de futuros professores.

Através do Censo do Ensino Superior (INEP, 2019), é possivel notar que a licenciatura
tem representado uma pequena parcela de escolha entre 0s que ingressam no ensino superior.
Outro fato preocupante € que, independente da modalidade (presencial ou a distancia), sdo
poucos 0s alunos matriculados na licenciatura que concluem o curso, sendo apenas 14% na
modalidade a distancia e 17,15% dos que cursam presencialmente.

Esses dados séo importantes porgue refletem o desinteresse na carreira docente, e esse

desinteresse, em sua maior parte vem da desvalorizacdo e a condicdo precaria do trabalho
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docente. A desvalorizacdo do seu trabalho, a sua jornada de trabalho exaustiva, a falta de boas
condicOes de trabalho e a sua baixa remuneracdo tem afastado novos profissionais da area
educacional, defasando o quadro desses profissionais e levando, muitas vezes, as escolas a
recorrerem profissionais de outra area para substituicdo de aulas. Mesmo com a “lei do piso
salarial”, é possivel perceber que a lei ndo prescreve sobre a maioria dos estados do pais.

Ainda que os atos normativos da area de formacdo de professores estejam, em sua
maioria, voltados aos interesses mercadoldgicos e preocupados com necessidade de méo-de-
obra na &rea de educacdo, ou seja, a quantidade de professores, devemos ressaltar que houveram
grandes avangos comparados ao periodo anterior ao de democratizacdo. Foi possivel a
superacdo de um modelo formativo conteudista que vigorava desde os anos de 1930, diretrizes
curriculares para os cursos formadores com cargas horérias ampliadas, principalmente no
estagio curricular, e outras reivindicacgdes histéricas dos professores acatadas.

Mesmo com problematicas, a Resolucgdo n° 2/2015, que estabelece as novas DCN, traz
um avanco a formacao inicial docente ao propor que a formacéo inicial seja realizada em
parceria com a educacdo basica, estabelecendo a escola como espaco formativo, valorizando a
relacdo da teoria-pratica.

Outro avanco na formacéo de professores € o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (Pibid), que desde 2009 insere o aluno bolsista, futuro professor, desde o0s
primeiros anos de sua formacdo inicial em exercicio na escola, estimulando-o a novas praticas
e teorias sobre educacdo, possibilitando a relacdo teoria-pratica. H4 também o incentivo com a
bolsa (R$ 400,00) que garante sua permanéncia até a conclusdo do curso e sua dedicacéo
exclusiva ao programa. E necessario destacar politicas de formagao como o Pibid, que tem dado
resultados positivos em diversos lugares do pais, para firmar a sua importancia e garantir a sua
continuidade no cenério nacional.

Observa-se que o Pibid surge no momento em que a formacéao de professores tem sido
o0 centro da discussdo e tem se destacado em meio as demais politicas educacionais
implementadas no inicio do século XXI, pois busca ir além da formacéo aligeirada e distanciada
da realidade que sera enfrentada pelos futuros docentes. O programa desde o0 seu inicio tem
como objetivo aproximar os alunos bolsistas da realidade escolar, inseri-los na cultura escolar
e incentivar a analise e adequacdo do ambiente, qualifica-los para a atuacdo escolar, articular
as teorias e as praticas, fazer da escola um espaco de diversos saberes (tedricos e praticos),
incentiva-los a docéncia, além de ajudar a valorizar a docéncia.

Devido seus resultados positivos, 0 programa sofreu ampliagfes em quantidade de

bolsas, de cursos e IES atendidas, atingindo quase 90 mil bolsas em seu edital de 2013, devido
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0s seus resultados positivos, destacando-se por se configurar como um modelo de formagéo que
consegue colocar em pratica 0 que o0s estagios supervisionados previstos no curriculo néo
conseguem. O programa nos anos seguintes sofreu com a crise econémica e politica do pais ao
ndo repassar o custeio as IES, atingindo o &pice de sua crise em junho de 2015, quando o sistema
da CAPES fechou para a substitui¢do de bolsistas, congelando o nimero de bolsas do programa.
Ocorreu também a mudanca na equipe gestora da CAPES, que acaba com o dialogo com as
IES, diminui as bolsas e altera 0 modelo do programa, buscando ajustar o programa de forma a
atender as necessidades da educacdo brasileira. Essa alteracdo do programa veio em 11 de abril
de 2016, quando a CAPES lanca uma nova Portaria que regulamenta o programa, a Portaria n°
46, que estabelece novas regulamentacGes para o funcionamento do programa, cortes ao
incentivo de diminuig&o das bolsas, reformulando e adicionando novos objetivos.

A nova portaria altera o foco do programa, passando de um programa de formacéo para
um programa focado nas aprendizagens dos alunos de escolas prioritarias do MEC — as que
continham um baixo Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB), além de articular
a outros programas com a intencao de melhorar os indices das avalia¢cGes nacionais e promover
a alfabetizacdo, se tornando assim, um programa de carater compensatério as defasagens
nacionais ndo relacionadas a formacao inicial de professores.

Ap0s resisténcia e luta dos participantes do programa, a Portaria n° 46 foi revogada, e
voltou a regular o Pibid a Portaria n® 96, de 18 de julho de 2013, dando continuidade no
desenvolvimento dos projetos desenvolvidos pelo Pibid em sua esséncia, tendo como foco a
formacéo do docente dentro do contexto escolar, voltando a priorizar uma formacéo focada na
construcao de seus saberes praticos e tedricos docente.

Em 2018 o programa passa hovamente por alteracoes, se destinando apenas a alunos
dos primeiros anos dos cursos formadores de professores, reservando os anos finais para 0 novo
programa Residéncia Pedagdgica (RP). Ambos os programas, RP e Pibid, vem sofrendo
criticas, inclusive da Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacgdo
(ANPEd), ao criticar a adequacdo compulsoria dos programas a BNCC. As criticas pautam-se
que a estrutura desse documento é voltada para a quantificacdo e padronizacdo dos futuros
testes, e no caso do Ensino Médio, ocorre a inducdo e privilegiamento de apenas duas
disciplinas, visando adequar a BNCC a exames como o Programa Internacional de Avaliacdo
de Estudantes (PISA). Outra critica refere-se a autonomia universitaria, que sofre interferéncia
e induz nas IES projetos institucionais de formacéo que divergem das concepc¢des de formacéo

docente presentes nos seus proprios projetos pedagdgicos, infringindo o que € posto no Parecer
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e na Resolugdo CNE/CP n. 2/2015, que definem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacado Inicial e Continuada de Professores no Brasil.

Ao analisar os dados sobre o Pibid, percebe-se o escoamento de recursos publicos para
instituicdes privadas a partir do edital de 2013, pois além dos recursos advindos do PROUNI,
os recursos do Pibid beneficiam instituicGes financistas que acabam comprando instituicoes
menores, formando conglomerados privatistas com lucros exorbitantes. Pode-se dizer entdo que
0 Pibid acaba por auxiliar a mercantilizacdo do ensino superior e financiar os grandes
conglomerados de instituicdes de ensino superior privadas, que vao contra a légica de uma
formacdo inicial docente de qualidade, ja que estas em consonancia com o mercado, visa a
formagdo répida e tecnicista.

Ainda sobre as debilidades do programa, este ainda é uma politica publica com de
carater compensatorio que busca preencher lacunas deixadas nos cursos de formacéo inicial de
professores. O programa ¢ uma medida “paliativa”, pois a concessao de bolsas a alguns
licenciandos tem um custo menor do que a formacéo de uma politica educacional que beneficie
a formacado inicial docente e contemple a todos.

Pode-se dizer que o programa tem uma caracteristica de politica de governo, que nao é
assegurada e pode sofrer — e ja sofreu — instabilidades na mudanca de governo, pois € apenas
uma lei de incentivo que ndo garante 0s recursos necessarios para o funcionamento do programa
a longo prazo. Ainda que contribua para os cursos de licenciatura, o Pibid tem uma abrangéncia
pequena, e se faz necessario pensar em uma politica de Estado permanente nos moldes do
programa que garanta recursos para 0s cursos de licenciatura, melhor qualificando todos os
alunos em formacéo inicial docente.

A fim de fomentar e justificar a nossa discussdo, realizou-se pesquisas na base de dados
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacbes (BDTD), por integrar os sistemas de informacéo de
teses e dissertacdes existentes nas instituicbes de ensino e pesquisa do Brasil, sendo possivel
assim fazer uma busca mais ampla no que se refere as teses e dissertacdes produzidas no
territério nacional. Conforme ja evidenciado no capitulo Il1, apds o levantamento de todas as
pesquisas acerca da formacao inicial de professores no Pibid e a leitura dos mesmos, a partir de
semelhancas e discrepancias, surgiram quatro eixos tematicos para analise das producdes
académicas nacionais: 1) Pibid na formacdo inicial de professores e a relacdo universidade-
escola; 2) Pibid na formacao inicial de professores pesquisadores; 3) Pibid na formacdo inicial
de professores e a articulacdo teodrico-pratica; 4) Pibid na formacdo inicial de professores e o

estagio curricular.
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Apos analisar os estudos sistematizados em eixos tematicos atraves da Analise de
Conteudo (FRANCO, 2008) e os dados provenientes dos mesmos, verificou-se que a maioria
das pesquisas realizadas se encontram na area de Ciéncias Exatas e da Terra, por ser a area
abarcada pelo primeiro edital do Pibid em 2007, logo, as primeiras pesquisas sobre a temética
giraram em torno dos projetos dessa area. Essas producgdes, independentemente da area de
conhecimento, aumentaram a partir de 2014 apds a expansdo do edital 2013, expandindo
também o campo de pesquisa e interesse dos pesquisadores sobre 0 programa que se mostrava
qualitativamente efetivo em suas propostas.

Sobre as regides no qual realizaram as pesquisas, verifica-se uma prevaléncia da regido
Sudeste e Sul nos primeiros anos quais foram identificadas as pesquisas sobre formacao inicial
de professores no Pibid, e a partir de 2016 atingiu nUmeros expressivos de producdo na regiao
do Nordeste. Em todas as regides, assim como areas de conhecimento, notou-se uma maior
producdes académicas de dissertagdes de mestrados, com um aumento significativo das teses
de doutorado a partir de 2015.

Até 2016 verifica-se uma crescente das producfes académica sobre a tematica tratada,
decaindo os numeros gradualmente a partir de 2016. Como ja relatado anteriormente, esses
numeros ndo sdo independentes de seu contexto, refletindo a crise da qual o programa passava.
O corte de bolsas e de projetos, assim como a reducao das verbas repassadas, podem ter levado
a um desestimulo da pesquisa tendo como campo de pesquisa 0s projetos Pibid devido a sua
instabilidade e desvalorizacdo.

Outro fato importante a ser ressaltado é que metade das produgdes académica mapeadas
sdo construidas por participantes ou ex-participantes de algum projeto ou subprojeto Pibid, seja
como bolsista ou como voluntario. Assim, uma queda de numero de seus bolsistas e 0
cancelamento e a falta de recursos em subprojetos podem afetar diretamente (possiveis)
pesquisadores que encontram-se investigando a tematica, desestimulando a sua pesquisa.

Os dados referentes a ex-bolsistas pesquisadores sobre a tematica e analise dos eixos
tematicos também revelam a importancia do projeto ndo apenas na sua iniciacdo a docéncia,
mas também sua iniciacdo a pesquisa. Mesmo sendo o Pibid um projeto que incentiva a
formacdo para a docéncia, pode-se notar atraves da analise das producdes que o programa
também incentiva o aluno a pesquisar sobre os contetdos especificos que serdo transmitidos
em sala de aula, sobre metodologias e praticas inovadoras para a realizacdo e também anélise
do ambiente escolar para melhor compreender seus sujeitos e a melhor forma de se trabalhar.
Assim, seja em suas reunides tedricas com realizagdo de estudos, através da conscientizacéo da

importancia do papel do professor, ou da articulagdo de conhecimentos vivenciados com 0s
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tedricos aprendidos, o programa possui um papel importante na estimulacdo da pesquisa
no/para exercicio docente, que pode impulsionar produgdes no ambito académico.

Ainda que seja apontado que o Pibid é o que em prética a disciplina de Estagio
Curricular deveria ser, vale ressaltar a critica de Moura (2013) de que a discrepancia entre o
programa e o Estagio Curricular é algo negativo, pois gera um distanciamento das agdes
formativas e ndo é a melhor opgéo politica para a melhoria da formacdo docente, defendendo a
criacdo de politicas em que a formacdo dos profissionais da educacdo no Brasil seja assumida
como compromisso do Estado. E preciso também levar em consideracio que o programa possui
um apoio financeiro para a realizacdo das suas atividades, além de requerer uma maior carga
horéria e planejamento das suas acOes, diferentemente do que ocorre com o Estagio
Supervisionado Curricular.

O programa consegue “ser na pratica o que deveria ser o estagio” porque possui meios
para a sua realizacéo e garantia da qualidade, logo, a insatisfacdo com o Estagio Supervisionado
Curricular néo é reflexo apenas do desinteresse do professor da disciplina na IES, do professor
que o acompanha ou do modo que se articula a teoria com as praticas vivenciadas no ambito
escolar, é preciso considerar as condi¢cdes materiais postas para os dois, para assim, analisar de
maneira justa a atuacdo do Estagio Supervisionado Curricular dentro de seus limites. Contudo,
a experiéncia positiva de um programa de formacdo inicial como o Pibid contribui para repensar
0 modelo de Estagio que se encontram dentro das IES, quais as suas limitacGes e quais 0s
aspectos positivos do programa que podem ser incorporados no modelo curricular dos cursos
de formacéo de professores.

A insercdo dos bolsistas de iniciacdo a docéncia no ambiente escolar é ressaltado nas
pesquisas como a maior contribuicdo dentro do programa. E considerada uma ag&o benéfica na
formacéo inicial de professores pois, desde os primeiros anos de sua graduacdo garante a
aproximacdo do licenciando com o ambiente escolar, possibilita as praticas dentro da sala de
aula e a analise da escola e seus sujeitos, preparando-os melhor para quando forem atuar como
docentes, diminuindo assim, o estranhamento com a atuacdo e o espago de sua atuacao.

E através da aproximagdo da universidade com a escola que os alunos bolsistas
conseguem aperfeicoar suas praticas e também as suas teorias, com apoio do professor
supervisor e do coordenador de area nas reunides organizadas para compartilhamento de
experiéncias e estudos tedricos. Essa relacdo entre as duas instituicdes possibilita uma melhor
articulacdo entre a teoria e a pratica, levando o aluno a gerar suas proprias teses, antiteses e
sinteses, ou seja, consegue criar uma relacdo diéletica entre a teoria e a préatica, superando a

fragmentacdo do conhecimento pratico pedagogico e conhecimento especifico.
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Entretanto é preciso colocar as limitages do programa na relagdo entre os dois
ambientes. Mesmo que possibilite uma melhor preparacdo dos alunos bolsistas em suas pratica,
na sua articulacdo entre teoria-pratica, e em seus olhares no futuro campo de atuacdo, o Pibid
ndo realiza de fato uma articulagdo dos dois ambientes, e sim cria uma ponte entre as
instituicdes. A relagdo entre os dois ambientes consistem, na maioria das vezes relatadas nas
pesquisas, na insercdo do bolsista no ambiente escolar, e do professor supervisor no ambiente
académico. Apesar dessas acOes serem extramamente qualitativas para os sujeitos, ndo ha uma
articulacdo e um contato direto entre esses dois ambientes, muitas vezes restringindo-se a
praticas pedagogicas ou oficinas na escola. Outra problematica encontrada é a resisténcia da
escola com os projetos do programa e seus sujeitos, muitas vezes decorrente da percepcao de
que o programa é igual ao Estagio Curricular, no qual o aluno da universidade esta ali como
passivo, apenas para observar. E preciso expor a comunidade escolar qual o papel do Pibid,
quais as contribuicdes e acdes que podem realizar dentro da escola, e conscientizar que o
trabalho é conjunto e depende de apoio de todos.

E necessario melhor inserir a universidade dentro da escola, com a participagio de
bolsistas de iniciacdo a docéncia e coordenadores supervisores nas reunides de inicio de ano
letivo (para assim elaborarem acGes que se encaixem com a proposta da escola), e nas reunides
semanais das escolas, oferecendo oficinas e paletras com professores universitario ou alunos de
graduaces dentro da escola, entre outros. A inserc¢do da escola dentro da universidade também
é algo a ser repensado, levando os alunos secundaristas a passeios e apresentacdo da
universidade e cursos (ja que muitas vezes desconhecem uma universidade publica), oferecer
seu espaco para desenvolvimento de atividade, oferecer cursos e palestras a secundaristas e
professores da rede basica de ensino, entre outros. Dessa forma, podera dizer que ocorre de fato
uma articulacdo entre as duas instituicbes, ambas se beneficiando, e ndo que ha apenas uma
ponte entre as duas, onde poucos transitam.

Conclui-se entdo apodas a analise das producdes académicas levantadas, que o Pibid
atinge seus principios de investigacdo e construcdo de conhecimentos e praticas na formacao
inicial docente a partir da insercdo na escola. O contato do licenciando com o ambiente escolar
permitido através do programa desde o inicio de sua formacao, auxilia em seus questionamentos
e suas novas teorias sobre a comunidade escolar, e também na criacdo de novas praticas
alternativas capazes de atender as necessidades de ensino-aprendizagem e conflitos dentro da
escola. A associacdo teorico-préatica realizada dentro do programa é apto a motivar o aluno

bolsista ao futuro exercicio da docéncia e a reflexdo, proporcionando desde cedo a construcdo
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de uma postura de (futuro) professor intelectual critico que rompe com a reproducdo de praticas
e atividades técnicas.

O programa também se destaca frente ao Estdgio Curricular obrigatério, de carater
burocratico e essencialmente observador e devido as limitagdes operacionais do mesmo, o Pibid
além de oportunizar o contato do licenciando com o ambiente escolar desde os primeiros anos
de sua formacd&o inicial, também insere o aluno nas praticas e reflexdes escolares, incentivando-
0 para o futuro exercicio da docéncia com a realizacdo de praticas vinculadas ao ensino e
apoiadas na pesquisa e analise critica.

Todavia, é importante ressaltar que o Pibid, ja& ameacado varias vezes pelo governo,
corre riscos frente a desvalorizacdo da formacdo de professores devido as perspectivas
neoliberais impostas pelas Organizagcdes Multilaterais que tém se encontrado cada vez mais
presente nas politicas educacionais do pais. A Reforma do Ensino Médio e a nova proposta do
Pibid atrelada a BNCC, assim como experiéncias passadas que buscavam atraves do programa
compensar outras deficéncias encontradas na educagdo, demonstram o quanto o programa esta
volatil na mdo do governo, ja que esta sempre sujeito a mudancas que acompanhe os interesses
de seus governos, podendo entdo ser caracterizada como uma politica de governo, e ndo uma
politica de Estado.

Por mais que o Pibid traga inumeras contribui¢Ges para a formacéo inicial atraves da
insercdo de seus bolsistas na escola, superando a dicotomia entre teoria e pratica através da
aproximacdo entre universidade e escola, destacando-se frente ao Estagio Curricular, € preciso
lembrar que além dos riscos de governos que sofre, 0 programa ainda tem baixo alcance dentro
das licenciaturas, contemplando apenas 6% dos professores em formacdo. Assim, faz-se
necessario repensar os modelos curriculares dos cursos de formagéo, principalmente do Estagio
Curricular Supervisionado, através dos aspectos positivos do Pibid a fim de melhorar a
formacdo inicial dentro das IES. E preciso também que o Estado preocupe-se se com a
implantacdo de planos de carreira, melhoria na remuneracdo dos professores, melhoria da
infraestrutura para 0 processo educativo, entre outros, para assim atrair interesse a carreira
docente e uma atuacao qualitativamente efetiva.

Enquanto a educacdo, e consequentemente, a formacdo de professores forem orientadas
pelas OrganizacGes Multilaterais, guiadas por interesses mercadologicos e neoliberais, a
formacdo de professores continuara (em sua maioria) defasada, aligeirada e de baixa qualidade,
formando futuros docentes tecnicistas e reprodutivistas, ja que a preocupacdo esta focada na
quantidade de professores para atuar, e ndo na qualidade de sua formacdo e atuagéo. O Pibid,

ndo descolado do contexto social e politico da realidade, continuard como uma politica
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complementar de governo, sofrendo com as instabilidades e interesses dos governantes, ndo
atingindo namero suficiente de licenciados para uma mudanca efetiva na qualidade da formagéo
de professores. Logo, além da reformulagdo dos curriculos dos cursos formadores de
professores, € preciso de uma luta maior contra o que condiciona as politicas educacionais e,
consequentemente, o Pibid: a luta contra a mercantilizacdo da educacdo em prol de interesses
neoliberais. Apenas assim o0 programa conseguira se efetivar em maior escala enquanto uma
politica educacional, ou conseguird auxiliar na mudanca de curriculos de licenciaturas,

conseguindo esse modelo atingir a maioria dos licenciandos e se tornar uma politica de Estado.
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