Marcia Machado de Lima

A Educagao na Perspectiva Critica e Dialética de
Pierre Bourdisu

Marilia

2000

[T H{HTHTTH

em 1 2 3 4 5 6 7 8 Unesp " 12 13 14 15 16 17 18 19




MARCIA MACHADO DE LIMA

A EDUCACAO NA PERSPECTIVA CRITICA E DIALETICA DE
PIERRE BOURDIEU

AVA
AVAVA

3 4 5 6 7 unespwl 12: s 44 15 16 L1Jd 418



MARCIA MACHADO DE LIMA

A EDUCACAO NA PERSPECTIVA CRITICA E DIALETICA DE
PIERRE BOURDIEU

Dissertagdo apresentada ao programa de

\ pos-graduagdo em educagdao da Faculdade

& A de Filosofia e Ciéncias, da Universidade
§ BIBLIOTECA 3 Estadual Paulista  “Jilio de Mesquita

b

Filho™, campus de Marilia, para a obtengao
do titulo de Mestre em Educagao.

Orientadora: Profa. Dra. Sonia Aparecida Alem Marrach

1410001134

AN HARnn

Marilia/2000

AVA
AVAVA

cm 1 2 3 4 5 6 7 unespwl 12: s 44 15 16 L1Jd 418



N° cham_ 2% © \€
LEDSS

N° Tombo._LLﬁ
Aquisigéol__
Preco_ 2\ =S

Data__/[ [ .

Proced. A m\=a

e

L732p Lima, Marcia Machado de
A perspectiva critica e dialética da educagdo em Pierre
Bourdieu / Marcia Machado de Lima. — 2000.
103p. ; 2 cm.

Dissertagao (mestrado) - - Universidade Estadual
Paulista. Faculdade de Filosofia e Ciéncias de Marilia
2000.

Bibliografia: f4p.

1. reprodugdo. 2. capital cultural. 3. educagdo habitus,

4. Pierre Bourdieu. 1. Autor. II. Titulo.

CDD 370.1

AVA
AVAVA

5 6 7 unesp wl 12 s Jd4 15

16

17

18



)

6

7

Aos meus pais
Pedro Caetano e Juraci

Aos pequenos Pedro, Felipe e Gabriel

Ao Sergio

Aos amigos Adriana, Carlos e Heloisa,
que nunca deixaram de incentivar

AV
AVAVA

unespwl 12: s 44 15 16 L1Jd 418



AGRADECIMENTOS

Gostariamos de registrar nossos agradecimentos a todos que
direta ou indiretamente nos auxiliaram na elaboragdo dessa dissertagao,
especialmente :

ao Programa de Pos-graduagdo em Educagdo da UNESP de
Marilia, pela oportunidade;

a Profa. Dra. Sonia Aparecida Alem Marrach, pela
orientagao do trabalho;

a Profa.Dra. Irene Barbosa, pelas conversas e indicagdes
bibliograficas;

a Profa. Heloisa Helena Siqueira Correia pela leitura
atenciosa dos originais, pelas sugestdes sempre pertinentes e por todo o
incansavel apoio durante a fase final do presente trabalho.

AVA
AVAVA

2 3 4 5 6 7 unespwl 12: s 44 15 16 L1Jd 418



LIMAM.M. [Education in Pierre Bourdieu's critic and dialectic
perspective. Marihia, 2000, 103 p. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) -
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ABSTRACT

After publishing Reproduction in Education, Society and
Culture, 1975, the ideas of the french sociologist Pierre Bourdieu had been
mentioned in the Brazilian Educational analyses. Misinterpretations of
propositions from that book included Bourdieu (and the co-author Passeron)
and Bourdieu’s “Theory of Symbolic Violence™ into the category of “critical-
reproductivist”, e.g., a non-dialectical theory. Since Bourdieu was included as
critic and dialectic for his way of thinking education, Dermeval Saviani’s texts
had pointed out to educator’s misreadings from the 70°s. Moreover, according
to Luis Antonio Cunha’s resoning, problems of appropriations of reproduction
concepts and Bourdieu’s ideas on education in Brazil. Were justifical it was
re-considered the relation between the process of social structures reproduction
in Bourdieu’s theory-sociological system, and the formation of lasting
dispositions internalized by singular agents unconsciously, whereby the notion
of habitus and education had to be taken into account. Thus, this theoretical
research allowed for concluding how dialectical, not mechanistically, Bourdieu
analyzes education. Because he understands it as part of cultural capital
dynamic, whereupon contributing to maintenance/alternation of force relations
and symbolic relations amorig social groups and classes.

keywords: reproduction, habitus, education, cultural capital,
Pierre Bourdieu
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LIMAMM. A FEduca¢do na Perspectiva Critica e Dialética de Pierre
Bourdieu.Marilia, 2000.103 p. Dissertagdo ( Mestrado em Educagdo) -
Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Campus de Marilia, Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho™

RESUMO

Com a publicagao de A Reproducio: elementos para uma teoria do
sistema de ensino”, em 1975, as idéias do socidlogo francés Pierre Bourdieu
passaram a ser citadas nas analises educacionais brasileiras. Equivocos de
interpretagao das proposi¢oes divulgadas no livro citado geraram a inclusdo de
Bourdieu e Passeron, seu colaborador naquele trabalho, e a sua “Teoria da
Violéncia Simbolica” na categoria “critico-reprodutivista”, ou seja, como
teoria nao-dialética.

A partir da consideragao do modo de pensar a educagao de Bourdieu
como critico e dialético, foram apontados os equivocos de leitura dos
educadores na década de 70 centrando a analise nos textos de Dermeval
Saviani e, a partir da problematizagao de Luis Antonio Cunha, foi justificada a
ocorréncia dos problemas na apropriagao do conceito de reprodugio e da idéia
de educagao de Bourdieu no Brasil. Foi recuperada a relagdo entre o processo
de reprodugdo das estruturas sociais dentro do sistema tedrico-sociologico de
Bourdieu, mostrando a sua relagdo com a formagao das disposi¢des duraveis
interiorizadas pelos agentes singulares inconscientemente, que compdem a
nocao de habitus e o lugar da educagao nesse processo.

A pesquisa teorica realizada permitiu a conclusdo de que Bourdieu
pensa a educagdo dialeticamente e ndo mecanicamente, por entender este
aspecto da vida social como atuante na dindmica da reprodugdo do capital
cultural e, através desse processo, contribuindo para a manutengao/alteragdo
das relagoes de forga e das relagdoes simbolicas entre os grupos e as classes
sociais.

Palavras-chave: reprodugdo, habitus , educagdo, capital cultural,
Pierre Bourdieu
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O ano de 1975 marcou o terreno da educagdo no Brasil
com a publicagdo em lingua portuguesa do livro A Reprodugdo: elementos
para uma teoria do sistema de ensino, dos sociologos franceses Pierre
Bourdieu e Jean-Claude Passeron, texto que expunha elementos de uma
pesquisa em andamento acerca do que se denominava “teoria da violéncia
simbdlica™.

Num periodo de mudangas na conjuntura tedrica da
sociologia e das relagdes entre os seus académicos com aqueles da area da
educagdo, as proposi¢oes de Bourdieu e Passeron acerca da participagdo do
sistema de ensino no processo de reproducdo da estrutura de classes
capitalista chegaram aqui duplamente descontextualizados, tanto das
condigdes sociais que provocaram sua edi¢ao na Franga de 1970 - que ainda
sentia os efeitos do efervescente movimento conhecido como “Maio de 68
- como do lugar dedicado a educagao e ao citado livro no sistema tedrico de

Bourdieu. Em razdo dessa contextualizagdo dupla, o impacto causado pela

publicagdo de A Reprodugcio’ foi muito forte.

Em pouquissimo tempo, A Reproducido passou a ser a
unica referéncia acerca do modo de pensar a educagdo dos seus autores,
especialmente de Bourdieu, autor de maior proje¢do e em cujas pesquisas o

texto referido se inseria. Estava devidamente categorizado como a-historico

' Cabe aqui um esclarccimento: doravante as mengdes ao titulo dessa obra serio feitas na forma
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por ndo oferecer indicagdes claras para referenciar a pratica dos educadores
no sentido da luta pela escola publica e democratica e mesmo pela
democratizagdo da sociedade; como mecanicista por defender que o sistema
de ensino reproduz a estrutura de classes capitalista sem considerar sua
inerente contradigdo e, finalmente, como anti-dialético por todas essas
razoes.

Por uma série de fatores, tornou-se comum identificar os
nomes de Bourdieu e Passeron, seu colaborador no referido livro, com a

propria area educacional, como se fossem pedagogos e ndo socidlogos. A

forga dessa categorizagdo e a polémica gerada pela publicagio de A

Reproducio atravessaram as décadas de 70 e¢ 80 e funcionaram como
instigadores de um debate que marcaria os estudos sobre o fendémeno
educativo.

A questao que se coloca agora, distanciados que estamos
no tempo em relagdo ao contexto dos anos 70, € acerca do que foi encoberto
como conseqiiéncia da forma da apropriagao e da interpretagao do exposto
em A Reproducio. Portanto a pergunta “em que termos aparece a educagao
no sistema tedrico de Pierre Bourdieu?” assume grande relevancia dada a
importancia do socidlogo Bourdieu no cenario académico.

Ao tomarmos contato com textos fundamentais do sistema

reduzida.
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teorico de Bourdieu podemos verificar que a apropriacao das suas analises
sociologicas a respeito das relagoes entre individuo e sociedade foi realizada
de forma fragmentada no Brasil pelos analistas educacionais, determinada
pela referéncia exclusiva a uma tinica obra, qual seja, A Reproduc¢ao. Entre
os motivadores para essa ocorréncia estd, além do fato de ser um livro
datado em termos politicos € académicos, o seu estilo arido € marcante por
ndo explicitar conceitos importantes, especialmente a nogdo de habitus,
conceito-chave do sistema tedrico de Bourdieu.

Como conseqiiéncia da falta de explicitagdo dos conceitos
apenas mencionados no texto de A Reprodugio, especialmente no que se

refere ao habitus, ¢ possivel perceber que inumeras citagdes sdo feitas

quanto ao processo de reprodugdo, no entanto, quanto ao conceito de

habitus a referéncia nos textos dos educadores brasileiros das décadas de 70
e 80 ¢ praticamente inexistente.

Afirmamos, porém, que somente através do complexo
conceito de habitus, como um conjunto de disposi¢des gerais internalizadas
inconscientemente pelo individuo a partir da sua interagdo com a vida
social, o lugar da educagdo no sistema teorico de Bourdieu pode ser
compreendido, derrubando a idéia que se quis impor quanto ao carater anti-
dialético de sua obra.

De qualquer maneira, concordamos com os estudiosos da
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area educacional que muito ha para ser dito sobre as condi¢des de recepgio
da obra de Bourdieu no Brasil. No entanto, uma caracteristica desse
processo de recepgao salta aos olhos como inequivoca: o modo de pensar a
educagao de Pierre Bourdieu foi referéncia importante e marcou muitas das
analises educacionais dos pesquisadores brasileiros, tanto no plano dos
discursos que tentaram assumi-lo como referencal tedrico-metodologico,
como para aqueles discursos que se construiram em contraposi¢do visando
a sua superagdo. Toda a polémica dos anos 70 e 80 - em que pese os
equivocos - € a permanente referéncia ao nome de Bourdieu nos escritos de
educagdo mostraram claramente a importancia da consideragdo de suas
idéias acerca da educagio.

O objetivo desse trabalho ¢ mostrar que o modo de pensar
a educagdo de Pierre Bourdieu ¢ dialético. Para tanto procedemos a uma
pesquisa tedrica que abrangeu, num primeiro momento, as condi¢gdes da
recep¢do da obra de Bourdieu nos anos 70 pelos educadores no Brasil, a
identificagdo de seus interlocutores e da ocorréncia de equivocos de
interpretagdo e, consequentemente, de apropriagdo de seus conceitos. Num
segundo momento, faremos uma revisdao dos conceitos-chave do sistema

teorico de Bourdieu para, com base nela, descrevermos seu modo de pensar

a educagdo apontando a dialeticidade subjacente a sua abordagem.
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CAPITULO 1

ELEMENTOS DE UMA CONTROVERSIA
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A referéncia mais forte do socidlogo francés Pierre
Bourdieu entre os educadores brasileiros € aquela associada ao conceito de
reproducdo, da forma como apresentado no livro A Reproducao, publicada

em lingua portuguesa em 1975. (BOURDIEU & PASSERON, 1975)

Considerando, primeiramente, que o objetivo desta

dissertagdo ¢ entender o modo de pensar a educagdo por parte de Pierre
Bourdieu ¢ levando-se em consideragdo que, em segundo lugar, nossa
referéncia € o contexto brasileiro, torna-se importante iniciarmos pela
exposi¢ao das idéias centrais de A Reproducio e recuperagdo do contexto
historico da década de 70.

Esclarecemos de antemao que ndo basta uma leitura
detalhada de A Reproducio para entendermos o lugar dedicado a educagao
no sistema tedrico de Bourdieu. No entanto, para o ambito desse estudo
trata-se do livro mais importante do socidlogo, pois abre vereda para

localizarmos nossos interlocutores a partir da area educacional.

I1- O Livro

A Reproducio, obra dividida em duas partes, sendo o
Livro I um conjunto de proposi¢des que teria a dupla fungdo de possibilitar
o estabelecimento de resultados de pesquisas ja concluidas e funcionar como

proposigdes estavels para outros trabalhos; enquanto o Livro II traz uma
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aplicagdo das proposi¢des a um caso historicamente determinado.

Conforme as proposigdes avangam ganham em
abrangéncia e em complexidade, com a intengdo clara de determinar os
parametros para tratar teoricamente os mecanismos de reprodugdo social e,
mais detidamente, como o sistema de ensino institucionalizado funciona
como instancia de reprodugdo e manutengao.

A tese em torno da qual os autores argumentam, se
podemos enuncia-la assim, afirma a existéncia de um processo interno a
toda formagdo social denominado violéncia simbolica, responsavel por
impor arbitrariamente significagdes do que pode ser considerado legitimo e
ilegitimo, ao mesmo tempo dissimulando as relagdes também arbitrarias de

poder que estao na base de sustentagdo da propria formagdo social. Tal

processo de imposigao do duplo arbitrario” (cultural e de poder) constitui a

fungdo de toda a¢ao pedagogica em sua realidade objetiva.

A violéncia simbolica € exercida pela agdo pedagogica,
necessariamente através de uma relagdio de comunicagdo. A agdo
pedagogica tende a reproduzir o sistema dos arbitrarios culturais

caracteristicos da formagao social.” E immportante frisar que, apesar da

° Ainda no “preficio” os autores consideram. ilustrando o sentido dado a  arbitrario”. que
“...deveriamos ter o dircito de recorrer ao termo arbitrario para designar isso ¢ isso somente...” (
BOURDIEU & PASSERON.1975.p.12).

* O comentdrio de Renato Ortiz acerca da idéia de comunicagio para Bourdicu ¢ esclarecedor: “Para
Bourdicu. a comunicagido se dd enquanto ‘intengdo socialmente estruturada’. isto €. os agentes da “fala’
entram em comunicagio num campo onde as posigdes sociais ja se cncontram objetivamente
estruturadas.O ouvinte nio ¢ 0 “tu’ que cscuta o “outro’ como clemento complementar da interagdo. mas
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adjetivagcdo de “pedagogica” para a ac¢do citada, os autores indicam trés
instancias de ocorréncia dessa ag¢do, quais sejam, a familia, a convivéncia no

espago social, e a escola (BOURDIEU & PASSERON,1975, p.20).

Indicam ainda que uma dessas instdncias se tornara necessariamente

majoritaria, de acordo com a maior identificagdo que apresentar com 0s

interesses do grupos dominantes (BOURDIEU & PASSERON, 1975, p.22),
além do volume do reconhecimento da legitimidade obtida por sua
autoridade pedagogica e do grau que conseguir impor a transformagao de
informagdo em formagdo.(BOURDIEU & PASSERON, 1975, p.32)

A forga e a estrutura das agdes de violéncia simbdlica vao
definir o poder arbitrario e o arbitrario cultural, além das condigdes de
reprodu¢do e conservagdo das estruturas sociais.(BOURDIEU &
PASSERON,1975,p.32) O desconhecimento desse papel, no entanto, esta
no principio de sua forga de violéncia simbolica e na base de seu exercicio.
(BOURDIEU & PASSERON,1975,p.29)

A palavra “desconhecimento” indica o carater
dissimulador da violéncia simbdlica, tornando-se a chave para entender o
funcionamento dos mecanismos de reprodugdo social, mas nio ao nivel da

consciéncia. Segundo Bourdieu e Passeron:

s¢ defronta com o ‘outro” numa relagio de poder que reproduz a distribuigdo desigual de poderes
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Numa formagdo social determinada, o sistema das
APs’, na medida em que é submetido ao efeito de
dominag¢ao da AP dominante, tende a reproduzir, nas
classes dominantes como nas classes dominadas, o
desconhecimento da verdade objetiva da cultura
legitima como arbitrario cultural dominante, cuja
reprodugdo contribui a reprodugdo das relagoes de

Jor¢a. (1975,p.43)

Nesse momento da formulagdo das proposigdes, os
autores inserem a nog¢do de habitus- sem uma definigao formal - para dar
conta do carater de um processo que ndo se coloca ao nivel da consciéncia
dos agentes e se conserva necessariamente por um longo tempo.

Numa longa, mas elucidativa proposi¢do, os autores
enunciam:

Enquanto  imposi¢do  arbitraria  de  um

arbitrario cultural que supoe a AuP”, isto ¢,

uma delegagdo de autoridade, a qual implica
que a instdncia pedagogica reproduza os

principios do arbitrdario cultural, imposto por

agenciados ao nivel da sociedade global™. (ORTIZ. 1983. p. 13.)
’ Manteremos a abreviagdo utilizada pelos autores no Livro I dec A Reprodugiio: AP = ag¢do pedagégica
“Manteremos a abreviagdo utilizada pelos autores no Livro 1 de A Reprodugio: AuP=autoridade
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um grupo ou uma classe como digno de ser
reproduzido, tanto por sua existéncia quanto
pelo fato de delegar a uma instdncia a
autoridade indispensavel para reproduzi-lo, a
AP implica o trabalho pedagdgico como
trabalho de inculcagdo que deve durar o
bastante para produzir uma forma¢do durdvel;

isto ¢, wum habitus como produto da

interiorizagdo dos principios de um arbitrdrio

cultural capaz de perpetuar nas praticas os
principios do arbitrdrio interiorizado.

(BOURDIEU & PASSERON,1975,p.43-4)

Especificamente, a escola é considerada como uma

instancia privilegiada de agdo de violéncia simbolica dada a sua inserg¢do e

importancia para a reprodugdo do arbitrario cultural. O desconhecimento

desse papel da escola por parte dos agentes sociais esta no principio que lhe

confere poder de violéncia simbolica - que se manifesta sob a forma de um

direito de imposi¢ao legitima - e da sua propria condi¢do de exercicio.

(BOURDIEU & PASSERON,1975,p.29).

pedagogica
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Bourdieu e Passeron pretendem, em A Reproducio

indicar os elementos de uma teoria da violéncia simbolica mas A
Reproducao mantém o carater aberto de seus proprios pensamentos na

medida em que ndo tomam a obra como conclusiva no que diz respeito aos

fundamentos da pretendida °.

Como mencionado anteriormente, além de ndo bastar tal
leitura, precisamos necessariamente contextualizar a obra no tempo,
relaciona-la a0 momento de sua publicagdo no Brasil, o que trara luz ao
entendimento da repercussdao que provocou entre os académicos da area
educacional. Para tanto tragaremos um panorama das condigdes historicas
que acolheu a publicagio de A Reproduc¢io na Franca e no Brasil,
indicando paralelamente qual o posicionamento tedrico de Bourdieu quanto
ao conceito que da titulo ao livro, seguido de uma sinopse trazendo as suas

idéias centrais e comentarios sobre o formato da edigdo brasileira.

2- O Panorama Histérico

A publicagio da obra de Bourdieu e Passeron A
Reproducio: elementos para uma teoria dos sistemas de ensino, na Fran¢a
de 1970 coincide com um momento complexo e conturbado, de muita

efervescéncia e protesto em varias partes do mundo. Em final dos anos 60,

® Na tnica nota do preficio 1&-se: * ...csta teoria da agdo pedagogica baseia-se numa teoria das rclagoes
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11

um conjunto de fatos que girava em torno do fracasso do welfare state e da
recessdo econdmica mundial - que explodiria em meados da década de 70, e
cujas condigdes ja se colocavam - reconfigurou o quadro politico dos paises
ocidentais, que viviam desde o pos-guerra sob um clima de otimismo
desenvolvimentista ¢ de crenga liberal na mudang¢a e na democratizagao
social. A década de 60 terminou com o estourar de conflitos sociais €
protestos que colocavam em xeque a idéia de modernidade que se havia

conquistado por conta da prosperidade econdmica e do crescimento

aparentemente forte e inabalavel. ( NOGUEIRA,1990,p.51)

E importante citar que neste periodo final dos anos 60 em

paises como Estados Unidos, Inglaterra e Franga, tanto quanto no Brasil,
este conjunto de fatos trouxe como conseqiiéncia um clima de insatisfagao,
de desilusdao, de protesto contra as desigualdades sociais e de suspeita
quanto as explicagdes vigentes para os fendmenos sociais, quando, também,
uma nova esquerda se configurou e passou a englobar de forma importante
o movimento estudantil radical que havia rebelado-se contra as relagdes
sociais autoritarias. A estabilidade vivida até os anos 60 da lugar a um
periodo de crise cultural e efervescente turbuléncia politica ao final daquela
década se prolongando pela década de 70.(NOGUEIRA,1990,p.51)

Com a crise da ideologia modernizadora a partir do final

entre o arbitrario cultural, o habito ¢ a pratica que recebera seu completo desenvolvimento numa obra
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dos anos 60, o desencanto deixado pelas reformas liberais altera
gradativamente o foco da pesquisa sociologica e o tema “mudanga social”
cede lugar ao tema “reprodugio das estruturas sociais”. E digno de nota que
o desenvolvimento das esquerdas ocorrido na esteira dos movimentos
politicos, sociais e culturais dos anos 60, desempenhou papel importante
neste processo. (NOGUEIRA,1990,p.54)

No terreno da sociologia da educagao especificamente, o
contexto do final dos anos 60, com os seus movimentos de protesto politico-
culturais em razdo da desilusdo com a democratizagdo do ensino e através
do ensino, e o forte clima de suspeita quanto a atuagio das instituigdes
ensejou a emergéncia de um conjunto de teorias explicativas das relagdes

entre escola e estrutura social, o que se convencionou agrupar em torno do

chamado paradigma da reproducio.”

Entre as caracteristicas dessas teorias explicativas, de
forma geral, encontram-se, primeiro, a contraposigio a ideologia reformista
dos anos 60; segundo, a analise mais abrangente da complexidade das
relagdes entre o sistema educacional e demais instituigdes sociais €; terceiro,
a promog¢do de uma reinterpretagdo de dados anteriormente estabelecidos

acerca destas relagoes. (NOGUEIRA,1990,p.50)

cm preparo da autoria de Picrre Bourdicu.” (BOURDIEU.P. & PASSERON.J-C.1975. p. 14)

" O termo paradigma ¢ tomado no sentido que utilizou Maria Alice Nogueira : “entendo o termo
paradigma como o conjunto de crengas. valores reconhecidos ¢ de técnicas que sdo comuns aos
membros de um dado grupo (da comunidade cientifica)...”( 1990, p. 48)
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E importante percebermos que, apesar dos pontos de

contato, ha distingdes entre os autores reunidos sob o termo reprodutivista e
que, por sua vez, inauguram tendéncias dentro deste paradigma. Apesar da
leitura feita no Brasil, Bourdieu ndo é o tnico a trabalhar o conceito de
reprodugdo e o faz, diferentemente da abordagem marxista, situando seu
olhar para além da esfera estritamente econdmica, abrangendo também a
esfera cultural e conferindo aos agentes, dentro do ambito das relagdes

sociais, certa autonomia quanto as determinagdes da esfera estritamente

material. (NOGUEIRA,1990,p.50)

2.1 No Brasil

No Brasil, é possivel perceber as influéncias desste
quadro. Desde o inicio dos anos 60 um vigoroso movimento de cunho
liberal em defesa da escola publica - inclusive alimentadas por idéias
difundidas por instituigdes internacionais como UNESCO e CEPAL - se
fazia presente impulsionado pela suposta relagdo entre educagdo e
desenvolvimento. As analises sociologicas desse periodo partiam de nogdes
como a de defasagem entre o sistema educacional e as necessidades de uma
sociedade em processo de industrializagdo e moderniza¢gdo democratica.
(GOUVEIA,1985.p.64)

Segundo a socidloga Gouveia, era uma fase de
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prosperidade alimentada pela esperanga desenvolvimentista em varias partes
do mundo, inclusive no Brasil. A década de 60 vé crescer a necessidade de
formagao de mao-de-obra qualificada e a ag¢do politica do estado em
financiar os gastos com instru¢do para suprir necessidades langadas pelo
desenvolvimento economico. (1985,p.52)

No Brasil dos anos 60, até meados da década seguinte, o
papel da educagao era pensado pelo estado no sentido do preparo técnico-
cientifico exigido pelo processo de industrializagdo do pais, tanto quanto,
direcionado a formagao de valores e atitudes compativeis com as correntes
inovadoras da vida social considerados essenciais a democratizagdo da
sociedade e a transformagao economica.(GOUVEIA,1985,p.64)

Contudo, paralelamente a esse movimento, em meados
dos anos 60 comega a tomar corpo no Brasil outra tendéncia de analise das
condigdes sociais, indicando as conseqiiéncias sociais da politica
desenvolvimentista. A chamada teoria da dependéncia a partir da
formulagdo de Fernando Henrique Cardoso volta a atengdo dos socidlogos
para aspectos ligados ao subdesenvolvimento, com os quais as condig¢des

brasileiras sao identificadas, relegando para segundo plano a preocupagdo

com os objetos comuns no periodo do otimismo desenvolvimentista,

inspirados na teoria da modernizagao, dos recursos humanos e na politica de

industrializagdo do Governo Kubistschek. O Brasil, sentindo os reflexos da
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crise mundial no final dos anos 60, vé arrefecer aos poucos a crenga na

possibilidade de se provocarem mudangas sociais significativas a partir do

sistema educacional.(GOUVEIA,1985,p.64) No Brasil da ditadura militar,
o regime politico autoritario funcionava como um agravante, pois, o estado
era visto como entidade opressora a servico dos interesses da classe
dominante.(GOUVEIA,1985,64)

No inicio da década de 70 no Brasil fazia-se sentir o
descrédito, a desconfianga e a desilusdo em relagdo as instituigdes, incluindo
a escolar, o que refletia nas pesquisas académicas. (GOUVEIA,1985,p.64)
Expressdes correntes como “escola como aparelho ideologico do estado™ ou
“agéncia de reproducdo da estrutura de classes”  faziam-se notar
amplamente.

Contudo, cabe uma constatagdo. Quando a sociologia da
educagao passa a conferir énfase aos estudos a respeito dos mecanismos de
reprodugao social seguindo as influéncias vindas da Europa, indicando o
papel dos sistemas de ensino para a manutengdo de tais mecanismos, 0s
académicos da area educacional no Brasil, aos nossos olhos, sentiram o peso
de uma lacuna em termos de propostas de a¢do educativa, espago que era
ocupado pelos programas de educagdo compensatoria.

De acordo com Gouveia, apesar da rapida aceitagido e

larga difusao daquelas teorias sociologicas, posteriormente englobadas sob o
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rétulo de “reprodutivistas”, (para o que tenha em grande parte contribuido o
regime politico autoritario entdo vigente no pais), que obviamente
responsabilizavam o estado pela politica educacional e o identificavam
como entidade opressora a servigo dos interesses da classe dominante,
surgiu o argumento de que contestar a escola sem oferecer uma alternativa
viavel ndo era cabivel. Gouveia localiza a forga desse argumento a partir da
interpretacdo que os educadores brasileiros realizaram do livro Escola,
Classe e Luta de Classes, de George Snyders, publicado em 1977
(1985,p.64).

Segundo Gouveia:
A critica aquelas teorias [reprodutivistas| ganhava
entao legitimidade com a ‘descoberta’, entre os
estudiosos da Fducagdo, do conceito de contradigdo,
encontrado no marxismo. Assim, a escola se redimia

em virtude de suas proprias contradi¢oes.(1985,p.65)

Afirmamos que a recep¢ao de A Reprodugio, ou seja, 0
impacto causado pelas proposi¢des de Bourdieu e a extensdo da polémica
suscitada entre os educadores sdo ressonancias de tal situagdo. Prevaleceu o
discurso que identificava fortemente o modo de pensar de Pierre Bourdieu

sobre a educagdo como a-historico, por nao responder ao clamor dos

educadores por propostas praticas, tanto em tomo do ideal da
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democratiza¢ao do ensino como da participagdo da escola na transformagao
da sociedade.

Defendemos que tal impacto entre os analistas da érea
educacional foi causado pelo fato de que, de alguma forma, durante as

décadas de 60 e 70, eles ndo acompanharam nem participaram como

parceiros das pesquisas sociologicas que irradiavam dos departamentos de

sociologia das universidades.

Finalizando, sem o amparo dos estudos panoramicos
sobre as mudangas na sociologia a partir do fim dos anos 60 e inicio dos 70,
ou mesmo sobre as distingdes significativas entre os contextos nacional e
europeu, o livro A Reprodugido chegou as maos dos educadores brasileiros
em 1975 descontextualizado em relagdo ao quadro descrito até aqui, sem
sequer uma nota de apresentacgao a edigao brasileira.

Tal fato ainda foi agravado por uma certa recuperagio do
otimismo em relagdo ao papel transformador do sistema de ensino, meio a
ferro e fogo, que tomou corpo no interior da universidade, rotulando as
idéias de Bourdieu sobre a reprodugdo das estruturas sociais como critico-

reprodutivistas sendo acusadas de ndo apresentar saidas praticas.
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CAPITULO 11

BOURDIEU E CRITICO REPRODUTIVISTA?
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O estudo de Pierre Bourdieu sobre a educagdo, intitulado
A Reproducio, quando publicado no Brasil angariou para o autor criticas e
execragdoes devido a extensdo da polémica quanto a fungdo da escola na
sociedade capitalista entre os analistas educacionais.

Notoriamente, a recepgdo de tais idéias que ocupou um
espago de maior visibilidade e, portanto, provocou maior repercussio no
campo educacional foi aquela realizada por Dermeval Saviani ¢ o grupo de
educadores ligado a ele. A inclusdo das analises socioldgicas a respeito da
educagdo elaboradas por  Pierre Bourdieu na categoria “critico-
reprodutivista” construida pelo importante educador Dermeval Saviani na
década de 70 - tomando por base a terminologia européia - € principalmente,

a forma como se deu o percurso tedrico-académico dessa construgdo foram

determinantes para as discussdes sobre o fendomeno educativo e

reconfiguragdes seguintes do campo educacional no Brasil. E é importante
que se diga: ndao somente o nome de Pierre Bourdieu era identificado com
tal categorizagdo mas, sem sombra de duvida era o autor referéncia quando
evocada a categoria “critico-reprodutivista”.

As posigdes dos integrantes desse grupo, cuja figura mais
ilustre era Dermeval Saviani, acabaram sendo aceitas como majoritarias.
Segundo Cunha, isso ocorreu, devido a um conjunto de fatores que incluem,

(em uma primeira instancia), a inser¢ao importante daquele grupo nas
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frentes pela democratizagdo da escola publica, a sua participagdo na
formagao e consolidagao das entidades de professores e, ativamente, na
criagdo, coordenagao e dire¢ao de cursos de graduagdo e pos-graduagdo em

educagdo em ambito nacional, em instituigdes universitarias publicas e

privadas (1994,p.43)°. Além disso, dando sustentagdo e ritmo para essa

inser¢do, a pedagogia que este grupo defendia veementemente tinha como
preocupagao nuclear a transmissdo do saber elaborado e acumulado ao
longo da historia como especificidade da educagdo, de forma a
instrumentalizar as camadas populares com o saber detido pela classe
dominante dando, portanto, fungdo a a¢do educativa - e no limite, ao
professor - na luta pelo fim das relagdes de opressao social e a favor da

democracia.

¥ “Para Saviani . intclectual de primeira linha. o /ugar foi a pos-graduacdo ¢ a hora foi a década de
70.(...)O ano de 1967. quando Saviani iniciou sua atuagdo como professor no curso de Pedagogia da
PUC/ SP. onde havia concluido o curso de Filosofia no ano anterior. foi um momento de inflexdo na
cducagdo brasileira.(...) Os reccursos chegaram as universidades ¢ faculdades publicas e¢ novas
instituigdes foram criadas. inclusive a Universidade Federal de Sdo Carlos (1970). onde Saviani veio a
lecionar. Mais do quc deslocar recursos para o ensino superior publico. o ano de 1967 marcou a
accleragdo do crescimento do setor privado. com apoio governamental. inclusive na pos-graduagdo. (...)
Ai esta outro clemento importante de determinagiio da hora ¢ do lugar de Saviani. A agilidade da
PUC/SP ¢ da UFSCar. aquela institui¢io privada c esta publica. de regime fundacional. permitiu que
cursos dc mestrado fossem oferecidos, professorcs fossem contratados sem maiores entraves
burocraticos. convénios fossem realizados com instituigdes de pesquisa. candidatos fossem sclecionados
mediante processos mais livres do que os usados nas autarquias, modo de organizagio das universidades
publicas mais antigas.Foi nesse contexto que Saviani passou a lecionar na PUC/SP. Sua formagio fez
dele um candidato bem-sucedido ao magistério nessa universidade. iniciado. alias, como monitor.
Admitido como professor em 1967. passou a lecionar no mestrado em 1972. Trés anos depois. deixou a
PUC/SP em proveito da UFSCar. onde atuou na equipe que projetou ¢ implantou o mestrado em
Educagdo. o qual comegou a funcionar em 1976, em convénio com a Fundagdo Carlos Chagas.(...)
Deixando a UFSCar ¢ retomando a PUC/SP. em 1978, Saviani deu realidade ao projeto de criagdo do
doutorado em Educagdo. que veio a coordenar desde o inicio.(...) Como se ndo bastassem as demandas
propriamente académicas. Saviani foi muito requisitado para a organizagdo das entidades que. nos anos
70. vieram a configurar um intelectual coletivo no campo da Educagdo. Foi fundador da ANPED. do
CEDES ¢ da ANDE. Atuou. também. na organizagio da arca de Educagdo do Centro de Estudos de
Cultura Contemporinca - CEDEC. A despeito da lida administrativa. Saviani conscguiu publicar
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Aos nossos olhos, tal pedagogia defendida pelo grupo

vinha preencher a suposta lacuna em termos de proposta de a¢do educativa

deixada pela teorias socioldgicas.

I- A Posi¢do de Saviani

Saviani defendia com firme convic¢ao a idéia de que o
processo de transformacgdo das condi¢des de opressdo deveria e poderia
receber grande contribuigdo por parte da escola. De acordo com o educador

brasileiro:
Em sintese, ndo se trata de optar entre relagoes
autoritarias ou democrdticas no interior da sala de
aula mas de articular o trabalho desenvolvido nas
escolas com o processo de democratizagdo da
sociedade. I a pratica pedagogica contribui  de modo
especifico, isto é, propriamente pedagogico para a
democratizagdo da sociedade na medida em que se
compreende como se coloca a questdo da democracia
relativamente a natureza propria do trabalho
pedagogico. Foi isso o que tentei indicar ao insistir em
que a natureza da prdtica pedagogica implica uma
desigualdade real e uma igualdade possivel.

Conseqiientemente, uma  relagdo  pedagogica

trabalhos que exerceram  marcante  influéneia  quantitativa ¢ qualitativa na  educagio

AVA
AVAVEY

cm 1 2 3 4 5 6 7 unespwl 12: s A4 15 16 L1Jd 418



21

identificada como  supostamente autoritaria quando
vista pelo dngulo do seu ponto de partida pode ser, ao
contrario, democratica se analisada a partir do ponto
de chegada, isto é, pelos efeitos que acarreta no ambito

da pratica social global... (SAVIANI, 1982,p.64)

Esta proposta pedagogica defendida por Saviani mantém

um principio como referéncia: a perspectiva dialética € a unica que
conseguiria dar suporte teodrico-metodologico para uma pedagogia realmente
conseqiiente e a favor das camadas populares. Desde os anos 60, Saviani ja
se preocupava com a abordagem dialética das questdes educacionais. Em
1969, “...admitindo que o problema da dialética na educag¢do ndo se havia
colocado no Brasil de forma explicita e sistemdtica...”, escreve um texto
denominado Esbo¢o de formulacio de uma ideologia educacional para o
Brasil como um primeiro esfor¢o no sentido de reverter este quadro
discutindo o problema dos objetivos da educagao brasileira e dos meios para
alcanga-los.(SAVIANI, 1986,p.16)

No entanto, dada a repercussdo sentida, entendendo nesse
fato um indice claro da lacuna tedrica e da falta de referencial para as

reflexdes em torno no fendmeno educativo, relata Saviani:

brasileira”. (CUNHA.1994 p 42-7)
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Issa tentativa isolada foi tomando corpo. A medida

que os debates avangavam, o campo cultural foi se
alargando, a preocupagdo pedagogica foi se agu¢ando.
Ao sistematizar e estruturar minha abordagem da
lilosofia da FEducagao, cheguei a um esquema
classificatorio que envolvia quatro grandes tendéncias:
a concepgdo humanista tradicional da Filosofia da
Educagao, a concepgdo  humanista moderna, a
concep¢do  analitica e a concepgdo  dialética.

(SAVIANI, 1986.p.16)

Esclarecemos que para compreensdo dos efeitos da
recep¢do do livro de Bourdieu A Reproduc¢io por parte de Saviani € como
suas opinides a respeito das analises sociologica do autor francés
influenciaram os rumos das analises sobre educagdo no Brasil, o resgate
geral da evolugdo do pensamento de Saviani se faz necessario. Neste
momento os estudos ainda estavam alinhavando-se, construindo-se.

Como observou Saviani em 1986, no momento da
publicagdo de A Reproduc¢ao ainda nio se diferenciava uma concepgao
critico-reprodutivista da propria concepcao dialética (SAVIANI,1986,p.16).
Inclusive ha autores como Kuenzer que indicam, em suas analises sobre a
pesquisa educacional no Brasil, que as teorias de cunho socioldgico, antes

de receberem a designagdo de teorias “critico-reprodutivistas”, puderam
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contribuir fortemente para a recolocagdo da problematica da educagao,

articulando-a com as relagdes sociais mais amplas.(KUENZER, 1986, p.
20-1)
Observando o contexto dos anos 70 relata Saviani em um

congresso realizado em 1989:
Im 1971 vem a Lei 5.692 (...) é na década de 70 que o
regime militar tenta implantar uma orienta¢do
pedagogica inspirada na assessoria americana, através
dos acordos MIEC USAID, centrada nas idéias de
racionalidade, eficiéncia e produtividade, que sdo as
caracteristicas  basicas da chamada Pedagogia
Tecnicista. Mas, ao mesmo tempo que, nessa década, a
pedagogia assumida pelo governo busca imprimir esse
carater a Fducagdo, desencadeia-se um processo de
critica a mesma. Boa parte dos educadores ndo aceita
a educagdo oficial e busca articular as criticas ao
regime militar, autoritario e tecnocratico, e a sua
proposta educacional. Essas, formuladas ao longo da
década de 70, tiveram forte apoio de uma concepgdo
critico-reprodutivista de Educagdo.(...) Por influéncia
dessas obras se procurou empreender a critica da
educagdo, pondo em  evidéncia seu  cardater
reprodutivista, isto é, educagdo como reprodugdo das

relagoes sociais de produgdo. (SAVIANI, 1997,p.105)
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Conforme a busca minuciosa pela sistematizagdo de uma

abordagem dialética foi avangando através das discussdes entre 0s

educadores, ja em meados da década de 70 tornou-se necessaria para

Saviani uma diferenciagdo pouco mais detalhada que, retomando todas as

teorias da educagdo que circulavam, explicitasse claramente segundo a visdo

de escola/sociedade que assumissem, quais delas seriam “ndo-criticas™ por

entender a escola como instrumento de equaliza¢do social, e quais delas

seriam “‘criticas” por entenderem a escola como um instrumento de

discriminagao social. Entre as teorias “criticas” essa diferenciagdo deveria

explicitar quais se situavam dentro do referencial da dialética e aquelas que

escapavam dele.

Nas palavras de Saviani:

6

Até aquele momento eu nao diferenciava a concepgdo
critico-reprodutivista da propria dialética. Para um
curso da Universidade IFederal de Sao Carlos, em
1976, tentei selecionar os textos mais representativos
de cada tendéncia. Isso foi relativamente simples em
relagdo as concepg¢bes  humanistas  tradicional,
moderna e analitica, mas ndo em relagdao a dialética.
Ficava mesmo a sensagdo de que ndo havia uma
reflexao sistematizada e explicita de carater dialético

sobre a questao educacional.(SAVIANI, 1986, p.16)
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No entanto, cabe observarmos que enquanto Saviani

ainda indicava Establet ¢ Baudelot como possiveis representantes da

concepgao dialética, por ocasido do curso na UFSCar em 1976, - um ano
apos a publicagdo de A Reproducio no Brasil - Bourdieu juntamente com
Passeron ja eram tomados como nao pertencentes ao rol dos dialéticos.

Nas palavras de Saviani:

...nesta ocasido, ensaiei trabalhar com dois textos que
me pareciam até cerlo ponto represeniativos da
concepgdo dialética: um de Baudelot-Establet, ‘A
escola capitalista na Franga’, e outro de Paulo Freire,
‘A¢do cultural para a liberdade’. (...) No texto ‘A
escola capitalista na Franga, Baudelot-Istablet
afirmavam, explicitamente, a primazia da categoria da
contradi¢do na andlise dos problemas educacionais e a
impossibilidade de entender as questoes escolares fora
do contexto de luta de classes. Por esta razdo, o texto
poderia ser classificado no interior da concepgdo
dialética. Aquela altura, ja estava inteiramente claro
para mim que Bourdieu e Passeron ndo se encaixavam
na concepgdo dialética. Cunhei para a sua teoria a
denominag¢do de vertente ‘sociologica’, porque no
fundo o que eles pretendem fazer é uma logica do

social, quer dizer, uma teoria da educagdo valida para
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todas as épocas e todas as sociedades que existiram,

existem e venham a existir. (SAVIANI, 1986,p.16)

A elaboracao da categoria “critico-reprodutivista” se deu
pouco tempo depois quando revelada a Saviani, segundo ele, a
“insuficiéncia dialética” das teorias sociologicas da educacdao que aqui

chegaram advindas da Europa. Nesta altura, até o final do curso da UFSCar,

as analises de Saviani ja haviam detectado e enquadrado o texto da Baudelot

e Establet como “teoria ndo-dialética™.

Integram a categoria “‘critico-reprodutivista”, portanto,
trés teorias, segundo Saviani: a teoria dos aparelhos ideoldgicos de estado,
de Louis Althusser; a teoria da reprodugao, de Bourdieu e Passeron; e, por
fim, a teoria da escola capitalista, de Baudelot e Establet. (SAVIANI,
1986.p.17)

Nos relata Saviani que:

Detectada a insuficiéncia dialética das teorias de
Bourdieu-Passeron e Baudelot-Lstablet, assim como de
Althusser, fui levado a ampliar meu esquema
classificatorio, introduzindo um quinto grupo de
tendéncias pedagogicas em Filosofia da Fducagdo - as
incluidas na concepgdo critico-reprodutivista. Passei

entdo a considerar cinco grandes tendéncias:
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humanista tradicional, humanista moderna, analitica,
critico-reprodutivista dialética.

(SAVIANI, 1986,p.16)

Dessa data em diante ha um nitido ataque as mencionadas
teorias, principalmente no que diz respeito as suas lacunas e limites,
irrefutaveis e inafiancaveis, que as demitem da fungdo de referéncia teorica

para a participa¢do da escola no processo de transformagado social, tarefa

para a qual os professores ja haviam se alertado.”’

Nao sem uma ponta de ironia, Saviani esclarece

... No entanto, de modo especial a partir da segunda
metade da década de 70, vai se generalizando entre os
professores  a expectativa em torno da busca de
alternativas.(...) a tendéncia dos professores ¢é
raciocinar, mais ou menos, nos seguintes termos: ‘ksta
bem. Esta pedagogia oficial que se tentou generalizar é
inconsistente, ¢ passivel de contestagdo, atende a

interesses minoritarios, atende a tentativa dos grupos

7 *(...)No entanto. boa parte dos professores intuia que essa conclusio | de que a escola somente reproduz
a ideologia dominante] ndo podia prevalecer. acreditando na viabilidade de uma educagio que ndo scja.
necessariamente. reprodutora da situagdo vigente. ¢ sim adequada aos interesses daquele grande
contingente da sociedade brasileira. explorado pela classe dominante. Dai a questdo: como agir nessa
nova diregio? Qual ¢ a resposta pedagogica que responderia a essas exigéncias?E nesse quadro que se
procurou fazer uma analise mais aprofundada da questdo educacional em geral e da propria teoria
critico-reprodutivista. ou scja, submeté-la a critica. pondo em evidéncia o seu cardter mecanicista ¢,
portanto. o scu carater nio dialético. a-historico.” (SAVIANIL 1997, p. 106-7)
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dominantes de impor a toda a sociedade a sua
dominag¢do’, mas, e entdo? Se essa educag¢do, essa
forma de ensinar, ndo é adequada, qual sera? Havia,
pois, uma expectativa muito grande entre 0s
professores no sentido de se responder a questdao: como
devo me conduzir no processo educativo? A concep¢do
critico-reprodutivista ndo tem resposta para essas
indagagoes e tende a concluir que qualquer tentativa
na area de Lducagdo é necessariamente reprodutora
das condi¢oes vigentes e das relagoes de dominagdo -
caracteristicas proprias da sociedade capitalista. (...)
qual seria o resultado de se levar as ultimas
conseqiiéncias a andlise dessas teorias, frente a
possibilidade de, inculcando a ideologia dominante nos
alunos, contribuir para que uma sociedade baseada na
exploragdo se perpetue. Ou entdo, ao discordar e ndo
compactuar com esse tipo de sociedade, a decisdo mais
acertada, e talvez a unica opgdo, seria deixar a

profissdo de educador.(SAVIANI 1997,p.106)

O grupo de Saviani identificava os problemas sociais que
deveriam ser estudados para que a escola assumisse seu lugar no processo

de democratizagdo. Identificados os problemas estes deveriam ser

analisados e explicados para que se encontrasse meios de lidar com ele
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dentro da escola.'” Tais questdes eram estudadas a luz das teorias que
circulavam por aqui, que, sempre eram alvo de categorizagdes que teriam
como fungdo, aos nossos olhos, facilitar a identificagdo de uma incauta e
inoportuna filiagao as idéias mecanicistas e conservadoras e principalmente,

aos grupos identificados com elas, além de sistematizar de maneira

definitiva quais referéncias tedrico-metodoldgicas poderiam ser utilizadas. '

Em nossa opinido, neste momento € possivel identificar
claramente ares desestruturadores no sentido mais criativo do termo.

Saviani e seleto grupo de estudiosos brasileiros estavam
insatisfeitos com as analises educacionais de cunho socioldgico, julgando
que ndo eram suficientemente profundas porque ndo-dialéticas, incapazes de
dar conta do carater contraditério da educagdo porque simplesmente
desconsideravam seu conteudo historico € assumiam um carater mecanico
por ndo considerarem em suas analises, na opiniao daqueles, o historico na
educagdo, na medida em que consideravam a sociedade capitalista como

algo ndo suscetivel a transformagdes, um fendmeno que se justifica em si

""" Para ilustrar esta estratégia poderiamos citar algo a respeito dos estudos acerca da marginalidade:

“De acordo com estimativas rclativas a 1970, “cerca de 50% dos alunos das escolas primarias
desertavam em condigdes de semianalfabetismo ou de analfabetismo potencial na maioria dos paises da
América Latina® (Tedesco. 1981, pag. 67). Isto secm sc¢ levar em conta o contingente de criangas em
idade escolar que sequer tém acesso a escola ¢ que, portanto, jd se encontram ‘a priori’ marginalizadas
dela. O simples dado acima indicado langa de imediato em nossos rostos a realidade da marginalidade
relativamente ao fendmeno da escolarizagdo. Como interpretar esse dado? Como explicd-lo? Como as
teorias da educagdo sc posicionam diantc dessa situagdo?” (SAVIANI. 1982, p. 8)

'""Em 1994. diz Carlos Roberto Jamil Cury a respeito de Saviani ¢ deste contexto de meados da década
de 70: “Conheci este que hoje ¢ um dos amigos mais especiais de que me orgulho, quando do inicio dos
meus cstudos de pos-graduagdo. nivel mestrado. Ele. professor de Teoria do Conhecimento. Isso 14 pelos
idos de 1976. Tempos de definigdo em que as posigdes politicas se viam através das posigdes tedricas.
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mesmo e ndo passivel de contradigdo. '

Para Saviani,
..foi se avolumando a exigéncia de uma andlise do
problema educacional que desse conta de seu cardter
contraditorio, resultando em orientagoes com influxo
na pratica pedagogica, alterando-a e possibilitando
sua articulagdo com os interesses populares em

transformar a sociedade. (SAVIANI, 1986.p.17)

Em nossa observagdo, nesse ponto, os execraveis critico-
reprodutivistas dos quais nitidamente Bourdieu, com seu texto A
Reprodugio, era o mais eminente, eram recorrentemente citados, tornando-
se de certa forma um dos pontos por exceléncia de uma discussdao em
contraponto que resultaria na confirmagdo posterior de uma concepgao
chamada por Saviani de “historico-critica™.

Saviani confirma esta idéia informando que:
. em 1979 o problema de abordar dialeticamente a
educagdo comegou a ser discutido mais ampla e

coletivamente. Os esfor¢os deixaram de ser individuais,

Onde cra possivel estar juntos contra o governo fenomenoélogos. liberais. marxistas e sociais-
democratas. ainda que disputando palmo a palmo. posigdes teoricas conflitantes™. ( CURY.1994. p.18)

"> “Em verdade. o que fazia. no fundo. a concepgio critico-reprodutivista?Considerava a sociedade
capitalista . de classes. como algo ndo suscetivel a transformagdces. um fendmeno que se justifica em si
mesmo:uma estrutura que s¢ impunha compactamente,portanto, de forma ndo contraditoria. Em outros
termos. ndo considerava esta  sociedade contraditéria. dindmica e. portanto. em
transformagio.”(SAVIANL 1997, p. 107)
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isolados, para assumirem expressdo coletiva. Fu
coordenava, entdo, a primeira turma de doutorado da
PUC-SP; eram doze elementos, dentre eles o Cury, o
Neidson, o Luis Antonio Cunha, a Guiomar, o Paolo
Nosella, a Betty Oliveira, a Mirian Warde ¢ o Osmar
Favero. Ao tentar formular teoricamente o fenomeno
educativo, o problema central desse grupo era a
superagdo do critico-reprodutivismo. Esta questdo teve
uma formulagdo sistematica na tese de Cury, que foi
defendida em 1979, embora publicada apenas em

1985, com o titulo Lducag¢ao e Contradigdo (...) Quem

analisou o texto, percebeu claramente que o
interlocutor principal é a visdao critico-reprodutivista.
Neste  sentido, ha wum empenho em colocar a
contradigdo como a categoria-chave e mostrar como as
outras se subordinam a ela:  mesmo o aspecto
reprodutor da educagao ¢é contraditorio e ndao

mecdnico. (SAVIANI, 1986,p.17)

E o proprio Saviani que, em 1986, confirma nossa

observacao, afirmando que a partir de 1979:

6

..eslas  preocupagoes tomam corpo e vao sendo

discutidas mais amplamente, tanto pelos movimenios
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de professores e especialistas em educagdo, como pelos
mestrandos e orientadores de mestrado. Comeg¢ava-se a
tentar descobrir formas de analisar a educagdo,
mantendo presente a necessidade de criar alternativas,
e ndo apenas fazer a critica do existente. (SAVIANI,

1986.p.17)

Sem deixar de admitir a importancia e, de certa maneira, o

proprio impacto destas teorias no Brasil, Saviani afirma que tal:

.visdo  critico-reprodutivista desempenhou um papel
importante em nosso pais, porque de alguma forma
impulsionou  a critica ao regime autoritario e a
pedagogia autoritaria desse regime, a pedagogia
tecnicista. De uma certa forma, estas teorias
alimentaram as reflexoes, as andlises daqueles que em
nosso pais se colocaram na oposi¢do a pedagogia
oficial e a politica  oficial  dominante.

(SAVIANI, 1986,p.16)

Apesar disso, a categoria “critico-reprodutivista” deveria

ser superada, na medida em que

6

..sdo criticas uma vez que se empenham em
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compreender a educagdo remetendo-a sempre a seus
condicionantes sociais, vale dizer, a estrutura socio-
economica que condiciona a forma de manifestagdo do
Sfenomeno educativo [ mas por outro lado colocam tudo
a perder quando] entendem que a fungdo basica da
educagdo é a  reprodu¢do  da  sociedade

(SAVIANL 1982,p.8).

Afirmamos que a procura metodica por uma teoria

genuinamente dialética que pudesse referenciar a pratica pedagogica dos

educadores de esquerda em busca da articulagdo com o movimento de
transformacdo da sociedade, escrupulosamente pautada em reflexdes e
analises sérias sobre o fendmeno educativo, ensejou a énfase na elaboragio
de esquemas classificatorios - como que separando o joio do trigo.

Evidentemente, o grau de respeitabilidade das opinides de
Saviani era conseqiiéncia da notoriedade de sua trajetoria académica e seu
destaque na organizagao das entidades no campo da educagdo, fatores que
segundo Luis Anténio Cunha, vieram a lhe conferir a imagem de um
intelectual coletivo de referéncia nacional obrigatoria quando o tema girasse
em torno do resgate da escola publica como espago cultural das camadas
populares (CUNHA, 1994 ,p.45).

Consideramos que o espago e os lugares ocupados por
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Saviani e pelos educadores proximos a ele conseguiram tornar legitimo seu
ponto de vista a respeito do fendmeno educacional e langar suas reflexdes
no cenario nacional como referéncia, ou mais propriamente, como ponto de
partida para as discussdes seguintes. Evidentemente que alguns temas

tratados nessas reflexdes encontraram discordancias. No entanto, quanto a

recepgao das teorias consideradas “critico-reprodutivistas” a resisténcia foi

quase inexistente, tendo sido aceito seu ponto de vista como condi¢do para
outras pesquisas sobre o fendmeno educativo.

2- Notas Para Uma Leitura da Teoria da Violéncia
Simbdlica

Utilizamos este sub-titulo homonimo a um famoso artigo
dos anos 70 do educador Luis Antoénio Cunha para revisitar o tipo de
leitura acerca da violéncia simbdlica realizado pelo seu autor, que, por sua
vez, compde um determinado formato de recepgao no Brasil das analises

educacionais realizadas por Bourdieu e Passeron em A Reproducgio.

2.1 A utilizagdo do referencial tedrico-metodologico de A
Reproducio nas pesquisas de Luis Antonio Cunha

A mengdo do educador Cunha no ambito dessa pesquisa
deve-se ao fato de apresentar uma posig¢ao diferenciada em relagao aquela

defendida por Dermeval Saviani e que se tornou majoritaria quanto a leitura
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que deveria ser feita sobre a teoria da violéncia simbolica.

As consideragdes abonadoras publicadas por Cunha em
importantes revistas da area educacional no sentido da utilizagdo das
idéias de Bourdieu e Passeron para as analises do contexto educacional

brasileiro e a edi¢ao de seu livro Educagiao e Desenvolvimento Social no

Brasil'> momento no qual trabalha como referencial tedrico aquelas idéias,

alimentaram a polémica em torno de A Reprodug¢io.
O autor chega a considerar que o livro é um marco

fundamental da sociologia da educagdo, afirmando que :

desde a liducacdo e Sociologia de kmile Durkheim,

talvez sua, [ referindo-se a Bourdieu], mais importante
fonte de inspiracao metodologica, ndo se tinha, nessa
disciplina académica, uma contribui¢do tdo rigorosa,
capaz de reorientar a dire¢do da pesquisa e dar novo
alento a formulagdo teorica.(CUNHA,1979,p.79)

O 1impacto causado pela leitura de A Reprodugio,
alicer¢ada fortemente em sua formagdo sociologica, fez com que Cunha
utilizasse esse referencial em suas analises sobre a educagdo publicadas em
Educacao e Desenvolvimento Social no Brasil, publicado em 1975 .

Neste texto Cunha discute a educagdo escolar no Brasil,

impregnada pela ideologia liberal, que julga, segundo o autor brasileiro,

"* CUNHA. L.A. Educagiio ¢ desenvolvimento social no Brasil. 1975
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“..a educag¢do como instrumento privilegiado para a ‘corre¢do’ das
iniqiiidades existentes na sociedade
contempordnea...”(CUNHA,1975,p.21), buscando ordenar fatos, dados e

idéias visando ao menos preliminarmente construir um diagnostico da

situagdo no pais. Ja na “Apresenta¢ao’ justifica o seu estudo por sentir a

...auséncia de textos que apresentem uma andlise dessa
dimensao da vida social sem cair no legalismo, no
empirismo estreito, no  normativismo  ingeénuo o
sofisticado. A preocupagdo de evitar esses desvios foi
constante durante todo o tempo e deve ter marcado, de

alguma maneira o produto. (CUNHA,1975,p.7)

O autor concentra-se no estudo da educagido para o
desenvolvimento no sentido da construgao de uma sociedade justa, do papel
que lhe € atribuido e das impossibilidades/possibilidades praticas de sua
efetivagao.(CUNHA,1975,p.16)

Nesta obra Cunha trabalha assumidamente com o
referencial tedrico-metodologico sob a perspectiva de Pierre Bourdieu.
Inclusive, na nota de nimero dois da “Introdu¢do™ o autor afirma que “...0
leitor poderd reconhecer as fontes de nossa inspira¢do teorica,
destacando-se Bourdieu e Passeron” (CUNHA,1975,p.23)

No entanto, ¢ importante lembrar, Cunha nao reporta-se a
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todo o quadro conceitual bourdieuniano, mas somente ao livro A
Reproducido. A intengdo tedrica do autor fica clara, em se destacando
algumas passagens, embora ele nio cite nomes, denominagdes correntes na

ocasiao ou tendéncias tedricas. Nessa passagem Cunha diz:

.. 0 conceito de desenvolvimento pode ser bastante iitil
ao estudo das transformagoes das sociedades. 5
possivel a identificagdo de espécies de sociedades e
Sformular as leis que regem as transformagoes em cada
espécie (suas leis de desenvovimento) e, também, as
leis que presidem a passagem de uma espécie para
outra. Deste modo, é possivel investigar o papel que as
diversas dimensoes sociais tém no processo de

desenvolvimento.(CUNHA,1975,p.15-6)

Mesmo na sinopse que faz de cada capitulo na
“Introdugdo™ de Educa¢do e Desenvolvimento Social no Brasil, Cunha
reforga o seu referencial tedrico-metodoldgico, tanto quanto sua posig¢ao

pessoal quando preocupa-se em apresentar a origem historica da ideologia

liberal que atribui a educagdo o papel de instrumento de equalizagao de

oportunidades; ou quando afirma que procurara mostrar que as criangas
oriundas da classe trabalhadora tém menos chances de ingressar na escola e

quando o fazem sdao em escolas de mais baixa qualidade que as
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frequentadas pelas criangas oriundas das camadas médias e da classe

dominante; ou quando diz que ira mostrar como a situacdo de fome" das

criangas da classe trabalhadora determina seu baixo desempenho escolar,
culminando na evasdo; ou ainda, enfim, quando fala que o ensino é
discriminador e produtor de deficiéncia de aprendizado das criangas da
classe trabalhadora, e também que certos mecanismos empresariais
desempenham consistentemente fungdes economicas e politico-idelogicas de
discriminagdo da classe trabalhadora e até de setores da classe
média.(CUNHA,1975,p.22)
Ao final do primeiro capitulo 1€-se :
A andlise do papel atribuido a educag¢do de
instrumento de equalizagdo de oportunidades, pela
doutrina liberal, pela pedagogia da escola nova e pelo
Estado, mostrou ter essa atribui¢do a fungdo
ideologica de dissimular os mecanismos  de
discriminag¢do da propria educagdo, bem como os da
ordem economica. As desigualdades entre as classes
sociais bem como a dissimulagdo daquilo que as

produz (pela educag¢do) sdao produto da ordem

economica capitalista...(CUNHA,1975,p.60)

Esta abordagem de Cunha a respeito de A Reprodugao

" Grifo do autor
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fez com que lhe causasse espanto a leitura feita por outros académicos

brasileiros ligados a educagdo. Segundo Cunha, o seu:

..espanto diante da interpretagdo da teoria que
procuravam ‘encaixa-la’ dentro de certos esquemas
teoricos, alguns identificados até mesmo com as
correntes tributarias da tradi¢do marxista, sem
perceberem os intérpretes que, assim fazendo, estavam
na realidade, construindo outra(s) teoria(s). Fssas
interpretagoes sdo facilitadas, sendo induzidas, pela
conplexidade do texto da teoria e pelo uso impreciso de
conceitos correntes em contextos (eoricos precisos.

(CUNHA, 1979,p.79)

2.2 As criticas de Luis Antonio Cunha a recepgao feita por
Dermeval Saviani acerca de A Reproducio

Cunha ndo concorda com a categoria “critico-

reprodutivista™ na qual foi incluida a obra de Bourdieu'>. Em sua opinido, o

contexto no qual o livro A Reproducao foi recebido no Brasil e o seu
proprio formato editorial, sem comentarios ou nota de apresentagdo que
procurassem trazé-lo para o contexto brasileiro, aliados a importancia no

cenario nacional de certo grupo de ilustres educadores de esquerda

" Em Simposio. Cunha afirma que: *... E nessa linha que comego por criticar. rejeitando. a categoria
com que Saviani procurou abarcar as tcorias chamadas por cle de “critico-reprodutivistas’. num artigo
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considerados como legitimos analistas dos problemas educacionais, cuja
figura de maior proje¢ao era Dermeval Saviani, todos esses fatores juntos
funcionaram como determinantes para o grau e o tipo de aceita¢do que tal
categoria teve no Brasil.(CUNHA,1994)

O final dos 70 e o inicio dos 80 trouxeram um clima de

certa euforia entre os educadores, segundo Cunha:

...quando sobrevalorizaram sua capacidade de mudar
as prdticas da escola e, por via de conseqiiéncia, de

toda a sociedade.(CUNHA,1994,p.48)

A possibilidade de encontrar vias mais democraticas de
atuagdo através das associagdes de docentes, criadas por pessoas contrarias

ao regime militar; a ocorréncia de congressos cujos temas giravam em torno

da valorizagao do papel do professor e da escola publica como as CBE’s',

e a discussao acerca dos rumos da politica educacional entusiasmaram a
busca de condigdes para uma ag¢ao transformadora por parte dos educadores
a partir do espago escolar. Nada, portanto, poderia bloquear a a¢do dos
educadores. Uma teoria como da violéncia simbdlica, de Bourdieu e

Passeron - nosso foco nesta dissertagdo - e outras teorias como a dos

publicado em 1982 nos Cadernos de Pesquisa ¢ incluido. no ano scguinte. em “Escola ¢ Democracia™ ™.
(CUNHA.1994.p. 48)
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aparelhos ideologicos de estado, de Louis Althusser ou da escola
capitalista, de Baudelot e Establet que, na opinido do grupo de educadores
que mais ocuparam os espagos legitimos de expressdo pela busca de uma
escola democratica, supostamente ndo deixariam entrever as condi¢des de
possibilidade de mudanga social ao alcance das maos dos professores,
acabariam arrefecendo o seu animo e levariam fatalmente a crenga e a
sensagao de impoténcia diante da realidade historica dos mecanismos
internos da escola e da sociedade, que ndo poderiam, entdo, ser mais

transformados intencionalmente pela agao humana - ou, no limite, em grande

parte pelos educadores.'”  Este contexto associado ao formato da edi¢do

brasileira de A Reproduc¢do marcaram a recep¢do das analises sobre a
educagao realizadas pelos seus autores.

Como Cunha aponta, por ndo oferecerem alguma
proposi¢do que pudesse encaixar-se nos indices, propostas e planos de agdo
detalhados passo a passo para a superagdo das condigdes de opressdo
considerados verdadeiros e, ainda que potencialmente, por quebrarem a
emergente organizagdo ¢ ag¢ao dos educadores dados os seu efeitos, tais

teorias foram devidamente categorizadas, com énfase nas citagdes do A

' Conferéncia Brasilcira de Educagio (CBE)

"" Cunha diz nesse sentido: ... Saviani viu a teoria da violéncia simbélica. de Bourdieu e Passcron. na
tcoria dos aparclhos ideolégicos de Estado. de Louis Althusser. ¢ na teoria da escola capitalista. de
Baudclot ¢ Establet. concepgdes que ndo s6 ndo estimulavam a agdo transformadora dos educadores
como. pior ainda. os levariam a se¢ sentirem impotentes diante das condigdes da escola e da sociedade™.
(CUNHA.1994. p.48)
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Reproducio de Bourdieu e Passeron, nio sem toda a argumentagdo
levantada pelo grupo de educadores citado, como “criticas” por
contribuirem com o desvelamento do carater reprodutivo da educagdo, mas
também como “reprodutivistas” por ndo deixarem ver nada mais do que a
reprodugdo das relagdes e condigdes inerentes. Portanto, estava neste
momento decretada a lacuna tedrica que precisaria ser preenchida por uma
teoria realmente critica e dialética que apontasse o caminho
verdadeiro.(CUNHA, 1994 ,p.49)

Considerando estes pontos, durante participagdo em

recente encontro'® quando reafirma suas restrigdes ja langadas em artigo

anterior'’, Cunha vé a categoria “critico-reprodutivista” como equivocada na

-

medida que *“..trouxe mais confusdo do que esclarecimentos aos
educadores” (CUNHA,1994,p.51). O equivoco tem mais de uma fonte, no
entender de Cunha. As teorias citadas foram abarcadas na mesma categoria
a partir de uma leitura pouco rigorosa das obras e, consequentemente,

acabaram subjulgadas por um entendimento bastante superficial, simplista

até, além de pretensamente

.facilitado, pois ndo se precisaria mais estudar tais

'* O encontro citado denominou-se “Simpésio Dermeval Saviani e a Educagio Brasileira™ ¢ aconteceu
dec 18 a 20 de maio de 1994. em Marilia.

" O artigo citado ¢ Notas para uma leitura da teoria da violéncia simbélica, publicado em Educagiio
¢ Sociedade No. 4. setembro -1979
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teorias [bastando] dizer que elas so se propoe a
explicar a reprodugdo da sociedade, o que ¢é
inadimissivel pois todas podem constatar a mobilizagao
dos educadores e as conquistas democraticas que estao

a vista.(CUNHA, 1994,p.50)

Continuando na mesma linha critica em relagdo ao tipo de

recep¢do a obra de Pierre Bourdieu de maior visibilidade na area
educacional no Brasil, qual seja, A Reproduc¢ido, Cunha afirma guardar
restri¢des ao fato das teorias sociologicas da educagdo serem categorizadas
como ““critico-reprodutivistas”.(CUNHA,1994,p.51-4)

Segundo Cunha, a categoria “critico-reprodutivista”
prioriza o que as teorias abarcadas nela teriam em comum e “abafam” suas
distingdes. Esse ponto de vista enviesado nao considera que as teorias tém
amplitude para além da educacdo, estando articuladas com teorias mais
amplas a respeito da sociedade tanto quanto propdem-se diregdes diversas:
enquanto Bourdieu e Passeron visavam a oferecer condigoes de
entendimento da educa¢do em qualquer sociedade onde tem vigéncia
relagdes de poder entre grupos ou classes sociais, quaisquer que fossem
essas relagdes, Baudelot e Establet focalizaram apenas a escola na
sociedade capitalista.(CUNHA,1994,p.51)

Para Cunha também torna-se complicado elaborar uma
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critica tdo parcial a teorias que tem por base - principalmente no caso de
Bourdieu - as teorias de Marx, Durkheim e Weber, reelaborando conceitos
e propondo outros novos, como de “habitus” e “campo”, que, na opiniao do
autor brasileiro, ampliaram muito as possibilidades de compreensdo de
problemas antigos e novos da sociologia e da antropologia. Nas palavras do

i

autor “... criticar [a] teoria da violéncia simbdlica implica criticar todo o
edificio teorico que a sustenta” (CUNHA,1994,p.52)

Outra restri¢do feita por Cunha a denominada categoria
“critico-reprodutivista” se deve ao fato de ndo ter base firme aquilo que seus
construtores “quiseram ver’” nas teorias em questdo, ou seja, que induziriam
a impoténcia pela via do conformismo. Para Cunha, as teorias, isto sim,
permitiriam orientar a a¢do dos professores a partir da informagao dada pela
analise sociologica, que levaria ao estabelecimento de analises mais
complexas sobre a educagdo, o que ndo ocorria NOs anos

80.(CUNHA,1994.p.52)

Segundo Cunha, tomar as teorias tidas como

“reprodutivistas” da maneira como o grupo de educadores de maior

visibilidade tomava, foi retirar-lhes a possibilidade de realizarem o que se
propunham fazer: analisar o fendmeno educacional enquanto pratica social;
e ao mesmo tempo, foi reforgar a confortavel posi¢ao dos educadores que

haviam ficado incomodados com elas.(CUNHA,1994,p.53)

AVA
AVAVAY

2 3 4 5 6 7 unespwl 12: s A4 15 16 L1Jd 418



Nas palavras de Cunha:

...se algum problema existe, esta na onipoténcia dos
educadores, ndao nas teorias que pretendem desvelar a
ilusdo da mudanga da sociedade a partir da educagdo
escolar. lissa onipoténcia se manifesta ora na forma
religiosa primitiva de buscar a salvagdo da
humanidade, ora na forma sublimada que, numa
caricatura do pensamento de Gramsci, imagina serem
os  professores  intelectuais  orgdnicos  do

proletariado.(CUNHA,1994,p.53)

Cunha aponta, dentro do rol de restri¢des que constroi a

categoria “critico-reprodutivista”, que a critica feita as teorias foi aceita

rapidamente tanto pelos militantes da educagdo quanto por entidades

internacionais - ONG’s e bancos - mas que apesar disso tais grupos nao

foram capazes de:

..gerar uma nova teoria que desse conta, ao mesmo
tempo, do carater socialmente determinado da
educagdo e da virtualidade transformadora atribuida a
educagio  para com a sociedade que a

determina.(CUNHA,1994,p.54)
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Segundo Cunha, o que houve foi uma reconstru¢do dessa

virtualidade que veio a ocupar o lugar de um dogma, o qual ndo se podia

submeter a prova empirica. Cunha reafirma:

No entanto, essa virtualidade reassumida ocupou o
lugar de um novo dogma, de uma verdade indiscutivel
e impossivel de ser submetida a prova empirica. A
esperanga, sua mola mestra, sempre jogava essa prova
para mais adiante. Pior para a Sociologia. Se, no
Brasil, como em outros paises da América Latina, a
critica ao ‘reprodutivismo’ buscava respaldar a ag¢do
politica, ficamos com a agdo e a ideologia em estado
puro. Na Europa, fica-se com a micropesquisa, sem
agdo, e com uma ideologia que leva a ver o mundo
social atravessado por tantos problemas e conflitos que
s0 ¢ possivel tratar de um de cada vez; e quanto menor,
melhor. La e ca, lugar para a teoria ndo ha!

(CUNHA, 1994,p.54)

Cunha amparado pelo distanciamento no tempo, conclui

que naquele momento ocorreu o emprego ideologico das teorias, mais

importando a imagem que se faz delas do que aquilo que realmente quiseram

dizer. Ao invés de se pensar nas “teorias reprodutivistas” como inibidoras

6

7
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da agdo, era preciso té-las visto como apoio a orientagdes definidas no plano
propriamente politico-ideoldgico dos educadores de esquerda; vé-las assim,
segundo a leitura que Cunha deixa entrever, teria todas as condi¢des para

ocorrer. Dessa sua analise Cunha levanta uma hipdtese para explicar esse

processo de recepg¢do da obra de Bourdieu e Passeron no Brasil:

Ouso  levantar uma hipotese para explicar o
procedimento criticado anteriormente. Saviani ndo se
encontrava na posi¢do de um sociologo empenhado na
avaliagdo das teorias que ‘disputavam primazia’ na
explicagdo do fenomeno educacional. Diferentemente
disso, ele estava rodeado por esse fenomeno (melhor
diria, pelos sujeitos empiricos desse fenomeno) quem
atuava como possivel intérprete, procurando melhorar
o seu entendimento. I. como deveria ser dificil fazer
isso com os estudantes (nos cursos de mestrado e
doutorado) e com os assistentes ( de suas palestras)
que ele percebia estarem imbuidos de uma mistura mal
digerida dos conceitos das teorias em quesido!
Inculcagdo da ideologia burguesa, reprodugdo social,
escola  capitalista,  capital  cultural,  aparelho
ideologico, resisténcia etc, eram apenas, a meu ver,
uma roupagem nova para a velha e conhecida opg¢ao

preferencial pelo discurso, em detrimento da pratica,
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irma siamesa do descompromisso profissional. Para
uma e outro, a salada teorica em voga servia como

excelente justificativa. (CUNHA,1994,p.54)

Apesar de afirmar ter percebido os erros conceituais

dessa categorizagdo, Cunha somente expde suas restricdes a ela sem

provocar o enfrentamento, apesar da polémica que ajudou a manter acesa.

Contudo, tais restrigdes influenciam seus estudos sobre a violéncia

. — 5
simbolica.?’

*' Confirma-nos Cunha: “Embora cu perccbesse os problemas desse quadro sinético. tdo logo foi
apresentado. ndo tomei a iniciativa de travar com Saviani um debate sobre essa questdo, nem mesmo por
carta. Outros temas monopolizaram minha atengdo. Hoje vejo que eu deveria ter tomado tal iniciativa.
Mas fiquei a espera de uma ocasido idcal para fazer um cstudo da questdo. ja que essc enfoque se
alastrava pela América Latina. A ocasido para cssc trabalho ambicioso ndo chegou. A ambigio do
trabalho maior prejudicou a justa prioridade.” (CUNHA. 1994, p.50-1)
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CAPITULO 111

A REPRODUCAO NO CORPO DA OBRA
DE PIERRE BOURDIEU

AV
AVAVAY

6 7 unespwl 12 43 14 15 16 137 18



49

Nos anos 70 e 80 na Europa e Estados Unidos muito se

discutiu, a partir do terreno da sociologia da educagdo, a respeito das teorias

reunidas sob o paradigma da reprodugdo. Apesar das informagdes que
circulavam em varios paises, no Brasil o modo de pensar a educagdo de
Pierre Bourdieu foi vigorosamente entendido pelos educadores de forma
bastante peculiar. A leitura enviesada de um tunico livro descontextualizado
do corpo da obra e do momento historico de sua publicagdo, associava
irremediavelmente 0 modo de pensar a educagdo de Bourdieu a idéia de
reprodugao cultural e social.

Por todas as criticas que circularam nos anos 70 e 80,
alijadas de rigor académico e de referéncias ao corpo da obra de Bourdieu,
mas pautadas nos textos de Snyders, convencionou-se acreditar que 0 modo
de pensar a educagdo de Pierre Bourdieu era mecanico e a-historico,
portanto, anti-dialético, porque ndo levava em conta a contradi¢do -
enquanto categoria de analise- existente nas relagdes entre educagdo e
sociedade.

No entanto, ao recuperarmos a nog¢do de reprodugdo
dentro da obra de Bourdieu ¢ possivel tomar outra direg¢do, diferenciada
daquela que justifica a categoria “critico-reprodutivista”, para entendermos

qual o sentido da nogédo de reprodugdo utilizado pelo autor francés.
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O livro A Reproduc¢io de Bourdieu coloca pela primeira
vez o conceito de habitus (ORTIZ,1983,p.14). Naquele momento Bourdieu
assume a tendéncia de estudar a reprodugao dos mecanismos sociais da
estrutura de classes incluindo os aspectos culturais do movimentar-se da

sociedade, indicando que havia um espago que permitia certa mobilidade ao

. . ip . . .
individuo para que agisse no espago social'.

Podemos afirmar que, muito distante do carater mecanico
e a-historico imputado a idéia de educagdo de Bourdieu, tal modo de pensar
pode ser considerado dialético. Adquire esta propriedade quando inclui nos
seus estudos o conceito de habitus, recuperado da escolastica, e que vai,
enquanto conceito central do corpo da obra, estabelecer a mediagao entre
individuo e sociedade.

Torna-se imprescindivel para este trabalho a localizagido

da reflexdo acerca do habitus no interior da obra de Pierre Bourdieu.

1- Habitus, Campo, Capital e Pratica
Bourdieu construiu pequeno numero  de conceitos

fundamentais que lhe permitiram especificar e rigorosamente abordar as

*! “Pensar segundo cssa logica bastava. por exemplo. para dar uma resposta simples ao velho problema
da relagdo entre a classe marxiana. definida cconomicamente. ¢ o stand weberiano, definido
simbolicamente pelo estilo de vida: as ‘ordens’ ndo sdo outra coisa sendo as classes. desde que
consideradas ndo apcnas do ponto de vista de suas propriedades intrinsecas ou de suas rclagdes
simbdlicas. como sistema de diferengas percebidas ¢ apreciadas pelos proprios sujeitos sociais. como
estrutura de separagdes diferenciais. de distingées significantes. (BOURDIEU.1983c. p. 39)
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relagdes sociais em varios contextos, sempre procurando levantar subsidios
concretos para conhecer mais a fundo a sociedade e desvendar a logica da
pratica dos agentes e dos grupos. Estes elementos da teoria funcionando
como um sistema de conceitos, que guiaram suas pesquisas e outorgaram,

nas palavras do autor:

...coeréncia teorica a trabalhos dedicados a objetos
muito diversos na aparéncia, sem, no entanto, ceder a
tentagdo  de transforma-los ~ em  axiomas
prematuramente, o que poderia tirar desse corpo de
conceitos produzido para e pela pratica cientifica a
margem de incerteza que constitui frequentemente a

virtude heuristica.(BOURDIEU,1983c,p.44)

Em nossa opinido, da forma como Bourdieu faz a
exposi¢do de seus conceitos fundamentais torna-se dificil pensa-los de
forma estanque. Fazé-lo seria nada mais que abandonar a propria maneira

de operar com 0s conceitos proposta pelo autor. Nao podemos conceber o

122

conceito de habitus sem pensa-lo a partir do conceito de campo socia

que por sua vez, € o espaco de posigdes de um jogo de poder e de violéncia

** “Para compreender todas as implicagdes da nogio de habitus - idéia pela qual tentei demonstrar que se
podia cscapar das alternativas cstéreis do objetivismo ¢ do subjetivismo. do mecanicismo ¢ do finalismo.
onde ficam aprisionadas habitualmente as teorias da agdo - cu gostaria de analisar as relagdes entre 0s
habitus - sistemas de disposigdo socialmente constituidos - ¢ os campos sociais.(BOURDIEU.1983c. p.
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simbolica no qual cada agente utiliza-se das armas que tem, reunidas como
capital cultural, social e econdmico que conseguiu reunir langando méo de
estratégias tanto para aumentar seu capital como para manter-se no jogo,
somente possivel de ser analisado juntamente com o todo desse processo,
e compreendido na medida em que o pesquisador o perceba demonstrado

nas praticas.

[.1 Conceitos-chave
Bourdieu retoma e reconstrdi a nogao filosofica classica

de habitus - ja anteriormente empregada pela escolastica, reencontrada em

Durkheim na obra /. 'Evolution Pedagogique en I'rance e em Mauss quando

escreve um texto sobre as técnicas do corpo. Bourdieu alega ter sentido tal
necessidade porque o habitus permite enunciar algo proximo a nogdo de
habito, distinguindo-se desta num ponto essencial, qual seja, sendo aquilo

que

...8e adquiriu, mas que se encarnou no corpo de forma
duravel sob a forma de disposigoes permanentes,
distanciando-se do aspecto mecdnico e repetitivo do
habito. IEsta nog¢dao lembra entdo, de maneira

constante, que se refere a algo de historico que é

AVA
AVAVEY

2 3 4 5 6 7 unespwl 12: s A4 15 16 L1Jd 418



ligado a historia individual, e que se inscreve num
modo de pensamento genético, por oposi¢cao a modos

de pensamenito

essencialistas(BOURDIEU, 1983b,p.105)

O autor ainda afirma que habitus é um capital na medida

em que funciona como uma propriedade para o individuo, devidamente

incorporada. O habitus ¢ um principio de invengdo, basicamente de

invengdo de estratégias para o enfrentamento das situagdes que a vida
impde, produzido pela historia, mas que guarda a possibilidade de
transformagdo tanto quanto de (certa) previsibilidade, ndo sendo portanto
uma realidade cristalizada, mas que se inscreve num mapa pré-construido.
Bourdieu afirma ser necessario ir ao principio de produgdo da ordem
observada para que se possa construir a teoria da pratica, um modelo valido
de estudo sobre as relagdes entre individuo, cultura e sociedade, elucidando
o modo de engendramento das praticas, objetivo viabilizado pelo conceito
de habitus. Esta é a “..condi¢do da constru¢do de uma ciéncia

experimental da dialética _da_interioridade e da exteriorizagdo da

interioridade. "(BOURDIEU,1983a,p.60)

Seu aspecto de imprevisibilidade distancia o conceito de
habitus do “realismo da estrutura”, que encerra as agdes em totalidades ja

constituidas, fora da historia do individuo e de seu
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grupo.(BOURDIEU, 1983a,p.46-8). Para Bourdieu,

..as praticas que o habitus produz (enquanto principio
gerador de estratégias que permitem fazer face a
situagoes imprevisiveis e sem cessar renovadas) sao
determinadas pela antecipagdo implicita de suas
conseqiiencias, isto é, pelas condi¢oes passadas da
produgdo de seu principio de produgdo de modo que
elas tendem a reproduzir as estruturas objetivas das
quais sdo, em ultima andlise, o produto.(...) O habitus
esta no principio de encadeamento das ‘agdes’ que sao
objetivamente organizadas como estratégias sem ser
de modo algum o produto de uma verdadeira intengdo

estratégica. (BOURDIEU, 1983a,p.61)

O futuro ndo ¢é possibilidade absoluta, pois as respostas

do habitus se acompanham, a0 mesmo momento em que aparecem como

determinadas, pelo futuro, isto é, pelos fins explicitos e explicitamente

colocados de um projeto ou plano. As praticas que o habitus produz
(enquanto principio gerador de estratégias que permitem fazer face a
situagdes 1mprevisivels € sem cessar renovadas) sao determinadas pela
antecipagao mplicita de suas conseqii€ncias, isto €, pelas condigdes um

calculo estratégico circunscrito no que o agente acredita ser possivel
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realizar. Neste sentido:

..a palavra disposi¢do parece  particularmente
apropriada para exprimir o que recobre o conceito de
habitus  (definido como sistema de disposi¢oes): com
efeito, ele exprime, em primeiro lugar, o resultado de
uma ag¢do organizadora, apresentando entdo um
sentido proximo ao de palavras tais como estrutura;
designa, por outro lado uma maneira de ser, um
estado habitual ( em particular do corpo) e, em
particular, uma predisposi¢do, uma tendéncia, uma
propensao ou uma

inclina¢do. (BOURDIEU,1983a,p.61)

Possui uma enorme poténcia geradora, sendo produto de
condicionamentos, mas de uma maneira relativamente imprevisivel, que ndo
permite garantir um conhecimento das condig¢des sociais de sua produgado

e, a0 mesmo tempo, daquilo que ¢é seu produto (BOURDIEU,1983b,p.105)

tanto quanto niao permitindo estabelecer detalhadamente o futuro, mas

auxiliando no célculo das probabilidades. Entretanto, ndo permanece ao

nivel da consciéncia,

...6 considerado no  sentido de esquema (ou de

principio) imanente a pratica, que é preferivel
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chamar de implicito a insconsciente, para significar
simplesmente que ele se encontra no estado pratico na
pratica  dos  agentes e  ndo em  sua

consciéncia.(BOURDIEU,1983a,p.56)

Para Bourdieu, habitus é conceito central, viabilizando a
mediagdo entre o agente singular e a sociedade sem perder a dimensio do
individuo e que wviabiliza o estudo acerca das relagdes, ndo ao nivel da

aparéncia, mas dos determinantes da a¢do. Segundo uma defini¢do que ja se

tornou classica dentro de sua bibliografia, e que consegue sintetizar toda

esta discussao conceitual, para Bourdieu habitus é um:

..sistema  de  disposi¢oes  duraveis;  estruturas
estruturadas predispostas a funcionar como estruturas
estruturantes, isto é, como principio gerador e
estruturador das praticas e das representagoes que
podem ser objetivamente  ‘reguladas’ e ‘regulares’
sem ser o produto da obediéncia a regras,
objetivamente adaptadas a seu fim sem supor a
intengdo consciente dos fins e o dominio expresso das
operagoes necessarias para atingi-los e coletivamente
orquestradas, sem ser o produto da ag¢do organizadora

de um regente.(BOURDIEU, 1983a,p.61)
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Habitus, portanto, € o principio gerador. Constitui-se por
um conjunto sistematico de principios simples e parcialmente substituiveis
e transponiveis, a partir dos quais uma infinidade de solugdes podem ser
inventadas, mas que nao se permitem deduzir claramente de suas condigdes
de produ¢gdo (BOURDIEU,1983b,p.106). Existe um aspecto de
coexisténcia, de poténcia ligado ao habitus, permitindo que inumeras e de

certa forma até contraditorias possibilidades praticas convivam, somente

o

sendo acionadas a partir da solicitagido do meio*. Segundo Bourdieu:

...as estruturas constitutivas de um tipo particular de
meio ( as condi¢oes materiais de existéncia
caracteristicas de uma condi¢do de classe ), que
podem ser apreendidas empiricamente sob a forma de
regularidades associadas a um meio socialmente

estruturado, produzem

= “Habitus - entendido como um sistema de disposigdes duraveis ¢ transponiveis que. integrando todas
as experiéncias passadas. funciona a cada momento como uma matriz de percepgdes, de apreciagdes e
de agdes - ¢ torna possivel a realizagdo de tarefas infinitamente diferenciadas, gragas as transferéncias
analogicas de csquemas. que permitem resolver os problemas da mesma forma. ¢ as corregdes
inccssantes dos resultados obtidos. dialeticamente produzidas por esses resultados. Principio gerador
duravelmente armado de improvisagdes regradas, (...) o habitus produz praticas que. na medida em que
clas tendem a reproduzir as regularidades imanentes as condigdes objetivas da produgdo de  scu
principio gerador. mas. ajustando-sc as cxigéncias inscritas a titulo de potencialidades objctivas na
situagdo afrontada. ndo se deixam deduzir dirctamente nem das condigdes objetivas, pontualmente
definidas como soma de estimulos que podem aparecer como tendo-as desencadeado dirctamente, nem
das condigdes que produziram o principio duravel de sua produgdo: s6 podemos, portanto, explicar ¢ssas
praticas se colocarmos em relagdo a estrutura objetiva que define as condigdes sociais de produgdo do
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habitus.(BOURDIEU, 1983a,p.60)

Nao sendo um conceito primeiro, que tenha dado origem
a outros, ¢ caro a obra de Bourdieu por amalgamar uma série de
categorizagdes anteriores em seu pensamento, além de emprestar maior
rigor a enunciagao do pensamento do autor, viabilizando seu projeto de

estabelecer um método socioldgico de validade universal que permita

entender as relagdes complexas entre os individuos na sociedade.”* A teoria

do habitus visa fundar a possibilidade de uma ciéncia das praticas que
escape a alternativa de uma abordagem mecanicista do mundo social, muito
a superficie e alijada do aspecto relacional (BOURDIEU,1983c¢,p.45). Por

tras de toda a discussao levantada por Bourdieu existe um certo conceito de

habitus (...)" (BOURDIEU.1983a. p.65)

*! Uma vez questionado sobre “que relagio vocé estabelece entre o ethos ¢ o habitus. ¢ outros conceitos
como de hexis. que vocé também emprega?” Bourdicu responde: “empreguei a palavra ethos. depois de
muitas outras. em oposicio a ética. para designar um conjunto objetivamente sistematico de disposigoes
com uma dimensdo ¢tica. de principios praticos explicitos ( a ética sendo um sistema intencionalmente
cocrente de principios explicitos). Esta distingdo ¢ qtil. principalmente para controlar erros praticos: por
exemplo. se esquecemos que podemos ter principios no estado pratico. sem no entanto ter uma moral
sistematica, uma ética. esquecemos que pelo simples fato de colocarmos questdes. de perguntarmos.
obrigamos as pessoas a passarem do ethos & ctica: pelo fato de submeter a sua apreciagdo normas
constituidas. verbalizadas. supomos que esta passagem csteja resolvida, Ou. num outro sentido.
esquecemos que as pessoas podem se  mostrar incapazes de responder a problemas de ética sendo
capazes de responder na prdtica s situagdes que colocam as questdcs correspondentes. A nogio de
habitus engloba a nogdo de ethos, ¢ ¢ por isso que emprego cada vez menos esta ultima nogdo. Os
principios praticos de classificagio que sdo constitutivos do habitus sdo indissociavelmente logicos c.
axiologicos, tedricos ¢ praticos (...)Na medida em que a légica pratica ¢ voltada para a pratica. cla
incvitavelmente engaja valores. Foi por isso que abandonei a distingdo a que tive que recorrer uma ou
duas vezes. entre eidos como sistema de esquemas légicos ¢ ethos como sistema dos esquemas praticos.
axiologicos (...) Além do mais. todos os principios de escolhas siio incorporados. tornando-se posturas.
disposigdes do corpo: valores sdo gestos, maneiras de ficar de pé. andar, de falar. A forca do ethos ¢ que
se trata de uma moral que se tornou hexis, gesto. postura.Foi por isso que pouco a pouco fui comegando
a utilizar apenas a nogdo de habitus.” (BOURDIEU,1983b, p. 104)
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homem que se define antes de tudo contra toda filosofia do sujeito e do

mundo como representagdo que teria, no limite, ligagdo com uma historia

mumificada num momento, hipostasiando a realidade

Como se da a formagao do habitus por parte do individuo
se ¢ um conjunto de esquemas do qual se utiliza, mas ndo ao nivel da
consciéncia? O que equivale a perguntar “quais as condigdoes de
engendramento dos esquemas constitutivos do habitus ?”

Forma-se, segundo Bourdieu, através da inser¢ao dos
individuos nas mesmas condigdes de existéncia, marcados por um processo
incessante de permanéncia e mudanga, definido em relagdo a um campo de
possibilidades objetivas. Como uma aptiddo organizada num sistema de
disposi¢des que orienta 0 movimento dos agentes nos campos, ou seja, nos
espagos sociais diversos pelos quais circula o agente, vivendo
acontecimentos e situagdes cotidianas e reagindo a eles dentro de um
sistema de coordenadas de escolha que se tem que ter em mente para

continuar interagindo no campo.

** Quando perguntado se¢ “na basc de sua sociologia hd uma teoria antropologica ou. mais
simplesmente. uma certa imagem do homem?” Bourdieu responde que “Sim. Esta teoria da prética. ou
melhor. do sentido pritico. se define antes de tudo contra toda filosofia do sujeito ¢ do mundo como
representagdo. Entre o corpo socializado ¢ os campos sociais, dois produtos que em geral sdo parte da
mesma historia. estabelece-se uma cumplicidade infra-consciente. corporal. (...) A agdo ndo ¢ uma
resposta cujos segredos estariam inteciramente no estimulo detonador. Ela tem como principio um
sistema de disposigdes. que chamo de habitus, que é o produto de toda a experiéncia biogréfica ( o que.
como ndo existem duas historias individuais iguais. faz com que nfio existam dois habitus idénticos.
embora haja classes de experiéncias ¢. portanto. classes de habitus - os habitus de classes). Esses
habitus. espécies de programas ( no sentido da informética) montados historicamente estfio. de uma certa
maneira, na origem da eficicia dos estimulos que os detonam. pois estes estimulos convencionais ¢
condicionais so6 podem se exercer sobre organismos dispostos a percebé-los.” (BOURDIEU.1983b. p.60)
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O habitus se ajusta ao campo especifico porque é produto

26

de situagdes que levaram o seu engendramento (BOURDIEU,1983b,95).

Segundo Bourdieu, o agente se apropria do habitus, ou seja, desse sistema

de disposigdes, através do processo de socializagdo na medida em que se

repetem experiéncias pontuais € concretas, determinadas ndo unicamente
pelas condigdes econdmicas, mas culturais em todo o sentido do termo, que
se tornam aprendizado, acumulam-se e estruturam-se em disposi¢des gerais,
sem que o agente tenha a menor consciéncia de que estdo empregando
estratégias de conservagdo ou subversdo. Tais estratégias assumem
tendéncias de acordo com as relagdes de forca e segundo o grau que
monopolizam de capital especifico, fundamento do poder ou da autoridade
especifica caracteristica de um campo.

As experiéncias iniciais do contexto familiar sdo a base
desse processo de socializagdo que da inicio a construgao do sistema de
disposigdes, ou seja, do habitus, que se reestrutura conforme o agente
interage com varias situagdes vividas. Este processo se da internamente ao
agente, que ndo € consciente dele, junto aos seus principios de percepgdo e

de apreciagdo de toda experiéncia posterior, incluindo neste rol as escolhas

*% “Essa idéia de diferenca. de separagdo. estd no fundamento da propria nogio de espago. conjunto de
posigdes distintas ¢ coexistentes, exteriores umas as outras, definidas umas em relagdo as outras por sua
exterioridade mutua ¢ por relagdes de proximidade. de vizinhanga ou de distanciamento e, também.
por relagdes de ordem(...) .” (BOURDIEU.1996. p. 18-19)
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dentro do que se acredita ser possivel e as atitudes em relagao aos temas do
cotidiano que vio surgindo na vida do individuo. *’

E preciso que fique claro que o habitus nao ¢ o produto
de uma condigdo social de origem, mas o produto de uma trajetoria social
definida através de varias geragdes e segundo a orientagdo da trajetoria
social da linhagem, admitindo o que Bourdieu chama de “reconversao™,
que pode ser compreendida como um conjunto de mudangas na perspectiva
de trajetoria social do individuo que subvertem muitas vezes as previsoes,
mas que ainda encontram suas inscrigdes no mapa da disposigdes potenciais
do individuo. Ndo se pode dizer que ha sincronismo nas formas de
aquisi¢do dos habitus singulares, portanto.

E bom que se lembre que as estruturas do habitus

somente se formam na interagdo com o campo, segundo as experiéncias

concretas dos individuos e que sdo inerentes a um grupo determinado®.

Portanto, ¢ valido falar-se em habitus singulares - que sdo adquiridos em
fungdo do que o ambiente social exige do individuo, que dai mobiliza certos
esquemas € ndo outros - 0s quais nao perde - para manter-se no jogo. Nao

pode-se perder de vista que fazer parte de um grupo, apreender os modos

" ~O habitus. sistema de disposi¢des adquiridas pela aprendizagem implicita que funciona como um
sistema de csquemas geradores, ¢ gerador de estratégias que podem ser objetivamente afins aos
intcresses objetivos de scus autores sem terem sido expressamente  concebidas para este fim.”
(BOURDIEU.1983b, p. 94)

** = Essa formula. que pode parccer abstrata ¢ obscura. enuncia a primeira condi¢dio de uma leitura
adequada da analisc da relagdo entre as posigdes sociais (conceito relacional). as disposi¢des ( ou 0s
habitus) ¢ as tomadas de posigdo. as ‘escolhas’ que os agentes sociais fazem nos dominios mais
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de percepgdo e agdo desse grupo ndo congela ou massifica o individuo,
mas engendra tendéncias em estado potencial acionadas de acordo com as
situagdes, dentro de um rol de escolhas legitimas aos seu olhos. O habitus
sistematiza todas as formas de agir, pensar e perceber dos agentes, sendo
assim, seu espectro abrange as praticas dos agentes nos mais variados

campos sociais, dando-lhes unidade.

Dito de outra maneira, o habitus é um sistema de
disposi¢des do passado que sobrevive no atual e que tende a perpetuar-se
no futuro, atualizando-se nas praticas estruturadas, sendo ao mesmo tempo
o principio de transformagao.(BOURDIEU,1983a,p.76) Todavia, o habitus
nao € uma norma fechada: permite reestruturagdes que mantém elementos

da estruturagdo anterior no rol de disposi¢des que se reconstroi, tanto

quanto a convivéncia de esquemas de pensamento e a¢do em estado

potencial que somente serdo utilizados - ou ndo - segundo as exigéncias da
vida. O processo de socializagdo do agente no campo lhe propde, ndo ao
nivel da consciéncia, um espago de escolhas que a ele parecem possivelis,
com limites especificos de acordo com leis determinadas de funcionamento
interno. Reafirmando, as primeiras experiéncias vividas pelo agente social

no iterior do ambiente familiar estdo no principio da recepg¢do de toda

diferentes da pratica. na cozinha ou no esporte. na musica ou na poitica etc.” (BOURDIEU.1996. p.18)
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experiéncia posterior e, assim por diante, reestruturando o sistema de
disposigdes gerais, em interagdo com as varias posi¢des que o agente ocupa
no microcosmo social. A estrutura posterior sempre mantera alguns
elementos da estruturagdo anterior.(BOURDIEU,1983a,p.80-1)

Por conta desta dinamica, o habitus funcionara sempre

como “...estruturas estruturadas predispostas a funcionar como estruturas

?

estruturantes”. Possui carater de continuidade e homogeneidade que se

i

atualiza nas praticas,ou seja, a0 mesmo tempo “...o conjunto sistemdtico de

principios simples e parcialmente substituiveis...”  pode suportar a

reinvengdo de uma infinidade de solugdes, de escolhas, de praticas e de
estratégias. (BOURDIEU,1983b,p.106) por conter uma parte de
inventabilidade e adaptabilidade que permite a coexisténcia entre elementos
de permanéncia e transformagao. Considerando o habitus como produto de
uma experiéncia acumulativa, conclui-se que € uma estrutura interna,
sempre em vias de estruturagao instrumentalizando o agente como se fosse
um operador de calculo inconsciente, possibilitando-lhe agir de forma
adaptada orientando-se no espago social estrategicamente, sem que para
isso seja necessaria uma reflexdo ou questionamento consciente. No
horizonte das relagdes objetivas do agente com todos 0s outros € que se
engendram as estratégias em nivel interno.(BOURDIEU,1983b,p.106)

De que forma o habitus concretiza-se sendo que ndo se da
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ao nivel da consciéncia? E na relagdo com o proprio corpo, que demonstra

as estruturas do habitus privilegiadamente ( nas maneiras de fazer ou nao
fazer, de dizer e de ndo dizer, etc.) que se distinguem, sem que se busque
conscientemente a distingdo, demonstrando dois principios de diferenciagdo
indicados por Bourdieu: o capital economico e o capital cultural.
(BOURDIEU,1996.p.19)

Segundo Bourdieu:

O espago social é construido de tal modo que os
agentes ou os grupos sao ai distribuidos em fungdo de
sua posi¢do nas distribuigoes estatisticas de acordo
com os dois principios de diferenciagio ...

BOURDIEU, 1996,p.19)

Explica Bourdieu que:

. 0 habitus produz praticas que, na medida em que
tendem a reproduzir as regularidades imanentes as
condi¢oes  objetivas da produgdo de seu principio
gerador, mas, ajustando-se as exigéncias inscritas a
titulo de  potencialidades objetivas na  situagdo
diretamente  afrontada, ndo se deixam deduzir
diretamente nem das condigdes objetivas, pontualmente

definidas como soma de estimulos que podem aparecer
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como tendo-as desencadeado diretamente, nem das
condigoes que produziram o principio duravel de sua
produgao: so podemos, portanto, explicar essas praticas
se as colocarmos em relagdo a estrutura objetiva que
define as condigoes sociais de produgdo do habitus ( que
engendrou essas praticas) com as condi¢oes do
exercicio desse habitus, isto é, com a conjuntura que,
salvo transformagdo radical, representa um estado

particular dessa estrutura.(BOURDIEU,1983a,p.65)

Bourdieu lembra ao pesquisador que o conceito de

habitus, porém, € historico e que:

6

.€ preciso cuidar-se para ndo transformar em
propriedades necessarias e intrinsecas de um grupo
qualquer as propriedades que lhes cabem em um
momento dado, a partir de sua posi¢ao em um espago
social determinado e em uma dada situag¢do de oferta
de bens e praticas possiveis. Trata-se, portanto, em
cada momento de cada sociedade, de um conjunto de
posi¢oes sociais, vinculado por uma relagao de
homologia a um conjunto  de atividades ( ...) ou de
bens (...), eles proprios relacionalmente definidos.

(BOURDIEU,1996,p.18)
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Uma das fungdes da nogdo de habitus é retraduzir as
caracteristicas intrinsecas e interseccionadas com outras, portanto
relacionais, de uma posi¢ao em um estilo de vida demonstrado nem tanto no
que se faz mas na maneira como se faz, que determina um conjunto univoco
de escolhas de pessoas, de bens, de praticas, distinguindo o grupo em
questdo de outros. Cada classe ou fragdo de classe € definida,
simultaneamente, por um estilo de vida e por uma relagao especifica com o
futuro que inclui os seus recursos de capital econémico, social e cultural.
Uma classe social torna-se a classe de s dotados do mesmo habitus, isto €,
providos das mesmas disposigdes em relagdo ao futuro porque partilham
das mesmas trajetorias tipicas.(BOURDIEU,1980,p.100)

Levando em conta o que foi exposto at¢ o momento,
afirmamos que ha uma relagdo entre o que Bourdieu chama de espago

social e espago simbolico, ou seja, entre as posigdes sociais € 0s gostos €

estilos de vida, numa relagao dependente, cambiavel € complexa. E neste

entroncamento que a possibilidade de reconversdo se considera, deixando
mostrar o aspecto que comporta a mudanga inscrito no Aabitus, tanto quanto
permite ao pesquisador verificar o grau da mudanga realizada. Devido ao
carater histérico das propriedades que cabem a um grupo qualquer num

momento dado, a partir de sua posi¢do no espago social € em uma dada
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condi¢ao de oferta de bens e praticas possiveis aos olhos dos integrantes do
referido grupo. Dito de outra maneira, a cada classe de posi¢oes
corresponde um rol de gostos, estilos e valores € um conjunto sistematico
de bens e propriedades, por sua vez entrelagados pela afinidade de estilo.
Na complexidade circular do sistema conceitual de
Bourdieu, a nogao de espago ¢ o fundamento da idéia de distingdo, de
separagao. O espago é:
...0 conjunto de posi¢oes distintas e coexistentes,
exteriores umas as outras, definidas umas em relagao
as outras por sua exterioridade mitua e por relagoes
de proximidade, de vizinhang¢a ou de distanciamento e,

tambeém, por relagoes de ordem.

(BOURDIEU, 1996,p.18)

A estrutura do espago social propicia que os agentes ou

grupos sejam distribuidos em fungdo de suas posigdes em relagdo ao capital

econdmico e ao capital cultural, que funcionam como principios de
diferenciagdo nas disposigoes gerais e, consequentemente, nas tomadas de
posi¢do. Segundo esta no¢do cara a obra de Bourdieu, os agentes tém tanto
mais em comum quanto mais proximos estejam nessas duas dimensdes e
vice-versa.(BOURDIEU,1996,p.19)

Podemos afirmar partindo destas consideragdes, que
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apenas conhecendo as leis especificas do funcionamento dos campos,
espago social de posigoes e tomadas de posi¢do (escolhas) € que se pode
compreender as mudangas nas relagdes entre os grupos, como aquelas que
acontecem por ocasido de uma mudanga de regime politico ou de uma crise
econdmica, em maior ou menor grau. Dito de outro modo, o campo exerce
um efeito de refragdo, como um prisma, determinando as estratégias e as
escolhas possiveis de cada agente dentro do campo, segundo o conjunto de
disposigoes gerais dos agentes, ou seja, o habitus.

Para Bourdieu, a sociedade é quem atribui razdo a

existéncia humana. E no interior de cada campo, percebido como um caso

particular do possivel, que se d4 um movimento perpétuo dos agentes, em
suas agoes e reagdes constantes. A menos que desistam de participar do
Jjogo, os agentes ndo tém outra escolha, sendo lutar para manter ou melhorar
sua posi¢ao no campo.(BOURDIEU,1996,p.64)

Contudo, ndo poderiamos deixar de dizé-lo, o que torna
ainda mais interessante o estudo sobre o funcionamento dos campos € que
na relagdo entre o jogo e o sentido do jogo engendra-se as maneiras de ver
e avaliar as proprias agdes e as dos outros, os valores, que mesmo
inexistentes fora do campo especifico, impde-se no interior destas relagdes
com uma necessidade e uma evidéncia absolutas- € ndo estamos aqui

considerando os juizos a respeito de tais valores, o que por si sO exigiria a
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elaboracdo de outra dissertacdo. Considerar este aspecto permite ao
observador verificar o impacto que ocorre a partir das transformagoes
histéricas em varios graus e dimensdes no interior de coragdes e mentes,
tanto quanto a importancia de percebé-las no entroncamento entre as

praticas, o habitus e o movimento dos diversos campos.

E preciso ficar claro, portanto, que o individuo singular

somente se mantera nesta condi¢ao, se localizado dentro de seu grupo social
determinado. A utilizagdo de palavra “seu” explica-se pelo fato de o
individuo estar junto com outros individuos, marcados pela mesma sucessiao
de experiéncias em sua trajetoria social. E a palavra “determinado”
explica-se porque o espago dos possiveis nao passa pelo desejo consciente
dos sujeitos, funcionando como um sistema de coordenadas orientando a
busca e definindo o universo de problemas e de referénciais culturais e
intelectuais, fazendo com que os agentes mesmo nao se referindo uns aos
outros, estejam objetivamente situados uns em relagdo aos
outros.(BOURDIEU,1996,p.54)

Sendo o habitus  unico para 0 mesmo grupo €
funcionando como uma natureza que habita seus integrantes, impondo as
tendéncias acerca do modo de agir e de pensar de seus agentes na interagdo

com as mesmas condigdes de existéncia - ao mesmo tempo sendo

reestruturado por essa interagdo, exprime o resultado ndo acabado de uma
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acao organizadora, proveniente da vivéncia, pelo individuo, de condigdes

objetivas idénticas mas ndo redutiveis ao individuo isolado. E no bojo das

relagdes que as disposi¢des gerais se constituem e se reconstituem. Opor a
estrutura e o individuo obstacularizaria a constru¢ao da relagdo dialética
entre a estrutura e as  disposigdes  constitutivas  do
habitus (BOURDIEU,1983a,p.78)

Ainda resta estabelecer que para Bourdieu o individuo € o
individuo orgénico, ou seja, o agente definido por sua trajetdria social
rigorosamente irredutivel a uma outra,(BOURDIEU,1983a,p.79) por conta
do tipo de relagdes pelas quais passa dentro do espago de possibilidades
que € o campo, distintas de outras e intrinsecas ao cotidiano de outros
grupos.

Para explicar esta diversidade que caracteriza o habitus
singular de cada membro de um mesmo grupo e que reflete a diversidade na
homogeneidade presente nas condi¢des sociais de produgao desses habitus,
basta perceber a relagao de homologia que se estabelece entre os habitus
dos membros de um mesmo grupo ou de uma mesma classe - enquanto
produtos da interiorizagdo das mesmas estruturas fundamentais, fruto do
processo de socializagdo e consequentemente interiorizagdo de regras
aprendidas desde a educagdo primeira e continuando pela trajetoria social

do individuo. A porta de entrada é a forma e o conteudo das escolhas do
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individuo na sociedade, seus gostos, suas atitudes, seu olhar, seus siléncios,
seus  desejos, suas crengas, tudo isso  imprimido  nos

corpos.(BOURDIEU,1983a,p.80)

E reunido no que Bourdieu chama de “pratica” que o

observador obtém sua porta de entrada para entender as disposi¢des gerais:
um estado possuidor de logica propria, quando num momento se conjugam
tempo, compasso e ritmo; reversibilidade, ndo-linearidade, orientagdo e
operatividade interagindo com as necessidades da existéncia do agente. A
pratica ndo sendo linear, é repleta de oposi¢des: simultaneidade de agdes,
contradi¢cdes, oposigdes. Diferentes divisdes ou subdivisdes, ndo
sistematicamente utilizadas como momentos de uma sucessdo, mas que
entram em ag¢ao conforme o contexto. A pratica se desenvolve no tempo e,
sendo assim, deve suas propriedades ao fato delas se desenrolarem no
tempo, como um processo de reconstru¢ao.(BOURDIEU, 1980)

No entanto, apesar de uma instancia extremamente
passivel de previsdo, segundo Bourdieu, o proprio da pratica reside no fato
do agente operar no campo segundo as necessidades trazidas pelo contexto,
pelos acontecimentos que o compde, sem que o agente coloque questdes
sobre suas opgdes estratégicas de agdo. A logica pratica somente pode
organizar todos os pensamentos, as percepgdes e as agdes por meio de

alguns principios geradores estreitamente ligados entre si que constituem o
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todo praticamente integrado que € o habitus. Através deste recorte o

pesquisador pode, pautado em rigorosa postura de investigagdo e a partir

do sujeito singular entender o mesmo dentro do grupo, sem afoga-lo na
multiddo. Entender como ocupa os espagos € como esses momentos se
relacionam.

2- Acerca da Reprodugao

Parece-nos que apesar da leitura imobilizadora realizada
por Dermeval Saviani e o grupo de educadores ligado a ele, o conceito de
reprodugdo, tal como trabalhado por Bourdieu ndo prescreve a
imutabilidade, mas o movimento dos agentes na sociedade e participa de
toda a possibilidade de mudanga ligada ao habitus, ou seja, ligada aos
esquemas geradores das praticas. Bourdieu tem o cuidado de lembrar varias
vezes que o habitus tende somente a reproduzir as estruturas das quais € o
produto na medida em que as estruturas nas quais funciona sao idénticas ou
homologas as estruturas objetivas das quais € o produto. Portanto, existe
uma distingdo entre condigdes de funcionamento e condigdes de produgdo
do habitus, introduzindo um elemento essencial de
incerteza.(BOURDIEU,1999a,p.86)

Podemos afirmar que o conceito de reprodugdo ndo esta
ligado a uma duplicagdo exata de comportamentos e valores aprendidos

desde a infancia pelo individuo, como numa linha de montagem
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automatizada.

O conceito de reproducdo esta ligado, isto sim, com a
idéia de conservagao. O habitus tem um aspecto que reforga a tendéncia do

grupo em persistir no seu ser, mas esta tendéncia nao tem sujeito, se fazendo

na historia, no jogo do tempo e do compasso, tendo a capacidade de

inventar novos modos de exercer a fungdo antiga quando novas situagdes
aparecem. O grupo possui tendéncia a ndo se esfacelar, podendo persistir
no seu ser social, assumindo formas diferentes e adaptando-as a situagdes
diversas. Bourdieu afirma que os habitus que engendram as praticas e as
estratégias objetivas dos individuos cumprem sempre em parte fungoes de
reprodugdo, pois sdo objetivamente orientadas para a conservagao e/ou para
o aumento do patrimonio do grupo, bem como para a manuten¢do ou a
melhoria de sua posi¢do social. Assim, “reproduzir as condigdes de
produgdo” pode significar querer ascender a um estatuto social superior e
ndo manter o estatuto de origem. Para conhecer esta dimensdo € necessario
entender qual a relagdo mantida com a expectativa de futuro que o individuo
mantém.(BOURDIEU,1999a.p.93)

Outro aspecto que leva a idéia de conservagdo ligada a
reprodugdo € a relagdo que as classes ou fragdes de classe t€ém com o futuro

e com o seu estilo de vida, que incluem os seus recursos de capital
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econdmico e cultural, ou seja, o volume e a estrutura do patriménio. Uma
classe social é definida por Bourdieu como conjunto de individuos que
passaram pelas mesmas condi¢des de engendramento do habitus, providos
portanto das mesmas disposi¢des em relagdo ao futuro porque partilham das
mesmas trajetorias tipicas.(BOURDIEU,1980,p.100) No entanto, nao
podemos homogeneizar tais relagdes. Os campos, espagos onde estas
posi¢des se colocam, se definem como locais de disputas entre 0os membros
do grupo, formados para perceber a existéncia do jogo e participar dele.
Como dito anteriormente, em outra parte deste trabalho, a relagao de forgas
entre os agentes e as instituigdes definem a estrutura do campo, ou seja, a
distribui¢do de capital especifico, de poder. A tendéncia em conservar as

estruturas do campo especifico vem do agentes que conseguiram deter

maior capital e autoridade dentro do campo. (BOURDIEU,1983b,p.90) As

expectativas de futuro e o estilo de vida jogam um papel fundamental para o
direcionamento estratégico dos investimentos do individuo visando o
acimulo de capital social, economico e cultural, patriménio negociavel
dentro do jogo de poder nos campos.

Afirmamos considerando este quadro que pode-se
apreender a mudanga, mas com a condi¢do de inclui-la numa trajetoria
social caracteristica da linha de descendéncia ou de um grupo social

previamente definido como tal, portanto, que mantém sua condi¢do de grupo
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Talvez pudéssemos langar a questdo: o que seria da
sociedade ocidental se ndo pudesse contar com o recurso da conservagao de
seus esquemas estruturais? Sera que existiriamos enquanto corpo social
dotado de cultura caso nao houvesse o movimento de reprodugdo?

A socializagdo, segundo Bourdieu, ao assegurar a
incorporagao dos habitus de classe, produz o pertencimento de classe dos
individuos, ao mesmo tempo que reproduz a classe enquanto grupo que
partilha o mesmo habitus. O habitus, produto da socializagdo dos
individuos, exprime simultaneamente uma posi¢do € uma trajetoria social
que se traduzem em uma mesma visdo do mundo. Esse pertencimento de
classe pode comumente escapar a consciéncia e deixar os individuos na
ilusdo da escolha quando apenas ativam o habitus que os modelou. Desta
maneira, a relagdo entre as condigdes de produgao e de funcionamento do
habitus se torna um falso problema. O individuo aplica os mesmos
esquemas em todas as situagdes que encontra, ndo somente por

transposigoes por homologia, mas a custa de retradugdes, exigidas pela

interagdo com o meio. Todas as praticas do agente sdo parte de uma

tendéncia harmonizada mas que ndo recorre a uma concertagdo consciente

com os outros membros de classe. (BOURDIEU,1999a,p.119)
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A EDUCACAO EM BOURDIEU: a escola
conservadora
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Todo o empreendimento cientifico de Pierre Bourdieu tem
como Iinten¢ao firme estabelecer parametros claros, modos controlados e
constantes de agao e reflexdo para as pesquisas acerca do universo social.
Contudo, para Bourdieu, a analise sociologica deve operar uma ruptura
radical com a imagem profundamente complacente da existéncia humana,
devendo funcionar como um instrumento poderoso para o conhecimento € o
entendimento genuinos da estrutura fluida e pouco légica do movimento dos

C .
1*, descerrando as cortinas de fumaga, e

individuos dentro do espago socia
desvelando as leis imanentes de funcionamento e reprodug¢do da
sociedade. Através de suas pesquisas Bourdieu instiga a reorientagdo do
olhar, deixando-o mais atento aos fendmenos, ndo ao seu aspecto aparente,
mas sim, ao grau de suas intersec¢oes com dimensoes varias daquilo que
determina o agir, o pensar e o relacionar-se dos individuos dentro da
sociedade, mesmo sem se darem conta disso.

Quando o autor toma o sistema educacional - nosso ponto

de referéncia aqui - como objeto, o faz neste sentido, ou seja, procurando

entender como se processa sua forg¢a cultural aparentemente natural e licita,

e em que medida o sistema de ensino institucionalizado contribui para os

processos de legitimagao ampliada das relagdes complexas entre os agentes

** “E verdade que a analise socioldgica ndo faz qualquer concessdo ao narcisismo ¢ que opera uma
ruptura radical com a imagem profundamente complacente da existéncia humana defendida por aqueles
que. a qualquer prego. descjam pensar-sec como “os mais insubstituiveis dos seres’. Mas ndo ¢ menos
verdade que ela ¢ um dos instrumentos mais poderosos de conhecimento de si. como ser social. isto €.
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sociais € 0S grupos.

- O Lugar da Educagdo no Sistema Teorico de Bourdieu

Nao sendo um socidlogo da educagdo, mas da cultura,
Bourdieu elegeu como objeto o sistema de ensino na medida em que ndo
podia deixar de percebé-lo entre os mecanismos que determinam a
conservagao/transformagdo das relagdes sociais. A busca girava em torno
da “..ruptura com as evidéncias da sociologia espontdinea e da
mobilizagdo de  métodos especificos de construgdo e de andlise.”
(BOURDIEU,1983c,p.39) Partindo das interrogagdes sobre as relagdes

entre os grupos e as formas de classificagdo, segundo Bourdieu:

..foi possivel descobrir que as classes sociais
Suncionam também, no fundo da subjetividade, sob a
Jorma de principios de divisdo que colocamos em
Sfuncionamento em nossas operagoes cotidianas de
classificagdo, tais como, por exemplo, os julgamentos

de ( bom ou mau) gosto.(BOURDIEU, 1983¢,p.39)

Considerando definido o problema da constitui¢do dos

grupos e classes, Bourdieu parte para a compreensio e desvelamento dos

como ser singular.” (BOURDIEU.1996. p.11)
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mecanismos internos a reprodugio do corpo social. Neste momento torna-se
forte a presenga da nogdo de capital, principalmente de capital cultural - e
este € o ponto onde localizamos a inser¢ao do sistema de ensino como
objeto que compde o quadro que o autor quer elucidado, compreendendo
seus mecanismos internos.

Bourdieu elege a educacdo como objeto dada a sua
contribui¢gdo aos mecanismos que asseguram a reprodugdo do corpo social,
tendo vinculo direto com a transmissao do capital cultural entre as geragdes.

Segundo Bourdieu:

...com efeito, para compreender realmente estes
mecanismos era necessario ir mais além da
constatagdo de que existe uma correlagdo entre classe
social de origem e a classificagdo escolar obtida, ou
entre esta ultima e a classe social a que se chega.

(BOURDIEU, 1983c,p.40)

Bourdieu percebe a educagdo como tendo a fungdo de

colaborar no processo de legitimagdo das relagdes sociais, o que expde de

forma muito feliz em textos como L’Ecole Conservatrice: les inégalités

devant I’école et la culture, publicado originalmente em 1966.%

* BOURDIEU. P. L école conservatrice; les inégalités devant 1’école et la culture. 1966
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2- Um Roteiro Circular

Aos pesquisadores da educagdo Bourdieu forneceu
respostas originais e questionamentos, renovando o pensar sociologico
sobre as fungdes, a operacionalizagdo dos sistemas educacionais nas
sociedades contemporaneas ¢ sobre as relagdes que mantém os diferentes
grupos sociais com a escola e com saber.(CATANI & NOGUEIRA, 1998,
p.7)

Diferentes aspectos da problematica sobre a educagdo

ocuparam Bourdieu, e € possivel estabelecer um certo roteiro circular que

mostra os enfoques adotados nas suas pesquisas.

Basicamente, a educagdo esta relacionada com a
existéncia nos campos, ou seja, nos espagos especificos de agdo dos agentes
sociais, de uma hierarquia dos objetos legitimos, legitimaveis ou que

merec¢am ser colocados de lado. No entender de Bourdieu, a:

...defini¢ao dominante das coisas boas de se dizer e
dos temas dignos de interesse é um dos mecanismos
ideologicos que fazem com que coisas também muito
boas de se dizer nao sejam ditas e com que temas nao
menos dignos de interesse ndo interessem a ninguém,

ou so possam ser tratados de modo envergonhado ou
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vicioso. (BOURDIEU, 1999b,p.35)

Aprofundando as suas observagdes outro recorte indica a
relagio entre a escola e as estratégias de reprodugdo cultural e de
conservagdo social, quando Bourdieu critica o0 mito do dom e desvenda as
condigdes sociais € culturais que permitiram a construgdo desse mito,
desmontando os mecanismos através dos quais julga que o sistema de
ensino transforma as diferengas iniciais - resultado da transmissdo familiar
da heranga cultural - em desigualdades de destino escolar.
(BOURDIEU,1999c¢,p.41)

Outro recorte, presente neste momento, € o estudo de
como o saber pleno € acoplado ao aspecto escolar em detrimento do saber
em si mesmo. Devido ao fato de que, ao avaliar o desempenho dos alunos,
a escola leva em conta, sobretudo - consciente ou inconscientemente-, 0
modo de aquisi¢do e uso do saber demonstrado, ou seja, a relagdo do aluno
com o saber - 0 que chama a atengdo do autor para o fato de que € preciso
relacionar o sucesso ou o fracasso escolar com a distribui¢do de capital
cultural especifico valorizado e legitimado entre as classes ou fragdes de
classe. Temos, neste momento, a formulagdo do conceito de capital cultural

e a adaptagdo da no¢ao de mercado para dar conta da desigualdade de

desempenho escolar de criangas oriundas de diferentes classes sociais

(BOURDIEU,1999d,p.65-70), ou para além, ao nosso ver, das proprias
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desigualdades sociais legitimadas.

Tal movimento sub-repticio ao proprio movimento dos
agentes em suas relagdes sociais, enseja a formulagao da idéia de que as
praticas economicas dos agentes sociais dependem das possibilidades
objetivas com que se assegura o capital, em um dado momento, a uma
classe especifica de agentes. Tal situagdo ¢ determinada pelas disposigdes
duraveis como principio de estratégias utilizadas pelos agentes em suas
praticas cotidianas, na tentativa de melhorar ou ao menos manter sua
posi¢do na estrutura social. Dai entra em jogo o que o individuo incorporou
ser possivel a ele realizar - o que consideramos uma contribuigdo relevante
do pensamento de Bourdieu para as pesquisas. Nesta perspectiva, o sistema
de estratégias de reprodugdo pode ser definido como sequéncias ordenadas

e orientadas de praticas que todo grupo produz para reproduzir-se enquanto

grupo. E o resultado de uma espécie de dialética entre o habitus - estruturas

estruturadas e estruturantes que sdo construidas a partir de experiéncias
sucessivas e passiveis de reconstrugao - e as significagdes provaveis - o
dado que ele toma para apreciagdo dos indicadores de futuro. Assim, as
praticas se apresentam como a parte externa, visivel do encontro entre um
agente predisposto e informado inconscientemente pela sua trajetoria social
g O mundo, mas o unico mundo que lhe ¢ dado

conhecer.(BOURDIEU,1999a,p.111)
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Parte do capital que ¢ adquirido e negociado
estrategicamente pelo agente € constituido pelos indicadores institucionais
desse mesmo capital, quais sejam, os diplomas e titulos. Bourdieu discorre,
neste momento, pelo interior do sistema de ensino demostrando as relagdes
entre o saber e as estratégias de reprodugdo da estrutura social. Portanto,
torna-se importante entender quais sao as estratégias empregadas pelos
diferentes grupos sociais para obter o maior rendimento possivel de seus
investimentos educativos e capital escolar, a fim de, ampliando
posteriormente a analise, entender o jogo de poder travado pelos diferentes
grupos sociais em torno de colocagdes na hierarquia social e ocupacional,
no qual a posse do diploma joga como pe¢a de importante papel. O maior
problema, no entanto, se coloca para os grupos que sdo privados de outras
espécies de capital, possuindo apenas o certificado escolar sem o estofo de
outros rendimentos culturais considerados valorizados e legitimos. Textos

como Classificacdao, Desclassificacio e Reclassifica¢do publicado pela

primeira vez em 1978, demonstram esse momento das pesquisas do autor

que envolvem a educag¢ao como objeto.
Em Miséria do Mundo, obra mais recente publicada em
’ : : , .

1993 na Franga’, em que nota-se uma perspectiva mais proxima da

intimidade dos sujeitos, Bourdieu atualiza suas analises acerca da educagao
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83
- sem invalidar obras anteriores- motivado pela nova conjuntura escolar e
também historica do fim do século, indicando que a escola continua
excluindo mas, de um modo mais complexo, promovendo uma segregagdo
interna ao seu proprio sistema separando os educandos segundo sua
trajetoria. A escola continua excluindo, mas de modo bem mais
dissimulado, jogando para frente a eliminagdo dos excluidos e reservando-
lhes os setores escolares mais desvalorizados. O nucleo da teoria ndo cai
por causa dessa atualizagdo: a escola permanece uma das instituigdes
principais de manutengdo de privilégios. No entanto, o autor propde novas
maneiras de abordar a relevancia da instituicdo escolar na vida dos
individuos, principalmente quanto a importancia de seus veredictos para os
processos de transmissao da heranga familiar. Bourdieu indica, portanto,
uma mudanga na educacgao, reflexo da mudanga das disposi¢des gerais da
propria sociedade deste final de século.

Apesar de todo o tempo em que Bourdieu foi rotulado por
analistas brasileiros como um pedagogo da reprodugdo pela falta de acesso
a seus escritos e, portanto, por uma precipitada aplicagdo sumaria a
realidade brasileira dos poucos escritos aqui recebidos, hoje a situagdo

altera-se até mesmo dadas as mudangas no contexto que exigiram o

aprofundamento das analises e a busca de outras abordagens. Fazemos

*' BOURDIEU.P. Classificagio. Desclassificagio ¢ Reclassificagiio. 1998
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nossas as palavras de Catani & Nogueira:
Conceitos e categorias analiticas por ele construidos,
constituem hoje moeda corrente da pesquisa
educacional, impregnando, com seu alto poder
explicativo, boa parte das andlises brasileiras sobre as
condig¢oes de produgdo e de distribui¢do dos bens
culturais e simbolicos, entre os quais se incluem

obviamente os produtos escolares. (1999,p.7)

Bourdieu fornece, através de seu modo de ver a escola,
uma referéncia extremamente interessante € importante para que o estudioso
da educagdo consiga, considerando as mudangas sociais e culturais do final

de século, estabelecer um quadro elucidativo no que diz respeito ao sistema

escolar, passando algumas vezes a jogar luz em nuances que permaneciam a

margem do olhar do observador, embora complexos e determinantes.

Ao nosso ver, a rigorosa proposi¢ao de Bourdieu, a partir
de conceitos centrais - habitus, campo, capital simbdlico e pratica -, abre
possibililidades de enxergar os principios de construgdo do espago social e
0s mecanismos de sua reprodugio.

Para Bourdieu, como ja dito anteriormente, a sociologia

ndo teria outra fungdo que revelar os fundamentos da dominagao que nao se

2 BOURDIEU.P. ¢ outros autores. Miséria do Mundo. 1999
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apresentam aos olhos, mas que podem ter suas leis imanentes desveladas

por uma rigorosa analise socioldgica.

3-A Escola Conservadora

Ndo € aleatoriamente que o autor vem incluindo a
educagdo em suas pesquisas desde a década de 60, procurando entender
qual a influéncia do sistema escolar na formagdo e manutengao das relagdes
sociais, entendendo-a como parte das estratégias do individuo para manter-
se no jogo social e de poder dentro do espago social.

As pesquisas do socidlogo francés, o levaram a afirmar

ser a escola uma agéncia de perpetuagdo das desigualdades sociais e de

conservagdo social, cumprindo esta fungdo sob um manto de legitimidade
quase incontestavel, em sua condi¢do de instituigdo fundadora. Segundo

Bourdieu:
...Seria, pois, ingénuo esperar que, do funcionamento
de um sistema que define ele proprio seu recrutamento
(impondo exigéncias tanto mais eficazes talvez, quanto
mais implicitas), surgissem as contradigdes capazes de
determinar uma transformagdo profunda na logica
segundo a qual funciona esse sistema, e de impedir a
institui¢do  encarregada da conserva¢do e da

transmissdo da cultura legitima de exercer suas
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fungoes de conservagdo social. Ao atribuir aos
individuos esperangas de vida escolar estritamente
dimensionadas pela sua posi¢do na hierarquia social,
e operando uma sele¢do que - sob as aparéncias da
eqiiidade  formal - sanciona e consagra as
desiguladades reais, a escola contribui para perpetuar
as desigualdades, ao mesmo tempo em que as legitima.

(BOURDIEU,1999¢,p.58)

Existem, segundo Bourdieu, mecanismos extremamente
complexos pelos quais a instituigdo escolar contribui para reproduzir a

distribui¢do do capital cultural e, assim, a estrutura do espago social. Isso

porque a escola € uma instituicdo culturalmente formadora, capaz de

influenciar internamente a estrutura social. Segundo Bourdieu:
...Conferindo uma sangdo que se pretende neutra, e
que é altamente reconhecida como tal, a aptidoes
socialmente  condicionadas — que  trata  como
desigualdades de ‘dons’ ou de mérito, ela transforma
as desigualdades de fato em desigualdades de direito,
as diferen¢as economicas e sociais em ‘distingdo de
qualidade’, e legitima a transmissdo da heran¢a

cultural (BOURDIEU, 1999¢,p.59)

Possui mecanismos internos que  convivem com
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dimensdes historicas em movimento, por vezes cedendo as pressdes do
discurso mais poderoso, seja de direita ou de esquerda. Este jogo de

relagdes torna a escola um espago social complexo, onde tais relagdes nao

podem ser entendidas, sendo por uma rigorosa analise interdisciplinar.

Afirma Bourdieu:

. ela [a escola] exerce uma fungdo mistificadora.
Além de permitir a elite se justificar de ser o que é, a
‘ideologia do dom’, chave do sistema escolar e do
sistema social, contribui para encerrar os membros
das classes desfavorecidas no destino que a sociedade
lhes assinala, levando-os a perceberem como
inaptidoes naturais o que ndo é sendo efeito de uma
condi¢do social inferior, e persuadindo-os de que eles
devem o seu destino social (cada vez mais
estreitamente ligado ao seu destino escolar, a medida
que a sociedade se racionaliza) - a sua natureza
individual e a sua falta de dons. O sucesso excepcional
de alguns individuos que escapam ao destino coletivo
da uma aparéncia de legitimidade a sele¢do escolar, e
da crédito ao mito da escola libertadora junto aqueles
proprios individuos que ela eliminou, fazendo crer que
0 sucesso é uma simples questdo de trabalho e de

dons.(BOURDIEU, 1999¢,p.59)
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Afirmamos que perceber com a maxima clareza a escola e
seus mecanismos internos, ou seja, perceber como certa fungiao mitificadora
da escola se faz sera fundamental para entender o modo de pensar a
educagdo para Bourdieu. Quando a escola ¢ tratada como objeto, temos que
considerar detidamente todos os seus mecanismos internos, retomando
também as outras dimensdes em movimento, que tem a ver diretamente
com as lutas pelo poder no espago social. Interessa a essa perspectiva 0s
mecanismos internos da escola e as situagdes do contexto: como se
compode, o que solicitam e o que desmobilizam.

Segundo Bourdieu, a escola produz individuos que
padecem de uma espécie de mal-estar cronico instituido pela experiéncia
mais ou menos reprimida do fracasso escolar, absoluto ou relativo, tornando
ainda mais imperceptivel a pratica da exclusdo. Se consideramos que as
condi¢gdes objetivas determinam a definigdo das disposi¢des gerais,
incluindo gostos e estilos de vida, temos que concluir que as escolhas e a
atitude diante destas escolhas também sofrem a referéncia das forgas que
regem as proprias condigdes objetivas, colocando a escola numa posigao
de grande importancia para o jogo de legitimagdo do poder no espago
social. Este movimento da logica da transmissdo cultural, envolvendo o

sistema escolar “aberto a todos™ no contexto do final do século, consegue a

faganha de manter reunidas as aparéncias da “democratizagdo” a realidade
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num tal grau de dissimulagdo que, com um efeito estrondoso, recria o
processo de legitimagdo cultural (BOURDIEU,1999¢.p.485). O resultado
desse processo se funde a fungdo da escola, a sua participagdo na
construgdo de atitudes para com as praticas culturais, desde aquelas que a
sociedade considera como as mais nobres até as menos nobres em todos os
membros da sociedade.(BOURDIEU, 1999¢,p.62) A escola contribui para
perpetuar as desigualdades sociais a0 mesmo tempo que as legitima, a partir
da criagdo de um mito.

Segundo Bourdieu, a relagdo entre a heranga cultural e o
ethos proprio ao sistema escolar, ou seja, seu conjunto de valores ligados
aos principios de igualdade e universalidade, fornece os elementos para

gerar a desigualdade e alimentar o mito que legitima e naturaliza estas

desigualdades, mesmo naqueles grupos aparentemente mais homogéneos

(BOURDIEU,1999c¢,p.43). Cada familia transmite a seus filhos por vias
indiretas um capital cultural determinado e um ethos proprio. Estes
elementos contribuem para definir as disposigdes gerais, 0s gostos € 0s
estilos de vida e, entre outras coisas, determinadas pelas condig¢des
objetivas, as atitudes do individuos que ocupam o papel de pais, de alunos;
tanto quanto as escolhas e a atitude diante destas mesmas escolhas,
incluindo neste rol as atitudes a respeito do capital cultural e da instituigao

escolar. Esta é a chave: a fungdo mistificadora do sistema
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escolar.(BOURDIEU,1999¢.,p.59) Os individuos acreditam no mito que
transforma as desigualdades de fato (econdmicas, sociais, culturais) em
desigualdades de direito. A ideologia do dom (BOURDIEU,1999¢,p.59)
transforma as diferengas econdmicas e culturais em distingdo de qualidade,
legitimando a transmissdo e a valorizagdo/ desvalorizagdo da heranga
cultural.

Mesmo que as escolhas paregam obedecer a inspiragao
irredutivel do gosto ou da vocagdo, segundo Bourdieu, as familias e os
individuos se orientam sempre pela referéncia as forcas que as
determinam(BOURDIEU, 1999¢,p.49) Em sua analise o autor aponta que a
estrutura das oportunidades objetivas de ascensdo social - desejo manifesto,
considerado legitimo e intimamente ligado a escola - condicionam as
atitudes a respeito da escola e da ascensio pela escola

(BOURDIEU,1999¢.,p.49). O sucesso ou o fracasso escolar engendra a

condi¢do de possibilidade, ou seja, a atitude a respeito do futuro por parte

do individuo. E para além dessa dimensdo individual, a interioriza¢do do
futuro objetivo que se recorda e se impde progressivamente a todos os
membros de wuma mesma classe através das experiéncias de
sucessos/derrotas.(BOURDIEU,1999¢,p.49)

Por outro lado, segundo Bourdieu, ¢ importante lembrar

que a escola possui também um ethos particular, somado as condigdes de
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engendramento e transmissdo da heranga social. O sistema escolar tem
como referéncia valores e idéias ligados aos principios de igualdade e
universalidade. Defende institucionalmente o tratamento igualitario a todos
os membros da sociedade, indistintamente. No entanto, a igualdade formal a
que obedece todo o sistema escolar ¢ realmente injusta. Na medida que trata
a todos, por mais desiguais que sejam, de uma so6 forma no que diz respeito
aos direitos e deveres, o sistema escolar ¢ conduzido a fornecer, isto sim,
sua san¢ao as desigualdades iniciais diante da cultura. A igualdade que
regula a pratica pedagogica serve de fato como mascara e justificativa a
indiferenca no que diz respeito as desigualdades reais diante do ensino e da
cultura transmitida, ou melhor, exigida. Sendo assim, a educagado escolar se
dedica, por tras das idéias de igualdade e da universalidade, apenas aos
educandos que estdo no caso particular de dominar uma heranga cultural
determinada que inclua as praticas culturais consideradas valorizadas
(BOURDIEU,1999¢.p.53). Uma heranga que ndo se origina no contetido
aprendido na sala de aula, mas na convivéncia anterior com objetos
culturais eruditos, tais como o teatro, a musica classica e o museu. A escola
valoriza exatamente este capital cultural, com suas maneiras especificas de
ser, de fazer e pensar, adquirido fora de seu universo restrito e construido

pela freqiiéncia a espagos cultos e privilegiados. No entanto, por outro

lado, a escola exclui a possibilidade de se dar conta e pensar a respeito
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deste quadro, mantendo-o velado pelo mito. E a pedra que completa esta
construgdo assenta-se na desvalorizagdo pela escola de seu proprio
conhecimento especifico, tomando-o como “primario”, “primitivo” e
“vulgar”, ou seja, como “escolar” (BOURDIEU,1999c¢,p.53).

Nas palavras de Bourdieu, “¢é uma cultura aristocrdtica
e, sobretudo, uma relagdo aristocrdtica com essa cultura, que o sistema
de ensino transmite ¢ exige.” (BOURDIEU,1999c, p.55) O sistema escolar

define ele proprio seu recrutamento, impondo exigéncias tanto mais eficazes

quanto mais implicitas. Segue, portanto, perpetuando as desigualdades

sociais na forma de desigualdades de dons, a0 mesmo tempo que as
legitima.

Em sintese, a relagdo entre o ethos escolar e o capital
cultural, concorrendo conjuntamente para definir as condutas escolares e as
atitudes diante da escola, funcionam como principios de eliminagdo e
mitificagdo.(BOURDIEU,1999c¢,p.50)

Dentro do sistema escolar, os educadores sdo convidados
a desposar seus valores. Eles proprios também sdo marcados em suas
trajetorias individuais por todo esse intrincado processo de mitificagao que
envolve a instituigdo escolar e sua condi¢do de elemento fundador. Seus
Julgamentos passam a ser orientados pelos valores da elite e, ao julgar o que

aparentemente sao dons inatos, contribui para a desvalorizagdo do
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conhecimento daqueles cujo capital cultural ndo € aceito e, por fim, condena
os alunos originarios da classe média a adquirir somente através da escola,
penosamente, a cultura valorizada.(BOURDIEU,1999c¢,p.55)

Evidentemente, a constru¢do do que ¢ legitimo ou
ilegitimo fazer ¢ pensar se da em meio a um intrincado processo de luz e
sombra, contando com outras instituigdes como a familia além do sistema
de ensino institucionalizado para ser levado a cabo, para fazer movimentar-
se a vida e manter-se 0 mito.

A abordagem que Bourdieu faz do sistema de ensino, aos
nossos olhos, distancia-se muito das interpretagdes feitas no Brasil - ja
relatadas - que o acusavam de a-critico e a-historico. Situar a educagdo
como instancia que contribui para a formagdo das disposi¢des do habitus é
considera-la contextualizando-a no tempo; € apontar seus determinismos na
mesma medida em que indica ser possivel figurar como um espago
privilegiado de reconversao. Para nos, tal abordagem nao sendo a-historica,
¢ dialética e critica.

Segundo nossa analise, o carater conservador da escola
tem, portanto, duplo sentido: participando como um dos mecanismos de

reprodugdo do corpo social agencia para si as condi¢des de possibilidade de

contribuir para a transformagao, considerando-se a propria interagdo com a

sociedade.
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Em que pese a série de fatores que contribuiram para os
equivocos de leitura dos analistas brasileiros associados aos métodicos
excessos cometidos em nome da busca de um modo dialético de pensar a
educacao, Pierre Bourdieu manteve-se ao longo dos ultimos 30 anos
presente nas disputas tedricas do campo educacional brasileiro. Sendo
execrado ou sendo considerado como referéncia tedrica, sempre esteve
dentro do rol de autores com os quais os educadores brasileiros
necessitavam dialogar em algum momento para defender as suas proprias
teses.

A percepcao da presenga constante de Bourdieu nas
analises sobre educagdo, indica aos estudiosos de hoje a necessidade de
debrugar-se sobre suas idéias considerando-o como um sociologo
importante, autor de uma obra ainda em andamento e que dedica a educagao
um lugar de honra em seus estudos, como demonstramos quando fizemos
um roteiro circular dos textos no quais discute a educagao.

No entanto, nao podemos esquecer as ligdes que devem
ser aprendidas com as leituras equivocadas da década de 70. Faz-se
necessario assumir tal posi¢do com rigor critico, primeiro para o0

entendimento dos complexos conceitos, de forma que sejam

contextualizados no tempo e na obra de Bourdieu, lembrando que é uma

obra em andamento.
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Amparados pelo revisitar dos conceitos-chave de
Bourdieu e a localizagdo dos estudos que realizamos sobre a escola no
corpo de sua obra, consideramos termos mostrado como modo de pensar a
educagido de Bourdieu é critico e dialético. A pesquisa do socidlogo francés
acerca do movimento dos mecanismos internos a instituigdo escolar e a
forma como influenciam as escolhas dos individuos, na medida em que
constitui momento fundamental da formagao do habitus colocam-no, em
nossa opinido, no rol dos autores que entendem a educagdo como

participante dos mecanismos de reprodu¢do da estrutura social, mas que

admite um espago para a transformagdo. Isso na medida em que o habitus,

entendido como o conjunto de disposi¢des gerais, ou seja, como estruturas
estruturantes, estd na base de todas as relagdes. O aspecto ligado a
reprodugdo do habitus se da porque esse conjunto de disposi¢des gerais
tende a conformar e a orientar a a¢ao do individuo, também sendo o produto
dela, na medida em que torna uma possibilidade assegurar a reprodugao
dessas mesmas relagdes objetivas que o engendraram. Assim sendo, a
relagularidade das praticas nos diferentes grupos sociais deve-se a
harmonizagdo impressa pelos habitus ¢ ndo a aceitacdo das regras
estabelecidas.

A forma como Bourdieu descreve a escola, a qual chama

de “conservadora”, através do desvelamento do mito da ilusdo das escolhas
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individuais, indica a profundidade e o valor cientifico da obra de Bourdieu.
Buscando mostrar ao longo da argumentagdo que a escola legitima e
dissimula as relagdes de poder e de opressdo existentes na sociedade,
através de uma processo de luz e sombra que, ao mesmo tempo, dissimula
sua propria fun¢do, Bourdieu argumenta, que apesar de contribuir para a
conservagao das citadas relagdes, o movimento é dinanico e complexo, ndo
unilateral e estatico. Em uma relagao dialética, da mesma forma que as
experiéncias escolares influenciam para a conservagdo das relagdes sociais,
também pode contribuir para compor situagdes capazes de engendrar outras
possibilidades. Isso porque participam da formagdo dos habitus singulares.
Se o habitus ¢ ao mesmo tempo um principio gerador das praticas € um

produto da socializagdo do individuo, a escola torna-se um elemento, em

conteudo e forma, importante para a formagdo dos esquemas duradouros do

habitus.
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