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Resumo

O presente trabalho constitui uma tentativa de tracar os caminhos do
magistério no plano real/histérico através do resgate da imagem dos docentes
retratados na literatura brasileira, além de auxiliar alunos e professores de
cursos de licenciatura a entender melhor os processos historicos.

Ao longo de nossa histéria diversos escritores se propuseram a retratar o
professor em suas obras, tais como: Machado de Assis (1840), com Conto de
Escola, Raul Davila Pompéia (1888) em O Ateneu, Oswald de Andrade (1926)
em Memorias Sentimentais de Jodo Miramar, Sylvia Orthof (1980) com a
cronica Bicho Carpinteiro, Ziraldo (1995) em Uma professora muito Maluquinha
e Thalita Reboucas (2006), em Fala sério, Professor! E € a partir dessas obras
gue ocorre uma reflexdo sobre a imagem que os profissionais da educacao
transmitem/transmitiram para a sociedade, através do olhar dos artistas
literarios.

Além de influenciar a visdo daqueles que Iéem suas obras, 0s escritores
transpdem em seus textos elementos que nos permitem reviver o paradigma
por eles vivenciado, fazendo da literatura um instrumento para o resgate da

histéria.



Introducéao

Primeiramente, se faz necessario o esclarecimento acerca dos termos a serem
trabalhados. Dentre eles, imagem, professor, histéria e literatura brasileira.

Segundo Ferreira (2009, pg.461), imagem € a representacéo grafica, plastica
ou fotografica de pessoa ou objeto. A imagem-conceito ndo é uma questdo de
verdade ou de coeréncia, segundo Baldissera (2004, pg. 283), nem € o de
transparéncia ou de ética. Tampouco se reduz a comunicacéo. Antes, transcendendo
a essas questfes isoladas, constroi-se na/sobre a significacdo que resulta da
complexidade relacional entre as entidades (materiais, fantasiosas, virtuais e/ou
oniricas) e suas alteridades (sujeitos/publicos). Dessa relacdo dialética/didlogo-
recursiva, irrompe em associagdes, expurgos, transformacdes transposi¢coes e tudo o
gue mais o0 que a competéncia semiodtica do sujeito/publico permitir e puder realizar.

Quintiliano (2007) aponta que, nos diversos contextos, os individuos langam
mao de determinados repertérios interpretativos construidos historicamente, que séo
responsaveis pelo tipo imaginario, e consequentemente, com o tipo de relacdo que
os individuos estabelecem com os varios fenbmenos da vida social, entre eles a
religido, a linguagem e a arte.

Aqui, serd considerada a visdo atribuida por Baldissera (2004), onde a
imagem € a construcdo que fazemos ao levar em conta as experiéncias que tivemos
e as afericbes que fazemos, mesmo que de forma n&o racionalizada, do objeto-
imagem.

A etimologia da palavra professor vem do latim, professor, oris, “0 que faz
profissdo de, o que se dedica a, o que cultiva; professor de, mestre”, do radical

professum, supino de profiteri, declarar perante um magistrado, fazer uma
declaracdo, manifestar-se; declarar alto e bom som, afirmar, assegurar, prometer,
protestar, obrigar-se, confessar, mostrar, dar a conhecer, ensinar, ser professor.
Ferreira (2009, p. 657) define professor como aquele que ensina uma ciéncia, arte,
técnica; mestre.

Historia é a ciéncia que estuda o Homem e sua a¢do no tempo e no espaco,
concomitante a andlise de processos e eventos passados. A palavra histéria é de

origem grega, historie, que tem por significado testemunho.
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Segundo Cardoso (2005), a missdo do historiador € reinstituir o passado,
procurando por fragmento, e por meio destes construir afirmacdes possiveis, tendo
em vista que n&o vivenciou os fatos pelos quais inclinou seu interesse. E a partir
deste ponto de vista que a analise histérica deste trabalho seré realizada.

Ferreira (2009 p.519) define literatura como a arte de compor trabalhos
artisticos em prosa ou verso; e conjunto de trabalhos literarios de um pais ou de uma
época.

Ao longo de nossa histéria diversos escritores se propuseram a retratar o
professor em suas obras, tais como: Machado de Assis(1840), Raul Davila Pompéia
(1888), Oswald de Andrade (1926), Sylvia Orthof (1980), Ziraldo (1995) e Thalita
Reboucas (2006). E é a partir destes retratos que tentaremos resgatar qual a imagem
que esses profissionais da educacao transmitem para a sociedade.

Em Conto de Escola de Machado de Assis (1840), temos o retrato de uma
sala de aula do Brasil Imperial. O menino Pilar narra os acontecimentos e descreve
o professor com uma imagem fria e agressiva.

Na obra O Ateneu, Raul Davila Pompéia (1888), descreve o mundo escolar
pela voz de Sérgio, crianca que vivencia o término da antiga sociedade imperial
brasileira. A personagem escolhida para andlise é Aristarco, o diretor da Escola, pois
ele caracteriza a personificacdo da personagem principal da obra: o préprio Ateneu.

Oswald de Andrade (1929) descreve o cotidiano escolar de Jodo Miramar,
jovem que pertence a burguesia cafeeira paulista. Na obra Memorias Sentimentais
de Joao Miramar, temos retratados diversos professores e instituicoes escolares. A
obra apresenta as diversas mudancas de escola feitas pelo personagem,
principalmente pela viséo ideolégica do professor atribuida por sua méae, de acordo
com suas crencgas de carater conservador e religioso.

Sylvia Orthof (1980) retrata sua vivéncia no universo escolar durante a década
de 1940, durante a segunda Guerra Mundial, apresentando uma imagem
caricaturada e ridicularizada do professor na cronica Bicho Carpinteiro, dentro da
obra Os Bichos que Tive.

Uma professora muito maluquinha, escrita por Ziraldo (1995), traz a imagem
idealizada do professor, num cenario da década de 1940/1950. Porém, o enredo nos
remete a situagdes vivenciadas pelos professores no final da década 1980, quando
os estudos interacionistas causavam desconforto para os professores da época, que

viam seus saberes questionados.



Thalita Reboucas (2006), valendo-se de uma linguagem enderecada ao
publico adolescente, desenha a imagem dos professores da atualidade, que s&o
obrigados a enfrentar dificuldades no exercicio do seu trabalho. O ponto marcante
da obra Fala Sério Professor! é a inversao de valores, com mudancas na relacdo
professor-aluno.

Os livros foram coletados em bibliotecas municipais (Rio Claro, Limeira e S&o
Jodo da Boa Vista, que sédo cidades do Estado de Sao Paulo), e em acervos
particulares de amigos e familiares.

Foram escolhidas obras de literatura adulta, infanto-juvenil e infantil, escritas
por diferentes autores, em diversas regides do Brasil para garantir a diversidade de
pontos de vista, fugindo assim de uma analise apenas regional. Houve a
preocupacao em selecionar autores de grande expresséo nacional, seja na literatura
adulta, seja na infantil, de livros que ainda séo reeditados, ou seja, que continuam
acessiveis ao publico leitor e que em seu conteddo trazem retratados a imagem
docente no cotidiano escolar.

O presente trabalho constitui uma tentativa de tracar os caminhos do
magistério no plano real/histérico através do resgate da imagem dos docentes
retratados na literatura brasileira, além de auxiliar alunos e professores de cursos de
licenciatura a entender melhor os processos historicos.

Proceder-se-4 a um exame da relacdo ambivalente entre a arte literaria em
seu aspecto ficticio e a realidade. Ao escrever o autor se deixa afetar pelo momento
historico social e pela sua propria vivéncia particular. Assim, a narracdo pode
misturar elementos veridicos, desejos, temores e fantasia. Ao transcrever seu
universo interno, o escritor deixa transparecer sua visdo de mundo. Quando sua
escrita chega, finalmente aos ouvintes/leitores, o autor se transforma em um
formador de opinido. Sua escrita ira influenciar de alguma forma o receptor de seu
texto.

Os capitulos foram organizados de acordo com a ordem cronolégica dos
enredos. Primeiramente, é apresentada uma breve contextualizacao histérica doas
obras, de acordo com pesquisas acerca da histéria real. Depois, inicia-se a
apresentacao das obras escolhidas, levando-se em conta os aspectos relacionados a
imagem do professor. Assim, a estrutura dos capitulos foi organizada para possibilitar

uma anélise comparativa entre o real e a ficgao.



Todavia, ndo sera possivel esclarecer as questdes que serdo levantadas no
decorrer deste trabalho em sua totalidade, mas os caminhos ficardo abertos para o

esclarecimento da histéria docente ao longo da histéria da educacdo em nosso pais.
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CAPITULO |

Conto de Escola

O Brasil no periodo de 1822 passava pelo Regime Monarquico, denominado
Império. Com a Independéncia do Brasil e a vigéncia da Monarquia constitucional,
segundo Veiga (2007, pg. 131) a disseminacéo da escola publica integrava o projeto
de construcdo da nacdo, combinando os pressupostos iluministas com o ideario
liberal, apesar de predominar um contexto escravocrata até 1888.

Romanelli (1982, p 36) destaca que foram inimeras as dificuldades para o
sistema educacional. Em um momento histérico anterior houve a expulsdo dos
educadores jesuiticos que desmantelou a estrutura administrativa de ensino. Leigos
comecaram, a ser introduzidos no ensino e o Estado assumiu, pela primeira vez, os
encargos da educacéo.

Em 1823, foi instalada a Assembléia Constituinte, que foi abortada pelo golpe
de Estado em 12/11/1823. Porém em 20/10/1823, firmou-se a primeira lei que
declarava livre a instrucdo popular, eliminando o privilégio do Estado e abrindo
caminho a educacdao privada.

O Ato Adicional a Constituicdo do Império de 1834 colocou o primario sob a
jurisdicdo das provincias, desobrigando e Estado Nacional a cuidar desse nivel de
ensino.

A realidade da época mostra que as Provincias ndo estavam equipadas
financeira e tecnicamente para promover a difusdo do ensino.

Romanelli (1982, pg.36) comenta a permanéncia dos educadores jesuitas
mesmo depois da expulsdo, que atuavam principalmente nas fazendas educando os

filhos das familias proprietarias.

“Assim, embora parcelado, fragmentario e rebaixado de nivel, o
ensino mais variado nos seus aspectos orientou-se para 0s mesmo objetivos
religiosos, e literarios, e se realizou com 0os mesmo métodos pedagdgicos,
com apelo a autoridade e a disciplina estreita, concretizados nas varas de
marmelo e nas palmatérias de sucupira, tendendo a abafar a originalidade, a
iniciativa e a forca criadora individual, para pér em seu lugar a submisséo, o

respeito a autoridade e a escraviddo nos modelos antigos. “
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Entre outras prerrogativas, os professores tinham que ter uma postura

profissional e pessoal irretocavel, como bem expdem Lopes e Martinez (2007).

“A crenca ilimitada na virtude da instru¢do como fator de progresso,
caracteristica do periodo, fara com que o professor detenha um poder
excepcional, exatamente por capitalizar os anseios de ascensdo social dos
individuos, independentemente da camada social a que pertencam. A
expansdo da demanda social por educacdo acaba por impor um modelo de
formacgdo docente mais especializado, propiciando a emergéncia das escolas
normais, que possibilitardo o desenvolvimento do campo profissional do
magistério, bem como o estabelecimento de um controle cada vez mais rigido

sobre o corpo docente por parte do Estado.”

Fato que também comprova essa valoriza¢cao social do ensino foi a criagdo de
diversas faculdades e colégios nesta época. As Academias Médico-Cirugicas do Rio
de Janeiro e da Bahia s&o convertidas em Faculdades. E criado o Colégio Pedro II,
além de diversos Liceus e escolas normais, revelando assim um sensivel avanco na
implantacéo de centros educacionais em toda a provincia. (TANURI, 2000, p. 64).

Nas décadas que antecedem o tempo do foco narrativo do texto, era muito
comum encontrar escolas que utilizavam o método ensino matuo, também chamado
de Método Lancaster. Neste sistema um aluno ensinava a outros dez, sempre
vigiado por um inspetor. Ele foi instituido em 1823, para tentar sanar a escassez de
docentes. Todavia, ao que parece, na escola em que o garoto Pilar estudava, era
um velho mestre que acompanhava o desenvolvimento dos alunos, sem mencionar a
presenca de aprendizes.(TANURI, 2000: p. 64)

E justamente nesta década (1840) que o ensino muatuo passa a entrar em
desuso. Sua ineficacia € um dos fatores determinantes para que o método de
Lancaster fosse substituido progressivamente pelo método simultdneo ou misto, que
priorizava a atuacao exclusiva de professores qualificados. Também neste periodo o
Brasil passava por diversas transformacdes no campo politico, o que refletia
diretamente na ordem juridica que regulamentava a educacdo. Uma das mudancas
foi a conquista do poder de nhomeagdo para cargos publicos, que envolvia também a
nomeacao de professores, por parte do Conselho de Estado. (VEIGA, 2007, p.160)

Veiga (2007, pg.163) comenta que somente as meninas que pertenciam a

familias de elite tinham a possibilidade de frequientar a escola. A educacgdo feminina
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se resumia as primeiras letras, francés, musica, piano e prendas domésticas
femininas

Para mulheres orfas também existia a possibilidade de estudar na propria
instituicdo que as acolhera, que poderia suprir apenas a educacdo basica como
também a profissionalizante, sendo que uma das opcbes era a formacédo para o
magistério. (VEIGA, 2007, pg. 163)

Conto de escola foi criado por Machado de Assis®, publicado primeiramente na
Gazeta de Noticias em 1884 e posteriormente em “Vérias Historias” no ano de 1896
e nos leva a uma sala de aula de 1840.

Apesar de sua temporalidade o conto ainda € muito atual. Segundo pesquisa
realizada por Gimenes (2009, pg. 28) nesta universidade? o conto traz elementos da
escola constituida no periodo colonial, da Regéncia e que se arrastariam pelo
Império, encontrando-se nos dias de hoje vestigios dessas caracteristicas.

O principal destaque € a utilizagcdo dos meios disciplinadores da época. A
violéncia tanto fisica como psicolégica era a ferramenta mais utilizada pelos
docentes. Veremos as tristes marcas do sadismo pedagogico que o alunado
enfrentava neste periodo da histéria educacional brasileira.

A personagem principal € um garoto peralta, Pilar, que revela logo no inicio do

enredo sua falta de interesse em frequéntar a escola:

“Na semana anterior tinha feito dois suetos, e, descoberto o caso,
recebi o pagamento das méos de meu pai, que me deu uma sova de vara de
marmeleiro. (...) Ora, foi a lembranga do ultimo castigo que me levou naquela

manha para o colégio. Nao era um menino de virtudes”.

Este trecho traz uma série de aspectos que norteavam a educagdo e alguns
gque ainda se fazem presentes no cotidiano escolar.

O primeiro nos remete a uma realidade muito atual: nem todos os alunos tém
motivacdo pela escola, 0 que nos leva a crer que o interesse ou nao pelos estudos

ultrapassa as barreiras da historia de nosso pais.

! Joaquim Maria Machado de Assis nasceu em 21/06/1889, no Morro do Livramento, Rio de Janeiro.
Fundador da Academia Brasileira de Letras, Machado é considerado um dos maiores escritores
brasileiros.

? Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, Campus Rio Claro.
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A personagem se Vvé obrigada a abandonar seu projeto de um dia de
travessuras e diversao pela frieza da sala de aula, que por sua vez era conduzida por
um mestre com aspectos cruéis, como veremos mais adiante. E o motivo da
mudanca de rumo da personagem se da por medo de novas agressdes por parte do
pai, € ndo pela vontade sincera.

Outro elemento importante é o fato de quem se interessa pela escola € uma
pessoa virtuosa, idéia que também esta inserida na citacdo anterior. Sendo assim, o
autor deixa clara a valorizacdo da educacéao formal. Se, burlar a aula era uma atitude
reprovavel, digna de castigo por parte dos pais, frequénta-la significava exatamente o
contrério.

A figura do professor, aqui chamado de mestre, é apresentada da seguinte
forma:

“Entrou com o olhar manso do costume, em chinelas de cordovao, com a
jagueta de brim lavada e desbotada, calca branca e tesa e grande colarinho caido.
Chamava-se Policarpo e tinha perto de seus cinquénta anos ou mais”.

Neste primeiro momento, Machado nos revela de forma mais enfatica as
caracteristicas fisicas que as psicolégicas da personagem, deixando de lado
qgualquer juizo de valor. O professor € um homem, com cerca de cinqlenta anos,
trajando roupas simples. O brim, tecido que mistura linho e algodao, assim como o
material das chinelas, o cordovao, que é couro extraido das cabras eram muito
baratos.

Os professores de primeiras letras eram 0os mais mal pagos da classe. Os
baixos salarios eram motivo de reclamacdes constantes entre os docentes. Também
existia a precariedade das instalagbes e falta de material adequado, tais como tinta,
penas, lapis, entre outros. (VEIGA, 2007, pg. 154-155)

Outro aspecto presente na narrativa de Machado € a questdo do género.
Estudantes da atualidade teriam dificuldade em imaginar um homem como professor
de ensino fundamental, fato que era muito comum a época em que a obra foi criada.

Segundo Tanuri (2000, pg. 62), os homens tinham a preferéncia quando o
assunto era assumir uma sala de aula. Ao comentar a lei promulgada em 1828, que
estabelecia a aplicacdo de exames para quem se propusesse a lecionar, ela destaca
gue “...num movimentado debate na Camara muitos parlamentares tenham solicitado
a dispensa das mulheres dos referidos exames”. Portanto, a atuacdo de um

professor do sexo masculino era aceita e muito bem vista.
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Em outro trecho do conto uma situacdo nos chama a atencéo:

“ ...Uma vez sentado, extraiu da jaqueta a boceta de rapé® e o lenco vermelho,

pb-los na gaveta;...”

O fato de o professor ter o uso de uma substancia nociva a saude permitido
dentro da escola, e durante o exercicio de sua funcdo nos causa estranhamento.
Mas, ao contrario do que possa parecer, a atitude néo era ilegal, tampouco mal vista
pela sociedade.

Seguindo o conto, a personagem principal se entrega a tentacdo de conseguir
vantagem financeira para ajudar outro aluno, filho do professor. Mesmo antes do
plano se concretizar o professor é alertado por um dos alunos da sala e acaba
descobrindo a transgresséo dos garotos.

E neste trecho que podemos perceber o sentimento de pavor que os alunos

nutriam pelo mestre:

“Eu, conquanto ndo tirasse os olhos do mestre, sentia no ar a curiosidade e o
pavor de todos.”

A reacéo do professor, ao ver um aluno entregar uma moeda para outro, para

ter em troca uma explicacéo sobre as licdes da aula, foi violenta:

“E entdo disse-nos uma porgédo de cousas duras, que tanto o filho como eu
acabavamos de praticar uma acao feia, indigna, baixa,... e para emenda iamos ser

castigados. Aqui pegou a palmatéria”.

Cada um dos envolvidos levou doze golpes de palmatoria, divididas entre as

maos esquerda e direita. Além do castigo fisico os alunos ouviram ofensas pesadas

3 L. . . . . A .

Rapé é um derivado de tabaco em p6, que é inalado. Nesta época o0 uso desta substancia era muito
comum. Era vendido em caixinhas confeccionadas com os mais diversos materiais, desde o papel
decorado até a prata. Tratava-se de um vicio elegante.

* Palmatéria era um instrumento de madeira, com uma extremidade arredondada e uma aste. Era
muito utilizada para castigar as indisciplinas em sala de aula. Os professores proferiam golpes nas
maos de quem ousasse desobedecer. Certas palmatdrias possuiam pequenos orificios para que a
resisténcia do ar fosse vencida e o golpe fosse ainda mais doloroso devido ao aumento da
velocidade.
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para jovens de sua idade, sendo assim a violéncia também abrangia os aspectos
psicologicos.

Além de sofrerem nas méaos do professor carrasco, 0s alunos nao tiveram
chance de defesa. Nota-se que nao tiveram a oportunidade de explicar a situacéo, ou
de usar qualquer tipo de argumento em sua defesa.

Uma vez castigados, os garotos passam novamente pela retalhacdo moral,

ouvindo palavras duras e ameacas:

“Chamou-nos sem-vergonhas, desaforados, e jurou que se repetissemos o
negécio, apanhariamos tal castigo que nos havia de lembrar para todo o sempre. E

exclamava: Porcalhdes! Tratantes! Faltos de brio!”.

Depois de passar por uma situacdo vexatéria e humilhante, Pilar ndo se
mostrou revoltado pela surra, nem argumentou sobre a conduta do mestre, que para
a visdo da sociedade atual, seria reprovavel, e também ndo desejava se vingar do
mestre, mas sim de seu delator.

Diante da reacédo do garoto, podemos supor que, na visao desses alunos, o
mestre havia apenas cumprido o seu trabalho. Mas que isso, sua conduta ia de
encontro com a visdo da sociedade daquela época acerca do que era ser professor,
e do que ele deveria fazer.

Ao final o narrador e personagem principal, Pilar, relata que mentiu para a
mae, explicando que as maos inchadas eram resultado de castigo por ndo saber a
licho. Sendo assim, se acaso um de seus alunos errasse ou ndo respondesse
corretamente alguma pergunta, caberia ao mestre castiga-lo da mesma forma.

Em relacdo ao processo pedagodgico, o professor era o Unico atuante,
deixando os alunos como meros expectadores. Os discentes ndo podiam recorrer
sequer ao auxilio dos colegas, tendo em vista que a situacédo climax do conto foi

originada justamente porque um dos alunos ajudaria o outro em troca da pratinha.

Pilar fazia parte de uma minoria, como bem ilustra Veiga (2007, pg. 152):

“Entretanto, as precérias condigbes da vida da maioria da

populacdo eram agravadas pela crescente concentracdo da riqueza



16

nas maos de um grupo restrito. A possibilidade de frequentar a escola
dependia das condi¢cbes materiais de vida dos alunos...”

Fica claro neste conto que o sadismo pedagdgico imperava nas salas de aula.
Surras e ofensas morais eram comuns e bem aceitas. Havia ainda a aceitacao de
outras condutas que hoje nos seriam reprovaveis e ilegais, tal como a utilizacdo do
rapé, que colocaria um docente da atualidade numa situacdo moralmente

inadequada.
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CAPITULO Il

O Ateneu

O periodo em que ocorre o enredo de O Ateneu coincide com a ruptura da
Monarquia para a primeira fase do periodo Republicano. A Proclamacdo da
Republica proporcionou a separacao entre Igreja e Estado, e a propagacdo do
ideario laico.

Mudancas ideoldgicas, politicas e culturais, ocasionariam uma relevante
transformacao no ideario nacional acerca da importancia da educacao. Diante desta
recente valorizacdo surgem algumas teses, dentre elas a da importancia da
obrigatoriedade do ensino, a cooperacao do poder Central e liberdade de ensino em
todos os niveis (TANURI, 2000, pg.66).

Monteiro (2000) destaca que a escola era valorizada pela pequena elite que se
formava em Sao Paulo, principalmente pela expansao do café, que, por sua vez, via
na educacado formal a possibilidade de formar o cidaddao para prover o
desenvolvimento tecnoldgico e econémico, preparando-o para a participacdo ativa na
nova ordem republicana liberal.

Monteiro (2000) ainda analisou os Relatoérios sobre a Instrugdo Publica,
oriundas de Séo Paulo, no periodo de 1870 até 1889, onde foi possivel perceber a
valorizagéo da educacgéao escolar.

Ocorre a fundagdo do primeiro jardim da infancia no Rio de Janeiro, por
Joaquim de Meneses Vieira. Também surgem algumas novidades como a criacéao de
escolas para meninas, com a exigéncia de mestras, além da fundacdo de colégios
protestantes, como a Escola Americana e (1870) e o Colégio Piracicabano (1882),
ambos em Sao Paulo. Também surge o Colégio Notre Dame, de cunho catdlico,
fundado no Rio de Janeiro. Assim, nota-se uma expansdao na oferta de
estabelecimentos escolares. (VEIGA, 2007, pg.243)

A partir da década de 1870 surge uma crescente preocupacao em estender o
ensino primario e melhorar a qualidade das escolas ja existentes. Segundo Tanuri
(2000, pg. 66):
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“E no contexto desse ideario de popularizacdo do ensino que as escolas

normais passam a ser reclamadas com maior constancia e coroadas de algum éxito”

Sendo assim, o Brasil passa a investir mais recursos em educacdo e se
preocupar mais com o nivel de formacdo dos docentes, o que refletiria anos mais
tarde no aumento do prestigio da profisséo.

A escassez de mestres e de escolas normais para a sua formacgéo levava as
provincias a recorrer aos CONCUrsos e exames, por se tratarem de meios mais
baratos de recrutamento. Todavia, tais exames eram quase sem publicidade, atraiam
poucos candidatos, com pouco preparo, segundo manifestacéo do inspetor geral da
Instrucdo Publica de Sdo Paulo em 1864. (TANURI, 2000, pg.65)

E é diante deste paradigma que as mulheres passam a ingressar na carreira
docente. Elas sdo vistas como solucdo para o problema da falta de mao de obra,
tendo em vista que os homens nédo procuravam ingressar na carreira docente por
conta dos baixos salarios oferecidos aos professores neste periodo (TANURI, 2000,
pg. 66)

Ja Veiga (2007, pg 168.) aponta a difusao das idéias de higiene e a énfase na
educacéo infantil, que por sua vez vinha ganhando espaco nas discussdes e estudos
cientificos e sociais, como as principais razdes da expansao feminina no magisteério.

A partir de 1870 diversos periodicos que versavam sobre educagdo passaram
a ser publicados, tais como A instrucdo Publica, da Escola Normal de Niteroi, e a
expansédo de periddicos estrangeiros. Porém, o acesso a esses materiais de estudo
era muito restrito, como veremos adiante. (VEIGA, 2007, pg. 168)

A realidade que acompanha a obra era a realidade de uma pequena minoria.
O pequeno numero de mestres que existiam até entdo eram fruto do ensino mutuo,
ou especialistas, que nao tiveram em seu curriculo nog¢des suficientes sobre didatica
ou pratica de ensino.

Um bom exemplo € a grade curricular apresentada por Veiga (2007, pg. 167),
da escola Normal de Séo Paulo em 1887: 1°. Ano: gramatica e lingua nacional,
francés, geometria, doutrina cristd, 2°. Ano: gramatica e lingua nacional, francés,
geometria fisica, 3°. Ano: geografia e historia, quimica, pedagogia e metodologia.

As disciplinas pedagogia e metodologia foram deixadas para o final do curso e
nao compunham sequer metade da grade. A pesquisa em educacdo no Brasil era

praticamente inexistente, e as obras que tratavam de educacdo vinham de outros
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paises, desconectados a realidade nacional. Também era muito dificil ter acesso a
textos traduzidos, o que dificultava a pesquisa por parte dos professores, como bem
ilustra Veiga (2007, p. 169):

“Devido a situagdo em que se encontrava a instrucdo publica
brasileira no final do século XIX — e que inclui as condi¢cdes de trabalho dos
mestres — conclui-se que muitos poucos professores tiveram acesso as
novidades pedagdgicas. As iniciativas governamentais de modernizar a
educacéo, por sua vez, ndo foram acompanhadas de acdes concretas e da
oferta de condigbes materiais para a implementacdo das inovacdes

divulgadas.”

Uma questdo importante foi a gradativa substituicdo do método mutuo para o
método intuitivo, conhecido também por “licdes de coisas”. Dentro deste modelo a
aprendizagem ocorreria através da percepcao do aluno. Como consequéncia,
surgem as primeira iniciativas de ilustracdes de objetos. (SAVIANI, pg.09)

O Ateneu retrata a histéria de Sérgio, garoto de classe alta da antiga
sociedade monarca brasileira e sua entrada em um dos mais bem conceituados
colégios da época. Raul Pompéia nos traz, com uma riqueza de detalhes
espetacular, cenas do cotidiano escolar, figurinos, expressodes linguisticas, detalhes
acerca da arquitetura e decoracado, além de elucidar a trama das relacdes existentes
entre alunos, professores e funcionarios do colégio.

Nesta obra revelam-se elementos genuinos da identidade escolar. Quando o
leitor adentra ao Ateneu, Ihe é possibilitada uma verdadeira viagem no tempo. Nao
seria exagero comparar a obra a um roteiro cinematografico, diante da magnifica
capacidade descritiva de Raul Pompéia.

Logo, ndo é possivel explorar esta obra sem trazer a tona, além da identidade
e imagem docente, outros elementos do mundo escolar.

Segundo Teixeira (2001) diversos estudiosos da literatura brasileira afirmam
gue o Ateneu € uma autobiografia de Raul Pompéia e que Aristarco, personagem
diretor do colégio, seria na verdade uma representacdo do Marques de Macaubas, 0
diretor do Colégio Abilio, onde o autor estudou, o que de fato contribui para o objetivo

principal deste trabalho, que é resgatar a figura docente historicamente.®

° Comentarios de Ivan Teixeira que estdo inseridos na 32.ed definitiva da obra O Ateneu, publicada
pela editota Atica, no texto “Entre a Arte e a Politica.”
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Aqui, o colégio Ateneu é a personagem principal e é ilustrado de forma

riquissima nos trechos a seguir:

“Saiu depois para mostrar o estabelecimento, as cole¢bes, em armarios, dos
objetos proprios para facilitar o ensino.... O edificio fora caiado e pintado durante as
férias, como 0s navios que aproveitam 0 descanso nos portos para uma reforma de
apresentacéo. Das paredes pendiam as cartas geogréficas, que me comprazia de ver
como um etinerario de grandes viagens planejadas. Havia estampas coloridas em
molduras negras, assuntos de historia santa e desenho grosseiro, ou exemplares
zoolégicos e botanicos, em que me revelam direcBes de aplicagédo estudiosa em que
eu contava triunfar.”

“O Ateneu, quarenta janelas, resplendentes do gas interior, dava-se ares de
encantamento com a iluminacao de fora.... como um cenario animado de safira com

horripilacdes errantes de sombra...”

No segundo trecho destaca-se a primeira impressdo do jovem Sergio ao
vislumbrar, pela primeira vez, o Ateneu. O relato mistura a admiracéo da personagem
diante da grandiosidade do colégio com o seu receio do desconhecido e suas
expectativas acerca da experiéncia que viveria naquele lugar.

A personagem escolhida para analise é Aristarco, o diretor do Ateneu, tendo
em vista que todos os professores seguiam suas ordens a risca. Raul Pompéia
retrata alguns professores, mas de maneira muita timida, sem dar vivacidade aos
personagens.

O Ateneu é o protagonista, personificado pelo diretor do colégio. Assim, a
escolha para andlise da personagem Aristarco ndo foi por acaso. Ele representa o
Ateneu e age de forma que o corpo docente do colégio ndo tem outra alternativa
sendo se submeter as suas vontades. Ele € um ditador que comanda a escola com
maos de ferro. E como se o diretor agisse de forma a anular a personalidade dos
professores, tamanha era sua atitude dominadora.

A seguir temos a primeira impressao que Sérgio teve sobre Aristarco:

“... Os gestos calmos, soberanos, eram de um rei — 0 autocrata excelso dos
silabarios; a pausa hieratica do andar deixava sentir o esforco, a cada passo, que ele
fazia para levar adiante, em empurrdo, o progresso do ensino publico; o olhar
fulgurante, sob a crispacéo aspera dos supercilios de monstro japonés, penetrando

de luz as almas circunstantes — era a educacéo da inteligéncia; o queixo severamente
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escanhoado, de orelha a orelha, lembrava a lisura das consciéncias limpas — era a
educacdo moral. A prépria estatura, na mobilidade do gesto, na mudez do vulto, a

simples estatura dizia dele: aqui esta um grande homem...."(pg 14, 15)

~

A utilizacdo de caracteristicas que dizem respeito a atitude da personagem
enquanto profissional, mescladas com caracteristicas fisicas nos traz a idéia de que
Pompéia queria deixar claro sua visdo profunda da personagem, em detrimento a
uma apresentacdo apenas de aspectos observaveis de imediato, expondo também
sua visao aos aspectos psicolégicos do diretor.

E evidente que a primeira impressdo de Sérgio foi a de estar diante de um
profissional forte, com uma personalidade dominadora, admitindo uma postura de
lider daguela comunidade estudantil.

Outro aspecto muito interessante € a posicdo social de Aristarco. Ao utilizar a
expressao “grande homem”, o autor compara a sua estatura fisica com sua posicao
moral, deixando claro qual era a visdo da personagem Sérgio, sobre a importancia do
diretor naquele grupo social.

Em contrapartida esta a descricdo do professor Venancio:

“...professor do colégio, a quarenta mil-réis por matéria, mas importante,
sabendo falar grosso, o timbre da independéncia, mestico de bronze, pequeno e
tenaz, que havia de varar carreia mais tarde..”(pg 17)(grifo nosso)

Aqui a idéia de respeito fica clara, apesar de a descricdo ser muito breve.
Outro ponto interessante é a questdo salarial do professor. Nao é necessario fazer
uma conversao monetaria ou analisar mais especificamente o custo de vida da época
para saber que o salario ndo era dos maiores, pois logo apo6s citar o valor que
Venancio recebia por matéria Pompéia utiliza a palavra “mas”, falando da importancia
do mestre em detrimento a sua renda mensal. Ao que parece, a desvalorizacéo
financeira do trabalho docente acompanha a historia da educacéao brasileira.

A seguir vemos a submissdo extrema de Venancio a Aristarco, quando o

professor faz o seguinte comentario sobre o diretor da escola:

“Acima de Aristarco — Deus! Deus, tdo somente; abaixo de Deus — Aristarco.”
(pg 17)
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Este fragmento comprova que os professores eram extremamente submissos.

Pessoalmente o diretor vigiava os trabalhos no colégio, como vemos a sequir:

“Levava as aparicbes as aulas, surpreendendo professores e
discipulos. Por meio deste processo de vigilancia de inopinado, mantinha o
estabelecimento por toda a parte o risco perpétuo do flagrante como uma
atmosfera de susto.... Sorria entdo no intimo, do efeito das armadilhas...”(pg
57)

O diretor também atuava como formador de opinido no colégio. Nos horarios
de lanche e almoco ele fazia breves discursos, utilizando como tema licbes de moral
e sempre exaltando o colégio e a educacao formal. Além de levantar pontos de
conflito, como brigas entre alunos e apreensao de cigarros e revistas, por exemplo.

Promovia também castigos. Em um dos capitulos um dos alunos teve que ficar
de joelhos na porta do refeitério, depois de ter sujado a agua que era utilizada para
lavar os pratos.

O diretor acompanhava os alunos nas aulas extra-classe e nas missas,
sempre muito atento a qualquer tipo de transgressao. Os “castigos” eram geralmente
“didaticos”. Se fossem pegos o0s alunos precisariam escrever um determinado
namero de paginas.

O sadismo pedagogico, que era muito utilizado a época da primeira obra
analisada neste trabalho (Conto de Escola), agora se torna objeto de preocupacéao,

como vemos no trecho a seguir, mencionado pela personagem Sérgio:

“Nado bastava a abolicdo dos castigos corporais, o que ja dava uma

benemeréncia passavel”

Logo, quem se propusesse a lecionar nesta época néo precisaria castigar
severamente seus discipulos. Mesmo assim, a maioria dos professores se valia das
ofensas morais para tentar conter as transgressdes em sala de aula.

Neste trecho da obra de Veiga (2007, pg. 175), temos alguns dos motivos que

levaram os castigos fisicos para o desuso:
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“Uma das prescrigdes recorrentes foi no sentido da suspenséo dos
castigos fisicos - o que encontrava correspondéncia com o desenvolvimento,
a época, de padrées mais civilizados de comportamento social, fundados no

autocontrole e na autodisciplina....”

Mas, se aos professores era proibido a utilizacdo da violéncia fisica, os alunos
deste colégio se valiam dela amplamente, e os inspetores, que tinham a misséo de
vigiar tais transgressfes, simplesmente ignoravam 0s maus tratos. Essa questao
permeia toda a obra, pois Pompéia ressalta os horrores vividos por Sérgio nas maos
dos colegas.

No que diz respeito ao momento histérico anteriormente exposto, neste ano de
1888 o Brasil passava pela ruptura entre o regime monarquico para a republica. A
familia real, apesar das criticas da populacdo e do descontentamento de parte da
sociedade para com o regime, ainda contava com algum prestigio. No trecho abaixo
Pompéia cita a presenca da princesa em um dos eventos, o que era motivo de

orgulho para o colégio:

“A Princesa Serenissima, com o augusto esposo, chegou pontual as duas

horas, acendendo ao convite que recebera primeiro que ninguém.”

Pompéia, na voz da personagem Seérgio, critica a atitude do filho de Aristarco,
gue se recusa, na cerimobnia de apresentacdo dos novos alunos, a fazer reverencia a
princesa: Ja era republicano o pirralho... Assim, o autor deixa transparecer suas
conviccgdes politicas.

E marcante nesta obra a grande paixdo de Aristarco pelo colégio. Em todos os
momentos da histoéria, ele se comporta e age para que o Ateneu tivesse sua imagem
preservada. Sempre trabalhando em prol da organizagcdo, muito empenhado para
fazer daquela instituicdo a melhor.

Um tragico final € reservado ao prédio: um incéndio, de causa desconhecida,

destréi o Ateneu. A Ultima imagem de Aristarco fica registrada assim:

“..La estava Aristarco, tresnoitado, o infeliz.... L4 estava a uma
cadeira em que passara a noite, imdvel, absorto, sujo de cinza como um

penitente, o pé direito sobre um enorme monte de carvfes, o cotovelo
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espetado na perna, a grande mé&o felpuda envolvendo o queixo, dedos

perdidos no bigode branco, sobrollho carregado.”

Na narrativa de Pompéia, no ultimo capitulo vemos a transposicéo de Aristarco
de homem firme, glorioso, vigoroso, comandando o colégio como se este fosse parte
de sua alma, para um homem como outro qualquer, demonstrando toda a sua
fragilidade sob os escombros do Ateneu.

E como se a destruicdo da escola se transpusesse ao diretor, e este também
fosse, de certa forma, destruido.

Em nosso pais, era exatamente o0 que estava acontecendo com as estruturas
sociais, ideolégicas e politicas. O Brasil assistia ao final da era imperial, ao final da
escravatura, a migracao constante de estrangeiros, a destruicdo da populacao nativa,
e, sobretudo, passava a vivenciar uma tentativa de se constituir uma identidade do

gue era ser brasileiro em meio a tamanha miscigenacao.
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CAPITULO 1l

Memaorias Sentimentais de Joao Miramar

Os anos 1920/1930 foram marcados por diversas lutas ideoldgicas que
alteraram o quadro educacional brasileiro. No seio de todos os movimentos que
visavam o crescimento do pais e a melhora das condi¢cfes de vida, existia um ponto
comum: a preocupacao crescente com a educacao.

Um dos motivos que geraram tal preocupacéo foi a mudancas da estrutura
econdmica do pais, que apresentava uma lenta, porém significativa industrializacao.
A industria brasileira trazia consigo a necessidade de uma mao de obra mais
gualificada e traz como componente duas classes distintas: a burguesia e o
proletariado (RIBEIRO, 2007, pg 96)

Romanelli (1982, pg. 48,49) também destaca o surgimento da necessidade do
desenvolvimento educacional ocasionado pelo avanco crescente da industria e pela
consolidagédo do capitalismo no Brasil. Assim, a mudangca de modelo econdmico
traria a exigéncia de novas competéncias para os trabalhadores.

Diante de 75% da populacéo formada por analfabetos, seria impossivel alterar
o paradigma de desigualdade que nos acompanhava desde a época do Império. Por
isso, a educacao de qualidade que fosse acessivel a toda as populacdo era uma das
reivindicagées mais presentes no discurso das lutas que comecavam a se compor, e
objeto de inimeros debates. (VEIGA, 2007, pg. 253-254)

Esses movimentos ndo se restringiram a educacao, apesar de quase todos
aborda-la como fator importante. E relevante lembrar que a Revolucdo de 1930 foi o
estopim do descontentamento da sociedade com a situagdo politica e social
brasileira. (ROMANELLI, 1982, pg. 47).

Um ponto marcante deste periodo foi o surgimento do tenentismo. Liderado
por militares descontentes com a ordem politica, 0 movimento gerou diversas
revoltas, dentre elas a Coluna Prestes (1924/1927). (RIBEIRO, 2007, pg.98)

Foi crescente o numero de intelectuais de outras areas nas discussdes acerca

da educacédo. Veiga (2007, pg. 254) cita a participacdo de médicos, engenheiros,
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juristas, professores, entre outros, que além de participarem dos movimentos de
renovacao educacional também se engajavam em movimentos politicos-ideolégicos,
de correntes distintas, tais como democratas, catolicos, esquerdistas. Um dos
resultados apontados pela autora é o desenvolvimento de uma visao multidisciplinar
da educacéo, citando como exemplo a psicologia e a biologia.

O Manifesto dos Pioneiros, elaborado por Fernando Azevedo com a
colaboracédo de 26 educadores, trazia consigo o desejo desta corrente pela inovacéo
e reforma da educacéao.

Publicado em 1932, o Manifesto trazia criticas a fragmentacdo do pensamento
pedagobgico que pairava sobre a educacdo do pais. Romanelli (1982, pg. 145/146)
destaca a fragilidade das reformas educacionais, que promoviam poucos e efémeros
resultados.

O Manifesto apresenta idéias inovadoras. Um dos resultados positivos foi a
visdo de educacdo como problema social. O documento levanta a necessidade do
ensino acessivel a todas as camadas sociais, sem distincdo, obrigatorio e
assegurado pelo Estado.(ROMANELLI, 1982, pg 149)

Todavia, apesar de denunciar a falta de consisténcia dos projetos e iniciativas
educacionais, o Manifesto apresenta em seu conteddo aspectos romanticos, ao
apontar uma compreensdo da realidade educacional semelhante a concepc¢ao
idealista e liberal, que compunha o0 pensamento roméantico do séc. XIX.
(ROMANELLI, 1982, pg. 150). Ribeiro (2007, pg 124) descreve como ingénua a Visao
da realidade apresentada no Manifesto.

Em relacdo ao método, o ensino intuitivo, ou “licbes de coisas” passa a decair
e abrir espaco para a Escola Nova. Todavia, este novo modelo encontra a resisténcia
da Igreja Catdlica, de tendéncia tradicional. (SAVIANI, pg. 09). Como veremos a
seguir, a presenca de mestres ligados direta ou indiretamente a Igreja Catdlica era
muito comum.

Segundo Saviani (2005, pg. 13), é de suma importancia, ao se discutir a
educacdo neste periodo, citar a presenca da pedagogia catodlica, pois, mesmo com a
grande influéncia da Escola Nova, muitas escolas normais e de cursos de pedagogia,
continuavam sob o dominio da Igreja. Ainda segundo Saviani, até escolas publicas

eram regidas pelo pensamento catolico.
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Neste periodo ndo existia um sistema nacional de educacédo. Cada estado era
responsavel e livre para regulamentar seu sistema de ensino. Assim temos uma

heterogeneidade de estruturas, como € confirmado por Veiga (2007, pg. 238):

“Nas primeiras décadas republicanas e em consonancia com o
federalismo presente na Constituicdo de 1891, apenas 0 ensino superior era
da alcada do governo federal. Os demais niveis de ensino eram de
responsabilidade de cada estado, havendo autonomia na sua organizagao.
Somente em 1930 foi criado por Getulio Vargas o Ministério da Educacgéo e
Salde, que em 1953 passou a Ministério da Educagédo e Cultura. Dessa
época em diante houve uma maior preocupagdo em tracar um projeto
nacional de educacdo, como se pode observar nas varias reformas

educacionais.”

O enredo do livro escolhido nos leva a Sao Paulo, no periodo em que o café
dominava a economia. Dentro da organizacdo escolar vigente, encontramos 0S
grupos escolares, constituidos por classes separadas por séries. A passagem de
uma série a outra dependia de aprovacdo em exames anuais, que deram origem a
repeténcia, e por consequiéncia a evasao escolar Este modelo, inaugurado em Sao
Paulo, influenciou os demais Estados e perdurou até 1971. (VEIGA, 2007, pg. 242)

Oswald de Andrade® redigiu de maneira muita inovadora Memédrias
Sentimentais de Jodo Miramar. Publicado em 1924, o livro segue 0s preceitos de
inovacdo que emanavam da Semana da arte Moderna. Nesta obra o autor suprimiu
as virgulas quase que completamente de sua narrativa, deixando-as apenas nos
dialogos das personagens. Incluiu também diversos géneros textuais, espalhados
em curtissimos capitulos Nao sera realizada a analise literaria da obra, mas vale
ressaltar a sua peculiaridade que marca a estrutura do texto.

Nos primeiros capitulos, a personagem Jodo Miramar narra sua vida escolar, o
gue possibilita ao leitor uma visdo de como funcionava na pratica a escola, e 0 que
era requerido pelos professores como profissionais da educacéo.

Primeiramente Oswald de Andrade nos leva a uma pequena escola que era
conduzida por uma jovem senhora em sua residéncia. Por atender a meninos e

meninas a escola recebeu a denominacéo de mista, muita utilizada nesta época.

® Oswald de Sousa Andrade nasceu em 11/01/1890, na cidade de S&o Paulo. Um dos maiores nomes
do Modernismo do Brasil, Oswald publicou diversos poemas, romances e manifestos.
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Miramar morava em S&o Paulo, 0 que nos leva a estrutura paulistana de
ensino.

Logo, Miramar teve que se matricular em outra escola, pois segundo o trecho
extraido da obra “marmanjo ndo podia continuar na classe com meninas.”

Nesta segunda escola um fato envolvendo um professor deixa transparecer a
ideologia religiosa que conduzia parte da sociedade desta época.

O Sr Carvalho, descrito como “grande professor” de “bigode de arame
espetado”, comenta em sua sala de aula que “Deus era a natureza”. Diante deste
comentario o autor deixa a entender que foi retirado da escola ou que o professor foi
demitido:

“Nunca mais vi o Seu Carvalho que foi para o inferno”

Fica implicito na fala do narrador que o comentario do Seu Carvalho foi alvo
de criticas, diante do trecho “foi para o inferno”. Aqui esta o registro de que quem nao
cré em Deus da forma convencional e aceita pela sociedade € submetido ao castigo:
ir para o inferno.

A preocupacéo da familia em manter a crencga religiosa de seu filho leva a mae
a mudar Miramar de escola, ou de se queixar com a dire¢cdo, 0 que supostamente
culminaria na demisséo do mestre. O professor aqui tem sua atitude recriminada.

Seu Carvalho ndo defendeu o ponto de vista catélico, pois ndo expds uma
visdo que vai de encontro com esta crenca religiosa. Todavia, também né&o teve uma
postura laica.

Outro mestre retratado por Oswald foi Monseiur’ Violet, que também lecionava
em sua residéncia, onde, conjuntamente com as atividades escolares, funcionava
uma oficina de costura.

Jodo Miramar teve que mudar novamente de escola, seguindo desta vez para
um colégio cujo diretor era padre.

Sendo assim, a heterogeneidade de posturas e anseios sobre a atuacao

docente € o ponto mais marcante desta época, tanto na ficcdo como no plano real.

" Monseiur é um titulo catélico fornecido a pessoas que de alguma forma auxiliam nos trabalhos da
Igreja Catolica. Para conquista-lo € necessario ter uma postura moral integra e de acordo com as
prerrogativas catdlicas. A assiduidade também € um elemento fundamental para o monseiur ou
monsenhor
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Apesar de o enredo nao tratar diretamente da escola, Memoria traz a luz a
crescente expansédo do ensino, tendo em vista as constantes mudancas de escola
realizadas pela personagem.

Outra questdo relevante é que Miramar narra sua jornada, passando por
diversas mudancas, casamento, viagem, divorcio, mas, depois de formado, jamais
retornou aos bancos escolares. Assim, a educagao continuada, prerrogativa muito
presente para o sucesso profissional na atualidade, ainda nédo existia.

Apesar da inconstancia de instituicGes escolares, é importante ressaltar que,
por pertencer a elite paulista, Miramar consegue concluir seus estudos com éxito,
fato que retrata a realidade educacional dos anos 1930, quando apenas 0S mais

favorecidos conseguiam finalizar os estudos em todos os niveis.
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CAPITULO IV

Bicho Carpinteiro

Sylvia Orthof® publicou a cronica em 1980. Porém, ela narra sua experiéncia
ocorrida no periodo da Segunda Guerra Mundial, e este foi o periodo escolhido para
exposicgao.

No momento que antecede a Segunda Guerra o Brasil era governado de
forma ditatorial por Getulio Vargas. Levando em considera¢do a auséncia de uma
classe social dominante dos meios de producédo, devido ao declinio da sociedade
cafeeira, Ribeiro (2007, pg 128) explica a ditadura como uma condicdo possivel
diante do novo modelo interno e externo de desenvolvimento do capitalismo-
industrial.

E promulgada a Constituicio de 1937, que traz em seu texto aspectos da
politica educacional capitalista (RIBEIRO, 2007, pg.129). Em relacao a educacéo ela
se diferencia da Carta Magna de 1934, pois deixa de atribuir ao Estado o dever de
garantir a educacdo. (ROMANELLI, 1989, pg. 153).

Em 1942 iniciam-se as reformas educacionais por iniciativa do entdo Ministro
Gustavo Capanema, que alteraram todos os niveis de ensino. Para Romanelli (1982,
pg 155) tais reformas representaram um indiscutivel avango para o ensino técnico
brasileiro, apesar de apontar algumas falhas, dentre elas a sele¢éo dos estudantes,
gue restringia 0 acesso a este nivel de ensino.

Apés a Segunda Guerra Mundial o Brasil assumiu uma nova postura no
cenario mundial. No momento em que houve a escolha, durante o conflito, de ficar do
lado dos Aliados, tracamos nosso caminho definitivo para a atual realidade
capitalista.

Com a queda de Getulio Vargas e, por consequéncia, do Estado Novo houve a
constituicio de uma nova Constituicdo. Em 18 de setembro de 1946 ela é
promulgada e traz em seu texto, no Art 5, inciso XV, alinea b a expressao “diretrizes
e bases”. O Ministério da Educacéo, liderado pelo entdo ministro Clemente Mariani,

formou uma comissdo de educadores para elaborar tais diretrizes, e em 1948 o

& Sylvia Orthof Gostkorzewicz nasceu em 03/09/1932, na cidade de Petrépolis, Rio de Janeiro.. Atriz,
professora de teator e escritora voltada para o publico infantil, Sylvia foi diversas vezes premiada por
seu trabalho.
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projeto de Lei é encaminhado para a Camara Federal, o que resultou, treze anos
depois, em nossa primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.
(RIBEIRO, 2007, pg. 145)

O ensino técnico também teve grande impulso. Foram criados cursos de
formacao técnica com duracgéo igual ao do ensino médio. Houve também a criacédo
do SENAI® e do SENAC™, pelo decreto-lei 4.048, em 1942 visava preparar 0s jovens
para a industria e o comercio, além de dar suporte e re-qualificacdo aos
trabalhadores ja empregados. Eram dirigidos e organizados pela Confederacéo
nacional das Industrias e financiados pelas empresas industrias filiadas. Ofereciam
cursos rapidos, de duracdo variada. Houve também a criacdo de cursos de
aperfeicoamento de professores e de formacdo de administradores escolares.
(TANURI, 2000, pg. 80)

Os ideais eugénicos, presentes antes da Segunda Guerra Mundial, trouxeram
uma grande preocupacdo acerca da higiene na escola. Os professores precisam
observar se seus alunos seguiam os padrdes estabelecidos de higiene (incluindo a
limpeza do corpo e das vestimentas). Por trazer elementos que resultaram numa
visdo racista, elevando a condicdo da crianca branca, os ideais eugénicos foram
abolidos ap6s a guerra, principalmente através do crescimento do movimento negro.
(VEIGA, 2007, pg. 260)

Em 02 de janeiro de 1946, o decreto-lei n. 8.529 foi promulgado. Ele dava
mais atencdo ao ensino primario, que, por estar até entdo por conta dos Estados,
ainda carregava forte heranca do modelo colonial. Ressaltando que este nivel nao foi
abandonado pelo governo federal, ja que este colocou os Estados na obrigacédo de
legislar. O problema aqui era a falta de centralizagdo. Com o decreto- lei foram ent&o
tracadas as diretrizes para o ensino priméario. (ROMANELLI, 1982, pg. 160)

Tal lei também trazia a influéncia deixada pelo Manifesto, pois também tratava
da gratuidade e obrigatoriedade do ensino. Parte da lei que trata especificamente de
regulamentar o trabalho docente, como a carreira, remuneragao, formacéo e normas,
€ positivo. Todavia, foi lamentavel a falta de forca da prescri¢cdo legal para mudar a
realidade. (ROMANELLI, 1982, pg. 161).

® Servico Nacional de Aprendizagem Industrial.
19 Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial



32

Outro aspecto importante foram as contribuicbes de outros ramos da ciéncia
para o desenvolvimento das metodologias de ensino, tais como a psicologia, a
biologia e a sociologia. (VEIGA, 2007, pg. 269)

Tendo como base os novos estudos acerca de como se da o processo de
aprendizagem em nivel biologico e psicoldgico, e diante do novo paradigma do pos
guerra, houve a expansdo de novas metodologias de ensino (VEIGA, 2007, pg. 278-
280).

Sylvia Orthof nos traz uma crénica sobre sua experiéncia na sala de aula, dos
anos 1940. Ela narra uma divertida histéria sobre o Bicho Carpinteiro Para entender
melhor, a autora ndo fala de bicho enquanto animal, mas sim de sua atitude

enquanto aluna:

“Quando eu estava no colégio, eu tive um bicho-carpinteiro. Quem
ndo sabe o que €, vou explicar: € um bicho que da na gente, faz a gente
mudar de lugar, correr, subir, sentar, pensar em outra coisa, deixar de pensar,
ir fazer pipi, mudar de idéia e tomar sorvete, depois sair correndo pro

banheiro, voltar pra sala de aula e odiar a professora...”

De fato, a professora aparece como a antagonista da crénica. Como a historia
€ parcialmente real, Sylvia altera o0 nome da professora para Dona Chatilda,

explicando que a professora ainda esté viva:

“ Tao chata que sou avO e minha professora que era chata insiste em

continuar viva, imagine s0, por pura chatisse”.

A obra, porém, foi publicada em 1983, mas a conotacdo temporal se da
através do relato de uma cena na escola. Um marinheiro veio até a escola para
comercializar produtos contrabandiados em época de guerra. A autora se refere a
Segunda Guerra Mundial. Assim, podemos situar que a histéria se passa entre 1939
e 1945.

Dona Chatilda € descrita de maneira caricaturada. Uma professora que usa
uma cinta apertada para parecer mais magra. O problema é que ela puxava a cinta

que estralava, fazendo barulho e provocando risos dos alunos.
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Mas ndo € sO6 na maneira de se vestir que Dona Chatilda finge ser o que néo
€. Seu conhecimento sobre o assunto trabalhado é vago. Ela é uma professora de

inglés que nao sabe falar inglés:

“Dona Chatilda era professora de inglés. O inglés dela era tdo ruim que um
dia (era época de guerra) veio um marinheiro americano vender contrabando no
colégio. Dona Chatilda queria até comprar, mas o marinheiro foi embora, néo

conseguiu descobrir que aquilo que ela estava falando era inglés!”

Dona Chatilda ndo perdoava indisciplina ou qualquer tipo de transgressao.
Seus castigos eram semelhantes aos vistos em O Ateneu. Escrever a mesma coisa

muitas vezes, como relata a personagem de Sylvia:

“Escrevi trezentas vezes o verbo to be no indicativo...”

Apesar da critica sobre 0 pouco conhecimento da professora, existe um trecho

que chama muita atencéao:

“... Mas dizem que quem néo sabe ensina. Dona Chatilda ensinava.”

Logo, Sylvia nos traz um retrato da visdo de mundo de uma época sobre o
papel do professor em sala de aula. E relevante salientar que a formac&o profissional
da Dona Chatilda era irrelevante. O importante era o fato de ela conseguir “transmitir”
os saberes, mesmo sem domina-los.

A professora aqui se transforma em um objeto. Ela perde sua personalidade.
Nao existe qualquer afinidade do ponto de vista afetivo entre alunos e professor.
Cabe a Dona Chatilda apenas cumprir seu papel como docente de maneira eficaz.
Logo, a desvalorizacéo da profissédo e o descaso acerca da formacéo docente sao os

pontos mais relevantes da narrativa.
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CAPITULO V

Uma Professora Muito Maluquinha

A andlise historica sera situada a partir da década de 1980. A obra ilustra os
anos 1940/1950, porém traz aspectos das transformacdes ocorridas nos anos
1980/1990. Tal opcdo se deu através da analise da metodologia utilizada pela
professora maluquinha. Todavia, cabe ressaltar que alguns aspectos dos anos
1940/1950 também estdo presentes na obra, e a contextualizacdo historica deste
periodo ja foi realizada anteriormente.

Com uma abertura a democracia, em 1985, ocorre a posse de José Sarney e
€ realizada eleicdo para escolher os representantes do Congresso Nacional.
Instalada a Assembléia Constituinte, é promulgada em 05 de outubro de 1988 a
nossa atual Constituigao.

A visdo da educacgdo como instrumento para o desenvolvimento econémico-
produtivo, que antes era parte de uma concepg¢ao coletiva, atinge o plano individual.
Assim, os individuos buscam na escola além da formacdo a empregabilidade.
(SAVIANI,2005, pg.21).

Em relacéo a formacédo de professores, em 1982 o MEC lancou o projeto dos
CEFAMSs (Centro de Formacéo e Aperfeicoamento do Magistério). Em 1983 o projeto
passa para a fase de implantacdo. Seu objetivo era oferecer uma formagéo docente
gue desenvolvesse as competéncias técnicas e politicas dos professores. (TANURI,
200, pg. 82).

Em 1991 os 199 CEFAMs espalhados em todo o territério nacional, ja
atendiam, quase 73 mil alunos. E com bolsas™! oferecidas pelo Estado, era assegura
a permanéncia integral dos alunos. (TANURI, 2000, pg 82).

Em 1996 foi sancionada pelo entdo presidente Fernando Henrique Cardoso a
lei 9394, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
gue teve uma histdria um tanto conturbada diante da diversidade de interesses que

1 Bolsas de Trabalho para o Magistério.
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7

compunham o quadro intelectual e politico. Ndo nos cabe tal analise, mas €
importante ressaltar que a partir deste ponto se constituiu as referéncias
educacionais da educacao na atualidade.

Ziraldo™ retrata a histéria de uma professora jovem, que leciona em uma
escola de uma pequena cidade do interior. A obra foi escrita na década de 1990,
porém, o autor se inspira em suas memdrias infantis, ao construir, com auxilio de
gravuras, trechos de jornais, fotografias e ilustracbes, um cenario da década de
1940/1950. Cabe lembrar que no texto ndo existe qualquer referencia a data, mas
podemos deduzi-la a partir das ilustracoes.

Além disso, o leitor pode encontrar em “A Histéria da Histéria”, texto que nao
esta incluso na obra e sim no em comentarios do autor no final do livro ha uma

explicacéo acerca da temporalidade da obra:

“Nossa historia se passa em meados da década de 1940...”

Ele descreve a professora utilizando metaforas, na tentativa de transpor ao

leitor o quanto essa personagem era magnifica, aos olhos de seus alunos:

“...tinha estrelas no lugar do olhar, tinha voz e jeito de sereia e vento o tempo
todo nos cabelos...”

“Ela era uma professora inimaginavel”

Afirmacdo absolutamente verdadeira, pois a professora maluquinha nao
possuia as mesmas caracteristicas de suas colegas de trabalho, e das professoras

reais deste periodo.

A primeira referéncia acerca da formacéo profissional da professora vem do
fato de ela ter estudado na “escola das irmas”. Assim, podemos concluir que o curso

Normal oferecido na regido era administrado por freiras catdlicas.

12 Ziraldo Alves Pinto nasceu em 24/10/1932, em Caratinga Minas Gerais. E formado em Direito, mas
sempre foi escritor. Comecou sua carreira no jornal Folha de Minas, mas foi como cartunista que
Ziraldo ficou nacionalmente conhecido.
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Além disso, a professora foi criada pelo padre “velho” da cidade, o que pode
levar o leitor a supor que sua criagéo tenha sido muito conservadora. Sua atuacéo
como professora, porém, ndo parece conservadora.

Sua metodologia valorizava o ladico e a participacéo direta dos alunos, Como

vemos a seguir:

“A primeira chamada que ela fez foi assim: mandou cada um
de nés a escrever o nome de um outro aluno. O nome por inteiro
“Grande vantagem saber escrever se proprio nome” — ela brincou.
Depois embaralhou os nomes de todos nés e mandou que a gente

arrumasse tudo direitinho na exata ordem do ABC.”

(...)
“E, entre outros, teve o Jogo da Rima: um minuto pro time adversario

achar a rima da palavra dada...”

“Era uma espécie de campeonato onde, em vez de corrermos atras

da bola, nés corriamos atras das palavras.”

Os alunos gostavam muito das aulas da Malugquinha, e participavam
ativamente. Os barulhos provocados pelas atividades “divertidas” da jovem
professora passaram a receber reclamacdes por parte da diretora: “Vocés estao
prejudicando as outras classes.” (pg.32)

As outras professoras criticavam a postura da Maluquinha:

“Ela esta se comparando a Deus??”
“Pode ficar perigosa!”

“Uma herege!”,

“Precisamos interna-la urgente!”

“Muito maluquinha!”

Esses comentarios foram feitos apdés a professora maluquinha declarar, em
uma reunido de professores, que o homem sé seria completo apds adquirir a

capacidade de ler e escrever: (pg. 76)
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“E a professora que — como Deus- acrescenta ao homem este sentido que o
completa.” (Grifo do autor)

Para as professoras mais antigas a conotacdo “maluquinha“ traz a idéia de
inadequacado. J& para o leitor da obra o termo pode ser visto como um apelido
carinhoso, sem a imagem pejorativa nutrida pelas demais docentes da escola, como

bem expdem Bolfer (2003, pg.110), em analise desta mesma obra de Ziraldo.

“Fazendo-a maluquinha, o autor afasta a idéia de doida, e faz dela algo
desejavel, ou pelo menos aceitavel, além do que, inha conota um tom carinhoso,

afetivo.”

Bolfer (2003, pg. 109) comenta ainda que a utilizagdo da palavra maluquinha
significa a capacidade de a professora transgredir os padrfes estabelecidos pela
escola e comunidade.

Outra questao é o fato de o deslocamento da professora se da apenas com 0s
demais adultos da escola e da comunidade, e que sua relagcdo com o alunado é
extremamente afetiva, além de ser objeto de admiracao por parte dos alunos.

A professora que assumiu a sala se espantou com o bom desempenho dos
alunos. Assim, o autor traz a idéia de que o método da professora maluquinha é
muito eficaz. I1sso, por sua vez, se constitui em uma critica aos métodos anteriores,
inclusive ao adotado pela nova professora.

Os pais dos alunos também passaram a se preocupar. Principalmente quando
os alunos da maluquinha chegavam em casa com tarefas das mais inusitadas. (para

0S pais).

“Mae, junta o pessoal todo aqui de casa pra ajudar! Precisamos achar o

maximo de palavras terminadas em ar... que nao sejam verbos!” (Grifo do autor)

Ao final daquele ano letivo a professora propde uma nova forma de avaliar. Ela
conversa com a diretora e expde que seus alunos ndo precisam fazer as provas,
pois todos tém capacidade para “passar de ano”.

Mesmo assim os alunos realizam os exames finais e “levam uma bomba”, pois

0os contetudos da maluguinha ndo eram os mesmos das outras professoras. Neste
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ponto, percebemos que a professora ndo cumpriu 0s objetivos propostos pela
instituicdo escolar a qual pertencia. Entdo, no ano seguinte, ela ndo era mais a
professora da escola.

Outro ponto interessante € a questdo da resolucao de conflitos. Para sanar as
desavencas entre os alunos a professora ouvia as partes, e formava um “jari”
composto por acusacao e defesa, mas nao havia castigo.

Uma questdo inevitdvel se faz diante do cenario construido por Ziraldo:
Inspirou-se o autor nos movimentos dos anos 1930/1940, da Escola Nova, ou nas
novas metodologias da “moda”, interacionistas, que propunham alterar a Escola
Tradicional, no momento histérico em que a obra foi escrita?

Segundo Ledo (1999), muitas criticas se fizeram ao novo modelo
(Construtivista), dentre eles a dificuldade de aplicacdo deste em sala de aula, por
parte dos professores. Cita ainda a confusdo existente entre os estudos de Jean
Piaget, que na verdade ndo era educador, mas sim um bi6logo em busca de
respostas acerca da constru¢cdo do conhecimento. Este, por sua vez néao tinha por
objetivo criar uma teoria educacional.

Ao final, a professora maluquinha foge com o namorado, abandonando os
alunos que passaram a freqlentar sua casa depois da escola, numa atitude que
pode parecer demasiadamente irresponsavel e imatura. Sob a presséao da sociedade
a professora maluquinha n&o conseguiu manter suas convicgdes e teve que fugir.

No préprio livro a intencionalidade do autor fica clara:

“Ziraldo comemora, com este livro, o 15°. Ano de sua convivéncia
com a Editora Melhoramentos, que comecou quando, certa vez, uma
professora sugeriu a ele que colocasse em um livro “sério” suas idéias sobre
as relacdes dos adultos com as criancas. Como se fosse uma brincadeira, ele
inventou o Menino Maluquinho. Agora, outras professoras tém pedido que ele
transforme em livro suas idéias sobre a “arte” de ler e escrever e sobre as
lembrangas de uma professora que abriu seus olhos para o mundo. Como

uma nova brincadeira, igualmente séria, eis o livro!

Assim, Ziraldo criou uma professora ideal, perfeita para os alunos, ndo s6 do
ponto de vista metodoldgico, como também do ponto de vista estético. As ilustracbes
apresentam uma professora bela, sensual, com tracos delicados e roupas que

marcam sua silueta que corresponde aos padrdes de beleza dos anos 1940/1950.
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Infelizmente o cenario em que a professora foi inserida ndo estava pronto para
tamanha inovacgao, o que proporciona o conflito entre sua atuacéo e as prerrogativas

estabelecidas pela escola.
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CAPITULO VI

Fala Sério, Professor!

Para finalizar, inicia-se aqui uma discussao sobre a educacdo na atualidade.
As condicdes de trabalho e a postura profissional exigida pela sociedade norteiam
um caminho dificil a ser seguido por quem se aventura na arte de educar. As
diversas transformacodes serdao contempladas de maneira sucinta.

Do ponto de vista legal ocorreram muitos avangos, como a ja citada
Constituicdo Federal de 1988, que traca a estrutura e funcionamento da educacéo,
além de definir seus fins e principios.

Uma transformacdo que a sociedade brasileira assistiu recentemente foi a
extincao dos cursos de formacédo de professores em nivel médio.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, (Lei 9.394/96). Prevéem

em seu Titulo VI, art. 62 que:

"A formacgédo de docentes para atuar na educacao basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como formacéo
minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na

modalidade Normal.”

Mais adiante, na mesma lei titulo 1X, art. 87, 8 4° que:
"... até o fim da década da Educacdo somente serdo admitidos professores

habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em servigo".

Tal iniciativa legal corresponde aos anseios da sociedade em relacdo a
formacao de profissionais competentes e amplamente preparados para atuar como
educadores nas primeiras séries da educacdo basica. Entdo, para lecionar na

atualidade, se faz necessaria a formacao em nivel superior.
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Diante desta norma podemos supor que, ao elevar a qualidade da formacao
docente, seria elevada também a qualidade da educacédo de forma geral. Assim, 0s
professores ganham uma nova identidade.

Outra novidade foi a implantacédo, no estado de Sdo Paulo, da Progressao
Continuada, a partir de 1997. Dentro deste modelo os alunos dificilmente sofrem
reprovacdo. Com a justificativa de preservar a auto-estima dos alunos, eliminando
assim a cultura da repeténcia. Tal sistema recebeu inlUmeras criticas, principalmente
por parte dos professores, que véem neste sistema a aprovacdo automatica dos
alunos, sem o devido aproveitamento. Na préatica, os professores tiveram que se
readaptar ao novo sistema de avaliacdo. (MASSABNI, RAVAGNANI, 2008)

A obra de Thalita Reboucas® ilustra uma série situacdes do cotidiano escolar,
e traz diversas representacbes dos professores da atualidade. Em Fala Sério,
Professor!. Malu, a personagem principal, narra sua jornada estudantil, desde a
educacao infantil até a faculdade.

A primeira impressao da personagem com a primeira professora foi de
imediata simpatia, revelando que a imagem que 0s alunos trazem consigo, antes de

ingressarem no mundo escolar, é positiva:

“...eu sO pensava em ir para perto da turma e da tia Angélica, uma candida

professorinha de sorriso largo e sincero”.

A utilizacdo da palavra professorinha nos sugere que a primeira vista Malu

teve uma relagédo de afeto com a nova professora.

“Tia Angélica, longos cabelos lisos e marrons e voz de Marisa Monte quando
d& entrevista, me encantou logo de cara. Paciente, ela fazia de suas longas pernas
escorrega para toda a turma. E ensinava a dar forma a massinha, a cantar muasicas, a

brincar de roda...”

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais, a Educagéo Infantil tem por

missdo auxiliar no desenvolvimento das capacidades da crianca, em relacdo a

3 Thalita Reboucas nasceu em 10/11/1974 na cidade do Rio de Janeiro. Jornalista e escritora, Thalita
redige para o publico adolescente. Obras como Uma fada veio me visitar, Tudo por um pop star e a
série Fala sério! possuem grande repercusséo entre o publico jovem.
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afetividade, sociabilidade, e no conhecimento da realidade sécio cultural em que a

criancga esta inserida, de forma ladica, como expressa o trecho a seguir:

“o direito das criancas a brincar, como forma particular de expressao,

pensamento, interacdo e comunicacéo infantil.”**

Sendo assim, a professora Angélica, que lecionava para alunos de trés anos,
cumpria seu papel como docente, inclusive seguindo as orienta¢des tracadas pelos
PCNSs. Porém, a autora ndo nos relata o método utilizado pela professora, mas deixa
evidente sua preocupacao com o ludico.

No Ensino Fundamental surge a tia Genoveva. O ponto mais marcante deste
trecho da obra é a relacdo de igualdade entre professor e aluno. O que segue € uma

discussao sobre a existéncia ou ndo do Papai Noel:

“ Tia, na boa, vocé deve estar com problemas. Eu agora tenho certeza: o

velhinho nunca existiu... disse Alice.

_Se vocés pensam assim... Eu acredito- ela encerrou o assunto, séria e

decidida- Agora vamos entrar? Vou comegar a aula”.

E possivel notar na fala das personagens que ninguém se sobrepde. Apesar
de a professora ter a missédo de conduzir os trabalhos em sala de aula, ela ndo toma
para si uma atitude de superioridade, além de respeitar e ouvir a opiniao de suas
alunas, sem, contudo, impor a sua.

Em detrimento a imagem positiva que Thalita apresenta sobre as “novas”

professoras, temos uma critica aos velhos professores que continuam atuando:

“A Mitzi era uma senhora baixinha, gordinha, séria, falava sussurrando, tinha
0s cabelos curtos e brancos, devia ter uns 70 e poucos anos e achava que nos
tinhamos a mesma idade dela.

Tia Mitzi era uma figura interessante, intrigante. N&ao raro, ela puxava assuntos

gue nédo tinham nada a ver com o universo infantil”

! parametros Curriculares Nacionais- Educacéo Infantil. Pg 15
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Apesar do bom humor da autora a critica aqui é severa. Ao descrever a velha
professora, Thalita deixa clara a idéia de que a atuacdo da docente é inadequada.
Existe uma associacao entre a idade de Tia Mitzi e a precariedade de sua atuacéo,
tendo em vista que ela ndo sabia como falar com seus alunos, ndo conseguia fazer
os alunos entenderem seu vocabulario. Assim, o preparo da professora €
guestionado.

Além disso, a aula de Mitzi “era uma bagunc¢a”. Aqui a docente também néo
conseguia impor a sua autoridade. Num dos trechos os alunos acabam por obedecé-

la por pena, depois de terem provocado o choro da velha professora:

“Fiquei com pena. Nunca tinha visto uma professora chorar. Eu nem achava
gue as professoras choravam.”
“E a gente continuou imével, num silencio desconfortavel. Uns chorando,

outros pensando, muitos se entreolhando. Envergonhados. Assustados. Culpados...”

A reacdo dos alunos foi motivada pela evidencia de que a atitude foi
inadequada, trazendo assim um sentimento de culpa. Nao foi necessaria nenhuma
atitude agressiva por parte da professora para que os alunos se arrependessem dos
atos de transgressao, pelo contréario, foi através da decepcao da professora que eles
cairam em si e perceberam que haviam faltado com respeito.

A essa altura, os professores ja ndo possuem artificio algum para lidar com a
indisciplina. Podem apenas lancar mao dos ensinamentos da Psicologia. Cenas
como estas sd0 muito comuns nas salas de aula da atualidade. A seguir veremos
outro exemplo de como a indisciplina pode concorrer com a saude dos professores.

Depois de uma bronca da professora Gladys do 5° ano, a autora descreve a

atitude dos alunos:

“A turma reagiu como se ela fosse invisivel. Agimos como se néo
escutdssemos a sua voz, ndo vissimos sua desesperada expressao corporal. Apenas

continuamos a baguncar.”

Esse quadro, muito bem exposto por Thalita, acontece diariamente em todos
0s niveis de ensino, em escolas publicas e particulares. Eu, como estudante de

Pedagogia, em meus estagios, ja presenciei inUmeras situacoes afins.
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Na verdade, a profissdo docente nunca esteve tdo carente de métodos
disciplinadores como hoje. E o desinteresse dos alunos, os baixos salérios e
condicbes de trabalho que nem sempre auxiliam os professores, causa nesses
profissionais estresse e diversos outros problemas de saude.

Gladys, por exemplo, € uma professora que nao pode utilizar sua voz como
deveria, devido a calos nas cordas vocais, que por sua vez sdo ocasionados pelo mal
uso da voz e ou pelo uso prolongado.

Esse problema afeta milhares de professores. Segundo. Park (2009) em um
estudo de caso realizado em 2009, constatou o seguinte:

“Para o professor, a fungdo de comunicagdo tem um papel central em seu
desempenho profissional, ou seja, um transtorno vocal pode ter implicacbes amplas
na sua qualidade de vida”.

Além dos problemas vocais, 0s professores passam a enfrentar outros
agravantes que envolvem principalmente a satde mental. A Sindrome de Burnout, ou
Sindrome do Abandono € uma espécie de estresse ocupacional. (CARLOTTO, 2002)

Segundo estudos realizados por Carlotto (2002), a profissdo docente € uma de
maior risco. As consequéncias do Burnout em professores podem ser das mais

diversas:

“ Nos aspectos profissionais, o professor pode apresentar prejuizos
em seu planejamento de aula, tornando-se este menos freqlente e
cuidadoso. Apresenta perda de entusiasmo e criatividade, sentindo menos
simpatia pelos alunos e menos otimismo quanto a avaliacdo de seu futuro.
Pode também sentir-se faciimente frustrado pelos problemas ocorridos em
sala de aula ou pela falta de progresso de seus alunos, desenvolvendo um
grande distanciamento com relacdo a administradores e familiares de alunos
também sao freqlientes, bem como o desenvolvimento de visdo depreciativa
com relacdo a profissdo. O professor mostra-se autodepreciativo e
arrependido de ingressar na profisséo, fantasiando ou planejando seriamente

abandona-la.”

Em outro trabalho Carlotto e Palazzo (2006, pg. 7-9) constataram que 0 mau
comportamento dos alunos esta diretamente associado a diminuicdo da realizacao
pessoal no trabalho.

Pesquisas realizadas por ferramentas da internet, encontro de grupos de
estudos em sites de relacionamento, envio de trabalhos escolares por E-mail, entre

outras mudancas, permeiam a educacdo na atualidade.
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O novo modelo que se insere no cenario educacional ndo pode ser negado.
Thalita cita em alguns trechos a utilizacdo desses recursos. Porém, o Brasil ainda
nao tem indices satisfatorios da chamada incluséo digital. Fernandes (2006) relembra
gue, em um tempo ndo muito distante, a ferramenta mais utilizada em sala de aula
era o0 esténcil, hoje substituido pela fotocépia (xérox). O autor ainda faz uma
ressalva. A expansao das tecnologias que propagam o0 universo cognitivo, servindo
de ferramenta para alunos e professore, também pode ser uma ameaca. Tal fato se
da devido a falta de confiabilidade das fontes.

A obra traz também a imagem do coordenador pedagdgico. Ele atua na escola
para auxiliar o trabalho dos professores e ajuda a solucionar conflitos. Assim, a obra
traz uma novidade na rotina escolar. Aqui, os professores passam a contar com a
ajuda de outro profissional dentro de seu ambiente de trabalho.

Os alunos também procuram o coordenador pedagoégico quando estdo com
problemas tanto de carater pedagbégico como em relacdo aos aspectos de
socializagdo com os mestres e com 0s outros alunos.

E importante lembrar que, na atualidade, milhares de brasileiros ainda ndo tem
acesso a escola. E ao contrario da personagem Mall, a grande maioria ndo tem
acesso a universidade. A formacdo de professores pode ocorrer pelo ensino a
distancia, em cursos de carater duvidoso, e até mesmo pela inclusédo de bacharéis
com formacao didatica de apenas 12 meses.

Thalita finaliza sua obra com inUmeros agradecimentos aos mestres que
acompanharam sua carreira estudantil. Aqui fica evidente a idéia de que a
valorizagdo profissional do professor, apesar de nao refletir diretamente em seu
salario, esta presente na visao dos alunos.

Assim, a autora deixa a idéia de que ser professor em nosso pais € uma tarefa
muito dificil. As condi¢Ges de trabalho ndo sdo as ideais, os salarios nem sempre
correspondem ao nivel de formacéo desses profissionais, 0os alunos ja hdo possuem
0 mesmo conceito sobre respeito, mas, de qualquer forma, carregam dentro de si,

uma certa admiracdo pelos educadores.
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Considerac0Oes Finais

Este trabalho se inicia com a visita a uma sala de aula de 1840. Os aspectos
encontrados no texto de Machado de Assis realmente compunham o cenario
educacional da época. Podemos perceber que a imagem docente é representada de
forma fria, assim como € constituida a imagem da prépria escola. O uso da violéncia
realmente fazia parte do contexto real em que a histéria é narrada

Todavia ndo podemos dizer que Policarpo era um monstro, um mal-feitor. Ele
era um profissional que seguia as prerrogativas exigidas pela profissdo docente.
Tanto o é que o autor em nenhum momento utiliza um tom de reprovagdo ao
descrever os castigos.

Apesar de nédo vislumbrar com detalhes a situacao politica e econémica da
época, nem descrever com exatiddo a situacdo do trabalho docente, Machado
consegue trazer ao leitor elementos muito significativos acerca das experiéncias
vivenciadas no universo escolar neste periodo.

O desejo de ndo comparecer a aula deixa claro a falta de interesse por parte
do menino Pilar em frequentar a escola. Mais que isso, no dia seguinte ao do castigo
ele se deixa levar pela musica e segue rumo contrario ao da sala de aula.

O Ateneu apresenta uma reproducéo das salas de aula do final do Império. A
postura e as atitudes da personagem Aristarco vai de encontro com o ideéario de
valorizagdo da educacéo, como foi exposto na parte histérica.

Em relacdo ao sadismo pedagdgico, Conto de Escola e O Ateneu apresentam
diferencas consideraveis. Enquanto que para a realidade de 1840 os castigos eram
comuns, em 1888 eles eram reprovaveis. Tal afirmacdo se dé tendo em vista que,
enquanto Machado néo da juizo de valor aos castigos, Pompéia expressa no trecho:
“Nao bastava a abolicdo dos castigos corporais, 0 que ja dava uma benemeréncia

passavel’, demonstrando sua reprovacao.
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Muito presente nas discussfes pedagdgicas da atualidade, o Bullyng™ se
fazia presente nas relagdes interpessoais do Ateneu. Talvez esta seja a maior causa
da magoa presente no discurso de Sérgio, em relacdo a sua estadia no internato
(Ateneu).

Conclui-se que Aristarco ndo foi o mestre que lecionou os contetdos, mas foi
aguele que deu vida ao colégio durante todo o enredo. Estava presente em quase
todas as situacdes, na sala de aula, nas atividades extra-classe, sempre vigiando e
dando rumo aos acontecimentos. Prezava pela educacdo moral e para manter o
status do colégio, como um dos melhores.

Em relacdo aos registros que temos dos professores reais deste periodo,
Aristarco e seu grupo de docentes eram excecao. A Formacéo de profissionais da
educacao estava em crescente avanco, como foi anteriormente citado, mas a maioria
das iniciativas legais ficaram apenas no papel.

A ruptura do Império para a Republica € marcada pelo incéndio que consumiu
o Ateneu. Ele representa o fim de uma era e o inicio de outra. O incidente é narrado
de forma saudosista, melancélica, mas traz a idéia de que tal ruptura era inevitavel.

Em Memorias, temos a presenca de muitos mestres oriundos da Igreja
Catdlica, porém apresar de Oswald ter inserido no texto varias personagens
professores com esta caracteristica, o que de fato vai de encontro com a realidade
da época, esses profissionais ndo dominavam as salas de aula deste periodo.

Como expbs Saviani, (2005, pg. 13) é importante destacar que a pedagogia
catdlica e seus membros ndo mediram esfor¢os para tentar manter suas convicgoes.
Mesmo assim, a Nova Escola conquistou um grande numero de seguidores. Em
alguns anos as duas correntes passaram a apresentar alguns pontos comuns.

O desejo coletivo por mudancas, tanto do ponto de vista politico e social,
como no educacional, marcam este periodo. O Manifesto dos Pioneiros representa
um marco no posicionamento politico dos educadores, e na luta por melhoras na
educacao.

A formacgé&o de Dona Chatilda se mostra fragil e sem qualidade. Partindo deste

ponto de vista e diante do cenario apontado por Veiga (2007, pg. 253-254), podemos

> Termo da lingua inglesa, que se refere a todas as formas de atitudes agressivas, verbais ou fisicas,
intencionais e repetitivas, sem motivacao aparente, onde um individuo ou grupo de individuos é
incapaz de se defender.(disponivel em http://www.brasilescola.com/sociologia/bullynig.html)
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inferir que, no periodo anterior ao pos-guerra, Nosso pais estava carente de um
sistema que proporcionasse uma formacéo adequada para os professores.

Na obra de Oswald de Andrade, um dos professores tem sua postura criticada
de forma indireta. JA& na obra de Sylvia a professora se transforma em uma
caricatura. As criticas, sobre a aparéncia e a formacdo profissional sdo severas,
revelando uma visdo pejorativa da imagem docente.

Dona Chatilda perde sua identidade profissional. Ela é vista como um objeto. E
tdo insignificante na visdo da turma que ndo precisa ser respeitada. Sequer precisa
dominar o conteudo, basta ensina-lo.

Sylvia retrata poucos elementos acerca da histéria da educacgdo, mas traz a
imagem de uma professora real e a visdo do alunado acerca de sua atuagao e
conhecimento.

A obra Uma professora muito maluquinha ndo pode nos levar até os anos
1940/1950, no que diz respeito aos métodos educacionais. Apenas as ilustracdes, de
excelente qualidade, podem nos levar a essa época. Podemos sim trazer a tona os
movimentos interacionistas das décadas de 1980/1990, retratando o encantamento
do autor pelos novos métodos e o desconforto dos docentes da época diante do
guestionamento de seu trabalho.

A relacdo que se da entre a professora maluquinha, e seus meétodos
inovadores, com as velhas professoras, inadequadas, nos remete ao sentimento dos
professores da década de 1980/1990, que ativeram sua formacédo dentro do modelo
da Escola Tradicional, em relacdo ao novo modelo de Escola Interacionista/
Construtivista.

Logo, ao redigir esta obra, Ziraldo queria desenhar uma professora ideal para
0s preceitos da atualidade, mas ao invés de crid-la em um cenario moderno, o autor,
valendo-se da liberdade artistica, desenvolveu um cenario baseado em suas
memorias de menino, que leva o leitor adulto, visualmente a outro periodo.

A professora maluquinha é apresentada como a professora perfeita para os
alunos. Porém, ela deixa de cumprir as prerrogativas propostas pela escola,
alterando o conteudo programatico das aulas. Numa visao critica, podemos concluir
gue, apesar de Ziraldo ter criado uma professora com as caracteristicas ideais a
partir de seu ponto de vista, a mesma néo pode ser considerada ideal no que diz
respeito a postura profissional.
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Segundo Saviani (2005, pg:03) nos séculos XVII, XVIII e IXl a énfase das
proposices educacionais estava focado nos métodos de ensino, que por sua vez
tinham sua origem em fundamentos filoséficos e didaticos. Ja no século XX a énfase
se encontra no processo de aprendizagem, tendo como base a Psicologia da
Educacdo. Esta realidade aparece com maior énfase nas duas Ultimas obras
analisadas, onde percebemos uma maior preocupacgéo do professor em relacéo ao
desenvolvimento dos alunos.

Nos textos de Ziraldo e Thalita existe uma critica aos velhos professores. A
metodologia e a formacgao desses profissionais sdo vistas como antiquadas, como
vemos nos trechos seguintes: “as velhas professoras ndo entendiam nada™® e “N&o
raro ela puxava assuntos que ndo tinham nada a ver com o universo infantil”’,
confirmam tal viso.

Nem sempre as personagens aprendizes tiveram voz na escola como
instituicdo, e menos ainda como agentes participantes de seu processo de
aprendizagem, cabendo apenas ao corpo docente o direcionamento dos trabalhos
em sala de aula. O que vai de encontro com a pratica escolar que encontramos ao
longo da historia brasileira no campo real.

Thalita Reboucas traz uma mudanca brusca de papéis. A legislacdo e os
anseios da sociedade em proteger a integridade da infancia, fazem com que o
alunado ganhe voz no processo educativo. Aqui o professor ganha papel de auxiliar
no processo. O autoritarismo, visto em todas as outras obras, d4 espaco a
participacdo cada vez mais consciente dos alunos.

Ziraldo, com sua professora maluquinha, ja havia aberto espaco para ilustrar a
participacdo dos alunos no processo de aprendizagem e para a utilizagcdo de
métodos que priorizam o ladico. Mas é com Thalita Reboucas que vemos pela
primeira vez os alunos tomarem partido dos processos decisorios na escola.

Em um dos capitulos os alunos se revoltam contra os precos da cantina,
boicotando o consumo, fazendo manifestacdes e abaixo assinados para exigir novo
processo de concorréncia.

Outra questdo muito importante sédo as condicdes de trabalho dos professores
da atualidade. A violéncia, a indisciplina, a falta de recursos materiais, entre outros

fatores, acabam por provocar um grande desgaste fisico e emocional.

' Uma professora muito maluquinha,
" Fala sério, Professor!
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As obras analisadas representam rico material, ndo apenas no que diz
respeito ao resgate do professor no decorrer da histéria, como também registra
varios outros elementos do universo escolar e do momento historico.

Muitas transformacdes ocorreram. Comparando as obras Conto de Escola e
Fala sério, Professor!, temos uma realidade totalmente diversa. A comecar pelo titulo
escolhido por Thalita, impronunciavel pelo jovem Pilar. A grandiosidade do Ateneu
exprime um enorme contraste com as salas de aula improvisadas onde Miramar
aprendeu as primeiras letras. A professora maluquinha continua inimaginavel. Porém,
a visdo de Sylvia enquanto aluna e narradora, nunca esteve téo atual.

Concluimos que as obras analisadas contribuem para o resgate da histéria da
educacédo e para trazer a tona qual era a imagem real que a sociedade atribuia aos
mestres. Todavia, a utilizacdo de outras fontes € de suma importancia. Assim, a

literatura ilustra, mas nao define de forma completa os caminhos reais da Histéria.
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