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RESUMO

Esta Tese de Doutorado vinculada ao Programa de Pos-Graduacdo em Educacao
da Unesp, Campus de Marilia - SP, na linha de pesquisa “Teoria e Praticas
Pedagogicas” apresenta como tema as implicacdes da Teoria Historico-Cultural para
a formacéo de sentidos para as atividades de estudo e trabalho docente mediante
realizagdo de processos de formacdo continuada de professores atuantes na
Educacao Infantil. Partiu-se do pressuposto de que a formacdo continuada € uma
particularidade da atividade docente — com possibilidades de reflexdo sobre a
pratica, instrumento de intervencdo e transformacédo de uma dada realidade — que
nos humaniza na medida em que também nos transformamos dialeticamente. Uma
breve anélise das producdes cientificas sobre a formacédo continuada do professor
alertou que a pratica docente ainda se constitui sob duas logicas: a do
espontaneismo, baseado no senso comum de que as criancas precisam estar
“‘maduras e prontas” para aprender ou, da alienagdo, desenvolvida sob o controle
externo de Secretarias de Educacdo com praticas que, muitas vezes, visam a
antecipacdo da escolarizacdo das criancas pequenas. Os dois caminhos séo
opostos e tampouco contribuem para o desenvolvimento pleno das criancas que
frequentam as instituicdes de Educacédo Infantil. Assim, a hip6tese de investigacdo
pautou-se na seguinte reflexdo: se os processos de formacédo de professores nao
séo pensados por eles, mas por outros e para eles e, portanto, ndo partem de suas
préprias necessidades formativas, as possibilidades de apropriacdo, de objetivacao
e de transformacdo da pratica pedagogica ficam comprometidas. Essas
argumentacdes impulsionaram a investigacao do seguinte problema: de que maneira
a formacdo continuada pode ser organizada de modo a provocar nos professores
necessidades humanizadoras de estudo e compreensdo dos elementos tedricos que
levem a transformacdo de sua pratica docente? A partir do problema enunciado,
estabeleceu-se como objetivo geral: analisar as contribuicdes da Teoria Historico-
Cultural para a formacao do sentido da atividade docente para a apropriacado tedrica
dos professores a fim de afetar seu pensar e agir. Com abordagem qualitativa, este
estudo envolveu a pesquisa bibliografica das producbes académicas sobre a
formacdo de professores e a sistematizacdo dos dados forneceu elementos para a
compreensao de como o0s processos formativos haviam sido organizados e as
implicacBes para as praticas pedagogicas dos professores, indicando pistas para a
constituicdo deste trabalho. A partir da sistematizacdo dos dados e leituras,
organizamos a formacgéo continuada com foco na compreensao da educacdo como
processo de humanizacao, nos principios tedricos que explicitam as especificidades
da aprendizagem e o desenvolvimento das criangcas pequenas e nas contribuicbes
da teoria para a formacdo do pensamento do professor e para a constituicdo de um
sentido para a atividade docente. Os resultados obtidos com a pesquisa
evidenciaram que a atividade de ensino do professor exige o aprendizado continuo
e, na medida em que nos transformamos por meio do aprendizado motivado por
necessidades humanizadoras, ampliamos as possibilidades de promover uma
pratica pedagogica na perspectiva desenvolvente.

Palavras-chave: Educacgéo Infantil. Formagdo Continuada de Professores.
Teoria Historico-Cultural.



ABSTRACT

This Doctoral Thesis linked to the Postgraduation Program in Education at
Unesp,/Campus of Marilia — SP -Brazil, in the research line "Theory and Pedagogical
Practices" reflects on the implications of the Historical-Cultural Theory for the
formation of meanings for learning and teaching activities through processes of
continuing education for teachers working in Early Childhood Education. It started
from the assumption that continuing education is a particularity of the teaching
activity — with possibilities of reflection on practice, instrument of intervention and
transformation of a given reality — that humanizes us as we also transform ourselves
dialectically. A brief analysis of the scientific productions on teachers” continuing
education warned that the teaching practice is still constituted under two logics: that
of spontaneity, based on the common sense that children need to be “mature and
ready” to learn, and that of alienation, developed under the external control of
Education Departments with practices that, many times, aim at the anticipation of
early childhood schooling. The two paths are opposites and neither contribute to the
full development of children who attend Early Childhood Education institutions. Thus,
the research hypothesis was based on the following reflection: if the processes of
teacher education are not thought by them, but by others and for them and,
therefore, do not start from their own education needs, the possibilities of
appropriation, of objectification and transformation of pedagogical practice are
compromised. These arguments stimulated the investigation of the following
problem: How can continuing education be organized to provoke humanizing needs
for study and understanding theoretical elements that lead to the transformation of
teaching practices? Based on the problem stated, the general objective was
established: to analyse the contributions of the Historical-Cultural Theory for the
formation of meaning for the teaching activity to achieve the theoretical appropriation
in order to affect teachers’ thinking and acting. Using a qualitative approach, this
study involved the bibliographic research of academic productions on teacher
education and the systematization of data provided elements to understanding how
the education processes had been organized and the implications for teachers’
practices, indicating clues to the constitution of this work. From the systematization of
data and readings, we organize continuing education with a focus on understanding
education as a process of humanization, on the theoretical principles that explain the
specifics of learning and development of early childhood and on the theory
contributions to teacher's thinking and for the constitution of a meaning for the
teaching activity. The results obtained with the research showed that the teacher's
teaching activity requires continuous learning and, as we transform ourselves
through learning motivated by humanizing needs, we expand the possibilities of
promoting a pedagogical practice in the developmental perspective.

Keywords: Early Childhood Education. Continuing Teacher education. Cultural-
Historical Theory.



O processo de educacéo deve basear-se na atividade pessoal do aluno, e toda
a arte do educador deve consistir em orientar e regular essa atividade. No
processo de educacédo o mestre deve ser os trilhos por onde se movimentam
com liberdade e independéncia os vagdes, que recebem dele a orientacao do
proprio movimento (VIGOTSKI, 2010, p. 64).



AD
AE
APM
COVID-19
DCNEI
EAI

El
EMEB
E1

E2
FPS
HTFC
HTPC
HTPL
HTPP
LC
LDBEN
M1
M2
oP
PCP
PDDE
PEB1
REC
SME
ZDlI

LISTA DE ABREVIATURAS E/OU SIGLAS

Agente de Desenvolvimento Infantil

Agente Escolar

Associacao de Pais e Mestres

Corona Virus Disease (2019)

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil
Educador Adjunto Infantil

Educacéao Infantil

Escola Municipal de Educacao Basica

Etapa 1 (faixa etaria das criancas de 4 anos)
Etapa 2 (faixa etaria das criancas de 5 anos)
Funcdes psicologicas superiores

Horas de Trabalho de Formacao e Capacitacao Profissional
Horas de Trabalho Pedagdgico Coletivo

Horas de Trabalho em Local de Livre Escolha
Horas de Trabalho em Pesquisas e Projetos

Lei Complementar

Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
Maternal 1 (faixa etaria das criancas de 2 anos)
Maternal 2 (faixa etaria das criancas de 3 anos)
Orientador Pedagogico

Professor Coordenador Pedagdgico

Programa Dinheiro Direto na Escola

Professor de Educacao Basica |

Recreacéao

Secretaria Municipal de Educacéo

Zona de Desenvolvimento Iminente



Figura 1
Figura 2
Figura 3
Figura 4
Figura 5
Figura 6
Figura 7
Figura 8
Figura 9
Figura 10
Figura 11
Figura 12
Figura 13

Figura 14

Figura 15
Figura 16
Figura 17
Figura 18
Figura 19
Figura 20
Figura 21

Figura 22

Figura 23
Figura 24
Figura 25
Figura 26
Figura 27
Figura 28
Figura 29
Figura 30

LISTA DE FIGURAS
ALeli@ de PINTUIAL.....covveiiiiieieee e,
Camarim de fantasias...........ccovvieiiiiiiiiiiii e
RETEITOMIO. ...
Momento das refeiCOES ......cooeeiieie i
Momento da higiene bucal.................ccccc .
o] = Ta ol o (oI =Yo] aTo I aTo I o =T (o= 1 [o RSP
Sala da recreacao /espaco dO SONO........cceeeeeeiiiriiirieiee e
Sala de MUITIUSO. .....cccuviiiiiiiiii e
Mural com 0 temMa DENQUE..........ccceeiiiiiiiiniiiinenr e
Exposicdo de uma releitura da obra se Alfredo Volpe............................
Exposicéo de proposta com sucatas nas paredes do patio....................
Exposi¢céo das producgdes das criancas dentro das salas de referéncia

Disposicdo dos madveis e brinquedos da sala de referéncia das turmas
OB 5 @N0S...ciiiiii ittt a e e e e e e ane

Disposicdo dos moveis e brinquedos da sala de referéncia das turmas
[0 =7 =T o o L3P

Brincadeiras entre 0S armarioS..........cccooiiiiieieeeei i
Canto da casinha com objetos em MDF...........ccccocoviiiinininiiinennn,
Brinquedos adquiridos pela SCola............uuvvviviiiiiiiveiiiiiiiiriieeieee e
Um espacgo para conversas sobre o sistema solar. Turma da etapa 2...
Confeccado de um foguete: meio de transporte para viajar pelo espaco
Confeccao do canto dos 3 porquinhos. Turma da etapa 1.....................

Rotina institucional para a utilizacdo dos espagos externos. Periodo
Ja MANNEL ...

Rotina institucional para a utilizacdo dos espacos externos. Periodo
(0 1= I = 1o [T PP

HTPC FEMOLA. ....cceeiiiiie et e eaaa s
Print do aplicativo Padlet I............ccooiiiiiiiiiiiieeeeeee e
Print em PDF do aplicativo Padlet Il.............ccccvvieiiiiiiiii e
Chamada N0 MaterNal 2..........coooouuiiiiiieiie e
Roda de conversa no maternal 1...........cccccoviiiiiiiieiieeiinniiee e
Hora da leitura no Maternal L.............ouvevvieiiiiieeiieeiieieieeeieeeveeeeeeeeeeeeeeeeee
Na roda de conversa surge o interesse pelos passaros............cccceeenee.

Produzindo um ninho com argila..............ceveiiiiiiiiiiiiie e

75
76
76
77
77
78
79
80
87
87
88
88
89

89

90
90
91
91
92
92
93

94



Figura 31
Figura 32
Figura 33
Figura 34
Figura 35
Figura 36
Figura 37

Figura 38
Figura 39
Figura 40
Figura 41
Figura 42
Figura 43
Figura 44
Figura 45

Os livros devem ficar na altura dos pequUENOS.............ueveveemriereenrnennnennnns 137
Recontando a histdria do Seu jeit........cccccceeiiiii s 138
O plano de trabalho.............cooooiii i 139
A QUIA-PASSEIO. ... .uuuuiiiuiiiiiiiiiiiieiiai e e ssrareaers e ra—r 140
LIVIO D@ TUIMMAL .. 140

Vamos recontar a histéria do Chapeuzinho Vermelho do nosso jeito?.. 142

Atividade compartilhada com 2 (duas) turmas de diferentes idades (4 142
€ 5 AN0S) ettt e e

Brincadeiras com turmas de diferentes idades 4 e 5 anos.................... 143
A horta do MaterNal 2...........ccuviiiiiiiii e 144
Preparando a couve para a salada € 0 SUCO.............ccceeeeeeeeeeeeeeceeeeeenn, 144
Recolhendo folhas e gravetos para a confec¢do de um pincel.............. 145
Cartaz com folhas recolhidas N0 PasSeI0...........uvvvvvevvveviieriierieeevereeeeenee 145
Visita de Alice, direto do pais das Maravilhas.........cccccccccvvvvvviiiiinnnnnnnn. 146
MOMENTO & HTPP.....oiiiiiiiieiiiiie e 148

Exemplo do plano de atividades de estudo do professor...................... 152



LISTA SITUACOES VIVIDAS NO CONTEXTO DA PESQUISA

Situacéo 1

Situacéo 2
Situacédo 3

Situacéao 4

E agora? A pesquisadora ainda n&o chegou para o

ESTUAO. ..ottt s 148
Reorganizando uma atividade padronizada...................cceuueee. 149
Criando canais de troca de exXperiéncia.........ccceeeeeeeeeeeerereennnnns 149
Assumindo tarefas de cuidado e educacado.................eeeeeveneen. 150



Quadro 1
Quadro 2
Quadro 3
Quadro 4
Quadro 5
Quadro 6
Quadro 7
Quadro 8
Quadro 9
Quadro 10

Quadro 11

LISTA DE QUADROS

Organizacao do atendimento............uueuieiiiieeeieee e 74
Servidores e funcionarios da escola.............ueveiieiiiieeeeiiiiiiis 74
Perfil e formacéo profissional das professoras...........cccccceeeeeeens 82
Dados da formacao académica em nivel de Especializacéo............... 82
Observacao das turmas de Etapas 1 € 2........ccceevieeeeeeeeieeiieeenenns 84
ROteIro de eStUAO .....cooeeiiiiiiiiiee e s 102
Roteiro de estudo I1..........oooeiiiiiiiiiiii e 104
Roteiro de estudo Hl.........coooiiiiiiiiiiiiiiee e 107
Roteiro de estudo IV.......ooooveiiiiiiiiii e 110
ROteIr0 de eStUO V....oooiiiiiiiiiie ettt 111
Sugestdes e propostas de estudo.........ccceeeeeveviiiieieeeeiiiie e, 113



1
2

SUMARIO
INTRODUGAO. ..ottt ettt nenas

ATIVIDADE DOCENTE: SIGNIFICADO E SENTIDO NA PERSPECTIVA
DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL ....cooeiieeteeieeeeeeeeee e

2.1 Fundamentos histéricos e ontologicos da atividade humana e sua
relacdo com a atividade dOCENTE...........cccuuviiiiiiiieiiiiiiee e

2.2 Significado da atividade dOCENTE.............uueeiiiiiiiiiiiiiieeei e
2.3 A constituicao do sentido da atividade docente............ccccevvvveiieeeeennnn.

24 A constituicio do sentido da atividade docente na
(o011 [0 [ =T g1 o F=To [ PSPPI

2.4.1 A esfera cotidiana da atividade humana............co.ccovevvneennnn.
2.4.2 A esfera ndo-cotidiana da atividade humana.........c.......cu......

TEORIA HISTC)RICO-CUL:I'URAL: FUNDAMENTOS PARA ORIENTAR
O PENSAMENTO E A ACAO DOCENTE......ouuiiiiiiiiii e

3.1 Educagao como um processo de humanizagao..........cccccceevveeeeeeeeeeennne.
3.2 Constituicdo das funcdes psicologicas SUPErOresS... .....occeeeeveeveveeeevnnnnns
3.3 Lei genética geral do desenvolvimento cultural.... .......c.ccccoooeeeiiiiiinnnns

3.4 Periodizacdo do desenvolvimento psicoldégico na primeira
] 7= 1 [ = U RPN

PERCURSO METODOLOGICO ...ttt

4.1Pesquisa bibliografica: contribuicdbes das producdes académicas
sobre a formagao de ProfeSSOIES........cooui i

4.2 O CaMPO A PESYUISA ...ceeeeeeeeeeiiiiiiiiiiiit ittt e e e ee e e e e e e e e s e
4.3 Caracteristicas gerais da €SCOla...........ccceeeeeiiiiiiiiiiiiccee e
4.3.1 Caracterizag80 do espaco fiSIiCO. ......cceeeeeeeiiiiiiiiiiee e
4.3.2 Perfil da equipe de professoras parceiras no estudo................

4.4 Constituicdo do ambiente escolar...............cooovvvviiiiiiiiiiiiie e,
441 Descricdo dos aspectos referentes a dimenséo
L1533 VPR

4.4.2 Descricdo dos aspectos referentes a dimensédo
fUNCIONAL ...

4.4.3 Descricao dos aspectos referentes a
TEMPOral ...

444 Descricaio dos aspectos referentes a dimenséo
FRIACIONAL. ... .eeiieieii e

21

21

26
31
33

35
38
41

43
46
49

65
65

71
73
75
81
83
86

91

93

95



4.5 Analise das observacdes e os indicadores do caminho a ser trilhado 96

No processo formativo CoOm 0S ProfeSSOreS........uuuuiiiiieeeeeeveeeiiiiiie e
5 IMPLICA(;OES DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL PARA A 100
FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES.........ccooooiiiiiiieeeeinn.
5.1 PropOSta A0S @StUOS. ......uviieiiiiiiiiiieeeeee e e e e 101
5.2 Registros e didlogos com professores: caminhos para a articulacdo 115
da teoria com a prética e da pratica com a teoria............cccccvvvrerriiiiiireeeeenn.
5.2.1 Educacdo como processo de humanizacdo: uma expressao 115
que causa estranNamMeNtO. ..........ueeeeeiiiieeeeeeeeeiii e
5.2.2 Compreendendo a triade: crianca, adulto e o meio social no 118
desenvolvimento hUMaNO0..........cccccuiiiiiiiiiiiiieee e
5.2.3 A aplicacéo pratica da lei genética geral do desenvolvimento 125
(o0 1 U] = | USSR
5.2.4 A atividade-guia no desenvolvimento humano......................... 126
5.2.5 Contribuicbes da teoria para a formacdo do pensamento do 128
PIOTESSON...ceiiieeieeeee ettt e e e e e e
5.3 Um olhar para as pPratiCas............uueucieieeiiiiiieeeeeeeeeeeeeeevs e e e 131
5.4 SituacgBes vividas no contexto da PesquUISa..............eevvvveiiiieieeeeeeeeeeeennn, 148
5.5 Ampliando as agdes de eStUAO ........ccoovviiiiiiiiiiiiiiii e 151
5.6 Depoimentos fiNAIS............coeviiiiiiiiiiiiie e 155
6 CONSIDERAQ@ES FINAILS L e e 162
REFERENCIAS. ..ottt ettt ettt ete et e e ste e ene s 169
N 1 1 = 1 TSP 180
ANEXO A - Autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacdo para a 181
realizacao da PeSQUISA........uuivieeiieeeeeeeieeeeeeeeeeeee e
APENDICES ...ttt sttt sttt sttt es et se et ne st e s e e nens 182
APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para 183
PIOTESSON.....eiiiiiieeee ettt e e e
APENDICE B - ROt€iro de ODSEIVAGAO. ........cc.eoveveeveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeenees 185

APENDICE C - Plano de atividades de estudo do professor.................... 186



14

1 INTRODUCAO

A pesquisa intitulada “A formacg&o do sentido para a atividade docente na
Educacéo Infantil: implicacdes da Teoria Histérico-Cultural”, em nivel de Doutorado,
esta vinculada ao Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de
Filosofia e Ciéncias da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”,
Campus de Marilia — SP. Tem como objeto de estudo a formacdo continuada de
professores atuantes na Educacdo Infantil (EI). O interesse por esse objeto de
estudo sempre fez parte de minha vida académica e profissional. Estudamos e
aprofundamos nossos conhecimentos, porque sdo atividades necessérias ao
desenvolvimento do nosso trabalho e, quanto mais estudamos, maior € a nossa
clareza sobre 0 quanto precisamos avancar no que se refere as praticas educativas

com 0s pequenos.

Minha trajetéria na educacdo teve inicio em 1997, quando tive a
oportunidade de trabalhar no bercario de uma escola municipal de ElI como
bercarista. Para o desempenho desse cargo ndo se exigia, na época do meu
ingresso, uma formacao pedagogica em nivel de graduacao e o trabalho era voltado
apenas aos cuidados de higiene e alimentacdo dos bebés. Em 2002, assumi o
cargo de professora no Magistério Publico Municipal. Ao assumir o cargo, também
tive a oportunidade de desenvolver trabalhos na funcdo de coordenadora
pedagégica de Ensino Fundamental e de Educacédo Infantil. Em 2011, assumi a
funcdo de orientadora pedagdgica na Secretaria Municipal de Educacdo (SME)
onde foi possivel estar a frente de diversas formacdes voltadas aos profissionais
gue atuam na EI. Atualmente, sou diretora de uma Escola Municipal de Educacéao
Béasica (EMEB) de EIl e docente no curso de Pedagogia em um Centro Universitario.
Meu envolvimento com a educacéo tem-me impulsionado cada vez mais a continuar
pesquisando e apropriando-me dos conhecimentos acerca da aprendizagem e do

desenvolvimento das criancas para pautar minhas a¢cées na Teoria e na Ciéncia.

Na pesquisa, em nivel de Mestrado, intitulada “Coordenagao pedagdgica na
Educacédo Infantil do municipio de Aracatuba: perspectivas, desafios e a
formacao da identidade profissional”, dediquei-me a compreender como 0s
professores coordenadores pedagogicos (PCP) constituiram sua identidade

profissional tendo em vista as mudancas no entendimento da El, primeira etapa da
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Educacao Basica. O objetivo geral daquele trabalho foi compreender e identificar as
representacdes sociais dos PCPs sobre suas atribuicbes, como organizam suas
rotinas de trabalho pedagdgico para o desempenho da funcdo e o seu papel como
principal agente formador da equipe docente. Os resultados da pesquisa apontaram
gue os coordenadores reconhecem seu papel de formadores da equipe escolar em
uma etapa da educacéo que se constitui a cada dia, porém a pratica ainda enfrenta

obstaculos e desafios a serem superados.

Para a pesquisa em nivel de Doutorado, o objetivo geral consistia,
inicialmente, em compreender o potencial das praticas pedagogicas capazes de
possibilitar o desenvolvimento da inteligéncia e da personalidade das criancas da
faixa etaria de 4 e 5 anos. Para isso, foi definido o experimento formativo como
metodologia para estudar o processo de desenvolvimento do psiquismo infantil
compreendendo-o na complexidade do ato educativo, uma vez que esse envolve
pensar sobre o lugar ocupado pela criangca no sistema das relacdes sociais, a
mediacado do professor como agente potencializador das aprendizagens, a cultura
apresentada na escola de EI como fonte de apropriacdo das qualidades
especificamente humanas e sobre as condi¢cdes objetivas nas quais as criancas

estao envolvidas.

Com essa orientacao de investigacao, iniciei a pesquisa, em 2019, em uma
EMEB de EI no municipio de Aracatuba — SP, com a primeira etapa do experimento
formativo que consistia na observacédo e na caracterizacdo do espaco escolar. Ao
final da etapa, foi elaborado o diagndstico da realidade observada para o inicio do
experimento. Todavia, em marco de 2020, com a Pandemia da COVID-19%, o
Governo Estadual decretou o periodo de quarentena e a suspensédo das atividades
presenciais em locais publicos e privados a fim de evitar aglomeracdo e
disseminacdo do virus da COVID-19. Nesse estagio da pesquisa, iniciava-se a
terceira etapa do experimento que consistia na realizacdo de estudos com as
professoras parceiras envolvidas na pesquisa. Nao sendo possivel avancar com a

orientacdo de investigacdo conforme o planejado, reorganizei os objetivos e as

1 A Covid-19 é uma infeccdo respiratoria aguda causada pelo Coronavirus SARS-COV-2,
potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de distribuicdo global. Fonte:
https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/o-que-e-o-coronavirus. Acesso em: 17/01/2022.
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finalidades da pesquisa de doutoramento a partir do movimento que foi sendo

constituido no decorrer dos estudos com as professoras.

Pelo fato de o objeto de estudo voltar-se para a formacdo continuada do
professor, foi necessario retomar a revisdo de literatura, antes realizada com outra
finalidade. Uma breve andlise das producdes cientificas sobre a formacao
continuada do professor alertou que a pratica docente ainda se constitui sob duas
I6gicas: a do espontaneismo, baseado no senso comum de que as criangas
precisam estar “maduras e prontas” para aprender ou, da alienagao, desenvolvida
sob o controle externo de Secretarias de Educacdo com praticas que, muitas vezes,
visam a antecipacao da escolarizacdo das criancas pequenas. Tais caminhos pouco
contribuem para o desenvolvimento pleno das criangas que frequentam a El
(BRASIL, 2009; 2010). Assim, tomo como referéncia os pressupostos da Teoria
Histérico-Cultural para pensar em maneiras de organizar a formacdo continuada de
maneira a possibilitar que os professores e as professoras sejam sujeitos ativos
nesse processo, pois, ao criarmos condi¢cdes para que os professores sejam ativos —
colaboradores e reflexivos - e ndo meros receptores de estudos pensados por eles e
para eles, ampliamos as possibilidades de uma pratica humanizadora alicercada na

Teoria e na Ciéncia.

As descobertas advindas da revisao de literatura forneceram elementos para
(re)pensar a formacédo de professores como possibilidade para promover uma
pratica educativa que humaniza, desenvolve e forma a inteligéncia e a personalidade
das criancas. Dessa maneira, a hipotese de investigacdo pautou-se na seguinte
reflexdo: se os processos de formacdo de professor sdo pensados por eles e para
eles e, portanto, ndo partem de suas prOprias necessidades formativas, as
possibilidades de apropriacdo, de objetivacdo e de transformacdo da pratica
pedagdgica ficam comprometidas. Por isso, essa inquietacdo impulsionou a
estruturacdo de uma formacgédo continuada de professores, organizada de modo a
criar, nos professores, as necessidades e os motivos para estudar e pautar a propria
pratica na Teoria e na Ciéncia e, desse ponto de vista, promover o envolvimento
deles mesmos no processo de formacgao. Entendo que, assim, o ato educativo pode

vir a ser transformador e humanizador do ponto de vista da Teoria Histérico-Cultural.
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Com essa hipotese inicial, a pesquisa orientou-se para a investigacdo do
seguinte problema: de que maneira a formacgédo continuada pode ser organizada
de modo a provocar nos professores necessidades humanizadoras de estudo
e compreensdo dos elementos tedricos que levem a transformacéo de sua

pratica docente?

Para responder ao problema da pesquisa, foi estabelecido como objetivo
geral: analisar as contribuicdes da Teoria Historico-Cultural para a formacdo do
sentido da atividade docente para a apropriacdo tedrica dos professores a fim de

afetar o pensar e agir docentes. Como objetivos especificos enumeramos:

a) Compreender a constituicdo do significado e do sentido da atividade
docente;

b) Discutir os principios de uma pratica pedagogica potencialmente
humanizadora na perspectiva historico-cultural;

c) Analisar as implicag6es da Teoria Historico-Cultural para a formacao
continuada de professores na perspectiva de autotransformacao do

sujeito e de transformacé&o de suas préticas.

A partir da problemética anunciada e da definicdo dos objetivos, dediquei-me
em compreender o0s pressupostos da Teoria Historico-Cultural para criar as
condicbes humanizadoras de estudo na formacao continuada de professores, visto
gue a atividade docente exige a responsabilidade e o compromisso social, portanto,
implica a necessidade de uma formacéao cientifica voltada para as especificidades da
educacédo na primeira infancia. Nao se trata de descrever “modelos pedagogicos” a
serem seguidos, mas um conjunto de principios que devem ser pensados no sentido
de orientar as praticas docentes. A partir de seus estudos, Nascimento (2010)
identifica, na Teoria Histérico-Cultural, alguns principios educativos gerais dos quais
destaca:

a) a concepcdo de homem como um sujeito historico; b) a
compreensdo da formacdo social da consciéncia; c) a definicdo da
educacdo como um processo de apropriagcdo da experiéncia social
da humanidade; d) a defesa do desenvolvimento do psiquismo como
resultado da atividade pratica humana, mediada pelos signos e
instrumentos; e) o entendimento de que as funcgbes psiquicas

superiores sado primeiramente compartilhadas entre o0s sujeitos
(interpsiquicas) e posteriormente internalizadas (intrapsiquicas); f) a
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defesa de que a apropriagdo dos conhecimentos é sempre uma
atividade mediada por outras pessoas (colaboracdo dos mais
experimentes) (NASCIMENTO, 2010, p. 102).

Os principios destacados pelo autor apresentam um potencial pratico para a
organizacdo do ensino com vistas a aprendizagem que impulsiona o0
desenvolvimento do psiquismo humano. Nessa légica, o professor € o organizador
das condicbes adequadas de aprendizagem e ensino e, por essa razao, quanto mais
consciente for a sua relacdo com a teoria, maiores serdo as possibilidades para
diversificar as experiéncias das criancas. O papel do professor € complexo, porque
ele precisa conhecer as regularidades do desenvolvimento psiquico da crianca, a
dindmica do seu ambiente social e, finalmente, as possibilidades de sua atividade
pedagdgica de modo a conduzir a crianca a niveis cada vez mais elevados de
atividade, consciéncia e de personalidade (MELLO, 2010).

Elkonin (1960) enfatiza a importancia do ato intencional do adulto ao
organizar o processo educativo direcionado as criangas, pois,

O desenvolvimento psiquico das criangas tem lugar no processo de
educacao e ensino realizado pelos adultos, que organizam a vida da
crianga, criam condi¢cdes determinadas para seu desenvolvimento e
Ihe transmitem a experiéncia social acumulada pela humanidade no
periodo precedente de sua histéria. Os adultos sao os portadores
dessa experiéncia social. Gragas aos adultos a crianga assimila um
amplo circulo de conhecimentos adquiridos pelas geracdes
precedentes, aprende as habilidades socialmente elaboradas e as
formas de conduta criadas na sociedade. A medida que assimilam a
experiéncia social, formam-se, nas criancas, distintas capacidades
(ELKONIN, 1960, p.4982, tradugdo nossa).

O desenvolvimento do psiquismo humano € uma conquista que advém das
condicBes que o promovem e depende, em certo grau, das dimensfes qualitativas
da formacédo escolar. J4 a atividade docente compreende a organizacdo consciente
para que a crianga possa se apropriar do conhecimento e, assim, desenvolver-se

plenamente.

2 El desarrollo psiquico del los nifios tiene lugar en el proceso de educacion y ensefianza realizado
por los adultos, que organizan la vida del nifio, crean condiciones determinadas para su desarrollo y
le transmiten la experiencia social acumulada por la humanidad en el periodo precedente de su
historia. Los adultos son los portadores de esta experiencia social. Gracias a los adultos, el nifio
asimila en amplio circulo de conocimientos adquiridos por generaciones precedentes, aprende las
habilidades elaboradas socialmente y las formas de conduta que se han creado en la sociedad. A
medida que asimilan la experiencia social, se forman em los nifios distintas capacidades (ELKONIN,
1960, p.498).
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Na perspectiva historico-cultural, o trabalho docente tem a finalidade de
orientar a atividade de aprendizagem da crianca de forma a contribuir para que ela
domine o0 mundo dos objetos da cultura humana e suas transformacdes. Dessa
forma, proporcionando a crianga 0 seu maximo desenvolvimento, o que corresponde
atendé-las nos aspectos afetivos, cognitivos, social e motor, visando orientar a
aprendizagem dos conhecimentos, dos afetos e das emocfes culturalmente
construidos, o que exige do professor pensar, criar, selecionar e organizar a
atividade da crianca. Para tanto, ele necessitard do dominio de ferramentas tedricas,
gue |he garanta a articulacdo entre os principios e as leis que regem o

desenvolvimento infantil e os processos de ensino-aprendizagem (RAMOS, 2011).

As consideracdes sobre o papel da educacdo no desenvolvimento humano
remetem-nos a questdo da apropriacdo tedrica pelo professor — o organizador da
atividade de ensino — e, consequentemente, as suas necessidades formativas para a
objetivacado, ou seja, a promocdo do maximo desenvolvimento humano das criancas.

Assim sendo, este processo de investigacdo esta organizado em cinco capitulos.

No capitulo introdutério, apresentei minha trajetoria profissional, os motivos
que justificam a escolha do estudo, a hip6tese que estrutura a pergunta orientadora
da pesquisa e 0s objetivos gerais e especificos. O capitulo 2, intitulado Atividade
docente: significado e sentido na perspectiva da teoria histérico-cultural,
problematiza como se constitui o sentido para a atividade docente. O capitulo 3,
Teoria Histérico-Cultural: fundamentos para orientar o pensamento e a acao
docente, teve por finalidade apresentar os conceitos principais da teoria para a
organizacdo da pratica pedagogica. O capitulo 4, Percurso metodoldgico,
apresenta as contribuicdes das producdes académicas para o estudo da formacgao
de professores, a caracterizacdo do campo de pesquisa, as caracteristicas gerais da
escola, as caracteristicas do espaco fisico, o perfil dos professores participantes e a
descricdo da constituicdo do ambiente escolar. O capitulo 5, intitulado Implicacdes
da Teoria Historico-Cultural para a formacdo de professores, descreve a
proposta da formacdo e suas transformacOes, apresenta as narrativas dos
professores analisadas a luz dos conceitos abordados nos capitulos 2 e 3 e, por fim,

nas Consideragcdes finais, sintetizamos alguns indicadores que revelaram a
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constituicdo de um novo sentido para a atividade docente, 0s quais sao decorrentes

das acdes metodoldgicas desenvolvidas no processo de formacédo continuada.
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2. ATIVIDADE DOCENTE: SIGNIFICADO E SENTIDO NA PERSPECTIVA DA
TEORIA HISTORICO-CULTURAL

“Aprender é a nossa vida mesma, desde a juventude até a
velhice e, de fato, até o limiar da morte; ninguém vive dez

horas sem aprender” (PARACELSO, 1951, p. 1813).
Este capitulo tem como objetivo compreender os fundamentos historicos e
ontoldgicos da atividade humana e sua relagdo com a atividade docente e analisar o
significado da atividade docente pontuando a constituicdo do seu sentido no ambito

da esfera ndo cotidiana.

2.1 Fundamentos histéricos e ontologicos da atividade humana e sua relacéo

com a atividade docente

A atividade humana é a categoria central de fundamentacéao filosofica na obra
vigotskiana. Trata-se de uma atividade teleolégica — capaz de relacionar um
acontecimento com seu efeito final — realizada por um sujeito que transforma
intencionalmente a natureza e a si mesmo, para além daquilo que foi previsto pela
natureza (OLIVEIRA, 2010). A autora esclarece que para compreender a categoria
de atividade na obra marxiana — 0 processo em que o homem se torna humano — é
preciso considerar que ndo ha possibilidade de um ser histérico-social sem o ser
biologico. E, sem considerar as leis da natureza como um todo ndo ha possibilidade
de vida e, sendo assim, o homem nédo tem como desenvolver o seu ser historico e

social.

Sobre o conceito de trabalho como atividade humana, Marx (2017) define
que:

O trabalho é, antes de tudo, um processo entre o homem e a
natureza, processo este em que o homem, por sua propria acao,
medeia, regula e controla seu metabolismo com a natureza. Ele se
confronta com a matéria natural como com uma poténcia natural. A
fim de se apropriar da matéria natural de uma forma util para sua
propria vida, ele pde em movimento as forgas naturais pertencentes
a sua corporeidade: seus bragos e pernas, cabeca e maos. Agindo
sobre a natureza externa e modificando-a por meio desse
movimento, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua propria natureza
(MARX, 2017, p.255).

3 Paracelso, Selected Writtings (traducao Norbet Guterman, Londres, Routledge &Kegan Paul, 1951,
p. 181).
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O homem age, intencionalmente, sobre a natureza com o objetivo de
transforma-la e atender as suas necessidades. Nesse processo, ele também se
transforma e se humaniza. “O homem € a Unica espécie de que se tem noticia que
consegue transformar a natureza para criar seu proprio meio em funcao de objetivos
previamente definidos por ele e que, ao fazé-lo, transforma-se ele mesmo,

assumindo assim o controle da propria evolugao” (PINO, 2005, p. 29-30).

Marx (2017) afirma que a categoria trabalho diz respeito unicamente ao ser
humano e exemplifica,

Uma aranha executa operacdes semelhantes as do teceldo, e uma
abelha envergonha muitos arquitetos com a estrutura de sua
colmeia. Porém, o que desde o inicio distingue o pior arquiteto da
melhor abelha é o fato de que o primeiro tem a colmeia em sua
mente antes mesmo de construi-la com a cera (MARX, 2017, p.255-
256).

Ou seja, ao final do trabalho — atividade humana — chega-se a um resultado, —
produto da atividade — que ja existia de forma previamente idealizada na mente do

sujeito no inicio do processo. Destaca também que,

O processo de trabalho [...] em seus momentos simples e abstratos,
€ atividade orientada a um fim — a producéo de valores de uso —,
apropriacdo do elemento natural para satisfacdo de necessidades
humanas, condicdo universal do metabolismo entre homem e
natureza, perpétua condicdo natural da vida humana e, por
conseguinte, independente de qualquer forma particular dessa vida,
ou melhor, comum a todas as suas formas sociais (MARX, 2017,
p.261).

Por definicdo, a atividade humana é sempre orientada a um fim, o qual é
determinado pelo contexto e obedece a leis histérico-sociais. Desse modo, € o que

nos diferencia dos animais, 0s quais tém sua atividade vital determinada por leis
biologicas. (OLIVEIRA, 2010).

Ao fazer a distincdo entre a atividade vital dos animais e a atividade humana,

Marx (2004) explica que,

O animal é imediatamente um com sua atividade vital. Ndo se
distingue dela. E ela. O homem faz da sua atividade vital mesma um
objeto da sua vontade e da sua consciéncia. Ele tem atividade vital
consciente. Esta ndo é uma determinidade com a qual ele coincide
imediatamente. A atividade vital consciente distingue o homem
imediatamente da atividade vital animal. Justamente, [e] s6 por isso,
ele é um ser-genérico. Ou ele somente € um ser consciente, isto €, a
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sua propria vida lhe é objeto, precisamente porque é um ser
genérico. Eis por que a sua atividade é atividade livre. O trabalho
estranhado inverte a relagéo a tal ponto que o homem, precisamente
porque é um ser consciente, faz da sua atividade vital, da sua
esséncia, apenas um meio para sua existéncia. (MARX, 2004, p. 84).

A atividade humana, portanto, é dirigida a um fim previamente idealizado na
consciéncia e subordinado as leis histérico-sociais. Nesse processo, a atividade
humana distingue-se da atividade animal, pois surge social e historicamente.
Enquanto a atividade dos animais restringe-se apenas a satisfacdo das
necessidades biologicas, — ndo transforma a natureza e n&o transmite sua
experiéncia particular para os descendentes de sua espécie — a atividade do homem
transforma a natureza e a si proprio para a satisfacdo das préprias necessidades,
gerando historia ao transmitir suas experiéncias particulares para as futuras

geracoes.
Com base na obra marxiana, Mello (2000) explica que,

A atividade do homem ¢é social, e ndo pelo fato do homem
simplesmente trabalhar de forma coletiva, mas pelo fato de 0 homem
trabalhar sempre com objetivacdes sociais e, mais ainda, pelo fato de
que a reproducdo humana em cada homem envolve
necessariamente a apropriacdo das objetivacBes social e
historicamente acumuladas. As relacbes sociais que o homem
estabelece com seus pares sdo igualmente produtos do género
humano que o homem encontra historicamente desenvolvidos no
mundo em que nasce, e dos quais se apropria (MELLO, 2000, p. 45).

A autora explica que cada geragdo nasce em um mundo pleno de objetos
criados pelas geracdes precedentes e neles estdo acumuladas as qualidades
humanas criadas historica e socialmente. Entretanto, essa apropriacdo ndo ocorre
naturalmente, ela é objetivada na atividade historico-social e sera apropriada pela
atividade adequada — isto €, que reproduz a funcao social para a qual o objeto foi
criado.

Vigotsky* (2010) afirma que o homem se apropria ativamente da cultura

humana, porque é um ser historico em permanente transformacao. Ele explica que,

“Nas diversas obras do autor russo, a grafia de seu nome aparece de maneira diferenciada: Vigotskii,
Vigotski, Vygotski, Vigotsky, Vygotsky. Neste trabalho, sera mantida a grafia utilizada nas obras
consultadas.
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O homem usa a experiéncia das geracbes passadas nao soé
naquelas proporcdes que tal experiéncia estd consolidada e é
transmitida por heranca fisica. Todos n6s usamos na ciéncia, na
cultura e na vida uma enorme quantidade de experiéncia que foi
acumulada pelas geracbes anteriores e ndo foi transmitida por
herancga fisica (VIGOTSKY, 2010b, p. 41-42).

Nesse processo de apropriacdo, reproduzimos para ndés o que fora criado
historicamente e, “[...] ao aprender a utilizar um objeto criado pelas geracdes
anteriores, o homem se apropria das operagbes motoras que nele estao
incorporadas” (LEONTIEV, 1978, p. 7) e, portanto, nos objetivamos nesse processo.
As transformacdes e criagcdes sociais sdo perpetuadas por meio da fixacdo e da
transmissdo dos conhecimentos acumulados as novas geragfes pela mediacdo do

outro mais experiente e dos objetos do meio.

Note-se que 0s processos de apropriacdo e objetivacdo constituem categoria

central da atividade humana. Nos dizeres de Leontiev (1978):

[...] apropriagdo é um processo que tem por resultado a reproducao
pelo individuo de caracteres, faculdades e modos de
comportamentos humanos formados historicamente. Por outros
termos, € o processo gracas ao qual se produz na crian¢a o que, no
animal, é devido a hereditariedade: a transmissdo ao individuo das
aquisicdes do desenvolvimento da espécie (LEONTIEV, 1978, p.
320).

No processo de apropriacdo dos objetos da cultura humana — aprendizado de
seu uso partilhado socialmente — o homem apropria-se das qualidades humanas
neles guardadas, fazendo delas “6rgaos de sua individualidade” (MARX, 2004). Ja o

processo de objetivacdo refere-se a transformacgéo da cultura humana,

[...] a transformagdo [...] manifesta-se como um processo de
encarnagdo, de objectivacdo nos produtos da actividade dos
homens, das suas forgas e faculdades intelectuais e a historia da
cultura material e intelectual da humanidade manifesta-se como um
processo, que exprime sob uma forma exterior e objectiva, as
aquisicdes do desenvolvimento das aptidées do género humano
(LEONTIEV, 1978, p. 165).

Em sintese, 0 homem humaniza-se no seio das relacfes sociais das quais
participa e na medida em que se apropria da cultura material e da intelectual,
historicamente acumuladas por meio de sua atividade. Sem a transmissao da
heranga cultural, a continuidade do processo historico seria, inevitavelmente,

interrompida. Isso quer dizer que, se 0 nosso planeta fosse acometido de uma
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catastrofe na qual toda populacdo adulta fosse dizimada restando somente as
criancas, isso nao significaria o fim do género humano, mas a continuidade do

processo historico, pois,

Os tesouros da cultura continuariam a existir fisicamente, mas nao
existiria ninguém capaz de revelar as novas geragfes 0 seu uso. As
maquinas deixariam de funcionar, os livros ficariam sem leitores, as
obras de arte perderiam sua funcdo estética. A histdria da
humanidade teria de recomecar (LEONTIEV, 1978, p. 291).

Essa suposicdo destaca a importancia da transmissdo da cultura para o
processo de humanizacdo. Nesse entendimento, a atividade humana tem
fundamentos historicos, pois se refere a um processo produzido e desenvolvido ao
longo do tempo pela acdo dos préprios homens, porque o produto dessa acado, o

resultado desse processo, € o proprio ser dos homens (SAVIANI, 2007, p. 155).

Diante disso, 0 autor explica que,

O objeto da Educacgéo diz respeito, de um lado, a identificacdo dos
elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para
atingir esse objetivo” (SAVIANI, 1991, p. 3).

Com base nessas consideracoes, a atividade docente consiste em organizar
as condicbes adequadas para a apropriagdo da experiéncia historico-social pelas
novas geracdes, formando sua inteligéncia e sua personalidade. Isto é, os adultos
mais experientes sdo mediadores da cultura, a qual possibilita as criancas
assimilarem a experiéncia social. Todavia, nem todos os atos do adulto influenciam
o desenvolvimento humano de maneira a possibilitar a apropriagdo de novos
conhecimentos que irdo incidir no desenvolvimento das capacidades intelectuais, ou
seja, a apropriacdo das qualidades psiquicas depende de como se realizam essa

influéncia do adulto no desenvolvimento da criangca (ELKONIN, 1960).

Na perspectiva da Teoria Historico-Cultural, o processo educativo é
intencionalmente organizado a servico do maximo desenvolvimento de todos os
individuos buscando assegurar o desenvolvimento das fun¢des psiquicas superiores
— percepcdo, memoria, atencdo, controle da conduta, pensamento, linguagem —
gualidades tipicamente humanas que constituem a inteligéncia e a personalidade.
Nas palavras de Mello (2010),
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Com a Teoria Histérico-Cultural, muda a concepg¢éo que tinhamos do
processo de educagdo — que passa a ser de humanizacdo, de
educacdo da personalidade em lugar de instrucdo — muda a
concepcdo de desenvolvimento — que, de natural, passa a ser
compreendido como produto do acesso social e intencionalmente
organizado a cultura —; muda a compreenséo do papel do educador
nesse processo — de secundario, passa a essencial, ainda que
sempre colaborativo (MELLO, 2010, p. 199).

Com essa sintese, a autora define a atividade docente como a atividade que
tem como objetivacdo, a humanizagédo dos individuos. No avanco das discussoes,
destacamos que, nessa atividade, aparecem motivos para a agao, 0S quais
impulsionam o alcance de seu objetivo final. Assim, no préximo item, apresentamos
o significado da atividade docente enfatizando uma de suas particularidades: a

formacao continuada.

2.2 Significado da atividade docente

Ao investigar a relacdo entre pensamento e linguagem, Vigotsky (2010)
analisa a diferenca entre significado e sentido apontando que,

[...] o sentido & sempre uma formacdo dindmica, fluida, complexa,
que tem varias zonas de estabilidade variada. O significado é apenas
uma dessas zonas do sentido que a palavra adquire no contexto de
algum discurso e, ademais, uma zona mais estavel, uniforme e
exata. Como se sabe, em contextos diferentes, a palavra muda
facilmente de sentido. O significado, ao contrario, € um ponto imovel
e imutavel que permanece estavel em todas as mudancas de sentido
da palavra em diferentes contextos (VIGOTSKY, 2010, p.465).

A apropriagdo dos significados ocorre por meio da atividade humana na
comunicacdo estabelecida nas relacdes sociais. Por sua natureza imutavel o
significado construido socialmente é universal. J& o sentido € mais amplo e pessoal,
entendido como a soma de todos os fatos psicoldgicos que a palavra desperta na
consciéncia. Sendo assim, reflete as relacdbes com os motivos e 0s objetivos da
atividade humana (VIGOTSKY, 2000).

O significado social da atividade docente numa visdo de totalidade® — engloba

as relacbes de trabalho e educacdo, — visa a formacdo da inteligéncia e da

5 Totalidade [...] significa que nada pode ser compreendido de modo isolado. O sentido de cada parte,
de cada fato, de cada dado s6 emerge na medida em que ele for apreendido como momento de um
conjunto; como resultado de um processo através do qual cada um dos elementos parciais vai
adquirindo a sua natureza e a sua especificidade. Trata-se, pois, de aprender o processo através do
gual vao-se constituindo, ao mesmo tempo, a totalidade de determinado objeto e as partes que o
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personalidade dos individuos, fundamentados no processo dialético de aprender e
ensinar. Isto €, se o resultado da atividade € a aprendizagem do individuo, os
motivos para a agdo docente devem coincidir com esse produto da atividade
docente. Diante do exposto, a formacdo continuada € condicdo para o alcance

dessa intencéo e dessa acéao.

A formacdo continuada € um caminho para a constituicdo da praxis
pedagdgica, isto é, a pratica orientada pela teoria. Entretanto, embora a formacgéo
continuada tenha um significado social de crescimento profissional e de aquisi¢éo de
conhecimentos, nem sempre é esse 0 sentido pessoal de quem participa de um
programa de formacao: ha quem o faca apenas para atingir niveis diferenciados em
sua carreira profissional, melhorar a avaliagdo de desempenho ou obter vantagens
financeiras (LONGAREZI e FRANCO, 2011). Percebe-se ai uma divergéncia entre o
significado e o sentido. Portanto, se o sentido pessoal da acdo ndo corresponde ao
seu significado, as possibilidades de transformacdo da pratica serdo minimas
(BASSO, 1998).

Dito isso, reafirmo que aprender e ensinar sdo faces de uma mesma moeda
imbricadas em uma relacdo dialégica. Com esse ponto de vista, destaco alguns
trabalhos que enfatizam a formacdo continuada como particularidade da atividade
docente — condicdo para a sua objetivacdo — ancoradas nos pressupostos da Teoria
Historico-Cultural: Magalhdes (2014), Gladcheff (2015), Nasciutti (2017), Lucena
(2018) e De Marco (2019).

Magalhdes (2014), investigando o processo de formag&o continuada de
professores, defendeu a tese de que a Teoria Histérico-Cultural fornece bases para
impactar o trabalho docente, afetando qualitativamente as praticas em direcao a
uma educacédo desenvolvente. A autora partiu da hip6tese de que a educacado é uma
objetivacdo da esfera da atividade ndo cotidiana, da esfera complexa da atividade
humana, ou seja, é uma atividade que exige reflexdo, intencdo e fundamentacao
tedrica. Nesse sentido, a atividade de estudo desenvolvida com as professoras teve

como principio norteador o desenvolvimento do pensamento tedrico para a

compdem, a hierarquia e a ordem entre os diversos momentos, 0 modo como se relacionam entre si 0
todo e as partes, sob a regéncia do primeiro, as relagdes das diversas partes entre si e a passagem
de um momento a outro. (TONET, 2013, p.116)
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superacdo de praticas equivocadas desenvolvidas com as criancas e a

transformacao qualitativa no trabalho do professor.

O trabalho de Magalhdes (2014) revela também o movimento dialético
presente na dinamica apropriacao e objetivacdo de todos os sujeitos envolvidos, ao

relatar que,

[...] pesquisamos em uma perspectiva que nos ensina a compreender
a ideia de movimento, de aprendizagem constante capaz de mover o
desenvolvimento. Por estas aprendizagens, a pesquisadora ja ndo €
mais a mesma, a discussdo da pesquisa ndo gerou apenas dados,
mas transformou préticas dentro e fora dos muros académicos. O
processo de doutorado conduziu a mudangas importantes na vida,
tomada de decisbes, escolha de novos caminhos e uma nova
maneira de conceber o processo de educacdo a partir do olhar
deflagrado pela Teoria Histdrico-Cultural como processo de
humanizagio (MAGALHAES, 2014, p. 178).

Segundo a autora, a reflexdo sobre a atividade docente sob a loégica do ndo
cotidiano ajudou-a a compreender do papel fundamental da educacédo na
constituicdo dos sujeitos. Além disso, ao compartilhar o material estudado e os
modos de conducédo do estudo, ela abriu a possibilidade para outros pesquisadores

também o fazerem.

Gladcheff (2015) investigou a possibilidade de surgimento da significacdo da
atividade de ensino no decorrer da formacéo continuada de professores. Com o
respaldo da Teoria Histérico-Cultural, o trabalho da referida autora demonstra como
o significado social da atividade de ensino foi construido coletivamente pelos sujeitos
orientados por uma mesma perspectiva teérica, bem como a importancia da adocgéo

de uma teoria nesses processos. Assim, destaca que,

[...] o dinamismo pelo qual as a¢Bes e operagbes ocorrem, e 0 modo
com se articulam é que possibilita a formacéo do professor, que deve
ser compreendida como um movimento de constituicdo do sujeito
professor como profissional do ensino que possui, como atividade
principal, a atividade de ensino (GLADCHEFF, 2015, p. 252).

A tese defendida é que, em processo de formagéo continuada de professores
na perspectiva da Teoria Historico-Cultural, a significacdo da atividade de ensino
desenvolve-se nos sujeitos a partir de acdes que 0s sujeitos envolvidos realizam
coletivamente e também que a formacdo continuada deve estar orientada para a

formacéo do pensamento teorico dos professores.
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Nasciutti (2017) investigou o desenvolvimento profissional de um grupo
colaborativo que trabalhava com demandas educacionais. As acfes e estratégias
formativas da pesquisadora pautaram-se no dialogo, na producdo conjunta de
conhecimentos e no exercicio de uma postura reflexiva ao longo dos encontros.
Cabe ressaltar que a ementa do curso foi construida ao longo do curso e de forma
colaborativa. A Teoria Historico-Cultural teve lugar central na producéo e na analise
do material empirico, oferecendo conceitos analiticos fundamentais — situagéo social
de desenvolvimento e perejivanie. A unidade dialética entre os conceitos revelou
dimensdes importantes, explicando como o grupo colaborativo constituiu-se como
fonte de desenvolvimento profissional. O trabalho da referida autora revelou que
desenvolvimento profissional diz respeito ao processo de desenvolvimento humano

como um todo, no qual as relagdes sociais tém lugar privilegiado.

Lucena (2018) buscou desenvolver os caminhos de mediacdo tedrica por
meio da reflexdo sobre a propria pratica pedagdgica no processo de formacao
continuada de professores que lecionam Lingua Portuguesa. Nesse processo,
possibilitou-lhes perceber como ocorre o processo de apropriacdo da escrita e as
possibilidades de atuar intencionalmente sobre ele. Seu trabalho pauta-se no
método Materialista Histérico-Dialético com suporte na Teoria Historico-Cultural.

Nessa perspectiva, a autora enfatiza que,

[...] para que a propria formacdo nessa perspectiva possa se
constituir como um conteddo da genericidade humana, o
conhecimento produzido nas mediagfes do grupo dialogal precisa
surgir na pratica do sujeito como produto de reflexdo sobre sua
pratica e, a medida que a atividade se desenvolve e se concretiza
com 0s conhecimentos elaborados a partir da pratica, amplia-se cada
vez mais o conhecimento da realidade objetiva que, ao ser
apropriada, serve de base para a pratica seguinte. Desse modo, ao
encontrar-se com o0 objeto que constitui sua subjetividade
profissional, sendo participe do processo de desenvolvimento da
escrita de seus alunos, essa atividade também se converte no seu
autodesenvolvimento e, portanto, no seu processo de humanizagéo
(LUCENA, 2018, p. 197).

Os resultados do trabalho da autora evidenciam que as reflexbes mediadas
pelo didlogo, tomando como base a Teoria, trouxeram contribuicdo & compreensao
do sentido de lingua escrita em sua funcdo social, como parte do processo de

humanizacéo.



30

Com foco em estudos sobre o valor da formacao continuada de professores e
suas implicacbes em relacdo a docéncia e as praticas educativas emancipadoras
com as criangas pequenas, De Marco (2019) pontuou que a atuacao docente implica
a apropriacdo de conhecimentos direcionados ao planejamento e a organizacdo de
acOes educativas, com a finalidade de promover avancos no desenvolvimento da
inteligéncia e da personalidade das criancas que frequentam a El. Os resultados de
sua investigacao afirmam que o processo de formacdo continuada pode vir a
constitui-se como possibilidade permanente de estudos, reflexbes e avaliagbes
sobre o entendimento da infancia e El; momentos de vivéncias capazes de subsidiar
escolhas didatico-pedagodgicas; oportunidade para refletir sobre as praticas
educativas e qualificar os modos de pensar e agir de professoras; possibilidade de
constituicdo profissional, essencial para a aprendizagem de um conjunto de
conhecimentos tedricos, metodologicos e cientificos; espaco de condicdes objetivas
para o desenvolvimento das praticas educativas articuladas aos conhecimentos que
integram o patriménio cultural, artistico, cientifico e tecnologico da humanidade. Ao
final, a autora destaca que, no processo de formagcdo humana, a apropriagéo e a
objetivacdo do pesquisador ndo se encerram apenas na escrita cientifica. Segundo
ela, “pode ser que ainda ndo somos aqueles que desejariamos ser ou aqueles que
poderiamos ser. Mas, ja ndo somos mais quem ndés éramos no inicio desse
processo de doutoramento!” (DE MARCO, 2019, p. 151).

A leitura desses trabalhos, orientados na perspectiva da formacédo continuada
como particularidade da atividade docente, — com possibilidades de reflexdo sobre a
préatica, instrumento de intervencdo e transformacdo de uma dada realidade — que
nos humaniza na medida em que também nos transformamos dialeticamente, foram
inspiradores na compreensdo de que, sem motivos e necessidades, ndo existe
atividade. E, que “as necessidades dos homens estdo determinadas pelas condigbes
sociais de vida [...] pelas relacfes sociais e pelo lugar que tal individuo ocupa nesse
sistema de relagbes” (LEONTIEV, 2017, p. 45). Dito isso, resta-nos compreender a
constituicdo do sentido da atividade docente forjado na e pela atividade. Segundo o
autor, o sentido é criado na relacdo objetiva entre aquilo que mobiliza o sujeito a agir

(o motivo) e aquilo para a qual sua agéo se orienta (a finalidade).
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2.3 A constituicdo do sentido da atividade docente

Conforme ja mencionado, a atividade docente, numa visdo de totalidade,
consiste em criar condi¢cdes para que as novas geragdes se apropriem da cultura
humana de modo a formar as qualidades psiquicas, tipicamente, humanas. Portanto,
a Educacéo é elemento essencial no processo de humanizacéo e, por conseguinte,
a atividade docente insere-se, nesse processo, como “o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida

historica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 1991, p.17).

Nesse entendimento, Silva (2011) destaca a complexidade da atividade

docente pontuando-a como um exercicio profissional e também humano,

[...] é proprio do trabalho docente produzir, de maneira intencional,
necessidades cada vez mais elevadas em si proprio e em seus
alunos, entrando em contato com o n&o-cotidiano através da
producdo mais elevada pelo género no campo intelectual, ndo como
um mero instrumento de adaptacdo, mas como uma condi¢ao
imprescindivel para a mudancga (SILVA, 2011, p. 23-24)

O professor necessita, pela natureza do seu trabalho, materializar uma
formacdo de natureza cientifica, artistica, ética e técnica de elevado nivel. Segundo
ela, esse € um caminho de possibilidades para uma acdo transformadora com

potencialidade para fortalecer o sentido historico-social da atividade docente.

Segundo Mello (2010), a atividade docente deve assegurar com toda a
intencionalidade a formacao das qualidades psiquicas que nédo aconteceriam sem 0s
processos de educacédo — fundamentados na dindmica de apropriacéo e objetivacao,
— que configuram o processo de humanizacdo e criagdo de novas necessidades.
Junto a isso, enfatiza que, “na perspectiva histérico-cultural, quanto mais consciente
€ nossa relacdo com a teoria, mais ampla, rica e diversificada pode ser experiéncia
gue propomos a crianca e maior o rol de qualidades humanas que ela pode se
apropriar” (MELLO, 2010, p. 200).

Conforme dito anteriormente, a constituicdo do sentido pessoal é determinada
na e pela atividade na medida em que nos apropriamos do significado socialmente

compartilhado.
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Leontiev (2021, p. 103) explica que a atividade “no nivel psicolédgico, € uma
unidade da vida mediada pelo reflexo psiquico, cuja funcéo real consiste em orientar
o sujeito no mundo objetivo.” Trata-se de um sistema que tem estrutura, transicoes e

transformacdes internas. E complementa,

[...] Por atividade, designamos processos psicologicamente
caracterizados por aquilo a que o processo, como um todo, se dirige
(seu objeto), coincidindo sempre com o objetivo que estimula o
sujeito a executar esta atividade, isto é, o motivo. (LEONTIEV,
2016, p.68)

Na atividade historico-social, o homem produz com seu trabalho os objetos
para satisfacdo de suas necessidades que, por sua vez, recebem a denominacéo de
“necessidades superiores de carater social’” (LEONTIEV, 2017, p.43). Elas sédo
motivadas pelas condigdes pessoais de vida, pelas relagdes sociais e pelo lugar que
o individuo ocupa no sistema de relacdes. O desenvolvimento da psique € orientado
e dirigido pela atividade do sujeito, por sua propria vida e por esse lugar que ocupa

nas relagdes sociais de que participa (LEONTIEV, 2016).

O autor distingue a acédo da atividade. Na atividade, uma acéo é o processo
cujo motivo coincide com o objetivo (resultado) ao qual se dirige. “Denomina-se
motivo da atividade aquilo que, refletindo-se no cérebro do homem, excita-o a agir e
dirige sua acédo a satisfazer uma necessidade determinada” (LEONTIEV, 2017,
p.45). Importa saber os motivos da atividade, porque “o significado psicologico de
uma acao depende de seu motivo, do sentido que tem para o sujeito” (LEONTIEV,
2017, p. 47), ou seja, a execuc¢ao da atividade esta condicionada ao sentido que ela
tem para o sujeito. Portanto, na coincidéncia entre motivo e objetivo (resultado), o
sujeito age, pois esta interessado e motivado pelo resultado de sua atividade, logo, a
atividade tem sentido para ele. Nas palavras do autor, o sentido “[...] € esse aspecto
da consciéncia do individuo que é determinado por suas proprias relagcdes de vida”
(LEONTIEV, 1978, p. 221). Isto €, o sentido é pessoal, cria-se na vida, pela atividade
— sua constituicdo esta subordinada as relacbes sociais, ao lugar ocupado pelo

sujeito nessas relacdes e a como ele as vivencia por meio da atividade.

6 Foram mantidos na traducéo todos os grifos (italico) do original - nota das tradutoras.
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Analisar a constituicdo de significados e de sentidos da atividade docente
implica considerar os fins do trabalho docente, — a mediacdo do processo de
formacdo do psiquismo humano — o0s motivos que impulsionam as acdes do
professor e que, necessariamente, devem coincidir com o resultado de sua agéo e
do desenvolvimento de sua psique — uma vez que constitui para si o sentido de sua
prépria atividade forjado a partir do lugar que ocupa nas relacdes sociais de que

participa e de como vivencia esse processo.

Outro fator psicolégico presente na constituicdo do sentido € “a existéncia de
interesse como uma das condicdes principais para a atitude criadora no trabalho”
(LEONTIEV, 2017, p. 52). Segundo o autor, a atitude criadora para o trabalho
consiste em buscar métodos para aprimora-lo. Mas, isso ndo ocorre se o circulo em
gue se desenvolve essa busca for limitado pelas condi¢cdes habituais e pelos

costumes de um determinado trabalho.

Em sintese, os estudos de Leontiev (1978, 2016, 2017 e 2021) contribuem
para o entendimento de que o psiquismo humano se estrutura a partir da atividade
social e histérica dos individuos, ou seja, pela apropriagcdo da cultura humana
material produzida e acumulada ao longo da histéria da humanidade. Os fins dessa
apropriacao sdo as objetivacdes produzidas pelo género humano e seu resultado é o
desenvolvimento das qualidades psiquicas e tipicamente humanas, mediadas por

individuos mais experientes.

Quando o autor menciona que atribuimos sentido para a nossa atividade na
medida em que desenvolvemos nosso psiquismo na atividade historico-social, outro
caminho se abre para aprofundar o sentido da atividade docente: a estrutura da
cotidianidade discutida por Heller (1977; 2008) e suas implicagbes para o trabalho

do professor.
2.4 A constituicdo do sentido da atividade docente na cotidianidade

Partimos da ideia de que a constituicAio da consciéncia humana esta
fundamentada na atividade histérico-social. Assim, no desenvolvimento da reflexdo
deste item buscamos nas concepcoOes filosoficas de Heller (1987, 2008) sobre a
estrutura da cotidianidade — esfera cotidiana e ndo-cotidiana — elementos para situar

a atividade docente no ambito da esfera ndo-cotidiana, e buscamos compreender as
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categorias de objetivacdo do género humano — objetivacbes genéricas em si e
objetivacdes genéricas para si — como possibilidades de superacdo da logica do

pensamento cotidiano.

Nas bases da filosofia marxista, Heller (1987, p. 197, traducdo nossa) define a
vida cotidiana como o “conjunto de atividades que caracterizam a reproducédo dos
seres humanos particulares, 0os quais por sua vez, criam a possibilidade da
reproducdo social”. E, na vida cotidiana, que nos apropriamos e nos objetivamos
como seres humanos genéricos e transformamos as caracteristicas biologicas da
consciéncia. Nos postulados da autora, “dizer que o ser humano € um ser genérico,
significa afirmar, portanto, que é um ser social.” (HELLER, 1987, p. 318, traducéo

nossa).

A vista disso, a autora afirma que “a vida cotidiana é a vida de todo ser
humano. Todos a vivem, sem nenhuma exce¢ao” (HELLER, 2008, p. 31), isto €&,
trata-se de reconhecer as categorias de espaco e de tempo pelas quais todos os
homens estédo sujeitos a um determinado modo de producgéo da sociedade, a uma
determinada forma de sociabilidade e as necessidades de responder aos problemas
colocados por essas formas de sociabilidade. Nas palavras da autora,

Todo homem ao nascer se encontra em um mundo ja existente,
independentemente dele. Este mundo |he ¢é apresentado ja
constituido e aqui ele deve se preservar e dar prova de capacidade
vital. O individuo nasce em condi¢des sociais concretas, em sistemas
concretos de expectativas, dentro de instituicdes concretas. Acima de
tudo, deve aprender a 'usar' as coisas, a apropriar-se dos sistemas
de usos e dos sistemas de expectativas, ou seja, deve ser
preservado exatamente da maneira necessdaria e possivel em um
determinado tempo no ambito de um determinado estrato social.
(HELLER, 1987, p. 21-22°, traducdo nossa).

7 [...] conjunto de actividades que caracterizan la reproducciéon de los hombres particulares, los
cuales, a su vez, crean la posibilidad de reproduccién sécial (HELLER, 1987, p.19).

8 [...] decir que el ser hombre es un ser genérico, significa afirmar, por lo tanto, que es un ser social
(HELLER, 1987, p. 31)

° Todo hombre al nacer se encuentra em um mundo ya existente, independentemente de el. Este
mundo se le presenta ya constituido y aqui el debe conservarse y dar prueba de capacidade vital. El
particular nace em condiciones sociales concretas, em sistemas concretos de expectativas, dentro de
instituciones concretas. Ante todo, debe aprender a ‘usar’ las cosas, apropiarse del los sistemas de
usos y de los sistemas de expectativas, esto es, debe conservarse exatamente em el modo
necessario y posible en uma época determinada em el ambito de un estrato social dado (HELLER,
1987, p. 21-22)
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Ao nascer, 0 homem ja esta inscrito em uma cotidianidade e com estruturas
sociais determinadas, cabendo a ele apropriar-se das condicbes materiais e
objetivas da cotidianidade mobilizando suas potencialidades a fim de encontrar a
melhor resposta para os problemas. Neste sentido, ele participa da vida cotidiana
mobilizando seus sentidos, capacidades intelectuais e habilidades manipulativas.
Aprofundando a questédo, apresentamos a estrutura da cotidianidade estruturada a
partir de dois dmbitos: a esfera cotidiana e a esfera ndo-cotidiana. A intencdo é
situar a atividade docente na esfera ndo-cotidiana com possibilidade de objetivacdes

genéricas para-si.
2.4.1 A esfera cotidiana da atividade humana

A principal caracteristica da esfera cotidiana da atividade humana € a

heterogeneidade. Segundo a autora,

Na vida cotidiana, os tipos de atividade séo tdo heterogéneos quanto
as habilidades, atitudes, tipos de percepcédo e afetos; ou mais
exatamente: como a vida cotidiana exige tipos de atividade
claramente heterogéneos, nela se desenvolvem habilidades,
aptidoes e sentimentos claramente heterogéneos (HELLER, 1987, p.
95, traducdo nossa).

Essa heterogeneidade implica o desenvolvimento de diversas habilidades,
atitudes, capacidades e sentimentos para respondermos as necessidades materiais,
objetivas e imediatas para a nossa sobrevivéncia. Todavia, nao utilizamos tais
capacidades com toda a sua potencialidade e intensidade. Ndo ha tempo e nem
possibilidades de envolver-se por inteiro em nenhuma das atividades cotidianas.
N&o ha condicbes de se concentrar totalmente em uma Unica atividade colocando
em movimento todas as habilidades, capacidades e sentimentos. Sao exemplos de
atividades tipicamente cotidianas: preparar alimentos, utilizar utensilios domésticos,
fazer uso de objetos, — telefone, relogio, eletrodomésticos, aparelhos eletrénicos —

descansar, dirigir, dentre outras.

10 En la vida cotidiana, los tipos de actividad son tan heterogéneos como las habilidades, las
actitudes, los tipos de percepcion y los afectos; 0 mas exatamente: ya que la vida cotidiana requiere
tipos de actividad netamente heterogéneos, en ella se desarrollan habilidades, aptitudes y
sentimientos netamente heterogéneos (HELLER, 1987, p. 95)
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As atividades diretamente voltadas para a reproducdo do individuo,
através do qual, indiretamente, contribui para a reproducdo da
sociedade sdo consideradas atividades cotidianas. As objetivacdes
genéricas em-si formam a base da vida cotidiana e sédo constituidas
pelos objetos, pela linguagem e pelos usos e costumes (DUARTE,
2001, p. 32-33).

Heller (1987) examina a estrutura da vida cotidiana e elabora conceitos que
caracterizam as formas de objetivacbes genéricas em-si: espontaneismo,
probabilidade, economicismo, pragmatismo, repeticdo, imitagcdo, analogia e

hipergeneralizacao.

O espontaneismo é uma caracteristica dominante da vida cotidiana. S&o
formas de pensar e agir sem reflexdo, planejamento ou analise sistematica. “Se nos
dispuséssemos a refletir sobre o contetdo de verdade material ou formal de cada
uma de nossas formas de atividade, ndo poderiamos realizar nem sequer uma
fracdo das atividades cotidianas imprescindiveis; e, assim, tornar-se-iam impossiveis
a produgéo e a reprodugao da vida da sociedade humana” (HELLER, 2008, p. 47).
Desse modo, as interacfes, o trabalho, o lazer, a formacdo de habitos, o uso da
linguagem e a assimilacdo de certas ideias e de certas formas de comportamento
ocorrem espontaneamente, ou seja, sem que se mantenha uma relacdo consciente

para com todos esses elementos da vida humana (ROSSLER, 2004).

“As acoes relativas as objetivacdes genéricas em-si sdo sempre baseadas na
probabilidade” (HELLER, 1987, p. 296!!, traducdo nossa). No plano da vida
cotidiana, a relacdo entre as pessoas estabelece-se sempre em uma relacéo
objetiva de hipoteses ou de possibilidades. “Como na vida cotidiana muitas
operacbes heterogéneas devem ser realizadas, se ndo se agisse com base em
avaliagbes probabilisticas, ndo se poderia viver” (HELLER, 1987, p. 2962, traducéo
nossa), ou seja, seria até mesmo inviavel determinar com rigor e exatidao todas as

acoOes cotidianas.

O economicismo na vida cotidiana cumpre a funcdo de alcancar seu fim
(objetivo) com o minimo dispéndio de energia, de tempo e de pensamento criativo

(HELLER, 1987). Certos pensamentos, sentimentos e ac¢fes manifestam-se

11 Las acciones concernientes a las objetivaciones genéricas em si se basan siempre en la
probabilidad (HELLER, 1987, p. 296).

12 Puesto que en la vida cotidiana se deben llevar a cabo muchissimas operaciones heterogéneas, si
no se atuase e base a valoraciones probblistas no se podria vivir (HELLER, 1987, p. 296).
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somente para desempenharem certa funcdo na continuidade da vida cotidiana.
Assim, ndo se manifestam com profundidade, amplitude e intensidade (ROSSLER,
2004).

Sobre o pragmatismo (HELLER, 1987, p. 2933, traducdo nossa), pontua que
“o pensamento e o comportamento cotidianos s&o principalmente pragmaticos.” E a
unidade imediata entre pensamento e acao. Esse tipo de pensamento cotidiano nao
se eleva ao nivel da teoria. Segundo Rossler (2004), teorizar todas as atividades que
os individuos realizam em sua vida cotidiana, torna-la-ias complexas demais,

exigindo tempo e esforcos desnecessarios nesse ambito da vida.

Outra caracteristica do cotidiano € a repeti¢cdo, que sédo acbes desenvolvidas
as quais precedem de outras que ocorreram anteriormente e com éxito (HELLER,
1987). Os individuos podem adotar certas atitudes, em certas situagdes, com base

nos referenciais que extraem de outras situacfes similares. (ROSSLER, 2004)

A imitacdo desempenha um papel importante na vida cotidiana, uma vez que
por meio dela assimilamos os instrumentos e utensilios, os habitos, os costumes e
0s usos de uma sociedade em um dado momento histérico. A imitacdo acompanha-
nos por toda nossa vida e tem ligagdo com as relagdes sociais que assimilamos.
Sem a imitacdo o trabalho ou o intercambio de ideias ndo seriam possiveis
(HELLER, 2008).

Segundo a autora, analogia é a acdo de resolver e tomar decisdes a partir de
casos analogos, ou seja, referéncias que servem de modelos para tomadas de
decisbes em diferentes tempos. Esse tipo de comportamento gera um sentimento de
confianga e seguranca no sujeito, na medida em que as referéncias vao-se tornando
verdades absolutas (HELLER, 1987).

Sobre a hipergeneralizacdo (HELLER, 1987, p. 3074, traducdo nossa),
explica que “tanto na imitagdo do comportamento quanto na decisdo baseada na

analogia, bem como na apreciagdo de precedentes, encontramos o fenbmeno da

13 El pensamiento y el comportamiento cotidianos son en primer lugar pragmaticos (HELLER, 1987, p.
293).

14 Tanto en la imitacion del comportamento como en la decision sobre la base de la analogia, asi
como tambien em la apreciacion de los precedentes nos encontramos con el fenébmeno de la
hipergeneralizacién (HELLER, 1987, p. 307).
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hipergeneralizagdo.” Na vida cotidiana, os individuos agem, ou por meio de
generalizacdes aceitas e difundidas na sociedade, ou segundo generalizacdes que
eles mesmos criaram a partir de suas proprias experiéncias particulares. Heller
(1987) denomina o fendmeno de manejo grosseiro do singular. Em vista da
heterogeneidade da cotidianidade, ndo ha como os individuos examinarem
detalhadamente as situacfes singulares, com as quais se deparam. Por isso, na
resolucéo de problemas nessa esfera da atividade, tendem a situa-los sob alguma
Otica com maior frequéncia nas generalizagbes do seu pensamento, considerando
as situacdes singulares de sua existéncia a partir de experiéncias anteriores ou de

generalizacdes ja existentes no seu meio social imediato.

As categorias do pensar, do sentir e do agir na esfera cotidiana formam um
conjunto articulado de processos psicologicos (afetivos, cognitivos e
comportamentais) essenciais para a satisfacdo das necessidades basicas e
imediatas fundamentais para a existéncia e para a reproducao do individuo em sua
vida cotidiana (ROSSLER, 2004).

Todas as caracteristicas do comportamento e do pensamento cotidianos
formam uma conexdo necessdria e satisfatoria para responder as necessidades do
cotidiano a manutencdo da vida. Por esta razdo, ndo ha vida na esfera cotidiana
sem 0 espontaneismo, a probabilidade, o economicismo, o0 pragmatismo, a
repeticdo, a imitacdo, a analogia e a hipergeneralizacdo. Todavia, Mello (2010)
alerta que o problema se coloca quando essa forma de pensar e agir € transferida
para o ambito da esfera ndo-cotidiana da atividade. Quando isso acontece o0 homem
se distancia do desenvolvimento da humanidade e passa a viver sua vida restrita as

possibilidades do cotidiano.
2.4.2 A esfera ndo-cotidiana da atividade humana

A principal caracteristica da esfera ndo-cotidiana da atividade humana é a
homogeneizacdo. As atividades desenvolvidas, nesse ambito, exigem a
concentracdo ativa de todas as forcas e capacidades, toda a personalidade e
sentimentos no cumprimento de uma sO tarefa da esfera homogénea. A acao

humana que surge desse processo é sempre uma atividade psicoldgica, corporal,
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cognoscitiva, de posicionamento que se traduz num genuino produzir e reproduzir
(HELLER, 1987).

A autora explica que a homogeneizacdo se estrutura em trés critérios: 1)
concentracdo do individuo em uma Unica tarefa; 2) subordinacdo (eventualmente
parcial ou com total suspensado) das atividades cotidianas durante a tarefa; 3)
concentracdo de todas as capacidades para elevar-se a genericidade, ultrapassando

as particularidades da esfera cotidiana (HELLER, 1987).

A esfera ndo-cotidiana da vida traduz o grau de objetivacfes genéricas mais
complexas atingido pelo género humano, a exemplo: a Ciéncia, a Arte, a Filosofia, a
Moral e a Politica. Importante ressaltar que “as objetivagdes genéricas para-si sao
expressfes do grau de liberdade que o género humano alcangcou em uma época
determinada. Sao realidades nas quais esta objetivado o dominio do género humano

sobre a natureza e sobre si mesmo” (HELLER, 1987, p. 233%5, traduc&o nossa).

Mello pontua que,

As objetivacdes mais complexas da sociedade, as objetivacdes para-
si, ndo participam do rol das necessidades imediatas para a
sobrevivéncia humana. Constituiram-se num processo posterior ao
desenvolvimento humano como resultado da expansdo das
atividades humanas, quando o homem ampliou o seu dominio sobre
a natureza e sobre o conhecimento de sua prépria natureza e
expressam as possibilidades maximas de apropriacdo, de livre
desenvolvimento das capacidades humanas e de identificacdo dos
homens com os valores mais elevados desenvolvidos pela
sociedade. Em outras palavras, as objetivagfes para-si sintetizam o
desenvolvimento do homem enquanto ser genérico e manifestam o
grau e universalidade, sociabilidade, liberdade, consciéncia e
dominio sobre a natureza alcancado pela humanidade. (MELLO,
2000, p.50)

Acrescenta que, para a constituicdo dessas objetivacdes nao-cotidianas, é
necessaria uma atitude intencional, baseada na utilizacdo intencional da consciéncia

e do conhecimento.

15]...] as objetivaciones genéricas para si son expresion del grado de libertad que alcanzado el género
humano en una época determinada. Son realidades en las cuales esta objetivado el dominio del
género humano sobre la naturaleza y sobre si mismo sobre su propria naturaliza (HELLER, 1987, p.
233).
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Um dos aspectos mais significativos das contribuicbes hellerianas para a
compreensao da atividade humana nas esferas cotidiana e n&o-cotidiana, é
demonstrar que o desenvolvimento psiquico do homem nao pode ser alcangado
plenamente se sua atividade no mundo se restringir as caracteristicas que
conduzem a acdo do homem na esfera cotidiana. N&o se trata de realizar todas as
tarefas ou direcionar nosso pensar, sentir e agir com base no principio da
homogeneizacdo (HELLER, 1987), o problema resulta da incapacidade de romper
com essa légica nas atividades que exigem a superacdo do pensamento cotidiano.

Se a atividade docente for desenvolvida a partir dos critérios da
homogeneizacéo, isto é, estar inteiramente envolvida no processo e com todas as
suas capacidades, ampliam-se as possibilidades de objetivacBes genéricas para-si.
Com essa atitude homogénea em relacdo a docéncia, o professor “é capaz de
perceber que a atividade educativa escolar é complexa, plena de especificidades e
ndo se confunde com as atividades da vida cotidiana. Ao contrario, pertence a uma
esfera distinta e sua apropriacdo plena exige uma atitude distinta daquela

desenvolvida por ele em relagao a esfera cotidiana” (MELLO, 2000, p. 99-100).

Por essa razdo, a apropriacdo desses conceitos é fundamental para
pensarmos e refletirmos sobre o sentido da atividade docente como atividade
criadora, transformadora e revoluciondria que se insere no ambito da esfera néo-

cotidiana com possibilidades de objetivacbes complexas e elevadas.
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3. TEORIA HISTORICO-CULTURAL: FUNDAMENTOS PARA ORIENTAR O
PENSAMENTO E A ACAO DOCENTE

Diego nédo conhecia o mar. O pai, Santiago Kovadloff, levou-o para
que descobrisse o mar. Viajaram para o Sul. Ele, o mar, estava do
outro lado das dunas altas, esperando. Quando o menino e o pai
enfim alcancaram aquelas alturas de areia, depois de muito
caminhar, o mar estava na frente de seus olhos. E foi tanta a
imensiddao do mar, e tanto seu fulgor, que o menino ficou mudo de
beleza. E quando finalmente conseguiu falar, tremendo, gaguejando,
pediu ao pai:

— Me ajuda a olhar! (GALEANO, 2002, p.93).

O conto intitulado A funcdo da arte, de Eduardo Galeano!®, remete-nos
metaforicamente a ideia do papel do professor que atua na educacao dos pequenos:
ajudar a olhar! Ajudar a crianca a olhar e apreciar a rigueza da cultura
historicamente acumulada em suas formas mais elaboradas e humanizar-se
(VYGOTSKY, 2018); ajuda-la a olhar promovendo o conhecimento de si e do
mundo, ampliando suas experiéncias sensoriais, expressivas, corporais; ajuda-la a
olhar favorecendo a sua imersao em diferentes linguagens e formas de expressao:
gestual, verbal, plastica, dramatica e musical; ajuda-la a olhar criando experiéncias
de narrativas, de apreciacdo e interagdo com a linguagem oral e escrita; ajuda-la a
olhar recriando contextos significativos com relacdes quantitativas, medidas, formas
e orientacbes espaco-temporais; ajuda-la a olhar ampliando sua confianca e sua
participacdo em atividades individuais e coletivas, criando situacdo de orientadas no
sentido de formacdo para a autonomia e a cooperacdo; ajuda-la a olhar
possibilitando vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos culturais,
gue alarguem seus padrbes de referéncia e de identidades no dialogo e
conhecimento da diversidade; ajuda-la a olhar incentivando a curiosidade, a
exploracéo, o encantamento, 0 questionamento, a indagacao e o conhecimento dela
em relacdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza; ajuda-la a olhar
vivenciando interacfes com diversificadas manifestacdes de musica, artes plasticas

e graficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura (BRASIL, 2009).

16 Eduardo Galeano nasceu em Montevidéu, Uruguai, em 1940. Em sua cidade natal foi chefe do
semanario Marcha e diretor do jornal Epoca. Em Buenos Aires, Argentina, fundou e dirigiu a revista
Crisis. Escreveu varios livros, traduzidos para mais de vinte linguas, e de uma profusa obra
jornalistica. Recebeu o prémio Casa das Américas em 1975 e 1978 e o prémio Aloa dos editores
dinamarqueses em 1993. Em abril de 1999, foi distinguido com o prémio Liberdade da Cultura,
outorgado, em sua edicdo inaugural, pela Fundacdo Lannan (EUA).
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Com essas consideracdes iniciais, ressalto o papel do professor em organizar
as experiéncias potencialmente humanizadoras e capazes de criar na crianga o
desejo e a vontade de ver, sentir e apropriar-se dos conhecimentos e da cultura
mais elaborada, entendida como a heranga cultural da humanidade criada ao longo
da historia e que extrapola aquilo que a experiéncia cotidiana apresenta as criancas
(MELLO; FARIAS, 2010).

Trata-se de uma tarefa complexa para professores e professoras, tendo em
vista que seu trabalho implica promover o encontro da crianga com a cultura, ao
mesmo tempo em que deve considerar a relacdo de envolvimento da crianga com
aquilo que esta realizando, compreender as regularidades que orientam o
desenvolvimento infantil, e as especificidades da crianga com quem convivem para

organizar o ambiente — espacos, materiais, tempos e as relagdes sociais.

A esse respeito, a Teoria Histérico-Cultural fornece elementos tedricos para
ampliar e qualificar as préaticas de modo a contribuir para o pleno desenvolvimento
das criancas. Desse modo, o objetivo deste capitulo é apresentar os conceitos
abordados nos momentos de estudo com a equipe docente com a finalidade de
criar uma nova base para o pensar docente e, a0 mesmo tempo, buscar reduzir a
distancia entre o discurso e a prética, compreendendo que a apropriacdo teorica é
fundamental para conduzir o nosso olhar, as nossas intencbes e o nosso fazer
docente. Segundo Mello (2000),

O processo de formacdo do educando e do educador, como

atividade mediadora entre o cotidiano e o ndo cotidiano € uma
objetivacdo ndo-cotidiana e tem, como tal, a intencionalidade como
categoria fundamental. Ou seja, sua apropriagdo e objetivacédo
exigem uma postura reflexiva, analitica e ativa (MELLO, 2000, p. 68).

Com essa intencgédo, discutimos e analisamos 0s seguintes conceitos a luz da
Teoria Historico-Cultural: educacdo como processo de humanizacdao; lei genética
geral do desenvolvimento cultural; constituicdo das funcbes psicoldgicas
superiores; periodizacdo do desenvolvimento na infancia e atividade-guia no
desenvolvimento da criangca. Compreendemos a instrumentalizacdo teodrica do
professor como possibilidade de ampliacdo das experiéncias propiciadas as criancas

com vistas ao seu pleno desenvolvimento.
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Os conceitos apresentados em seguida ndo sdo hierarquizados e tampouco
devem ser compreendidos de forma linear. Eles estdo presentes no processo de
humanizacdo e nos, professores e professoras, precisamos nos instrumentalizar
teoricamente para compreender como esses conceitos materializam-se na pratica

possibilitando o maximo desenvolvimento na infancia.
3.1 Educacdo como um processo de humanizacao

A educacdo pode cumprir mais efetivamente seu papel em formar, em cada
ser humano, as maximas possibilidades de desenvolvimento das qualidades
humanas, quando assume intencionalmente essa premissa como finalidade da
atividade docente (MELLO, 2003). Assumir tal compromisso implica também assumir
uma teoria pedagdgica para sustentar e orientar o processo educativo. Assim sendo,
a educacdo na perspectiva da Teoria Historico-Cultural pauta-se pela compreenséo
da natureza do processo de desenvolvimento, da relacdo entre 0 pensamento e a

linguagem e do papel da educacéo nesse desenvolvimento.

O desenvolvimento humano corresponde, de maneira geral, as mudancas
gue ocorrem ao longo do ciclo de vida de um individuo e o seu estudo analisa os
fatores que influenciam e condicionam as mudancgas de comportamento do individuo
ao longo de sua existéncia. Assim, na perspectiva tedrica desse estudo, o
desenvolvimento humano edifica-se com base em duas linhas distintas: a linha
biolégica e a linha histérico-cultural (VYGOTSKI, 1995). Isso significa que as
condicdes bioldgicas e hereditarias que nos sao dadas, ao nascer, ndo Ssao
suficientes para mover o nosso desenvolvimento. Humanizamo-nos quando nos
apropriamos dos significados historicamente elaborados nas relagbes sociais que
estabelecemos com nossos semelhantes. A imersdo da crianga no ambiente
sociocultural ja existente impulsiona rapidas transformacfes em suas formas

culturais de comportamento. E, no seu processo de desenvolvimento,

[...] a crianca ndo s6 amadurece, mas também se torna reequipada.
E exatamente esse ‘reequipamento” que causa O maior
desenvolvimento e mudanca que observamos na criangca a medida
que se transforma num adulto cultural. (VYGOTSKY e LURIA, 1996,

p. 177)
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O seu desenvolvimento inicia-se com a mobilizacédo das fun¢des inatas sob a
influéncia das condi¢cdes externas e converte-se de um processo natural em
processo cultural, constituindo, assim, novas formas de comportamentos. Dessa
forma, o autor ressalta o aspecto essencial pelo qual o ser humano supera o fator
biologico na medida em que se constitui como ser cultural e tem a sua vida
organizada por um comportamento distinto, subordinado pelas regras e costumes

sociais e culturais situados e condicionados historicamente.

Outro aspecto a ser considerado nesta discussao acerca do desenvolvimento
humano refere-se a apropriacdo da linguagem. E por meio dela que a realidade
material e historica € incorporada na constituicAio do sujeito em formacéo.
Inicialmente, os bebés comunicam-se com 0 mundo e com as pessoas em seu
entorno por meio do choro, do riso, do olhar e dos balbucios que vdo assumindo
significado a medida que convivem com os adultos e repetem seus gestos. “O
movimento real do processo do pensamento infantil ndo se realiza do individual para
o socializado, mas do social para o individual (VIGOTSKY, 2010, p. 67)", ou seja, o
desenvolvimento do pensamento e da linguagem esta ancorado na experiéncia

sociocultural da crianca. A partir desse principio basico, Luria (2016) salienta que

Desde os estagios mais primitivos, o desenvolvimento mental da
crianga ocorre ndo apenas sob a influéncia da realidade objetiva (ela
mesma resultante da histéria social), mas também sob a influéncia
constante da comunicacdo entre a crianga e 0s adultos. Esta
comunicagdo, que exige uma participacdo intima da linguagem, leva
a formacdo da fala na crianga, e isto provoca uma reorganizacdo
radical da estrutura total de seu processo psicoldgico. (LURIA, 2016,
p. 197)

A apropriacdo da linguagem como instrumento de mediacdo, gradualmente,
se constitui em formas de organizacdo da atividade psicol6gica humana. Por esta
razdo, o desenvolvimento do pensamento e da linguagem “[...] €, antes de tudo, a
histéria da formacdo de uma das fun¢des mais importantes do comportamento
cultural da crianga, que subjaz na acumulagdo de sua experiéncia cultural’
(VYGOTSKI, 1995, p. 169, traducdo nossa). Com o surgimento da linguagem

ampliam-se as possibilidades de a crianca apropriar-se da cultura humana social e

17 El desarrollo del lenguaje es, ante todo, la historia de la formacién de una de las funciones mas
importantes del comportamiento cultural del nifio, que subyace en la acumulaciéon de su experiencia
cultural. (VYGOTSKI, 1995, p. 169)
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historicamente alcancada no decurso do desenvolvimento histérico da sociedade
(LEONTIEV, 1978). Nas palavras do autor:
As aquisigBes do desenvolvimento historico das aptiddes humanas
ndo sao simplesmente dadas aos homens nos fenébmenos objetivos
da cultura material e espiritual que os encarnam, mas estao ai
apenas postas. Para se apropriar destes resultados, para fazer deles

as suas aptiddes, “os orgaos da sua individualidade”, a crianga, o ser
humano, deve entrar em relacdo com os fenbmenos do mundo

7

circundante através doutros homens, isto €, num processo de
comunicagdo com eles. Assim, a crianca aprende a atividade
adequada. Pela sua funcao, este processo é, portanto, um processo
de educacdo. (LEONTIEV, 1978, p. 272).

O argumento do autor esclarece que os objetos materiais e ndo materiais da
cultura trazem os significados encarnados em si, entretanto, a apropriacdo esta
posta como possibilidade. E, nas relagdes sociais com parceiros mais experientes,
gue nos apropriamos dos objetos da cultura e da experiéncia humana criada ao
longo da historia da sociedade tendo como resultado, a nossa humanizacéo
(VYGOTSKY, 1996). Essa afirmacdo revela o conceito de humanizacdo como
processo de educagdo, entendido como “o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida

historica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 1991, p.21).
Nas palavras de Mello (2010),

[...] o processo de apropriagdo da cultura assim como as faculdades
humanas precisa ser aprendido coletivamente com parceiros mais
experientes. Nao se trata, pois, de uma relacdo imediata entre a
criangca e 0 objeto a ser conhecido, mas de uma relagdo mediada
socialmente, coletiva. Por isso a relagdo das novas geragdes com a
cultura — que configura o processo de humanizacdo — é sempre um
processo de educacédo (MELLO, 2010, p.196).

Tais argumentos, que caracterizam a educacdo como um processo de
humanizacéao, esclarecem gque as duas linhas de desenvolvimento — a bioldgica e a
cultural — devem ser consideradas na organizagdo do processo educativo, tendo em
vista que, “as propriedades naturais da crianga ndo criam qualidades psiquicas, mas
sim as condi¢cfes necessarias para sua formagéo. Essas qualidades surgem gracas
a heranga social” (MUKHINA, 1995, p.41). A autora também destaca que a

experiéncia social é a fonte do desenvolvimento psiquico, logo, a sua apropriacao
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objetiva-se em qualidades psiquicas — fungbes psiquicas superiores (FPS) — e em

propriedades de sua personalidade.

3.2 Constituicdo das fungdes psiquicas superiores

Na composicdo das Obras Escogidas Ill, Vygotski (1995) discute o
desenvolvimento das fungbes psiquicas superiores a partir das bases do
materialismo histérico-dialético. Suas motivacdes partem do principio de que, até
aquele momento, a Psicologia ndo conseguia explicar com clareza as diferencas
entre 0S processos organicos e culturais do desenvolvimento e da maturacdo entre
essas duas linhas genéticas e, tampouco, as leis as quais estava subordinado o
desenvolvimento psiquico da crianca. Segundo o autor, a Psicologia tradicional
incorre em erro quando compreende o desenvolvimento das FPS como um
desenvolvimento natural e espontaneo — confundindo o natural e o cultural, o natural
e o histérico, o biolégico e o social. Por isso, esclarecer tais equivocos acerca do
desenvolvimento humano € o ponto de partida de seu objeto de investigacao, visto
que, para ele “[...] € impossivel estudar a histéria do desenvolvimento das fungdes
psiquicas superiores sem ter estudado a pré-histéria de tais funcdes, suas raizes
biologicas e suas inclinagdes organicas” (VYGOTSKI, p.1995, p. 188, traducdo

nossa).

Vygotski (1995) criticava a existéncia simultanea da Psicologia objetiva que se
limitava a explicar o desenvolvimento das funcfes psiquicas classificando-as como
reacoes inatas e adquiridas e a Psicologia subjetiva que explicava o
desenvolvimento a partir da maturacéo biol6gica. Na visdo do autor, essa divisao é
resultante da concepcao de que o desenvolvimento da crianca é algo simples de ser
explicado, ainda que a realidade demonstre o contrario. Desse modo revela que,

[...] Aqui estd, sem duvida, a origem de todos os erros graves, falsas
interpretacbes e abordagens errdbneas do problema do
desenvolvimento das fungfes psiquicas superiores. Esclarecer a tese
das duas linhas de desenvolvimento psiquico da crianca é premissa

essencial de toda nossa pesquisa e de toda exposicdo posterior
(VYGOTSKI, 1995, p. 29, traducdo nossa).

18Es imposible estudiar la historia del desarrollo de las funciones psiquicas superiores sin haber
estudiado la prehistoria de tales funciones, sus raices bioldgicas y sus inclinaciones organicas
(VYGOTSKI, p.1995, p.18)

19[...] Aqui estd, indudablemente, el origen de todos los graves errores, las falsas interpretaciones y
los erréneos planteamientos del problema del desarrollo de las funciones psiquicas superiores.
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Na compreensao de Vygotski (1995), o desenvolvimento psiquico resulta da
unidade dialética entre o desenvolvimento biolégico e o cultural. Isso ndo quer dizer
gue o desenvolvimento ascende do natural ao cultural, mas que essas duas linhas
de desenvolvimento estdo continuamente interligadas. O desenvolvimento das
funcdes psiquicas superiores emerge da realidade concreta a partir de uma base
biologica, ou seja, sem o cérebro humano, é impossivel desenvolver as qualidades
psiquicas. E, sem a heranca cultural — condi¢cdes de vida e de educagdo — nédo é

possivel o desenvolvimento psiquico.

Reforca o autor que,

A pesquisa que parte de uma compreensao nessa linha do
desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores, sempre tentara
apreender esse processo como parte de um todo mais complexo e
extenso relacionado ao  desenvolvimento  biolégico  do
comportamento, sem perder de vista a concatenacdo de ambos
processos (VYGOTSKI, 1995, p. 39%, tradugdo nossa).

Esclarecido o papel das duas linhas centrais do desenvolvimento psiquico da
crianca, Vygotski (1995) analisa a estrutura de formacdo das funcbes psiquicas
superiores, como resultado de um processo cognitivo objetivado nas relacdes
sociais e que dé origem a complexas formas culturais de comportamento. Para isso,

explicita que

O conceito de “desenvolvimento das fungbes psiquicas superiores” e
objeto de nosso estudo abarcam dois grupos de fenbmenos que, a
primeira vista, parecem completamente heterogéneos, mas que, de
fato, sdo dois ramos fundamentais, duas causas de desenvolvimento
das formas superiores de conduta, que jamais se fundem entre si,
ainda que estejam indissoluvelmente unidas. Trata-se, em primeiro
lugar, de processos de dominio dos meios externos de
desenvolvimento cultural e de pensamento: a linguagem, a escrita, 0
calculo, o desenho; e, em segundo lugar, dos processos de
desenvolvimento das func¢des psiquicas superiores especiais, néo
limitadas com exatidédo e que, na psicologia tradicional, denominam-
se atencdo voluntaria, memoria légica, formacdo de conceitos etc.
Tanto uns como outros, tomados em conjunto, formam o que
qualificamos, convencionalmente, como processos de

Aclarar la tesis de las dos lineas de desarrollo psiquico del nifio és la premissa imprescindible de toda
nuestra investigacion y de toda la exposicion ulterior (VYGOTSKI, 1995, p. 29).

20 | a investigacion que parta de una comprension en esta linea del desarrollo de las funciones
psiquicas superiores, tratard siempre de aprehender ese proceso como parte de un todo mas
complejo y amplio relacionado con el desarrollo bioldgico de la conducta, sin perder de vista la
concatenaciéon de ambos procesos (VYGOTSKI, 1995, p. 39).
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desenvolvimento superiores de conduta da crianca (VYGOTSKI,
1995, p.29%, traducdo nossa).

Com isso, o autor afirma sua constatacdo de que as FPS resultam da
interiorizac@o de ordem social e ndo, bioldgica. O meio externo € o que fundamenta
a estrutura social da personalidade. “Sua composicéo, estrutura genética e modo de
acdo, em uma palavra, toda a sua natureza é social” (VYGOTSKI, 1995, p. 15122,
traducdo nossa). Com base no conceito marxiano de atividade humana, anuncia que
o desenvolvimento das FPS corresponde a apropriagdo da cultura em um dado
momento historico mediado pelas relagdes sociais. Com isso, Vygotski (1995) vé a
cultura como fonte das qualidades humanas — FPS,

A cultura origina formas especiais de conduta, modifica a atividade
das funcgbes psiquicas, edifica novos niveis no sistema do
comportamento humano em desenvolvimento. [...] No processo do
desenvolvimento histérico, o homem social modifica os modos e
procedimentos de sua conduta, transforma suas inclinages naturais
e fungbes, elabora e cria novas formas de comportamento

especificamente culturais (VYGOTSKI, 1995, p. 342, traducdo
nossa).

Vygotski (1995) destaca que o desenvolvimento cultural da humanidade se da
sem que a organizacao biologica do homem se modifique substancialmente. Nesse
sentido, as linhas de desenvolvimento — natural e cultural — coincidem e entrelagcam-

se uma com a outra. Assim, continua o autor,

21 El concepto de “desarrollo de las funciones psiquicas superiores” y objeto de nuestro estudio,
abarcan dos grupos de fenébmenos que a primera vista parecen completamente heterogéneos, pero
gue de hecho son dos ramas fundamentales, dos causas del desarrollo de las formas superiores de
conducta, que jamas se funden entre si aunque estan indisolublemente unidas. Se trata, em primer
lugar, de procesos de dominio de los medios externos del desarrollo cultural y del pensamiento: el
lenguaje, la escritura, el calculo, el dibujo; y, en segundo, de los procesos de desarrollo de las
funciones psiquicas superiores especiales, no limitadas ni determinadas con exactitud, que en
psicologia tradicional se denominan atencion voluntaria, memoria légica, formacion de conceptos, etc.
Tanto unos como otros, tomados en conjunto, forman lo que calificamos convencionalmente como
procesos de desarrollo de las formas superiores de conducta del nifio (VYGOTSKI, 1995, p. 29).

22 Su composicién, estructura genética y modo de accién, en una palabra, toda su naturaleza es
social; incluso al convertirse em procesos psiquicos sigue siendo cuasi- social. Sua composicao,
estrutura genética e modo de agdo, em uma palavra, toda a sua natureza é social (VYGOTSKI, 1995,
p. 151).

23 La cultura origina formas especiales de conducta, modifica la actividad de las funciones psiquicas,
edifica nuevos niveles en el sistema del comportamiento humano em desarrollo.[...] En el proceso de
desarrollo historico, el hombre social modifica los modos y procedimientos de su conducta, transforma
sus inclinaciones naturales y funciones, elabora y crea nuevas formas de comportamiento
especificamente culturales (VYGOTSKI, 1995, p. 34).
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As mudancas que tém lugar em ambos os planos se intercomunicam
e constituem na realidade um processo unico de formagéao biol6gico-
social da personalidade da crianca. Na medida em que o
desenvolvimento organico produz-se em um meio cultural, passa a
ser um processo biolégico historicamente condicionado. Ao mesmo
tempo, o desenvolvimento cultural adquire um carater muito peculiar
que ndo se pode comparar com nenhum outro tipo de
desenvolvimento, ja que se produz simultdnea e conjuntamente com
0 processo de maturacdo organica e posto que seu portador € o
organismo infantil em vias de crescimento e maturagéo. (VYGOTSKI,
1995, p. 3624, traducéo nossa).

Em um sentido mais amplo, Vygotski (1995, p. 151%, traducédo nossa) afirma
que “[...] a cultura é produto da vida social e da atividade social do ser humano”. Por
essa razéo, ao destacar a complexa relacéo entre a formacéo das FPS e a cultura, o
autor traz a tona outro conceito essencial para a conducdo dos processos de

educacdo e humanizacao: a lei genética geral do desenvolvimento cultural.
3.3 Lei genética geral do desenvolvimento cultural

Ao evidenciar que as FPS — qualidades tipicamente humanas — ndo sao
heranca genética e tampouco se desenvolvem de forma natural e espontanea,
Vygotski (1995) apresenta o desenvolvimento humano como possibilidade, uma vez
gue ele é fruto das experiéncias e relacdes do individuo com o outro, mediatizados
pelos elementos da cultura. Enfatiza que o individuo humano € um ser social e fora
de sua relagdo com o outro ndo existe a possibilidade de desenvolvimento das
gualidades humanas de comportamento. A partir dessa compreensao, os estudos do
autor dirigem-se para a analise da génese das fungBes psiquicas superiores,
afirmando que, “toda fungdo psiquica superior passa, inevitavelmente, por uma

etapa externa de desenvolvimento, porque a funcdo, no principio, € social”

(VYGOTSKI, 1995, p. 150%, traducdo nossa). Por processo externo, o autor

24 Los cambios que lugar en ambos planos se intercomunican y constituyen en realidad un proceso
Unico de formacion biolégico-social de la personalidad del nifio. En la medida en que el desarrollo
organico se produce en un medio cultural, pasa a ser un proceso bioldgico histéricamente
condicionado. Al mismo tiempo, el desarrollo cultural adquiere un caracter muy peculiar que no puede
compararse con ningun otro tipo de desarrollo, ya que se produce simultdnea y conjuntamente con el
proceso de maduracién organica y puesto que su portador es el cambiante organismo infantil em vias
de crecimiento y maduracion. . (VYGOTSKI, 1995, pag. 36).

25 [...]en un sentido mas amplio significa que todo cultural es social. Justamente [...] la cultura es un
producto de la vida social y de la actividad social del ser humano (Vygostki, 1995, p. 151).

26 “1..] toda funcion psiquica superior pasa ineludiblemente por una etapa externa de desarrollo
porque la funcién, al principio, es social” (VYGOTSKI, 1995, p. 150).
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entende processo social e disso decorre a afirmativa de que toda funcdo psiquica
superior primeiro ocorre externamente para depois tornar-se interna. Em outros
termos, 0s processos vividos no plano social (plano interpessoal) sdo construidos no
plano psicolégico (plano intrapessoal), tornando-se 6rgaos da sua individualidade. O

autor explica o processo no qual a lei opera da seguinte maneira:

Toda fung&o no desenvolvimento cultural da crianga aparece em dois
planos; primeiro, no plano social e, depois, no plano psicoldgico, no
principio entre os homens como categoria interpsiquica e depois, no
psicolégico, no principio entre o0os homens como categoria
intrapsiquica e depois no interior da crianga como categoria
interpsiquica. O mencionado refere-se por igual a atencao voluntaria,
a memoria logica, a formacao de conceitos e ao desenvolvimento da
vontade. Temos pleno direito a considerar a tese exposta como uma
lei, entretanto, naturalmente, do externo ao interno modifica o préprio
processo, transforma sua estrutura e fungdes. Por trds de todas as
fungbes superiores e suas relagbes sociais encontram-se,
geneticamente, as relacdes sociais, as auténticas relagdes humanas.
(VYGOTSKI, 1995, p. 150%, traducéo, nossa).

O psiquismo humano — de base biolégica — desenvolve-se nos processos de
apropriagao da cultura de forma coletiva — de base cultural — ou seja, na relagédo com

0 outro.
Modificando a conhecida tese de Marx, poderiamos dizer que a
natureza psiquica do homem passa a ser um conjunto de relagbes
sociais transferidas para o interior e convertidas em funcdes da

personalidade e de formas de sua estrutura (VYGOTSKI, 1995%, p.
151, traducéo nossa).

Desse modo, as FPS — caracteristicas superiores especificas do ser humano
- surgem inicialmente como formas de comportamento coletivo e como formas de

colaboracdo com outras pessoas. Somente depois tornam-se funcdes internas e

27 [...] toda funcién en el desarrollo cultural del nifio aparece en escena dos veces, en dos planos,
primero en el plano social y luego en el plano psicologico, al principio entre los hombres como
categoria interpsiquica y después, em el psicolégico, al principio entre los hombres como categoria
intrapsiquica y luego en el interior del niflo como categoria interpsiquica. Lo dicho se refiere por igual
a la atencién voluntaria, a la memoria logica, a la formacién de conceptos y al desarrollo de la
voluntad. Tenemos pleno derecho a considerar la tesis expuesta como una ley, pero el paso,
naturalmente, de lo externo a lo interno modifica el propio proceso, transforma su estructura y
funciones. Detrds de todas las funciones superiores y sus relaciones sociales se encuentran
genéticamente la relaciones sociales, las auténticas relaciones humanas (VYGOTSKI, 1995, p. 150).

28 Modificando la conocida tesis de Marx, podriamos decir que la naturaleza psiquica del hombre
viene a ser un conjunto de relaciones sociales trasladadas al interior y convertidas en funciones de la
personalidad y en formas de su estructura (VYGOTSKI, 1995, p. 151).
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individuais de cada individuo. Nessa perspectiva, 0 meio apresenta-se como fonte

para esse desenvolvimento. Nas palavras do autor:

7

O meio é a fonte de desenvolvimento dessas caracteristicas e
gqualidades especificamente humanas, em primeiro lugar, no sentido
de que é nele que existem as caracteristicas historicamente
desenvolvidas e as peculiaridades inerentes ao homem por forca de
sua hereditariedade e estrutura organica. Elas existem em cada
homem pelo fato de ele ser membro de um grupo social, ser uma
unidade histérica que vive numa determinada época e em
determinadas condicdes histéricas (VIGOTSKI, 2018, p. 90).

Segundo o autor, o valor tedrico desse principio justifica-se pela razdo de nos
permitir compreender as conexdes internas, dinamico-causais e genéticas que
condicionam o processo de desenvolvimento mental, ou seja, o prisma — unidade
psicolégica — que relaciona especificamente o sujeito e o meio na vivéncia. O meio é
fonte das qualidades humanas, pois nele encontramos as formas ideais elaboradas
pela humanidade que deverado surgir ao final do desenvolvimento. A vivéncia € uma
particularidade da situacdo vivida e relacionada ao sentido afetivo atribuido pelo
individuo. Vygotski (2018) explica que, sempre, lidamos com uma unidade indivisivel
das particularidades da personalidade e das particularidades da situacdo que esta
representada na vivéncia. Logo,

Vivéncia é uma unidade na qual se representa, de modo
indivisivel, por um lado, o0 meio, 0 que se vivencia — a vivéncia
esta sempre relacionada a algo que esta fora da pessoa —, e, por
outro lado, como eu vivencio isso. Ou seja, as especificidades da
personalidade e do meio estédo representadas na vivéncia: o que foi
selecionado do meio, 0os momentos que tém relagcdo com
determinada personalidade e foram selecionados desta, os tracos do

carater, os tracos constitutivos que tém relacdo com certo
acontecimento (VIGOTSKI, 2018, p. 78, grifos do autor).

E conclui afirmando a importancia de se estudar a influéncia do meio no
desenvolvimento humano considerando o papel das vivéncias, tendo em vista que
nelas sdo levadas em conta as particularidades pessoais que participam da

definicdo da relacédo do individuo com uma dada situacao.

Se o0 ser humano se apropria da cultura conforme o pressuposto da lei
genética geral do desenvolvimento cultural, esse processo ocorre da mesma forma
em diferentes etapas da vida? O conceito de periodizagcdo do desenvolvimento

histérico-cultural e as atividades que guiam o desenvolvimento humano,
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especificamente na primeira infancia, contribuem para esclarecer as especificidades

desse processo.

3.4 Periodizacdo do desenvolvimento psicolégico na primeira infancia

O estudo da periodizacdo do desenvolvimento psiquico permite compreender
as forcas motrizes que conduzem o desenvolvimento humano-cultural nas diferentes

idades da vida bem como as leis de transicdo de um periodo a outro.

Vygotski (1996) investiga o problema da periodizacdo do desenvolvimento
infantil e estabelece a dinAmica desse desenvolvimento como um conjunto de leis
gue regulam a formacgéo, a mudanca e o nexo das neoformacdes psiquicas em cada
idade. Para o autor, ndo ha duvidas de que a complexidade do desenvolvimento
infantil exige a investigacdo da esséncia dos processos para além das aparéncias,
ou seja, € preciso compreender e analisar as leis internas que condicionam o
desenvolvimento infantil. E alerta:

Em relagédo ao problema da periodizacdo do desenvolvimento infantil,
iSso significa que devemos renunciar a toda tentativa de classificar as
idades por sintomas e passar, como o fizeram, no seu tempo, outras

ciéncias, a uma periodizagdo baseada na esséncia interna do
processo estudado (VYGOTSKI, 1996, p.2532°, traducdo nossa).

Ele explica que as condi¢cdes objetivas, histéricas e culturais influenciam
diretamente nos aspectos internos do estagio individual do desenvolvimento e,
consequentemente, na formacdo do psiquismo como um todo. Por isso, ndo é
possivel classificar, determinar ou definir o desenvolvimento humano em fases
validas para todas as idades, mas é possivel compreendé-lo dialeticamente. Nessa

Otica, esclarece que:

Em principio, de cada periodo de idade, a relacao que se estabelece
entre a crianca e o entorno que a rodeia, sobretudo, o social, é
totalmente peculiar, especifica, Unica e irrepetivel para esta idade.
Denominamos essa relagdo como situacdo social do
desenvolvimento na referida idade. A situacdo social do
desenvolvimento € o ponto de partida para todas as mudancas

2% En relacién con el problema de la periodizacion del desarrollo infantil eso significa que debemos
renunciar a todo intento de clasificar las edades por sintomas y pasar, como lo hicieron en su tiempo
otras ciencias, a una periodizacion basada en la esencia interna del proceso estudiado (VYGOTSKI,
1996, p.253).
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dindmicas que se produzem no desenvolvimento durante o periodo
de cada idade (VYGOTSKI, 1996, p. 264%, traducéo nossa).

A situacao social do desenvolvimento é fruto da complexidade das relacdes
vividas pela crianca e de como ela filtra e internaliza tais vivéncias, portanto, é a
base da formacgéo da personalidade em diferentes idades. “[...] A situac&o social do
desenvolvimento € o ponto de partida de todas as mudancas dinamicas que ocorrem
no desenvolvimento durante o periodo de cada idade” (VYGOTSKI, p. 26431,
tradugcdo nossa). A partir desse conceito, o autor esclarece que a passagem de uma
idade para outra é determinada pela necessidade interna — motivada pelas
condi¢cBes do meio — em superar o periodo no qual se encontra. E isso modifica todo

o sistema de relagfes sociais da crianca com a realidade externa e consigo mesma.

Para examinar as particularidades da relacédo entre a crianca e o meio a cada
novo periodo, Vygotski (1996) explica que a transicdo de um estagio de
desenvolvimento para outro € demarcado pelas crises ou periodos criticos que
surgem no final de um estagio e precedem o inicio de outro, produzindo uma nova

gualidade de relacdo da crianca com o mundo.

[...] a esséncia de toda crise reside na reestruturacdo da vivéncia
anterior, reestruturacdo que reside na mudanca do momento
essencial que determina a relacao da criangca com o meio, isto €, na
mudanga de suas necessidades e motivos que sdo 0os motores de
seu comportamento (VYGOTSKI, 1996, p.385%, tradugdo nossa).

Examinamos, brevemente, as caracteristicas e os periodos de transicédo
demarcados pelo aparecimento das crises a fim de evidenciar as mudancas
gualitativas na periodizacdo do desenvolvimento psiquico. Vygotski (1996) examina
0S seguintes momentos criticos: crise pos-natal, no primeiro ano de vida, crise do 1°

ano, na primeira infancia; crise dos trés anos, na idade pré-escolar; crise dos sete

30Al inicio de cada periodo de edad la relacién que se establece entre el nifio y el entorno que le
rodea, sobre todo el social, es totalmente peculiar, especifica, Unica e irrepetible para esta edad.
Denominamos esa relacion como situacién social del desarrollo en dicha edad. La situacion social del
desarrollo es el punto de partida para todos los cambios dinamicos que se producen en el desarrollo
durante el periodo de cada edad (VYGOTSKI, 1996, p. 264).

31[...] La situacion social del desarrollo es el punto de partida de todos los cambios dinamicos que se
producen en el desarrollo durante el periodo de cada edad (VYGOTSKI, p. 264).

32[...] la esencia de toda crisis reside en la reestructuracion de la vivencia interior, reestructuracion que
radica en el cambio del momento esencial que determina la relacion del nifio con el medio, es decir,
en el cambio de sus necesidades y motivos que son los motores de su comportamiento (VYGOTSKI,
1996, p.385).
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anos, na idade escolar; crise dos 13 anos, na puberdade e crise dos 17 anos. Neste
trabalho apresentamos somente as crises referentes ao periodo que corresponde a
primeira infancia. E importante ressaltar que, em seus estudos, Vygotski (1996)
exclui o desenvolvimento embrionario — vida intrauterina — do esquema da
periodizacdo. Segundo ele, a vida intrauterina ndo deve ser considerada como
objeto de estudo pela razdo de que ela ndo pode ser estudada junto com o

desenvolvimento extrauterino da crianga como um ser social. O autor justifica que,

O desenvolvimento embriondrio é um tipo de desenvolvimento
completamente especial sujeito a leis distintas daquelas que regulam
0 desenvolvimento da personalidade da crianca apds o nascimento.
Uma ciéncia independente, a embriologia, estuda o desenvolvimento
embrionario e ndo pode ser considerada como uma secdo da
psicologia (VYGOTSKI, 1996, p.261%, tradugdo nossa).

Em sintese, para o autor “o desenvolvimento da crianga comeg¢a com 0 ato
critico do nascimento e a idade critica que se segue, que se denomina pos-natal’
(VYGOTSKI, 1996, p.275%*, traducéo nossa).

A crise po6s-natal, no primeiro ano de vida — Como toda transicéo, o inicio do
periodo pds-natal € marcado por uma ruptura, a transicdo do periodo intrauterino
para o extrauterino. Nos primeiros dias, o bebé apresenta manifestacdes psiquicas
primitivas de sensacdo e emocdo. Essas manifestagcbes tornar-se-a4o mais
complexas por meio da atividade social junto dos adultos que o rodeiam. Nao ha
ideias inatas ou percepcao real no recém-nascido, isto €, a compreensao de objetos
e processos externos, nem desejos ou aspiracdes conscientes. E possivel identificar
a existéncia de estados de consciéncia nebulosos e confusos, nos quais o sensivel e
o emocional fundem-se. O bebé j4 é capaz de manifestar estados emocionais
agradaveis ou desagradaveis na expressdao do seu rosto, por meio do choro, na
entonacao de seus gritos, entre outras manifestacées. (VYGOTSKI, 1996). O autor
destaca alguns momentos essenciais que caracterizam a vida psiquica do recém-

nascido:

33 El desarrollo embrionarional es un tipo de desarrollo completamente especial sujeto a leyes
distintas a las que regulan el desarrollo de la personalidad del nifio después del nacimiento. Una
ciencia independiente, la embriologia, estudia el desarrollo embrionarional y no puede ser
considerarse como um apartado de la psicologia (VYGOTSKI, 1996, p.261).

34 El desarrollo del nifio empieza por el acto critico del nacimiento y la edad critica que le sigue, que
se denomina postnatal (VYGOTSKI, 1996, p.275).
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A primeira delas refere-se a supremacia exclusiva das experiéncias
ndo diferenciadas, ndo fracionadas, que representam, por assim
dizer, uma fusdo de atracéo, afeto e sensacédo; O segundo momento
caracteriza a psique do recém-nascido como algo que nado separa
sua existéncia ou suas vivéncias da percepcdo de coisas objetivas,
gue ndo distingue entre objetos sociais e fisicos. Resta-nos apontar
um terceiro momento que determina o psiquismo do recém-nascido
em sua relacdo com o mundo exterior (VYGOTSKI, 1996, p. 282353,
traducéo nossa).

A vida psiquica do bebé fundamenta-se em neoformagfes psiquicas que
entrelacam afeto e sensacdo. Sua atividade vital consiste apenas em satisfazer suas
necessidades basicas — alimentacao, higiene, sono, deslocamento no espago — e
sua relacdo com o adulto € de total dependéncia, uma vez que é ele quem organiza
as condicfes para a satisfacdo de tais necessidades. O aspecto social do bebé é
marcado pela passividade, isto é, ele “[...] € muito mais objeto que sujeito, quer
dizer, participante ativo das relagdes sociais” (VYGOSTSKI, 1996, p. 284, tradugao
nossa). Nessa relacdo de dependéncia, os adultos aprendem a identificar as
reacdes do bebé que indicam fome, sono, dor, desconforto, entre outras. Dessa
maneira,

Ao atender as reacgdes primarias do recém-nascido como se fossem
reacfes sociais, ou seja, reacdes dirigidas alguém, o adulto o inclui
na atividade comunicativa antecipando-se a ela e promovendo-a. A
atividade antecipadora do adulto é fundamental para que o bebé
ingresse na atividade comunicativa: sdo as ag¢fes do adulto em
resposta as manifestacdes do recém-nascido que modelam sua

expressao, introduzindo-o a atividade conjunta, compartilhada por
ambos (CHEROGLU e MAGALHAES, 2016, p. 102).

Ao ser integrado no meio social, novas necessidades vao sendo formadas

culminando com o principio de formacéo da personalidade.

A crise do 1° ano, na primeira infancia — Segundo Vygotski (1996), esse

periodo inicia-se ao final do primeiro ano e termina no segundo ano. Trés momentos

35 [...] Es mucho mas objecto que sujeto, es decir, participante activo de las relaciones sociais
VYGOTSKI, 1996, p. 284).

36 El primero de ellos refiere a la supremacia exclusiva de vivencias no diferenciadas, no
fraccionadas, que representan, por decirlo asi, una fusion de atraccién, afecto y sensacion; El
segundo momento caracteriza la psique del recién nacido como algo que no separa su existencia ni
sus vivencias de la percepcion de las cosas objectivas, que no distingue los objetos sociales y fisicos.
Nos queda por sefialar um tecer momento que determina la psique del recién nacido em su relacion
con el mundo exterior (VYGOTSKI, 1996, p. 282).
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marcam o0 conteudo das crises: 0 processo de andar, o desenvolvimento da
linguagem e as expressdes de afetos e vontades. O bebé ndo comeca a andar
repentinamente. Com o apoio do adulto, ele se senta, engatinha, apoia-se nos
objetos, equilibra os movimentos do corpo até conseguir se levantar e dar os
primeiros passos e percorrer pequenos trajetos nos espac¢os com independéncia. O
desenvolvimento da linguagem € a principal mudanca na transicdo do primeiro ano
de vida. Ela é resultado de um processo complexo, — ndo € natural, ou espontaneo —
gue produz uma mudanca significativa na personalidade da criancga, pois ela passa a

estabelecer uma nova relacdo com o meio.

Os afetos e as vontades referem-se, propriamente, as birras, entendidas
como reacOes de protesto das criancas diante das negacbes e proibicbes dos

adultos. O autor explica que,

Na idade critica, essas reacdes manifestam-se, as vezes, com
grande intensidade e nitidez, principalmente em casos de educacéo
incorreta, tornando-se auténticos ataques hiperbdlicos, cuja

Y

descricdo esta ligada a concepcdo de infancia dificil (VYGOTSKI,
1996, p, 319%, traducéo nossa).

Isto é, a incompreensdo dos adultos acerca dessas caracteristicas do
desenvolvimento infantil podem potencializar as rea¢cdes negativas das criancas e,

em alguns casos, elas aparentemente regridem ao periodo anterior.

A crise dos trés anos, na idade pré-escolar — Vygotski (1996) descreve um
conjunto de sintomas que caracterizam a nova formacdao transitoria desse periodo.
Os principais sintomas sao 0 negativismo, a teimosia, a rebeldia e a independéncia.
No negativismo infantil, a conduta da crianca consiste em se opor as propostas do
adulto. E a primeira atitude social da crianca para com seus afetos, quando ela nega
seus préprios desejos para se afirmar na relacdo com o adulto. A teimosia esta
relacionada aos seus proprios afetos, trata-se de uma reagdo de exigir algo que se
deseja intensamente. A rebeldia dirige-se contra as normas educativas

estabelecidas para a crianca. Assim, ela manifesta seu descontentamento por meio

87 En la edad critica esas reacciones se manifiestan, a veces, con gran intensidad y agudeza
principalmente en casos de una educacidén incorrecta, convirtiéndose en auténticos ataques
hipoblicos cuya descripcion esta unida com la concepién de la infancia dificil (VYGOTSKI, 1996, p,
319).
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de expressoes, gestos e palavras depreciativas. E a independéncia — que pode
conter outros sintomas — € a aspiracao de a crianca realizar as a¢des sozinha, por si
mesma. Esses sintomas marcam o periodo da crise dos trés anos em todas as
criangcas, no entanto, a rebeldia pode se tornar mais intensa em ambientes

autoritarios.

Nesse momento de crise, 0 negativismo esta relacionado as aspiracdes da
crianca em tornar-se independente dos adultos. Dispensar o auxilio, as escolhas ou
negar as solicitagfes dos adultos € uma forma de a crianga fazer algo por si mesma.
Essa predisposicdo a independéncia se transformara mais adiante em necessidade
de realizar as atividades executadas pelos adultos. Enquanto isso, a crianca vai

sanar essa necessidade valendo-se da brincadeira, ao incorporar papéis sociais.

A organizacdo do processo educativo implica o conhecimento das
regularidades e das caracteristicas peculiares das idades, tendo em vista que tais
periodos criticos sdo distintos e diferentes em cada crianca e, muitas vezes, sao
erroneamente vistos com incompreensao e negativismo aos olhos dos adultos que,
geralmente, convivem com as criangcas. As crises no desenvolvimento infantil
refletem as mudancas na personalidade da crianga, revelando indicios dos saltos
gualitativos e rupturas em sua aprendizagem e desenvolvimento. Contudo, o
desconhecimento dessas regularidades pode se converter em momentos

relativamente dificeis para educar a crianga (VYGOTSKI, 1996).

Leontiev (1978) amplia o estudo das crises (VYGOTSKI, 1996) e, em sua
andlise, afirma que elas ndo s&o naturais ou espontaneas. Elas sédo resultado da
incompreensdo dos adultos que criam obstaculos na transicdo do desenvolvimento
das criancas. As crises sinalizam uma ruptura, um salto qualitativo que nao foi

efetuado no devido tempo. Nos dizeres do autor:

[...] O que é inevitavel ndo sdo as crises, mas as rupturas, os saltos
qualitativos no desenvolvimento. [...] Pode perfeitamente ndo haver
crise se o desenvolvimento psiquico da crianca ndo se efetuar
espontaneamente, mas como um processo racionalmente conduzido,
da educacédo dirigida. Nos casos normais, a mudanca do tipo
dominante de atividade da crianca e sua passagem de um estégio a
outro respondem a uma necessidade interior nova e estéo ligadas a
novas tarefas postas a crianga pela educagdo e correspondem as
suas possibilidades novas, & sua nova consciéncia (LEONTIEV, p.
314-315).



58

Com essa afirmacao, Leontiev (1978) defende que a atividade docente ndo se
pode limitar a acompanhar o desenvolvimento infantil encarando-o como algo natural
e espontaneo. Ao contrario, esse processo deve ser dirigido intencionalmente de
modo a responder as necessidades das criancas, criando condi¢cdes para 0 avango
de seu desenvolvimento. Isso exige o conhecimento aprofundado sobre as forgas

condutoras do desenvolvimento infantil para a organizacdo da pratica pedagoégica.

Nesse mesmo entendimento, Bissoli (2005) alerta a respeito da necessidade
de refletirmos sobre o conceito de periodos e de crises, superando a visdo de

desenvolvimento natural e espontaneo. Escreve a autora:

Na transicdo entre as etapas do desenvolvimento psiquico acontece
a reestruturacdo de todas as relagdes nas quais a crianca toma parte
e, por isso, esses momentos sdo instaveis, jA que neles todas as
capacidades formadas anteriormente sdo reordenadas em funcdo da
tomada de novas posicbes. Para a educacdo, conhecer o0s
momentos criticos do desenvolvimento é essencial se se quer
promover a formacdo da personalidade da crianga, tendo em vista
gue as condi¢bes adequadas de vida e educacao sao responsaveis
por impedir ou amenizar as crises, permitindo a superacéo de forma
mais rapida. (BISSOLI, 2005, p. 156)

O professor assume uma importancia social fundamental, pois sua atuagao
fundamentada em saberes soélidos sobre o seu trabalho pode influenciar
positivamente, tanto na formacdo das capacidades psiquicas como, e em
consequéncia, na formacao da personalidade das criancas (BISSOLI, 2005, p. 156),
pois o desenvolvimento humano, em sua totalidade, tem um carater histérico e
cultural e as particularidades de cada idade sado dialeticamente transformadas de

acordo com as influéncias do meio.

Em continuidade e em ampliagdo as investigacdes de Vygotski (1996),
Elkonin (2017) afirma que tais estudos devem ser conservados e atualizados. A
definicdo dos periodos do desenvolvimento psiquico e as leis de transicao entre eles
permitem compreender as forcas condutoras do desenvolvimento psiquico. Sendo

assim, o autor destaca como periodos do desenvolvimento psiquico:

[...] Em primeiro lugar, o enfoque histérico dos ritmos de
desenvolvimento e da questdo sobre o surgimento de certos
periodos da infancia no curso do avanco histérico da humanidade.
Em segundo lugar, [...] o enfoque de cada periodo evolutivo desde o
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ponto de vista do lugar que ocupa no ciclo geral do desenvolvimento
psiquico infantil. Em terceiro lugar, [...] a nog¢do sobre o
desenvolvimento psiquico como um processo dialeticamente
contraditério, que ndo transcorre de maneira evolutiva progressiva,
mas que se caracteriza por interrupcdes da continuidade, pelo
surgimento, no curso do desenvolvimento, de novas formagdes. Em
quarto lugar, [...] a diferenciacdo, como crises obrigatérias e
necessarias, de pontos criticos no desenvolvimento psiquico, que
constituem importantes indicadores objetivos das transigcbes de um
periodo a outro. [...] em quinto lugar, [..] a diferenciacdo de
transicOes distintas pelo carater e, com relagéo a isso, pela presenca
de épocas, estagios e fases no desenvolvimento psiquico (ELKONIN,
2017, p. 153).

Segundo Elkonin (2017), tais investigagOes possibilitaram a Leontiev (1978,
2016) desenvolver o estudo sobre a psique da crianca a partir de sua atividade
formada nas condi¢bes concretas de vida.

Ancorado nos aportes marxianos da atividade humana como acdo motivada
por uma intencionalidade, Leontiev (1978, 2016) define a atividade principal como o
movimento pelo qual os seres humanos estabelecem relacdes com 0 meio e com a
natureza — do nascimento a velhice —, transformando a si mesmos e, dialeticamente,
0 meio e a natureza. Com essa logica, afirma que tais processos psicolégicos
ocorrem em diferentes niveis de complexidade — de modo particular e singular — pois

estdo relacionados aos periodos de desenvolvimento humano em cada idade.

Segundo Leontiev (2016), compreender a psique infantil implica a analise da
atividade da crianca e como ela € construida nas condi¢cdes concretas de vida. Com
essa metodologia de estudo, pode-se elucidar o papel das condicGes externas de
sua vida e as potencialidades que ela possui. Com base na andlise do contetdo da
prépria atividade infantil em desenvolvimento, é possivel compreender o papel da
educacdo e a forma adequada de realiza-la. A estrutura geral da atividade é
caracterizada por estagios do desenvolvimento psiquico nos quais se revela uma
relacdo explicita entre a crianca e a realidade em um dado estagio e por um tipo
preciso e dominante de atividade. O que determina a transicao de um estagio para o
outro é precisamente a mudanca do tipo principal de atividade dominante da crianca

na relacéo dela com a realidade. Assim, o autor define que:

z

A atividade principal é entdo a atividade cujo desenvolvimento
governa as mudancas mais importantes nos processos psiquicos e
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nos tracos psicologicos da personalidade da crianca, em um certo
estagio de seu desenvolvimento (LEONTIEV, p. 65).

Segundo o autor, ela é caracterizada pelos seguintes atributos:

1. Ela é a atividade em cuja forma surgem outros tipos de atividade e
dentro da qual eles sao diferenciados. [...] 2.A atividade principal é
aguela na qual processos psiquicos particulares tomam forma ou
sdo organizados. [...] 3.A atividade principal € a atividade da qual
dependem, de forma intima, as principais mudancas psicolégicas na
personalidade infantil [...] (LEONTIEV, p. 64-65).

As condicdes historicas concretas exercem influéncia sobre o conteudo
concreto de um estagio individual e sobre o curso total do processo de
desenvolvimento psiquico como um todo. As mudancas de um estagio ao outro
ocorrem a medida que a crianga comeca a se dar conta de que, no decorrer do
desenvolvimento, o lugar que ela costumava ocupar nas relagbes sociais néo
corresponde as suas potencialidades e, por isso, esforca-se para modifica-las. Surge
uma contradicdo explicita entre 0 modo de vida da crianca e suas potencialidades,
as quais ja superaram esse modo de vida. Assim, sua atividade é reorganizada e ela
passa a um novo estdgio no desenvolvimento de sua vida psiquica (LEONTIEV,

2016).

Elkonin (2017) apresenta um esquema de periodizagdo do desenvolvimento
infantil com base no principio de que cada periodo € marcado por uma atividade
dominante que guia o desenvolvimento humano e determina a forma pela qual a
crianca se relaciona com o mundo. Concordando com Vygotski (1996), também
afirma que a passagem de um periodo a outro do desenvolvimento psiquico é
marcada por momentos criticos de maior ou menor intensidade. O movimento de
transicdo de um momento ao outro estad relacionado a mudanca da atividade
principal da crianca, isto é, a sua maneira de se relacionar com o mundo dos objetos
e das pessoas. Em vista dessas especificidades da atividade da crianca — objetal e

de conteudo —, o autor as divide em dois grupos:

No primeiro, entram as atividades voltadas para a orientacdo
predominante nos sentidos fundamentais da atividade humana e a
assimilacdo dos objetivos, motivos e normas das relacdes entre as
pessoas. Trata-se de atividades desenvolvidas no sistema
“crianga/adulto social”’. Naturalmente, a comunicacdo emocional
direta do pequeno, o jogo de papéis e a comunicacdo intima
pessoal dos adolescentes se diferenciam substancialmente por seu
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conteudo concreto e pela profundidade com que tem lugar a imerséo
do sujeito na esfera dos fins e motivos da atividade dos adultos. E
essa imersdo que representa uma peculiar escala na assimilacédo
consecutiva que o individuo faz dessa esfera. Mas tais atividades séo
comuns por seu conteudo fundamental. Durante sua realizagéo, tem
lugar, na criangca, o desenvolvimento preponderante da esfera
motivacional e das necessidades. O segundo grupo esta constituido
pelas atividades voltadas para a assimilacdo dos procedimentos
socialmente elaborados de acdo com os objetos e dos modelos que
destacam uns ou outros aspectos dagueles. Trata-se das atividades
no sistema “crianga/objeto social”’. Os distintos tipos de atividade que
compBem esse grupo também se diferenciam entre si. A atividade
manipulatéria objetal da crianca na primeira infancia, a atividade
de estudo do jovem escolar e, mais ainda, a atividade
profissional/de estudo dos adolescentes s&o, externamente, pouco
parecidas entre si. Na realidade, o que ha de comum entre a
assimilacdo da acdo com objetos, tais como uma colher ou um copo,
e o0 dominio das matematicas ou da graméatica? Mas o geral e
essencial dentre essas atividades € que todas aparecem como
elementos da cultura humana. Tém uma origem e um lugar comum
na vida da sociedade e séo o resultado da histéria precedente. Sobre
a base da assimilacdo dos procedimentos socialmente elaborados de
acdo com esses objetos, produz-se a orientacdo cada vez mais
profunda da criangca no mundo dos objetos, a formagédo de suas
forcas intelectuais e a formacdo da crianga como componente das
forcas produtivas da sociedade (ELKONIN, 2017, p. 167-168, grifos
NOSS0S).

O autor reforca que, na vida, surgem novos tipos de atividade, novas relacées
da crianca com a sociedade. Isso significa que a transformacdo da atividade
principal ndo elimina as existentes, elas mudam o lugar ocupado no
desenvolvimento do psiquico da crianca — apenas deixam de ser a atividade
principal que guia o desenvolvimento — sendo substituida por outra que a precede.

Nas palavras de Vygotski (1996, p. 26238, traducdo nossa),

Em cada fase etaria, sempre encontramos uma nova formacao
central como uma espécie de guia para todo o processo de
desenvolvimento que caracteriza a reorganizagdo de toda a
personalidade da crianga em novas bases. Na nova formacao central
ou basica de determinada idade, localizam-se e agrupam-se as
restantes novas formacdes parciais relacionadas com facetas

38 En cada etapa de edad, siempre encontramos una nueva formacién central como una especie de
guia para todo el proceso de desarrollo que caracteriza la reorganizacién de toda la personalidad del
nifio sobre una base nueva. En a la nueva formacién central o basica de la edad de dada se sitian y
agrupan las restantes nuevas formaciones parciales relacionadas con facetas aisladas de la
personalidad del nifio, asi como los procesos de desarrollo relacionados con las nuevas formaciones
de edades anteriores. Llamaremos lineas centrales de desarrollo de la edad dada a los procesos del
desarrollo que se relacionan de manera m&s o menos inmediata con la nueva formacién principal,
mientras que todos los demds procesos parciales, asi como a los cambios que se producen en dicha
edad recibiran el nombre de lineas accesorias de desarrollo (VYGOTSKY, 1996, p. 262).
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isoladas da personalidade da crianca, bem como os processos de
desenvolvimento relacionados com as novas formacdes de idades
anteriores. Chamaremos de linhas centrais de desenvolvimento de
uma dada idade aqueles processos de desenvolvimento que estdo
mais ou menos imediatamente relacionados com a nova formagéo
principal, enquanto todos os outros processos parciais, bem como as
mudancas que ocorrem nessa idade, receberdo o nome de linhas
acessorias de desenvolvimento.

A estrutura do periodo anterior de cada idade transforma-se em uma nova
gue surge, no entanto, continua existindo e dando suporte ao desenvolvimento da
crianca. A relacdo entre o todo e as partes € essencial para compreender essa
relacdo dinamica e dialética (VYGOTSKI, 1996, p. 263).

Conforme Elkonin (2017) e Mukhina (1995), na primeira infancia, as
atividades dominantes sdo: a comunicacdo emocional direta com os adultos, a

atividade objetal manipulatéria e o jogo de papéis (brincadeira de papéis sociais).

A comunicacdo emocional direta com os adultos tem inicio das primeiras
semanas de vida do bebé até um ano. A atividade da crianca para com o meio e 0
conjunto de suas necessidades materiais (sono, higiene, alimentacdo, saude) e ndo
materiais (afeto, cuidado, apoio emocional, atencéo individualizada) sdo mediadas
pelo lugar que o bebé ocupa no sistema das relacdes sociais. Nessa etapa da vida,
o papel do adulto é essencial para a criacdo de necessidades de comunicacao e
expressdo. As qualidades psiquicas — percepg¢do, memoria, atencdo, emocdes,
pensamento, linguagem — em vias de formacdo nesse periodo, sdo frutos das
relacGes sociais estabelecidas com os bebés apoiadas em sua atividade (ELKONIN,
2017; MUKHINA, 1995).

A atividade objetal manipulatéria é caracteristica da crianca com idade
entre um e trés anos e € marcada pelo manuseio e manipulacdo dos objetos. Por
meio da atividade manipulatéria objetal, a crianca tem possibilidade de descobrir o
uso social do objeto, entretanto, é o adulto quem vai revelar para a crianga como se
faz o uso real dos objetos. Ao final desse periodo, o desenvolvimento da linguagem
e a progressiva independéncia para atuar sobre os objetos séo fatores essenciais
para as novas aprendizagens da crianga (ELKONIN, 2017; MUKHINA, 1995).

O jogo de papeis (brincadeira de papéis sociais) € a atividade principal do
periodo correspondente a idade de trés a seis anos de idade. Ao incorporar e
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interpretar papéis sociais, as criancas satisfazem a necessidade de reproduzir as
relacbes sociais, de comunicar-se e de compreender o mundo adulto. Por meio da
brincadeira de papéis sociais, as criangas desenvolvem a imaginacéo, a criatividade,
a funcdo simbdlica da consciéncia e o autocontrole da conduta (ELKONIN, 2017;
MUKHINA, 1995).

Para Elkonin (2017), a importancia tedrica e pratica da hipdtese sobre o
carater periodico dos processos de desenvolvimento psiquico e do esquema de
periodizacdo construido sobre sua base é justificada pelos seguintes motivos:

Em primeiro lugar, a principal importancia teérica de nossa hipétese
repousa no fato de que ela nos permite superar o rompimento
existente na Psicologia infantil entre o desenvolvimento dos aspectos
motivacionais e das necessidades e 0 dos aspectos intelecto-
cognoscitivos; ela permite mostrar a unidade de tais aspectos no
desenvolvimento da personalidade. Em segundo lugar, essa hipétese
possibilita considerar o processo de desenvolvimento psiquico
transcorrendo segundo uma espiral ascendente, em vez de
linearmente. Em terceiro lugar, ela abre o caminho para estudar os
vinculos existentes entre periodos isolados e para estabelecer a
importancia funcional de todo periodo precedente para o inicio do
seguinte. Em quarto lugar, nossa hipétese esta orientada a dividir o
desenvolvimento psiquico em épocas e estagios, de maneira que a
divisdo corresponda as leis internas desse desenvolvimento, e ndo a
fatores externos com relagdo a ele (ELKONIN, 2017, p. 170).

Seus estudos revelam a preocupacdo em resolver a questao dos periodos do
desenvolvimento infantil e enfocar o problema da vinculagcdo entre os elos do
sistema de ensino. Na visdo do autor, as transi¢cdes entre os niveis poderiam ser
organizadas com base na periodizacdo do desenvolvimento psiquico das criancas a
fim de evitar rupturas bruscas na passagem de um nivel de ensino para outro
(ELKONIN, 2017).

Até aqui, foram apresentados alguns dos conceitos-chave da Teoria Historico-
Cultural e suas implicacbes para o trabalho pedagogico na EIl, os quais foram
abordados nas acfes de estudo com as professoras e que enfatizam o papel do
adulto em criar e organizar as condi¢cdes para 0 encontro da crianga com cultura
historicamente produzida. As apropriacdes teoricas do professor sdo essenciais para
a promocdao do desenvolvimento humano na infancia para orientar o pensamento e a
acao docente rumo ao desenvolvimento do psiquismo infantil. Melhor dizendo, “sem

uma concepcao clara do desenvolvimento humano, ndo é possivel perceber o
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significado do processo de educagao no processo de humanizagao” (MELLO, 2000,
p. 101).

Sendo assim, para a concretizacdo desse objetivo, o planejamento, as acdes
didaticas e os saberes historicamente sistematizados reivindicam a organizacao
intencional do professor para provocar 0 maximo acesso a cultura histérica e
socialmente acumulada. “Atuar como professor da educacgao infantil nesta diregcao
significa promover a socializacdo dos conhecimentos historicamente acumulados, as
conquistas culturais e cientificas, conduzindo ao desenvolvimento das méaximas
qualidades humanas em cada crianga” (MAGALHAES, 2014, p. 56).

Quando ampliamos o conhecimento sobre como as criangas aprendem e se
desenvolvem, temos mais condi¢des de organizar o trabalho pedagoégico de modo a
promover o maximo desenvolvimento humano e a apropriacdo das qualidades
psiquicas humanas que constituem a personalidade infantil, portanto, a busca e o
esforco - para sustentar a pratica pedagdgica com rigor teérico e cientifico - criam
possibilidades para a promoc¢éo de uma educacao que se oriente pela formacéo e

pelo desenvolvimento das maximas qualidades humanas nas criancas.

Concordamos com Lima (2017), ao argumentar que a atividade docente com
possibilidades humanizadoras implica consciéncia e intencionalidade no sentido de
se fazer avancar a formacdo cultural da inteligéncia e da personalidade infantil,

dirigindo-se as maximas possibilidades de desenvolvimento da crianca pequena.

Esse cenario educativo intencionalmente dirigido implica a
intervengcdo mediadora do professor como profissional habilitado
tedrica e metodologicamente para o desafio de conduzir
conscientemente o caminho e 0s encontros da crianga com a cultura
e, com isso, com as possibilidades de aprendizagem e
desenvolvimento de sua inteligéncia e personalidade em patamares
sofisticados (LIMA, 2017, p. 126-127).

Por essa razéo, sdo essenciais os programas de formacdo docente em nivel
inicial e continuado, amparados cientificamente, de maneira rigorosa e solida. Em
sintese, como atividade da esfera nao-cotidiana, a atividade docente exige a

apropriacao de ferramentas tedricas e cientificas.



65

4. PERCURSO METODOLOGICO

Esse é um trajeto que dificilmente se percorre sozinho. Mesmo os
caminhantes solitdrios acabam se reunindo a outros peregrinos,
porque a troca de experiéncias e a companhia sdo importantes
(HOFFMANN, 2001, p.8).

Aprendemos com o0 outro e isso é fato inegavel, segundo a Teoria Histérico-
Cultural. E o primeiro passo na constru¢cao de uma pesquisa investigativa é aprender
com outro. O outro que trilhou uma caminhada motivado por suas inquietudes e, ao
encontrar as respostas depois de um arduo tempo empreendido em suas pesquisas,
deixou-nos pistas sobre como trilhar o nosso préprio caminho a partir das nossas
inquietudes e escolhas. E neste sentido que, inicialmente, apresento a pesquisa
bibliografica sobre meu objeto de pesquisa e suas contribuicbes para que eu

encontrasse minhas proéprias respostas.

Na sequéncia, apresento o segundo passo do percurso metodoldgico: as
acOes de observacdo, caracterizacdo e andalise do universo da pesquisa com a
finalidade de reunir elementos para pensar a formacédo continuada organizada de

modo a provocar necessidades humanizadoras de estudo.

4.1 Pesquisa bibliogréfica: contribuicdes das producdes académicas sobre a

formacéo de professores

As acdes de busca nas bases digitais com a finalidade de analisar as
implicacBes da Teoria Histérico-Cultural para a formacao de professores resultaram
na sistematizacdo de producbes académicas que serviram de base para situar
minha pesquisa em relacdo as producbes académicas localizadas, apontando

caminhos possiveis para o aprofundamento de outras questdes.

Essa busca néo é neutra, ela parte de hipéteses que construimos ao longo da
nossa trajetoria profissional, das nossas vivéncias e de como vamos filtrando tais
vivéncias. Assim, o que direcionou minhas buscas foi a ideia de que a formacéao
continuada € essencial para a compreensdo de uma pratica pedagdégica que acolha
a infancia, reconhecendo sua dimensao social, histérica e cultural, e que, como
atividade pratica, tem possibilidades de potencializar e ampliar o desenvolvimento

profissional do professor.

Dessa maneira, a formacao de professores implica o reconhecimento de que
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0 processo de aprendizagem ocorre primeiramente no coletivo (processo
interpessoal) para transformar-se em apropriacdes tedricas individuais (processo
intrapessoal) a partir do contexto das relagbes sociais estabelecidas entre os

individuos. Com isso, ressaltamos que:

[...] o movimento de desconstrucdo e de novas elaboracgdes,
resultante do confronto entre aquilo que ja se conhece — saber
cristalizado e dificil de ser abandonado — e um outro conhecimento
que se desvela, é o que denominamos de “movimento de formacao”,
condigdo que propicia uma nova qualidade ao sujeito frente a sua
atividade (SFORNI; VIEIRA, 2008, p. 239).

Com isso, compreendo que a aprendizagem do professor também acontece
na logica marcada pelo movimento externo — interno, do interpsicologico para o
intrapsicoldgico. O professor tem, em relacdo a seu saber docente, um nivel de
desenvolvimento real e um nivel de desenvolvimento potencial, e €, na Zona de
Desenvolvimento Iminente (ZDI), configurada como um espaco préprio das relacdes

de mediacao, que as ac¢bes de formacio devem incidir (ARAUJO, 20009).

Essas reflexdes motivaram as acbes de mapeamento e de discussdo da
producdo académica relacionada a formacao de professores para a atuacdo na El
contribuindo para a compreensdo de como o0s processos formativos foram

organizados e quais as implicacBes para as praticas pedagdgicas dos professores.

As buscas foram realizadas nas bases de dados: Acervus — Universidade
Estadual de Campinas (Unicamp); Athena — Universidade Estadual Paulista (Unesp);

Dédalus — Catalogo de acervo de livros e teses (USP).

No procedimento de buscas, utilizei os descritores formacao de professores e
Educacéo Infantil, intercalados aos operadores boleanos and, or, not, tendo como
base o recorte temporal de 2000 a 2020. O recorte temporal foi utilizado tendo em
vista a institucionalizacdo da Educacao Infantil proposta pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (BRASIL, 1996). Foram encontrados 263 trabalhos no total, dos
guais 45 foram selecionados, categorizados e analisados para composicdo de um
banco de pesquisa para estudos posteriores. O critério de selecéo dos trabalhos foi
a proximidade com a tema e a Teoria Historico-Cultural como pano de fundo das

formacdes. E os critérios de exclusdo foram: tematicas relacionadas a outras areas
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alheias a Educacéo, trabalhos que utilizavam outras linhas teoricas que divergem da

Teoria Histérico-Cultural e trabalhos com auséncia de uma linha teoérica.

Na base de dados Acervus (Unicamp), foram localizados 66 trabalhos. Dentre
os trabalhos localizados, foram selecionados 16 pela proximidade com o tema e com
abordagem da Teoria Historico-Cultural. Na base de dados Athena (Unesp), foram
localizados 85 trabalhos e, dentre esses, selecionamos 20 para composi¢cao do
quadro. Na base de dados Dédalus (USP), foram localizados 112 e, dentre eles,
selecionamos 09 para estudos posteriores.

A partir das leituras dos trabalhos que apresentaram proximidade com o tema,
organizei os 45 trabalhos académicos nas seguintes categorias: a) formacdo de
professores estruturados a partir de um tema especifico; b) analise de contetdo dos
discursos, percepcoes e concepcgdes dos professores no decorrer de processos de
implementacéo de politicas publicas de formacao e de trabalho dos professores e, )
pesquisas do tipo intervencdo realizadas em contexto de grupos de estudo e/ou

cursos de extensao de curta duragéao.

Sobre a Formacdo de professores a partir de um tema especifico:
identificamos, nos trabalhos de Mazzeo (1998); Rodrigues (2003); Pimenta (2007);
More (2008); Gamba (2009); Santana (2013); Sant’Anna (2016); Camilo (2019);
Franze (2019), os seguintes temas para as propostas de formacéo para o cuidar e
educar na primeira infancia: desenvolvimento da crianca nos aspectos fisico, afetivo,
cognitivo e social; afetividade na Educacado Infantil; corporeidade e loga na escola;
desenvolvimento psicomotor na infancia; o papel do educador de creche; os
procedimentos de uma educacgdo ativa; infancia, género e educacdo infantil;
transicdo da Educacdo Infantii para o Ensino fundamental; ressignificacdo de
concepcdes e praticas; a importancia da brincadeira para o desenvolvimento infantil;
Artes na Educacdo Infantil; educacdo musical na infancia; documentacéo
pedagdgica; incorporacdo de recursos tecnolégicos as praticas pedagdgicas;

formacdo humana na infancia e educacéo como processo de humanizacéao.

Entre os trabalhos focados na categoria, enfatizo a pesquisa de Rodrigues
(2003) que, em defesa da formacao integral do professor como intelectual organico,

desenvolveu um projeto de formacgéo construido historicamente pelo movimento de
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educadores. Para a autora, € preciso garantir um projeto que tome como referéncia
uma teoria que dé respaldo e consisténcia ao trabalho do professor, proporcionando
capacidade de reflexdo sobre os problemas educacionais presentes na sociedade e
que interferem no seu trabalho cotidiano. Dessa maneira, é essencial que o
professor compreenda a dinamica humanizadora da formacdo educativa em seus
diversos aspectos, sem perder de vista 0os determinantes estruturais, politicos e
ideolégicos, como também as relaces estabelecidas no processo educacional de

maneira mais direta.

Nessa Otica, a formacdo em servico elaborada a partir de uma perspectiva
colaborativa e reflexiva, envolve a identificacdo das demandas e necessidades
formativas da equipe e, partindo delas, as intervencdes do pesquisador pautam-se
em propiciar um apoderamento ao professor com o estabelecimento de estratégias
gue focam na possibilidade de um autogerenciamento das necessidades das
préprias necessidades formativas bem como o encaminhamento para a solucao
(SANT'ANNA, 2016).

O estudo realizado a partir dessa categoria de analise revelou a importancia
de se organizarem as formacdes continuadas pautadas nas necessidades
formativas dos profissionais envolvidos no contexto de pesquisa, desde que tais
formacBes sejam pensadas e elaboradas juntamente com os profissionais, por meio

da escuta atenta e do dialogo.

Nas Pesquisas relacionadas a analise de conteudo dos discursos,
percepcbes e concepcbes dos professores no decorrer de processos de
implementacdo de politicas publicas de formacdo e de trabalho dos
professores: identificamos os trabalhos de Azevedo (2007); Fernandes (2009);
Zurawski (2009); Silva (2011); Brejo (2012); Andreeto (2014); Assis (2014); Dal
Coleto (2014); De Marco (2014); Medeiros (2018); Silva (2018); Silva (2019). Esses
trabalhos analisam as concepcdes e subjetividade do professor e foram organizados
de modo a promoverem o entendimento de concepc¢do de crianga como sujeito
historico-social, produtora de conhecimentos, protagonista, ativa, capaz, competente

e, sobretudo, dotada de inteligéncia.
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Segundo De Marco (2014), o ponto de partida para a formacdo de
professores é uma atitude de reflexdo. E preciso refletir sobre sua prética e seus
padrdes estigmatizados de atuacdao, mudar conceitos e abdicar de outros, uma vez
que esse processo também faz parte da mudanca. Apreender novas capacidades
humanas é requisito fundamental para desenvolver uma consciéncia critica sobre
seu trabalho. Ao investigar as concepcbes dos envolvidos na pesquisa, a autora
menciona que a investigacdo mostrou, de modo geral, uma realidade distinta
daquela assentada em documentos legais que regem os objetivos e fundamentos da
Educacao Infantil. As falas docentes revelaram que ainda ha um longo caminho a
ser percorrido para preencher as lacunas deixadas pela formacao deficitaria em
nivel inicial ou em servico. Para a autora, ouvir as vozes docentes transporta-nos
para o mundo do “ser professora”, condicdo essencial para orientar os processos
formativos (DE MARCO, 2014).

Compreender as percepcdes e concepcdes dos professores acerca dos
processos inerentes a Educacdo € essencial para pensarmos e instituirmos os
projetos de formacdo, tendo em vista que todas as ac¢bBes pedagogicas sao
diretamente influenciadas pela subjetividade dos individuos, sdo elementos que
constituem sua identidade docente e sdo construidos ao longo de sua trajetoria
profissional. Ademais, a compreensdao histérica e critica de tais subjetividades € um
dos fundamentos da formacdo humana e profissional do professor, pois ele precisa
ter clareza que as concepc¢des de aprendizagem carregam uma intencionalidade

sobre o tipo de ser humano a ser formado e sobre o tipo de sociedade a ser gerada.

Nos trabalhos elaborados a partir das pesquisas do tipo intervencao,
realizadas em contexto de grupos de estudo e/ou cursos de extensdo de curta
duragdo, identificamos os trabalhos de: Cunha (2006); Vignado (2007); Crepaldi
(2008); Silva (2008); Fernandes (2008); Callil (2010); Almada (2011); Lombardi
(2011); Silva (2012); Ferreira (2013); Cunha (2014); Magalhaes (2014); Silva (2015);
Naciutti (2017). O estudo dos trabalhos relacionados a essa categoria de analise
evidenciou sua importancia para a apropriacao teérica do professor com vistas ao
desenvolvimento e ao aprimoramento da pratica pedagdgica, uma vez que a
aprendizagem entre 0s pares e com parceiros mais experientes tem maiores

possibilidades de repercutir na aprendizagem interna. Esses trabalhos enfatizaram a
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escola como o espaco legitimo para a constituicdo da identidade docente, tendo em
vista a necessidade de se formar um profissional com conhecimentos voltados para
as finalidades da EI e que considere a responsabilidade em contribuir para o
desenvolvimento pleno da crianca. Nesse sentido, o desenvolvimento das criangas
depende diretamente do interesse dos professores em aprender para alicercar
teoricamente seu trabalho e, sobretudo, para a superacédo das praticas equivocadas
desenvolvidas com as criancas. Quando nao refletimos teoricamente sobre o que

fazemos, ou por que fazemos, alienamos o trabalho pedagdgico.

Nesta perspectiva, “o elemento essencial da pratica docente é o sentido que
tém, para o professor, as acdes que ele desenvolve em seu trabalho. Se o sentido
pessoal do trabalho ndo coincide com o significado social deste, considera-se que
esse trabalho € alienado [...]” (ALMADA, 2011).

De maneira geral, os trabalhos analisados nas trés categorias de analise
forneceram indicacbes para a organizacdo de processos formativos dos quais

ressalto:

e A adocdo de uma referéncia tedrica para direcionamento das acfes e
intencdes formativas e sua relevancia para a formacgéo do professor;

e A necessidade de se apropriar das concepg¢des de infancia, educacao
e desenvolvimento humano para aprimorar os fazeres pedagoégicos;

e A importancia da atividade de estudo do professor como um dos
aspectos essenciais de sua profissionalidade;

e O papel do professor como mediador das aprendizagens e sua funcao
primordial em apresentar a cultura em suas formas mais elaboradas para as
criancas;

e A relevancia da formacdo em contextos embasadas nas necessidades

formativas dos professores e,

e Criacao de espacos para discussao, reflexdo e trocas de experiéncias

entre os pares.

A analise dos trabalhos académicos acerca da formagdo continuada de
professores para a El revelou a complexidade para a organizacdo de estratégias

motivadoras e provocadoras de transformacdo do pensamento e das acdes
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docentes a partir das condi¢cdes objetivas nas quais estamos inseridos. Desse
modo, concordamos com Almada (2011) ao defender que a adocdo da Teoria
Histérico-Cultural nos processos formativos constitui-se em um importante
instrumento de pensamento que dota o professor de uma concepcéo cientifica de
mundo. Isto é, o entendimento de suas categoria converte-se em principios
metodoldgicos que, por sua vez, permitem ao professor a interpretacdo adequada

dos fatos e fendbmenos que se apresentam em seu campo de trabalho.

Em sintese, o levantamento bibliografico — leituras dos autores que se
baseiam na concepcédo dialética de educacdo e as acbes de busca nas bases
digitais — para a composigéo deste trabalho resultaram em dados essenciais para a
discussdo apresentada nos capitulos tedricos que sustentaram as acdes de

formacédo ao longo da pesquisa.

Assim, a organizacdo e a sistematizacdo deste trabalho pautaram-se nas
contribuicdes dos autores que se baseiam no materialismo historico-dialético e
analisam a educacdo como processo de humanizacdo, fornecendo elementos
tedricos para a organizacdo dos processos de formacdo de professores. Entre
outros trabalhos reconhecidamente importantes para a area académica destaquei as
contribuicdes de Leontiev (1978), Vigotsky (1995; 2010), Heller (1987) e Mello
(2010), cujas obras serviram de referéncia para a compreenséo do significado e do

sentido da atividade docente.

Em relagéo aos trabalhos localizados nas bases de dados digitais, evidenciei
— entre outros trabalhos — as pesquisas de (RODRIGUES, 2003; MAGALHAES,
2014; GLADCHEFF, 2015), que contribuiram para a reflexdo da formacdo do
professor na perspectiva desenvolvente que forma e transforma dialeticamente
todos os envolvidos no processo formativo e os trabalhos de (PASQUALINI, 2010;
ALMADA 2011, SILVA, 2015) que assumem a perspectiva da Teoria Histérico-
Cultural para analisar a contribuicdo da teoria para a constituicdo da

profissionalidade docente.
4.2 O campo da pesquisa

A producdo dos dados teve inicio a partir da aprovacdo do projeto de

pesquisa pelo Comité de Etica por meio do Parecer n° 3.528.674. Em agosto de
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2019, foi realizada uma reunido com as professoras e, na oportunidade, explicitamos
como a pesquisa seria realizada e como seria a participacdo dos envolvidos no
processo. A partir dos esclarecimentos, a equipe docente assinou o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE??) em atendimento aos principios da ética

na pesquisa.

A pesquisa foi realizada no municipio de Aracatuba, localizado na regido
noroeste do Estado de Sdo Paulo. O municipio tem uma populacdo de
aproximadamente 199.210 habitantes, segundo o censo de 2021, do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) com &rea total de 1 167,4 km2. E a sede

da nona regiao administrativa do estado de S&o Paulo.

A criagdo do sistema municipal de ensino teve inicio em 1997 e ocorreu em
trés etapas: a primeira em dezembro de 1997- apds 89 anos da fundacédo da cidade
e 75 anos de sua emancipacédo politica com a aprovacédo da Lei Complementar n°,
5179/97; a segunda etapa se deu em 1999, ocasido em que todas as nhomenclaturas
iniciais das escolas foram alteradas de Escola Estadual (EE) para Escola Municipal
de Ensino Fundamental (EMEF). Em 2007, o sistema municipal absorveu as cinco
tltimas escolas estaduais de 12, a 42. série de Ensino Fundamental, concluindo a
terceira etapa da municipalizacdo. Assim, todas as escolas sob a jurisdicdo do
municipio tiveram a nomenclatura oficial modificada para Escola Municipal de
Educacdo Basica (EMEB) em atendimento as proposituras da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN). Atualmente, o sistema municipal de ensino
atende, aproximadamente, catorze mil criangas com idade entre 4 meses a 10 anos,
distribuidas em: 37 (trinta e sete) unidades escolares de Educacéo Infantil, 24 (vinte
e quatro) unidades escolares de Ensino Fundamental e 4 (quatro) unidades
escolares situadas na zona rural, que atendem alunos de Educacéo Infantil e Ensino

Fundamental, totalizando 65 (sessenta e cinco) unidades escolares.

Em dezembro de 2009, foi instituida a Lei Complementar 204/2009
(ARACATUBA, 2009) que reorganizou o quadro vinculado ao Estatuto, Plano de

39 O modelo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido encontra-se no Apéndice A deste
trabalho.

40 Dados numéricos fornecidos pela equipe técnica de Cadastro da Secretaria Municipal de
Educacdo/SP em 17/10/2019.
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Carreira, Vencimentos e Salarios do Magistério do Municipio de Aracatuba,
estendendo e adequando-o aos profissionais da educacdo basica do Municipio de
Aracgatuba — SP. Esse plano de carreira reestruturou a vida funcional da categoria.
Dele destacamos alguns pontos: a progresséo funcional por capacitacéo e pela via
académica, reorganizacdo do quadro dos servidores da Educacdo, determinacao
das formas de provimento dos cargos, instituicdo do processo de designacédo das
funcBes de professor-coordenador pedagogico (PCP) e orientador-pedagdgico (OP),
sistematizacdo da jornada de trabalho docente incluindo o tempo para formacgao
continuada — Horas de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPP), Horas de Trabalho
para Efetivacdo de Projetos e Pesquisas (HTPP), Horas de Trabalho em Local de
Livre Escolha (HTPL) e Horas de Trabalho de Formagao e Capacitagdo Profissional
(HTFC). Antes da referida Lei, os servidores da Educacdo eram regidos pelo
Estatuto Municipal dos Servidores Publicos. A instituicdo do Plano de Carreira
para os profissionais do Magistério configurou-se como um avanco em resposta as
proposituras legais para a Educacéo. E, nesse contexto, que surge pela primeira vez
na histéria da EI em nosso municipio, a figura do PCP e OP de Educacao Infantil,
assim, as discussdes sobre as especificidades da docéncia na primeira infancia séo

recentes.

4.3 Caracteristicas gerais da escola

A realizacdo de observacdes e caracterizacdes do espaco fisico, da equipe
escolar e dos processos educativos da escola foi realizado apés a *‘autorizacdo da
Secretaria Municipal de Educacao de Aracatuba-SP, pois a pesquisadora € diretora
da escola desde 2015. A producéo dos dados sobre toda a caracterizagao da escola
ocorreu nos meses de agosto a dezembro, totalizando 60h, das quais 48h foram
destinadas para observacado das turmas da pré-escola e 12h para a observacao do

espaco institucional.

A escola esta localizada na zona leste da cidade de Aracatuba - SP, em um
bairro que teve inicio com a construcdo de casas populares. Nos arredores da
escola ha mercados, farmacias, pequenos comeércios varejistas (calcados,

confeccdo, papelaria, moveis, utilidades domeésticas, materiais de construgéo)

41 A cOpia da autorizagdo da Secretaria Municipal de Educacao encontra-se no apéndice B deste
trabalho.
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igrejas, duas unidades basicas de saude, lanchonetes, transporte publico e uma
unidade escolar de Ensino Fundamental. Em 2019, a escola passou por reforma e
adequacao da rede elétrica para a instalacdo de aparelhos de ar-condicionado em
todas as salas. Na oportunidade, um espaco que funcionava como sala de
professores foi reestruturado e transformado em sala de leitura para criancas. A
escola funciona no horario das 7h as 18h e atende, aproximadamente, 180 criancas,

que séo distribuidas de acordo com a faixa etaria nas seguintes turmas:

Quadro 1 — Organizacado do atendimento

Turma Relacdo adulto X crianca Faixa etéria
Bercario 8 criancas 4 meses a 2 anos
Maternal 1 Até 15 criancas 2 a 3 anos
Maternal 2 Até 20 criancas 3 a4 anos
Etapa 1 Até 25 criancas 4 a5 anos
Etapa 2 Até 25 criancas 5 a6 anos

Fonte: Elaborado pela autora com base na Resolu¢cdo Municipal de Aragatuba (2018)

No que se refere aos recursos humanos, a equipe escolar possui 19

servidores publicos municipais distribuidos nas seguintes funcées:

Quadro 2— Servidores e funcionarios da escola

Equipe Equipe Quadro de apoio na Terceirizados
gestora docente recreacéo e bercario*?
1 diretora 9 professoras | 2 agentes de | 1 cozinheira
1 coordenadora desenvolvimento (ADI) 3 agentes de servicos
pedagdgica 2 educadoras adjuntas | gerais
infantis (EAI)
2 agentes escolares (AE)

Fonte: Elaborado pela autora com base em dados da pesquisa (MENDES, 2019).

Além dos servidores e funcionarios do quadro, a escola possui 2 (dois)

estagiarios do curso de Pedagogia remunerados pela Prefeitura, que atuam como

42 Nivel de escolarizacéo exigido para o provimento do cargo de EAlI e AE — Ensino Médio. Nivel de
escolarizacdo exigido para o provimento do cargo de ADI — Licenciatura em Pedagogia.
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cuidadores de criancas com necessidades educacionais especiais, totalizando 23
profissionais que atuam direta e indiretamente com as criancgas.

4.3.1 Caracterizagcdo do espaco fisico

Na entrada da escola, localizam-se trés salas referentes ao trabalho
administrativo: secretaria, coordenacéo e direcdo. O patio interno é dividido em dois

ambientes: atelié de pintura e camarim de fantasias.

O atelié de pintura é organizado com diversos materiais de uso coletivo:
tintas, cola, papéis diversos, materiais reutilizaveis, objetos ndo estruturados, linhas,
barbantes e massa de modelar. O espaco é equipado com moveis de MDF para
organizacdo desses materiais: (4) conjuntos de mesas pequenas com (4) quatro
cadeiras. Nas vigas de concreto que dividem o refeitério e o pétio interno, foram

instalados ganchos para expor as producdes das criancas.

Figura 1 — Atelié de pintura
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ot | [
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Fonte: Arquivos da pesquisadora (MENDES, 2019).

O camarim de fantasias é organizado com cabide de fantasias, caixas com
fantoches e armarios de ago para armazenar os brinquedos e materiais como:
boliche, corda, bola, jogo de encaixe, balde de areia e bambolés. A grade que da
acesso ao parque € utilizada para pendurar motocas e triciclos.
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Figura 2 — Camarim de fantasias

Fonte: Arquivos da pesquisadora (MENDES, 2019).

O refeitério € organizado com mesas de férmicas coloridas e bancos de

madeira. E equipado apenas com ventiladores de teto e de parede.

Figura 3 — Refeitério

S =
Fonte: Arquivos da pesquisadora (MENDES, 2015).

Em 2015, em colaboragcdo com a equipe escolar, implantamos o sistema de
self service para as criangas se alimentarem sozinhas ou com a orientacdo de um
adulto. Em 2016, passamos a utilizar pratos de vidro. O momento das refei¢cdes é
compreendido pela equipe como um momento de aprendizado de a criangca
aprender a servir-se de acordo com as necessidades, utilizar os talheres, alimentar-
se de forma autbnoma, mastigar os alimentos corretamente, analisar o cardapio e
experimentar alimentos que ainda ndo conhece. As criancas menores, dos
maternais 1 e 2, servem-se nas mesas com a ajuda da professora. As criancas das

etapas 1 e 2 servem-se sozinhas no aparador que é montado diariamente.
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Figura 4 — Momento das refei¢cdes

Fonte: Arquivos da pesquisadora (MENDES, 2019).

Apods o0 almocgo e o jantar, as criangas escovam 0s dentes com a ajuda das
professoras. As criancas encarregadas de serem o ajudante do dia auxiliam a
professora na distribuicdo do creme dental e das escovas de dente identificadas com

0S homes das criangas.

Figura 5 — Momento da higiene bucal

Fonte: Arquivos da pesquisadora (MENDES, 2019).

O bercéario mede 6,6m X 9m. O espaco principal é organizado com (4) quatro
bercos para bebés de colo e camas empilhaveis ou colchonetes para os bebés
maiores. Esse espaco principal é preenchido com bolsGes de livros fixados na
parede — na altura dos bebés —, armarios de MDF para organizacdo dos brinquedos,
espelhos, tatames de EVA, almofadas, motocas, gangorra infantil e escorregador de

espuma. E equipado com despensa onde se guardam os objetos de higiene e uso
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coletivo, lactario para o preparo de mamadeiras, banheiro com lavatorio individual,
trocador com espelho no teto, porta mochilas e (1) vaso sanitario para criancas
pequenas. Também possui um pequeno solario parcialmente coberto na area
externa. A temperatura ambiente € regulada com aparelho de ar-condicionado e
umidificador de ar. Recentemente, no final de 2019, o aparelho de TV foi retirado do
bercario. Isso se deve a compreensdo de que, na escola, devemos apresentar as
criancas a cultura mais elaborada a que, muitas vezes, ela teria acesso apenas na
escola. Destacamos também que n&do nos posicionamos contra 0 uso dos aparelhos
de TV na escola, apenas defendemos que seu uso deve ser feito com objetivos
intencionalmente organizados e que o tempo, na escola, deve ser aproveitado com
propostas nas diversas linguagens - artisticas, plasticas, motoras, orais, escritas etc
— promotoras do desenvolvimento humano na infancia, conforme os principios da

Teoria Histérico-Cultural.

Figura 6 — Horario do sono no bergario

Fonte: Arquivos da pesquisadora (MENDES, 2019).

A sala da recreacédo € equipada com aparelho de TV fixada na parede — na
altura do adulto —, caixa de som*? e aparelhos de ar-condicionado e ventiladores de
teto. Ha armarios equipados com brinquedos diversos e colchonetes onde as
criancas descansam em momentos coletivos. Por vezes, o momento do sono
coletivo pode tornar-se desagradavel para algumas criangas, pois ndo existe uma

estrutura para atendé-las quando ndo sentem a necessidade de dormir apés o

43 A TV fica na altura do adulto, porque é utilizada para audicdo de musicas relaxantes no o horario
do sono. Ela nao é utilizada com finalidade de distracdo para as criancas. As caixas de som que
ficam localizadas acima das portas de todas as salas, sao utilizadas para o0 momento da saida das
criancas em que um educador faz a chamada nominal da crianga pelo microfone e o som é
reproduzido em todas as salas.
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horario de almoco. Nesse caso, o responsavel que esta no plantdo, enquanto os
outros servidores estdo em horario de almoco, providencia um brinquedo ou material

solicitado pela crianga para que ela possa se ocupar enquanto as outras dormem.

Figura 7 — sala da recreac¢éo /espaco do sono

Fonte: Dados da pesquisadora (MENDES, 2019)

A sala de multiuso € um espaco pequeno dividido em dois ambientes:
biblioteca equipada com estantes de livros, brinquedos, instrumentos musicais,
fantoches, pufs, almofadas e tapetes de TNT organizados para a leitura, a contacéo
de histéria e pesquisas de temas de estudo. Na outra metade do espaco, ha uma
mesa de som, um computador de mesa e um espaco de café e lanche destinado aos
adultos. A temperatura dos dois ambientes € regulada com aparelho de ar-
condicionado. Esse espaco foi construido para ser sala de professores, porém,
como ndo existe horério de intervalo na El, o espaco estava sendo utilizado de
maneira pouco produtiva e, por vezes, se tornava depdsito de descarte de materiais
e objetos sem condi¢des de uso. Por essa razao, priorizamos a organizagdo de um
espaco para que as criancas pudessem utilizar. Todas as criancas podem utilizar o
espaco, desde que estejam acompanhadas por um adulto nos horarios estipulados

na rotina institucional.
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Figura 8 — Sala de multiuso

A escola conta com (5) cinco espagos externos:

(1) Um corredor cimentado localizado atrds das salas de referéncia das

turmas com pinturas de pista de corrida, amarelinha e caracol,

(2) Patio cimentado ao lado do parque, também pintado com amarelinha e
caracois;

(3) Espaco da lousa, ao lado do parque. Parede onde as criancas utilizam giz
para registrarem suas marcas;

(4) Chuveirao no final do parque. Possui (4) chuveirbes que sao utilizados
pelas criancas em dias de muito calor;

(5) Parque com playground, escorregador, balancgos, trepa-trepa, gangorra,

gira-gira e casinha. Possui também um quiosque de metal. E arborizado.

A escola possui 4 quatro salas de referéncia das turmas. De modo geral,
todas elas sdo equipadas com aparelho de TV fixado na parede®*, caixas de som
também fixadas na parede, umidificador de ar, interfone, ventiladores de teto e ar-
condicionado. Todas as salas tém mesa de professor e armarios de aco onde os
professores guardam documentos, cadernetas, jogos pedagdgicos, materiais de uso
coletivo das criancas como lapis, estojo, cola, carimbos, cadernos, folhas diversas e
tintas. Possuem armarios de MDF para organizacdo dos brinquedos e moveis

miniaturas para uso nas brincadeiras que envolvem o contexto cotidiano como:

4 Informo que as TVs sdo adquiridas pelo almoxarifado da Prefeitura e enviadas para as unidades
escolares de acordo com o numero de salas e que, eventualmente, essas TVs sdo utilizadas apenas
para a exibicdo de algum video informativo sobre a tematica que esta sendo trabalhada com as
criangas.
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mesas com cadeiras, sofas, geladeira, fogdo, armario, pia, penteadeiras, espaco das
ferramentas e cantos de leitura. Em algumas salas, 0os cantos sdo organizados com
producdes das criancas utilizando materiais reutilizaveis e ndo estruturados e que
sdo modificados de acordo com o0s interesses da turma e dos projetos que estao
desenvolvendo. Na sala destinada ao uso das criancas de 5 anos, séo utilizadas
carteiras individuais e, nas (3) trés salas que atendem criancas de 2,3 e 4 anos, Sao
usadas mesas pequenas com (4) cadeiras. Na parte externa das portas das salas de
referéncia sao fixadas barras de MDF para exposicado das producdes das criangas,
no entanto, essas producdes podem ser fixadas de acordo com a preferéncia da
turma, ou seja, nas paredes, no teto, nas portas, nas paredes ou na entrada da

escola.
4.3.2 Perfil da equipe de professoras parceiras no estudo

A seguir, apresento os dados que compdem o perfil profissional das
participantes. A intencao foi reunir os aspectos significativos que poderiam auxiliar a
compreender a complexidade do objeto de estudo, uma vez que a formacao inicial e
continuada, o tempo da atividade de docéncia e a escolha pela etapa de ensino em
gue se atua sao fatores que incidem diretamente na constituicdo da

profissionalidade do professor.

Para preservar o anonimato dos profissionais, utilizamos a letra de P
(professor) e atribuimos um namero para cada participante. Nos quadros 3 e 4,
apresentamos os dados que compdem os perfis profissional e pessoal dos
participantes, obtidos por meio de conversas informais com as professoras e
também por meio de analises da documentacéo profissional existente nos arquivos

da escola.
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P | Idade | Tempo de | Magistério | Formacdo | Duragéo Tipo de Modalidade

atuacao . . do curso | instituic&do

Nivel Inicial
na Médi
Educacéo edio

Infantil
P1| 43 16 anos Sim - Pedagogia 4 Privada Presencial
P2 | 25 3 anos - N&o | Pedagogia 4 Privada Presencial
P3| 46 20 anos Sim - Pedagogia 4 Privada Presencial
P4 | 49 22 anos Sim - Pedagogia 3 Publico Presencial
P5| 52 4anos - N&o | Pedagogia 4 Privada Presencial
P6 | 47 28 anos Sim - Pedagogia 4 Privada Presencial
P7 | 48 8 anos Sim - Pedagogia 4 Privada Presencial
P8 | 51 17 anos Sim - Pedagogia 4 Privada Presencial
PO | 39 11 anos - N&o | Pedagogia 4 Privada Presencial
Fonte: Dados da pesquisa (MENDES, 2020).

A analise do quadro docente da escola demonstra que a idade média das

professoras é de 38 (trinta e oito), tendo a mais nova tem 25 (vinte e cinco) anos e, a

mais velha, 52 (cinquenta e dois) anos. As professoras P1, P3, P4, P6 e P8 estédo na

mesma unidade escolar hd mais de dez anos.

Quadro 4 — Dados da formacao académica em nivel de Especializacao

P6s-Graduacao lato sensu Tipo de Modalidade
P instituica
0
1 Educacéao Infantil Privada Presencial
Alfabetizacdo e Letramento Privada Hibrido
Atendlmentq Educamonal Privada EaD
P2 Especializado
Psicopedagogia Privada EaD
P3 Administracao Escolar Privada Presencial
Alfabetizac&o e Letramento Privada Presencial
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P4 Alfabetizaco e Letramento Privada Presencial
P5 | Psicopedagogia Institucional e Clinica Privada EaD
PG Educacéo Infantil Privada Presencial
Psicopedagogia Institucional Privada Presencial
- Alfabetizacdo e Letramento Privada EaD
Psicopedagogia Institucional e Clinica Privada EaD
Pa LIBRAS Privada Presencial
Educacéo Infantil Privada Presencial
P9 Producao de texto na escola Privada Presencial

Fonte: Dados da pesquisa (MENDES, 2021)

Pelos dados expostos, toda a equipe docente possui graduacdo em
Pedagogia. Vale destacar que o0 curso se tornou pré-requisito para o cargo de
Professor de Educacao Basica 1 (PEB1) em 2005.

Em relacdo a formacdo continuada em nivel de pés-graduacado, € possivel
observar que todas as professoras com mais tempo de efetivo exercicio no
magistério publico municipal possuem até 2 (duas) especializacdes em nivel lato
sensu, dentre as quais apenas 3 (trés) sédo especialistas em Educacao Infantil. Cabe
pontuar que a Lei Complementar 204/2009 (ARACATUBA, 2009) instituiu a
progressdo funcional pela via académica®®, o que tem incentivado a formacéo

continuada de professores.
4.4 Constituicdo do ambiente escolar*®

Neste subitem, apresento a descricdo dos dados referentes ao ambiente da
escola onde a pesquisa foi realizada. As observacdes ocorreram entre os meses de

setembro a novembro de 2019, totalizando 48h, conforme a organizacéo abaixo:

45A progressdo funcional se da por dois caminhos: a) via académica e b) via progressdo por
capacitacdo. Desse modo, pela via académica - artigo 49 (ARACATUBA, 2009a), por meio de cursos
de pés-graduacdo lato sensu, ha um aumento sobre o vencimento dos salarios em 10% para a
primeira pos-graduacdo e 4% para a segunda pos-graduacdo. Pela via da progressédo por
capacitacdo - artigo 54 (ARACATUBA, 2009a), por meio de cursos com carga horaria minima de 30
(trinta) horas e que totalizarem 210 (duzentas e dez) horas em um periodo de quatro anos, ha um
aumento sobre o vencimento de 2% para o professor.

46 Para observacao, descrigdo e analise do ambiente escolar foi elaborado um roteiro que se encontra
no Apéndice B deste trabalho.
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Quadro 5 — Observacéao das turmas de Etapas 1 e 2.

Etapa 1 — Professora 1 12h (3 dias)

Etapa 1 — Professora 2 12h (3 dias)

Etapa 2 — Professora 3 12h (3 dias)

Etapa 2 — Professora 4 12h (3 dias)
48 horas

Fonte: Dados da pesquisa (MENDES, 2019).

Por meio desse exercicio de observacdo, elaborei um diagnostico e a
caracterizacao da escola e das salas de referéncia das turmas. Para a identificacdo
das necessidades de adequacdo da pratica pedagdgica, utilizei como parametro o
documento Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos
fundamentais das criancas (BRASIL, 1995, 2009) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI) (BRASIL, 2010).

Compreendemos o ambiente como “[...] um espaco construido, que se define
nas relagcbes com os seres humanos por ser organizado simbolicamente pelas
pessoas responsaveis pelo seu funcionamento e também pelos seus usuarios.”
(BARBOSA, 2006, p. 119). O espaco e 0 ambiente ndo sdo estruturas neutras, isto
€, sua organizacdo € condicionada pelas concep¢des de quem o0s organiza. Por
isso, 0 espaco fisico pode propiciar uma riqgueza de materiais e objetos
provocadores de sensacbes, exploracdes e o desenvolvimento de mudltiplas
habilidades ou, se pobre em possibilidades, pode obstaculizar tudo isso. Como
elemento de funcdo simbdlica, pode funcionar como um lugar de vigilancia ou de
controle quando é estruturado para a disciplina de corpos e mentes ou constituir-se
em um lugar de relacionamentos, de interacdes e de possibilidades exploratorias

gue desafiam aqueles que o ocupam.

Nesse mesmo sentido, Forneiro (1998) explica que o ambiente se constitui a
partir de quatro dimensdes definidas e inter-relacionadas entre si:

1) dimenséo fisica: refere-se ao aspecto material do ambiente. Trata-se de
suas condi¢cdes estruturais, a organizacdo e a disposicdo dos materiais e dos

objetos que o compdem;

2) dimensao funcional: refere-se as diferentes formas de utilizacdo desse

espaco;
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3) dimensao temporal: trata-se da organizacdo do tempo de utilizacdo dos
espacos e das atividades ligadas a ele. A dimenséo temporal pode ser entendida

também como relacionada a organizagéo da rotina de uma instituicao de El;

4) dimensao relacional: é relativa as diferentes relacbes que se estabelecem
nos espacos da escola. Essas relagcbes tém a ver com as normas que Sao
estabelecidas entre o adulto e as criancas, os diferentes tipos de agrupamento para
realizagcdo de atividades, as maneiras de intervencdo do adulto e as formas de

interacdes entre as criancas;

Com essa perspectiva, organizei o roteiro de observacdo considerando a
importancia da organizagdo do ambiente na formagdo da personalidade e
inteligéncia das criancas, primeiramente, pelos elementos que o constituem e,
consequentemente, pelo tempo de permanéncia diaria delas na escola. Assim
sendo, “a escola € um espaco de humanizacdo das criancas, visto que, as
caracteristicas humanas nao sdo dadas as criancas biologicamente, mas adquiridas
no convivio com as pessoas e a cultura, ou seja, por meio das relacdes.”
(SINGULANI, 2017, p. 129).

A titulo de esclarecimento, informo que, no decorrer da caracterizacdo do
ambiente escolar como um todo, também fui destacando algumas transformacdes
ocorridas desde 2015, ou seja, quando assumi a direcdo da escola. Ndo se
constituem dados da pesquisa em questdo, mas resultam de minhas inquietacbes
como profissional que busca constantemente a qualificagéo do trabalho na El. Nessa
ocasido, o0os estudos sobre a organizacdo dos espacos foram pautados nos
ordenamentos legais: Brasil (2010) e nos embasamentos tedéricos: Forneiro (1998);
Gandini (1999); Campos e Rosemberg (2009) e Oliveira (2012).

Na ocasiao dos estudos realizados em 2015, observei equivocos em relacdo
aos espacos: estantes de MDF sendo utilizadas para organizacdo de cadernos e
materiais escolares de uso coletivo; ficavam a disposicdo das criancas apenas
brinquedos industrializados como carrinhos, bonecas e bichos de pellcia; os livros,
jogos pedagogicos e blocos de encaixe ficavam fora do alcance delas, pois, ainda
prevalecia a ideia de que as criangas néo tinham condi¢cdes de controlar a vontade

de brincar e os livros precisavam ser preservados; o bercéario era organizado apenas
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com bergos, ou seja, independentemente da idade todos os bebés deveriam dormir
em bercos ou carrinhos trazidos pelas mées. Diante dessas constatacdes, foi
necessario discutir com a equipe a necessidade de rever os documentos e
orientacdes que determinavam a organizacdo dos espa¢cos de modo a atender as

especificidades da educacao na primeira infancia.

A partir dos estudos desenvolvidos com a equipe no ano de 2015, alguns
resultados ja foram surgindo como a (re)organizacdo dos espacos em cantos com a
participagdo das criangas em seu planejamento e em sua elaboracdo. Essas
mudancas contribuiram para a melhoria das acfes pedagdgicas, entretanto, o
exercicio de andlise critica acerca do proprio trabalho nos impulsiona a nos
qguestionar no sentido de superar nossas proprias conquistas: se 0 espaco esta
organizado de modo a atender a crian¢a pequena, ainda é necessario compreender
as concepcles que orientam as acdes dos professores e professoras que trabalham
diretamente com ela. Em outras palavras, ndo basta apenas organizar o espaco de
modo a disponibilizar os objetos e materiais na altura das criancas, é preciso levar

em consideracao as outras dimensdes que constituem o ambiente.

4.4.1 Descricdo dos aspectos referentes a dimenséo fisica

Conforme j& mencionado, a apresentacdo dos dados a seguir retratam
resultados de estudos posteriores com a equipe escolar. Foram coletados entre os
meses de agosto a dezembro de 2019, totalizando 12h relativas a observacédo do
espaco institucional.

De forma geral, nas salas de referéncia das turmas, os brinquedos sao
acessiveis as criancas. O espaco € legivel, isto é, as criancas conseguem localiza-
los para a sua utilizacdo e sabem onde devem guarda-los apos o uso. A quantidade
é suficiente, sempre ha reservas de brinquedos — bonecas, carrinhos, miniaturas de
ferramentas, jogos de encaixe, carrinhos de bebé, bichos de pellcia, quebra-
cabecas, alfabeto movel, etc. — que sédo adquiridos pela Secretaria de Educacéo e

distribuidos entre as escolas.

As paredes das salas de referéncia, corredores e patio, comumente, sao
utilizadas para exposicdo dos trabalhos das criancas. Quando estdo na sala de
referéncia, normalmente séo fixados na altura da crianca e quando estdo na parte

externa, geralmente, sédo fixados fora do alcance delas.
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Figura 9 — Mural com o tema Dengue
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Fonte: Arquivos da pesquisadora “(I\‘/IENDES, 2019).

A imagem acima, fixada em um painel na entrada da escola, é a
representacéo de um trabalho desenvolvido com o tema da Dengue. Antes de 2015,
esse painel era confeccionado pelo professor, sem a participacdo das criancas. Com
0s estudos sobre organizacdo dos espacos a equipe docente tem ampliado a
participagcdo das criangas na elaboracdo dos materiais a serem expostos. A exemplo
disso, o painel foi elaborado a partir das sugestdes das criancas e com anotagdes

delas na legenda da foto.

Figura 10 — Exposicao de uma releitura da obra se Alfredo Volpe

Fonte: Arquivos da pesquisadora (MENDES, 2019).

Os trabalhos produzidos pelas criancas, geralmente, sdo expostos na parede
externa da sala de referéncia da turma. Outra mudanca ocorrida com o0s estudos
realizados foi a extingdo dos desenhos prontos, as atividades mecénicas de tragado
e pontilhado e a ampliagdo de propostas com sucatas e outros elementos né&o
estruturados como: barbante, botdes, tinta natural, folhas, sementes, galhos,
algodao, entre outros. De forma gradativa, apropriamo-nos da necessidade de
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“abolir todos os procedimentos que nao reconhecem a atividade criadora e o
protagonismo da crianca pequena e [...] atividades mecanicas, ndo significativas
para elas” (OLIVEIRA, 2012).

Figura 11 — Exposicao de proposta com sucatas nas paredes do patio

Fonte: Arquivos da pesquisadora (MENDES, 2019).

Conforme mencionado acima, as mudancas sdo gradativas. Na imagem é
possivel notar que, embora a professora tenha proposto o trabalho com sucata,
houve a restricAo dos materiais oferecidos para as criangas — a cor da tinta, 0s
elementos da carinha do gato e da mancha do corpo — porém, houve o oferecimento
de sucatas, 0 que antes ndo acontecia, e a oportunidade de as criancas menores

utilizarem a tesoura.

Figura 12 — Exposicao das producdes das criancas dentro das salas de referéncia

Fonte: Arquivos da pesquisadora (MENDES, 2019).

As professoras, nas salas de referéncia, procuram deixar as marcas da
crianga no ambiente. Sempre que possivel utilizam também os registros fotograficos
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na composicdo do material exposto. As imagens impressas sdo escolhidas pela

turma juntamente com sua professora.

Nas salas de referéncia, alguns brinquedos sédo organizados em estantes e 0s
outros organizados em cantos distribuidos pela sala. Também existem livros de
literatura infantil a disposicdo das criangas, organizados em caixas ou bolsfes de
plastico fixados na parede. As producdes das criangcas podem ser expostas do lado
de fora da sala de referéncia, dentro ou na entrada da escola. Nas salas onde as
criangcas maiores sdo atendidas, sempre ha cartazes com as regras de convivéncia,
cartazes dos aniversariantes do més, calendario, lista dos ajudantes do dia e listas

de chamada fixadas em local visivel.

Figura 13 — Disposicao dos moveis e brinquedos da sala de referéncia das turmas de 5 anos

Nas salas de referéncia das turmas de 5 anos, as criangas sentam-se em
carteiras. As professoras organizam essas carteiras em circulo, duplas ou formato
de letra U, como na figura acima. Nas salas de referéncia de turmas de 4 anos as

criancas sentam-se em mesas com até 4 cadeiras, como mostra a figura abaixo.

Figura 14 — Disposi¢do dos moveis e brinquedos da sala de referéncia das turmas de 4 anos

Fonte: Arquivos da pesquisadora (MENDES, 2019).
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Figura 15 - Brincadeiras entre os armarios

Fonte: Arquivos da pesquisadora (MENDES, 2019)

Na imagem abaixo, as crian¢as da turma de etapa 1 estdo brincando no canto
da cozinha com brinquedos em MDF que foram decorados e pintados pelas criangas
junto com as professoras. Conforme ja foi mencionado, trata-se de um avanco
possibilitar a participacdo das criancas decoracao dos brinquedos que compdem o0s
espacos.

Figura 16 - Canto da casinha com objetos em MDF
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Fonte: Arquivos da pesquisa (MENDES, 2019).

A escola € bem equipada no que se refere aos brinquedos e materiais
oferecidos as criangas. Com frequéncia, o almoxarifado da Secretaria de Educacao
Municipal envia brinquedos e demais materiais solicitados pela dire¢cdo. Além disso,
anualmente a escola recebe a verba do programa federal Programa Dinheiro Direto
na Escola (PDDE). Essa verba deve ser utilizada com a anuéncia e o
acompanhamento dos membros da Associacdo de Pais e Mestres. Com a
possibilidade de utilizar a verba de acordo com as necessidades da escola, também

priorizamos a compra de brinquedos que ndo sao distribuidos pelo almoxarifado,



como no caso dos brinquedos mostrados na figura abaixo: miniatura de sofa,
miniatura da cozinha e corrida das tartarugas.

Figura 17 - Brinquedos adquiridos pela escola

Fonte: Arquivos da pesquisadora (MENDES, 2015)

4.4.2 Descricao dos aspectos referentes a dimenséo funcional

No que se refere a dimensao funcional, o espaco é utilizado pelas criancas,
na maioria das vezes, ao final das tarefas realizadas por elas e nos momentos que
antecedem a saida para o horario de refeicbes. Geralmente, a intervencdo da
professora ocorre nos momentos de conflito, disputa de brinquedos e em situacdes

que envolvem o conserto e 0s pequenos reparos neles.

Em situacBes esporadicas, 0s espacos sdo organizados pelas criancas em
funcdo de algum projeto que estdo pesquisando. Para isso, elas pesquisam,
planejam e confeccionam os objetos que vao compor o espaco para a brincadeira ou

para conversarem sobre suas descobertas.

Figura 18 - Um espaco para conversas sobre o sistema solar. Turma da etapa 2 (5 anos)

Fonte: Arquivos da pesquisadora (MENDES, 2019).
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Nesse caso pontual, em continuidade aos interesses das criancas, um
foguete foi construido para compor o canto do sistema solar.

Figura 19 - Confecgédo de um foguete: meio de transporte para viajar pelo espaco.

Fonte: Dados da pesquisadora (MENDES, 2019)

Na imagem a seguir, as criancas da turma de etapa 1 (4 anos) montaram o
canto dos trés porquinhos. Na ocasido, a professora relatou, em reunido com 0s
pares, que a ideia da criacdo do canto partiu das criancas apds ouvirem a histéria
contada por ela. Ao perceber o interesse das criangas e as perguntas que surgiam
em torno da historia, ela foi fazendo intervengdes e propondo a continuidade das
discussfes até que uma crianca prop6s a criacdo do espaco e a ideia ganhou a
adesdo de todos. Essa professora relatou que o canto foi o primeiro construido por
ela com as criancas e que o resultado a surpreendeu, pois nunca havia pensado

nessa possibilidade antes dos estudos, iniciados em 2015.

Figura 20 - Confecgéo do canto dos 3 porquinhos. Turma da etapa 1 (4 anos)

Fonte: Arquivos da pesquisadora (MENDES, 2019).
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Os cantos sdo desmontados pela professora junto com as criangas, quando a
turma perde o interesse pelo tema e comegam a se interessar por outros assuntos.
Quando um espaco deixa de existir, as criangas levam o0s materiais e objetos
construidos para casa ou dependendo da escolha delas, sdo reservados para
futuras exposicdes em projetos organizados pela equipe gestora e docente com o
envolvimento de toda a escola. Em outras ocasifes, 0s materiais produzidos pelas
criangas ficam expostos nas paredes da sala de referéncia ou sdo expostos na

entrada da escola com cartazes informativos.

4.4.3 Descricdo dos aspectos referentes a dimensao temporal

O tempo de utilizacdo dos espagos externos — parque, patio, atelié de pintura,
parede de azulejos, chuveirdo e biblioteca — é estruturado por meio de rotinas
institucionais para otimizar e organizar o uso desses espacos. No que se refere ao
funcionamento da Instituicdo, os horarios de entrada e saida, de alimentacao, de
higiene pessoal e sono das criangas sao definidos a partir dos turnos de trabalho

dos funcionarios e jornadas dos professores que ali trabalham.

Figura 21 - Rotina institucional para a utilizacéo dos espacos externos. Periodo da manha

% EMEE PROFA. SONIA MARIA CORREA ﬁ
ROTINA DOS AMBIENTES DE APRENDIZAGENS EXTERNOS —
+ 7h as 7Th15
+ 7h15 as 7h45
+ 7h45 as 8h
+ 10h20
+ 10h45|
Oh45 —REC. Ohd5 - Oh45 MiAe B ¥ h- Bh—ETA
2°FEIRA 8h45 — REC. 8h30 —-M1A e B
9h30 — 9h —
Bh— BR— Bh—REC. Bh— Bh 1A
J*-FEIRA 8hd5 — 8h45 — REC. 8hd5 — 8hd5 - E1A 8h30 —-M1A e B
9h30 -E1A 9h30 M1AeB | 9h30- 9h30 — REC. 9h -
) Ohd5 M1Ae B | 9hd5 — REC. Ohd5 E1A ¥ 8h —REC. Bh—E1A
4°-FEIRA 8h45 — M1A 8h30 —-M1A e B
9h30 - M1B 9h-

) Bh —REC. Bh = Bh— = Sh—ETA Bh—EI1A
5°-FEIRA 8h45 —M1A ¢ B | 8h45 — REC. 8hd5 — 9h45 - 8h30 -M1AeB
9h30 -E1A 9h30 - 9h30 — REC. 9h-

Bh— BRh— Bh— Sh-REC. Bh—E1A
6°-FEIRA 8hd5 — REC. 8h45 — 8hd5 — 8hd5 — 8h30 —-M1A e B
9h30 - 9h30 -E1A 9h30 — REC. 9h30 - 9h -
Observagdo: Limpeza areas externas (2° e 4° feiras). Limpeza refeitdrio (3°feira). Limpeza Atelié/Corredor (3°feira).

Fonte: Dados da pesquisadora (MENDES, 2019).



Figura 22 -Rotina institucional para a utilizacdo dos espacos externos. Periodo da tarde

R aE R =

ROTINA DOS AMBIENTES DE APRENDIZAGENS EXTERNOS - PERIODO TARDE

Entrada: 13h as 13h15
Café: 13h15 as 13h45
Rotina de grupo: 13h45 as 14h
Jantar Recreagao: 15h45
Jantar Salas: 16h20

tg EMEB PROFA. SONIA MARIA CORREA ﬁ

DIA DA
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AREA

SEMANA PARQUE EXTERNA 01/ | EXTERNA 02 AZULEJO ATELIE BIBLIOTECA
LOUSA
—— TAR-WIT T4h —REC. Tah = & T3h = Tah =
2°-FEIRA 14h45 - E1B 14h45 - M1C 14h45 — 14h45 - E2B 14h30 -
15h30 —E2A 15h30 - 15h30 - E2B 15h30 —-REC.
z T4h —WIC Tah - Tah - T4h - T4h —REC.
3°-FEIRA 14h45 - 14h45 - M1C 14h45 — REC. 14h45 - 14h30 - E1B
15h30 - E2B 15h30 — 15h30 - E2A 15h30 —REC.
. T3h —REC. Tah - Tah - ¥ Tah - 74h —E1B
4°-FEIRA 14h45 - 14h45-REC. | 14h45-E2B 14h45 - 14h30 - E2B
15h30 - 15h30 - E2A 15h30 - E1B 15h30 -M1C
B 14h —REC. Tah = T4h = = 14h = Tah -
5°-FEIRA 14h45 — 14h45 -REC. 14h45 — 14h45 - 14h30 — M1C
15h30 - E2B 15h30 -E1B 15h30 — M1C 15h30 -E2A
= 14h —E1B 13h - Tah - T4h —WIC 74h —REC.
6°-FEIRA 14h45 14h45 - REC. | 14h45 - MIC 14h45 - E1B 14h30 - E2A
15h30 - E2A 15h30 - E2B 15h30 - 15h30 - E2B

Observagao: Limpeza areas externas (2° e 4°feiras). Limpeza refeitorio (3°-feira). Limpeza Atelié/Corredor (5°-feira).

Fonte: Dados da pesquisadora (MENDES, 2019).
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Com essa forma de organizar o tempo da instituicdo, as professoras

encaixam a rotina da turma de acordo com a escala de uso dos espacos. Ainda néo
existem encontros de criancas de turmas diferentes no mesmo espaco, uma das
razdes é justificada pelo tamanho dos espacos escolares. Os quadros de rotina
institucionais ficam fixados na secretaria escolar e na area se servigco para a equipe
de limpeza acompanhar essa rotina com a finalidade de limpar as salas na auséncia

das criancas.

No que se refere a organizacdo do tempo de trabalho da professora com as
criancas, os quadros de rotinas sdo organizados em forma de listas que séo
compartilhadas com as crian¢gas maiores no inicio do periodo. Para a confeccdo dos
cartdbes que fazem alusdo aos momentos da rotina, algumas professoras utilizam
fotos das proprias criancas, outras utilizam seus desenhos, outras utilizam apenas
escritas e ainda ha as que utilizam desenhos prontos. Vale enfatizar que o processo
formativo é efetivado mediante sucessivas aproximacoes e revolugbes nos modos

de pensar e agir.
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4.4.4 Descricao dos aspectos referentes a dimenséo relacional

A observacéo e a descricdo desse aspecto partiram da perspectiva de como a
constituicdo do ambiente favorece as diferentes possibilidades de interacdo das
criancas com os adultos e das criancas entre si. Isto €, como ocorrem 0S processos
de tomada de deciséo, como os conflitos sédo resolvidos, qual € o lugar ocupado pela

crianca nas relagdes sociais?

De maneira geral constatei que as relagbes que se estabelecem na sala de
referéncia de turmas ou em outros espacos da escola séo verticalizadas em alguns
aspectos como, por exemplo: quadro de regras de convivéncia afixados em espacos
visiveis e ndo constituidos com a participacdo das criangas; os conflitos séo
prioritariamente resolvidos com a intervencao da professora; observei agrupamentos
pouco produtivos, pois ndo havia incentivo para que as criangas interagissem entre
si, ainda que estivessem sentadas em duplas; planejamento e organizacdo de

coreografias pensadas somente pela professora.

Com relacdo ao lugar ocupado pela criangca nas relagbes sociais, observei
gue, em algumas situacles, as tarefas poderiam ser executadas pelas criancas, no
entanto, observei que a tarefa foi executada pelo adulto antecipadamente, por
exemplo: recortar figuras para as criancas fixarem na atividade em folha, restringir o
uso da tesoura e da cola, permitir/organizar as saidas ao banheiro, regular a
guantidade de creme dental nas escovas das criancas, limitar a diversidade de
materiais na realizacdo de um trabalho artistico e organizar as criancas em fila Gnica

utilizando critérios de tamanho ou sexo, como Unica forma de organizacao.

Quando a concepcédo de educacdo que orienta a acao docente é aquela que
considera a crianga como um vir-a-ser, o trabalho educativo € centralizado no adulto.
As implicacGes dessa concepcdo resultam em aumento do tempo de espera e,
consequentemente, dispersdo das criancas — prevalece a ideia de que todas elas
devem fazer uma mesma atividade ao mesmo tempo — e o trabalho do professor
torna-se exaustivo, porque ele se esforca para atender todas as criangas sozinho,

manter a disciplina e regular as saidas ao banheiro e bebedouro.
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4.5 Analise das observacOes e os indicadores do caminho a ser trilhado no

processo formativo com os professores

A observacdo teve como objetivo produzir dados para elaboragdo do
diagndstico da realidade como ponto de partida para os estudos. Em vista disso,
observei as dimensdes que constituem o ambiente educativo e suas possibilidades
de promover a participacdo das criancas e 0 acesso a cultura mais elaborada. Com
base nas observacdes realizadas ficou claro que algumas questdes precisavam ser

discutidas nos momentos de estudo com 0s professores:
a) Sobre a constituicdo das relagcdes no ambiente educativo

- Quem é a crianca que frequenta a EI? E o que ela pode alcancar com a minha

intervencao intencional?
- Como nos relacionamos com as criangas?
- Em que momentos damos voz e vez a elas?

- Como poderiamos construir as regras de convivéncia do grupo com a participacao

delas?

- Qual é a atividade da crianca durante a execucao das propostas didaticas? Como

ela se envolve no processo?

- Todas as criancas precisam realizar a mesma atividade ao mesmo tempo? Como

isso seria possivel?

- Em quais situacbes as criancas trocam e compartilham ideias? Como elas

resolvem conflitos?
b) Sobre a organizacédo do espaco e dos materiais

- Como disponibilizamos os materiais para as criangas? Possibilitamos o acesso a

elas? Em que momentos?

- Diversificamos os materiais que oferecemos as criangas, isto €, oferecemos
materiais estruturados e néo estruturados, elementos naturais para que elas possam

brincar e exercitar a sua criatividade?
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- Como as criangas utilizam e exploram o espaco? Em quais momentos iSso ocorre?

Elas podem se encontrar com turmas de diferentes idades?
c) Sobre a organizagdo do tempo

- O tempo da instituicdo e o tempo da crianga sao diferentes? O que poderia ser feito
para otimizar e adequar essa diferenca?

- Quais séo as possibilidades de gerenciar o tempo que conhecemos?

- Como as atividades dirigidas, diversificadas e livres podem ser organizadas?

Para concluir e identificar as necessidades formativas da equipe, tomei como
referéncia dois documentos oficiais que orientam o trabalho da EIl para dialogar com
a Teoria que orienta a investigacdo. Partimos da ideia de que a motivagdo para
refletir sobre a propria pratica inicia-se com a compreensdo das exigéncias legais
para a orientacdo do trabalho e, num segundo momento, de que essa orientacao

precisa estar pautada teoricamente.

Assim, para a concretizagdo dos objetivos desta etapa da educagéo o texto
das DCNEIs (BRASIL, 2009) pontua que 0s materiais, espagcos e tempos que
constituem o ambiente devem ser organizados de modo a assegurar:

| - a educagdo em sua integralidade, entendendo o cuidado como
algo indissociavel ao processo educativo;

Il - a indivisibilidade das dimensbes expressivo-motora, afetiva,
cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural da crianga;

lll - a participagcdo, o dialogo e a escuta cotidiana das familias, o
respeito e a valorizacdo de suas formas de organizacéo;

IV - 0 estabelecimento de uma relacédo efetiva com a comunidade
local e de mecanismos que garantam a gestdo democrdtica e a
consideracdo dos saberes da comunidade;

V - 0 reconhecimento das especificidades etéarias, das singularidades
individuais e coletivas das criancas, promovendo interagcbes entre
criancas de mesma idade e criangas de diferentes idades;

VI - os deslocamentos e os movimentos amplos das criancas nos
espacos internos e externos as salas de referéncia das turmas e a
instituicao;

VII - a acessibilidade de espacos, materiais, objetos, brinquedos e
instru¢cdes para as criangas com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo;

VIl - a apropriagdo pelas criangas das contribuicdes historico-
culturais dos povos indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus
e de outros paises da América;

IX - o reconhecimento, a valorizagdo, o respeito e a interacdo das
criangas com as histérias e as culturas africanas, afro-brasileiras,
bem como o combate ao racismo e a discriminacgao;
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X - a dignidade da criangca como pessoa humana e a protecdo contra
gualguer forma de violéncia — fisica ou simbdlica — e negligéncia no
interior da instituicAo ou praticadas pela familia, prevendo os
encaminhamentos de violacBes para instancias competentes.
(BRASIL, 2009, p. 2-3).

Nos critérios destacados no documento das DCNEIs (BRASIL, 2009), fica
evidente que ha um grande desafio para os profissionais que atuam nessa etapa da
Educacao, visto que a organizacdo do espaco, do tempo, dos materiais e das
relacbes exige a intencionalidade pedagdgica orientada para o desenvolvimento

humano na escola da infancia.

A publicacdo Critérios para um atendimento em creches que respeite 0s
direitos fundamentais das criancas (CAMPOS e ROSEMBERG, 2009), elaborado
com a finalidade de contribuir com a implementacédo de préaticas de qualidade nas
escolas de El, constitui-se um guia para reflexdo sobre os direitos das criancas.
Assim, com linguagem clara e direta 0 documento afirma que nas escolas da

primeira infancia:

- Nossas criangas tém direito a brincadeira

- Nossas criancas tém direito a atencao individual

- Nossas criancgas tém direito a um ambiente aconchegante, seguro e
estimulante

- Nossas criancas tém direito ao contato com a natureza

- Nossas criancas tém direito a higiene e a saude

- Nossas criancas tém direito a uma alimentacédo sadia

-Nossas criangas tém direito a desenvolver sua curiosidade,
imaginacao e capacidade de expressao

- Nossas criancas tém direito ao movimento em espacos amplos

- Nossas criancas tém direito a protecéo, ao afeto e a amizade

- Nossas criangas tém direito a expressar seus sentimentos

- Nossas criangas tém direito a uma especial atencdo durante seu
periodo de adaptacao a creche

- Nossas criancas tém direito a desenvolver sua identidade cultural,
racial e religiosa. (BRASIL, 2009, p.13).

Os direitos destacados, no documento, sinalizam a urgéncia em discutirmos e
refletirmos sobre formas concretizar tais direitos garantidos na forma da lei em

praticas educativas nas instituicdes de El.

A analise desses documentos expressa a complexidade das especificidades

da docéncia na El e revela a necessidade de se compreender o reconhecimento do
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papel e do compromisso social do professor na aprendizagem e no desenvolvimento

das criancas.

E inadiavel diminuir a distancia entre o que é proposto nos documentos
oficiais (BRASIL, 1988; 1996; 2009; 2010), no que se refere a crianga como sujeito
historico e social de direitos e 0 que se tem traduzido em orientacdes e praticas
pedagdgicas. As conquistas legais evidenciaram o0s inumeros desafios que se
apresentam para as politicas voltadas para as criancas de zero a seis anos, tendo
em vista que “as estratégias que vém sendo adotadas estdo longe de alcangar os
objetivos da realizacdo de um atendimento que contemple as especificidades das
criangas” (FILHO; NUNES, 2013, p.88).

Assim sendo, conceber a crianga como sujeito sdécio-histérico implica o
conhecimento sobre a crianca, como ela aprende, o lugar ocupado por ela nas
relacdes, o papel do adulto na educacédo dos pequenos para a garantia de acoes
gue promovam avan¢os em suas aprendizagens e no desenvolvimento de suas

potencialidades.

Se por um lado temos uma legislacdo que organiza o trabalho pedagdgico na
El, de outro, precisamos buscar amparo na teoria para refletir sobre como consolida-
la na pratica. Com base nessa reflexdo e na analise dos dados observados,
organizei em conjunto com a orientadora uma proposta de formacao continuada
pautada nas implicacdes da Teoria Histérico-Cultural para compreensao de uma
pratica pedagdgica que acolha a infancia, reconhecendo sua dimensdo social,

histérica e cultural.
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5.IMPLICACOES DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL PARA A FORMACAO

CONTINUADA DE PROFESSORES
Ensinar exige reflexd@o critica sobre a pratica
O pensar certo sabe, por exemplo, que nao € a partir dele como um
dado, que se conforma a prética docente critica, mas sabe também
que sem ele ndo se funda aquela. A pratica docente critica,
implicante do pensar certo, envolve o movimento dindmico, dialético,
entre o fazer e o pensar sobre o fazer. O saber que a pratica docente
espontanea ou quase espontanea, “desarmada’”, indiscutivelmente
produz € um saber ingénuo, um saber de experiéncia feito, a que
falta a rigorosidade metodica que caracteriza a curiosidade
epistemoldgica do sujeito. Este ndo é o saber que a rigorosidade do
pensar certo procura. Por isso, é fundamental que, na préatica da
formagdo docente, o aprendiz de educador assuma que O
indispensavel pensar certo ndo é presente dos deuses nem se acha
nos guias de professores que iluminados intelectuais escrevem
desde o centro do poder, mas, pelo contrario, 0 pensar certo que
supera o ingénuo tem que ser produzido pelo proprio aprendiz em
comunhd@o com o professor formador. (FREIRE, 1996, p. 18).

As palavras de Paulo Freire convidam-nos a refletir sobre o processo de
formacdo docente com potencial para qualificar as praticas. Para tanto, a reflexdo, a
problematizacdo, o didlogo e a valorizacdo dos saberes docentes sdo elementos
indispensaveis nesse processo, no qual professor formador e aprendiz de educador
formam-se na concretizacdo de um trabalho coletivo e cooperativo. Suas palavras
tocam no ponto essencial da transformacdo: pensar criticamente sobre a propria
pratica e isso implica assumir o inacabamento como possibilidade de superacao.
Com essas consideracdes, este capitulo objetiva analisar as implicacdes da
Teoria Histérico-Cultural para a formacdo continuada de professores na

perspectiva de autotransformacédo do sujeito e das suas praticas.

Inicialmente, apresento a descricdo da proposta de formacéo continuada que
teve inicio em fevereiro de 2020 e término em dezembro de 2021, totalizando 114h
de estudos. Os encontros aconteceram nos horarios de trabalho do professor
determinados, legalmente, para esta finalidade. Da carga horaria de estudos
realizados, 7% do total das horas ocorreu no horario de HTPP e 93% das horas
ocorreram no horario de HTPC. As reunides de estudos presenciais ocorreram em
uma das salas de referéncia de turma — na escola ndo ha sala de professores — e as

reunides de estudos a distancia ocorreram com o0 uso de aplicativos de reunido

online. Os dados foram produzidos com base nas seguintes fontes:
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1. Registros autorreflexivos — Sao registros elaborados pelos professores
apos a e leitura e a discussdo dos textos. Na organizacdo desses registros, 0s
professores seguiam como roteiro as seguintes perguntas: a) quais ideias foram
abordadas no texto; b) como essas ideias mexem com as minhas ideias?; ¢) como
essas ideias mexem com a minha pratica? A finalidade foi mobilizar o professor a
refletir sobre a leitura, articular essa as ideias do texto com as proprias concepcoes
e, a partir dai, refletir sobre suas implicacdes para o trabalho pedagdgico, numa
tentativa de provocar a superacdo do discurso que ndo chega a pratica.

2. Dialogos com os professores — Sao registros transcritos, literalmente, a
partir dos audios das reunides de estudo. A intencao foi analisar a compreensao dos
professores a partir dos diadlogos, das reflexdes, das duvidas e também a
transformacao do discurso surgida neste processo.

3. Observacdo de praticas — Trata-se de algumas observacfes pontuais
realizadas com o retorno presencial das criancas, o que ocorreu gradualmente em
2021. O objetivo foi analisar as implicacdes dos estudos na pratica pedagdgica.

4. SituacOes cotidianas — Sao breves relatos da pesquisadora e elaborados
a partir do registro em diario de campo para analise posterior.

5. Plano de atividades de estudo do professor — Trata-se de uma planilha
com sugestbes de acbOes de estudo para o professor. O objetivo da planilha foi
proporcionar autonomia para o professor gerenciar sua propria formacdo com a

orientacao da equipe gestora da escola.

E, na sequéncia, trago a analise dos dados obtidos pontuando o
entendimento dos professores acerca dos conceitos da Teoria Historico-Cultural
como possibilidades de qualificacdo das praticas pedagdgicas e indicios da
constituicdo de um novo sentido para a atividade docente situada na esfera ndo-

cotidiana.
5.1 A proposta dos estudos

Nesta secdo, apresento a descricdo dos roteiros de estudos realizados com
todos os membros da equipe docente e as transformacgdes na forma de estudo no

decorrer do processo.
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No inicio do ano letivo, os professores receberam um caderno para registro

dos estudos e uma pasta polionda para organizacdo dos textos.

Iniciamos os estudos em fevereiro de 2020 nos horéarios de HTPP — em dois
grupos: turma da manha com (4) professoras e turma da tarde com (5) professoras —
e realizavamos o fechamento das discussdes da semana no horario de HTPC,
momento em que estavamos todos reunidos. Os textos eram fornecidos
antecipadamente para leitura prévia e, no horéario de estudo, discutiamos as ideias e
0s conceitos abordados nas leituras. Apds a discussao, os professores registravam

os estudos no caderno.

Nessa primeira etapa, os estudos traziam a ideia de desenvolvimento humano
na perspectiva da Teoria Histérico-Cultural e o planejamento das acbes docentes
intencionadas para uma educacgdo desenvolvente. Estdvamos iniciando o ano letivo,

por isso as leituras estavam relacionadas ao planejamento.

E importante destacar que, nessa fase inicial dos estudos, (4) quatro
professoras relataram dificuldades para compreensdo dos textos e solicitaram
leituras mais acessiveis. Na ocasiao, elas relataram que sentiam dificuldade para
entender as ideias abordadas. Alegaram também o fato de 30 (trinta) minutos, no
final do periodo, ndo ser o suficiente para se concentrarem na leitura. Propus a
leitura do texto: Planejando a acdo docente para o maximo desenvolvimento na
infancia, dos autores Magalhées et al (2017). Assim, as professoras relataram que o
texto apresentava uma estrutura mais clara e direta, possibilitando a compreenséo
dos conceitos abordados. Ao perceber a predisposicdo para e a leitura e sua
aceitacdo, procurei seguir o cronograma dos estudos oferecendo materiais de

estudo que fossem ao encontro de suas necessidades.

Quadro 6 — Roteiro de estudo |

TEXTO ESTUDADO EM HTPP e HTPC PRESENCIAIS 2020 SEMANA TEMPO

HTPP | HTPC

MELLO, S.A. Infancia e humanizacéo: algumas consideracdes na 03/02 a
perspectiva histdrico-cultural. Perspectiva — Revista do Centro 1h 2h

de Ciéncias da Educacéo, Floriandpolis, v.25, n.1, p. 83-104. 07/02/2020

MELLO, S.A. A crianca como sujeito da educacdo desenvolvente: 10/02/ a

10 desafios as préaticas docentes de 0 a 5 anos. 14/02/2020 1h 2h
MAGALHAES et al. Planejando a acdo docente para o maximo 17/02 a

desenvolvimento na infancia. In: COSTA, S. A. da; MELLO, S. A. 21/02/2020 1h 2h
(org.). Teoria Histérico-Cultural na Educacdo Infantil:
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conversando com professoras e professores. Curitiba: CRV,
2017, p. 219-230
DIEZ, M.C. Queremos um diplodocus. In-fan-cia — Revista 02/03 a
Barcelona, ES, 2004. Traducdo: Suely Amaral Mello para uso em 06/03/2020 1h 2h
sala de aula.
MELLO, S.A. O planejamento do trabalho pedagdgico:
elaboracéo da carta de intencdes. Texto elaborado para uso em 09/03 a 1h N
sala de aula. 13/03/2020
Atividade pratica: elaboracdo da carta de intengGes 16/03 a 1n N
20/03/2020
MELLO, S.A. Infancia e desenvolvimento na perspectiva
histérico-cultural (aula 13) Youtube, 11/05/2015. Disponivel em: 23/03 a 1h i
https://www.youtube.com/watch?v=hlgWjGnQ-gE Acesso em: | 27/03/2020
21/03/2020.
7h 12h
Total: 19h

Fonte: Dados da pesquisadora (MENDES, 2020)

Na terceira semana do més de marco, a equipe docente elaborou uma carta

de intengbes pedagodgicas no horario de HTPC. Escrever uma carta de intencdes

implica refletir sobre a concepc¢édo de crianga que cada um constituiu ao longo da

formacdo da identidade docente e comprometer-se com as intencdes pedagogicas

ao descrevé-las e expb-la para os colegas. Nossa intencéo era retomar a carta no

decorrer do ano para analise em conjunto. Todavia, na uUltima semana de marco, foi

decretada a suspensdo das atividades presenciais. Até aquele momento, haviamos

totalizado 19h de estudos de forma presencial.

No periodo seguinte, a Secretaria Municipal de Educacdo (SME) antecipou 0

recesso escolar de todos os servidores da Educagdo como medida de controle da

Pandemia Covid-19. Assim, retomamos os estudos de forma remota em 14/04/2020,

utilizando a plataforma de videoconferéncia Google Meet.

Figura 23 - HTPC remota

Fonte: Arquivos da pesquisadora (MENDES, 200)



https://www.youtube.com/watch?v=hlqWjGnQ-gE
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Com a retomada dos estudos de forma remota, alguns HTPCs eram utilizados

para esclarecer as orientacbes da SME, mas a maior parte das reunides puderam

ser organizadas de acordo com o cronograma de estudos a partir da Teoria

Historico-Cultural. Os estudos que seguiram de forma remota voltaram-se para a

organizacdo do curriculo na El e o desenvolvimento humano na infancia. Nessa

etapa, as discussfes comecaram a se aprofundar e, por essa razdo, o estudo de

alguns textos foram prolongados por mais de uma reunido. Também procurei trazer

outros textos que dialogavam entre si para consolidar as aprendizagens. No més de

junho de 2020, solicitei as professoras que organizassem, a partir das discussoes,

um registro autorreflexivo seguindo o roteiro mencionado anteriormente.

Seguimos com o roteiro de estudos que ficou organizado da seguinte

maneira:

Quadro 7 — Roteiro de estudo Il

TEXTO ESTUDADO EM HTPC ON LINE 2020

DATA

TEMPO

MELLO, S.A. Alguns conceitos fundamentais da perspectiva histoérico-
cultural do desenvolvimento humano. (aula 14) Youtube, 11/05/2015.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=hlgWjGnQ-gE Acesso
em: 21/03/2020.

28/04/2020

2h

MELLO, S.A.; FARIAS, M.A. A escola como lugar da cultura mais
elaborada. Revista Educac¢do, Santa Maria, v.35, n.1l, p.53-68,
jan/abr.2010. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/reveducacao/article/view/1603

Acesso em: 29/04/2020.

05/05/2020

2h

DIAS, R. J. O cotidiano na Pedagogia Freinet. Série Ideias, n.02. Sao
Paulo: FDE, 1994, p. 69-78.

12/05/2020

2h

LIMA, E. A. Trabalho Pedagdgico na Educacéo Infantil: em busca da
atitude ativa de professores e criancas. A Questdo do método e a teoria
histdrico-cultural: bases tedricas e implicacbes pedagogicas. Sueli
Guadelupe de Lima Mendonga, Luciana Aparecida Araljo Penitente,
Stela Miller (organizadores). — Marilia: Oficina Universitaria; Sdo Paulo:
Cultura Académica, 2017. p. 113-129.

26/05/2020

2h

Documentario “O comego da vida” (legendado) Youtube, 16/01/2019.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=NfCD35iC3xU Acesso
em: 30/05/2020.

02/06/2020

2h

AKURI, J. G.M., LIMA, E. A. & CASTRO, R. M. Sobre o curriculo na
Educacdo Infanti e os fundamentos da Teoria Histérico-Cultural:
guestdes e reflexdes. Teoria e Pratica da Educacéo, vol. 21, n.01. 2018,
p.15-27.

16/06/2020

2h

AKURI, J. G.M., LIMA, E. A. Um curriculo em defesa da formagao da
plenitude da formacdo humana. In: COSTA, S. A. da; MELLO, S. A. (org.).
Teoria Histoérico-Cultural na Educacédo Infantil: conversando com
professoras e professores. Curitiba: CRV, 2017, p. 115-128.

23/06/2020

30/06/2020

4h

Total 16h

Fonte: Dados da pesquisadora (MENDES, 2020).



https://www.youtube.com/watch?v=hlqWjGnQ-gE
https://periodicos.ufsm.br/reveducacao/article/view/1603
https://www.youtube.com/watch?v=NfCD35iC3xU
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Com essa forma de estudo, totalizou-se 16h no fim do primeiro semestre de
2020. Na sequéncia dos estudos, a tematica enfatizada foi a Educacdo como
processo de humanizacgao e o lugar do professor e da crianga no processo. Destaco
gue, embora o pesquisador tenha um planejamento das agbes de pesquisa a ser
desenvolvido, o caminho foi trilhado de forma diferente do planejado, uma vez que o
processo envolve pessoas diferentes e com conhecimentos que foram consolidados
em sua trajetoria profissional. Isso exige do pesquisador flexibilidade para conduzir o
processo de forma a ampliar os conhecimentos dos envolvidos sem menosprezar o
gue ja esta, de certa forma, consolidado. Por esse motivo, uma das tematicas do
roteiro - cultura escrita na EI - precisou ser discutida por 3 (trés) reuniées com apoio
de uma palestra no Youtube para esclarecimento de ideias e equivocos em relacao
a alfabetizacao precoce.

Devido as condicdes para a organizacdo das reunides de estudo de maneira
remota, fui introduzindo a utilizacdo do aplicativo Padlet*” a fim de motivar e

mobilizar a equipe para a participacao ativa nas discussoes.

Figura 24 - Print do aplicativo Padlet |
C @ padietcom/acbor L @ 8Q:

®
Curriculo em defesa da plenitude da formagao humana

RELAGAO DA CRIANGCA COM A CULTURA
NECESSIDADES HUMANIZADORAS NA INFANCIA
AGAO INTENCIONAL DO PROFESSOR

PERIODIZAGAO DO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

*comunicagdo emocional direta
*atividade objetal manipulatéria
*brincadeira de papeis sociais

Fonte: Arquivos da pesquisadora (MENDES, 2020).

47 Disponivel na web a plataforma permite a criagdo de quadros virtuais para facilitar a organizacéo
da rotina nos mais variados tipos de projetos. Eles podem ser customizados conforme as
necessidades e sdo compativeis com contetdos de diferentes formatos: texto, fotos, videos, links,
desenhos, telas compartilhadas. O Padlet permite o compartihamento dos murais com outras
pessoas, facilitando a distribuicdo de tarefas em equipes de trabalho e turmas de estudo, por
exemplo, e os convidados ndo precisam ter uma conta na plataforma.

Fonte: https://www.tecmundo.com.br/software/214055-padlet-usar-ferramenta-tutorial-completo.htm



https://www.tecmundo.com.br/software/214055-padlet-usar-ferramenta-tutorial-completo.htm

106

Na figura acima, o aplicativo foi utilizado para dar visibilidade aos conceitos

apresentados no texto e motivar discussfes mais pontuais.

Figura 25 - Print em PDF do aplicativo Padlet Il

B | B &twdodotesto_compreenden X |

e} C:/Users/User/Downloads/Estudo%20do%20texto_%20compreendendot200%20desenvolvimento20da%20fala’20n0

padlet

Estudo do texto: compreendendo o
desenvolvimento da fala no interior da creche

‘quando pesribiltamos e

B
A Teorka Hstirico -Culturs! sempre

R 2

Fonte: Arquivos da pesquisadora (MENDES, 2020).

Nesse outro exemplo de utilizacdo do aplicativo, os professores registravam
as ideias abordadas no texto para iniciar as discussées. Com esse direcionamento,
também foi possivel garantir a participacdo de todos, inclusive dos professores mais

reservados.

No segundo semestre de 2020, intensifiguei as acbes de estudo com as
professoras organizando a participacao delas da seguinte maneira: no final de cada
reunido, deixdvamos previamente combinado que (2) duas ou (3) trés professoras
ficariam responsdaveis por levantar os conceitos abordados nas leituras para iniciar
as discussfes. Minha intencdo como pesquisadora consistiu em observar as
possibilidades de avanco ampliando as formas de participacdo do professor e
criando novas necessidades de estudo, ou seja, estudar para compartilhar e

direcionar o processo reflexivo entre os pares.

No més de setembro, propus a socializacdo de praticas para realizacdo de
analise critica e, em conjunto, para pontuar sugestdes com base na compreensao
dos estudos. A ideia de analisar uma pratica em conjunto foi inspirada nos principios

de aprendizagem colaborativa preconizados no Movimento da Escola Moderna“®.

48 O Movimento da Escola Moderna (MEM) é uma Associacdo Pedagdgica de Professores e de
outros Profissionais da Educacéo. Criado nos anos 60 do século XX. Foi formalizado juridicamente
como associacdo pedagdgica em 1976. Trata-se de uma associacdo de profissionais da educacgéo
destinada a autoformacédo cooperada de seus membros. Disponivel em:
https://www.escolamoderna.pt/



https://www.escolamoderna.pt/
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Ressalto que essa estratégia de estudo funcionou apenas na socializagdo de pratica
da professora P6. Na ocasido da socializacdo, ela demonstrou-se aberta a
sugestdes e inclusive no ato da exposicdo ja ia tecendo consideracdes acerca dos
pontos que poderiam ser realizados de outra maneira se tivesse apropriacoes
tedricas mais coerentes acerca do desenvolvimento humano na perspectiva da
Teoria Histérico Cultural. Continuamos 0s estudos e com a socializacao de praticas,
conforme estabelecido no cronograma. No decorrer do processo, notei certa
desmotivacdo para esta acdo de estudo. Esse fato remete a questao da vivéncia
discutida por Vigotski (2018), ao afirmar que cada individuo carrega em Si
particularidades constitutivas que desempenham papel principal na relagdo com uma
determinada situacdo. Isto €, a situacdo foi a mesma para todos — analisar uma
pratica — e embora os participantes soubessem da finalidade da acdo, —
aprendizagem colaborativa — cada qual a vivenciou de forma distinta, ou seja, uns
sentiram seu espaco invadido, outros perceberam a propria pratica analisada sob o
olhar da critica e outros ndo tinham elementos tedricos suficientes para a analise em
conjunto. Com base na observacgao, entendi que essa agao deveria ser retomada em

outro momento.

Quadro 8 — Roteiro de estudo Il

TEXTO ESTUDADO EM HTPC ON LINE 2020 DATA TEMPO OBSERVACOES
SILVA, G. F. A participagdo das criancas na
organizacgdo da rotina. In: COSTA, S. A. da; MELLO, S. Responséveis pela
A. (org.). Teoria Histérico-Cultural na Educagdo | 07/07/2020 2h sistematizag&o dos
Infantil: conversando com professoras e professores. conceitos: P3 e P8
Curitiba: CRV, 2017, p. 141-152.
MELLO, S. A. Politicas educacionais relativas a
atuacdo de professores e a questdo do ensino
apostilado: que sentido isso tem? In: Significado e Responsaveis pela
sentido na educagdo para a humanizacdo. Stela 14/07/2020 on sistematizacéo dos
Miller, Sueli Guadelupe de Lima Mendonca, Erika conceitos: P1 e P2
Christina Kohle (organizadoras). — Marilia: Oficina
Universitaria; S&o Paulo: Cultura Académica, 2019, p.
313-326.
MELLO, S. A. O lugar da cultura escrita na Educacéo
da Infancia. In: COSTA, S. A. da; MELLO, S. A. (org.). Responséveis pela
Teoria Historico-Cultural na Educacdo Infantil: | 21/07/2020 2h sistematizacdo dos
conversando com professoras e professores. Curitiba: conceitos: P7 e P8
CRV, 2017, p. 199-215.
ARENA, D. B. Suportes, instrumentos, gestos e R L
; o ; . esponsaveis pela
intengbes: a escrita e os atos culturais no mundo 28/07/2020 on sistematizaco dos
digital. (Palestra proferida no IV ABALF- BH) conceitos: P6 e P2
27/08/2019. Disponivel em: '
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https://www.youtube.com/watch?v=YUDNJWWGyGw
Acesso em: 20/07/2020.

MELLO, S. A. O lugar da cultura escrita na Educacao
da Infancia. In: COSTA, S. A. da; MELLO, S. A. (org.).

Responsaveis pela
sistematizac&o dos

Teoria Histérico-Cultural na Educacao Infantil: | 04/08/2020 1h30 o
T conceitos: Pl e P4
conversando com professoras e professores. Curitiba:
CRV, 2017, p. 199-215. (continuacéo)
TEIXEIRA, S. R. & BARCA, A. P. A. Teoria Historico- Responsaveis pela
Cultural e Educacao Infantil: concepg8es para orientar | 11/08/2020 sistematizag&o dos
0 pensar e 0 agir docentes. In; COSTA, S. A. da; 3h30 conceitos: Pl e P2
MELLO, S. A. (org.). Teoria Histdrico-Cultural na Responsaveis pela
Educacdo Infantil: conversando com professoras e | 18/08/2020 sistematizag&o dos
professores. Curitiba: CRV, 2017, p.29-40. conceitos: P8 e P3
MELLO, S. A. Bebés e criancas pequeninas como
sujeitos: participacdo e escuta. In: COSTA, S. A. da; Responsaveis pela
MELLO, S. A. (org.). Teoria Histdrico-Cultural na | 25/08/2020 2h sistematizacdo dos
Educacédo Infantil: conversando com professoras e conceitos: P3 e P4
professores. Curitiba: CRV, 2017, p.41-50.
Responsaveis pela
01/09/2020 sistematizacéo dos
conceitos: P4 e P9
Responséavel pela
. ~ sistematizac&o dos
FOLQUE, M A. O lugar da crianca na Educacgéo 08/09/2020 conceitos: P5
Infantil partindo de uma perspectiva histérico-cultural. Responsavel pela
In: COSTA, S. A. da; MELLO, S. A. (org.). Teoria h ializacso de
Histérico-Cultural na Educacéo Infantil: 5 socia _|zag§o
L préaticas: P6
conversando com professoras e professores. Curitiba: Res el pel
CRV, 2017, p.51-64. responsavel pela
sistematizacéo dos
15/09/2020 conceitos: P8
Responsavel pela
socializacdo de
praticas: P1
MARTINEZ, A. P. A. O lugar da professora e do Responséveis pela
professor em uma proposta pedagogica promotora de sistematizacéo dos
desenvolvimento. In: COSTA, S. A. da; MELLO, S. A. 22/09/2020 oh conceitos: P2 e P3
(org.). Teoria Historico-Cultural na Educagé&o Responsével pela
Infantil: conversando com professoras e professores. socializacdo de
Curitiba: CRV, 2017, p.65-76. praticas: P8
Responsaveis pela
sistematizacéo dos
20/09/2020 conceitos:} P3 e P9
Responséavel pela
BARROS, D. & PEQUENO, S. Educacéo, Cultura e socializagdo de
Desenvolvimento Humano. In: COSTA, S. A. da; praticas: P4
MELLO, S. A. (org.). Teoria Histérico-Cultural na 5h Responsaveis pela
Educacdo Infantil: conversando com professoras e sistematizacdo dos
professores. Curitiba: CRV, 2017, p.77-86. conceitos: P1, P6 e
06/10/2020 P9
Responsével pela
socializacdo de
praticas: P9
MELLO, S. A. A escuta como método nas relagbes na Responsaveis pela
escola da infancia. In: COSTA, S. A. da; MELLO, S. A. 20/10/2020 ah sistematizacéo dos

(org.). Teoria Historico-Cultural na Educacéo
Infantil: conversando com professoras e professores.

conceitos: P5, P7,
P8



https://www.youtube.com/watch?v=YUDNJWWGyGw
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Curitiba: CRV, 2017, p.87-96. Responsavel pela
27/10/2020 socializagao de
praticas: P3
Responsaveis pela
NOGUEIRA, A. A. & BISSOLI, M. F. Compreendendo o | 10/11/2020 sistematizag&o dos
desenvolvimento da fala no interior da creche. In: conceitos: P3e P7
COSTA, S. A. da; MELLO, S. A. (org.). Teoria ah Mediadoras: P3 e
Historico-Cultural na Educacéo Infantil: P7
conversando com professoras e professores. Curitiba: | 17/11/2020 Responsavel pela
CRV, 2017, p.97-111. socializacao de
praticas: P5
Total 40h

Fonte: Dados da pesquisadora (MENDES, 2020).

Encerramos o0 ano de 2020 sem a perspectiva de retorno as aulas presenciais
e totalizando 78h de estudos. Nesse estagio da pesquisa, ja era possivel perceber
alguns indicios da apropriacéo tedrica dos estudos por meio da andlise do discurso e

dos registros autorreflexivos das professoras participantes da pesquisa.

Iniciamos o0 ano de 2021 com preparativos para o retorno presencial das
criancas de forma gradativa. Todavia, a Pandemia da COVID-19 ainda estava fora
de controle, o que nos obrigou a trabalhar de forma escalonada a fim de evitar
aglomeracdes. Assim, realizamos os estudos de forma remota e utilizando as
mesmas estratégias de estudo do ano anterior. Nesse periodo, tivemos mudancas

no quadro de docentes com a troca de (3) professores.

Continuamos com o roteiro de estudos pontuando os fundamentos teéricos e
praticos para orientacdo do trabalho pedagdgico na escola da infancia. Nesse
percurso, procurei refletr com os professores maneiras de amenizar as
consequéncias prejudiciais do longo distanciamento social das criangas, — uma vez
gue elas poderiam retornar presencialmente a qualguer momento e ndo tinhamos
nocao dos prejuizos em suas aprendizagens — também iniciamos estudos sobre a
possibilidade de dialogos entre a Teoria Histérico-Cultural e a Teoria de Celestin

Freinet*°.

4 Celéstin Freinet (1896-1966) pedagogo francés. Desenvolveu um trabalho pedagoégico orientado
pelos principios da livre expressdo, cooperagdo, autonomia e trabalho Suas propostas estédo
baseadas em investigacdes a respeito da maneira de pensar da crianga e de como ela constrdi o seu
conhecimento. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/C%C3%A9lestin_Freinet



https://pt.wikipedia.org/wiki/C%C3%A9lestin_Freinet
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E possivel notar que o roteiro de estudos é afetado em sua sequéncia
temporal, isto €, o horario de algumas reunifes foi reservado para a transmisséo de

recados e orientagdes da SME.

Quadro 9 — Roteiro de estudo IV

TEXTO ESTUDADO EM HTPC ON LINE 2021 DATA TEMPO

MELLO, S. A. A Educacéo de Criancas em tempos de Pandemia (Live
transmitida pelo Sindimmar) 02/03/2021. Disponivel em: | 02/03/2021 2h
https://www.youtube.com/watch?v=BHushHRp 6s

LIMA, E. A. & AKURI, J. G. M. Um curriculo em defesa da plenitude da
formacdo humana. In: COSTA, S. A. da; MELLO, S. A. (org.). Teoria
Historico-Cultural na Educacéo Infantil: conversando com professoras
e professores. Curitiba: CRV, 2017, p.115-128.

23/03/2021

4h
30/03/2021

Técnicas de Celestin Freinet. Socializacéo de praticas com a doutoranda

Karolyne Aparecida Ribeiro Kusunoki. 06/04/2021 2h

Documentario “Quando sinto que ja sei” (Youtube) 2014. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=HX6P6P3x10Qg Acesso em: | 13/04/2021 2h
07/04/2021

SINGULANI, R. A. D. A organizagdo do espac¢o da escola de Educacao
Infantil. In: COSTA, S. A. da; MELLO, S. A. (org.). Teoria Historico-
Cultural na Educacdo Infantil: conversando com professoras e
professores. Curitiba: CRV, 2017, p.129-140.

20/04/2021 2h

MELLO, S. A. & VOLTARELLI, M. A. Os bebés como sujeitos sociais:
possibilidades para a Educacdo Infantil (Live transmitida pelo
ProgradUFAL) 08/04/2021. Disponivel em: | 04/05/2021 2h
https://www.youtube.com/watch?v=pv7wvPaNPKs Acesso em:
08/04/2021

MARCOLINO, S. A brincadeira de papeis sociais na escola da infancia.
In: COSTA, S. A. da; MELLO, S. A. (org.). Teoria Historico-Cultural na
Educacéo Infantil: conversando com professoras e professores. Curitiba:
CRV, 2017, p.153-164.

11/05/2021

4h
01/06/2021

MELLO, S. A. Freinet e Vigotsky: desafios epistemolégicos para pensar a
aprendizagem humana (Palestra proferida no IV Coléquio Lecturi: 08/062021 2h
refracdo das palavras freinetianas para a Educa¢do do século XXI)

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=KukJhrHIWGE

Total 18h

Fonte: Dados da pesquisadora (MENDES, 2021).

Observando a participacdo dos docentes, as transformacfes no discurso do
professor e sensiveis mudancas na forma de organizacdo da pratica pedagdgica,
notei mais uma vez que era necessario modificar as acfes de estudo. Sendo assim,
a estratégia utilizada para possibilitar o envolvimento da equipe foi propor que o
professor responsavel pela socializacdo dos textos organizasse uma apresentacao
em slides realizando conexdes entre a leitura e a propria pratica. Para isso, foi
organizado um novo cronograma de estudos, no qual cada professor escolheu o

texto que gostaria de expor aos colegas.



https://www.youtube.com/watch?v=BHushHRp_6s
https://www.youtube.com/watch?v=HX6P6P3x1Qg
https://www.youtube.com/watch?v=pv7wvPaNPKs
https://www.youtube.com/watch?v=KukJhrHJWGE
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TEXTO ESTUDADO EM HTPC ON LINE E PRESENCIAL DATA TEMPO | OBSERVACAO

EM 2021
PEDERIVA, P. L. M. Praticas educativas para o
desenvolvimento da musicalidade. In: COSTA, S. A. da; Responsavel
MELLO, S. A. (org.). Teoria Histérico-Cultural na | 15/06/2021 2h pela exposi¢éo:
Educacdo Infantil: conversando com professoras e P1
professores. Curitiba: CRV, 2017, p.165-172.
Trajetéria de Celestin Freinet. Socializacdo dos estudos e Responsavel
pesquisas da P6. 22/06/2021 2h pela exposicao:

P6

MELO, G. F. Pedagogia Freinet: principios. (Live transmitida
2§:(:) site da Escola Curumim, Campinas, SP )Disponivel 29/06/2021 on i
https://www.youtube.com/watch?v=nkoV8BRCwWKNY &t=925s
TSUNAKO, Y. N. O desenho como expressdo da crianca. svel
In: COSTA, S. A. da; MELLO, S. A. (org.). Teoria Histérico- Responsavel

~ . 13/07/2021 2h pela exposicao:
Cultural na Educacdo Infantil: conversando com P8
professoras e professores. Curitiba: CRV, 2017, p. 173-188.
CONDE, S. F. A contacéo de histéria teatralizada cm contos
de Tolstoi. In: COSTA, S. A. da; MELLO, S. A. (org.). Teoria Responsével
Histérico-Cultural na Educacéo Infantil: conversando | 17/08/2021 2h pela exposicao:
com professoras e professores. Curitiba: CRV, 2017, p.189- P10
198.
SOUZA, R. A. M. & MELLO, S. A. O lugar da cultura escrita
na educacao da infancia. In: COSTA, S. A. da; MELLO, S. Responsével
A. (org.). Teoria Historico-Cultural na Educacéo Infantil: | 24/08/2021 2h pela exposicao:
conversando com professoras e professores. Curitiba: CRV, P12
2017, p.199-215.
MAGALHAES et al. Planejando a acéo docente para o
méaximo desenvolvimento na infancia. In: COSTA, S. A. da; Responsavel
MELLO, S. A. (org.). Teoria Historico-Cultural na | 19/10/2021 2h pela exposi¢éo:
Educacdo Infantil: conversando com professoras e P4
professores. Curitiba: CRV, 2017, p.219-230.
ARTUR, A. & MAGALHAES, C. Documentar a
aprendizagem para avaliar e educar. In: COSTA, S. A. da; 16/11/2021 Responsavel
MELLO, S. A. (org.). Teoria Histdrico-Cultural na 2h pela exposicéo:
Educacdo Infantil: conversando com professoras e P6
professores. Curitiba: CRV, 2017, p.231-242.
COSTA, S. A. Educacado Infantil, legislacdo e Teoria
Historico-Cultural: algumas reflexfes. In: COSTA, S. A. da; 07/12/2021 Responsavel
MELLO, S. A. (org.). Teoria Histérico-Cultural na 2h pela exposicao:
Educacdo Infantil: conversando com professoras e Pesquisadora
professores. Curitiba: CRV, 2017, p.243-252.

18h

Fonte: Dados da pesquisadora (MENDES, 2021).

Mesmo com o cronograma em andamento, percebi que era possivel avancar

para outras acdes de estudo. Assim sendo, no més de setembro de 2021, fiz uma

nova proposta de estudos para a equipe: a elaboracédo de um plano de atividades de

estudo para o professor. O plano partiu do principio tedrico de que as acbes de

estudo tém como objetivo final a mudanca e a transformacao no sujeito da atividade.
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Repkin (2014) aponta que o0 envolvimento nas acfes de estudo tem o
potencial para o desenvolvimento intelectual na medida em que o individuo se torna
sujeito de suas acoes, agindo de forma consciente, responsavel e, sobretudo, o faz
livremente. Ou seja, aprendemos motivados por nossas necessidades e n&do porque
alguém o determina. Nesse caso, até conseguimos (re)produzir algo em funcéo do
gue nos foi determinado, mas a aprendizagem ocorre em um nivel superficial e

puramente mecanico. Nas palavras do autor:

Na atividade de estudo, a pessoa primeiro se descobre como um
agente e, nessa atividade, pela primeira vez, surge diante dela a
tarefa de transformar-se num sujeito. Esse processo de
desenvolvimento, de estabelecimento da pessoa como sujeito,
adquire um caréter consciente e dirigido a objetivos (REPKIN, 2014,
p.89).

Com base no principio de que a atividade € sempre motivada internamente e
dirigida para a concretizacdo de um objetivo, inspiramo-nos na técnica freinetiana
denominada plano de trabalho e adaptada para o contexto da formacéo continuada.
Trata-se de uma técnica que consiste em planejar atividades para o cumprimento de
um determinado programa de estudo. Essas atividades podem ser divididas em
programas semanais ou mensais e consistem em escolher as estratégias para o
desenvolvimento das acdes que podem ser executadas em grupos, em pares ou
individualmente. Os profissionais decidem, também, as formas de apresentacédo da
atividade: slides, palestras, teatro, relatos, etc. Cada trabalho € apresentado aos
colegas da turma no prazo pré-estabelecido. A escolha do tema e a sua
apresentacao sdo chamadas de atividade fundamental. Para Freinet, a livre escolha

€ a grande motivacdo para o aprendizado efetivo (SAMPAIO, 1989).

Desse modo, a elaboracdo do plano de atividades foi pensada como um
instrumento de registro e regulacdo da autoformacdo do professor a partir de suas
escolhas. O instrumento foi elaborado em forma de tabela (Quadro 11). Na linha
superior da tabela, identificamos por escrito as sugestdes de atividades a serem
realizadas pelo professor e, nas linhas abaixo, o professor deve assinalar o que
deseja fazer a partir dos estudos que almeja desenvolver. Inicialmente, o plano foi
projetado para o trimestre. A autoavaliagdo e a avaliagdo em conjunto foram
realizadas no inicio dos meses de outubro, novembro e dezembro de 2021. Nesse

curto espaco de tempo, a autorregulacdo e autoavaliagdo do professor foram
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constantes, pois cada sugestdo exige que ele estabeleca acfes para a
concretizacdo de seu objetivo. A justificativa para a utilizacdo dessa técnica pautou-
se nos seguintes argumentos: tem potencial para dinamizar os processos de
formacdo e autoformacédo; trata-se de um instrumento de autorregulacdo da
aprendizagem; € um instrumento que permite documentar as proprias escolhas,

refletir sobre a prépria pratica e desenvolver-se profissionalmente com autonomia.
Sao etapas do processo de construcao do plano de atividades:

o Levantamento das possibilidades das acdes de estudo relacionadas a
atividade docente;

o Escolha e planejamento das atividades que se deseja, realizar;

o Execucéo e realizacdo das atividades de acordo com o planejado;

o Autoavaliacdo da execuc¢éo do plano;

o Avaliagdo conjunta em assembleia.

Quadro 11 — Sugestdes e propostas de estudo

PLANO DE ATIVIDADES DE ESTUDO DO PROFESSOR

ELABORAGAO DE
UM TEXTO
REFLEXIVO COM
DIRECIONAMENTO

EXPOSIGAO
DIALOGADA
com
PROFESSORES

EXPOSICAO
DIALOGADA
COM AS
FAMILIAS

OFICINA
PEDAGOGICA
COM 0S
PROFESSORES

EXPERIENCIA
COMPARTILHADA
COM CRIANGAS
DE DIFERENTES
IDADES

AUTOFORMAGAO
COOPERADA

PALESTRA
PARA
ALUNOS DA
GRADUAGAO

PAINEL

APRESENTAGAO
DE RELATO DE
EXPERIENCIAS

EM EVENTOS NA

AREA DA
EDUCAGAO

ESCRITA
DE ARTIGO
CIENTIFICO

SETEMBRO

OUTUBRO

NOVEMBRO

Fonte: Dados da pesquisadora (MENDES, 2021).

Esse plano de atividades de estudo foi elaborado na forma de projeto de
formacéo continuada®® e apresentado aos professores na primeira HTPC do més de
setembro de 2021. ApGs esse primeiro contato com o projeto, foi necessario retoma-
lo, individualmente, com todos os professores no horario de HTPP, oportunidade em
gue todas as propostas de acOes de estudo foram esclarecidas de forma pontual.

No decorrer da execucdo desse projeto e num curto espaco de tempo, foi possivel

50 O projeto intitula-se Organizacdo e planejamento da atividade de estudo professor. A cépia do
projeto encontra-se nos apéndices deste trabalho.
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analisar alguns resultados que serédo expostos no item 5.5, intitulado “ampliando as

acdes de estudo”.

A proposta de formacdo continuada sofreu alteragbes em suas acgbes de
estudo do inicio, em 2020, para dezembro de 2021. As mudancas foram ocorrendo a
medida em que também fui me apropriando da teoria no espaco de reflexdo em
conjunto constituido nos momentos de formacéo, ratificando a ideia de que a
educacdo € dialética. Na reorientacdo das formas de estudar, pautei-me no

entendimento de que,

O homem ndo vive num constante estado criador. Ele sé cria por
necessidade: cria para adaptar-se a novas situagdes ou para
satisfazer novas necessidades. Repete, portanto, enquanto ndo se
vé obrigado a criar. Contudo, criar é para ele a primeira e mais vital
necessidade humana, porque s6 criando, transformando o mundo, o
homem — como salientaram Hegel e Marx através de diferentes
primas filoséficos — faz um mundo humano e se faz a si mesmo
(VASQUEZ, 1977, p. 248).

Nessa perspectiva, se a atividade pratica fundamental do ser humano tem um
carater criador, a condicdo essencial é a criacdo de novos sentidos para a atividade

docente de estudar.

Com essas consideracbes, procurei abordar com a equipe docente o0s
fundamentos da Teoria Historico-Cultural para organizacao do trabalho pedagdgico
da infancia na escola conduzindo as discussdes para a apropriacdo dos seguintes
conceitos: educacdo como um processo de humanizacédo; a formacao da inteligéncia
e da personalidade das criancas; a lei genética geral do desenvolvimento cultural; o
meio como fonte das qualidades humanas; a atividade-guia no desenvolvimento
humano; a formacgédo do sentido para a atividade docente de estudo na perspectiva

da autotransformacao do sujeito.

A descricdo do objeto de estudo revelou que a realidade concreta fornece
elementos para a conducdo dos processos metodoldgicos de pesquisa. Em vista
disso, iniciei os estudos, conforme ja anunciado, com a intencdo criar condicbes
para o0 grupo apropriar-se da teoria para a transformacdo das praticas. Nessa
caminhada, inseri-me no movimento — junto com as professoras — rumo a
constituicdo de um sentido para a atividade docente e para pensar teoricamente a

respeito da atividade de ensino.
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5.2 Registros e dialogos com professores: caminhos para a articulacdo da

teoria com a pratica e da pratica com a teoria

A teoria desvinculada da pratica configura-se como contemplacdo, mas a
pratica desvinculada da teoria € puro espontaneismo. Se o idealismo prioriza a
teoria sobre a pratica, o pragmatismo fara o contrario. Ja a praxis, configura-se na
articulacdo de teoria e pratica. E um movimento pratico que se alimenta da teoria
para o esclarecimento do sentido que vai direcionar a pratica (SAVIANI, 2003). Ao
longo dos capitulos tedricos deste trabalho, analisei e enfatizei a necessidade de
superar a dicotomia teoria e pratica para romper com a légica do espontaneismo e
de outras formas do pensamento cotidiano que ndo devem conduzir a atividade
docente. Desse modo, compartilho, nesta secdo, a sistematizacdo dos registros
autorreflexivos e os trechos de didlogos com os professores os quais possibilitaram
aferir os indicadores da apropriacdo dos principios de uma pratica pedagogica
humanizadora, na perspectiva histérico-cultural, para a compreensao do objeto de

estudo.

No decorrer da proposta de formacdo, os estudos versavam sobre as
questdes praticas do trabalho do professor: planejamento de acdes pedagdgicas,
curriculo para a El, projetos de trabalho, organizacdo do tempo e do espaco na El e
o papel da triade no processo educativo: professor, crianca e cultura. Na analise dos
dados produzidos, surgiram no discurso as seguintes categorias de analise:
educacdo como processo de humanizacao, triade: crianca, adulto e meio social no
desenvolvimento humano, a lei genética geral do desenvolvimento cultural e a

atividade-guia no desenvolvimento humanao.

5.2.1 Educacdo como processo de humanizacdo: uma expressao que causa

estranhamento

Compreender a Educacdo como um processo de humanizacao é essencial
para a organizacdo da pratica em uma perspectiva desenvolvente e isso implica o
entendimento de que o sujeito humaniza-se na relacdo com o outro mediado pela
cultura que € a fonte das qualidades humanas. A principio, a ideia de que nos
humanizamos por meio da Educacgdo causou estranhamento entre os professores,

como relatou a professora P9:
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P9: Uma parte do texto que eu achei bem interessante é que para a
Teoria Historico-Cultural, a crianga ndo nasce um ser humano, ela
vai se transformando de acordo com elementos da cultura e com a
mediacdo dos mais experientes, no caso, as criancas mais velhas e
0s adultos. Ai o papel do professor é de fundamental importancia
para garantir elementos enriquecidos da nossa cultura para
apresentar para essa crianca. Eu achei bem interessante, porque
eu nunca tinha pensado desse jeito assim...que ela ndo nasce
humana, € estranho até falar, eu nunca tinha pensado nesse
contexto. Ela (a autora do texto) bate bastante na tecla de que a
gente tem que apresentar elementos da cultura para humanizar as
criancas. Essa foi a parte mais interessante do texto em minha
opinido (REUNIAO DE HTPC, JUNHO, 2020, grifos da
pesquisadora).

A esse respeito, a professora P2 escreveu e comentou como essa ideia lhe

parece, por vezes, perturbadora, num primeiro momento:

P2: Mexeu com minhas ideias entender que nds seres humanos
n&do nascemos prontos, somos seres desenvolvidos pelo meio que
convivemos e que nossa personalidade ndo se desenvolve e forma-
se sozinha, sem influéncias externas. Na verdade, somos sim fruto
de nossas vivéncias e experiéncias, habitos, costumes, crencas,
sentimentos que nos rodeiam desde o0 nascimento e que
proporcionam o desenvolvimento e a personalidade. E a educacéo é
fundamental nesse processo (REGISTRO AUTORREFLEXIVO,
2020, grifos da pesquisadora).

Ja a professora P8 evidenciou, em seu registro, o papel da cultura no

processo de humanizacao:

P8: Ter cultura é estar enraizado na producdo da historia da
humanidade naquilo que nos constitui como seres humanos e
sociais. E estar permeado por ela, constituido pelos elementos
culturais que nos foram apresentados desde o nascimento e que
permitem que nos reconhegcamos, por meio do nNOSsO
comportamento social, como seres humanos (REGISTRO
AUTORREFLEXIVO, 2020, grifos da pesquisadora).

Outra professora relacionou o conceito de humanizagdo relembrando a

prépria infancia,

P4:Lendo esse texto eu me remeti a minha infancia... E como que a
gente aprendia? A gente aprendia no convivio com os adultos
mesmo... Porque néo tinha pré-escola e a gente aprendia brincando,
construindo e tudo com o auxilio de outra pessoa, sozinho isso néo
aconteceria (REUNIAO DE HTPP, FEVEREIRO, 2020, grifos da
pesquisadora).
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Em suas reflexdes, a professora P1 reconheceu o desenvolvimento humano
como possibilidade condicionada as condi¢des concretas de vida, ao escrever que,
P1: A formacao da personalidade ndo se da de maneira espontanea
ou por hereditariedade. E, através das interagces com o meio e
com pares mais experientes (adultos ou criancas mais velhas), que
a internalizacdo dessas relacbes acontece. O desenvolvimento
humano, portanto, € uma possibilidade, pois depende das
experiéncias vividas e aprendidas, independentemente da idade, e
sim, levando em conta o que foi vivido e de que maneira foi vivido. E
escola € um meio privilegiado para o processo de formacdo da

personalidade das criancas (REGISTRO AUTORREFLEXIVO, 2020,
grifos da pesquisadora).

Pensar e refletir teoricamente sobre essa questao foi sentido inicialmente pela
equipe como uma desconstrucdo dos conhecimentos apropriados até aquele
presente momento. Dai decorrem muitas expressdes, repetidamente, ditas no
decorrer da formagao, a exemplo: “Acho essa colocacao estranha, como assim, nao
nascemos humanos?” (P2, 2020); Outra professora relembra, “Com o exemplo das
meninas-lobo, foi mais facil de entender a questdo da humanizagao.” (P2, 2020); “Eu
entendi que o processo de humanizacdo equivale a formacdo das qualidades
humanas.” (P6, 2020).

Considerando o ponto de vista de que “[...] o homem é um ser de natureza
social, que tudo o que tem de humano nele provém de sua vida em sociedade, no
seio da cultura criada pela humanidade” (LEONTIEV, 1978, p. 267), observamos,
nessas colocacdes, o esforco dos professores em se apropriar de outros conceitos
além daqgueles que ja estao consolidados em sua identidade profissional.

Nesse processo, € essencial incentivar o desenvolvimento de suas narrativas,
a expressao de suas percepcdes e concepcdes e suas historias de vida. “Quando os
mestres relatam suas lembrancas, estas sdo um tecido de praticas. E nas préaticas
gue se reconhecem sujeitos, onde se refletem como um espelho. Onde reconstroem
sua identidade” (ARROYO, 2000, p.230). Nesse sentido, o espago da formacéo
continuada assume um papel que ndo se limita apenas a trabalhar os conceitos
cientificos e praticos que seréo posteriormente aplicados na pratica; vive-se a teoria

no proprio processo ao possibilitar a reflexdo e a participacao ativa.

O conceito essencial da teoria — Educagdo como um processo de

humanizagéo — direciona a compreensao do processo para outra questao: a ideia de
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gue a formacédo da inteligéncia e da personalidade pode ser aprendida na relagéo
com o outro e pela apropriacdo da cultura historicamente acumulada. Nas palavras
de Mello (2004):
Para a teoria histérico-cultural, a crianca nasce com uma Unica
potencialidade, a potencialidade para aprender potencialidades; com
uma Unica aptiddo, a aptiddo para ter aptiddées; com uma Unica
capacidade, a capacidade ilimitada de aprender e, nesse processo,
desenvolver sua inteligéncia — o0 que se constitui mediante a
linguagem oral, a atencdo, a memdria, 0 pensamento, o controle da
prépria conduta, a linguagem escrita, 0 desenho, o calculo — e sua
personalidade — a autoestima, os valores morais e éticos, a
afetividade (MELLO, 2004, p. 136).
Dessa maneira, as acoes educativas podem ser enriquecidas na medida em
gue compreendemos o papel do meio social, e o lugar do professor e da crianca no

desenvolvimento humano.

5.2.2 Compreendendo a triade: crianca, adulto e o meio social no

desenvolvimento humano

Ao discutir sobre os fatores biologico e social do comportamento, Vigotsky
(2010, p.65) afirma que “o mestre € o organizador do meio social educativo, o
regulador e controlador da sua interagdo com o educando”. Segundo o autor, a
experiéncia pessoal da crianca € a base principal do trabalho pedagdgico e 0 meio
social € a alavanca que impulsiona o processo educativo. Logo, o papel do professor

consiste em direcionar a alavanca.

A compreensao do lugar ocupado pela crianca e pelo adulto nas relacées
sociais e 0 papel do meio no desenvolvimento humano, da um novo direcionamento
para a atividade docente. Isso implica compreender que os trés elementos da triade

tém o mesmo grau de importancia no processo educativo.
Sobre o papel da triade a professora P1 relatou que,

P1: Quando a gente pensa no curriculo a partir de todos esses
estudos, isso exige que a gente reveja 0 ambiente em que a
crianga estd, porque ela tem que ser ativa para se desenvolver.
Entdo, ela tem que participar, envolver-se, experimentar... entdo, eu
tenho que ver o lugar que ela td ocupando ali. ...n6s temos que
mudar nosso pensamento. Tudo que a gente reflete acerca da
importancia da primeira infancia, da El, nos leva a entender que
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a nossa postura tem que ser outra (REUNIAO DE HTPC, JUNHO,
2020, grifos da pesquisadora).

Trés professoras fizeram mengédo a um duplo protagonismo, referindo-se ao
papel da crianca e do adulto, pontuando uma nova versdo sobre 0 processo

educativo.

P3: [...] ndo é sO escutar... o professor tem que investigar para
depois proporcionar situacbes que instiguem o aprendizado da
crianga. E um duplo protagonismo porque nds nos tornamos
cada vez mais pesquisadores e autores do nosso trabalho que é
onde nds criamos essas situacdes que estimulam as criancas e que
nada deve ser imposto a elas (REUNIAO DE HTPC, JUNHO, 2020,
grifos da pesquisadora).

P1:Eu entendi que, em todas as atividades, o professor precisa estar
por perto, mas nunca fazendo por eles o que eles conseguem.
Dessa forma, o duplo protagonismo pode ser assegurado:
professores como pesquisadores, criadores de situacdes e
ambientes promotores de desenvolvimento e o protagonismo dos
bebés e criangas pequenininhas, sujeitos de atividades que
permitam seu desenvolvimento cultural e psiquico (REGISTRO
AUTORREFLEXIVO, 2020, grifos da pesquisadora).

P1: Pensando nos aspectos abordados no texto, reflito acerca de
como os estudos realizados durante este ano me fizeram
entender e perceber que muita coisa escrita e defendida ja faz parte
da minha pratica e o que ainda néo faz, conseguirei aplicar a partir
do que estou aprendendo. Penso também que o professor tem papel
fundamental dentro de uma instituicdo e, por isso, 0 protagonismo
ndo pode ser atribuido todo e exclusivamente ao aluno, como mal
interpretado por alguns. O protagonismo deve ser colaborativo e
compartilhado, sem esquecer que a escuta e olhar do professor
em relagc&do ao aluno precisa ser outro. Acreditar na crianga capaz
e que traz conhecimentos a serem expostos e valorizados.
(REGISTRO AUTORREFLEXIVO, 2020, grifos da pesquisadora).

E importante ressaltar que essa compreensao é muito valida em um contexto
antes marcado pela polarizacdo, ora evidenciando o protagonismo da crianga, ora

ressaltando a importancia do papel do adulto.

Com as discussdes, surgiram, nos relatos e registros das professoras, a
observacdo e a escuta como metodologias de trabalho, e com possibilidades para
criar as condi¢cdes de aprendizagem direcionadas a educacdo desenvolvente. As

professoras P1 e P4 relataram que,

P4: [..] se o professor observa, ele tem maiores possibilidades
de incentivar as criancas. Ele consegue organizar o ambiente
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para atender as necessidades da crianca. O tempo ndo pode ser
organizado de maneira improvisada e o0 ambiente deve ser
acolhedor, comunicativo. Ao ter uma atitude de escuta, de
investigacao e reflexdo, ele organiza melhor seu trabalho. E isso &
importante porque toda atividade que é desejada pela crianca é
enriguecedora para o seu desenvolvimento, para o desenvolvimento
harmonioso da personalidade (REUNIAO DE HTPC, JULHO, 2020,
grifos da pesquisadora).

P1: Penso, a partir desses estudos, acerca da importancia do olhar
atento que devemos ter sobre as criancas e suas necessidades e 0
ouvir, inserindo-as no planejamento, permitindo que sejam
protagonistas do processo de ensino. O professor precisa sair
de sua posicdo autoritaria e se colocar no papel de ouvinte e
sensibilizador de sentimentos, desejos... proporcionando algo
interessante que faga as criangas entrarem na verdadeira atividade.
(REUNIAO DE HTPC, 2020, grifos da pesquisadora).

E a professora P9 escreveu:

P9: As ideias abordadas no texto s6 vém reafirmar a compreenséo
do conceito de crianga, de como ela aprende e da importancia do
olhar atento do docente nesse processo. A formagdo da
inteligéncia e da personalidade se da através das interacbes, das
vivéncias e de como apresentamos para elas a cultura acumulada na
forma de habitos, costumes, valores, formas de pensar, sentimentos,
técnicas e conhecimentos, impulsionando o desenvolvimento das
qualidades humanas (REGISTRO AUTORREFLEXIVO, 2020, grifos
da pesquisadora).

A professora P3 reconhece a importancia da escuta em seus registros
reflexivos, pontuando que:

P3: O professor precisa conhecer as especificidades dos seus
alunos e ter uma escuta atenta. Deve oferecer um ambiente
estimulador, seguro, rico em oportunidades no qual as criangcas
possam interagir, expor ideias, vivéncias, refletir sobre o que sabem
e sobre a evolugcdo do que estdo aprendendo. O importante é o
processo, o caminho percorrido com momentos vividos de
forma que afetem as criangas, cada uma ao seu modo, no seu
tempo, sem comparacdes, sem ter um objetivo linear, mas um
objetivo de evolugcdo em relacdo ao estagio anterior de cada um
(REGISTRO AUTORREFLEXIVO, 2020, grifos da pesquisadora).

O reconhecimento do potencial da observacao e escuta viabiliza a conducao
do processo educativo, tendo em vista que a observagdo e a escuta sao praticas
fundamentais para compreender a crianga — suas preferéncias, ritmos, motivacoes e
gostos — e a proépria pratica — bases para o crescimento profissional. E, sobretudo,

sdo elementos significativos para o planejamento das acbOes pedagodgicas por
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fornecerem elementos para o professor preparar experiéncias adequadas e propor
material apropriado para despertar novos interesses e fazer novas descobertas
possiveis (GALARDINI e IOZELLI, 2018).

Por outro lado, a reflexdo de que as praticas sdo equivocadas e que pouco
contribuem para a aprendizagem, também séo significativas, pois revelam a tomada
de consciéncia do professor.

P2: Este estudo me faz pensar que, muitas vezes, cobramos das
criangcas pequenas o que ndo deveriamos ou que a podamos e
fazemos perder o prazer de estar na escola, de criar, se expressar
preocupados com o contetdo ou com a “aula” que preparamos sem

dar a devida importéncia a agdes simples, mas ricas em significados
(REGISTRO AUTORREFLEXIVO, 2020, grifos da pesquisadora).

Em relacdo ao papel do professor em organizar o processo educativo
possibilitando uma maior participagao das criangas, a professora P5 relatou que “eu
estou entendo que o texto diz que ndo é possivel falar em acdo colaborativa se
existe uma linha hierarquica verticalmente estabelecida na relagao” (PS5,
REUNIAO DE HTPC, AGOSTO, 2020, grifos da pesquisadora).

Nessa direcdo, a professora compartilhou seu entendimento sobre a

hierarquizacdo nas rela¢gdes adulto e crianga da seguinte maneira:

P2: [...] ainda tenho muitas duvidas em como proceder com as
criancas em varias situacdes seguindo a teoria, mas em muitos
pontos o0 meu olhar jA tem mudado, principalmente sobre essa
visdo de hierarquia de “aqui tem quem manda” por exemplo.
Precisamos atuar com intencionalidade, deixando que as
criangas sejam mais participativas e ajudem nas tarefas escolares
de acordo com a idade delas, desafia-las com atividades em que néo
estdo acostumas promovendo Seus processos criativos e
imaginativos, intencdo de quantificar, mas sim olhar o processo de
cada crianga, 0o caminho percorrido por cada uma (REUNIAO DE
HTPC, AGOSTO, 2020, grifos da pesquisadora).

Os relatos das professoras demonstram a compreensdo do processo
educativo como uma acao colaborativa entre professor e criangca. Admitir mudancas
em seu olhar no que refere a visdo de hierarquia na relagdo com a crianca, indica
avancos em sua compreensdo, tendo em vista que retirar a centralidade do
professor do processo educativo, pode até ser realidade em muitos textos

académicos, porém é uma realidade pouco comum em contextos educativos,
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sobretudo, no contexto da EI no qual as criangas séo vistas como seres do amanha,

seres incapazes e incompletos (MARTINEZ, 2017).

Sobre o lugar ocupado pela crianca no sistema das relacbes sociais, 0s
registros das professoras evidenciaram a compreensao dessa premissa para o
desenvolvimento da personalidade e da inteligéncia das criangas. Assim, a P7

escreveu que:

P7:. A inteligéncia e a personalidade dos pequenininhos se formam
com experiéncias vividas, dependendo do lugar que eles ocupam
nessas experiéncias: do como atuam, participam das escolhas que
permitimos que facam, do quanto decidem, exploram e
experimentam. SO de forma ativa o seu desenvolvimento avanca. A
maneira como entendemos e conduzimos este trabalho forma a
inteligéncia a personalidade de cada crianca e depende de nos e do
trabalho que realizamos formar cada crianga para ser o maximo.
Esse processo ndo esgota na pequena infancia, mas comeca ai
(REGISTRO AUTORREFLEXIVO, 2020, grifos da pesquisadora).

Ja a professora P3 mencionou o lugar e a participagcdo da crianca no
processo registrando que:

P3: A frase que diz: o lugar da crian¢ca na pedagogia da infancia é
“no mundo com os outros”, me faz entender o quanto devemos
cada vez mais promover momentos de aprendizagem que incluam a
participacdo ativa de todos os envolvidos, ora com criancas de
faixas etérias variadas, ora com adultos [...] Dessa forma, as
criangas sdo motivadas pelo interesse e comegam a explorar,
experimentar e desenvolver suas potencialidades através de
suas proéprias iniciativas, de maneira natural, o que se torna
prazeroso para ela e promove um salto qualitativo em sua
aprendizagem (REGISTRO AUTORREFLEXIVO, 2020, grifos da
pesquisadora ).

Sao as concepcdes do professor que sustentam as acBes pedagdgicas — 0
gue pensamos sobre a crianca, quais potencialidades enxergamos nela, qual é o
nosso entendimento sobre como ela aprende — e esse ponto é definitivo para a
decisdo do lugar que sera ocupado pela crianca no processo educativo, isto €, a
forma de se relacionar com elas, o tipo de propostas que vamos oferecer, em quais
momentos poderdo participar do planejamento, em quais situacbes poderdo se
expressar, entre outras decisdes. Por esta razdo, a reflexdo sobre a importancia de
se dar voz e vez para a crianga nesse processo € uma questao relevante para ser

analisada em momentos de reflexdo em conjunto.
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Vinculada a questdo apresentada, as professoras também apontaram a
importancia de se envolver a crianga nas propostas, como possibilidade de criar
condi¢Bes para que elas atribuam sentido ao que estdo aprendendo. Dessa maneira,
as professoras P1 e P2, escreveram:

P1. A crianca precisa conhecer a funcdo social da escrita em
situagbes de vivéncia prazerosa, construindo junto com seus
pares e professor, entendendo o motivo pelo qual aquele texto
foi escrito e tendo acesso para consulta livre e curiosidade,
conforme desejam e necessitam. Na rotina, as criancas poderédo e
deverédo fazer parte do planejamento de aula, atuando e desejando
experienciar situacdes. E preciso acreditar que as criancas s&o
capazes de aprender, de se organizar e de participar (REGISTRO
AUTORREFLEXIVO, 2020, grifos da pesquisadora).

P2: Quando o professor envolve a crian¢ca no processo de
construcdo de um cartaz coletivo, por exemplo, apresentando a
escrita de maneira a registrar o relatado pelo grupo, ele proporciona
a percepcgdo da funcdo social, que ele tem seu motivo, da mesma
maneira quando propde o envio de uma carta, a elaboracdo de um
bilhete, convite, entre outros. Dessa maneira, a crianca se
transformara em leitora, produtora de texto e ndo somente em uma
mera copista, que faz porque “alguém mandou” (REGISTRO
AUTORREFLEXIVO, 2020, grifos da pesquisadora).

As colocacbes das professoras remetem a ideia de que educadores
empenhados na comunicagdo com as criancas procuram escuta-las, criando
empatia, isto €, reconhecem e valorizam seus pontos de vista, seus motivos e
necessidades e por fim mantém expectativas positivas sobre sua capacidade e
necessidade de aprender e se comunicar (FOLQUE, 2017). Nessa perspectiva, as
professoras P6 e P7, escreveram:

P6: Cada dia mais, através de nossos estudos, me aprofundo no
guanto arelagdo do professor, do adulto com a crianga deve ser
de respeito. Escutar as criancas, enxergar suas necessidades e
possibilidades é o caminho para o nosso planejamento. As criancas
aprendem através das vivéncias e experiéncias, cabe a nés
professores proporcionar boas condi¢cdes para que elas possam
manter a curiosidade e aprender umas com as outras, sob a nossa
intermediacdo. Escutar é ouvir, é enxergar a crianga e suas
possibilidades que essa escuta pode oferecer como
oportunidade de planejar nossas aulas (REGISTRO
AUTORREFLEXIVO, 2020, grifos da pesquisadora).

P7. Acredito que as mudancgas que tanto almejamos estdo em
nossas maos. [...] nés professores temos que respeitar cada crianca
como um ser Unico que ela é. Preciso ouvir mais e falar menos
nas minhas aulas, pois ouvindo eu consigo conhecer meu aluno e a
partir dai perceber como ele aprende, dando espaco para que eles
possam expressar. Com esses estudos, percebi que outro mundo é
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possivel e cabe a gente construi-lo. (REUNIAO DE HTPC,
OUTUBRO, 2020, grifos da pesquisadora).

Como terceiro elemento da triade — o meio como fonte das qualidades

humanas — destaco o seguinte trecho da professora P9, no qual ela registrou que a

teoria confirma suas hipoteses acerca do papel do meio para o desenvolvimento da

fala:

P9: O texto vem de ao encontro de minhas convic¢bes pessoais
de que o desenvolvimento da fala ndo se d& apenas pelo
processo maturacional e sim por meio das interagdes, relagbes e
experiéncias pelas quais as criancas vdo passando. E papel do
professor estimular esse processo e organizar situacdes intencionais
que propiciem o desenvolvimento da fala, bem como o processo de
humanizacdo da crianca (REGISTRO AUTORREFLEXIVO, 2020,
grifos da pesquisadora).

Nesse sentido, a professora P1 registrou seu entendimento sobre as duas

linhas que guiam o desenvolvimento — a biolégica e a cultural — destacando o papel

do meio nesse processo.

mesmo assunto,

P1: E, ao falar de desenvolvimento humano, podemos nos referir a
fala, que naturalmente pode-se dizer que o corpo humano foi
biologicamente preparado para o exercicio dela, mas isto por si s6
ndo garante que a crianca fale. Para que isso aconteca, a crianga
precisa ter contato com a lingua por meio das pessoas com que
ela convive. O contato com a cultura condiciona o curso de
crescimento de uma pessoa. “O meio desempenha no percurso
infantil uma fonte de desenvolvimento”  (REGISTRO
AUTORREFLEXIVO, 2020, grifos da pesquisadora).

Destaco também as impressdes da professora P7, que, ao refletir sobre o

reconhece equivocos em sua maneira de compreender o

desenvolvimento da fala, pontuando indicios de superacéo de tal equivoco.

P7: Eu tinha o pensamento equivocado que a fala acontece em casa
e, ha escola, ela apenas se aprimora, sendo que a fala em si esta
sob a responsabilidade dos adultos que fazem parte da rotina desta
crianca, incluindo professores e familia. A importancia do afeto
pelas criangas pequenas, do didlogo, da comunicagdo emocional
e que cabe a nos educadores esclarecer o assunto sobre a fala as
familias que estardo diretamente com estas criancas. (REGISTRO
AUTORREFLEXIVO, 2020, grifos da pesquisadora).

E a professora P2 pontuou em seus registros o papel do meio na aquisicéo

das particularidades especificamente humanas.
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P2: Eu entendi que nos, seres humanos, nascemos iguais e
podemos evoluir igualmente, mas o que nos torna diferentes sdo as
nossas interacdes, o que vivenciamos ao que fomos expostos
durante a vida (REGISTRO AUTORREFLEXIVO, 2020, grifos da
pesquisadora).

Vigotski (2018, p.74) afirma que “o papel do meio no desenvolvimento pode
ser evidenciado apenas quando levamos em consideracao a relagéo entre a crianca
e 0 meio”, isso porque os eventos tém influéncias distintas em cada individuo e essa
distincdo esta condicionada a atividade-guia definida pelos estagios de
desenvolvimento, ou seja, a influéncia € diferente, porque a prépria crianca se
modifica. (ELKONIN, 2017). Contudo, “o meio define o desenvolvimento da crianga
dependendo do grau de sentido que ela atribui a ele” (VIGOTSKI, 2018, p. 83). E
sobre o desenvolvimento da linguagem, o autor discute a necessidade de
proporcionar, no meio, a forma final ou ideal da fala e explica: “ideal no sentido de
gue se consiste em um modelo do que deve ser obtido ao final do desenvolvimento,
ou terminal no sentido de que é essa forma que a crianca, ao final do
desenvolvimento, devera alcangar” (VIGOTSKI, 2018, p. 85). A importancia da
apropriacao tedrica do professor justifica-se no fato de que o melhor momento para
as intervencdes pedagogicas deve ocorrer quando as funcdes psiquicas estdo em

vias de formacgéo.

A formacdo de professores para a El precisa pontuar a dimenséo histérico-
cultural da vida das criancas e reconhecer a especificidade da infancia, sua
capacidade de criacdo e imaginacdo. Isso exige que medidas concretas sejam

tomadas e posturas concretas, assumidas (KRAMER, 2011).

5.2.3 A lei genética geral do desenvolvimento cultural

Conforme temos discutido, ndo herdamos geneticamente as qualidades
tipicamente humanas - atencdo, percepcdo, memoria, controle de conduta,
imaginacao, criatividade, pensamento e linguagem — tampouco se desenvolvem de
forma natural. Por sua natureza social e histérica, sdo formadas no processo de
vida, sob a influéncia da educacédo. E a partir do trabalho educativo intencional dos
professores que essas qualidades tipicamente humanas vivenciadas no coletivo, aos
poucos vao se individualizando e se tornando parte da constituicdo da personalidade

da crianca. Em outras palavras, a apropriagéo das qualidades humanas, essenciais
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para o convivio em sociedade, € edificada a partir do que Vygotski (1995)

denominou como a lei genética geral do desenvolvimento humano.

Nessa perspectiva, compreender o adulto como o criador de mediagoes,
intencionalmente, provocadoras do desenvolvimento humano, impde a necessidade
de organizacao das condi¢des proprias para a intervencdo nas qualidades psiquicas
gue estdo em pleno desenvolvimento na primeira infancia. Tal conceito apareceu

em um dos registros da P1 da seguinte maneira:

P1: No processo de educacgédo, as criangas vivenciam experiéncias
que posteriormente serdo internalizadas e que elas irdo externar
em meio a essas relacgdes, no processo de novas experiéncias,
novos compartilhamentos; do social para a crianga e da crianga para
0 social. Durante o desenvolvimento da crianca, as funcbes
psicointelectuais aparecem duas vezes: nas atividades coletivas
(interpsiquicas) e nas atividades individuais (intrapsiquicas)
(REGISTRO AUTORREFLEXIVO, 2020, grifos da pesquisadora).

Essa compreensdo — no nivel do discurso e da reflexdo — amplia as
possibilidades de o professor criar as condigbes préprias para “garantir a maxima
apropriagao das qualidades humanas — que sdo externas ao sujeito e precisam ser
apropriadas pelas novas geragfes por meio de sua atividade nas situagdes vividas
coletivamente” (MELLO, 2004, p.136).

No registro da P3, é possivel observar a importancia de entender tal conceito
para a aplicacdo na pratica, quando ela escreveu que:

P3: Cada vez mais percebo o quanto é importante proporcionar um
ambiente organizado, que ofereca condi¢cbes para que a crianca
tenha uma participacdo ativa, que possa trocar experiéncias
interpessoais para que ocorra a transformacdo intrapessoal
(REGISTRO AUTORREFLEXIVO, 2020).

A apropriacdo desse conceito, assim como dos outros j& discutidos,
constituem-se possibilidades para assegurar que as propostas de atividades
dirigidas a crianca pequena se distanciem de um trabalho baseado na naturalidade e

na espontaneidade.
5.2.4 A atividade-guia no desenvolvimento humano

No decorrer deste trabalho discutimos que, na primeira infancia, surgem trés

atividades-guia no desenvolvimento humano: a comunicagdo emocional direta com
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os adultos, a atividade objetal manipulatoria e o jogo de papéis sociais. Essas
atividades determinam formas de relacdo da crianca com o mundo. Das primeiras
semanas de vida até por volta de um ano, a crianga comunica-se emocionalmente
com o adulto antes mesmo de desenvolver a linguagem — demonstra sentimentos e
sensacOes na presenca do adulto e apresenta interesse pelos objetos que lhe séo
apresentados, embora ainda ndo tenha a iniciativa prépria de manipula-los. Entre um
e trés anos, o interesse da crianca pelo adulto transfere-se para os objetos e ela
passa a se dedicar a acdo com o0s objetos, manifestando interesse em sua
manipulacéo, tornando-se mais auténoma. Imita as acdes do adulto, colabora com
ele e provoca intencionalmente a sua reacao exigindo atencao e elogios. No passo
seguinte, dos trés aos seis anos, a crianca ja é suficientemente independente para
guerer ser como um adulto e interpretar as suas acgdes caracterizando a brincadeira
de papéis sociais (MUKHINA, 1995).

A internalizacdo de uma atividade-guia e a sua passagem para uma nova
atividade resulta de todas as condi¢cdes de vida nas quais a crianca esta inserida,
isto é, seu progresso interno é impulsionado pelas condigbes externas. “Nessas
atividades também se formam as qualidades psiquicas e as particularidades
individuais mais importantes de cada idade” (MUKHINA, 1995, p.48).

Pelo exposto, compreender a atividade-guia que orienta o desenvolvimento
humano, é outro conceito necessario para a organizacdo da pratica do professor. O
interesse pelo tema surgiu como expectativa dos professores antes mesmo de
aborda-lo nos estudos. “Eu queria saber dentro da Teoria Histérico-Cultural, qual € o
papel da crianca em cada faixa etaria, porque eu entendo que pra ndés essa parte é
fundamental para a organizagéo do trabalho com as criangcas” (P4, REUNIAO DE
HTPC, MAIO, 2020). ApOs as discussdes, a compreensdo sobre o conceito de
atividade-guia apareceu da seguinte maneira nos registros das professoras P1, P2,
P4 e P6:

P4: Eu entendi que cada periodo do desenvolvimento individual
humano ¢é caracterizado por uma atividade principal ou
dominante que se define pelo que move o interesse da crianca
na sua relagdo com o mundo e a partir da qual se estruturam as
suas relacbes com a realidade social (primeiro ano-comunicacao
emocional com os adultos; evoluindo para experimentacdo de

objetos e depois para 0 jogo de papéis na idade pré-escolar)
(REGISTRO AUTORREFLEXIVO, 2020, grifos da pesquisadora).
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P1: E imprescindivel que o professor conheca a atividade principal
de cada faixa etaria para, assim, poder oferecer o que é proprio
daquela idade, para que a crianga tenha interesse e entre em efetiva
atividade. Assim, ele observard como ela participa (REGISTRO
AUTORREFLEXIVO, 2020, grifos da pesquisadora).

P2: Como professora do maternal 1 e, partindo de todos os
elementos trabalhados nos estudos, vejo a necessidade de pensar
no planejamento para faixa etéria das criancas e sua atividade
guia que é o interesse pela manipulacdo e exploracdo dos objetos
(REGISTRO AUTORREFLEXIVO, 2020, grifos da pesquisadora).

P6: Penso que apds ter acesso a teoria, estudos e discussdes tenho
mais embasamento para refletir sobre meu planejamento e enxergar
as individualidades das faixas etarias para realizar um trabalho
gue amplie o desenvolvimento das criangas, explorando a fala,
atuando nas relagbes, promovendo cultura, olhando para cada
crianca na sua individualidade (REGISTRO AUTORREFLEXIVO,
2020, grifos da pesquisadora).

Tado importante quanto saber como criar condicbes para o pleno
desenvolvimento humano na infancia € saber como adequa-las de modo a

responder as necessidades e aos interesses proprios de cada idade.
5.2.5 Contribuicdes da teoria para a formacéao do pensamento do professor

O papel da formagédo continuada de professores € possibilitar a reflexdo sobre
a préatica docente pautada na teoria, auxiliando os envolvidos no processo a
revisarem os principios ideologicos que estdo na base de sustentacdo do seu fazer
docente. Tais acdes formativas, quando adequadamente organizadas, isto €,
guando respondem as necessidades e aos interesses, resultam em apropriacées

com possibilidades de objetivacao.

Em decorréncia dos quase dois anos de estudos pautados na Teoria
Histérico-Cultural, foi possivel identificar indicios de apropriacédo teérica no discurso

dos professores, dos quais destaco P6, P1, P9, P3:

P6: Eu achei bem legal essa questdo da critica ao RCNEI. E
interessante a gente ter essa visdo... realmente ele foi uma
inovacgdo, trouxe muita coisa positiva para nossa pratica, mas,
se comparado ao que estamos aprendendo hoje,... ele €
fragmentado mesmo, é uma forma de antecipar os contetdos do
Ensino Fundamental e a Teoria vem nos mostrar uma questao que
eu ndo tinha parado para pensar, a gente ndo questiona o que |é
(REUNIAO DE HTPC, 2020, grifos da pesquisadora).
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P1: Eu acho que eu preciso repensar nha minha prética, a maneira
gue lidamos com os bebés [...] € muito importante anunciar o que
vamos fazer para que possamos passar seguranga € ndo ser um
momento de medo e apavoramento para as criangas. Eu nunca
trabalhei com bebés mas depois deste estudo eu confesso que
me sinto pronta a trabalhar e com mais seguranca e argumento
para conduzir e planejar minhas aulas. Que eu consiga colocar
estas novas experiéncias na minha pratica e exercer minha profissédo
com exceléncia (REUNIAO DE HTPC, NOVEMBRO, 2021, grifos da
pesquisadora).

P6: Ha muito que aprender e nos aprofundar sobre um tema tdo
importante. O professor deve conhecer os caminhos que podem
contribuir para o desenvolvimento da fala. Pretendo pautar minhas
colocacbes a respeito do desenvolvimento da fala das minhas
criancas a partir deste estudo e também de outros que pretendo
desenvolver (REUNIAO DE HTPC, JUNHO, 2020, grifos da
pesquisadora).

P9: Nés assistimos a palestra da formacdo da SME e a parte em que
a formadora comentou sobre a atividade-guia, eu compreendi, fez
mais sentido ainda para mim, mas, ai eu pensei: serd que todos
os professores da Rede estdo compreendendo? Por que soO fez
sentido para mim, porque a gente jaA vem estudando a Teoria
Histérico-Cultural hd mais de um ano e quem nunca ouviu falar? Eu
percebi que a propria formadora deu uma pincelada no assunto, pra
mim foi o suficiente, mas quem nunca ouviu falar ndo entendeu nada,
passou despercebido com certeza. E esse tema € tdo importante
para a gente poder organizar nosso trabalho...eu acho que todos os
professores da Rede deveriam se apropriar do assunto (REUNIAO
DE HTPC, OUTUBRO, 2021, grifos da pesquisadora).

P3: Aproveitando que a P9 tocou no assunto, quero falar aqui, mais
uma vez, o quanto esses estudos sdo importantes para a gente.
Porque antes a gente lia tanta coisa que ndo se conectava, ndo fazia
muito sentido para a gente, sabe... era uma espécie de tudo junto e
misturado aleatoriamente e deixava a gente mais confusa. Entdo
estudar a partir de uma perspectiva tedérica me ajudou a
compreender melhor as coisas. Agora eu vejo sentido no que eu
estudo. E eu também percebi um crescimento da equipe como um
todo (REUNIAO DE HTPC, OUTUBRO, 2021, grifos da
pesquisadora).

Ao relatarem historias relacionadas ao seu percurso profissional, os
professores foram transformando sua maneira de pensar e descobriram outras
formas de conceber as especificidades da docéncia amparadas teoricamente. Ao
compartilharem suas ideias, foram se motivando a transformarem as suas praticas
mantendo uma atitude critica e reflexiva sobre seu desenvolvimento profissional. Ao
expressarem-se por meio do dialogo, reconstruiram as suas concepc¢bes de

aprendizagem e ensino.
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E os registros reflexivos também apresentaram indicios de apropriacédo

tedrica em contraste com 0s conhecimentos adquiridos anteriormente como

possibilidades de avancos na pratica. Destaco os registros das professoras P2, P3,

P4, P6 e P7:

P3: As ideias apresentadas no texto influenciam a minha pratica ao
me fazerem refletir sobre meu papel enquanto educadora, me
incentivam a buscar cada vez mais planejar situagdes que
instiguem as criangas, que provoquem a inteligéncia, envolvendo-
as em todo o processo do planejamento, fazendo com que elas
vivenciem, participem e percebam que tudo que realizam tem um
proposito e que tera um resultado (REGISTRO AUTORREFLEXIVO,
2020, grifos da pesquisadora).

P6: Mais uma vez o texto, como os demais, cita que os formados
tendem a valorizar sua formacé&o e resistir a novas ideias: nao
sabem o0 que ndo sabem, ou seja, ndo percebem o universo do
conhecimento adquirido. [...] mais uma vez, nossos estudos apontam
0 quanto é preciso investir na formacd&o inicial ou em servico. [...]
para que possamos discutir, avancar e aprender uns com 0sS
outros (REGISTRO AUTORREFLEXIVO, 2020, grifos da
pesquisadora).

P7. De agora em diante vou cuidar mais da minha formacao,
estudando, buscando embasamento para as minhas atitudes
como professor, acredito que a mudanca que tanto almejamos
comeca nas pequenas atitudes que tomamos no dia-a-dia na sala de
aula. Temos gque cultivar em n6s mesmos a vontade de fazer a
diferenca na humanizacao e personalidade das nossas criancas,
valorizar mais a nossa posicao diante da sociedade e a importancia
gue temos na vida das criangas e, para fazer com exceléncia,
precisamos nos dedicar e nos entregar a esta profissédo tao linda que
€ de formar pessoas. Sempre lembrando que temos o
compromisso de despertar em nossos pequenos a sede de
aprender e que tenham a liberdade de se expressar apropriando-se
das qualidades humanas na construcdo da sua identidade. A forma
como concebemos o processo educativo depende em grande
medida do modo como olhamos as criangas e concebemos o
seu lugar no mundo (REGISTRO AUTORREFLEXIVO, 2020, grifos
da pesquisadora).

P4: Ao pensar como tudo que aprendemos ao longo de nossa vida é
cultura e resta aos professores elaborarem seu acesso de forma a
garantir a cada individuo a apropriagdo de sua cultura, pois ninguém
€ igual a ninguém, percebemos como somos importantes ao escolher
entre tantas metodologias a mais proxima da realidade de nossas
criangas. Partindo desse pressuposto, tentarei aliar minha prética a
teoria e ser um facilitador e, ao mesmo tempo, investigador
junto aos meus alunos de praticas sociais e culturais que
enriguecam e levem as criancas, como o texto diz, alcarem voos
cada vez mais altos (REGISTRO AUTORREFLEXIVO, 2020, grifos
da pesquisadora).
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P2: Esse estudo me fez refletir sobre o planejamento de meu
semanério, pois ele sempre fica aguém das expectativas das
criancas que querem ter voz ativa e para que eu dé voz a eles eu
acabo por nao cumprir aquilo que havia planejado. Acredito que
uma carta de intengcdo resolveria meu problema (REGISTRO
AUTORREFLEXIVO, 2020, grifos da pesquisadora).

Com essa exposicdo entendo que a apropriacao teérica do professor € um
primeiro passo em direcdo a objetivacdo de praticas pedagogicas potencialmente
humanizadoras na perspectiva tedrica deste trabalho. Nesse sentido, Vasquez
(1977) pontua que, embora a Teoria em si ndo transforme o mundo,

Pode contribuir para sua transformacdo, mas para isso tem que sair
de si mesma, e, em primeiro lugar tem que ser assimilada pelos que
VAo ocasionar, com seus atos reais, efetivos, tal transformacéo. Entre
a teoria e a atividade pratica transformadora se insere um trabalho de
educacdo das consciéncias, de organizacdo dos meios materiais e
planos concretos de ac¢éo; tudo isso como passagem indispensavel
para desenvolver agdes reais, efetivas. Nesse sentido, uma teoria é
pratica na medida em que materializa, através de uma série de
mediacdes, 0 que antes sé existia idealmente, como conhecimento
da realidade ou antecipacao ideal de sua transformacdo (VASQUEZ,
1977, p. 206-207).

No que se refere ao processo de apropriacdo e objetivacao da teoria, enfatizo
gue é um processo que demanda tempo e persisténcia, uma vez que sdo as
vivéncias que determinam o modo como cada sujeito se relaciona com 0 processo
de formacao vivido coletivamente. As apropriacdes resultam também do “significado
gue cada professor, [..] confere a atividade docente no seu cotidiano com base em
seus valores, [...], suas historias de vida, seus saberes, suas angustias e seus

anseios” (PIMENTA, 1997, p.42).

A vista disso, ao modificar e intensificar as formas de estudar procurei
considerar o lugar ocupado pelo professor nesse processo, buscando retira-lo da
passividade limitante, envolvendo-o em ac¢Bes de estudo que exigiam diferentes
graus de participacao: realizando leituras compartilhadas, elaborando sinteses das
leituras, refletindo em conjunto com os pares, expondo suas apropriacdes tedricas,
compartilhando praticas, entre outras, criando condi¢bes para torna-lo sujeito ativo
no processo com possibilidades de desenvolvimento para transcender a realidade

objetiva rumo a sua transformacao.
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5.3 Um olhar para as praticas

O retorno presencial das criancas ocorreu de forma gradual em 2021,
momento em que continuavamos com as agfes de estudo somente nos horarios
destinados as reunifes de HTPC, uma vez que por determinacao da SME, o horério
destinado ao HTPP ficou reservado para atendimento das criancas de forma remota.
Por essa razao, ndo foi possivel coletar registros autorreflexivos dos estudos

realizados em 2021.

Em relacdo as praticas, foi possivel acompanhar apenas algumas delas, em

vista do contexto da Pandemia ja relatado no decorrer deste trabalho.

A constituicdo do sentido da atividade docente é evidenciada pelas novas
formas de o professor organizar os contextos de aprendizagem com vistas a
atividade da crianga, considerando as formas de gerenciar o tempo, 0 espago, 0S
materiais e as relacdes sociais. Em vista disso, acompanhei o trabalho das
professoras procurando identificar indicadores de transformacdo das praticas

resultantes do impacto dos estudos em suas praticas.

Com base nas discussdes anteriores, a respeito da apropriacéo e objetivacao
da teoria em préaticas humanizadoras, apresento neste subitem a organizacao das

préaticas pedagdgicas que se aproximam e dialogam com a Teoria Histdérico-Cultural.
Proposta 1 — Chamada do Maternal 2

O gue observamos na figura 26 € uma maneira de realizar a chamada das
criancas. A professora (P4, 2021) percebeu que as criangcas ndo estavam
reconhecendo os colegas da turma - por ndo se encontrarem com frequéncia —
assim, teve a ideia de organizar a chamada das criancas utilizando imagens e a tarja

com o0 nome.

Figura 26 - Chamada no Maternal 2

S . 3
Fonte: Arquivos da pesquisadora (MENDES, 2021).
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Na proposta, a crianca presente escolhe uma tarja e a professora |é o nome
gue esta escrito, em seguida a crianca identifica e relaciona a imagem com o nome
escrito na tarja. Nesse dia, apenas 2 (duas) criancas estavam presentes. A
professora (P4, 2021) relatou que a opc¢éo por esta forma de realizar a chamada
surgiu apOs observar mais atentamente que as criangcas ndo estavam reconhecendo
os colegas de turma, revelando uma preocupacdo diante dos impactos do
distanciamento social. Em uma das reunidbes de HTPC, a professora (P4, 2021)

relatou que,

P4: [...] esse ano eu me propus a escutar mais atentamente minhas
criancgas, relatar suas conquistas e, principalmente, compartilhar com
as familias. Esses estudos sempre pontuaram a hecessidade da
escuta atenta e eu pude comprovar isso... [..] quanto mais
escutamos as criangas, mais elementos a gente tem para organizar o
trabalho pedagégico (REUNIAO DE HTPC, MARCO, 2021).

Tratamos a crianga como sujeito no processo educativo quando a escutamos
atentamente e com intencionalidade pedagogica, isto é, seus interesses, gostos e
preferéncias constituem a base do planejamento. Essa atitude investigativa ajuda-
nos a assumir cada vez mais nosso papel protagonista na organizacao das praticas
nas quais as criancas se tornem cada vez mais protagonistas em seu processo de

aprender e se desenvolver (MELLO, 2017).
Proposta 2 — Roda de conversa no Maternal 1?

As rodas de conversa fazem parte do cotidiano da El. E 0 momento em que o
grupo de criancas conversa, conta as novidades do dia a dia e troca ideias. Em
certas ocasifes, as professoras compartilham a rotina, retomam alguns fatos da
semana, as criangas resolvem problemas surgidos no contexto, e a turma toda pode
avaliar e organizar o trabalho do dia. No entanto, essa ndo era a realidade das
turmas de Maternal 1 da escola. H4 um tempo, era impossivel imaginar criancas de
Maternal 1 (com idades entre 2 e 3 anos) sentadas em roda para conversar, trocar
ideias, compartilhar novidades e acontecimentos, discutir sobre o que estédo
aprendendo, entre outras acdes. Tudo isso resultado de concepc¢des que entendiam
as criangas pequenas como imaturas e com tempo de atencéo reduzido, ndo sendo

possivel realizar uma roda de conversa sem dispersao e indisciplina.
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Figura 27 — Roda de conversa no maternal 1

Fonte: Arquivos da pesquisadora (MENDES, 2021).

A atitude das professoras P1 e P9, ao proporem momentos de conversa com
as criangas pequenas, deve-se ao fato de sua compreenséo sobre a importancia do
professor ao criar condicbes para o desenvolvimento da linguagem. Quando
guestionada sobre a proposta da roda de conversa, a professora (P9, 2021) explica
que: “penso em estabelecer a comunicacdo mais direta e apropriada com os
pequenos e oferecer a eles brincadeiras, cantigas, historias, entre outras praticas
que estimulem o desenvolver da fala”. Do ponto de vista da teoria, “quando a crianca
fala e € ouvida, quando ouve as outras pessoas, quando propde, discute, sugere e
avalia, cria para si novas necessidades, potencializa suas aprendizagens, se
desenvolve e se humaniza” (SILVA, 2017, p. 147). Esse entendimento é identificado
no discurso e na acdo das professoras ao proporem as rodas de conversa
incentivando as criancas a contarem novidades, falarem dos acontecimentos do dia
anterior, do final de semana em casa, compartilhando a rotina do dia, entre outros

incentivos.

Proposta 3 — Hora da leitura no maternal 1

A literatura infantil apresenta-se como um contexto no qual as formas final e
ideal da linguagem estdo presentes contribuindo para a formacgéao e a ampliagcdo do
vocabulario das criancas. Assim, as rodas de leitura fazem parte da rotina da escola,
mas, a exemplo da roda de conversa, essa proposta néo fazia parte da rotina do
maternal 1 pelos motivos acima descritos. No entanto, com base nos estudos e no

entendimento de que a crianca € capaz de ser afetada pela maneira de o professor
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conduzir o momento da leitura, as professoras P1 e P9 foram descontruindo essa

ideia na equipe.

Na figura 28, observamos o momento da hora da leitura realizada no inicio da
rotina das criangas do maternal 1. Segundo as professoras, assumir a turma dos

pequenos foi um desafio, pois sempre atuaram nas turmas de criangcas maiores.

Figura 28- Hora da leitura no Maternal 1

Fonte: Arquivos da pesquisadora (MENDES, 2021).

Assim, cientes da importancia do desenvolvimento da linguagem e do
pensamento, elas realizavam as leituras de livros escolhidos pelas crian¢as. Todos
os dias, apos o café da manha, as professoras dirigiam-se a biblioteca com as
criancas e o ajudante do dia escolhia o livro para a leitura. Ap6s a escolha,
justificava as razdes para 0s colegas e, em seguida, dirigiam-se para a sala de
referéncia para a realizacdo da leitura pela professora. Sobre essa forma de
organizar o momento da leitura, a professora (P1, 2021) mencionou que: “penso, a
partir desses estudos, a importancia do olhar atento que devemos ter sobre as
criangas e suas necessidades e o ouvir, inserindo-as no planejamento, permitindo

que sejam protagonistas do processo de ensino”.

A compreensdo da professora coincide com ideia de que a literatura infantil
pode ser considerada expressdo de conteldo, estratégia didatica e, a0 mesmo
tempo, recurso didatico, elementos que proporcionam as criangas 0 contato com as
elaboragcdes humanas significativas contribuindo para ampliar o universo de
conhecimento das criangas (CHAVES, 2011).
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Proposta 4 — Naroda de conversa surge o interesse pelos passaros

Em um dos momentos da roda de conversa, uma crian¢a traz um bebedouro
de passaros para compartilhar com os colegas. O objeto gera curiosidade nas
criangas e interesse em pesquisar sobre eles.

Figura 29- Na roda de conversa surge o interesse pelos passaros

Fonte: Arquivos da pesquisadora (MENDES, 2021).

O interesse pelo tema € grande, pois ha dias as criangas estavam encantadas
com a quantidade de passaros que apareciam na janela da sala. O envolvimento
das criancas foi o ponto de partida para diversas propostas: pesquisa na internet
sobre os tipos de passaros, formas de comportamento, modos de reproducdao e tipos

de ninho.

Figura 30 - Produzindo um ninho com argila

: v s 4
Fonte: Arquivos da pesquisadora (MENDES, 2021).

Sobre a escuta dos interesses das criancas como ponto de partida para a
organizacédo das praticas, a professora (P9, 2021) relatou que,
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P9: [...] o papel do professor é criar ambiente seguro com objetos
variados e diversos, materiais que se mostrem convidativos para as
criancas, para que se possa cada vez mais enriquecer as
experiéncias e exploragcdes, dando condicbes para o
desenvolvimento de suas percepg¢Oes, estimulando a formacéo da
memdria, da fala do pensamento e de outras fun¢des psiquicas.

Proposta 5 — Os livros devem ficar na altura dos pequenos

A importancia de se manterem materiais, brinquedos e livros acessiveis as
criangas parte do entendimento de que “nossas criancas tém livre acesso a livros de
histéria, mesmo quando ainda nao sabem ler’ (CAMPOS e ROSEMBERG, 2009, p.
21). Nesse sentido, a equipe sempre disponibilizou livros para as criancas de quase
todas as turmas. Mas, em relacdo as criangcas pequenas, 0 entendimento nao era
mesmo, sob a justificativa de que, as criangas “estragam” os livros por ndo saberem
como utiliza-los. No decorrer dos nossos estudos, as professoras P1 e P9 foram
demonstrando que o uso social do objeto precisava ser aprendido pelas crian¢cas no
sentido de contribuirem com a preservacdo dos mesmos. Com base na teoria
concluimos que, quando as professoras realizam as leituras para as criangas,
possibilitam-lhes a escolha do livro a ser lido e oportunizam o reconto da historia
para os colegas, as criancas apropriam-se dos significados e sentidos da cultura

escrita, além de ampliarem seu vocabulario e formarem para si uma atitude leitora.

Figura 31 — Os livros devem ficar na altura dos pequenos

Fonte: Arquivos da pesquisadora (MENDES, 2021).

Sobre a proposta de oferecer os livros para as criangcas pequenas, a
professora (P9, 2021) comentou que “a cultura escrita € aprendida a partir das

vivéncias sem a necessidade de memorizacdo das letras ou sons do alfabeto de
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maneira fragmentada. A insercdo das criancas pequenas na cultura escrita se da

desde cedo com a manipulagao de livros”.

Figura 32 — Recontando a histéria do seu jeito

Fonte: Arquivos pequisadora (MENDES, 2021).

Ao possibilitar o acesso aos livros, as professoras de criancas pequenas
priorizam e incentivam a pratica do recontar historias.

Segundo elas, com essa orientacdo para o trabalho, foi possivel perceber nas
criancas: narrativas com coeréncia temporal, a ampliacdo da comunicacdo e da
expressao, interesse pela leitura, escrita e contacdo de histérias, curiosidade pelos
objetos e animais da natureza, apreciacdo de obras artisticas, curiosidade pelos
objetos que emitem sons, empatia e disposicdo para resolucdo de conflitos, entre

outros.

Proposta 6 — Experimentando as técnicas de Freinet

A experimentacdo das técnicas freinetianas resulta do interesse particular da
professora (P6, 2021). Sobre como surgiu a necessidade de se aprofundar no tema,

explica que:

P6: Em 2020, uma das atividades de estudo propiciadas na escola foi
um video sobre a vida de Freinet. Esse video trouxe a tona meu
encantamento e a motivacdo para entender melhor como aquelas
técnicas poderiam ser implementadas em minha pratica. Desde
entdo, continuei minhas pesquisas sobre o tema e com a retomada
parcial das atividades presenciais em 2021, procurei por em prética
minhas descobertas (REUNIAO DE HTPC, JUNHO, 2021).

Em diversos momentos dos estudos com a equipe e, em dois momentos

especificos, a professora compartilhou suas pesquisas sobre a vida e a obra de
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Celestin Freinet (1896-1966). Em agosto de 2020, ela criou um canal no Youtube®!
com o objetivo de compartilhar sua trajetoria profissional e seu envolvimento com a

teoria freinetiana.

Segundo a professora, os principios da teoria freinetiana — o senso de
responsabilidade, a cooperacdo, a autonomia, a expressdao, a comunicacdo, a
criatividade, a reflexdo e a afetividade — sdo motivos que a impulsionaram no
aprofundamento de seus estudos sobre o tema. Assim, com o retorno gradativo das
aulas presenciais ela colocou em prética as seguintes técnicas: o plano de trabalho,
as aulas-passeio e o livro da vida, sempre buscando analisar criticamente seu

préprio trabalho relacionando com os principios pedagogicos defendidos pelo autor.

As figuras 33,35 e 35 destacam 3 (trés) das técnicas freinetianas empregadas

pela professora (P6, 2021).

Figura 33 - O plano de trabalho

oo
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Fonte: Arquivos da pesquisadora (MENDES, 2021).

O plano de trabalho proposto pela professora e inspirado em Freinet (1973)
foi organizado, juntamente, com as criancas apos identificarem as possibilidades de
atividades que podem ser realizadas no decorrer da rotina. No inicio da rotina, as
criancas recebiam um plano no qual assinalavam as atividades que desejavam
realizar no dia. No final da semana, em uma roda de conversa, a professora

retomava os planos para andlise das metas alcancadas pelas criangas. O

51 Canal PQP Freinet! (Professor que Pensa). O canal possui 35 videos publicados, 87 inscritos e mais de 2000
visualizacdes. Link de acesso: https://www.youtube.com/channel/UCmAwcjAHaQaCko4ThMYz5cg/about
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documento permite registrar as escolhas da crianca, a autorreflexdo e a regulacao
do processo, resultando em desenvolvimento das qualidades psiquicas de atencao,

memaria, concentracdo, autocontrole da conduta, pensamento e linguagem.

Figura 34 - A aula-passeio

Fonte: Arquivos da pesquiéadra (DES, 21).

A aula-passeio € um momento de vivenciar e fazer novas descobertas
despertando novos interesses e curiosidades nas criangas. E um momento que
proporciona o sentir com todo nosso ser, ndo s objetivamente, mas com toda a
nossa sensibilidade natural (FREINET, 1973). Com essa intencao, a professora (P6,
2021), organizou aulas-passeio com a turma, orientando a observacdo das criangcas
para 0 que avistavam no trajeto. Ao retornarem para a escola, ela anotou na lousa
0S aspectos que mais chamaram a atencdo das criancas. Esses registros
forneceram elementos para a professora dar continuidade as propostas

pedagogicas, partindo do interesse e da participacéo delas.

Figura 35 - Livro da turma

Fonte: Arquivos da pesquisadora (MENDES, 2021).
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O livro da turma proposto pela professora P6 inspira-se na técnica de Freinet
(1973) intitulada livro da vida. O livro confeccionado em parceria com as criancas
possui registros diarios dos acontecimentos do dia a dia, novidades e fatos relatados
pelas criancas bem como suas produgbes. Quando questionada sobre a utilizagéo

dessa técnica, a professora (P6, 2021) explicou que:

P6: Eu tenho compreendido cada vez mais que a escola deve propor
situacBes e experiéncias para encorajar as criancas a escreverem,
vivenciado situagdes de escrita funcional como fungdo social. E
importante que seja constante na rotina escolar, porque muito tempo
€ gasto com atividades sem significado para as criancas o que em
nada contribui para o seu crescimento.

O entendimento da professora coincide com os principios freinetianos de que,
com essa proposta de trabalho, ampliam-se as possibilidades de se trabalhar com a
cultura escrita de maneira a criar o sentido do uso social. A crianca sente
necessidade de escrever exatamente porgue sabe que seu texto sera lido por outras
pessoas. Por isso sente a necessidade de expandir 0 seu pensamento e expressar-
se por meio da escrita. O desejo e a necessidade de escrever para comunicar algo a

alguém estéo na base de formacao dos sentidos da cultura escrita (FREINET, 1973).

Em sintese, as técnicas partem da ideia de que a crianga é participativa em
todo o processo de sua aprendizagem e, na medida em que a crianga participa e se
envolve, a atividade constitui sentidos para si. Desse modo, o autor valorizava as
situacles vividas, diariamente, pelas criancas, estabelecendo uma relacdo dialégica
entre a leitura, o didlogo, a escrita e a vivéncia. O trabalho do professor deve ser
organizado intencionalmente de forma colaborativa, cooperativa e coletiva
(FREINET, 1973).

Proposta 7 — Vamos recontar a histéria da Chapeuzinho Vermelho do nosso

jeito?

Na figura 36, a professora P6 propds o reconto da histéria Chapeuzinho
Vermelho e oportunizou que todas as criangcas trocassem de papéis durante a
brincadeira. A professora (P6, 2021) relatou que, atualmente, percebe o sentido de
propor a brincadeira do faz-de-conta como possibilidade de desenvolvimento da
linguagem, do pensamento e da fungédo simbolica da consciéncia e, por isso, faz

varias intervengbes para enriquecer a expressao das criangas. Segundo ela, “nédo é
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somente imitacdo da crianca, € uma reelaboracdo criativa das impressdes

vivenciadas”.

Figura 36 - Vamos recontar a histéria da Chapeuzinho Vermelho do nosso jeito?

\

Fonte: Arquivos da pesquisadora (MENDES, 2021).

Proposta 8 — Atividade compartilhada com 2 (duas) turmas diferentes de

diferentes idades

Motivadas pela discussdo sobre a importancia de se trabalhar com criancas
de idades diferentes, as professoras P5 e P6 criaram propostas de trabalho que
reunissem criancgas de turmas diferentes. As turmas compartilharam experiéncias de
pesquisa e observacdo sobre os passaros. Na imagem 37, as criancas
confeccionaram casas para passaros com caixinha de leite encapada com EVA e

penduraram na area externa da escola.

Fonte: Arquivos da pesquisadora (MENDES, 2021).
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Juntas, as turmas das professoras P5 e P6 acompanharam e observaram
com expectativas o momento em que as casinhas teriam “donos”, enquanto isso nao
acontecia, elas partiihavam momentos de brincadeiras. Sobre essa parceria a
professora (P6, 2021), afirma que “os professores — organizadores do espago —
desempenham importante papel na escola, devem provocar situacdes para que as
criancas possam realizar processos imaginativos e criativos, confrontando-as em

com novos desafios”.

Figura 38 - Brincadeiras com turmas de diferentes idades (4 e 5 anos)

Por meio da atividade compartilhada, da comunicacéo, da cooperacéo e até
mesmo do conflito, as criangas constroem, em conjunto, seu conhecimento sobre o
mundo, usando as ideias de uma para o desenvolvimento das ideias de outra, ou

para explorarem uma trilha ainda ndo explorada (GANDINI, 1999).

Proposta 9 — Horta na escola
As figuras 39, 40, 41 retratam uma proposta de horta na escola e os
desdobramentos dela. A professora (P8, 2021) relatou que:

P8: A ideia da horta surgiu depois que iniciamos um trabalho sobre
hébitos saudaveis, incluindo a alimentagdo. Experimentamos alguns
legumes como a beterraba e a cenoura. Percebi que vérias criancas
se recusaram a provar. Em roda de conversa, fui explorando o
assunto até que surgiu a ideia de fazer o plantio e acompanhar o
desenvolvimento da horta. Escolhemos plantar a couve.
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Figura 39 — A horta do maternal 2 (3 anos)

__Ss
Fonte: Arquivos da pesquisadora (MENDES, 2021).
A professora (P8, 2021) relatou que as formas de acompanhamento, registro

e cuidados eram diariamente discutidas nas rodas de conversa. Segundo a

professora,

P8: Realmente eles se envolveram demais. Eles lembravam assim
gue chegavam na escola, ja decidindo quem molharia naquele dia,
lembrando dos amigos que ja molharam em dias anteriores. Foi
muito prazeroso e o resultado foi surpreendente.

Figura 40- Preparando a couve para a salada e o suco

o) - . bl

Fonte: Arquivos da pesquisadora (MENDES, 2021).

Nesse tempo em que as criancas cuidavam da horta, a professora (P8)
destacou que tudo que envolvia elementos da natureza chamava a atencdo das

criangas. As imagens abaixo representam os desdobramentos da proposta.
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Figu

ra 41 - Recolhendo folhas e gravetos para a confec¢ado de um pincel

Fonte: Arquivos da pesquisadora (MENDES, 2021).

A professora relatou que as criancas confeccionaram um pincel com
elementos naturais utilizando folhas e gravetos. Com as folhas que sobraram, as
criancas observaram e classificaram-nas por tamanho, resultando no cartaz disposto

na figura 42.

Figura 42- Cartaz com folhas recolhidas no passeio

Fonte: Arquivos da pesquisadora (MENDES, 2021).
Sobre os desdobramentos da proposta da horta, a professora explicou que “a

gente precisa disponibilizar o maximo de elementos da realidade para as criancas
para elas se apropriarem deles. O nosso desafio € organizar as situagbes e
ambientes em que a criangca possa, desde pequenina, ser sujeito das atividades”
(P8, 2021).

Em suas colocacfes, a professora destacou a importéancia de colocar a
crianga como protagonista no processo, possibilitando que contribuam com as
escolhas e com as decisdes. Nesse sentido, Mello (2010) afirma que:
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Perceber a crianga como um ser capaz e competente abre para ela o
direito & igualdade de oportunidades, permite o0 acesso ao
conhecimento e a cultura e afirma a escola em sua funcao precipua
de ensinar o que as pessoas ndo sabem, de elevar o grau de sua
experiéncia cultural (MELLO, 2010, p. 201).

A andlise da proposta evidenciou avancos nos tipos de propostas visto que a
ideia do cultivo da horta partiu das criancas. No entanto, a analise indica a
necessidade de ampliar as praticas possibilitando que todas as criancas, ao mesmo

tempo, sejam sujeitos da aprendizagem.

Proposta 10 — A visita da Alice, direto do Pais das Maravilhas

Na figura 43, observamos a visita de Alice, personagem do conto classico
Alice no Pais das Maravilhas em um momento coletivo com todas as turmas. A
proposta foi elaborada pela coordenadora pedagdgica e envolveu a participacdo de
todos os membros da equipe.

Figura 43 - Visita de Alice, direto do pais das Maravilhas

B i [

Fonte: Arquivos da pesquisadora (MENDES, 2021).

Na semana que antecedeu ao evento, as professoras leram o conto classico
para as criancgas, utilizando diversos recursos, inclusive a professora (P5) trouxe um
livro na versdo gigante (1,0m X 0,80) confeccionado por ela. Nos dias que
antecederam a chegada da Alice, as professores retomavam a histéria, seus
personagens e criavam expectativas em relacdo a aparicdo-surpresa de algum
personagem. No dia da visita-surpresa, Alice foi recebida com alegria, entusiasmo e
encantamento por todas as criancas. As funcionarias da limpeza e da cozinha
auxiliaram a coordenadora no preparo e na decoracdo do ambiente. Todos os

membros da equipe foram envolvidos na apresentacdo da Alice. No evento, ela
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dancou com as criangas, contou histérias e terminou sua apresentacdo com “a hora
do cha”, momento em que nés, adultos pudemos perceber que temos que estar
preparados para as perguntas mais inusitadas das criancas como, por exemplo:
“Diretora, por que a Disney n&o deixa a Alice ficar aqui na escola com a gente?” ou

“Por que quando eu vejo vocé (Alice) no livro, vocé néo diz “oi” para mim?

Sobre a sua proposta de trabalho envolvendo a equipe escolar a coordenadora
relatou que:

PCP: Minha intencéo foi trabalhar e envolver a crianca no mundo da
literatura — criacdo humana rica e complexa — e iSSO exigiu como
atividade das criancas: pesquisar sobre as curiosidades que
envolvem a historia, o reconto da histéria e a brincadeira de faz-de-
conta envolvendo os personagens. E esse envolvimento da crianca
com a historia foi motivado pela criagdo do cenério que eu montei na
escola, a partir das expectativas criadas pelos professores a respeito
da chegada do personagem, as orienta¢cbes para receber “Alice” na
escola — iSso exigiu que as criangas assumissem um papel social no
contexto. Além disso, quis propor uma atividade que envolvesse
criancas de diferentes faixas etarias, ciente da importante dessa
acdo para o0 desenvolvimento delas (COORDENADORA
PEDAGOGICA, 2021).

Em relacdo as propostas observadas, destaco a aproximacdo delas com 0s
principios de uma préatica que visa a formagdo humana, em conformidade com a

I6gica apresentada por Lima (2005):

7

[...] a pratica pedagdgica intencional é construida a partir da
compreensdo de que 0 sujeito se humaniza no processo de
apropriacdo da cultura. Nos objetos culturais estdo postas as
habilidades, capacidades e aptiddes criadas ao longo da histéria
humana. Assim, pois, a educagdo € condicdo precipua no
desenvolvimento cultural, e, no espagco educativo, a atuacdo da
professora é essencial para mediar 0 acesso aos bens culturais, ao
dar oportunidade de as criancas reproduzirem para si as funcdes
sociais neles incrustadas. (LIMA, 2005, p. 234).

Compartilhando da mesma ideia, ao analisar as propostas das professoras
parceiras, procurei evidenciar indicadores de um novo sentido para a atividade
docente, isto €, como as professoras passaram a organizar 0s contextos para a
atividade das criancas. No sentido de reforcar minha intencado, dialoguei com elas
sobre suas propostas, criando condi¢des para que refletissem sobre os impactos da

teoria na qualificacdo e na ampliacédo de suas praticas.
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5.4 Situacdes vividas no contexto da pesquisa

A partir da andlise do diario de campo, destaco algumas situacdes do dia a
dia que revelam a maneira como as professoras vao compreendendo a importancia
do estudo para a atividade docente e revelam alguns indicios de apropriacdo da

teoria.

Situagédo 1 - E agora? A pesquisadora ainda ndo chegou para o estudo

Figura 44 — Momento de HTPP

Fonte: Arquivos da pesquisado’:; (.MENDES, 2021).

Esse foi um dos momentos mais inusitados — denotativo de possibilidades e
momentos ricos de aproximagdes com o conhecimento cientifico — com a iniciativa e
a autonomia vivenciadas no decorrer da pesquisa. Eu havia combinado com as
professoras do periodo da tarde que retornaria para a escola no horario de HTPP
(das 12h30min. as 13h) para a realizacdo do estudo. Entretanto, tive um imprevisto
na SME e cheguei uns 10 (dez) minutos atrasada. Ao abrir a porta da secretaria,
deparei-me com a imagem das professoras discutindo as ideias abordadas no texto
e refletindo sobre elas. Aproveitei para registrar 0 momento, pois me surpreendi com
a atitude delas. Ao me avistarem, alertaram-me que eu estava atrasada e me

convidaram a juntar-se a elas nas discussoes.

Acredito que essa situacdo revela a compreensao das professoras acerca da
importancia do estudo e da autonomia de iniciar as discussdes mesmo sem a minha
presenca, visto que, na minha auséncia, elas poderiam ter feito qualquer outra coisa
gue nao se referisse aos estudos, entretanto, estavam ali trocando ideias,

aprendendo juntas.



Situacdo 2 — Reorganizando uma atividade padronizada
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Estdvamos atendendo as criangcas de forma remota. O trabalho das professoras
consistia em organizar as atividades padronizadas da SME de forma individual e separar
folhas, textos, imagens e materiais para enviar para as criancas realizarem as atividades
em suas casas. Ao analisar uma proposta em que a professora tinha de reproduzir um
guebra-cabeca da imagem do corpo humano para a crianga colar em outra folha, a
professora P8 questiona:

- Seria certo eu enviar esta atividade prontinha para cada crianga apenas montar o
quebra-cabeca? Por que eu tive a seguinte ideia: ao invés de mandar tudo pronto, eu
gostaria de enviar papel craft para cada crianca. Em casa e com a ajuda de adulto o
contorno do corpo da crianca seria feito no papel e depois elas separam as parte do
corpo e podem montar o quebra-cabeca de tamanho natural. Eu estou pensando
também na interacdo da familia com a crianca e na atividade da crianca. Estou
certa? Eu acho que de acordo com o que estudamos, ndo podemos mandar tudo pronto,
€ preciso que a crian¢a ponha a mao na massa.

REGISTRO DA PESQUISADORA, ABRIL DE 2021.

Fonte: Dados da pesquisadora (MENDES, 2021).

Do ponto de vista tedrico, o conceito de atividade da crianca é evidenciado na

compreensao da professora (P8) quando ela se preocupa em nao enviar “tudo

pronto” para as criangas visto que a agdo da crianga seria muito limitada. Outro

conceito que parece ter sido apropriado pela professora é o papel das relacbes

sociais no desenvolvimento infantil, quando ela menciona que a crianca poderia

fazer com a ajuda do adulto. Com isso, recordamos que “o0 maximo desenvolvimento

humano ndo depende somente da educacgao que as criancas recebem na escola da

infancia, mas também de suas condicdes objetivas de vida” (TEIXEIRA e BARCA,

2017, p. 39). Assim, coube a professora orientar as familias sobre como criar

condicdes favoraveis ao desenvolvimento da crianca nos tempos de distanciamento

social.

Situagcdo 3 — Criando canais de troca de experiéncia

Em agosto de 2020, a professora P6 criou um canal no Youtube, intitulado PQP
Freinet!, motivada pelos estudos sobre Celestin Freinet que comeca a pesquisar
apos assistir a um video programado para o horario de HTPP. Sua intencdo, ao criar
o referido canal, foi compartilhar experiéncias vividas, positiva ou negativamente, no
decorrer da sua carreira profissional e de que maneira os estudos promovidos na
formacao continuada a tem incentivado na ampliacao do trabalho pedagdgico com as
criancas. No terceiro video disponibilizado no canal, a professora faz o seguinte
relato:

“[...] e para terminar, pessoal, deixo aqui meu muito obrigada também a minha
diretora atual, a Ana Claudia, que tanto luta por uma Educacao de qualidade, que ja
esteve aqui do lado em que nés estamos, no lado do professor, no lado da sala de
aula e hoje exerce a fungéo de gestora e também de professora universitéria. A Ana é




muito estudiosa, muito dedicada e ela contagia equipe toda com seus estudos. Foi ela
guem, nos melhores momentos da minha vida pedagdgica, esteve ao meu lado e foi
certamente o incentivo dela que, muitas vezes, me fez avancar nas minhas praticas,
nas minhas reflexdes. E eu deixo aqui 0 meu muito obrigado a vocé Ana, que me
incentivou também com 0s nossos estudos atuais, a criar esse canal, mais essa
oportunidade de troca de experiéncias, porque eu estou aqui hoje como uma
professora que tem consciéncia que ainda tem muito que aprender e compartilhar
também. E é isso que eu quero fazer! Muito obrigada!”

REGISTRO DA PESQUISADORA, AGOSTO DE 2020.

Fonte: Dados da pesquisadora (MENDES, 2021).
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O posicionamento critico e reflexivo da professora P6 revela a constituicdo de

um sentido para atividade docente na esfera ndo-cotidiana. Ao longo do processo de

formacdo continuada, a referida professora realizou os estudos proporcionados na

formacdo e, ao mesmo tempo, dedicou-se as sua prépria pesquisa motivada por

necessidades superiores de humanizacao, ou seja, romper com a légica da atividade

docente operada na légica do cotidiano.

Situacéo 4 — Assumindo tarefas de cuidado e educacéo

Em fevereiro de 2021, a P1 entra na sala onde eu estou e questiona:

- Meu aluno fez cocd, e eu queria saber quem vai limpar ele... Xixi eu até troco, mas,
cocO é pra eu limpar também?

- Como vocés nunca fizeram isso, tudo bem se vocé entrega-lo para uma educadora.
Eu vou entender. Mas, eu quero que vocé reflita sobre a questdo pensando na
perspectiva da crianca: - Minha professora faz tudo comigo, brincamos, vamos ao
parque, ela Ié pra mim, me ajuda a me alimentar, mas por que sera que quando eu
fago coco, ela me entrega para outra pessoa? Sera que eu fiz alguma coisa errada? —
respondi a professora.

- Mas, se eu parar para limpar, quem vai cuidar do restante das criancas? Eu divido
sala com a P9, mas ela também tem as suas criancas para cuidar. Respondeu a
professora.

Em seguida expliqguei que sempre que, houver a possibilidade, o ideal é que a
professora cuide da higienizacdo dos bebés, porque também €& um ato educativo.
Entretanto, o professor precisa se apropriar disso por inteiro no processo. Ao limpar o
bebé, porque foi determinado pela diretora, ndo faz sentido, entdo, € melhor ndo

fazer. Destaquei mais uma vez, que a professora teria liberdade para fazer ou néo.

A professora retirou-se da sala em siléncio. Em seguida, pedi para uma educadora
limpar a crianga, mas a professora nao permitiu, ela mesma limpou a crianga.

Dias depois, a professora comentou que foi importante para ela limpar o bebé, pois
notou que os bebés criaram um vinculo afetivo com ela a ponto de se recusarem ser
higienizados por outra pessoa.

Em uma reunido de HTPC, as professoras Pl e P9 relataram o sucesso com o
desfralde dos bebés (antes realizado pelas educadoras no horario oposto pelas
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educadoras) e a satisfacdo apds perceberem o quanto eles se sentem a vontade com
elas. A P1 relatou que um dos bebés chorava na hora de ir ao banheiro e que néo
conseguia fazer cocd fora do ambiente domeéstico. Diante disso, ela se empenhou em
conversas e brincadeiras para diminuir a ansiedade do bebé, a ponto de ele conseguir
utilizar o banheiro com sua ajuda. O fato foi relatado imediatamente para a méae, via
whatsapp, que ficou mais tranquila e satisfeita com o empenho e dedicacdo da
professora.

REGISTRO DA PESQUISADORA, FEVEREIRO DE 2021.

Fonte: Dados da pesquisadora (MENDES, 2021).

O entendimento das professoras sobre cuidar e educar como acdes
indissociaveis no processo educativo rompeu de vez com a problematica instalada
em nossa escola ha anos. A importancia de cuidar, enquanto se educa, sempre
esteve presente no discurso, entretanto, na pratica, a troca de fraldas era
terceirizada aos cuidadores e funcionarios que trabalharam na recreacdo e no
bercario, como uma acédo de menor valor ou até mesmo depreciativa. Romper com
essa ldgica levou muito tempo, mais de dez anos. E, como diretora dessa escola
desde 2015, ndo conseguia reunir argumentos para o entendimento da questdo com
a equipe. Apenas em 2021, com quase (2) dois de estudos, a Teoria Histdrico-
Cultural esclareceu para todos ndés o real sentido do binbmio cuidar e educar como

imperativo nas acdes educativas na primeira infancia.
5.5 Ampliando as acdes de estudo

Neste subitem, destaco os resultados da ultima transformacao nas formas de
estudo com as professoras. Conforme ja mencionado, em setembro/2021, institui
com a coordenadora pedagdgica um plano de atividades de estudo para o professor.
Embora ja estivéssemos praticamente no final do ano, atendendo criancas de forma
escalonada e remota, a proposta de formacdo apresentou alguns resultados
positivos, indicando que essa forma de estudo sera retomada e ampliada para o ano
de 2022.

No inicio de outubro, realizamos um HTPC para socializacdo do plano de
atividades de estudo do professor, conforme a figura 45, com o objetivo de ouvirmos

a equipe docente sobre as dificuldades e possibilidades de execuc¢éo do plano.
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Figura 45 — Exemplo do plano de atividades de estudo do professor
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Fonte: Arquivos da pesquisadora (MENDES, 2021).

A professora P4 mencionou que havia escolhido como atividades: (1) uma
exposicdo dialogada com professores sobre um tema de seu interesse, (1) uma
exposicao dialogada com as familias sobre o desenvolvimento da crianca pequena,
pois, segundo ela, os pais tém dificuldade em compreender de que maneira podem
potencializar o desenvolvimento infantil. Desse modo, ela viu na Teoria uma
possibilidade para organizar um bate-papo com as familias e, por fim, (1) relato de
experiéncia para apresentar em um evento na area da Educacdo em novembro de
2021 com o seguinte titulo: Reinventando o conto classico Cachinhos Dourados:
contextos para criacdo de necessidades humanizadoras de comunicacédo e

expressao®?.

A professora P5 mencionou que havia iniciado (1) uma experiéncia
compartilhada com criancas de diferentes idades em parceria com a professora P6 e
gue a experiéncia estava sendo maravilhosa. Relatou que a professora P6 e a
coordenadora haviam sido parceiras dedicadas. Também relatou que havia tido

dificuldades em pensar em algumas das propostas, mas que entendia 0s propdésitos

52 O relato de experiéncia foi enviado para o evento intitulado 8° epePE (Encontro de Pesquisa
Educacional em Pernambuco e apresentado pela professora no dia 24 de novembro de 2021.



153

da gestdo. Por fim, disse que estava maravilhada com o processo de formacao

adotado pela escola.

A professora P6 relatou que, ao receber o plano de atividades de estudo e,
percebendo o receio da colega P5, ja prop6s (1) uma atividade em conjunto para
elaborar experiéncias compartilhadas com criancas de diferentes idades. Ela
mencionou que entendeu a proposta como possibilidade de aprendizado muito
produtiva para as criancas e que, depois dessa experiéncia, iria planejar outras que
envolvessem mais turmas. A professora P6 também escolheu como propostas (1)
mini-curso para apresentacao em evento na area da Educacdo com o seguinte titulo:
Teoria aliada a préatica, um caminho para a emancipacédo do professor e para a
melhoria do ensino® e (1) relato de experiéncia intitulado: O sentido da escuta do

professor como pratica pedagdégica intencional®.

A professora P9 propbs-se a elaborar (1) um texto autorreflexivo a partir da
leitura de um texto e (1) exposicao dialogada com os colegas sobre o projeto que
estava desenvolvendo com a parceira de turma (professora P1). A seguir,
mencionou que a falta de tempo, o cansaco e o acumulo de trabalho impostos pela
gestdo da SME tém esgotado suas forcas para estudar, embora compreenda a
importancia da proposta de estudo e que dentro das possibilidades iria procurar se
esforgar.

A professora P1, parceira de turma da professora P9, relatou as mesmas
angustias e dificuldades colocadas pela P9 e contou que, embora ndo trabalhasse
dois periodos, o segundo periodo era ocupado com outros COmpromissos pessoais,
inclusive a educacdo do filho. Todavia, dentro das possibilidades estava se
organizando para socializar com o grupo (1) uma experiéncia vivida com as crian¢as
em um projeto que partiu do interesse delas. Também se propds a elaborar (1) um

relato de experiéncia para socializar em um evento na &area da Educacdo com o

53 O mini-curso foi ministrado pela professora no dia 05/11/2021 na XX Semana de Educacéo:
Resistir e humanizar — por uma pedagogia emancipadora”, que ocorreu entre os dias 04 e 06 de
novembro de 2021, promovido pela UFMS - Universidade Federal do Mato Grosso do Sul, campus de
Trés Lagoas.

54 O relato de experiéncia foi enviado para o evento intitulado 8° epePE (Encontro de Pesquisa
Educacional em Pernambuco e apresentado pela professora no dia 24 de novembro de 2021.
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titulo: Docéncia na primeira infancia: algumas contribuicbes da Teoria

Histérico-Cultural para a organizacdo da pratica®.

A professora P8 também relatou as mesmas angustias das colegas P9 e P1 e
gue o tempo para estudar estava escasso. Mencionou, ainda, que, além do cansaco,
suas criancas eram agitadas o que a impedia de se concentrar no momento do
HTPP no final do periodo. Contudo, estava organizando imagens do projeto da horta

(em andamento) para elaboragéo de (1) um relato de experiéncias.

A professora P3 apoiou-se nas mesmas dificuldades pontuadas pelas colegas
P9, P1 e P8. Mencionou a dificuldade com escrita cientifica, timidez para expor
perante os colegas e reforcou a falta de tempo, pois também trabalha nos dois
periodos. A professora P3 disse que reconhecia os pontos onde poderia melhorar
sua atuacdo e que estava procurando uma forma de contornar os obstaculos em
meio as atribulacdes do dia a dia. Por fim, mencionou que, recentemente, havia
terminado a elaboracdo de um relato de experiéncia para apresentacdo em evento
cientifico na area da Educacédo intitulado: Possibilidades de aprendizagem por

meio de projetos investigativo®®.

A coordenadora pedagodgica também havia elaborado seu plano de atividades
e nele havia elencado algumas atividades que pretendia desenvolver até o final,
dentro das possibilidades de tempo: a leitura de trés livros sobre avaliagcdo na
Educacao Infantil para (1) uma socializacdo com os professores juntamente com as
orientagdes advindas da SME, a leitura de um livro sobre o papel do atelié na
Educacao Infantil, tendo em vista que pretende realizar (1) uma oficina pedagodgica
com os professores e a realizacdo de (1) uma experiéncia compartilhada com

criangas de diferentes idades.

A socializacdo das dificuldades foi um momento necesséario para a partilha
das angustias e das contradicdes inerentes ao trabalho do professor. De fato,

sabemos que ndo é facil contornar as dificuldades, principalmente quando as

5 O relato de experiéncia foi submetido ao evento intitulado XX Semana de Educacéo: Resistir e
humanizar — por uma pedagogia emancipadora” e apresentado pela professora no dia 06 de
novembro de 2021, promovido pela UFMS - Universidade Federal do Mato Grosso do Sul, campus de
Trés Lagoas.

5% O relato de experiéncia foi enviado para o evento intitulado 8° epePE (Encontro de Pesquisa
Educacional em Pernambuco e apresentado pela professora no dia 24 de novembro de 2021.
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contradicbes nos levam a crer que o trabalho docente se resume a cumprir tarefas,
preencher documentos, elaborar relatérios de avaliacdo, atender os pais das
criangas que ainda permanecem em ensino remoto, entre outras agdes que esgotam
a energia do professor impedindo que ele reconheca a esséncia da sua atividade no
mundo do trabalho, que € a atividade de ensino. Ou seja, ele tem poucas chances
de compreender que todas as atividades profissionais exigem o aprimoramento
profissional, logo, a atividade de ensino do professor também exige a atividade do
aprendizado, e que a autoformacdo é um meio para potencializar o trabalho

pedagdgico com as criangas.

Apesar de reconhecer o esfor¢co da equipe em apropriar-se e objetivar-se por
meio da teoria, sabemos que ndo é facil romper com a logica do pensamento
cotidiano que, claramente, invade o trabalho docente. Quando as formas de
objetivacbes genéricas em-si como 0 espontaneismo, a probabilidade, o
economicismo, 0 pragmatismo, a repeticdo, a Iimitacdo, a analogia e a
hipergeneralizagdo conduzem a atividade docente, o sentido dela torna-se alienado,
isto é, impossibilita ao professor compreender as particularidades constituintes de
sua propria atividade e tal condi¢do sera refletida nos processos de aprendizagem e

ensino das criangas e, consequentemente, na formacao do professor.

Compreender a atividade docente na esfera ndo-cotidiana implica assumir a
formacgao continuada e a profissdo docente como uma caminhada que envolve ser,
sentir, pensar, analisar e agir. Isto é, o professor é sujeito ativo, e “0 que determina
diretamente sua psique € sua propria vida e o desenvolvimento dos processos reais
desta vida” (LEONTIEV, 2016, p. 63). Nessa perspectiva, a formacgéo continuada de
professores pode contribuir para a constituicdo de significados e sentidos, com
possibilidades efetivas de objetivacdo plena da atividade docente, como um

processo autorregulado e consciente (GOMES, 2019).
5.6 Depoimentos finais

Em minha experiéncia como docente do curso de Pedagogia, diretora e
pesquisadora, aprendi que a transformacéo da realidade é gradativa e, por vezes,
vagarosa se comparada a urgéncia da transformacgéo do contexto educacional que

bate a nossa porta. Ainda assim, ndo podemos permitir gue o desanimo ou a falta de
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esperanca abale nossa certeza de continuar lutando por uma educacao
humanizadora para 0s nossos pequenos. Desse modo, o trabalho da equipe gestora
— diretor e coordenador — consiste em propor e criar as condicbes para o0
desenvolvimento profissional da equipe e, sobretudo, acreditar nas possibilidades de
avancos de todos os envolvidos no processo, tendo em vista que cada individuo tem
0 seu tempo de apropriacdo determinado pela sua situacdo social de

desenvolvimento e pela maneira como filtra essas vivéncias.

N&o existem receitas prontas, roteiros infaliveis e aplicaveis em qualquer
contexto. O processo de formacdo continuada € uma sintese de mdltiplas
determinacdes, isto €, cada individuo envolvido no processo traz consigo suas
aspiracdes, histérias de vida, visbes de mundo, anseios e necessidades que
constituiram sua identidade profissional ao longo de sua carreira. Portanto, no
processo de formacdo de professores, o lugar ocupado por ele no sistema das
relacbes sociais é que ira deflagrar os caminhos a serem trilhados pelo formador.
Por essa razdo, antes de encerrar este capitulo, compartilho o depoimento da
equipe docente relatando como os estudos realizados a partir da perspectiva

histérico-cultural impactaram suas praticas.

PCP: O estudo da Teoria Histérico-Cultural na El, primeiramente, me
permitiu conhecer a linha tedrica, que eu ndo conhecia e nunca tinha
ouvido falar. Entdo, primeiramente me permitiu um novo
conhecimento, com isso me trouxe novos olhares para a educagéo
de uma forma geral e, em especial, para a El, porque eu pude ter um
melhor entendimento do desenvolvimento da crianca e suas
especificidades, trazendo com isso subsidios para a aplicacdo de
metodologias diferenciadas para o melhor atendimento da crianca
contribuindo com o melhor desenvolvimento das mesmas
(DEPOIMENTOS FINAIS, 2021).

P6: Os estudos me fizeram enxergar novas possibilidades de
trabalho, pensar sobre aspectos que antes eu ndo havia pensado,
fortaleceram o que eu ja vinha trabalhando, ja acreditava, me
mostrando que eu estava no caminho certo. E 0 mais importante; me
deu respaldo para muitas das minhas acdes e as possibilidades -
como eu ja falei - que se ampliaram. O olhar se modificou e isso é
muito importante para o aperfeicoamento da nossa préatica. Me deu
possibilidade de selecionar aquilo que eu julgo mais importante para
o desenvolvimento da personalidade e da inteligéncia da crianca.
Entdo, os estudos me deram condi¢do, diria assim, de melhor
organizar o meu trabalho junto as criancas (DEPOIMENTOS FINAIS,
2021).



157

P7. Os estudos sobre a Teoria Historico-Cultural impactaram
bastante na minha prética, mas de maneira positiva. Os textos
abordados deixavam sempre clara a importancia que nos temos na
vida de uma crian¢a e quanto podemos contribuir para ela ser uma
pessoa de bem. Entédo, as mudangas que tanto desejamos, estdo em
nossas maos. Entdo, nds professores, temos que preparar, pensar
experiéncias significativas, contextualizadas, que levem em conta a
cultura da crianca, mesmo sendo criancas tao pequenas. Nos temos
gue respeitar e, ela tem o direito de aprender. E noés s6 vamos
garantir esse direito a partir do momento em que mudarmos o jeito
de pensar; que, mesmo sendo tdo pequenas, elas merecem esse
respeito, a nossa escuta atenta a todo momento. Dar importancia
também para a familia da crian¢ca, para a comunidade em que a
crianca estd inserida, e a partir dai trazer pontos relevantes para a
mudanca da vida dessa crianca, de aprendizagem, de construcdo do
mundo. Os estudos colaboraram bastante para esse pensar que eu
tenho hoje. Eu ja pensava de maneira bem parecida com os estudos,
mas, depois deles, todos fazem com que se reflita sobre a nossa
pratica. E ai, no dia a dia, vamos vendo quantos vicios tinhamos
como educadores e que da para mudar de maneira satisfatéria e
prazerosa e que ajuda tanto a crianga, quanto 0 nosso papel de
professor; fica uma sensacgdo de exceléncia... uma sensacdo de que
se esta fazendo corretamente o que a crianga precisa. Entdo é isso
que o estudo veio a acrescentar na minha vida profissional. Gostei
muito! (DEPOIMENTOS FINAIS, 2021).

P5: Trabalho com a diretora Ana e eu tive a honra de participar
desses estudos sobre a THC com a mediagdo dela nas nossas
HTPC'’s e nés recebemos um material rico para estudar. Eu confesso
gue estudar a THC me fez pensar e repensar muito a minha prética
pedago6gica num todo, no quanto as relagcfes sociais influenciam o
ser humano desde a mais tenra idade, desde pequeno, e o quanto a
consequéncia de tudo isso influencia na continuidade do
desenvolvimento dessa crianga no contexto social. Eu posso dizer
que me influenciou de uma forma muito positiva. Me fez pensar nos
pequenos detalhes, do quanto a escola é realmente um espaco
importante e como a gente leu e aprendeu |a, o quanto € privilegiado
esse espaco para promover essa aprendizagem e o0 quanto €
importante a mediacdo do professor de forma consciente, do quanto
um professor realmente precisa ter nocdo de como influencia o
desenvolvimento da crianca nas relagdes humanas como um todo,
de uma forma plena. A gente passa a ter uma consciéncia maior do
guanto realmente tem com o nosso fazer pedagdgico, com a nossa
mediacgao, favorecer isso, 0 protagonismo, a autonomia das criancgas.
Fazer com que seja prazerosa essa interagdo, esse momento em
que ndés convivemos na escola. Me fez pensar também na
importancia do brincar, principalmente, nés que trabalhamos na El,
do quanto brincar € importante para crianga, mas me fez pensar e
entender que ndo é somente uma atividade ludica prazerosa, mas,
gque essa atividade tem objetivos e motivos que estdo dentro desse
processo, dessa aprendizagem. Entdo, assim, foi realmente, entre
muitas outras coisas que eu poderia falar, mas foi muito
enriquecedor. Eu acho que me fez refor¢car algumas coisas que eu ja
acreditava, algumas coisas que a gente, muitas vezes, pratica e nem
sabe da importancia do que esta fazendo e o quanto pode ser
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melhor, do quanto a nossa mediacdo tem que ter esse olhar, esse
foco, esses objetivos. NOs temos que ter a nogdo do quanto
realmente a escola e a nossa convivéncia com as criancas,
realmente, é enriquecedora de uma forma plena num todo. E que
néo é so planejar atividades e brincadeiras. Entendemos e passamos
a ter uma nocdo melhor do quanto influencia e da continuidade no
desenvolvimento dessa crianca no contexto social. Entdo, para mim,
foi impactante mesmo, eu repensei e aprendi muito mesmo e a
minha pratica pedagdgica nunca mais serd a mesma, porque eu
entendi que realmente estamos em constante aprendizagem e, por
mais que a gente se esforce, dé o nosso melhor, estamos em
constante aprendizagem. Eu s6 sei que nada sei e que estou com
sede de aprender (DEPOIMENTOS FINAIS, 2021).

P3: Os estudos baseados na THC contribuiram muito para aprimorar
a minha prética pedagdgica, porque me fizeram refletir sobre como
enriguecer as minhas aulas propondo um trabalho mais significativo
para as criangas, que proporcione momentos de agéo, de interacdo
entre elas, entre as pessoas, entre 0s objetos. Fizeram refletir a
respeito da importancia de propor atividades que facam sentido para
elas, que despertem a curiosidade e que as fagam refletir, pensar,
agir, que elas possam se sentir desafiadas e encorajadas a aprender
mais. Ainda que elas se sintam estimuladas a aprender, para que
elas possam sair de sua zona de desenvolvimento real e avancem
em sua zona de desenvolvimento proximal (DEPOIMENTOS FINAIS,
2021).

P2: Impactaram na minha préatica pedagogica em relacdo a pensar
no meu planejamento. Pensar se ele vai ter sentido para a crianca.
Pensar em envolver mais a crianca e ndo ir s6 nos modismos que a
gente vé. Também em relacdo a olhar pela perspectiva da crianca,
ou seja, se aguela forma como eu estou conduzindo aquela aula,
aquela experiéncia, como que estd sendo interessante para ela.
Também em pensar nas faixas etarias, como a gente estudou... cada
um tem suas atividades-guia. Procurar sempre tentar trabalhar dessa
forma que vai ser mais interessante para a crianga e também sempre
se atualizar porque o professor sempre tem que estar estudando,
sempre tem que estar procurando novas praticas, querendo saber de
novos assuntos para ndo ficar estagnado na mesmice
(DEPOIMENTOS FINAIS, 2021).

P8: Com os estudos, aprendi a importancia de colocar a crianca
como protagonista em todas as ag¢fes, propiciando intervencdes
pedagdgicas que expressem a valorizacédo de capacidades criativas,
habilidades e competéncias de cada uma delas, incentivando ao
méximo todas as potencialidades, pois sempre tenho como ponto de
partida a humanizacdo (DEPOIMENTOS FINAIS, 2021).

P4:Durante todo estudo fui afetada; a cada capitulo parece que era
uma nova didatica. Percebi o quanto perdemos tempo procurando
atividades que ndo vém do interesse da crianga, que precisamos
ouvir a turma e, assim, propor algo que venha ao encontro delas.
Tirei o po6 e fui a luta, apresentei meu trabalho aos pais diariamente e
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eles percebiam nas falas dos filhos o quanto aprendiam e o mais
importante o quanto o vinculo afetivo era mutuo. Teve momento em
gue me sentia cansada, porém, logo passava, pois o que realmente
importava era vé-los curiosos a aprender com o outro, com 0 espaco
a sua volta e em contato com a natureza (DEPOIMENTOS FINAIS,
2021).

P1: Baseada nos estudos da THC eu ampliei o meu olhar em relacdo
as criancas. Eu comecei a valorizar mais o que elas trazem e
comecei a ter uma escuta mais atenta. Observei mais as criangas, 0
que elas desejam e do que elas necessitam. E estudando o que,
realmente, elas precisam naquela faixa-etaria. Entdo, a minha prética
modificou-se, a medida que eu as coloquei como sujeitos ativos no
processo pedagdgico, no meu planejamento. Entdo era intencional e
mudei meu olhar também sobre a parte que envolve o afeto também,
a conversa na hora da troca da frauda, a conversa no sentido do uso
do banheiro, nos desejos — aquilo de que mais gostaram, o0 que
querem fazer — enfim, colocando-as também como protagonistas,
nao tirando o meu papel, que ndo tem como, ainda mais que é
maternal 1, mas valorizando os desejos delas nas brincadeiras, nas
atividades. Respeitei quando ndo queriam fazer certa atividade que
as incomodava, seja uma tinta, seja com uma textura diferente.
Procurei envolver as criangas em tudo. Entéo, eu busco sempre me
reportar aos estudos e transformar minha préatica em algo proveitoso,
de desenvolvimento mesmo da crianga nas interagcdes sociais e
culturais (DEPOIMENTOS FINAIS, 2021).

P9: Foi por meio dos estudos da THC que eu aprendi a valorizar
ainda mais a escuta atenta da crianca, a valorizar seus desejos, as
suas vontades e, principalmente, por que objetos e coisas se
interessa. E também percebi que cada um tem suas particularidades,
seus desejos, suas vontades, suas aptiddes. Valorizando esta escuta
atenta, eu percebo também que a crianga € protagonista cada vez
mais do seu conhecimento, porque se a gente tiver um interesse, a
gente aprende. Nesse aprendizado, nesse desenvolvimento é
necessario levar em consideracdo a atividade-guia da crianca,
daquela faixa etaria em que ela se enquadra. Através da estimulagéo
da atividade-guia nés trabalhamos com a zona de desenvolvimento
proximal da crianca para que ela desenvolva cada vez mais as suas
fungBes psiquicas superiores. Também podemos promover o contato
com a cultura mais elaborada, porque a cultura popular, a do dia a
dia ela jA tem em casa. Promover o contato com a cultura mais
elaborada, com objetos que ela ndo tem o contato, para que ela
tenha contato com o mundo social e cultural (DEPOIMENTOS
FINAIS, 2021).

No processo de formacdo continuada desenvolvido com as professoras,
busquei criar as condi¢cdes favoraveis para o envolvimento delas intensificando as
acOes de estudo e ampliando gradativamente a participacdo ativa, concedendo a
cada uma delas a possibilidade de serem sujeitos de sua propria profissionalidade.

Em vista disso, é possivel afirmar que houve a ampliacdo dos olhares para a prética
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docente sob a o6tica da Teoria Historico-Cultural, das quais destaco: o entendimento
sobre as especificidades do desenvolvimento da crianca na primeira infancia, o
papel das relagdes sociais no desenvolvimento humano, a importancia do afeto, isto
€, afetar o outro com nossas ac¢des, a relevancia da escuta atenta, a constatacédo de
gue novas formas de se trabalhar com a crianca podem ser implementadas no
trabalho educativo, a compreensdo de que a teoria deve sustentar as praticas, o
fortalecimento das proprias convicgdes sobre a educagdo na primeira infancia, a
compreensdo da atividade da crianga como processo que impulsiona a
aprendizagem e o desenvolvimento e o reconhecimento da formacgéao continua como

particularidade da atividade docente.

Do estagio inicial da pesquisa até os depoimentos finais, percebe-se a
apropriacdo de elementos tedricos com potencial para a transformacao das praticas.
Contudo, vale destacar que as discussfes e reflexbes empreendidas até aqui

merecem aprofundamento rumo a plena transformacao das praticas.

Neste capitulo apresentei e analisei os dados produzidos durante o processo
da pesquisa sob a luz Teoria Histérico-Cultural. Os resultados obtidos por meio dos
registros autorreflexivos e da transcricdo das reunides de estudos apontaram o
entendimento das professoras acerca dos conceitos-chave da Teoria Historico-
Cultural. Isto se deve ao fato de que esse processo de estudo envolvia até trés
etapas, isto é, o estudo de cada topico da formacdo envolveu a leitura individual

antecipada, elaboracéo de registros escritos e discussdo em grupo.

Em relacbes as praticas e situagBes cotidianas ressalto que, dadas as
condicbes que envolveram esta pesquisa, pude observar pontualmente apenas
algumas praticas. Assim sendo, a andlise revelou possibilidades de participacdo das
criancas na criagdo das propostas de trabalho e pequenos projetos a partir de uma
escuta atenta e intencional do professor. Sobre esse aspecto, afirmo a necessidade
de se repensar na continuidade dessa caminhada (re)iniciando-a com as discussdes
sobre a constituicdo do ambiente escolar — pautada, agora, nos fundamentos da
Teoria Historico-Cultural — e com a reflexdo sobre as possibilidades de ampliar a
atividade da criancga, isto €, possibilitando a ela ser sujeito das a¢fes participando

ativamente dos processos educativos na escola. Assim como destaca o documento
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(BRASIL, 2017) ao enfatizar que os seis direitos de aprendizagem — conviver,

brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se — asseguram:

[...] as condigGes para que as criancas aprendam em situacdes nas
quais possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as
convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-
los, nas quais possam construir significados sobre si, 0s outros e 0
mundo social e natural (BRASIL, 2017, p. 37).

Assim, a concepcao de crianga como sujeito historico-social e de direitos, isto
€, crianca que observa, questiona, levanta hipoteses, conclui, faz julgamentos e
assimila valores e que se apropria do conhecimento sistematizado por meio da sua
acao e nas relagdes sociais, ndo resultam de um processo de desenvolvimento
natural ou espontaneo, ou seja, seu resultado exige a intencionalidade das praticas

pedagdgicas vivenciadas no contexto da primeira infancia (BRASIL, 2017).

Com essas consideracdes, acredito que a continuidade e aprimoramento do
plano de atividades de estudo do professor, possa ser um caminho para o
envolvimento do dele na atividade docente, tendo em vista seu potencial para a

autonomia intelectual do professor.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

"Ha um tempo em que é preciso abandonar as roupas usadas, que ja
tem a forma do nosso corpo e esquecer 0s nossos caminhos, que
nos levam sempre aos mesmos lugares. E o tempo da travessia: e,
se nao ousarmos fazé-la, teremos ficado, para sempre, & margem de
nés mesmos" (FERNANDO PESSOA).

E a travessia continua! De antemao, afirmo que este trabalho ndo se encerra
ao final de seu prazo definido institucionalmente. Todavia, ele evidencia o
movimento do objeto de estudo em constante transformacdo com avancos e
periodos estaveis determinados por um contexto educacional marcado pela
contradicdo. Sendo assim, estudar com o0s professores significa partir do
entendimento de que a apropriacao tedrica ndo é apenas um processo de entrada,
ou seja, € um processo que se completa na saida, portanto a transformacdo da
pratica € um processo resultante da objetivacdo desencadeada pela apropriacéo
tedrica. Em outras palavras, o sujeito transforma-se e, ao transformar-se, amplia as
possibilidades de transformar a realidade por meio da atividade consciente, isto €,

determinada a uma finalidade e motivada por uma necessidade.

Ao longo deste trabalho, dediquei-me a analisar as contribuicbes da Teoria
Historico-Cultural para a formacdo do sentido da atividade docente. Considerando
gue as acdes de estudo e formacdo séo particularidades inerentes ao trabalho do
professor, empreendi-me no esforco para responder a seguinte pergunta
investigativa: de que maneira a formacao continuada pode ser organizada de
modo a provocar nos professores necessidades humanizadoras de estudo e
compreensdo dos elementos tedricos que levem a transformacdo de sua

pratica docente?

by

O ponto de partida para responder a questdo baseia-se no fato de que o
conhecimento sobre como as criancas aprendem e desenvolvem-se, amplia as
possibilidades de planejar o trabalho pedagdgico de modo a promover 0 maximo
desenvolvimento humano e a apropriagdo das qualidades psiquicas que constituem
a personalidade infantil. Nesse contexto, a instrumentalizagdo tedrica dos
professores € condicdo essencial para que sejam sujeitos das acdes e ndo meros
reprodutores de tarefas estabelecidas institucionalmente (ALMADA, 2011; LIMA,
2017; MELLO 2000; RAMOS, 2011; RIBEIRO, 2009).
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Sendo assim, a primeira acdo metodoldgica deste trabalho consistiu na
sistematizacdo das producdes académicas e tedricas elaboradas a partir de revisédo
bibliografica. Os resultados contribuiram para este estudo na medida em que
evidenciaram a complexidade de organizacdo das estratégias motivadoras e
provocadoras de transformacédo do pensamento e das ac¢Ges docentes, a partir das
condi¢cBes objetivas que foram encontradas pelos pesquisadores. Ao mesmo tempo,
esses trabalhos forneceram pistas sobre como os obstaculos foram vencidos e 0s
resultados positivos, alcancados.

No segundo capitulo, busquei compreender a constituicdo do significado e do
sentido da atividade docente pontuando que a complexidade da atividade né&o
permite pautar o pensamento e as a¢des docentes no espontaneismo que, muitas
vezes, sustenta a maxima do senso comum: “sempre foi assim e sempre deu certo”.
Esse espontaneismo, ou naturalizacdo dos processos pedagdgicos, além de nao
atender aos principios de uma educacédo humanizadora, coloca o professor em uma
condicdo que o impossibilita ser sujeito de suas acdes. E, sem compreender o
sentido de sua atividade docente, ndo s&o criados 0s motivos para agir
intencionalmente e, sobretudo, sua acdo ndo coincide com o objetivo pertinente a

atividade.

No terceiro capitulo, a discussao girou em torno dos principios de uma pratica
pedagdgica humanizadora. Assumir que a atividade docente implica criar as
condi¢cdes educativas orientadas ao desenvolvimento das qualidades humanas, —
atencdo, memoria, percepcdo, controle da conduta, pensamento e linguagem,
valores éticos e morais, sentimentos — traz a tona a necessidade de se
compreenderem as regularidades que orientam o desenvolvimento infantil e as
especificidades da crianca para a adequada organizagdo do ambiente, aqui
entendido como um conjunto articulado que envolve o espac¢o, 0s materiais, o tempo

e as relacdes socialis.

No quarto capitulo, apresentei o percurso metodolégico descrevendo o
levantamento bibliografico, as acdes de observacdo, caracterizacdo e analise do
universo da pesquisa com a finalidade de reunir elementos para pensar a formacgao

continuada organizada de modo a provocar necessidades humanizadoras de estudo,
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bem como elementos tedricos necessarios para promover a participacdo das

criancas e 0 acesso a cultura mais elaborada.

Finalmente, no quinto capitulo, apresentei a proposta de formacéo, os dados
produzidos e a analise, pontuando o entendimento dos professores acerca dos
conceitos da Teoria Historico-Cultural como possibilidades de qualificacdo das
praticas pedagodgicas e de indicios da constituicdo de um novo sentido para a

atividade docente situada na esfera nao-cotidiana.

Refletir sobre a pratica pedagdgica na formacédo continuada ndo € um
trabalho facil, pois exige tempo, flexibilidade, determinacdo e o abandono da ideia de
formacdo continuada com resultados em curto prazo. A formacao continuada ndo se
resume a um planejamento de acdes pensadas e tracadas pelo pesquisador para
serem aplicadas em qualquer grupo. No desenvolvimento do processo formativo, € o
movimento do objeto que vai indicando as estratégias formativas que atendem
adequadamente as necessidades de um determinado grupo de professores. Nesse
contexto, a formacgéo supera o modelo que consiste em mera atualizacdo cientifica,
pedagdgica e didatica, criando espacos de participacao, reflexdo e didlogos. Nesse
sentido, a formagédo servir4 de exercicio critico ao se constatarem as contradicdes
da profissdo e ao trazer elementos para superar as situacdes perpetuadoras que se

arrastam ha tempos na educacéo: a alienacéo profissional (IMBERNON, 2011).

Pensar a formacado continuada, no contexto da pesquisa cientifica, exige um
exercicio de olhar para si e para o outro. Esse outro pode ser o individuo a quem se
busca investigar ou, em determinados momentos do processo, 0 proprio
pesquisador. Por isso, a pesquisa que envolve a formacgédo continuada se constitui
ndo s6 nos resultados encontrados, mas no processo de busca e nas vivéncias
proporcionadas pelos seus realizadores (PACHECO et al, 2013). Sendo assim,
como pesquisadora e diretora da unidade educacional onde a pesquisa foi
desenvolvida, também me constitui no esforgo coletivo de apropriacéo da teoria para
a gqualificacdo do trabalho. E foram essas apropriacfes teoricas que ampliaram a
minha compreensdo sobre como enriquecer o processo formativo e mobilizar o

professor para as necessidades humanizadoras de estudo.
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Sob a Otica da teoria, € possivel afirmar que a garantia as novas geracoes de
apropriacdo dos conhecimentos produzidos historicamente esta condicionada ao
entendimento dos professores de que o sentido da atividade docente se constitui na
apropriacdo de ferramentas teoricas para a organizagao intencional e consciente das

praticas rumo ao desenvolvimento do psiquismo humano.

Os dados produzidos na pesquisa revelaram a complexidade do contexto de
formacdo sinalizando as possibilidades e as necessidades de mudancas. Nesse
processo, fui intensificando as a¢fes de estudo a medida que a equipe sinaliza
possibilidades de avanco. Assim sendo, destaco os resultados decorrentes das
acOes metodoldgicas empreendidas neste trabalho que revelaram indicadores de um

novo sentido para a atividade docente:

Do monélogo do formador ao didlogo com a equipe — no decorrer da
pesquisa o processo de formacdo continuada foi (re)configurando-se como um
momento de troca de ideias, exposicdo dialogada sobre os pontos de vista e
apropriacdo de conhecimentos para orientar a pratica pedagogica em lugar de
leituras individuais com registro do resumo das ideias abordadas em um texto. Com
essa nova forma de estudo, identifiquei a apropriagdo da teoria no discurso das
professoras envolvidas. Notei que, a cada reunido de estudo, elas sentiam-se mais

seguras para expor, perguntar e dialogar;

Mudancas das formas de registro dos estudos — antes da pesquisa, as
professoras redigiam resumos acerca das leituras realizadas. Por vezes, esses
resumos ndo demonstravam a apropriacdo dos conceitos abordados. Por essa
razdo, a segunda alteracdo na forma de estudo foi a introducdo do roteiro com trés
guestdes mobilizadoras de estudo: Que ideias foram abordadas no texto? Como
essas ideias mexem com as minhas ideias? Como essas ideias mexem com as
minhas praticas? Com essa alteracao, foi possivel identificar com mais clareza como
as professoras estavam se apropriando dos conceitos estudados, o que me

possibilitou fazer intervencdes a partir das necessidades observadas;

Novas atitudes de estudo — na sequéncia desse processo, observei que as
professoras poderiam envolver-se de forma mais ativa com os estudos. A proxima

alteracdo deu-se com a instituicdo de duas professoras responsaveis por
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compartilhar e socializar as ideias abordadas no texto. Com a acao, verifiquei uma
postura mais autbnoma das professoras, isso porque a acao de ler para discutir
difere da acao de ler para expor. E essa acdo demanda um preparo mais intenso do
professor que vai mediar as discussoes;

Trocas e partilha de ideias com alunas da graduacdo — Em diversas
ocasifes do estudo, convidei as alunas do curso de graduacdo em Pedagogia —
curso no qual sou docente — para trocar ideias com as professoras e, até mesmo,
conceder entrevistas a respeito de suas aprendizagens pautadas na Teoria
Historico-Cultural. Com essa acgao, as professoras sentiam que podiam contribuir
com o aprendizado das futuras professoras ao mesmo tempo em que estavam

apropriando-se da teoria;

Contextualizacdo das praticas a partir da teoria — em outro momento da
pesquisa, prop6s-se que cada professor escolhesse um texto da coletanea que
estdvamos estudando para elaborar uma apresentacdo em slides relacionando-o
com sua pratica. A intencdo desse exercicio reflexivo foi possibilitar ao professor
compreender as aproximagdes de sua pratica com a teoria estudada;

O impacto dos estudos nas objetivacdes das relagbes com as criangas —
nas observacdes do trabalho pedagdgico das professoras, constatei a
intencionalidade nas préaticas rumo ao desenvolvimento mais amplo das criancas, a
exemplo: a escuta atenta que possibilitou a conducdo de algumas atividades do
planejamento, a ampliacdo da participagcdo das criancas na organizacdo dos
espacos, a possibilidade de envolver criancas de diferentes faixas etarias em uma
mesma proposta, o oferecimento de materiais ndo estruturados — sucatas e
elementos da natureza — para a producdo atividades plasticas das criancas, a
ampliacdo da participacdo das criangcas nas decisdes que envolvem o coletivo da
turma e a atencdo especial ao desenvolvimento da linguagem dos bebés. Reforco
gue ainda existem questdes a serem discutidas e ampliadas, no entanto, de maneira
respeitosa, reconheco o esforco das professoras em modificar e ampliar praticas

consolidadas ao longo da trajetoria profissional de cada uma delas;

Partilha das experiéncias em eventos na area educacional — e por fim, a

Ultima alteragdo nas agbGes de estudo ocorreu com a instituicdo do plano de
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atividades de estudo para o professor. Em um curto espaco de tempo, (4) quatro
professoras conseguiram organizar e estruturar suas experiéncias educativas para
compartilhar em eventos da area educacional, totalizando a apresentacdo de (5)
cinco trabalhos. Essa atitude revela indicios de reconhecer-se como um sujeito ativo

e produtor de conhecimentos.

Em sintese, os resultados obtidos com a pesquisa evidenciaram que a
atividade de ensino do professor exige o aprendizado continuo e, na medida em que
nos transformamos por meio do aprendizado motivado por necessidades
humanizadoras, ampliamos as possibilidades de promover a pratica pedagogica na

perspectiva desenvolvente.

A luz da Teoria Histérico-Cultural, defendo que a forma de organizar o
processo de formagédo continuada tem potencial para deflagrar a constituicdo do
sentido da atividade docente — mediacdo do processo de formacdo do psiquismo
humano — isto €, quando os processos formativos sdo organizados de maneira a
considerar o professor como sujeito ativo, ampliam-se as possibilidades de ele se
reconhecer como profissional intelectual que, a partir de reflexdo rigorosa sobre a
propria prética, é capaz de produzir conhecimentos sobre ela ao mesmo tempo em
gue pode superar as formas alienantes de trabalho. Nesse mesmo entendimento,
Marino Filho (2019) pontua que o significado e o sentido da atividade docente séo
constituidos na realidade concreta, ou seja, na prépria atividade do sujeito; isto é,

como parceiro social, com o carater de participacdo. Nos dizeres do autor:

[...] a capacidade de um individuo agir como sujeito em atividades
sociais, depende que ocorra a passagem das formas simples de
andlise e sintese das relac6es objetivas para formas cada vez mais
complexas por meio dos significados. Além disso, a possibilidade de
uma pessoa reconhecer-se como sujeito em determinada atividade,
agir orientada pela vontade como orientagéo consciente das agdes, e
colocar para si um objetivo coerente com a sua existéncia social,
exige do processo educativo uma formacdo afetiva/emocional e
cognitiva integrada pelo sentido da atividade (MARINO FILHO, 2019,
p.70).

Por todo o exposto, a escola € o meio privilegiado para a construcdo de
sentidos e significados da atividade docente e para a apropriacdo da cultura mais

elaborada. E, na escola, que as praticas pedagdgicas podem ser intencionalmente
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organizadas de modo a interferir adequadamente na formacgéo da inteligéncia e da
personalidade das criancas. Nessa perspectiva, o papel do diretor de escola é
garantir a qualidade do trabalho pedagdgico que € desenvolvido pela equipe escolar.
Nas palavras de Saviani (1989, p.190):

Ao diretor cabe, entdo, o papel de garantir o cumprimento da fungao
educativa que é a razdo de ser da escola. Nesse sentido, € preciso
dizer que o diretor de escola € antes de tudo, um educador; antes de
ser um administrador ele é um educador. Mais do que isso: em
termos tipico-ideais, ele deveria ser o educador por exceléncia dado
que, no ambito da unidade escolar, lhe compete a responsabilidade
maxima em relacdo a preservacao do carater educativo da instituicdo
escolar.

Tais proposicbes do autor salientam que o papel do diretor implica a
responsabilidade e o compromisso social com a finalidade do processo educativo e,
consequentemente, isso exige formacao e apropriacao tedrica para assumir esse

compromisso juntamente com sua equipe de trabalho.
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ANEXQ A - Autorizacao da Secretaria Municipal de Educacéo para a realizacdo da
pesquisa

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO

Unidade 1:Rua S#o Paulo, 728 — Vila Mendonga — CEP 16015-130
Telefone: 18 3636-1200 — FAX: 3622-2909

Unidade 2: Rua Dona Ida, 1284 — Bairro Santana — CEP 16055-290

PREFEITURA Telefone/fax: 18 3624-4771

MUNICIPAL DE E-mail: secretaria.se.exp@hotmail.com

ARAGATUBA

AUTORIZAGAO PARA REALIZAGAO DE PESQUISA

Autorizo a senhora Ana Claudia Bonachini Mendes,
doutoranda do Programa de Po6s-Graduagdo em Educacéo
Faculdade de Filosofia e Ciéncias da UNESP — Campus de Marilia-
SP, a realizar a pesquisa intitulada “Desenvolvimento do psiquismo
na Educacdo Infantil: contribuigdes da Teoria Histérico-Cultural para
anélise da prética pedagdgica”, sob orientagdo da professora Dra.
Suely Amaral Mello, a ser desenvolvida com as professoras da
EMEB Sénia Maria Corréa.

Aracatuba, 12 de abril 2019.

794

Silvana de Sousa e Souza
Secretaria Municipal da Educagao

Silvana de Sousa e Souza

Sacretéria Municipal de Educagdo
RG: 21.480.653-4
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para professor

AVA
ASi%7  UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
u nesp «JULIO DE MESQUITA FILHO”

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Solicitamos sua participagdo na pesquisa intitulada “A formagdo do sentido para a atividade docente na

Educacao Infantil: implicacdes da Teoria Histérico-Cultural”

A pesquisa tem como objetivo geral analisar as contribuicdes da Teoria Histérico-Cultural para a
formacao do sentido da atividade docente para a apropriacdo tedrica dos professores com possibilidades de
afetar o pensar e agir docentes. Os procedimentos metodolégicos que serdo empregados para a obtencéo
de dados junto aos professores participantes da pesquisa sao:

e Observacéo das aulas e acompanhamento das atividades desenvolvidas nas salas de
referéncia da turma
¢ Registros dos dialogos coletivos durante os momentos de estudo
Sua colaboracéo neste estudo consiste em participar das a¢des de estudo que sera desenvolvida
na escola com encontros organizados a partir de propostas que envolverdo estudo de textos, andlise e
reflexdo a partir de trechos de filmes e documentarios, fotos, relatos orais e escritos e aspectos de
situacdes de ensino e aprendizagem. Serdo 2(dois) encontros semanais divididos em aproximadamente 30
minutos de duracéo e acontecerdo no horéario de trabalho, ao longo do desenvolvimento da pesquisa
especificamente na fase de coleta de dados.

E importante que vocé ressaltar que:
- Sua participacgdo é voluntaria e vocé podera desistir de participar em qualguer momento;
- Vocé podera aceitar ou recusar a responder quaisquer perguntas que lhe forem feitas;

- As informac@es obtidas através de sua colaboragéo nos dialogos coletivos poderéo ser
documentadas e descritas em relatério de pesquisa (Tese), feito por mim para a obtenc¢&o do titulo de
Doutor, junto ao programa de Pés-Graduacao da Faculdade de Filosofia e Ciéncias — Campus de Marilia-
SP;

- Os resultados poderéo ser divulgados em Eventos Cientificos e Revistas e que me comprometo a
manter em absoluto sigilo sua identidade e a identificacdo da escola, segundo os padrbes profissionais de
sigilo e ética.

Vocé ficard com uma copia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido que traz o contato
(celular e e-mail) da pesquisadora responsavel para que, a qualquer momento, seja possivel tirar davidas
sobre a pesquisa, sua participacdo ou ter acesso ao registro de consentimento do Comité local de Etica

em Pesquisa.

Estando de acordo, solicitamos o preenchimento da declaragdo abaixo. Agradecemos sua atengéo
e colaboracao e nos colocamos a disposi¢ao para quaisquer outros esclarecimentos.

Atenciosamente,

Ana Claudia Bonachini Mendes
Doutoranda do Programa de Pos-Graduagédo em Educacao da FFC - Unesp Marilia, SP.

Telefone para contato: (18) 98119-0449; e-mail: acbonachini.prof@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa FFC Unesp Marilia: (14) 3402-1336
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AVl
Avavavy  UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

A
u nesp & 90LIO DE MESQUITA FILHO”

IDENTIFICACAO DO PROFESSOR PARTICIPANTE

Nome:

RG:

Declaro ter sido informado(a) de maneira clara e detalhada sobre as justificativas,
0s objetivos e a metodologia da pesquisa intitulada A formacao do sentido para a
atividade docente na educacdo infantil: implicagdes da Teoria Histérico-Cultural
bem como as atividades envolvidas.

Estou ciente de que a minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu home
ou qualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar
serdo mantidos em sigilo.

Estou ciente de que posso me recusar a participar, retirar meu consentimento
ou interromper minha participacéo a qualguer momento, sem precisar justificar.

Estou ciente de que a participacdo € voluntaria e a recusa em participar ndo
ird acarretar qualquer penalidade.

Estou ciente de que ndo serei identificado(a) em nenhuma publicacéo,
palestra, curso, etc., que possam resultar deste trabalho.

Declaro que recebi uma copia deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

Aracatuba, / /

Assinatura do participante

Me. Ana Claudia Bonachini Mendes Dra. Suely Amaral Mello
Responsavel pela Pesquisa Orientadora da Pesquisa
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APENDICE B - Roteiro de Observacdo

ROTEIRO DE OBSERVACAO

As observacdes tém como objetivo levantar dados para elaboracdo de um
diagnéstico da realidade na qual sera desenvolvido o Experimento Formativo. Desse modo,
serdo observados o0s elementos que constituem o ambiente educativo e suas
possibilidades de promover a participacdo das criancas e 0 acesso a cultura mais
elaborada.

1. CONSTITUICAO DAS RELACOES NO AMBIENTE EDUCATIVO
1.1 Relacéo do professor(a) com as criancas

1.1.1 Tipos de relagéo estabelecidas entre o professor (a) e as criancas
1.1.2 Comunicagédo néo verbal (olhares, gestos, expressodes faciais)
1.1.3 Construcao das regras de convivéncia do grupo

1.1.4 Atividade da crianca durante a execuc¢ao das propostas didaticas
1.2 Relagdes entre as criangas

1.2.1 Situagbes em que as criangas trocam e compartilham ideias

1.2.2 Processos de resolugéo de conflitos

2. ORGANIZACAO DO ESPACO

2.1 Disposigao e acessibilidade dos materiais
2.2 Quantidade dos materiais disponiveis

2.3 Diversidade dos materiais disponiveis
2.4 Utilizacao e exploracédo do espaco

2.4.1 Como as criangas exploram? Em quais momentos isso ocorre?

3. ORGANIZACAO DO TEMPO

3.1 Gestao do tempo da instituicdo e o tempo da crianca
3.2 Outras possibilidades de gestédo do tempo:
3.2.1Atividades dirigidas

3.2.2 Atividades diversificadas
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APENDICE C - Plano de atividades de estudo do professor

PREFEITURA MUNICIPAL DE ARACATUBA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

EMEB PROF2 SONIA MARIA CORREA
Rua dos Buritis, 360 — Jd. Pinheiros — Tel: 3621-3884
CEP 16062-170 — Aracatuba - SP

PREFEITURA MUNICIPAL A
DE ARACATUBA EMEB PROF?2 SONIA
MARIA CORREA

ORGANIZACAO E PLANEJAMENTO DA
ATIVIDADE DE ESTUDO PROFESSOR

Ana Claudia Bonachini Mendes®’

Daniela Bermuda Canesque %8

INTRODUGCAO

A alegria ndo chega apenas no encontro do achado, mas faz parte
do processo de busca. E ensinar e aprender ndo pode dar-se fora da
procura, fora da boniteza e da alegria. (Freire, 1994)

A atividade de ensino do professor esta intimamente relacionada a sua
autoformacdo para o0 desenvolvimento profissional. Sabemos que tal
desenvolvimento implica o aprofundamento dos conhecimentos pertinentes a sua
pratica pedagogica. Entretanto, ndo se trata de um simples momento formativo
pensado para o professor. Para que os conhecimentos facam sentido e ressignifique
a pratica pedagogica do professor, é necessario que os momentos de estudo sejam
realizados pautados nos principios da autonomia e da cooperacdo. Por isso, tais
momentos precisam ser pensados e organizados com o0s professores partindo de

uma necessidade intima e particular.

5"Mestre em Educacdo. Diretora de Escola na Prefeitura Municipal de Aracatuba, SP. Endereco
eletrénico: bonachini.thc@gmail.com

58 Especialista em Educacao. Coordenadora Pedagogica de Escola na Prefeitura Municipal de
Aracatuba, SP. Endereco eletrdnico: dannycanesque@gmail.com



mailto:bonachini.thc@gmail.com
mailto:dannycanesque@gmail.com

187

Assim, justificamos a instituicdo de um plano de atividades de atividades de
estudo para o professor, partindo da ideia de que:

* Todas as atividades profissionais exigem o aprimoramento profissional;

* A atividade de ensino do professor exige a atividade do aprendizado;

* A formacdo do pensamento tedrico e cientifico € necessaria para o
profissional que desenvolve atividades profissionais relacionadas ao intelecto;

* A autoformacd@o € um meio para potencializar o trabalho pedagégico com

as criangas.

2. Fundamentacéao tedrica

O conceito de atividade humana, como categoria filoséfica fundamental,
corresponde a categoria trabalho e segundo a tradicdo marxista refere-se a
atividade que esta na base do desenvolvimento de todas as grandes conquistas
humanas. E pela atividade que o homem exerce a transformacéo criativa da
realidade. (CLARINDO E MILLER, 2018). Assim, podemos entender que 0S seres
humanos se diferenciam dos animais pela possibilidade de transformar a realidade
por meio de sua agdo no mundo. Partindo dessa ldgica, Leontiev e seus seguidores
aprofundaram e investigaram a constituicdo concreta da atividade humana
determinando como componentes essenciais: as necessidades, os motivos, 0s
objetivos, as condicBes e meios a seu alcance, as acbes e operacdes. (DAVIDOV,
1999)

Como qualquer atividade, a de estudo ndo se d4 mecanicamente; realiza-se

guando sentimos a necessidade de se apropriar dos conhecimentos teéricos,

como resposta a alguma exigéncia. Se ndo existe essa condi¢do e a consequente

busca do objeto que a satisfaca, ndo aparece o motivo para agir e a atividade nao
surge, nao acontece e nao se efetiva. (DAVIDOV, 1988, p. 178).

Isso quer dizer que, uma caracteristica essencial da atividade esta sempre
orientada a um objeto, no caso do professor, o objeto em gquestdo aqui mencionado
€ a sua atividade de ensino. Também € preciso mencionar que a atividade de ensino
precisa estar pautada no principio da transformacéao e criagéo, por isso, ndo basta
apenas fazer uma leitura ou ouvir uma palestra. Para que se torne atividade de
estudo plena, precisa promover a transformacgéo do material a ser apropriado, o que
exige a obtencédo de algum novo produto mental, ou seja, 0 conhecimento. Sem

essa condicdo, ndo ha plena atividade humana. (DAVIDOV, 1999). Para o autor, outra
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condicdo para a correta organizacao da atividade de estudo é o estabelecimento de
uma tarefa de estudo cuja solugcéo € o que justamente ira exigir de nds, professores,

a experimentacdo com o material a ser assimilado.

3. Fundamentacéo legal

Como ja foi mencionado, todas as atividades profissionais exigem a atividade
de estudo dirigida a uma finalidade. No caso da profissdo de professor, além das
guestdes relativas ao compromisso profissional e social, também encontramos o
embasamento legal que justifica a necessidade de estudo. Conforme a Lei
Complementar 204/2009:

Art. 59. Além dos previstos em outras normas legais, sao direitos do
guadro dos profissionais da educac¢éo basica:

| - ter ao seu alcance informagdes educacionais, bibliografia, material
e outros instrumentos, bem como contar com assisténcia técnica que
auxilie e estimule a melhoria de seu desempenho profissional e a
aplicacao de seus conhecimentos;

[l - dispor, no ambiente de trabalho, de instalacdo, material técnico e
pedagdgico suficientes e adequados para que possa exercer com
eficiéncia suas funcdes;

IX - participar como integrante do conselho de escola, dos estudos e
deliberacdes que afetam o processo educacional;

Art. 60. O integrante do quadro de profissionais da educacao basica,
além do dever constante de considerar a relevancia social de suas
atribuicdes, manter conduta moral e funcional adequada a dignidade
profissional, cumprir as obrigacdes previstas em outras normas,
devera:

VI - respeitar 0 aluno como sujeito do processo educativo e
comprometer-se com a eficacia de seu aprendizado;

8§ 1° Ao profissional do magistério, compete ainda:

| - empenhar-se em prol do desenvolvimento do aluno, utilizando
processos que acompanhem o progresso cientifico da educacgéo;

Il - participar das atividades educacionais que Ihe forem atribuidas
por forca de suas funcgoes;

IV - promover o desenvolvimento do senso critico e da consciéncia
politica do educando, preparando-o para o exercicio pleno da
cidadania;

IV- considerar o0s principios psico-pedagodgicos, a realidade
sécioecondmica da clientela escolar e as diretrizes da politica
educacional na escolha e utilizacdo de materiais, procedimentos
didaticos e instrumentos de avaliagdo do processo ensino-
aprendizagem;

VII - utilizar estratégias na metodologia e didatica para que a
aprendizagem seja significativa e que todos os alunos tenham
acesso ao curriculo escolar. (ARACATUBA, 2009, p.26-28)
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Assim, por forca das particularidades da profissdo de professor — profissional
intelectual da sociedade — a legislacdo determina e defende a necessidade da

formacao continuada para o desempenho da profissdo com eficacia e qualidade.

3. Fundamentacéo teorica para o desenvolvimento da atividade de estudo do

professor

A Educacdo néo transforma o mundo. Educagdo muda pessoas.
Pessoas transformam o mundo. (FREIRE, 1987, p.87)

Partimos do principio tedrico de que a atividade de estudo tem como objetivo
final a mudanca e transformacdo no sujeito da atividade. Repkin (2014) nos
ensina que a atividade de estudo deve ser entendida como atividade para a
autotransformacédo do sujeito e a pessoa se desenvolve intelectualmente apenas
na medida em que ela se torna sujeito de suas acfes. O autor esclarece que a
atividade se caracteriza somente quando somos sujeitos, agindo de forma
consciente, responsavel e sobretudo, livremente. Ou seja, aprendemos motivados
por nossas necessidades e ndo porque alguém esta determinando, nesse caso até
conseguimos (re)produzir algo em funcdo do que nos foi determinado, mas a
aprendizagem ocorre em um nivel superficial e puramente mecanico. Nas palavras
do autor:

Na atividade de estudo, a pessoa primeiro se descobre como um
agente e, nessa atividade, pela primeira vez, surge diante dela a
tarefa de transformar-se num sujeito. Esse processo de
desenvolvimento, de estabelecimento da pessoa como sujeito,
adquire um carater consciente e dirigido a objetivos. Atividade de
estudo, neste sentido, também é um aspecto muito importante da
formacéo da pessoa como uma personalidade. (REPKIN, 2014, p.89)

7

Partindo do principio tedérico de que a atividade é sempre motivada
internamente e dirigida para a concretizacdo de um objetivo, buscamos nas técnicas
de Freinet, elementos praticos que dialogam com a teoria em que se pauta esta
orientacdo para a atividade de estudo do professor.

Assim, nos inspiramos na técnica de Freinet intitulada plano de trabalho.
Trata-se de uma técnica que consiste em planejar atividades para o cumprimento de
um determinado programa de estudo. Essas atividades podem ser divididas em
programas mensais ou semanais. Na fase inicial da elaboragédo do plano de

trabalho, os alunos se organizam para escolher as estratégias de desenvolvimento



190

das atividades, que podem ser executadas em grupos, em pares ou individualmente.
Decidem também, as formas de apresentacdo da atividade: slides, palestras, teatro,
relatos, etc. Cada trabalho é apresentado aos colegas da turma no prazo
preestabelecido. A escolha do tema e sua apresentacdo € chamada, por Freinet, de
“atividade fundamental”. Para ele, a livre escolha é a grande motivacao para o
aprendizado efetivo. (SAMPAIO, 1989)

De maneira andloga ao trabalho que Freinet realizava com as criancas,
propomos a elaboracdo de um plano de atividades como um instrumento de registro
e regulacédo da autoformacéo do professor a partir de suas escolhas. O instrumento
devera ser elaborado em forma de tabela (Quadro 1). Na linha superior da tabela
identificamos por escrito as possibilidades de produtos da atividade de estudo a
serem realizadas pelo professor e nas linhas abaixo o professor deve assinalar os
produtos da atividade de estudo que deseja desenvolver. Incialmente sera realizado
de forma trimestral com a autoavaliacdo e avaliacdo em conjunta a ser realizada no
inicio dos meses de outubro, novembro e dezembro de 2021. Ainda que o
planejamento seja trimestral, a autorregulacdo e autoavaliagdo do professor sao
constantes, pois, cada proposta exige que ele estabeleca acdes e operacdes para a
concretizacdo de seu obijetivo. A justificativa para a utilizacdo desta técnica pauta-se
nos seguintes argumentos:

o Tem potencial para dinamizar os processos de autoformacao;

o Trata-se de um instrumento de autorregulacdo da aprendizagem;

o E um instrumento que permite documentar suas proprias escolhas, refletir
sobre a prépria pratica e desenvolver-se profissionalmente com autonomia e
autocontrole da conduta.

S&o etapas do processo de construcdo do plano de atividades:

o Levantamento das atividades relacionadas a atividade de estudo do

professor;

o Escolha e planejamento das atividades que deseja realizar;

o Execucéo e realizacdo das atividades de acordo com o planejado;

o Autoavaliacao da execuc¢ao do plano;

o Avaliagdo conjunta em assembleia.
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Quadro 1 — Possibilidades de produtos da atividade de estudo

PLANO DE ATIVIDADES DE ESTUDO DO PROFESSOR

APRESENTAGAO
ELABORAGAO DE UM EXPOSICAO EXPOSIGAO OFICI’NA EXPERIENCIA ) PALESTRA DE RE}.ATO DE ESCRITA DE
TEXTO REFLEXIVO DIALOGADA DIALOGADA PEDAGOGICA COMPARTILHADA AUTOFORMAGAO PARA ALUNOS BAINEL EXPERIENCIAS EM ARTIGO
com COM COM AS COM 0S COM CRIANGAS DE COOPERADA DA EVENTOS NA )
DIRECIONAMENTO PROFESSOR FAMILIAS PROFESSORES | DIFERENTES IDADES GRADUAGAO AREA DA CIENTIFICO
EDUCAGAO

SETEMBRO

OUTUBRO

NOVEMBRO

Dados das autoras do projeto (BONACHINI e CANESQUE, 2021)
Como vamos estudar?
1. O professor estabelece como ponto de partida o estudo de um tema que seja de seu interesse/necessidades, pautado na Teoria Histérico
Cultural.
Apos a escolha do tema, o professor devera escolher no minimo 3 atividades para serem realizadas no decorrer do trimestre;
As atividades precisam ser diferentes, pois cada uma delas envolve acdes e operacdes distintas;
O tempo para execucdo das atividades sera regulado pelo professor, justamente para que ele reflita e gerencie com autonomia sobre seu
préprio processo de aprendizagem;
O plano de atividades de estudo sera trimestral e sera avaliado, em conjunto, no inicio de cada més (outubro/novembro/dezembro)
Todos os professores serdo acompanhados pela equipe gestora, de maneira cooperativa e solidaria, sempre que manifestarem interesse

e necessidade em serem auxiliados.
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ANEXO 1

ELABORACAO DE UM TEXTO AUTORREFLEXIVO COM
DIRECIONAMENTO

Data: [
Titulo do

texto/Live/Livro

Autor:

O que é: Elaboracao de um texto dissertativo com o direcionamento
das seguintes questodes:

(a) quais ideias foram abordadas no texto?

(b) como essas ideias mexem com as minhas ideias?

(c) como essas ideias mexem com a minha pratica?
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ANEXO 2

EXPOSICAO DIALOGADA COM PROFESSOR - Preparacéo e
partilha de conhecimentos advindos de suas

pesquisas/estudos com os colegas

Data: [
Titulo do

texto/Live/Livro

Autor:

O gque é: A exposicao dialogada com os pares, consiste em
preparar uma apresentacdo de um tema pesquisado e
preferencialmente relacionando a tematica com a propria pratica. A
forma de exposicao é fica a critério do professor. (slides, amostra de

trabalhos, producéo de um video, etc)
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ANEXO 3

EXPOSICAO DIALOGADA COM AS FAMILIAS - Preparacio e
partilha de conhecimentos advindos de suas

pesquisas/estudos com as familias

Data: [
Titulo da

comunicacao

Autor:

A comunicacdo com as familias pode ser organizada em
forma de palestra, oficinas, roda de conversa, etc.

Devera ser organizada de forma a contemplar assuntos de
interesse da comunidade, com objetivos pontuais, metodologia
coerente ao que se pretende abordar com as familias e referéncias

bibliograficas.
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ANEXO 4

OFICINA PEDAGOGICA COM OS PROFESSORES

Data: [

Titulo da oficina

O que é: Preparacdo e oferecimento de uma oficina
pedagdgica para compartilhar ideias e conhecimentos com o0s
colegas

Devera ser organizada de forma a contemplar a justificativa,
0s objetivos e a metodologia ao que se pretende abordar com 0s

colegas.
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ANEXO 5

EXPERIENCIA COMPARTILHADA COM CRIANCAS DE
DIFERENTES IDADES

Data:_ [/ |/
Tema da experiéncia que sera compartiihada com as

criancas:

Justificativa:

Através da atividade compartilhada, da comunicagéo, da cooperacao e
até mesmo do conflito, as criangas constroem em conjunto seu conhecimento
sobre o mundo, usando as ideias de uma para o desenvolvimento das ideias de
outra, ou para explorarem uma trilha ainda ndo explorada (GANDINI, 1999, p.
151).

Objetivos:

*Proporcionar a brincadeira e a interacdo entre criancas de diferentes
idades;

*Desenvolver na crianga, gradativamente, a autonomia e a
responsabilidade;

*Participar de atividades/experiéncias que promovam a escolha e
tomadas de decisoes.

*Proporcionar a crianca a utilizacdo de espacos e recursos materiais
diversificados;

*Contribuir com a construcdo da aprendizagem da crianca, para o
desenvolvimento das potencialidades cognitiva, social e afetiva.

Metodologia:

Ha a necessidade de haver no minimo duas turmas de criancas de
diferentes idades. Os adultos responsaveis pesquisardo oficinas ou estacdes a
serem realizadas com as criancas, pensando na autonomia, criatividade e
vivéncia das mesmas e a organizacdo do espaco e dos materiais ocorrera
previamente.

Os adultos responsaveis a principio organizardo as criangas em um
anico grupo, apresentardo suas oficinas ou estacdes e cada crianca tera a

oportunidade de escolha para participar.
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A ocorréncia desta experiéncia fica a critério da necessidade e interesse

percebida com as criangas, como por exemplo uma vez por més, uma vez por
bimestre, ou outra.
Cada professor devera elaborar e pontuar na organizacdo da oficina a

justificativa, os objetivos especificos, metodologia e 0s recursos necessarios.
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ANEXO 6

AUTOFORMACAO COOPERADA

Data: / /

Préatica a ser analisada:

Sugestao de banca examinadora:

Contribui¢cbes dos colegas:

O que é: A Autoformacéo Cooperada propde-se a alavancar o
desenvolvimento profissional e a mudanca pessoal de forma
intencional a partir de um contexto de socializacédo. Neste contexto,
a cooperacdo social € estruturante. E através do conceito de Kurt
Lewin que Sérgio Niza define a cooperacdo que assenta o modelo
formativo do MEM®®.

A formacdo de professores e educadores a partir dos
fundamentos do MEM preconiza a “[...] construgdo cooperada da
profissdo docente, por retroaccdo do acto pedagogico, que se (re)
constréi continuadamente, por meio da reflexdo critica e
avaliativa de praticas no colectivo, de onde resulta,
consequentemente, a construgdo de uma pedagogia.”
(SERRALHA, 2009, p.5, grifo nosso)

59 O Movimento da Escola Moderna (MEM) é uma associacdo de profissionais de educacao
gue se assume como movimento social de desenvolvimento humano e de mudanca
pedagdgica e que se propde construir respostas contemporaneas para uma educacao escolar
intrinsecamente orientada por valores democraticos de participacdo directa, através de
estruturas de cooperacado educativa.




200
ANEXO 7

PALESTRA PARA ALUNOS DA GRADUACAO

Data / /
Titulo da

palestra:

O que é: As palestras sao apresentacoes orais de curta duracao —
geralmente variam entre 1 e 2 horas — em que o palestrante
introduz um determinado tema e provoca insights e interagdes junto
ao publico. A proposta € que a tematica seja compartilhada com

alunos do curso de Pedagogia.
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ANEXO 8

PAINEL - Comunicacdao coordenada e organizada pelos
expositores, em torno de uma tematica, contendo trés trabalhos

diferentes decorrentes de estudos e pesquisas.

Tema:

Titulos dos trabalhos:

O painel deve se vincular a um tema especifico. A articulacdo e a coordenacgao
do painel serdo de responsabilidade de um dos expositores. Os autores do
painel podem lecionar na mesma turma ou em turmas diferentes.
Apresentacao do painel
O painel tera a duracdo de 1h 30m. A sugestédo € que cada um dos trés
trabalhos que compde o Painel seja apresentado em até 20min e que sejam

destinados os 30min restantes para o debate.
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ANEXO 9

ESCRITA DE RELATO DE EXPERIENCIA - Elaboracdo de um
relato de experiéncia para apresentacdo e publicacdo em

eventos na area da Educacéo

O relato de experiéncia deve contemplar em sua organizacdo dos
seguintes elementos:

a)Titulo do trabalho

b) Introducéo

c) Desenvolvimento

d) Procedimentos metodol6gicos

e) Resultados e discussdes

f) Consideracoes finais

g) Referéncias
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ANEXO 10

ESCRITA DE UM ARTIGO CIENTIFICO - Elaboracé&o e escrita de
um artigo cientifico para publicacdo em revistas e periédicos

na area da Educacéo

A escrita de um artigo cientifico deve contemplar em sua organizacao dos
seguintes elementos:

a)Titulo do trabalho

b) Resumo

c¢) Introducéo

d) Desenvolvimento (Nomear os titulos e subtitulos, inserindo quantos topicos
e subtopicos forem necessarios)

e) Consideracoes finais

f) Referéncias
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