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Resumo

Este trabalho tem por objetivo central discutir a contribuicao que a Sequéncia Didatica e
a produgdo de Géneros Textuais escritos tém no processo de ensino aprendizagem de
Geografia de alunos do nono ano do Ensino Fundamental. Para isso, nos apoiamos nos
principios do Interacionismo Sociodiscursivo de Jean- Paul Bronckart, bem como nas
concepgdes de Sequéncia Didatica e Géneros Textuais de Joaquim Dolz e Bernard
Schneuwly, sob a otica das discussdes sobre géneros discursivo de Mikhail Bakhtin. Diante
disso, construimos uma Sequéncia Didatica sobre o tema “Globalizagdo e consumismo”, com
aplicacdo de atividades no primeiro trimestre de 2014. Nas andlises, buscamos observar os
resultados no processo de ensino aprendizagem, uma vez que as atividades desenvolvidas ao
longo da Sequéncia Didatica permitem visualizar os avangos nos campos da linguagem e do
conteudo. Estes resultados mostram que cada aluno, de uma maneira ou de outra, em suas
produgoes textuais escritas conseguiu tracar um didlogo com os intertextos apresentados ao
longo de nossa interveng¢dao. Observamos também que, antes da aplicagdo dos modulos da
Sequéncia, quando houve a produgdo inicial, as discussdes dos alunos foram bastante
superficiais, quando ndo equivocadas sobre os fenomenos retratados. No entanto, ao avangar
dos modulos, ja percebiamos as incorporagdes de argumentagdes mais solidas nas falas destes
alunos. Outro aspecto relevante reside no potencial criativo que, mesmo diante de algumas
dificuldades com o género, ou com o tema, trouxe para suas produgdes textuais discussdes
que apresentaram criticas bastante agucadas. Por fim, identificamos que os avangos com as
atividades, a luz da Sequéncia e dos Géneros, foram muito significativos, uma vez que, por
parte dos alunos, houve maior transformagcdo em sua aprendizagem (tanto de conteudos
especificos de Geografia, quanto dos mecanismos da linguagem); para o professor, uma nova
forma de pensar e intervir no processo de ensino aprendizagem no espaco sala de aula,
rompendo com meios transmissivos e, as vezes, pouco eficazes diante dos avangos do mundo
no século XXI.

Palavras-Chaves: Sequéncia Didatica. Interacionismo Sociodiscursivo. Géneros Textuais.
Ensino de Geografia.



Abstract

This work has as main objective to discuss the contribution that the instructional
sequence and production of written text genres have on the Geography teaching and learning
process of students from the ninth grades of elementary school. For this, we rely on the
principles of sociodiscursiveinteracionism by Jean Paul Bronckart, as well as the
conceptions of Teaching Sequence and genres by Joaquim Dolz and Bernard Schneuwly, the
perspective of discussions on discursive genres by Mikhail Bakhtin. Therefore, we
constructed a didactic sequence on the subject "Globalization and consumerism" and apply
this standard in the first quarter of 2014. In the analysis, we seek to observe the results in the
teaching learning process, once the activities during the Didactic Sequence allow to see the
advances in the fields of language and content. These results show that each student, one way
or another, in their written textual productions managed to trace a dialogue with intertexts
presented during our intervention. We also note that, prior to implementing the modules of the
Sequence, when there was the initial production, the discussion of the students were quite
superficial or equivocal about the phenomena depicted. However, in advancing the modules,
we realized the incorporation of stronger arguments in the speeches of these students. Another
relevant aspect is the creative potential, which despite some difficulties with gender, or with
the subject, brought to their textual productions discussions with extremely sharp criticism
associated to comical. We noted, finally, that advances with the activities in the light of
sequence and genres, were very significant. For the students, there was a greater changeability
in their learning (both specific content of Geography, as the mechanisms of language); for the
teacher, a new way of thinking and intervene in the teaching learning process within the
classroom, breaking with traditional and inefficient due to the complexity of the world of the
XXI century.

Key Words: Teaching Sequence. Sociodiscursivelnteracionism. Textual Genres.
Geographyteaching.
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Caminante no hay camino

Caminante, son tus huellas
El camino y nada mas;
Caminante, no hay camino,
se hace camino al andar.
Al andar se hace el camino,
y al volver la vista atras

se vela senda que nunca

se ha de volver a pisar.
Caminante no hay camino
sino estelas em la mar.
(Antonio Machado)
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1. Capitulo I - INTRODUCAO
1.1 Consideracoes Iniciais

Assim como o poeta modernista espanhol Antonio Machado, em seu poema
“Caminante no hay camino”, afirmou que o caminho se faz ao caminhar, ou seja, o caminho
ndo esta pronto; esta dissertacdo de mestrado partiu de uma ideia. No inicio de 2013, nos
primordios desta pesquisa na UNESP-RC, elaboramos um projeto que ha algum tempo ja nos
perseguia: intervir nas aprendizagens de processos espaciais a partir do espaco vivido de
alunos do ensino médio de uma escola piblica no distrito do Jardim Angela na Zona Sul da
cidade de Sao Paulo. Nesse momento, nossas ideias e objetivos estavam centrados num
paradigma bastante arraigado, que ¢ o modelo baseado na educagio bancaria'. Assim,
estavamos produzindo materiais sobre os locais desse distrito para ensinar os contetidos
relacionados aos processos e assuntos da Geografia.

Desde longa data, preocupavamos-nos com as disparidades encontradas no ensino neste
lumiar de século XXI. Como as inadequagdes entre a Escola’, que quer aplicar um contetdo
como se aplicava nos séculos passados, € o mundo que se transforma numa velocidade
exponencial, ou seja, a sociedade muda suas caracteristicas e tem novos anseios € novas
formas de se relacionar com o mundo. Diante disso, acreditdvamos, que a introducao de
materiais no espaco sala de aula, como queriamos fazer, traria mudancas pouco significativas.
S6 nos demos conta de suas limitagdes no caminhar ao percebermos que esse modelo de
educagdo bancaria nao permitia a formacao de sujeitos de acordo com os contextos do século
XXI.

Essas inadequagdes, sem duvida alguma, sdo reflexos de como o ensino estd
estruturado. As disciplinas escolares ainda sdo “ensinadas” na maioria das escolas de maneira
compartimentada, ou seja, cada professor leciona a sua disciplina. E a compartimentacao vai
além, uma vez que dentro de cada disciplina ainda hé as divisdes e subdivisdes. Isso leva a
consequéncias extremamente perversas, pois forma individuos sem a nogao do todo.

No caso da disciplina de Geografia tal situagdo ¢ muito clara. O professor “ensina”

cartografia, clima, vegetacao, relevo, urbanizagdo, industrializacao, agricultura etc., todas de

'A educagio bancaria, segundo Freire (1981), esti baseada no depésito do conhecimento. O professor ¢ a
principal fonte de conhecimento e informagdo, o aluno é um receptor das reflexdes daquele.

* Muitas Escolas, principalmente as particulares, tém se modernizado do ponto de vista técnico com lousas
digitais, projetores em sala de aula, laboratorios de informatica, em funcdo da obrigatoriedade da implementagéo
das Tecnologias da Informagdo e Comunicagédo (TICs).
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maneira isolada uma da outra, como se ndo houvesse relagdo alguma entre suas partes.
Inclusive ¢ desta forma que, infelizmente, a maioria dos livros didaticos também estdo
organizados.

Entdo, continuar com um projeto outrora idealizado, era somente contribuir com mais
do mesmo. E nossas preocupagdes ndo permitiam continuar com o ensino transmissivo.
Estdvamos, portanto, diante de duas questdes cruciais: continuar com o ensino fragmentado
ou buscar formas de tornar o processo de ensino aprendizagem mais dialdgico?

Nesse sentido, as disciplinas escolares, cada qual com suas especialidades, deveriam
apresentar uma visao interdisciplinar e/ou transdisciplinar para dar conta de explicar um dado
fendomeno a partir de suas diferentes dimensoes, ou seja, seria necessario religar os saberes,
como propde Morin (2000). Diante disso, esse autor afirma que o conhecimento pertinente
deve levar em consideracdo a complexidade. O termo complexus significa o que foi tecido
junto. Nesse sentido, as muitas dimensdes do ser humano, da sociedade devem ser
compreendidas de maneira interdependentes, pois fazem parte de um todo. Esse carater
complexo do conhecimento pertinente também ¢ um dos maiores desafios, uma vez que o que
existe paradigmaticamente ¢ a “especializagao pela especializa¢ao”.

Portanto, mudar o paradigma e pensar em um conhecimento pertinente significam
construir um conhecimento contextualizado, valorizando sua transdisciplinaridade, sem
perder de vista as relacdes entre o todo e as partes, nem muito menos abandonar sua
complexidade. E neste caminho que a Escola tem que se reformular para atender esta nova
demanda de aluno do século XXI.

Como os caminhos e a historia ndo sao lineares, a realizagdo da disciplina “Revolugao
Cognitiva, Aprendizagem Mediada e importancia da Geografia na Educagdo Basica” — sob
coordenac¢ao da Prof*. Dra. Maria Eliza Miranda, em um intercimbio na Universidade de Sao
Paulo, no primeiro semestre de 2013 — trouxe-nos a ruptura com o tema e o objeto anteriores,
uma vez que tivemos contato com as ideias de Sequéncias Didaticas e de géneros textuais de
Joaquim Dolz e Bernard Schneuwly (2013). Foi a partir de entdo que reformulamos nosso
objeto de estudo, que tinha como foco pensar em um novo paradigma.

Quando comegamos a estudar estes autores a luz da Sequéncia Didatica associada a
producao de géneros textuais escritos, tivemos contato com a teoria de Jean-Paul Bronckart
sobre o Interacionismo Sociodiscursivo. Assim, apoiado nessa teoria, construimos nossa
Sequéncia com o tema Globalizagdo e Consumismo. As reflexdes tedricas sobre a teoria
interacionista, sobre a Sequéncia e sobre géneros estdo dispostas no terceiro capitulo deste

trabalho.
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Nessa logica, no segundo capitulo buscaremos compreender as transformagdes
econdmicas, sociais, culturais que a sociedade vem passando nas ultimas quatro ou cinco
décadas, como também verificaremos as transformagdes (ou conservagdes) que o ambiente
escolar conheceu nesse periodo. Num segundo momento, esmiugaremos os motivos das
disparidades entre a velocidade das transformacdes na sociedade e na escola. Serd que ¢
possivel superd-las? E, ao final, discutiremos, brevemente, a crise que existe na Educagdo
atualmente, cujas raizes parecem estar na escolariza¢ao bancaria.

No terceiro e ultimo capitulo, exporemos nossas produgdes: a Sequéncia Didatica que
foi aplicada, acompanhada das narragdes inicial e final dos alunos. Nesse contexto, ha uma
reflexdo mais aprofundada sobre como ocorreu o processo de produgdo da Sequéncia,
explicitando como foi implementada ¢ como foi recepcionada pelos alunos. Ao final,
mostraremos os resultados da caminhada.

A partir das discussdes levantadas, antes de iniciar, propriamente o trabalho
introduzimos algumas questdes que despontam reflexdes: qual a importancia de se trabalhar
com os géneros textuais (escritos ou orais) no ensino dos contetidos de Geografia? Quais sao
os reflexos disso? Qual metodologia devemos usar para trabalha-los? E possivel fazer
interdisciplinaridade ou transdisciplinaridade a partir de atividades com Sequéncia Didatica
associada a géneros textuais? A Sequéncia Didatica ajuda a desenvolver a escrita? Ela
desenvolve nos alunos uma postura critica perante os fatos sociais? Serd que ela organiza a
argumentacdo? A Sequéncia Didatica orienta a producdo do conhecimento e o desencadear
dos argumentos? Em que medida, o uso de sequéncia didética e de géneros textuais permitem
melhorar o processo de ensino aprendizagem?

As respostas, (in)felizmente, ainda ndo temos. Mas, a partir deste trabalho, espera-se
apresentar e amadurecer ideias, a fim de trazermos contribui¢des que possam ajudar nas
respostas que derivaram tais inquietagoes.

Portanto, o problema de nossa pesquisa traduz-se na seguinte pergunta: o ensino, na
perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo, que propde uma Sequéncia Didatica para
alunos do nono ano do Ensino Fundamental pode contribuir para um melhor desempenho na

argumentacao no dominio do contetido quando avaliado em sua produgao textual escrita?
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1.2 Objetivos

1.2.1 Geral

Nosso objetivo mais amplo € propor e avaliar as contribui¢des que a Sequéncia Didatica
e a produg¢do de géneros textuais escritos t€m no processo de ensino aprendizagem de

Geografia de alunos do nono ano (oitava série) do Ensino Fundamental II.

1.2.2 Especificos

E para obter a proposta principal, sdo objetivos especificos:

a) construir uma Sequéncia Didatica associada aos géneros textuais escritos com
conteudo, conceitos e fendmenos geograficos;

b) analisar as produ¢des de géneros discursivos de alunos de nono ano a partir da
construcdo de Sequéncia Didética, bem como suas produ¢des modulares;

c) elaborar e implementar uma Sequéncia Didatica sobre o tema "Globalizagdo e
Consumismo";

d) avaliar os resultados da Sequéncia Didatica associada a produgdo de Géneros Textuais
escritos, na mobilizacdo de habilidades cognitivas (conceituar, sintetizar, classificar,

comparar) e habilidades discursivas (redigir textos coerentes € coesos).

1.3 Hipétese

O ensino de Geografia est4 passando por uma crise - ndo somente esta disciplina, mas a
instituicdo Escola como um todo -, uma vez que estd inserido no contexto de uma sociedade
em ritmo acelerado de transformacodes. As disciplinas escolares sdo abordadas de forma
desconexa (cada disciplina com sua especificidade), diante de uma sociedade cada vez mais
complexa e multidimensional, com problemas globais e multidisciplinares.

Nesse interim, a hipoOtese prevalente, que norteara as propostas apresentadas por esta
Dissertacdo de Mestrado, traduz-se em elaborar o conhecimento de maneira contextualizada,
bem como religar conhecimentos especificos de disciplinas escolares, por meio de Sequéncia
Didatica associada a produgdo de Géneros Textuais a luz do Interacionismo Sociodiscursivo,
com alunos do nono ano do Ensino Fundamental; e, dessa feita, esperarmos melhores

resultados significativos das produgdes discentes cujos dominios e contetidos estejam em
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consonancia com a metodologia utilizada. Portanto, nossa hipdtese € que a Sequéncia
Didatica trara resultados mais significativos nas producdes finais dos alunos com os quais

sera construida.

1.4 Justificativa

A aceleracao dos tempos — pela qual temos passado nas ultimas quatro décadas,
advindas da revolugdo da microeletronica — esta passando por saltos qualitativos que ocorrem
numa escala multiplicativa. Ela cria expectativas cada vez mais imprevisiveis, irresistiveis e
incompreensiveis. Isso nos torna, sobretudo, incapazes de prever, resistir ou entender o ritmo
das coisas (SEVCENKO, 2001). Essas caracteristicas, deste nosso tempo, sdo comparadas por
esse autor a “sindrome do /oop” da montanha russa, onde os efeitos da aceleragdo dos tempos,
transformagdes tecnologicas, tenta nos submeter a uma adesdo passiva, cega e irrefletida.

Nesse interim, estes tempos de pds-modernidade sdo considerados como liquidos
(BAUMAN, 2001), cujos reflexos na sociedade também a tornam a liquida. Diante dessa
liquidez (porque muda de forma rapidamente sob a menor pressdo), as esperancas Sao
impedidas de tomar forma estavel, ou seja, de solidificar-se.

Diante desse padrao, faz necessario, portanto, que os alienigenas em sala de aula —
professores, ou alunos (GREEN E BIGUM, 2013) — possam, no ambito do agir, buscar novas
formas de se relacionar com o mundo.

Segundo Sevcenko (2001), para sair do loop ¢ fundamental se apoiar na critica, pois
somente ela que promove o desprender dos ritmos atuais, que faz recuperar o tempo da
sociedade, que permite sondar o futuro baseado na histdria, colocando a técnica a servigo do
Homem.

A vista das principais institui¢des, é a escola, portanto, que pode promover a critica,
trabalhando no ambito da possibilidade da criagdo de sujeitos mais comprometidos com o
mundo.

Nosso trabalho insere-se no cerne desse contexto, e caminha no sentido de encontrar
alternativas com finalidade de atenuar os efeitos causados por essa sensacdo de impoténcia
diante do imprevisivel.

Para tanto, nos apoiamos na Teoria do Interacionismo Sociodiscursivo de Bronckart,
visto que nos permite estabelecer uma visdo critica diante das condi¢des do processo de
ensino aprendizagem vigente.

Sobre a escolha dos conteudos a serem abordados nas Sequéncia Didaticas, apoiamo-

nos das indica¢des dos PCN’s, que corroboram a importancia do tema. Assim, indicam para o
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9° ano/8" série o consumo ou consumismo (como aqui se prefere chamar) se concentra num
conteudo transversal, dialogando com varios assuntos tratados pela Geografia,
principalmente, relacionado a sociedade de consumo produzida e ‘“adestrada” pelos
orquestradores das Revolug¢des Industriais, os atores hegemoOnicos (as empresas multi-
transnacionais e os Estados Centrais); ¢ o processo de Globalizagdo, eminentemente, um
contetdo que esta inter-relacionado e interdependente de varios processos espaciais,
territoriais, ou seja, ¢ um assunto muito caro a Geografia e que nessa série ¢ trabalhado mais
sistematizado ligado ao mundo em rede, as evolugdes tecnologicas — principalmente ligadas
ao transporte e & comunicagdo e informatica -, as flexibilizagdes da produgdo e das condigdes
de trabalho e das questdes ambientais.

Diante da rarefagdo de pesquisas relacionando a producdo de géneros discursivos € o
ensino de Geografia, baseamo-nos nessa teoria, assim como nos instrumentos da Sequéncia
Didatica, desenvolver nossa intervencdo do espago sala de aula. Escolhemos esse caminho,
pois defendemos, com base nos autores supracitados, que, na produg¢do de Géneros e da
sequéncia didatica, os conteudos sdo contextualizados e, dessa maneira, fazem mais sentido
na producgdo final dos alunos. Os exercicios fazem sentido, pois ndo estdo desconexos; as
avaliagcdes fazem sentido, uma vez que ndo sdo perguntas e respostas, mas sim um contexto
dentro de um entendimento mais amplo da realidade, que permite, por conseguinte, uma

postura mais comprometida no agir.
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2. Capitulo II - Educac¢io na Modernidade Liquida: uma breve contextualizacio das

rupturas e/ou continuidades.

A Educagao esta em crise! Viva a crise da Educagao? Nossa pratica no espago sala de
aula, bem como a literatura pesquisada — Bauman (2009), Santos (1992), Green ¢ Bigum
(2013), Morin (2000, 2008), Machado (2010), Formosinho (2014), Formosinho e Araujo
(2007), Bourdieu (1998) — mostraram que ha uma crise estrutural na Educagio’, ou seja, ndo é
um fendmeno momentaneo, nem tao pouco uma questdo em um determinado setor do campo
educacional. Esta crise envolve todas as esferas contidas na Educagdo, desde o nivel de
elaboracdo dos programas educacionais até a aplicacdo dos conteudos no espaco sala de aula.

Consideramos que o ponto central dessa crise reside na desarmonia existente entre as
transformacdes pelas quais passa a sociedade dita da informacdo® e a forma que a Instituigdo
Escola ainda ensina, configurando-se, portanto, em um distanciamento entre as necessidades
exigidas por esta sociedade ¢ o qué e como se ensina. Esta desarmonia tem suas raizes
apoiadas, sobretudo, em dois pilares: de um lado, em termos organizacionais, um
administrativismo baseado na burocracia “4tima”; do outro, no seio do processo de ensino,
um modelo transmissivo desconexo e descontextualizado, sustentado pelo tecnicismo e
neotecnicismo.

Diante disso, faz-se necessario, levantar alguns questionamentos. Se o sujeito ¢
dialogico por natureza (BAKHTIN, 2011), por que a Escola insiste em permanecer com um
paradigma transmissivo? O modelo de Escola Transmissiva® ¢ adequado para a formacio de
sujeitos inseridos neste contexto de intensas transformagdes culturais, sociais e economicas?
Quais sdo os entraves que levam a ndo ruptura com esse modelo? Mas ¢, realmente,
necessario romper? A universalizagdo do ensino trouxe condi¢des de acesso a Escola jamais

vistas em periodos anteriores. Contudo, ¢ possivel falar, também, da universalizacdo da

3 O mais recente Congresso do ISATT (International Study Associationon Teachers and Teaching) sob o tema
“Formacgao e Trabalho Docente na Sociedade da Aprendizagem”, realizado na Universidade do Minho (Braga-
Portugal), em outubro de 2014, professores como Juana M. Sancho Gil (Universidade de Barcelona),
Christopher Day (Universidade de Nottingham, Reino Unido), Juan-Jos¢ Mena Marcos (Universidade de
Salamanca, Espanha), Jodo Formosinho (Universidade do Minho), Beatrice Avalos (Universidade do Chile),
discutiram os desafios da Educagdo na sociedade da aprendizagem. Suas discussdes mostram como essa crise
ocorrem em diversos paises.

* A sociedade da informagdo é assim considerada apos as transformagdes técnicas no campo da informética e da
comunicagdo verificadas no periodo atual. Suas origens estdo na década de 1970.

> Apoiados em Formosinho e Aratjo (2007) discutiremos mais adiante o Administrativismo baseado na
burocracia 6tima.

% Discutiremos mais adiante a Escola Transmissiva.
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aprendizagem diante de uma Escola cada vez mais burocratizada? Quais as consequéncias
para o processo de ensino aprendizagem diante do administrativismo implantado na Escola?
Frente a tais questionamentos, nossa preocupacao neste capitulo foi a de tecer algumas
reflexdes acerca do contexto da distancia entre o ensinar € o aprender na Instituicao Escola no
atual periodo da Histoéria. Dessa feita, ao consideramos que este momento — em que esta
instituicdo ainda continua ensinando de maneira fragmentada e transmissiva, enquanto as
novas transformacgoes sociais, tecnologicas requerem sujeitos que consigam dar respostas a
problemas, fendmenos e objetos cada vez mais multidimensionais — configura-se em uma
crise talvez seja um periodo significativo para buscar novos caminhos supera-la. Por isso, ¢

necessario dizer Viva a crise da Educacio!

2.1 Ensino errado’?

Nossas reflexdes buscam trazer uma breve contextualizacdo das permanéncias e
rupturas que a educacdo passa no atual periodo da Historia. Para tanto, defendemos que a
Educagao esta envolvida num contexto sociocultural. Com efeito, buscamos discutir e analisar
implicagdes de contextos, em uma sociedade com constantes e aceleradas transformacdes, ao
passo que a escola — no que toca o processo de ensinar — parece viver “uma certa inércia”
diante dessas mudancas.

As transformagdes decorrentes das inovagdes técnicas no setor da informatica, da
robodtica e da comunicacdo, bem como secus reflexos na criagdo de um novo contexto de
produgio — ou seja, uma reestruturagdo produtiva®, caracterizada principalmente pelas
flexibilizagdes das relagdes de trabalho e da localizagdo da cadeia produtiva — criaram novos
desafios para a sociedade, bem como para a educagao.

Nesse sentido, a escola — institui¢io conservadora’ - se depara com a chegada de alunos
com caracteristicas muito diferentes de periodos anteriores. Houve uma mudanca significativa
na forma que em, principalmente os jovens'’, concebem a escola e a sociedade. A transi¢io de
uma sociedade repressiva para uma sociedade permissiva criou sujeitos mais autdbnomos sob
ponto de vista do didlogo. Dessa feita, os alunos posicionam-se acerca do modo como a escola

tenta cumprir seu papel social. Esses posicionamentos mostram-se, muitas vezes, por meio do

7 Estabelecemos, aqui, uma intertextualidade com a musica “Estudo Errado” de Gabriel o Pensador.

% A partir da década de 1970, o Capitalismo promoveu uma inovagdo tecnolégica que permitiu novas formas de
localizacdo das unidades produtivas, novas formas de trabalho, ou seja, nova forma de exploragdo. Isso teve
reflexos, por consequéncia, na Educagdo.

’Bourdieu (2003) afirma que o conservadorismo da escola est4, principalmente, no poder simbolico que é criado
para a existéncia de escolas diferenciadas para as classes sociais. Diante disso, defendemos que a crise da
Educac@o atinge niveis diferenciados conforme a Escola de cada classe social.
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descumprimento e da ndo realizacdo das tarefas e deveres que a instituicdo propde, do ndo
“prestar aten¢do na aula”, e, por consequéncia, “ndo ir bem na prova”, do ndo gostar de
determinadas matérias.

A escola, por sua vez, cumpre seu papel. Aplica o programa estruturado de contetidos
baseado em um curriculo considerado adequado para formar cidaddos para o mercado de

trabalho, como diz a proposta dos PCN’s:

O papel fundamental da educagdo no desenvolvimento das pessoas e das
sociedades amplia-se ainda mais no despertar do novo milénio ¢ aponta
para a necessidade de se construir uma escola voltada para a formacio
de cidadaos. Vivemos numa era marcada pela competicao e pela exceléncia,
em que progressos cientificos e avangos tecnologicos definem exigéncias
novas para os jovens que ingressario no mundo do trabalho. Tal
demanda impde uma revisdo dos curriculos, que orientam o trabalho
cotidianamente realizado pelos professores e especialistas em educacdo do
nosso pais. (BRASIL-PCN-Geografia, 1998, p.5; grifo nosso)

Isso ainda ¢é refor¢cado com a justificativa de construir uma economia fortalecida, quica
competitiva com as economias dos paises desenvolvidos. Para tanto, a educagdo teria um
papel central neste empreendimento, haja vista as transformagdes pelas quais a sociedade
passa.

Neste final de milénio, a sociedade brasileira vive um momento de rapidas
transformacdes econdmicas e tecnoldgicas, a0 mesmo tempo em que OS
avangos na cultura e na educacdo transcorrem de forma bastante lenta. Em
funcdo de uma economia dependente, ndo se desenvolveu uma cultura e um
sistema educacional que pudesse fortalecer a economia, fazendo-a caminhar
para a autossuficiéncia (BRASIL-PCN-Geografia, 1998, p.19).

No entanto, esses anseios se materializam através de um modelo transmissivo, em que a
escola ensina, mesmo que o aprendizado nao seja efetivo. E para legitimar os resultados nao
satisfatorios, o discurso utilizado ¢ o de que o aluno "ndo se interessa”, “tem dificuldade de
aprendizado”, “tem problemas familiares”, “ndo consegue acompanhar''”.

Em 1995, o rapper brasileiro, Gabriel o Pensador, conhecido por suas musicas
carregadas de criticas sociais, langou um rap intitulado “Estudo Errado” (anexo I), em que

apresenta suas indignacdes sobre as condi¢des do ensino e da escola, sobre os anseios dos

alunos em relag@o a escola, bem como sobre o que a escola oferece aos alunos. Passados 20

" Esses discursos foram muito ouvidos em nossa escola: sala de professores e Conselhos de Classe. A existéncia
administrativismo escolar (discutida adiante) colocou em foco o ensino pelo ensino, onde a burocracia deve
prevalecer em detrimento do aprendizado.

'2 Coincidentemente este era o momento que os PCN’s estavam quase prontos. Passados quase duas décadas de
sua criagdo, seus anseios ainda se apresentam um tanto quanto distantes.
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anos do lancamento da musica, se houver alguma coincidéncia com as condigdes atuais
encontradas no ensino, seria somente um mero acaso?

A musica “Estudo errado” apresenta o descontentamento geral do cantor e compositor
supracitado quanto a estrutura, forma, conteido e fungdo da institui¢ao escola. Para isso, o
compositor tece uma trama, em seu rap, ambientada numa sala de aula, onde a professora
inicia suas atividades pela chamada, ao passo que os alunos estdo na maior algazarra. Depois
da chamada, Juquinha, o personagem-narrador, faz alguns questionamentos sobre os motivos
dele estar na Escola: “Eu t6 aqui pra qué? Serd que ¢ pra aprender? Ou serd que € pra sentar,
me acomodar e obedecer?”, demonstrando, portanto, que o que se aprende na escola parece
ndo ter importancia, pois o que se faz e como se faz talvez ndo tenha o menor sentido ja que ¢
somente para ficar sentado, acomodado e obediente.

Em seguida, Juquinha demonstra que entendeu o esquema da Escola: “estudar até
decorar”. E assim, ele tem certeza que — ¢ € o que se confirma — obterd excelentes notas.
Contudo, ao mesmo tempo, coloca o resultado deste processo baseado num ensino
transmissivo e decoreba: “Decorei toda licdo/ Nao errei nenhuma questdo/ Nao aprendi nada
de bom/ Mas tirei dez (boa filhdo!)”. Diante disso, a expectativa da familia, no que se refere
aos resultados a serem alcangados pelo filho, ¢ atendida.

A critica ¢ ainda mais contundente visto que aborda a questdo do tratamento que as
disciplinas especializadas ddo aos contetidos e as informacdes que sdo transmitidas. Nesse
ponto, fica evidente que as abordagens sdo realizadas descontextualizadas além de haver
muitos assuntos com pouca relevancia para a formagao do sujeito, uma vez que “o sistema
bota um monte de abobrinha no programa”.

E a memorizagio, portanto, a principal exigéncia feita ao aluno, pois as aulas
transmissivas preparam os alunos para a uma prova que atende os objetivos principais da
mensura¢do do que foi transmitido. A consequéncia imediata disso se torna muito evidente:
“Quase tudo que aprendi, amanhda eu ja esqueci/ decorei, copiei, memorizei, mas nao
entendi”.

Essa musica retrata, portanto, o que Freire (1981) chama de “educacdo bancéria”. Esse
modelo de educacgao

procura silenciar o aluno para que ele seja uma espécie de receptaculo dos
conhecimentos do professor. Tanto a invasdo cultural quanto a educagdo
bancaria sdo opostas a autonomia, pois ao silenciarem, anulam a autonomia
de dizer a propria palavra (ZATTI, 2007, p. 43).
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De acordo com este autor, além da negacdo da dialogia, a educagdo bancaria mantém a
pura transferéncia de conteudo, retirando a possibilidade de constru¢do do conhecimento por
parte do educando. Com efeito, esse formato de educagdo promove a ingenuidade do

educando, levando-o a acomodagao, bem como ao mundo da opressao.

Nas escolas ha hoje muitos resquicios da educagido bancaria, ainda ocorrem
praticas verticais, antidialogicas, em que o aluno ¢ tratado como um
deposito, o que, como ja foi visto, impede a gestacdo da autonomia. Além
disso, as mudancas na sociedade brasileira estdo, ao mesmo tempo,
conferindo mais responsabilidade e dificultando o trabalho da escola. [...]
Ler e escrever sdao habilidades necessarias para a comunicagdo, € o
pensamento ¢ resultado da comunicacdo com os outros. Se alguém esta
impedido de se comunicar, também esta impedido de pensar por ndo poder
comunicar seu pensamento. E ¢ essencial para a autonomia poder aprender a
dizer sua palavra e pensar por si mesmo (ZATTI, 2007, p. 52).

Esse modelo — de educagdo bancaria — mesmo parecendo superado, mesmo nao
promovendo o processo de ensino-aprendizagem de acordo com as novas exigéncias do
mundo atual em que permeia de novas maneiras de produgdo e acesso do conhecimento por
meio de novos recursos digitais, ainda estd muito presente na pratica docente. Nao parece ser
somente um resquicio como afirma Zatti (2007), mas, sim, uma pratica corriqueira, um
imperativo.

Apoiado na formulagdo sobre a primeira finalidade do ensino elaborada por Montaigne,
Morin (2003) afirmou que mais vale uma cabega bem-feita que bem cheia, pois em uma
cabeg¢a bem cheia

o saber ¢ acumulado, empilhado, e ndo dispde de um principio de selegdo e
organizacdo que lhe dé€ sentido. “Uma cabega bem-feita” significa que, em
vez de acumular o saber, ¢ mais importante dispor a0 mesmo tempo de: —
uma aptiddo geral para colocar e tratar os problemas; principios
organizadores que permitam ligar os saberes e lhes dar sentido (MORIN,
2003, p. 21).

E, portanto, nessa dire¢io que O Pensador tece suas reflexdes e questionamentos,
vislumbrando como deveria ser e servir o ensino: “Mas o ideal € que a escola me prepare para
a vida / discutindo e ensinando os problemas atuais”. Ou seja, deveria superar a forma
transmissiva de contetidos indcuos para construir raciocinio e conhecimento que sejam mais

significativos para os sujeitos e o mundo atuais.
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2.2 A Educac¢ao com sindrome do loop?

As transformagdes tecnoldgicas e socioculturais que vém ocorrendo desde década de
1970 puderam e podem ser sentidas em todos os ambitos da vida. As flexibiliza¢des das
relacdes de trabalho, as novas formas de comunicagao, as novas midias e os novos meios de
veicular informacdes, bem como o acesso as informagdes sao reflexos destas transformagoes.
Inserida nesse contexto, a instituicdo escola (local de transmissdo de contetdo) teve sua
funcdo colocada em xeque pelas novas exigéncias do periodo atual. Diante desta situagao do
processo de ensino-aprendizagem colocamos novos questionamentos. Como manter uma
estrutura de ensino rigida diante de sujeitos cada vez mais versateis/flexiveis? Por que a
Escola parece ser tio enfadonha? O curriculo baseado em disciplinas solitarias'’permite
contextualizar o aluno/sujeito no e para periodo atual? H4 necessidade se superar esse modelo
hegemonico?

A metafora do loop da montanha russa apresentada por Sevcenko (2001), nos permite
compreender os reflexos dos periodos e suas transformagdes na vida do Homem. Assim, o
autor estabelece trés fases deste brinquedo de parque de diversdes, as quais podem ser
comparadas as fases de desenvolvimento da modernidade.

Com essa metafora também ¢ permitido estabelecermos uma relagdo com contextos da
Educagdo. Ou seja, os reflexos que as fases da montanha russa, vistas por Sevcenko (2001),
promovem no individuo, foram comparadas (estas fases) as fases de desenvolvimento
econdmico, cientifico e cultural, bem como seus reflexos no mundo. Assim, buscamos fazer,
brevemente, um paralelo entre as fases da montanha russa, as transformacdes na sociedade e
seus reflexos na Educacdo, para, enfim, tentarmos entender um pouco do contexto das
transformagdes no processo de ensino-aprendizagem.

Para Sevcenko (2001) a primeira fase da montanha russa é aquela em que ¢ a mais
tranquila, em que o brinquedo comeca a subir num ritmo controlado, seguro e previsivel.
Comecamos a visualizar primeiro o parque, depois o bairro e em seguida a cidade toda, numa
perspectiva dominante. O autor faz a comparagdo desta fase ao periodo da Histéria que
compreende desde o contexto do Renascimento, das Grandes Navegacdes até o século XIX,
com o desenvolvimento tecnologico que asseguraria o dominio das forcas naturais, das fontes
de energia cada vez mais poderosas, além do desenvolvimento dos meios de transportes e

comunicacdo, de armamentos e conhecimentos especializados.

13 : ’ , . e 1. ~ .

Consideramos a forma que o curriculo estd estruturado com um conjunto de disciplinas que sdo ensinadas
isoladamente. Ou seja, ha varias disciplinas cada qual trabalhando para elucidar seu objeto de estudo. Chamamos
isso de disciplinas solitarias.
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O autor afirma que a segunda fase da montanha russa ¢ aquela onde ha uma precipitagdo
numa queda vertiginosa de repente, fazendo, desta maneira, que tenhamos a perda da
referéncia do espago e das circunstancias que nos cercam, além disso, ha também a perda das
faculdades conscientes. Dessa feita, essa fase ¢ comparada ao momento que compreende a
corrida para o século XX, no qual & as ciéncias promoveram um salto prodigioso assegurando
novos dominios tecnoldgicos: nos transportes (transatlanticos, carros, caminhdes,
motocicletas, trens expressos, avides), na eletricidade, nos derivados de petroleo, nos motores
de combustdo interna, nas usinas termelétricas, hidrelétricas e siderrgicas, dos primeiros
materiais plasticos, nas comunicacdes (telégrafo, radios, gramofones, fotografia, cinema).

Nesse contexto, ha mudangas extraordinarias nos ambitos social, econdmicos ¢ cultural.
Como reflexos dos avangos técnicos-cientificos, sdo tecidas, portanto, novas relagdes de
trabalho, onde a maior racionalizacdo em suas formas de exploragdo foram seus imperativos.
O consumo de massa — sistematizado e gestado em escala global — substitui o consumo por
necessidade pela necessidade de consumir. Mudam-se também a nogao/percep¢do de tempo e
espaco dada a exploragdo e cognoscibilidade do planeta Terra. Assim, esta fase ¢ marcada por
um otimismo, pelas expansdes das conquistas europeias cujo progresso parecia ter chegado ao
apice. Todo esse otimismo sera abalado com os horrores da Primeira e da Segunda Guerras,
além das sombras da Guerra Fria (os golpes e as ditaduras militares no Terceiro Mundo, o
processo de descolonizagdo sangrento da Africa, os conflitos “indiretos” das duas
superpoténcias). Fato que impulsionou a retomada do desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico, cujos reflexos proporcionaram o surgimento de um novo periodo historico
marcado pela Terceira Revolugdo Industrial.

A partir dai, Sevcenko (2001) diz iniciar-se a terceira fase da montanha russa, que € a
fase do loop. Nela, o autor afirma estar o climax da aceleracdo precipitada, pois nao
conseguimos reagir, aceitando assim ser conduzidos "até o fim pelo maquinismo titanico".
Essa etapa representa o atual periodo da Histdria, cujo inicio remonta a década de 1970 com o
surgimento das inovagdes técnicas nas areas de microeletronica, da informatica, da robdtica,
da comunicacdo que configuraram na Terceira Revolugdo Industrial, sob os efeitos da qual o
mundo comecou a se tornar globalizado. Nesse sentido - diante da velocidade das

transformagdes - autor corrobora que:
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A aceleragdo das inovagdes tecnologicas se da agora numa escala
multiplicativa, uma auténtica reagdo em cadeia, de modo que em curtos
intervalos de tempo o conjunto do aparato tecnologico vigente passa por
saltos qualitativos em que a ampliagdo, a condensacao e a miniaturizagdo de
seus potenciais reconfiguram completamente o universo de possibilidades e
expectativas, tornando-o cada vez mais imprevisivel, irresistivel e
incompreensivel. Sendo assim, sentindo-nos incapazes de prever, resistir ou
entender o rumo que as coisas tomam, tendemos a adotar a tradicional
estratégia de relaxar e gozar. Deixamos para pensar nos prejuizos depois,
quando pudermos. Mas o problema ¢ exatamente esse: no ritmo em que as
mudangas ocorrem, provavelmente nunca teremos tempo para parar €
refletir, nem mesmo para reconhecer o momento em que ja for tarde demais
(SEVCENKO, 2001, p.16).

O autor ainda afirma que os efeitos perversos das aceleradas transformacgdes ocorridas
pelas mudancgas técnicas, na passagem do século XX para o XXI, levam-nos a perda dos
sentidos, a inacdo, a passividade e a irreflexdo. Esses reflexos compdem o que o autor chama
de sindrome do loop. Esta sindrome, portanto, produz nos sujeitos a desorientagdo e a inércia
perante o que esta a sua volta.

Dentro desse contexto, ndo seria for¢oso considerar que a Educagdo estaria vivendo essa
sindrome, uma vez que apresenta alguns dos principais sintomas. A ina¢do ¢ o principal deles.
Apesar de viver inserido no meio da crise promovida pela mudanga dos anseios da sociedade
da informagdo, o processo de ensino-aprendizagem estd permeado por modelos ineficazes.
Diante disso, o que se vé no ambiente escolar ndo seria a nega¢do da existéncia da crise?
Todo o movimento, toda a energia e todos os esfor¢os ndo estariam direcionados para
transmitir o programa? Assim, as reunides pedagogicas periddicas ndo sdo um momento
muito mais de reproducdo do modelo, do que de promover discussoes e reflexdes sobre uma
saida para a crise?

Se ha de fato uma crise, cabe ressaltar que, ¢ no meio desta — e, sobretudo, vivendo da
crise — que florescem novos meios de reproducao do modelo transmissivo: sistemas de ensino,
plataformas online de ensino, recursos interativos, ou seja, novos materiais impressos €
digitais — carregados de discursos de eficiéncia — a serem adquiridos e implementados pelas
escolas. Desta maneira, além de nao discutirem a crise, estimulam sua inércia e criam uma
falsa sensacdo de movimento. Com efeito, defendemos que a Educag¢do se tornou uma

commoditie. Para Harvey (2001), a cultura se tornou commoditie'®, ou seja, houve sua

'* David Harvey mostra como o processo de “disneificagdo” foi tomando conta, principalmente, das cidades que
tém mais importancia no que toca a protegdo de capital simbolico coletivo, bem como do capital cultural, na
Europa. Assim, o capital monopolista ¢ homogeneizador se apropriou do espago urbano através do movimento
de reestruturagdo das cidades, promovendo seus “enobrecimentos”. Barcelona foi um exemplo significativo
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apropriagdo pelo capital monopolista que a transformou em uma mercadoria extremamente
significativa no mercado das multinacionais.

Podemos observar um processo similar ocorrendo no setor educacional no Brasil.
Refletindo sobre o mercado editorial de livros didaticos, ¢ possivel ter uma nog¢do da
expressividade deste setor. Segundo Mello (2012), em 2011, dos livros didaticos
comercializados no pais, 166,4 milhdes foram adquiridos pelo governo, e 60,6 milhdes, pelo
setor particular. Isso corresponde a 35% e 13%, respectivamente, de todo o mercado nacional
de livros, ou seja, quase metade do mercado estd concentrado no setor de livros didaticos.
Deste montante, cerca de 80% do mercado esta nas maos de apenas quatro editoras: o Grupo
Abril (Atica e Scipione), abarca 25,7%; FTD, 23,4%; Modemna (do grupo espanhol
Santillana), 20,1% e Saraiva 11,7%.

Diante dos lucros bilionario com a Educacdo, a crise ndo seria um excelente negocio?
Nesse sentido, a preocupacao passa a ser, no ambito escolar, a escolha do “melhor” livro, do
“melhor” sistema de ensino, aquele que traz mais recursos para facilitar a transmissdo do
conteudo. E muito comum a auséncia de discussdes sobre teorias ¢ metodologias, uma vez
que os momentos de “reunides pedagdgicas” servem majoritariamente para absorver uma
espécie de manual sobre que deve ser, ou ndo, aplicado.

Portanto, nesse contexto de aceleragdo, de criagao de novos meios de comunicagao, de
informatizagdo, seria possivel que os recursos tecnoldgicos disponiveis no periodo atual

servissem para atenuar a crise da educagao?

2.2.1 A Escola Transmissiva

O modelo transmissivo de ensinar acompanhou o  progresso da
racionalizacdo/especializacdo das ciéncias. Os reflexos deste progresso, por consequéncia,
respaldaram no processo de ensino-aprendizagem.

A prensa de Gutenberg, o Renascimento Cultural dos séculos XV e XVI, o método de
Descartes, o [luminismo e a ampliagdo do mundo conhecido até entdo, trouxeram uma nova
necessidade: formar o homem com o maximo de informagdo possivel. Por isso, esse modelo
torna-se imperativo. E com “A Didatica Magna” que Comenius empreendeu seus esforgos

para ampliar os horizontes do processo de ensino-aprendizagem. Assim, o autor afirmou que:

deste processo, sediando os Jogos Olimpicos de 1992. Portanto, isso se configura num fendmeno de
transformagdo da cultura em commodities (HARVEY, 2001, p. 224-234).
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Pretendemos apenas que se ensine a todos a conhecer os fundamentos, as
razdes e os objetivos de todas as coisas principais, das que existem na
natureza como das que se fabricam, pois somos colocados no mundo, nao
somente para que facamos espectadores, mas também atores. (COMENIUS,
1985, p.5).

Comenius almejava tornar o ensino ao alcance de todos. O enciclopedismo favoreceu
um trilhar nesse sentido, mas isso ainda estaria muito distante de seu tempo.

Foi somente ao longo do século XX que o modelo transmissivo ampliou sua eficacia. A
ampliacdo e ou universalizacdo do acesso a escola, ganhou seus impulsos primeiramente na
Europa, nos EUA e no Japao (final do século XIX e inicio do século XX) e, nos paises com
industrializacdo dependente, somente no pds Segunda Guerra Mundial, reflexos dos esforgos
de se criar mao de obra minimamente especializada para o mercado de trabalho.

Diante desse contexto de transformacgdes culturais, economicas, o modelo de Escola
Transmissiva cuja duracdo/repercussdo percebemos ainda nos dias de hoje, ganhou impulso.
Este contexto é marcado por maior acesso — seletivo e selecionado — a escola'.

A Escola Transmissiva'®, segundo Tonucci (1986), ¢ um modelo que ja esta recusado,
em nivel tedrico. No entanto, cabe ressaltar que, na pratica, ainda estd muito presente. Essa
afirmacdo encontra eco nos diferentes niveis de ensino, nas diferentes escolas (particulares e
publicas), nos mais longinquos lugares ou nos maiores centros urbanos.

Seus reflexos sdo vistos, por exemplo, na pratica diaria do professor; nos Conselhos de
Classe; nos discursos sobre a pratica no cotidiano escolar; em reclamagdes dos diferentes
setores (pais, coordenacdo pedagdgica, alunos) na “simples” solicitacdo ao professor para que
cumpra o conteudo do livro'’; na elaboracdo de avaliaches que deveriam servir de
diagnosticos, contudo, t€ém a funcdo somente de constatagdo/verificacdo da absorcao do
conteudo; no predominio da cultura escrita, em detrimento da oralidade.

Tonucci (1986), afirma que a Escola Transmissiva estd fundamentada em trés
pressupostos basicos:

1. A crianga ndo sabe, € vem a escola para aprender; 2. O professor sabe,
e vem a escola para ensinar a quem ndo sabe; 3. A inteligéncia ¢ um
vazio que se enche progressivamente pela sobreposicdo de
conhecimentos (TONUCCI, 1986, p. 169)'®.

'> A universalizagio do acesso ao ensino fundamental so foi ocorrer em 1988, & partir da Constituigao.
' Chamaremos aqui de escola transmissiva, ¢ ndo de tradicional, porque, assim como Tonucci (1986),

concordamos com a ideia de nao fazer juizo de valor.

"7 Neste modelo, o importante é cumprir as etapas prefixadas pelo “autor andnimo” (FORMOSINHO, 2007, p.
294).

' Nesta citagio Tonucci (1986) expde que o modelo transmissivo considera que a “crianca ndo sabe”.
Preferimos considerar ao invés de “crianga”, aluno. Assim, neste modelo, todos os alunos (crianga, jovem,
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Esses pressupostos parecem ser os principais norteadores da estrutura Educacional,
mesmo nos tempos atuais. Apoiados em nossa vivéncia no espaco escolar e na bibliografia
utilizada, verificamos que, mesmo havendo modernizagdes técnicas no processo de ensino-
aprendizagem, mesmo havendo reformas curriculares apoiadas em novas teorias, a pratica
desenvolvida no cotidiano escolar ainda esta, majoritariamente, baseada nestes pressupostos.

Nesse sentido, o autor assegura que estes trés pressupostos orientam toda a organizagao
escolar. Assim, sdo “desde os aspectos mais simples, como a disposi¢do das carteiras, aos
mais complexos como as propostas de contetidos" (TONUCCI, 1986, p. 170). Dessa feita,
desses pressupostos derivam alguns principios gerais: igualdade, fecho e separagdo,
transmissdo, o professor sabe, o psicologo, a pesquisa cientifica.

Primeiramente, Tonucci (1986) mostra que diante do principio de igualdade:

[...] a escola transmissiva considera que todos os alunos sdo ‘iguais’: a
crianca ndo sabe, nenhuma sabe e todas sdo iguais porque iguais a zero.
Partindo deste principio pode-se pensar num programa que, partindo do zero,
alcance niveis ulteriores, graduados por idades e iguais para todos
(TONUCKCI, 1986, p. 170).

Para Tonucci (1986), esse principio também leva a pratica bastante difusa da
homogeneiza¢do das turmas por idade, assim como leva a também uniformizagdo da
vestimenta.

Essa igualdade na Escola, segundo Machado (2010), estd alicer¢ada na burocratizagao
da estrutura educacional. E como tal, imprime consequéncias em todo o processo:
principalmente, perdas significativas na aprendizagem, uma vez que todo processo

burocratico parece ser mais importante do que a aprendizagem. Assim, o autor afirma que:

A organizagdo da educacdo escolar para assegurar a igualdade fez-se através
dos principios caracteristicos do modelo de decisdo burocratica, como a
impessoalidade, a uniformidade e a formalidade das decisdes. A accdo da
decisdo burocratica operacionaliza-se através da pré-categorizacdo das
situacdes possiveis que ocorrem na vida das escolas ¢ da pré-decisdo dessas
situagdes. E esta pré-decisdo, baseada numa pré-categorizagdo, que, dando as
mesmas solucdes para todas as situagdes, garante a uniformidade dos
processos decisorios em todo o territorio. Ela garante, de igual modo, a
impessoalidade da decisdo, na medida em que a pré-categorizacdo dificulta a
consideragdo, na tomada de decisdo, dos factores pessoais, de amizade,
politicos e outros (MACHADO, 2010, n/p).

adulto) sdo considerados como individuos que nao sabem. E a escola que, por sua vez, cumprira o papel de
ensinar.
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Outro principio extremamente importante para entender o modelo transmissivo é o

fecho e separacéo. Sobre ele, Tonucci (1986) diz que:

[...] esta escola ndo pode aceitar uma confrontagdo com o que acontece fora
da escola. O pressuposto ¢ de que a crianca ndo sabe; ela ndo pode por isso
levar para a escola a sua experiéncia, pois se o fizer leva qualquer coisa que
conhece, e que talvez conheca melhor do que o professor, ¢ cada crianga
conhece coisas, € conhece-os de modo diferente. Por isso, os bolsos dos
alunos tém que chegar vazios, ndo se podem levar para a escola sinais do que
acontece fora desta, tudo isto incomodaria. Por isso, coerentemente, as
portas da escola estdo fechadas - ndo se sai nem se entra - em sentido real e
metaforico (TONUCCI, 1986, p. 170).

Nesse contexto, a escola fica, portanto, “protegida” contra o que lhe é externo, e aceita
somente o que julgar verdadeiro. Nao ¢ estranho que, no espacgo sala de aula, a exigéncia
maior seja a de haver o maximo de siléncio para que a exposi¢do realizada pelo professor

possa ser absorvida em sua totalidade. Situac¢do que a escola:

Aceita s6 o que é seguro, estavel, e portanto tudo o que ndo é cultura. A
recolha de todos as certezas constitui-se nos livros de texto, que representam
assim uma resposta certa a todas as possiveis perguntas (TONUCCI, 1986,
p. 170).

Para explicar o principio da transmissdo, Tonucci (1986) diz que a novidade ¢ trazida
pelo professor, que sabe, e € transmitida aos alunos para superarem suas ignorancias, por meio

de textos iguais para todos.

A novidade é uma caracteristica tipica da li¢ao transmissiva: esta confirma o
aluno na sua ignorancia e coloca-o nas melhores condi¢cdes para aprender.
De facto, compete ao aluno ouvir, recordar e repetir. Nesta escola ndo esta
prevista nenhuma troca horizontal entre as criangas, pois nenhuma troca util
seria possivel entre quem ndo sabe (TONUCCI, 1986, p. 171 — grifo do
autor).

Isso ¢ feito a partir de sucessao de licdes dentro da ldgica da mais simples para a mais
complexa. Como ndo pode haver troca horizontal (aluno-aluno), o espaco da sala de aula é
organizado de maneira que impega isso. Portanto, as carteiras sdo colocadas em fileiras, todas
viradas para o professor que emanara o conhecimento.

Assim, o autor mostra que:
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Uma caracteristica permanece comum a todos estes programas: ndo existe
aproximagdo a crianga, a sua experiéncia, ao campo do seu conhecimento
directo: a historia nunca chega a sua historia, a geografia ao seu territdrio, a
lingua ao seu dialecto, a matematica a complexidade légica dos jogos
infantis. Confirma-se, assim, que a crianga ndo sabe ¢ que a escola pode
correr o risco de uma confrontagdo com ela (TONUCCI, 1986, p. 171).

Nos Parametros Curriculares Nacionais ha orientagdes para o trabalho no ambiente
escolar com o espago vivido, com histéria oral, produgdo de géneros orais e escritos com
tematicas relacionadas ao cotidiano, entre outros. No entanto, essa valoriza¢do do
conhecimento do aluno parece estar distante das praticas escolares, uma vez que a grande
quantidade de conteudos programaticos (pelo modo que ¢ aplicado) dificulta, na maioria das
vezes, o trabalho diferenciado na dire¢ao de aproximar a constru¢ao do conhecimento com a
experiéncia do aluno. Isso distancia ainda mais os esforcos da constru¢do do programa e sua
materializacdo.

No principio o professor sabe, Tonucci (1986) discute o papel do professor diante do
modelo transmissivo, ou seja, mostra como o professor tem que colocar, na pratica, os
principios anteriores, pois € nele que esta centrada a incumbéncia de fazer o modelo

funcionar, pois ¢ ele quem sabe. Neste sentido, tem-se:

[...] o afastamento dos contetidos propostos, da experiéncia da crianga, a
licdo baseada na novidade e na surpresa garantem e defendem o professor no
seu papel de ser aquele que sabe. O professor é o garante da verdade, de tudo
o que merece ser aprendido, tal como ele o ensina (TONUCCI, 1986, p.
171).

Esse principio também norteia uma parte muito importante no processo de ensino-
aprendizagem: a avaliacdo. Como o professor ¢ o detentor do conhecimento, bem como o
transmite a seus alunos, a avaliagdo ¢ um momento de mensurar a aprendizagem pelo aluno.
Para Tonucci (1986), este principio deixa claro que aprender ou ndo aprender depende da
criancga, uma vez que a ela foram oferecidas as mesmas oportunidades, e € preciso, portanto,
que ela queira aplicar-se. A constatagdo do ndo preenchimento do recipiente, inicialmente,
vazio trata-se de uma questdo de vontade ou, também, de ndo haver um ambiente familiar que
desenvolva o interesse e estimule.

A vista disso, o problema do aprendizado esta centrado, sobretudo, no aluno, pois este
ndo se compromete em assimilar o que lhe ¢ transmitido. Essa ¢, deste modo, uma
justificativa plausivel para legitimar o “bom” funcionamento da Escola Transmissiva. Assim,

o uso deste discurso — baseado no interesse (do aluno) e no ambiente (nos recursos que sao
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oferecidos ao aluno) — naturaliza, cristaliza o problema, além de tornar superficial o debate
em torno da aprendizagem, no ambiente escolar. Essas desculpas contribuem, sobremaneira,
para a inércia na crise.

Para o principio psicélogo, Tonucci (1986) revela que, além do profissional com
formacdo em psicologia, diferentes especialistas comegaram a entrar na escola. Para o autor,
suas relagdes com as criangas eram boas e criativas; no entanto, marginalizava o professor que
era inabilitado com essas técnicas. Assim, “o professor permanecia com suas tradicionais
atividades escolares” (TONUCCI, 1986, p. 171). Esse novo fendmeno ndo promoveu,
portanto, mudangas substanciais na pratica educativa.

Com o papel de auxiliar na inser¢do dos alunos portadores de handicaps psico-fisico-
sensorial, o psicologo entra na escola. No entanto, além de assistir, inicialmente, esses alunos
em suas insercdes nas classes normais, o psicologo trouxe para a escola um aumento

significativo dos diagnosticos de novos handicaps. Neste sentido,

A partir do momento em que o psicologo aparece, o mimero de criangas com
problemas assinalados pelos professores multiplica-se [...]. O professor
encontra uma nova e importante delegacdo a fazer: separar as criangas
normais das que tém problemas, e entregar estas ultimas ao técnico,
continuando a trabalhar com as primeiras, (cada vez mais iguais entre si),
que melhor o podem seguir. O psicélogo na escola acaba por justificar a
separacdo e a selegdo, assumindo o encargo de encontrar estratégias
adequadas para a reabilitagdo e a reinser¢do das criangas assinaladas pelo
professor (TONUCCI, 1986, p. 172).

Diante disso, o principio da igualdade ¢ colocado em curso. Mas, na educagdo, o que
deve estar em jogo ndo ¢ a eficacia em diagnosticar ou nao novos handicaps para justificar as
ineficiéncias de alunos. A preocupagdo central ndo deveria ser, diante das diferengas, a
promogao de aprendizagens significativas e contextualizadas?

Referindo-se ao principio a pesquisa cientifica, Tonucci (1986), aponta que esta traz
alguns resultados, muitas vezes, equivocados. Isso acontece por que, para estudar os niveis de
inteligéncias e sucesso escolar, utilizam-se metodologias inadequadas. O caso mais

enigmatico apresentado pelo autor € ocaso da motivagdo. Assim, aborda que:
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Interessante ¢ o problema da motivagdo, frequentemente estudado com as
mesmas metodologias usadas nas pesquisas sobre a publicidade: por quantos
minutos pode permanecer a um nivel elevado a atencdo de um grupo de
criangas de diversas idades? Resultados desconcertantes emergiram, sendo
sugeridos aos professores como propostas metodoldgicas: a crianga nao pode
permanecer atenta por mais de dez minutos, para uns, quinze, para outros.
Coerentemente, neste tipo de escola estudava-se a atencdo das criangas face
a conteudos para elas desinteressantes (TONUCCI, 1986, p. 172).

Nesse caso, as pesquisas buscam apresentar justificativas, novamente, para comprovar
as desarmonias encontradas no processo de ensino-aprendizagem. E por isso, talvez, que a
principal forma de defesa do trabalho do professor (o dono do saber) ¢ o estigma da atengdo.
E com ela, ou com sua falta, que os parametros de mensuragdo sao estabelecidos. Entdo, o
aluno que vai mal na avaliagdo ¢ porque “ndo prestou atencdo”, que ndo consegue fazer as
atividades propostas é porque “ndo prestou atengdo”, que conversa a aula inteira é porque
“ndo tem concentragdo”. A “culpa”, portanto, ¢ do aluno.

Para isso, esse modelo de Escola Transmissiva estd sustentado, igualmente, em
pedagogias transmissivas, discutidas por Formosinho (2014). Como forma de justificativa,

este modelo se apoia no discurso da universalizacao:

As pedagogias transmissivas sdo centradas no ensino mais do que na
aprendizagem, nos contetdos a transmitir mais do que nos processos de
construg¢do da aprendizagem e do conhecimento, isto é, mais nos meios do
que nos fins da educagdo [...]. Numa pedagogia transmissiva ensinar ¢ “dar
matéria” para cumprir o programa e, respeitando a dimensdo burocratica,
sumariar os contetidos transmitidos, até como prova e defesa do
cumprimento desse programa (eu ndo posso perder tempo com projetos,
porque tenho de dar a matéria, ¢ um argumento comum entre 0s
professores). O foco esta no que foi ensinado, ndo no que foi aprendido
(FORMOSINHO, 2014, p. 20).

Portanto, ¢ necessario ressaltar que ¢ o administrativismo que rege esse modelo. Diante
de uma burocracia “6tima”, ¢ o modelo transmissivo € potencializado e, por consequéncia,

ndo permite a entrada de novas formas de materializar o processo de ensino-aprendizado.
2.2.2 O Administrativismo na Escola
Como parte da engrenagem do modo de producdo vigente, a Escola — desde o

alargamento do acesso em fins do século XIX e inicio do XX — promoveu adaptagdes das

maneiras de ensinar. Neste momento, o surgimento de uma Escola para a massa trouxe um
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desafio que até entdo ndo se deparara: como ensinar um mesmo contetido para uma grande
quantidade de alunos?

A saida para isso foi encontrada no modelo taylorista/fordista. Neste sentido, as teorias
educacionais buscaram, para o ensino, uma nova maneira de transmitir o conteudo e assim
formar o sujeito para o mundo. Para tanto, foi elaborada uma pedagogia tecnicista'’. No
ambito organizacional, o administrativismo vai se incumbir de fazer a engrenagem do sistema
educacional girar.

Apoiado nas ideias de Max Weber, Formosinho (2007), afirma que a Educacdo ¢ regida
por um administrativismo, cujas bases estao na teoria da burocracia de tipo ideal. Para tanto,
essa burocracia se apoia em alguns critérios como: hierarquia de cargos; impessoalidade em
sua ocupacdo; competéncias rigorosamente fixadas (de acordo com as normas
administrativas); posi¢ao do funcionario por contrato (liberdade de ser demitido e de se
demitir); escolha dos funcionarios por especificacdes técnicas, remuneragdo de acordo com a
hierarquia; funciondrios integrados em uma carreira; assim como suas fun¢des ndo dispdem
da apropriacdo do cargo, mas somente de exercé-lo; além disso, sdo submetidos a uma
rigorosa disciplina e controle.

Essa burocracia de tipo ideal criou o autor andénimo. Como também cria a eficécia
administrativa cujas caracteristicas podem ser observadas na impessoalidade do processo de
ensino aprendizagem. Essa impessoalidade também pode ser vista no discurso dos sujeitos
que atuam neste processo, bem como em suas agdes € nas tomadas de decisdo. Isso criou a

"pedagogia 6tima" que, de acordo com o autor, estd sempre pronta a vestir de tamanho Unico:

E 0 nosso autor anénimo que nio assina os normativos ou que, quando deixa
0 Seu nome inscrito em micronormativos, ndo chama a si a autoria da
gramatica em que se move, que convoca, reproduz e revitaliza. E esse autor
anonimo que tem por morada uma infinidade de atores sociais que tém
contribuido para a constru¢do, a consolidacdo e o (in)éxito de uma
pedagogia burocrdatica (FORMOSINHO; ARAUJO, 2007, p. 296).

Segundo o autor, essa pedagogia burocratica estd permeada na administracdo da
educacdo, cuja fungdo central ¢ adequar as atividades das escolas e dos professores, de
maneira impessoal, uniforme, formal e rigida. Para tanto, sua acdo se da através da pré-
categorizagao e da pré-decisdo, que sao os esteios garantidores da uniformidade.

Formosinho (2007) afirma ainda que, o objetivo dessa pedagogia burocratica,

centralizada ndo ¢ a maxima adequacdo das decisdes. Ela €, portanto, uma adequagdo média,

" Discutiremos mais adiante a pedagogia tecnicista com Mira; Romanowski (2009).
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cujos alicerces encontram-se no estilo taylorista, ou seja, sempre a busca por uma melhor

forma de fazer, constituindo, desta maneira, em uma “pedagogia otima ’que:

[...] consubstanciada no curriculo centralizado e uniforme pronto a vestir de
tamanho tUnico [..], que arrasta uma pedagogia uniforme — mesmos
contetidos, mesma extensao dos programas ¢ limites estreitos para o ritmo de
implementacdo, grelha horaria semanal uniforme, cargas horarias
determinadas por disciplinas -, permitindo, em casos determinados, a
substituicdo do tamanho tnico por tamanhos estandardizados para diferentes
grupos sociais com diferenciacdo das vias de ensino ou a elaboragdo de
curriculos alternativos ou simplesmente as adaptagdes curriculares par
alunos que fogem a “norma” escolar(FORMOSINHO; ARAUJO, 2007, p.
301-302).

Diante disso, ¢ importante ressaltar que esta racionalizagdo da administracdo escolar,
bem como a introdu¢do de inovagdes, trazem o discurso de resolug¢do das crises da educagao,
além de repor uma reforma permanente.

Esse processo burocratizado, no campo da Educacao, sustentou, sob varios aspectos,
resultados quantitativos considerados satisfatérios por um longo tempo. No entanto, as
consequéncias deste modelo ja se mostram bastante evidentes.

Muito comuns no espaco sala de aula, as dificuldades em "acompanhar" a amalgama de
contetdos despejados descontextualizados (em sua maioria), implantando davidas cada vez
mais frequentes nos alunos sobre "o porqué da escola". Isso faz muito sentido, uma vez que,
com esse modelo, as novas exigéncias desta sociedade em constante e aceleradas
transformagdes sdo pouco atendidas.

Nesse contexto, a escola disponibiliza o maximo de energia possivel para fazer
funcionar o processo de ensino aprendizagem. E fazer funcionar, nesse modelo, significa estar
em dia com todos os afazeres burocraticos: diarios de classes devidamente preenchidos
(presencas, notas, contetidos); contetido programado divinamente em harmonia com o livro
didatico ou sistema apostilado, bem como seu cronograma de aplica¢do devidamente em dia.

Como dito, os resultados pretendidos se concentram basicamente em termos
quantitativos. Dessa feita, a busca de boas colocacdes nos exames externos — SAEB, Prova
Brasil, ENEM, Provinha Brasil, ¢ os principais vestibulares do Brasil — tornam-se um
imperativo. Isso, serve, principalmente, para construir uma hierarquia entre as escolas. No
caso das escolas particulares, alguns exames adquirem maior ou menor notoriedade, pois seus
resultados servirdo a propaganda, apoiados, ¢ claro, com o discurso da eficiéncia embutido e,

como consequéncia, o aumento do nimero de matriculas.
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Ainda sobre esse processo de burocratizagdo, Machado (2010), mostra que ¢ equivoca a,
tdo divulgada, ideia de igualdade. Sao véarios os fatores que eliminam esse principio, uma vez
que:

A organizacdo da educacdo escolar para assegurar a igualdade fez-se através
dos principios caracteristicos do modelo de decisdo burocratica, como a
impessoalidade, a uniformidade e a formalidade das decisdes. A accdo da
decisdo burocratica operacionaliza-se através da pré-categorizacdo das
situagdes possiveis que ocorrem na vida das escolas e da pré-decisao dessas
situagdes. E esta pré-decisdo, baseada numa pré-categorizago, que, dando as
mesmas solucdes para todas as situagdes, garante a uniformidade dos
processos decisorios em todo o territorio. Ela garante, de igual modo, a
impessoalidade da decisdo, na medida em que a pré-categorizagao dificulta a
consideragdo, na tomada de decisdo, dos factores pessoais, de amizade,
politicos e outros (MACHADO, 2010, n/p).

Além disso, para o autor, outros aspectos ainda promovem as desigualdades, como:

A uniformidade administrativa restringe o sentido da igualdade em
educacdo. Assim, no que respeita a igualdade de oportunidades, encontramos
factores de desigualdade, como a desigual implantagdo da rede escolar, as
desigualdades socioeconémicas ¢ a desigual valorizacdo da educagdo pelas
familias, e, quando o acesso ¢ formalmente garantido a todos, ainda
encontramos diferencas na qualidade dos edificios, dos equipamentos,
material didactico e recursos humanos das escolas. Além de que, mesmo
com a implementagdo de medidas igualitarias de politicas educativas que
garantam a igualdade formal e real de oportunidades educacionais, esta pode
nao ser usada, como quando ha criangas que “fogem” a escola (MACHADO,
2010, n/p).

Na verdade, o discurso de igualdade ganhou solidez desde as ideias iluministas. Nesse
sentido, as reformas que o Estado foi implementando, como a ampliagdo do acesso a
Educacao, trouxeram consigo esse discurso. No entanto, cabe ressaltar que essa concepcao de
igualdade tem sua materializagdo extremamente desigual, pois se comporta conforme os
interesses de classes, como salienta Bourdieu (1998), sobre a Franca da década de 1970. Esse
fendmeno ndo foi e ainda ndo se apresenta diferente no Brasil. No entanto, ainda que de
maneira generalizada, para as classes mais populares que seus efeitos se mostram mais
perversos.

Entdo, a pedagogia 6tima (burocratizada, racionalizada, normatizada, estandardizada),
legitimada pela universalizagdo do acesso a escola, assim como da igualdade de
oportunidades, deixa-nos a crenga, portanto, de que toda a estrutura educacional estd sob o
controle racional, e por isso, se impde como conhecimento verdadeiro e como Unica via

educacional. No entanto, defendemos, apoiados em Formosinho e Araujo (2007), que uma
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parte importante dos problemas atuais da Educag¢do ¢ a incompatibilidade entre a agdo
educativa e a racionalidade adotada dos modelos organizacionais burocraticos e industrial

para atender a massificagdo escolar.

2.2.3 Pedagogia Tecnicista e Neotecnicista: modelos superados?

Para entender as rupturas e/ou permanéncias no campo da Educacdo, buscamos
relaciond-las a algumas transformacdes econdmicas, politicas e sociais que ocorreram no
século XX.

A Escola Transmissiva tdo criticada por Tonucci (1986), entretanto bastante presente
nos dias atuais, encontrou sua consolidagdo, ao longo do século XX, a partir das influéncias
cientificas surgidas no seio do racionalismo da produgdo capitalista.

Segundo Mira e Romanowski (2009), e as teorias racionalizadas ao mundo do trabalho
influenciaram as teorias educacionais além de repercutirem em transformag¢des no campo da
Educacdo. Para esses autores, a Teoria Geral da Administragdo (sistematizada por Frederick
Taylor), bem como a Teoria Geral dos sistemas — abordagem mais sofisticada da filosofia
taylorista — tém pressupostos implicitos da filosofia positivista, bem como da psicologia
behaviorista (cuja fundamentacdo também estd no positivismo). Sua influéncia se alargou
profundamente com a maximiza¢do da racionaliza¢do do processo produtivo, assim como ha,
por consequéncia, a concep¢do de uma aprendizagem baseada na modificacdo do
comportamento. Assim, para melhorar o sistema de producdo, a Educa¢do adotou principios

dessas teorias, em que:

[...] a opcao pela tecnologia educacional configurou-se, entdo, como a
possibilidade de transpor, para o sistema de ensino, o0 modelo organizacional
caracteristico do sistema empresarial, visando a reordenacdo do sistema
educacional com base nos principios da racionalidade, eficiéncia e

produtividade (MIRA; ROMANOWSKI, 2009, p. 10209)

No Brasil, essa pedagogia baseada nos principios Tayloristas, ou seja, a Pedagogia
Tecnicista, ganhou for¢a na década de 1960, periodo em que se efetivou, de maneira
sistematizada, a instalacdo das multinacionais dos paises centrais capitalistas. Para romper
com um sistema escolar com baixa produtividade (altos indices de evasdo, repeténcia), como
o existente até entdo — que se configurava em empecilhos para a reprodugdo do capital — essa
pedagogia ¢ implantada com finalidade, primordial, de formar mao de obra minimamente

especializada para o mercado de trabalho.
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Assim, o sistema educacional brasileiro foi reorganizado. Seus alicerces, portanto,
estavam na transposicao do modelo organizacional inerente ao estilo empresarial, obedecendo
a finalidade de trazer maior racionalidade, eficiéncia e produtividade ao sistema educacional.

Com efeito, a fungdo da educagdo esteve vinculada a formacdao de individuos que
promovessem maior produtividade na sociedade. Assim, Mira e Romanowski (2009),

mostram que a reorganizagdo do ensino contemplou:

e a operacionalizacdo dos objetivos, de modo a garantir a eficiéncia do processo
educativo;

e a énfase a utilizacdo de recursos audiovisuais no ensino e o desenvolvimento
de componentes de instru¢do programada;

e a avaliacdo somativa e periddica (visando a verificar/mensurar o atingimento
dos objetivos previamente elaborados);

e a separacdo entre os que planejam e os que executam o trabalho educativo,
com a consequente fragmentacdo do processo pedagogico;

e 0 planejamento e o controle do processo educativo pelos técnicos da
educacdo/especialistas, de modo a assegurar a produtividade do processo
(MIRA; ROMANOWSKI, 2009, p. 10210)

Diante desse contexto, a busca por resultados se tornou o objetivo primordial deste
modelo, em que era essencial formar o maximo possivel para suprir as necessidades de uma
mao de obra minimamente qualificada.

Nesse sentido, pode-se dizer que o elemento central da pedagogia tecnicista
era a organizagdo racional dos meios, sendo que o planejamento era o centro
do processo pedagbgico, elaborado pelos especialistas. O professor e os
alunos eram relegados a posigdes secundarias; ndo se valorizava a relacao
professor-aluno, pois o aluno devia se relacionar com a tecnologia. Essa
abordagem deu énfase a reprodugdo do conhecimento, valorizando o
treinamento e a repeticdo para garantir a assimilagdo dos conteudos. O
problema da educagdo era, fundamentalmente, um problema de método: a
suposta neutralidade cientifica implica em ndo se questionar as relagdes
entre educacdo e sociedade; ndo ha espago para a contradicdo (MIRA;
ROMANOWSKI, 2009, p. 10210).

Esse distanciamento entre professor e aluno ¢, talvez, a caracteristica mais perversa
desse modelo, uma vez que o principio bésico para uma aprendizagem significativa € a
interacdo através do dialogo. Quando essa interagdo ¢ substituida por uma relagdo
mecanicista, como a implantada com a pedagogia tecnicista — cuja presenca ainda ¢
predominante nos dias atuais — as perdas sdo intensas e diversas. Elas se espalham desde o

lado emocional e criativo até atingir, sobretudo, a capacidade produtiva do sujeito com

reflexos em todo o sistema produtivo.
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Os novos ventos trazidos pelas inovacdes técnicas nos setores da informatica, da
robotica e da comunicagao, a partir do processo de Globalizagdo, trouxeram novas exigéncias
para o mercado de trabalho. Isso refletiu na Escola, por consequéncia, novas necessidades de
formagdo. Nesse sentido, a reestruturagdo produtiva também suscitou uma reestruturagao na
Educacao, imprimindo novas marcas e novas exigéncias.

Para Mira ¢ Romanowki (2009), essas transformacdes, advinda da reestruturacado,
criaram o neotecnicismo cujos reflexos comegaram a se apresentar na década de 1990.

Os PCN’s sdo, portanto, a materializacdo desse processo. Como supracitado, esses
documentos adquirem papel central na concretizacdo de uma reformulacdo da forma de se
ensinar. Nesse interim, a proposta nova ¢ a de que deve-se “aprender a aprender”; ou mesmo,
quando afirma que “cabe ao professor”, criando, assim, um processo de educagao permanente.

Santos (1992), mostra as necessidades e os reflexos na Educacao.

Esse novo sistema exigira, necessariamente, ¢ cada vez mais, o aparecimento
de tecnologias que garantam a eficiéncia das comunicagdes, bem como a
reducdo de seus custos. A resposta a tais exigé€ncias encontra-se na
microeletronica, na informatica. Em decorréncia disso, alteram-se as
questoes de tempo e espago. (...) a informatizacdo permite quebrar as paredes
e as fronteiras, fragmentando e dispersando a forga de trabalho, sem alterar o
compartilhamento dos mesmos fluxos de informac¢do que passam a ser
integrados pelos gestores dos processos produtivos através de softwares
especiais de gestdo. (SANTOS, 1992, p. 34).

Assim, observamos que a Escola promoveu certa modernizagdo. No entanto, ndao ¢
forcoso afirmar que essa modernizacdo se concentrou no campo da administracdo escolar,
reforcando o que Formosinho e Aratjo (2007), apoiados em Max Weber, afirmaram com a
“burocracia 6tima”.

Reflexdes que nos remetem a afirmagdo de que o tecnicismo € o neotecniciSmo
arraigaram, ainda mais, o modelo transmissivo, o qual foi cristalizado como modelo

hegemonico, naturalizando uma forma um tanto quando ineficaz de ensinar.

2.2.4 A Educac¢ao na Modernidade Liquida

Desde longa data, a Educacdo estruturou de maneira rigida o processo de ensino-
aprendizagem. A transmissao de conteudo, a organizacao escolar, a disposi¢ao dos alunos, as
disciplinas especializadas e desconexas, os conteudos disciplinares desconexos e

descontextualizados, tudo isso, faz parte de sua rigidez.
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No entanto, ndo podemos deixar de analisar que esta educacdo rigida estd inserida numa
sociedade que se transforma cada vez mais rapida, uma vez que o desenvolvimento técnico
nas areas da informadtica ¢ da comunica¢cdo imprimem cada vez de maneira mais acelerada
novas contingéncias e novos desafios para os sujeitos.

Diante disso, uma questdo central ¢: existe a possibilidade, diante da modernidade
liquida, da educagao continuar com suas estruturas tao rigidas?

Sobre a modernidade, Bauman (2001), mostra seus indicios, além de ressaltar suas

caracteristicas, bem como seus reflexos na experiéncia vivida. Assim,

A modernidade comega quando o espago e o tempo sdo separados da pratica
da vida e entre si, e assim podem ser teorizados como categorias distintas e
mutuamente independentes da estratégia e da agdo; quando deixam de ser,
como eram ao longo dos séculos pré-modernos, aspectos entrelacados e
dificilmente distinguiveis da experiéncia vivida, presos numa estavel e
aparentemente invulneravel correspondéncia biunivoca (BAUMAN, 2001, p.
16).

Para o autor, essa separacdo entre espaco e tempo, na atualidade, adquiriu uma
caracteristica liquida, haja vista a velocidade de mudanca de forma dos fendmenos e das

coisas. Para tanto, Bauman (2001) reitera que:

O que todas essas caracteristicas dos fluidos mostram, em linguagem
simples, € que liquidos, diferentemente dos s6lidos, ndo mantém sua forma
com facilidade. Os fluidos, por assim dizer, ndo fixam o espago nem
prendem o tempo. Enquanto os so6lidos tém dimensdes espaciais claras, mas
neutralizam o impacto e, portanto, diminuem a significagdo do tempo
(resistem efetivamente a seu fluxo ou o tornam irrelevante), os fluidos nao se
atém muito a qualquer forma e estdo constantemente prontos (e propensos) a
muda-la; assim, para eles, o que conta é o tempo, mais do que 0 espago que
lhes toca ocupar; espaco que, afinal, preenchem apenas “por um momento”.
Em certo sentido, os sélidos suprimem o tempo; para os liquidos, ao
contrario, o tempo é o que importa. Ao descrever os so6lidos, podemos
ignorar inteiramente o tempo; ao descrever os fluidos, deixar o tempo de fora
seria um grave erro (BAUMAN, 2001, p. 8).

Em nossa andlise, verificamos que a escola, mesmo promovendo adaptacdes
significativas aos contextos do atual periodo historico, ainda permanece extremamente solida
quanto a sua forma de ensino, assim como sua administra¢do burocratica. Isso tem impedido,
por consequéncia a saida do modelo transmissivo, cuja homogeneidade impede,
sobremaneira, a construcao do conhecimento contextualizado.

Para Bauman (2009), a Escola ainda esta com caracteristicas de periodos anteriores,

sendo feita para durar. Isso ¢ um fato que perdura até os dias atuais e ndo parece que sera
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superado iminentemente. Suas consequéncias sdo sentidas diariamente por todos que se
relacionam direta ou indiretamente com a Escola.

Muito do que existe na estrutura escolar hoje foi herdado de periodos anteriores. O autor
afirma que as crises sofridas anteriormente foram superadas, relativamente, facil, pois assim
como as coisas, os fenomenos, as relacdes duravam, tinham caracteristicas mais sélidas, a
Educacdo também tinha essa caracteristica. Dessa maneira, superar uma crise era uma questao
de usar as “ferramentas” disponiveis.

No entanto, diante da modernidade liquida, segundo Bauman (2009), esses centros de
ensino e aprendizagem estdo submetidos a pressdo. Isso ocorre, primordialmente, porque —
nesta fase liquida da modernidade — as coisas, os objetos, as relagdes, os acontecimentos estao
cada vez mais flexiveis, adquirindo caracteristicas totalmente distintas dos periodos

anteriores. Assim,

No mundo liquido moderno, de fato, a solidez das coisas, tanto quanto a
solidez das relagdes humanas, vem sendo interpretada como uma ameaga:
qualquer juramento de fidelidade, compromissos a longo prazo, prenunciam
um futuro sobrecarregado de vinculos que limitam a liberdade de movimento
e reduzem a capacidade de agarrar no vOo as novas ¢ ainda desconhecidas
oportunidades. A perspectiva de assumir uma coisa pelo resto da vida ¢
absolutamente repugnante e assustadora. E dado que inclusive as coisas mais
desejadas envelhecem rapidamente, ndo é de espantar se elas logo perdem o
brilho e se transformam, em pouco tempo, de distintivo de honra em marca
de vergonha (BAUMAN, 2009, p. 662)

Nessa logica, a educacdao esta submetida, segundo o autor, a dois desafios. Primeiro,
com sua estrutura so6lida, encarar um contexto de relagdes liquidas; segundo — que reforga o

primeiro — enfrentar a natureza excéntrica e imprevisivel das transformacdes contemporaneas.

Tudo isto ndo corresponde aquilo que a aprendizagem ¢ a pedagogia
superaram na maior parte do seu curso historico. Afinal, foram criadas na
medida de um mundo duradouro, na esperanca de que este permanecesse
assim e fosse ainda mais duravel do que havia sido até entdo. Em um mundo
desse tipo, a memoria era um elemento precioso e seu valor aumentava
quanto mais conseguisse recuar e¢ durar. Hoje esse tipo de memoria
firmemente consolidada, demonstra-se em muitos casos potencialmente
incapacitante, em muitos outros enganosa € quase sempre inutil.
(BAUMAN, 2009, p. 665)

Esse ¢ o ponto que causa maior desarmonia. De um lado, uma sociedade que se

transforma em uma velocidade cada vez mais acelerada, do outro, uma escola com estruturas

extremamente rigida. Nao seria, portanto, for¢oso pensar que as caracteristicas dessa
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sociedade em constantes transformagdes, que adquire novas formas a todo instante, ou seja,
inserida na modernidade liquida, necessitasse de uma escola, talvez, menos rigida.

Diante do exposto, podemos ressaltar que a rigidez da Educacao ¢ permeada por toda
sua estrutura: desde a elaboragdo dos programas, com um competente corpo técnico —
especializado, porém distante da realidade escolar — passando pelo corpo administrativo da
escola, até chegar a sua implementagdo, no espago sala de aula. Por todo esse caminho, a
rigidez ¢ caracteristica predominante. E do processo de ensino-aprendizagem, ela impede a
entrada ou permanéncia da criatividade. Além disso, cristaliza as relagdes de impessoalidade,
retirando dos sujeitos envolvidos, muitas vezes, a possibilidade de intervencgao.

Além da rigidez da estrutura da Educacdo como um todo, cabe ressaltar que as relagdes
no espago sala de aula também sdo, igualmente, permeadas pelas mesmas caracteristicas™.
Um exemplo significativo € o uso de celulares.

Bastante popularizados nos ultimos anos, os Smartphones tornaram-se uma espécie de
apéndices dos individuos. Na sala de aula, o potencial de uso deste aparelho ¢ extremamente
diverso. Ele permite a realizacdo de pesquisas, postagens em redes sociais (no caso de um
debate online), criagdo de blogs, elaboragdo de materiais em audiovisual. Mesmo ocorrendo
muitos conflitos” por causa do uso de Smartphones em aula, ¢, sobretudo, o potencial de
comunicacdo que detém sua importancia. Nesse sentido, negligenciar sua contribuicao, na
realidade atual, significaria negar a existéncia deste potencial criativo.

Portanto, na modernidade so6lida, afirma Bauman (2009), as coisas, os objetos, eram
elaborados para durar. Nesse momento, a Educag¢do também era baseada nesse principio. Por
1sso os sistemas educacionais superavam suas crises relativamente facil. No entanto, na
modernidade liquida, as transformacdes ocorrem em uma velocidade cada vez mais acelerada,
dificultando, portanto, a resolucdo dos problemas. Esse parece o principal obstidculo que a

Educagao precisa superar.

20 espago sala de aula também estd destro desta perspectiva rigida. Sdo extremamente comuns: aulas
expositivas-transmissivas, alunos enfileirados com lugares anualmente demarcados, uso majoritario de livro
didatico como principal fonte de conhecimento.

1 0 Decreto n° 52.625, de 15 de janeiro de 2008, proibiu o uso de celulares na sala de aula. Foi instituido para as
escolas estaduais (Artigo 1° - Fica proibido, durante o horario das aulas, o uso de telefone celular por alunos das
escolas do sistema estadual de ensino). No entanto, esta medida foi largamente utilizada em outros tipos de
escolas, bem como nos diferentes niveis de escolaridade.


http://www.jusbrasil.com.br/topicos/12233929/art-1-do-decreto-52625-08-sao-paulo
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2.2.5 Dois paradigmas: aluno em orbita e aluno no foco.

Nossas reflexdes a partir deste trabalho, assim como nossas experiéncias,
principalmente, no espaco sala de aula, mas, sobretudo, no ambiente escolar como um todo,
além dos autores discutidos, nos permitiram pensar em dois paradigmas. O primeiro enxerga

o aluno em orbita (figural), e o segundo coloca o aluno no foco (figura 2).

Figura 1: Paradigma com o aluno em o6rbita.

aluno

r

Materiais;
Metodologia;
Professor;
Pesquisa;
Ensino;

Elaborado pelo autor.

O paradigma do aluno em orbita evidencia o que ¢ mais importante. Para haver
significativos resultados quantitativos € imperativo manter o foco em novos materiais, no
professor que consegue transmitir todo o contetido do livro. A preocupagao esta no ensino,
ndo no aprendizado. Nessa logica, o aluno e sua experiéncia sdo pouco valorizados. Ele fica
em oOrbita.

E necessario haver uma mudanga paradigmatica, de acordo com Morin (2000), onde o
conhecimento seja realmente pertinente. Para isso, a educagdo tem que tornar o contexto, o
global, o multidimensional e o complexo evidentes. Isso ¢ substancial, uma vez que sem o
contexto “o conhecimento das informagdes ou dos dados isolados ¢ insuficiente. E preciso
situar as informacdes e os dados em seu contexto para que adquiram sentido”. E neste sentido

que o autor afirma que “a evolugdo cognitiva ndo caminha para o estabelecimento de

conhecimentos cada vez mais abstratos, mas, ao contrario, para sua contextualizacao”.
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Assim, o ensino estd preocupado em encher bem a cabega, no entanto, a religagdo dos
saberes se mostra muito distante, pois as concepgdes educacionais vigentes estdo paradas nas

ideias da Pedagogia Tecnicista. Caminhando neste sentido, Morin (2008) afirma que:

O significado de uma cabega “bem cheia” é 6bvio: é uma cabega onde o
saber ¢ acumulado, empilhado, e ndo dispde de um principio de selecdo e
organizacdo que lhe dé sentido. Uma cabega bem-feita significa que, em vez
de acumular o saber, ¢ mais importante dispor a0 mesmo tempo de uma
aptiddo geral para colocar e tratar os problemas e principios organizadores
que permitam ligar os saberes e lhes dar sentido (MORIN, 2008, p.21).

Baseado nas estruturas e concepg¢des de ensino predominantes, nas reflexdes sobre
novos paradigmas, chegamos a dois modelos explicativos expostos nos organogramas a
seguir:

Assim, no paradigma aluno em orbita (figura 1) torna-se predominante na educagao
atual. Do plano do discurso, a modernizacdo das técnicas no ambiente escolar promove
mudangas significativas no ensino. Esse modelo tem o foco nas pesquisas ou nos
pesquisadores, no professor catedratico, no livro didatico ou no sistema de ensino. No
entanto, ele ndo consegue propor um ensino pertinente, pois ndo conecta as transformagdes da
sociedade com uma renovacao tedrica-metodologica.

J4 no paradigma aluno no foco (figura 2), a aprendizagem do aluno ¢ o principal
objetivo. E essa a fungdo da institui¢do escola. A partir disso, todos os esforcos devem ser
direcionados para superar os problemas encontrados que dificultam ou impedem o maximo de

aproveitamento possivel por parte dos alunos, para, por fim, formar cidaddos.
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Figura 2: Paradigma com foco no aluno.

professor metodologia

aprendizagem -
P g materiais

Elaborado pelo autor.

Entdo, faz-se necessario dar espago ao cardter multidimensional do conhecimento
pertinente. Para discutir isso, Morin (2000) mostra que “o ser humano ¢ ao mesmo tempo
bioldgico, psiquico, social, afetivo e racional. A sociedade comporta as dimensdes historica,
econdmica, sociologica, religiosa” evidenciando, assim, suas multidimensdes. E € justamente
por isso que ndo se pode, nem isolara uma parte do todo, nem muito menos as partes umas das
outras.

Para caminhar no sentido da mudanca, superando a crise da Educacdo ¢ necessario,
portanto, a substituicdo de paradigma. Para Morin (2008) deve reformar o pensamento e
repensar a reforma. Ou seja, isso deve ser feito com novas posturas epistemologicas. Para
Sevcenko (2001), parece ser o mesmo. O autor afirma que todo esse movimento, de intensas
transformagoes técnicas, seja submetido a critica, uma vez que, esta ¢ a Uinica coisa que nao
pode ser abolida pela técnica.

Dessa feita, a critica tem papel crucial para o entendimento e posicionamento diante dos
reflexos das transformacgdes causadas pela técnica. O autor afirma que a técnica ndo pode,
portanto, abolir a critica. E diante disso, que enxergamos que a Educag¢do imersa num
contexto arraigando de transmissdo dos contetidos especializados e racionalizados das
disciplinas — fruto da racionalizagdo das ciéncias ao longo da Histéria, assim como das
mudangas exigidas pelos avancos do modo de produgdo e suas necessidades mercadologicas -

pode promover mudangas no seu proprio modus operandi. Para tanto, ¢ necessario elucidar-se
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com a critica, para que a Educacdo saia, dessa forma, da sindrome do loop como ja

explicitado anteriormente.
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3. Capitulo III - Sequéncias didaticas e géneros discursivos: por um ensino de

Geografia Interacionista Sociodiscursivo

O trabalho em sala de aula exige do professor, em todo instante, a estruturacdo e
reestruturacao por meio de uma aprofundada reflexdo sobre sua pratica, tanto para pensar suas
formas de interven¢do quanto para criar/estabelecer instrumentos no sentido de promover
mudangas significativas no processo, além de propor e promover as reformulagdes necessarias
para potencializar a aprendizagem.

Nessa perspectiva, buscamos encontrar instrumentos para dar suporte a nossa
inquietacdo no que toca a pratica docente, no sentido de facilitar a apropriagdo dos
conhecimentos geograficos por parte dos alunos (submetidos ha uma longa data a um ensino
tradicional), além de potencializar a mediagdo do processo ensino-aprendizado e refletir sobre
seus resultados.

Para promover mudancas em nossa forma de construir o conhecimento no espago sala
de aula, apoiamo-nos em Bakhtin (2011) quando afirma que todas as esferas da atividade
humana, por mais variadas que sejam, estdo sempre relacionadas com a utilizagdo da lingua.
Por isso, buscamos centrar nosso trabalho no ensino de geografia a partir de uma perspectiva
ligada as praticas linguareiras, principalmente, na producdo de géneros textuais escritos.
Nessa perspectiva, concordamos que o desenvolvimento das atividades ndo deve abandonar
um didlogo intencional e proposital no sentido de desenvolvimento dos instrumentos
semiodticos. Isso deve ser realizado de maneira sistematica, ou seja, ao contrario do ensino
transmissivo € mecanicista, como propalado pela Pedagogia Tecnicista.

Para tanto, estabelecemos como base a teoria do Interacionismo Sociodiscursivo de
Jean-Paul Bronckart, bem como nos apoiamos nas propostas sobre sequéncia didatica
associadas a géneros discursivos (construidos sob a Otica dessa teoria) encontrados em
Joaquim Dolz e Bernard Schneuwly, além de fazer um didlogo com as propostas de Mikhail
Bakhtin.

Assim, para potencializar o ensino de geografia na ambiente sala de aula, buscamos
fazer algumas analogias entre os saberes propostos pelos autores supracitados associados aos

conhecimentos produzidos e ensinados no ambito desta disciplina.
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3.1 O Interacionismo Sociodiscursivo

Trabalhando no espaco sala de aula, nossos questionamentos caminhavam no sentido de
criar suportes e instrumentos que auxiliassem o ensino de Geografia Escolar, no sentido de
repensar e reformular o processo de ensino-aprendizagem que contemplasse os individuos
com as caracteristicas e transformacdes vividas neste lumiar de século XXI. Nossa
preocupacao foi muito intensa, pois os métodos, as estruturas vigentes no ensino, bem como
nossa formacao inicial — no que toca a didatica — j4 ndo contemplavam os anseios desses
individuos. A sociedade se transformou, as vontades dos alunos se transformaram, mas a
Escola parece viver uma inércia, a partir do momento que ndo acompanha essas
transformacdes”. Nesse sentido, ensinar da maneira que se ensinava em décadas anteriores —
ou até mesmo séculos — ndo preenche as lacunas deixadas por essas transformagoes frente aos
novos anseios desses individuos.

Diante disso, a caminhada a procura de referenciais que fizessem mais sentido ao
processo de ensino-aprendizagem, que pudesse dar maior entendimento do mundo, deparamo-
nos com as propostas de Jean-Paul Bronckart sobre as implicacdes de sua teoria acerca do
Interacionismo Sociodiscursivo. Essa teoria foi concebida através dos estudos realizados pelo
autor, principalmente, a partir da década de 1980, na Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da
Educagdo da Universidade de Genebra. A partir dela, nosso trabalho obteve fundamentagdo
teorica mais solida.

Para isso, num primeiro momento, buscamos elucidar as bases dessa teoria, clareando
seu arcabouco conceitual mais amplo; em seguida, discutimos as nog¢des de Sequéncia
didatica e de géneros de textos sob a oOtica deste quadro tedrico, uma vez que, nossa
intervencdo com a disciplina de Geografia no espago sala de aula se pautou nessa discussao.

Bronckart (2012) considera o Interacionismo Sociodiscursivo” como uma posi¢o
epistemologica geral, em que sdo reconhecidas diversas correntes da Filosofia, das Ciéncias
Humanas que t€ém em comum a tese de que as condutas humanas sdo frutos do processo
historico de socializagdo, por meio dos instrumentos semidticos. Nesse sentido, o autor nao
tem sua base em correntes gerativistas, mentalistas, cognitivistas ou biologizantes.

Para Bronckart (2012), € necessario olhar o ser humano sob um ponto de vista mais
complexo, ou seja, sob diversos aspectos, uma vez que sua composi¢ao da-se por meio da sua

interagdo entre varios fatores. Assim,

*2 Conforme discutido no segundo capitulo.
* Chamaremos a teoria do Interacionismo Sociodiscursivo de ISD & partir de agora.
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Levando a sério a historicidade do ser humano, a investigagdo interacionista
se interessa, em primeiro lugar, pelas condi¢des sob as quais, na espécie
humana, se desenvolveram formas particulares de organizacdo social, ao
mesmo tempo que (ou sob o efeito de) formas de interacdo de carater
semiodtico. A seguir, desenvolve uma analise aprofundada das caracteristicas
estruturais e funcionais dessas organizagdes sociais, assim como dessas
formas de interacdo semidtica. Enfim, trata dos processos filogenéticos e
ontogenéticos pelos quais essas propriedades sociosemidticas tornam-se
objetos de uma apropriagdo e de uma interiorizacdo pelos organismos
humanos, transformando-os em pessoas, conscientes de sua identidade e
capazes de colaborar com as outras na construgdo de uma racionalidade do
universo que os envolve (BRONCKART, 2012, p. 22).

Diante disso, observamos a preocupagdo que o autor da a composicdo do ser humano
(como individuo inacabado), bem como, no seu processo de formagao e reformulagdo, o papel
dos instrumentos semidticos, que sdo eminentemente socio-histéricos. E diante da filogénese
e da ontogénese que as reflexdes do autor trazem um maior esclarecimento da caracteristica
interacionista do desenvolvimento humano.

Para tanto, o ISD tem como foco a busca da compreensdao do funcionamento da
linguagem sob a dtica de seu estatuto, sua estruturacdo e suas condi¢cdes de funcionamento.
Assim, apoiado na ideia de que os fatos sociais sdo mediados pela linguagem, Bronckart
promove um estudo com maior profundidade para compreendé-la, bem como criar formas de
usd-la mais sistematizadamente no ensino.

Para Silva (2009), essa maior aten¢do que Bronckart d4 as questdes relacionadas aos
diversos aspectos da linguagem se caracteriza por um posicionamento epistemoldgico que
este autor assume na teoria.

Dessa feita, o quadro teorico do ISD apresenta-se como multidisciplinar e em constante
transformagdo, - uma vez que trabalha com a complexidade da evolu¢do do ser humano -, ou
seja, ndo estd acabada, pois seus modelos tedricos preocupados com a questdo da didatica
estdo sempre se adaptando as pesquisas empiricas do espaco sala de aula e do trabalho do
professor.

Como principios basicos, o ISD, segundo Machado e Cristovao (2006), assume cinco

pontos centrais:
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a) as ciéncias humanas teriam como objeto as condigdes de desenvolvimento e
funcionamento das condutas humanas;

b) todos os processos de desenvolvimento humano se efetivariam com base nos
pré-construidos humanos, isto €, nas diferentes construgdes sociais ja
existentes em uma determinada sociedade;

¢) o desenvolvimento humano se efetuaria no quadro do agir, isto ¢, todos os
conhecimentos construidos sdo sempre produtos de um agir que se realiza
em determinado quadro social;

d) os processos de construcao dos fatos sociais e os processos de formacao das
pessoas individuais seriam duas vertentes complementares e indissociaveis
do mesmo desenvolvimento humano;

e) a linguagem desempenharia um papel fundamental e indispensdvel no
desenvolvimento, considerando-se que € por meio dela que se constroi uma
“memoria” dos pré-construidos sociais ¢ que ¢é ela que organiza, comenta ¢
regula o agir e as interagdes humanas, no quadro das quais sdo reproduzidos
ou reelaborados os fatos sociais e os fatos psicologicos (MACHADO E
CRISTOVAO, 2006, p. 549).

Diante desses principios, o Interacionismo se preocupa com o processo de
conscientizagdo e constitui¢do do individuo que conhece o mundo através das experiéncias
que as geracdes anteriores legaram, promovem acdes dentro de um dado contexto, em que
elaboram os objetos sociais através das técnicas, bem como se torna sujeito; ou seja, o
construir a mudanga na sociedade também promove a prépria mudanga do sujeito. E por isso
que sdo constructos complementares. E ¢ nessa atuacdo no mundo, pela técnica
historicamente elaborada, que os individuos usam os signos, de um lado para se relacionar
com a propria técnica e, de outro para perpetua-la. Mas, Bronckart (2012) vai além quando
diz que estes signos levam a construcdo de fatos sociais e, sobretudo, reelaboram os fatos
psicologicos, por meio das interagdes dos individuos com esses fatos que mudam os proprios
individuos.

Contextualizacdes em que as posturas de modificabilidade do processo de ensino

aprendizagem diante do ISD devem:

[...] integrar a dimensdo discursiva da linguagem; neste aspecto fazer
empréstimos aos trabalhos linguisticos e sociolinguisticos e, quando
necessario, elaborar uma conceitualizagdo propria sobre ela. Mas, devido a
seu questionamento especifico, além dessa contribuicdo a descrigdo das
organizacdes textuais e/ou discursivas, deve, sobretudo, clarificar as relagdes
sincronicas existentes entre as agdes humanas em geral e as agdes
semiotizadas (ou ac¢des de linguagem). Deve também em perspectiva mais
historica, tentar identificar os modos como a atividade de linguagem em
funcionamento nos grupos humanos (o agir comunicativo, segundo
Habermas), ao mesmo tempo que ¢ constitutiva do social, contribui para
delimitar as agdes imputaveis a agentes particulares e, portanto, para moldar
a pessoa humana no conjunto das suas capacidades propriamente
psicoldgicas (BRONCKART, 2012, p. 30).
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Para desenvolver a teoria do Interacionismo Sociodiscursivo, Bronckart buscou
construir um alicerce, primeiramente nas ideias de Phénoménologie de [’esprit, de Hegel, no
qual discutiu a questdo sobre o carater dialético do desenvolvimento da atividade e do
psiquismo humano. Posteriormente, para entender o papel que os instrumentos da linguagem
e do trabalho desempenham na consciéncia do homem, buscou as explicacdes em Marx e
Engels, sobretudo nas obras como ThesessurFeurbach, Capital, Grundrisse ¢ Dialectique de
La nature; e na compatibilidade de La Philosophiedes Formes symboliques de Cassirer, bem
como nas contribui¢des recentes da antropologia e socioantropologia de Gourhan e Morin,
além das abordagens sociofilosoficas de Habermas e de Ricoeur. J4 na andlise das estruturas
e dos modos de funcionamento sociais, a teoria de Bronckart tem suas bases em Durkheim,
mas nutrindo-se também de Bourdieu e Moscovici em seus trabalhos em sociologia e
psicologia. Sobre os sistemas semioticos, considerando os fatos da linguagem diante das
interagdes verbais, Bronckart se apoia em Bakhtin, Foucault ¢ Wittgenstein. Além disso, tem
seus alicerces nas obras La Naissance de L’intelligence, La conmstructionduRéel e La
FormationduSymbole de Piaget. E €, sobretudo, na obra de Vygotsky que se encontram os
fundamentos principais do ISD.

Para promover a renovagao do ensino da producdo escrita, Bronckart (2010) elaborou
uma analise sobre os géneros de textos, os tipos de discurso e também sobre as sequéncias
didaticas. Por isso, pensando nos meios de aumentar a eficicia, bem como melhorar as
capacidades dos alunos, principalmente a partir das demandas politicas e sociais advindas do
aumento da populagdo escolar nas quatro Ultimas décadas, esse autor intensificou suas
discussoes sobre a problematica da producao escrita.

Diante destas discussdes que nos propomos a pensar o papel da Sequéncia Didatica
associada a géneros textuais dentro do contexto interacionista, reconhecendo que isto assume
um papel fundamental dentro do trabalho no espago sala de aula, uma vez que coloca em foco
o aluno diante de contextos e de situacdes, que além de leva-lo a assumir o foco diante da
producao do conhecimento, fa-lo de maneira consciente, organizada e intencional diante de

sua produgdo.

3.2 A sequéncia didatica: uma luz no fim do tinel?

A Sequéncia Didatica surgiu em nossa pratica no espaco sala de aula quando nos

deparamos com as ideias de Dolz, Schneuwly e Noverraz (2013), Bronckart (2012) e Bakhtin

(2011). Esses autores sao os pilares de nossa pesquisa e, a partir deles, comegamos a nos
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distanciar do modelo transmissivo e nos aproximar de um processo mais dialdgico e mais
transdisciplinar.

Antes disso, nossa pratica baseava-se, majoritariamente, na utilizacdo de aulas
expositivas com o uso do “quadro negro/branco”, com o uso de Power Point, giz e/ou
“canetdo para quadro branco”. As aulas eram preparadas com bastante conteudo e conceitos;
relaciondvamos conteidos de nossa disciplina (Geografia) com conteudos de outras
disciplinas, buscando a interdisciplinaridade; explicAvamos suas origens, os processos, as
consequéncias. Era muito comum também a solicitacdo de “pesquisas”, de “trabalhos”, ou
mesmo da “produgdo de um texto” sobre os assuntos desenvolvidos no espago sala de aula.
Isso era realizado sempre de maneira expositiva*.

Essa pratica docente permite ao professor, quando bem organizado, o controle do
processo. Todavia, em consequéncia disso ¢ gerada também a perda do potencial criativo do
aluno, assim como sua autonomia. Isso ocorre porque o foco da aprendizagem nao esta
centrado no aluno, e sim no contetido, no professor, na sua exposi¢ao, no livro, na chamada,
na nota, bem como no conceito. Ficando o aluno relegado a drbita de tudo isso.

A partir das leituras dos autores supracitados, comegamos a refletir sobre a nossa pratica
e a projetar ideias de como poderia ser o ensino de Geografia, centrado numa postura

interacionista. Foi ai que nasceu a ideia de utilizarmos o instrumento “Sequéncia Didatica”.

3.3 Sequéncia didatica: uma proposta metodologica?

Para abordar a questdo da sequéncia didatica, Dolz; Noverraz; Schneuwly (2013),
colocam uma preocupacdo central: como ensinar a expressdo oral e escrita dentro das
seguintes exigéncias:

e permitir o ensino da oralidade e da escrita a partir de um encaminhamento, a
um s6 tempo, semelhante e diferenciado;

e propor uma concepcao que englobe o conjunto da escolaridade obrigatoria;

e centrar-se, de fato, nas dimensdes textuais da expressao oral e escrita;

e oferecer um material rico em textos de referéncia, escritos e orais, nos quais 0s
alunos possam inspirar-se para suas produgdes;

o ser modular, para permitir uma diferenciagdo do ensino;

o favorecer a elaboragdo de projetos de classe (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2013, p. 81)

Diante do exposto, os autores, para atender tais exigéncias propdem o trabalho apoiado

nas sequéncias didaticas. Isso s ¢ possivel, portanto num ambiente escolar no qual multiplas

24 o . . , . . . .
Este modelo catedratico se aprende na universidade e ¢ muito dificil de libertar-se dele. Mas, o processo de
ensino-aprendizagem na escola exige maneiras diferenciadas de trabalho.
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ocasides de escrita e de fala sdo oferecidas aos alunos, sem que cada producao se transforme,
necessariamente, num objeto de ensino sistematico. Criar contextos de producdo precisos,
efetuar atividades ou exercicios multiplos e variados: ¢ isto que permitira aos alunos
apropriarem-se das nogoes, técnicas e instrumentos necessarios ao desenvolvimento de suas
capacidades de expressdo oral e escrita, em situacdes de comunicacdo diversas.

Assim, a ideia ¢ proporcionar situagdes de comunicacdo diversas para potencializar o
aprendizado do sujeito.

E nesse contexto que surge a sequéncia didatica como uma forma precisa de direcionar
o trabalho da produgdo do conhecimento no espago sala de aula, na interacao entre educador e
educando, em que as mobilizacdes para as aprendizagens sdo orientadas de maneira
especifica.

Nos ultimos anos, muito tem se falado e apresentado sobre o tema sequéncia didatica.
No entanto, essas apresentagdes t€ém sido trazidas a tona somente como atividades e
exercicios especificos orientados em torno de um tema central. Ou seja, elas trazem uma
orientagdo para o trabalho docente em sala de aula; funcionam, portanto, como um manual do
trabalho docente.

A Sequéncia Didatica associada a géneros textuais (orais ou escritos), como propdem
Dolz; Noverraz; Schneuwly (2013), ¢ uma atividade que esta relacionada, majoritariamente, a
disciplina de Lingua Portuguesa. As outras disciplinas t€ém utilizado essa expressdo, mas
somente como um conjunto de atividades, mas ndo com a producdo de géneros textuais.
Nossa pesquisa, apresenta, em contrapartida, a construcdo de conhecimento da disciplina de
Geografia através da Sequéncia Diddtica com a produgdo de um género textual escrito
(narracdo), pois defendemos que esta postura metodoldgica promove a transdisciplinaridade,
cujos reflexos sdo, principalmente, a contextualizacdo e conex@o de areas do conhecimento
fragmentadas e compartimentadas.

Esses autores defendem a Sequéncia Didatica como um conjunto de atividades escolares
organizadas de maneira sistematica, que necessariamente deve estar atrelada a producdo de
um género textual. No entanto, esse género a ser trabalhado ndo ¢ o objeto de ensino em si,
mas um orientador da produ¢do do conhecimento e, por conseguinte, das atividades que serdao
desenvolvidas ao longo da sequéncia didatica. O género serve também para mensurar,
apreender, captar, diagnosticar o qudo significativo a sequéncia didatica permeada de
atividades foi para apropria¢do ou produ¢do do conhecimento, por parte dos educandos.

Uma alternativa a auséncia de preocupacdo do ensino de Geografia no que toca a

producao de Sequéncias Didaticas com géneros textuais reside, talvez, no dominio da
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producdo de determinado género por parte dos professores desta area. Nao ¢ parte constitutiva
do curriculo do licenciado em Geografia, promovendo, portanto, uma atuagdo limitada,
quanto a produgao de géneros, por parte deste profissional no espago sala de aula no processo
de ensino aprendizagem de Geografia.

Além do mais, a postura da formacdo de licenciados sob a dtica de uma pedagogia
tecnicista tem cada vez mais formado professores mais especializados em determinadas
disciplinas e, por consequéncia, com menos habilidades para trabalhar a interdisciplinaridade
e a transdisciplinaridade. Isso tem promovido cada vez mais no espago sala de aula a
racionalizacao do processo ensino aprendizagem, em detrimento da contextualizagao.

Diante disso, cabe esclarecer que nossa preocupacgdo com o trabalho no espago sala de
aula ndo foi a de desenvolver o género textual como objeto especifico de ensino, mas houve
em contrapartida a intengdo de produzi-los com o intuito de potencializar sua elaboracao e
enriquecimento conceitual e de conteudos de diferentes disciplinas, uma vez que através
destes géneros os alunos puderam promover uma comunica¢ao mais efetiva diante da situagao
proposta/direcionada. Sua utilizacdo transcende, portanto, os limites de uma disciplina (no
caso mais comum a Lingua Portuguesa) e abre os caminhos para dialogar com as demais
disciplinas escolares.

Nessa perspectiva, nosso trabalho tem a preocupacao que muito tem discutido, em que
as religacdes das areas do conhecimento no processo de ensino aprendizagem se faz mais

urgente e necessario diante das transformacgdes sdcio-culturais no limiar do século XXI.

3.3.1 A Sequéncia Didatica Propriamente Dita

A sequéncia didética ¢ definida de acordo com Dolz; Noverraz; Schneuwly (2013) por
basicamente quatro etapas: a) apresentagdo da situacdo; b) produgdo inicial; c) elaboragdo de
modulos e d) producao final. O esquema na figura 3 ilustra as etapas a serem desenvolvidas
numa sequéncia didatica. Essas etapas sdo necessarias para a orientagdo do trabalho
pedagdgico do professor na media¢ao da producdo do conhecimento de um determinado tema,

bem como para tornar mais eficaz sua apropriagdo e discussao por parte dos alunos.
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Figura 3: Esquema da sequéncia didatica

da situagao

INICIAL

Apresentagao PrODUCAO PrRODUCAO
FINAL

Fonte: Dolz; Noverraz; Schneuwly (2013)

A) A Apresentacao da Situacio

A apresentacdo da situagdo visa expor aos alunos um projeto de comunicagdo que sera
realizado "verdadeiramente" na producdo final. Ao mesmo tempo, ela os prepara para a
producdo inicial, que pode ser considerada como uma primeira tentativa de realizacdo do
género que serd, em seguida, trabalhado nos modulos. A apresentacdo da situacdo ¢, portanto,
0 momento em que a turma constréi uma representacdo da situagdo de comunicaciao e da
atividade de linguagem a ser executada. Trata-se de um momento crucial e dificil, no qual
duas dimensdes principais podem ser distinguidas:

1. Apresentar um problema de comunicagdo bem definido.

A primeira dimensdo ¢ a do projeto coletivo de produgdo de um género oral ou escrito,
proposto aos alunos de maneira bastante explicita para que estes compreendam o melhor
possivel a situacdo de comunicagdo na qual devem agir; qual ¢, finalmente, o problema de
comunicacdo que devem resolver, produzindo um texto oral ou escrito. Deve-se dar
indicagdes que respondam as seguintes questoes:

e Qual ¢ o género que sera abordado? Trata-se, por exemplo, da apresentacdo de
uma receita de cozinha a ser realizada para a radio escolar, de uma coletanea
de contos a redigir, de uma exposi¢do a ser proposta para a turma, da
elaboragdo de instrugdes de montagem etc. Para esclarecer as representagdes
dos alunos, podemos, inicialmente, pedir-lhes que leiam ou escutem um
exemplo do género visado.

e A quem se dirige a produgdo? Os destinatarios possiveis sdo multiplos: os
pais; outras turmas da escola; turmas de outras escolas; os alunos da turma;
um grupo de alunos da turma; pessoas do bairro...

e Que forma assumira a producao? Gravagao em audio ou video, folheto, carta a
ser enviada, representagdo em palco ou em sala de aula.

e Quem participara da produgdo? Todos os alunos; alguns alunos da turma;
todos juntos; uns apos os outros; individualmente ou em grupos, etc. Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2013, p. 82)
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2. Preparar os conteudos dos textos que serdo produzidos.

A segunda dimensao ¢ a dos conteudos. Na apresentacao da situacdo, € preciso que 0s
alunos percebam, imediatamente, a importancia desses conteudos e saibam com quais vao
trabalhar. O cerne de um debate pode, por exemplo, ser apresentado através da escuta de
breves tomadas de posi¢do; de um tema geral — por exemplo, animais ou homens e mulheres
célebres — podem ser retirados subtemas para um artigo enciclopédico; para um seminario, os
alunos deverdo conhecer bem o que devem explicar a outrem e terdo, eventualmente,
aprendido os conteudos em outras areas de ensino. Se for o caso de uma carta do leitor, os
alunos deverdo compreender bem a questdo colocada e os argumentos a favor e contra as
diferentes posicOes. Para redigir um conto, eles deverdo saber quais sdo seus elementos

constitutivos: personagens, acdes e lugares tipicos, objetos magicos etc.

B) Primeira Producio

Essa etapa permite ao professor avaliar as capacidades j& adquiridas e ajustar as
atividades e exercicios previstos na sequéncia as possibilidades e dificuldades reais de uma
turma. Além disso, ela define o significado de uma sequéncia para o aluno, isto €, as
capacidades que devem desenvolver para melhor dominar o género de texto em questdo. Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2013).

Nesse sentido, essa primeira producdo permite, segundo (Dolz, Noverraz e Schneuwly,
2013) dois pontos centrais para o encaminhamento da aprendizagem: 1) um primeiro encontro
com o género; 2) segundo lugar a realiza¢do pratica de uma avaliagdo formativa e primeiras

aprendizagens.

C) Os Médulos

Nos moédulos, trata-se de trabalhar os problemas que apareceram na primeira producao e
de dar aos alunos os instrumentos necessarios para supera-los. Assim, permite: 1. Trabalhar
problemas de niveis diferentes; 2. Variar as atividades e exercicios

3. Capitalizar as aquisigoes.
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D) A Producio Final

A sequéncia ¢ finalizada com uma produgao final que dé4 ao aluno a possibilidade de por
em pratica as nog¢des ¢ instrumentos elaborados separadamente nos modulos. Essa produgao

permite, também, ao professor realizar uma avaliacdo somativa.

3.4 Os Géneros Textuais™: possibilidades de religar areas do conhecimento.

Os géneros sdo, sobretudo, manifestagdes das praticas linguageiras, uma vez que o
individuo sempre, em sua relagdo com o outro, utiliza um conjunto de simbolos para
promover sua comunicagao.

Para trabalhar com géneros, apoiamo-nos em Schneuwly (2013) que em seu texto
“Géneros e tipos de discurso: consideragdes psicoldgicas e ontogenéticas” faz uma exposi¢ao
minuciosa sobre esse assunto, levantando uma discussdo mais aprofundada sob a otica
psicoldgica e como € importante para a aprendizagem do individuo.

Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2013), os géneros adquire papel importante porque:

se configuram como entidades intermedidrias que permitem estabilizar os
elementos formais e os rituais das praticas. Eles sdo reconhecidos e
nomeados socialmente, constituindo-se como espécies de entidades coletivas
com tragos comuns multiplos e que se inscrevem em um horizonte de
expectativas genérico, que eles deslocam e reorganizam [...] género, objeto
de ensino, também €é um instrumento culturais e didatico. E, sobretudo,
porque eles permitem o reagrupamento de uma imensa variedade de textos
disponiveis em funcdo de aspectos genéricos, tais como os conteudos, a
estrutura comunicativa e as configuracdes de unidades linguisticas (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2013, p. 40).

Além disso, os géneros também movimentam recursos das praticas cotidianas, e as

construidas historicamente. Assim, pode-se consideram o género como um:

[...] pré-construto historico, resultante de uma pratica ¢ de uma formagao
social. A aprendizagem da lingua oral e escrita se faz pela confrontacdo com
um universo de textos que ja nos sdo dados de antemio. E uma apropriagio
de experiéncias acumuladas pela sociedade. Desse ponto de vista, o ensino
escolar se organiza em uma perspectiva historica e cultural. Entrando pelos
géneros textuais, contribuimos para construir referéncias culturais, nao
apenas em relacdo aos textos do patriménio cultural, mas também ao

» Os Géneros Textuais (orais e escritos) indicados pelos PCN’s de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental II encontram-se no anexo Il. No anexo Il estdo os objetivos que pretendidos por este documento
oficial.
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conjunto da heranga social inscrito nas redes de intertextualidade. Damos
acesso a maneiras de dizer, a configuragdes de unidades linguisticas que nos
foram transmitidas no decorrer do tempo. Vemos entdo que o género se
constitui como o nucleo de uma aprendizagem integrada de recursos
linguageiros; aprender a escrever e a falar implica a mobilizacdo desses
recursos (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2013, p. 40).

Entdo, com esse instrumento, o individuo ¢ guiado e levado a agir. Assim, a partir de
sua interagdo com o objeto ou situacdo ha sua transformacao e seu enriquecimento, o que
impulsiona a ver o mundo, que via antes da interagdo, de outra maneira.

Bakhtin (2011) estabelece discussdes sobre a importidncia de dominar os géneros,

baseado nas praticas cotidianas. Assim, afirma que:

Muitas pessoas que dominam magnificamente uma lingua sentem amiude
total impoténcia em alguns campos de comunicacdo precisamente porque
ndo dominam-na pratica as formas de género de dadas esferas.
Frequentemente, a pessoa que domina magnificamente o discurso em
diferentes esferas da comunicagdo cultural, sabe ler o relatorio, desenvolver
uma discussao cientifica, fala magnificamente sobre questdes sociais, cala ou
intervém de forma muito desajeitada em uma conversa mundana. Aqui nao
se trata de pobreza vocabular nem de estilo tomado de maneira abstrata: tudo
se resume a uma inabilidade para dominar o repertério dos géneros da
conversa mundana, a uma falta de acervo suficiente de no¢des sobre todo um
enunciado que ajudem a moldar de forma rapida e descontraida o seu
discurso nas formas estilistico-composicionais definidas, a uma inabilidade
de tomar a palavra a tempo, de comecar corretamente ¢ terminar
corretamente (nesses géneros, a composi¢do ¢ muito simples). Quanto
melhor dominamos os géneros tanto mais livremente os empregamos, tanto
mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa individualidade (onde
isso é possivel e necessario), refletimos de modo mais flexivel e sutil a
situacdo singular da comunica¢do; em suma, realizamos de modo mais
acabado o nosso livre projeto de discurso (BAKHTIN, 2011, p. 284-285)

Diante disso, percebemos a importancia que o trabalho com géneros adquire no ambito
da interdisciplinaridade, pois, se ele ¢ inerente as atividades linguageiras, as praticas
cotidianas, ao agir do sujeito, permite a relagdo com diferentes dimensdes do conhecimento.
Entdo, negar esse potencial do género, pode ser um grande equivoco, principalmente nos dias
atuais.

Nessa logica, apoiada nas discussdes sobre a técnica e sua mediagdo entre 0 homem e a
natureza de Santos (2009), e nas ideias sobre as praticas linguageiras como instrumentos do
agir geral de Bronckart (2013), depreende-se que a revolugdo no aprendizado pode vir, de
acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2013) deste potencial que reside no

desenvolvimento dos géneros, promovendo a religacdo dos saberes.
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Portanto, na produg¢do de género textual residem quatro fatores significativos.
Primeiramente, ele ¢ um recurso enriquecedor quando utilizado sistematizadamente na
direcao de ampliar os recursos linguageiros dos alunos. Em segundo lugar, porque permite
interdisciplinaridade e multidisciplinaridade. Em seguida, mesmo sendo subutilizados pelas
disciplinas escolares (exceto, talvez, pela Lingua Portuguesa), tem ai um potencial
inexplorado. E por ultimo, porque associado a Sequéncia Didatica se constitui num
dispositivo que permite fixar a perspectiva na dire¢ao da aquisicao do contetido.

E diante deste contexto que nos apoiamos na metodologia da sequéncia didatica, na
produgdo de géneros, sob a luz do Interacionismo para promover a interven¢do com o0s
conteudos sobre globalizagdo e consumismo, no espago sala de aula.

Cabe ressaltar que o ensino de Lingua Portuguesa ndo encarava o texto como objeto de
ensino. Ele era somente utilizado como objeto de uso. Isso fica bem claro, quando Dolz;

Noverraz; Schneuwly (2013) afirmam que:

O texto foi entdo tomado, nestas quase trés décadas, primeiramente como um
material ou objeto empirico que, em sala de aula, propiciava atos de leitura,
de producdo, de andlise linguistica. Um bom exemplo ¢ o da metodologia
utilizada entdo denominada de ensino “criativo”, que tomava o texto de
leitura como um propiciador de “habitos de leitura” e um “estimulo” para
escrever, ¢ o texto produzido como resultante de um ato criativo, estimulado
pelo método. Nessa perspectiva, ndo havia espaco para o ensino, € o texto
era tomado como objeto de uso, mas ndo de ensino (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2013, p. 8).

A virada, no sentido de utilizar o texto como objeto de ensino, vem a partir das
proposicdes feitas pelo grupo da Universidade de Genebra nas décadas de 1980 e 1990. Para
Bronckart (2010), a renovacdo das linguas francofonas promoveu reflexos na lingua
portuguesa. Aqui no Brasil, esta renovac¢do se materializou somente no final da década de

1990, quando da elaboragdo dos PCN’s de Lingua Portuguesa:

Os textos organizam-se sempre dentro de certas restricdes de natureza
tematica, composicional e estilistica, que os caracterizam como pertencentes
a este ou aquele género. Desse modo, a nogdo de género, constitutiva do
texto, precisa ser tomada como objeto de ensino. (BRASIL, 1997, p. 23)
Dessa forma, cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral no
planejamento e realizagdo de apresentagdes publicas: realizagdo de
entrevistas, debates, seminarios, apresentacOes teatrais etc. Trata-se de
propor situagdes didaticas nas quais essas atividades fagam sentido de fato,
pois ¢é descabido treinar um nivel mais formal da fala, tomado como mais
apropriado para todas as situagdes. A aprendizagem de procedimentos
apropriados de fala e de escuta, em contextos publicos, dificilmente ocorrera
se a escola ndo tomar para si a tarefa de promové-la. (BRASIL, 1997, p. 25)
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Ao organizar o ensino, ¢ fundamental que o professor tenha instrumentos
para descrever a competéncia discursiva de seus alunos, no que diz respeito a
escuta, leitura e producdo de textos, de tal forma que ndo planeje o trabalho
em funcdo de um aluno ideal para o ciclo, muitas vezes padronizado pelos
manuais didaticos, sob pena de ensinar o que os alunos ja sabem ou
apresentar situagdes muito aquém de suas possibilidades e, dessa forma, nao
contribuir para o avango necessario. Nessa perspectiva, pode-se dizer que a
boa situagdo de aprendizagem ¢é aquela que apresenta conteudos novos ou
possibilidades de aprofundamento de conteudos ja tematizados, estando
ancorada em conteudos ja constituidos. Organiza-la requer que o professor
tenha clareza das finalidades colocadas para o ensino e dos conhecimentos
que precisam ser construidos para alcanga-las. (BRASIL, 1997, p. 48).

Dentro dessa perspectiva, os desafios estruturais (em nosso pais) estavam colocados.
Pois a construgdo de um documento para orientar o ensino no pais como um todo, como ¢ o
caso dos PCN’s, j4 um avango para construir um ensino mais significativo da Lingua
Portuguesa. Assim, permitir que essa renovagao chegasse aos professores, e deles aos alunos,
era um caminho longo a ser percorrido, que se mostrava muito dificil & época e muito mais
hoje.

Portanto, o ensino de Lingua Portuguesa estaria incumbido — e somente ele — de
desenvolver, produzir e estudar estes materiais (os gé€neros textuais), deixando as outras

disciplinas “livres” deste encargo? Ha necessidade de superar isso?

3.5 Sequéncia Didatica: possibilidade de transdisciplinaridade

Uma postura metodoldégica muito utilizada ¢ interdisciplinaridade. Comuns nos
programas de ensino, nas propostas de livros didaticos e, sobretudo, no cotidiano escolar. Sua
finalidade, portanto, ¢ integrar e/ou aproximar as areas do conhecimento cuja caracteristica
principal ainda ¢ a fragmentacao.

Desde Descartes (1973) que o conhecimento foi se especializando cada vez mais. Entdo,
se um fendmeno ¢ complexo, para este autor deve-se “dividir cada uma das dificuldades [...]
em tantas parcelas quantas possiveis e quantas necessarias fossem para melhor resolvé-la”
(DESCARTES, 1973, p. 46).

Segundo Santos (2008), a transdisciplinaridade sugere a superagdao do modo de pensar

dicotomico das dualidades (sujeito-objeto, parte-todo, razao-emocao etc.).
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Na pratica do magistério, esse novo referencial representa mudanga
epistemolodgica e vem sugerindo reconceitualizagdes de categorias analiticas,
de vez que, pelas orientagdes dicotdOmicas das dualidades, se valorizou
somente uma das dimensdes de tais dualidades: pela dicotomia inicial
sujeito-objeto, houve a supervalorizagcdo da objetividade e da racionalidade,
como também se seguiu a orientacdo de descontextualizacdo, simplificacdo e
reducdo quando o fendmeno € complexo, em detrimento da dimensdo
oposta, igualmente integrante dos fendmenos, que compreende a
subjetividade, a emogao, a articulacdo dos saberes disciplinares € o contexto
(SANTOS, 2008, p.72).

Se para Morin (2000) tornar complexo ¢ tecer junto, podemos tecer junto com o0s
principios da transdisciplinaridade. Pires (1998) expde que a transdisciplinaridade ainda tem
sido discutida de forma vaga e que parece trazer em seu interior um "vale tudo". Isso parece
muito plausivel, uma vez que as pesquisas sobre esta postura ainda sdo incipientes e, enquanto
metodologia, talvez ainda tenha encontrado pouco espago na Escola Transmissiva.

No entanto, discordamos de Pires (1998), pois a transdisciplinaridade diante do ISD
assume um novo patamar epistemologico, uma vez que a partir da dialogismo, inerente da
linguagem, abre a possibilidade de maior conexdo entre os conhecimentos especializados de
cada disciplina.

A partir do organograma a seguir apresentado pela figura 4, podemos analisar a relagdo

que as disciplinas tém nas posturas multidisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar.

Figura 4: Esquema de relacoes entre as disciplinas

Esquema multidisciplinar Esquema interdisciplinar Esquema transdisciplinar

Y \V4
/\ /\
(X

Na postura multidisciplinar, os conhecimentos estdo todos fragmentados,

Elaborado pelo autor.

compartimentados, desarticulados, estanques, incomunicaveis. Ha a justaposicdo das

disciplinas, no entanto, ndo estio juntas.
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Na interdisciplinaridade ha a intersec¢do e integracdo como limites bem delimitados
entre as disciplinas, contudo, os trabalhos realizados, a partir desta postura, sdo compostos por
partes que dialogam e interagem para compor o todo.

Na transdisciplinaridade, o limite da interacao entre as disciplinas ndo € preciso, pois a
postura transdisciplinar vai além desses limites.

Portanto, por meio dessa logica, ¢ possivel conectar os conhecimentos
compartimentados, uma vez que a linguagem relaciona as disciplinas. A transdisciplinaridade
pode, por consequéncia, se concretizar com o agir no discurso, como pressupde o ISD. Assim,

tem-se disciplinas dialogando, ou seja, ensino dialdgico.
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4. Capitulo IV - A Construcio, a Aplicacio e os Resultados da Sequéncia Didatica:

dialogando com os resultados de uma proposta

Nessa etapa do trabalho, apresentaremos a construg¢ao da sequéncia didatica — seguindo
a proposta de elaboracao desta atividade de Joaquim Dolz e Bernard Schneuwly — com o tema
“O processo de Globalizagdo e a sociedade de consumo”, que foi aplicada no 9° (nono) ano —
oitava séric — do Ensino Fundamental do Colégio Sdo Vicente de Paulo”, localizado no
centro da cidade de Guarulhos-SP. As atividades desenvolvidas nessa Sequéncia Didatica

foram realizadas ao longo do primeiro trimestre de 2014.

Caracterizaciao do Colégio Sao Vicente de Paulo

Localizado no centro da cidade de Guarulhos, o Colégio Sao Vicente de Paulo faz parte
da rede de Escolas Vicentinas, presentes em varios estados do Brasil. Em Guarulhos, teve sua
origem em 1945, onde atendia criangas abandonadas. Em 1950, passou a funcionar no regime
de Escolas Isoladas, atendendo a criangas do sexo feminino e, a partir de 1955, a alunos de
ambos o0s sexos. Com o decorrer dos anos, a realidade foi mudando, outras necessidades
surgindo e a Instituicdo foi se transformando para atender as novas demandas do municipio.
Em 1956 foi transformado em Gindasio que, rapidamente se expandiu passando a atender o 2°.
Grau (atual Ensino Médio) no mesmo ano. Assim, passou a ser chamado de Escola de 1° e 2°
Grau Sao Vicente de Paulo e, posteriormente, Colégio Sao Vicente de Paulo. Atualmente, o
colégio atende as modalidades de Ensino Médio, Fundamental e Infantil. Em 2014, nestas
modalidades totalizaram, aproximadamente, 350 alunos, dos quais uma porcentagem

significativa mantém bolsas integrais de estudo, visto que o colégio ¢ filantropico.
Caracterizagio do municipio de Guarulhos’.

O municipio de Guarulhos completou 455 anos, em 2015, com aproximadamente 1,4
milhdo de habitantes. Por estar localizado entre as principais rodovias do pais (Presidente
Dutra, Ferndo Dias e Ayrton Senna), além de ter o maior aeroporto internacional de
passageiros do Brasil (em 2014 foram cerca de 304.000 voos, com um volume de quase 40

milhdes de passageiros), o municipio tem um histérico bastante relevante de instalacdes

26 ) ~ . ’ , s . . .

Colégio Sao Vicente de Paulo ¢ um nome ficticio. Fizemos isto para preservar sua imagem.
27 . ~ e, . . . A .

As informagdes sobre o Municipio de Guarulhos foram retiradas do site do IBGE, com referéncias e
estimativas estatisticas de 2013.
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industriais (cerca de 33000 unidades), bem como um numero expressivo de ocupados
assalariados nestas instala¢des (aproximadamente 350.000). Isso contribui sobremaneira com

seu PIB de quase 45 bilhoes.

A Sequéncia Didatica materializada.

Respeitando as indicacdes dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s) para o
quarto ciclo do Ensino Fundamental, esses temas relacionados a globaliza¢do ¢ ao consumo
sdo extremamente significativos para o periodo de transi¢do que os jovens estdo passando.
Esse ¢ o momento de finalizacdo do Ensino Fundamental e de posterior ingresso no Ensino
Meédio, ou seja, exige dos jovens maior responsabilidade perante seu existir no mundo. Por
isso que, por meio desses conteudos, pode-se direcionar sua maior conscientizagdo e, por
conseguinte, mais acdes comprometidas com as questdes politicas e sociais no agir desses
jovens.

De acordo ainda com os PCN’s de Geografia, o livro didatico™® adotado pelo colégio
para esta série traz dois capitulos que abordam o tema em questdo. Seguindo a sequéncia
organizacional do livro, temos o capitulo 3: O processo de Globalizagdo, e o capitulo 10:
Geografia do consumo. Nesse sentido, utilizamos os contetidos do livro didatico, mas como
todo material tem suas limitagdes, buscamos outros materiais para compor a sequéncia
didatica.

Além disso, os PCN’s de Lingua Portuguesa trazem a proposta dos géneros textuais,

com o objetivo de desenvolver, através desta disciplina, sujeitos discursivos.

0O livro utilizado pelo nono ano ¢ “Observatério da Geografia: 9° ano: Territorios da globalizagio” de Regina
Araujo, Angela C. da Silva e Raul B. Guimaraes. Sao Paulo, Moderna, 2009.
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O discurso, quando produzido, manifesta-se linguisticamente por meio de
textos. O produto da atividade discursiva oral ou escrita que forma um todo
significativo, qualquer que seja sua extensdo, ¢ o texto, uma sequéncia
verbal constituida por um conjunto de relagdes que se estabelecem a partir
da coesdo e da coeréncia. Em outras palavras, um texto s6 ¢ um texto
quando pode ser compreendido como unidade significativa global. Caso
contrario, ndo passa de um amontoado aleatorio de enunciados. A produgio
de discursos ndo acontece no vazio. Ao contrario, todo discurso se
relaciona, de alguma forma, com os que ja foram produzidos. Nesse
sentido, os textos, como resultantes da atividade discursiva, estio em
constante e continua relagdo uns com os outros, ainda que, em sua
linearidade, isso ndo se explicite. A esta relagdo entre o texto produzido e
os outros textos € que se tem chamado intertextualidade. Todo texto se
organiza dentro de determinado género em funcdo das intencdes
comunicativas, como parte das condi¢cdes de producao dos discursos, as
quais geram usos sociais que os determinam. Os géneros sdo, portanto,
determinados historicamente, constituindo formas relativamente estaveis
de enunciados, disponiveis na cultura. S3o caracterizados por trés
elementos: a) contetido tematico: o que € ou pode tornar-se dizivel por
meio do género; b) constru¢do composicional: estrutura particular dos
textos pertencentes ao género; c) estilo: configuracdes especificas das
unidades de linguagem derivadas, sobretudo, da posicdo enunciativa do
locutor; conjuntos particulares de sequéncias que compdem o texto, etc.
(BRASIL-PCN-LP, p. 20-21).

Diante disso, em nossa atividade, elegemos e construimos a narragdo, visto que esse
género possibilita maior flexibilidade de escrita. Além disso, o aluno, necessariamente, deve
se posicionar como sujeito do didlogo, ou seja, ndo produz um texto impessoal (ele ¢ narrador
em primeira ou terceira pessoa; ele ¢ personagem ou observador). Assim, por ser a
Globalizagdo e o Consumismo tao presentes e ter impactos significativos no periodo atual da
Historia, nosso desafio era construir géneros que permitissem colocar esse olhar. Por isso, a
narragao foi escolhida.

Para implementar a atividade elaborada para a Sequéncia Didatica, primeiramente
fizemos a apresentacio da situagio (1" etapa) para os alunos, assim como colocamos 0s
objetivos e nossas preocupagdes centrais acerca do tema em questao, além de escolhermos o
género a ser desenvolvido. Em seguida, partimos para a producio inicial (2" etapa). Logo
depois, iniciamos a aplicagdo dos moédulos (3" etapa). E por Gltimo, desenvolvemos a
producdo final (4" etapa). Essa Sequéncia Didatica foi construida com o seguinte

cronograma:
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Quadro 1: Cronograma de realizacao da Sequéncia Didatica.

Quantidade Atividade realizada
de aulas
Producao inicial 1 Elaboragdo de uma narragdo sobre Globalizagao e
consumismo;
Moédulo 1 2 Leitura e discussao do texto “O mito da Caverna” e da musica

“Redemption song”;

Moédulo 2 6 Atividades sobre o capitulo do livro “Geografia do Consumo”;

Moédulo 3 3 Assistir, selecionar as partes mais significativas e discutir o

documentario “A historia das coisas”;
b

Moédulo 4 6 Atividades sobre o capitulo do livro “O processo de
Globalizac¢do”

Modulo 5 1 Leitura e discussdo da musica “Parabolicamara”;

Moédulo 6 6 Assistir, selecionar as partes mais significativas e discutir o

documentario “O mundo global visto do lado de c4”;

Moédulo 7 6 Assistir, selecionar as partes mais significativas e discutir o

documentério “Crianca: a alma do neg6cio”

Producao final 3 Elaboragdo de uma narragao sobre Globalizagao e
consumismo, relacionando os contetidos, textos,

documentarios e musicas discutidos.

Total de aulas 34

Elaborado pelo autor.

Nesse trabalho buscamos, portanto, a aproximagao entre dreas do conhecimento como a
Lingua Portuguesa, por meio da produgdo textual; a Geografia, por meio da discussdo de
conceitos e conteudos desta disciplina; a Filosofia, por meio do texto “O mito da caverna”, de
Platdo; a Artes, por meio das analises de musicas e audiovisuais. Nossa preocupacgao foi a de
buscar conectar, contextualizar os conhecimentos fragmentados e compartimentados pelas
disciplinas especializadas, trazendo, assim, a interdisciplinaridade e transdisciplinaridade para

o processo de ensino aprendizagem.
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4.1- 1" etapa da Sequéncia Didatica: a apresentagiio da situacio e a escolha do

género a ser produzido

A apresentagao da atividade a ser desenvolvida ao longo do trimestre com o tema
envolvendo Globalizagdo e sociedade do consumo teve inicio com o esclarecimento dos
subtemas relacionados, bem como dos objetivos e a justificativa para desenvolvé-los naquele
momento. Assim, explicamos o que era uma Sequéncia Didatica e sua relacdo com os géneros
textuais além de mostrar o procedimento que seria desenvolvido, elucidando que ele fazia
parte de uma pesquisa mais ampla e que era uma abordagem nova. Num primeiro momento,
houve um estranhamento, pois a produ¢do de uma narragdo — o género solicitado — “era tarefa
da disciplina de Portugués”.

Passando este estranhamento, com o esquema da figura a seguir, fomos mostrando

passo a passo os componentes € a estrutura de uma narragao.

Figura 5: O esquema da narrativa em Thorndyke

F"—H_"__‘_,_.h;rm bva \

Exposicio Tema Intriga Resolucio

| | | 1

- personagens - objetivo - Episodio - Evento ou Estado

- lugar |

- tempo - objetivo intermediario
- tentativa
- resolucio do episodio

Fonte: Vieira (2001)

Depois de esclarecida sua estrutura, solicitamos uma narragdo sobre o tema
Globalizagdo. Foi neste contexto que os alunos realizaram a primeira producao da Sequéncia

Didatica sobre o tema tratado.
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4.2 - 2” etapa da Sequéncia Didatica: A primeira producio

O texto ¢ a linguagem materializada diante de um enunciado e de um contexto. Assim,
no texto esta representado o agir através das atividades linguageiras.

Para Bronckart (2012), o individuo mobiliza o conteudo tematico, o tipo de discurso e a
sequéncia que socio-historicamente foi produzido — que este individuo tem ou teve contato —
e, de acordo que o enunciado se apresenta, ocorrera a devida materializagdo com um dado
estilo, cuja peculiaridade cabe somente ao proprio individuo.

Para analisar as produgdes dos alunos, usamos de Bronckart (2012) as discussdes acerca
das condigdes de producdo dos textos. Para olhar essas produgdes numa postura
interacionista, faz-se necessaria a analise do contexto fisico, bem como do contexto

sociossubjetivo, uma vez que a linguagem esté ligada ao contexto de producdo, que:

Pode ser definido como o conjunto dos pardmetros que podem exercer uma
influéncia sobre a forma como o texto ¢ organizado. Se, teoricamente,
multiplos aspectos de uma situagdo de agdo poderiam ser mencionados (as
condigOes climaticas, a refeicdo anterior do produtor, seu estado emocional,
etc.), nos, entretanto, de acordo com a maioria dos tedricos, acentuaremos
exclusivamente os fatores que exercem uma influéncia necessaria (mas nao
mecanica!) sobre a organizagdo dos textos. Estes fatores estdo reagrupados
em dois conjuntos: o primeiro refere-se ao mundo fisico e o segundo, ao
mundo social e ao subjetivo (BRONCKART, 2012, p. 93).

Assim, diante do contexto “fisico”, ha quatro parametros:

O lugar de producéo: o lugar fisico em que o texto é produzido;

O momento da produgdo: a extensdo do tempo durante o qual o texto ¢
produzido;

O emissor (ou produtor, ou locutor): a pessoa (ou a maquina) que produz
fisicamente o texto, podendo essa produgdo ser efetuada na modalidade oral
ou escrita;

O receptor: a (ou as) pessoa(s) que pode(m) perceber (ou receber)
concretamente o texto (BRONCKART, 2012, p. 93)

Inscrito nos quadros da formacao social, ou seja, numa interagdo comunicativa ou num

contexto sociossubjetivo, o texto também apresenta quatro parametros principais:
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® O lugar social: no quadro de qual formagdo social, de qual instituicdo ou, de
forma mais geral, em que modo de interacdo o texto ¢ produzido: escola,
familia, midia, exército, interacdo comercial, intera¢do informal, etc.;

e A posi¢ao social do emissor (que lhe dé seu estatuto de enunciador): qual é o
papel social que o emissor desempenha na interagdo em curso: papel de
professor, de pai, de cliente, de superior hierarquico, de amigo, etc.;

o A posig¢ao social do receptor (que lhe da seu estatuto de destinatario): qual ¢ o
papel social atribuido ao receptor do texto: papel de aluno, de crianga, de
colega, de subordinado, de amigo, etc.;

¢ O objetivo (ou os objetivos) da interagdo: qual é, do ponto de vista do
enunciador, o efeito (ou os efeitos) que o texto pode produzir no
destinatario? (BRONCKART, 2012, p. 94).

Diante desses contextos, realizamos as analises das producdes feitas por nossos alunos

ao longo da aplicagdo da Sequéncia Didatica.

4.2.1 - As Producoes Iniciais dos Alunos: analises e reflexées

Nessa etapa, estdo as produgdes iniciais dos alunos, bem como andlises de suas
apreensdes sobre o tema e o género propostos. Assim, elas foram realizadas no espaco sala de

aula sob a pretensao de ser elaborada uma narragdo com o tema “Globaliza¢ao”.

4.2.1.1 - A aluna Adriana®

Globalizacao

Para mim a globalizacdo comegou na época das grandes navegagoes,
porque dai levavam os produtos para outros lugares e com isso ajudou as
pessoas da época a conhecer outros paises.

Na época do capitalismo também houve o aumento da produtividade,
tendo como consequéncia o aumento da populagdo. Nessa mesma época as
cidades comecaram a crescer pois tinham muitas pessoas trabalhando na
parte rural e as outras pessoas ociosas foram para a cidade.

Posso dizer que a globaliza¢do foi uma forma e é até hoje um
acontecimento que marca as ordens mundiais e isso também vivencia
transformagoes importantes em cada pais do planeta Terra.

A Globalizagdo tem relagoes com o consumismo, pois quanto mais

pessoas mais consumo.

29 g , . . .
Decidimos, neste trabalho, chamar os alunos por nomes ficticios a fim de preservar suas integridades. Seus
textos foram transcritos — e apresentados aqui — com a maxima fidelidade ao texto original.
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Percebe-se que a aluna Adriana tem conhecimentos sobre o tema “Globaliza¢do”, pois a
maneira que expde que seu inicio se deu na época das Grandes Navegacdes € que teve certo
intercambio de lugares entre as pessoas que participavam disto naquele momento. A aluna
também mostra outros conhecimentos sobre alguns fenomenos do modo de produgao
capitalista como aumento da produtividade e da populacdo, a migracdo para as cidades.
Demonstra também o conhecimento sobre o fendmeno da Globalizagdo e suas consequentes
transformagdes para os paises. Entdo, de maneira bastante genérica, essa aluna mostrou alguns
conhecimentos acerca desse processo. No entanto, mesmo se utilizando de alguns conectivos,
seu texto ndo apresenta conexdo entre as partes, bem como os diferentes conteudos e
conceitos foram colocados no texto de forma aleatoria.

Percebemos que, quanto a proposta de criar personagens, lugar, tempos, desfechos

houve negligéncia por parte dessa aluna.

4.2.1.2 - O aluno Anténio™®

Globalizagao

Certo dia estava deitado no meu quarto pensando por qual motivo
devemos seguir nosso modelo de sociedade consumista onde devemos
comprar e comprar de maneira euforica, entdo comecei a olhar meu quarto
e fazer uma analise de tudo o que la havia, video game sem ser o da moda
televisdo ndo tdo tecnologica, computador sem ser do ultimo modelo. Entdo
desci as escadas e percebi que minha mde estava comprando um ténis
através de um site perguntei entdo a ela.

-mde, porque para sermos aceitos na sociedade que tempos hoje
valemos por oque tempos e ndo pelo que somos? Isso significa que somos
praticamente mercadorias, para sermos aceitos entdo temos que Consumir,
até o que ndo queremos , e muitas vezes coisas que acabamos ndo usando.

Ela entdo més respondeu?

-Filho essa é a sociedade consumista que vivemos, somos aceitos pelo
oqeu temos e ndo oque SOMos.

Entdo lhe fiz outra pergunta: E com essas tecnologias, facilidades que
temos hoje tudo o que temos hoje que possa ser usado para fazer o bem,

como ndo conseguimos resolver tantos problemas que temos hoje como

%% A produgio inicial original deste aluno encontra-se no anexo 1V.
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pessoas passando fome, pessoas que morrem por doengas que ninguém acha
a cura por falta de investimentos e até certos problemas ambientais : como
resolver isso com o uso de tecnologias ou as vezes ndo gastando dinheiro
publico com besteiras. Por que ninguém busca ou quer resolver esses
problemas.

Ela me respondeu:

-Por que ninguém liga so estam interessados em comprar casa vez

mais e usar i dinheiro publico com bobeiras.

A producao inicial de Antonio retrata um distanciamento do tema. Em seu texto, o
aluno discute somente o viés do consumismo e os maleficios atrelados a ele. No entanto, ndo
aborda diretamente assuntos que discutam o fenomeno da Globalizagdo. Mesmo assim,
percebe-se em seu texto uma grande preocupacgao em relacdo ao caminho que a humanidade
tomou perante sua transformagdo em sociedade do supérfluo. Nesse sentido, traz uma
discussdo moral sobre como a sociedade enxerga as pessoas pela quantidade de coisas que
elas tém, ou seja, a sociedade da aparéncia. E extremamente significativo e pertinente um
aluno com quatorze (14) anos fazer esses questionamentos. Além do mais, mostra sua
preocupacao com os problemas sociais e com a ineficiéncia de uma sociedade que tem muitas
ferramentas, aparentemente eficazes, mas que sao muito subutilizadas.

Além disso, ha varios elementos da narragdo como as personagens, o tempo, o evento;
mesmo nao havendo climax, houve a preocupagdo de trazer ao interlocutor uma reflexdo com
intengdes baseadas em valores morais sobre o mal-uso de recursos publicos em situagdes

privadas.

4.2.1.3 - A aluna Ana
Globalizacao

A globalizagdo acontece desde da época da Grécia antiga e acontece
ate hoje.

A globalizagdo se passa por um pais se aliar a outro para obter
recursos em geral e evitar guerras.

Um certo dia Matheus um estudante lia um livro de geografia e se
questionou, o que é globalizacdo? Entdo ele tomou uma coca para pensar

melhor e acabou dormindo e comecou a sonhar, em seu sonho ele estava em
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sua escola antiga nela ele se lembrou que uma professora chamada Sueli lhe
explicou que a globaliza¢do estava envolvida em tudo, como exemplo ela
falou que a globalizagdo acontecia desde a época da Grécia antiga até hoje,
Ela disse a globalizacdo se passa por um pais se aliar a outro para obter
recursos em geral e evitar guerras.

Em seguida, ele acordou, viu uma barata e saiu gritando.

Na producdo inicial de Ana, sdo abordadas duas premissas interessantes: a época de
acontecimento da Globaliza¢ao, bem como seu uso. Em sua analise meio desconexa e meio
vaga, a aluna coloca uma situagdo hipotética em que o personagem tem um sonho e nele
descobre, provavelmente, o que ¢ Globalizagdo. No entanto, em sua descontextualizacdo ha
uma visdo equivocada, pois promove a substituicdo do fendmeno da Globalizagdo pela
geopolitica quando aborda as relagdes entre os paises e a maneira de evitar guerras seria
usando a Globalizagdo. Em sua tentativa de produzir uma narragdo, ainda lhe faltaram varios

elementos para composi¢ao deste género.

4.2.1.4 - O aluno Bernardo®’

Globalizacgao

(Em uma sala de aula)

Professor.

A globalizagdo nos dias de hoje estd muito presente.

Aluno |

Como professor

Professor

Um dos exemplos é, uma pessoa sofre um atentado na europa,
minutos depois pessoas na América, na Africa, na Asia e na Oceania ja
estdo acompanhando o acontecimento por meios de comunica¢do.

Aluno 11

Que meios sdo esses professor?

Professor

Hoje em dia temos a televisdo o computador, o celular, o telefone e

muitos outros.

*! A produgio inicial original deste aluno encontra-se no anexo V.
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Aluno |

Que meios haviam antigamente professor?

Professor

Antigamente haviam cartaz que sdo um dos meios de comunicagdo
mais antigos, naquela época as pessoas duravam meses!! Para conseguir se
comunicar e hoje em dia levam menos de um minuto, mas esses meios nem
sempre acabam sendo tdo bons porque as pessoas acabam sendo escravas
desses meios como por exemplo, uma pessoa gasta o dia todo!! Na televisdo,
mas ndo absorvendo informagdes boas e sim vendo besteiras que decham a
cabeca vazia.

Aluno |

Como foram sendo criados os meios de comunica¢do?

Professor

Um dos primeiros foi a carta, depois com o tempo vieram o

telegrama, o telefone, mais tarde a televisdo, os celulares e computadores.

O aluno Bernardo ja demonstra conhecimentos mais avancados sobre a Globalizagao
quando elenca as relagdes entre os paises através das evolugdes tecnologicas no ambito da
comunica¢do e da informacdo. Para isso, relata em seu texto de maneira que transparece o
dominio sobre as formas de comunicagdo em outros tempos. Isso ¢ realizado perante um
dialogo entre as personagens em uma trama, num determinado ambiente. Além do mais, hd a
mengao de juizos de valor sobre os acontecimentos atuais acerca do fendmeno da dependéncia
que muitas pessoas t€ém em relacdo a televisao. E, em seu desfeche, mostra uma evolugdo dos
meios de comunicag¢do. Dessa maneira, percebe-se um nivel mais avancado, tanto no ambito

da produgdo do género em questdo, quanto do dominio do contetdo sobre Globalizagao.

4.2.1.5 - A aluna Maria

Alienacao

Como meu pai sempre dizia, assistir novela ndo leva a lugar algum,
pelo contraio aliena as pessoas.

Hoje eu consigo entender melhor o que meu pai sempre diz. Com o
Professor Wellington, e suas explicagoes, vi que o sistema tenta nos alienar,
para que nos possamos nos “afastar” da realidade, como se nossa vida,

nosso pais, nossa familia, fosse so um “conto de fadas”. Como se tudo fosse
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facil, e ndo houvesse problemas. Mais na verdade tudo isso é uma
€ r * » A [ . » [z »
estratégia” para que vocé fique dentro de um “sistema’ e ser “cego” em
relagdo a enxergar a realidade da vida. Tudo isso acontece na
Globalizagdo, porque a alienagdo e necessario para o comercio também.
Como diz minha amiga Gabi: - “A globaliza¢do esta em todo lugar,

do pagamento do seu imposto até a educagdo de seu filho.

A produgdao de Maria ¢ iniciada com a colocagdo de uma questdo — inserida por ela
(“defina o que ¢ globalizacdo para voc€”) — a ser respondida com sua producao textual. Nela ¢
abordada, na discussdo central, a questdo da alienagdo dentro de uma trama que descreve
algumas conclusdes que ela chegou por meio de falas de algumas personagens. Diante disso,
mostra que hd uma “estratégia” para que as pessoas se mantenham presas num “sistema” e
fiquem cegas. Para finalizar seu texto, com muita confian¢a, diz que estes fendomenos
acontecem na Globalizagdo. O enredo tramado pela aluna com algumas personagens foi
construido sem a preocupacao de obedecer ao género solicitado, ainda que fizesse a criagdo de
personagens. No entanto, a aluna demonstrou que, mesmo ndo sabendo esclarecer o

fendomeno, ha, dentro de sua discussdo, elementos inerentes a globalizagdo.

4.2.1.6 - A aluna Sophia

Maria mora em um barraco na zona leste de Sdo Paulo, com seus 6
filhos desde 2009quando perdeu seu emprego como faxineira e ndo
encontrou outro. A empresa Sefase, industria de alimentos quer derrubar a
comunidade onde fica o barraco de Maria, eles estdo oferecendo 2 mil a
cada barraco da comunidade para derrubar e construir a nova matriz da
empresa. Maria e outros moradores ndo aceitam porque com 2 mil reais
ndo se paga nem por outro quanto mais por uma casa. A empresa bilhoes
por ano e tem um certo poder sobre economia brasileira, por isso forjam
que houve um incéndio por acaso para tomar posse do terreno do Estado.
Apos o incéndio Maria é entrevistada por um reporter Global que lhe fez as
seguintes perguntas:

- Maria, onde se comecou o incéndio?

- Na casa de Lourivaldo, meu primo.

- Que horas?

- A era duas da manhd, mais ou menos.

- Vocé conseguiu salvar algo?
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-(Chorando), s6 meus filhos mogo.

Na verdade o incéndio foi provocado e Lorivaldo foi pago para dizer
isso e a midia contar a mentira, que o incéndio teria comegado na casa dele.
Maria ndo salva da mentira mas o resto das pessoas sim, SO que ndo
protestam nem falam nada, porque ndo vai ter solugdo ja que pobres ndo
tem palavra onde os ricos mandam. Apos o suposto “incéndio” Maria
decidiu se mudar para o Pernambuco pelos pregos das casas la que sao
menores, e Seus parentes por parte de pai sdo de ld Maria conseguiu
comprar uma casa no Pernambuco, sem o dinheiro que ofereceram a ela
sobre seu barraco, ja que houve o suposto “incéndio” que na verdade foi
provocado. Maria foi entrevistado quando chegou no Pernambuco, pela tv
local e disse o seguinte sobre sua situacdo:

- Eu acho que isso nunca vai mudar, so tenho que continuar lutando
pela minha sobrevivéncia, ja que os ricos dominam o mundo agora. E

provavelmente ndo larguem mais esse poder.

Uma das preocupacdes centrais de Sophia foi a de estruturar seu texto numa narragao.

Para isso, desenvolveu toda a trama buscando elucidar o tempo, o espaco e os eventos. No

entanto, ela ndo conseguiu fazer a discussdo sobre o tema proposto. Desse modo, ficou numa

discussdo que envolvia um evento promovido por uma grande empresa, pensando que talvez

por meio disso elucidasse a globalizagdo. Mesmo com esse equivoco, o aluno mostra o

conhecimento da atuagdo das grandes empresas e seus meios de promover a expansao de seus

negocios dentro do urbano. Além disso, mostra as desigualdades sociais existentes associadas

aos poucos direitos que os pobres possuem diante de litigios com grandes empresas. No mais,

elabora uma narragao com uma resolucao mal resolvida.

4.2.1.7 - O aluno Guilherme

1 6 meses

2 O mundo

3 No mes de janeiro uma marca de Smart Phone lan¢a um produto sensacional
esse celular possui o melhor processador, a melhor internet e apos 6 meses
vamos ver oque acontece

4 A empresa e quase todo o Mundo.

5 3 pessoa

6 A noticia do maravilhoso celular se espalhou pelo mundo todo via a internet
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7 Comega com a inteligéncia de um brilhante rapaz
8 Varias pessoas comegam a comprar o tal produto e ele se espalhou muito
9 O produto se esgota em todo lugar a fabrica fecho e o fabricante morre.
10 O mundo todo entra em rebelido causando varias mortes e o fim do produto
maravilhoso.
O Dia em que o Mundo Parou!
Essa ¢ a historia de uma cosia bem interessante que comegou no
Brasil e foi para o mundo a fora.
Em Janeiro Uma nova marca de celulares comecou a vender No
Brasil, por causa do seu preco bem abaixo da media varias pessoas
comegaram a compralo em pouco tempo o Brasil todo ja estava com ele na
mdo.
Apos 6 meses celular ja estava no mundo todo, essa ocasido foi a

globalizag¢do mais rapida da historia.

Diante da produgdo desse aluno, observa-se o poder de concisdo em fazer uma narragao.
Antes mesmo de construir sua narragdo, ¢ realizado um rascunho com as etapas que serao
desenvolvidas ao longo de sua produgdo textual. O tema e a trama sdo interessantes, pois
estdo relacionados aos intersticios do mundo da comunica¢do, da economia, da producado, da
propaganda e do consumo em larga escala. Em seu curto texto, ¢ demonstrada, de forma
engracada, a dependéncia do celular como um objeto indispensédvel na atualidade, tanto € que,
quando acaba o produto, o0 mundo para.

No entanto, vé-se bem claramente que o texto ndo comporta as ideias colocadas no
rascunho. A sua concisdo, também, eliminou do texto diversas partes importantes que dariam
a sua narragdo uma forma completa. Portanto, além do desafio dado de construir uma
producao textual com o tema globalizacdo, esse aluno encarou fazé-lo de maneira engragada,

mesmo reduzindo o processo de globalizacdo a um fendmeno efémero.

4.2.1.8 - O aluno Pedro

Num futuro bem distante, nas qual a populacdo , a maior parte é rica e uma
pequena parte pobre.

Certo dia, um homem estava pensando neste modo de vida que o governo
impunha, vendo que a populacdo mais pobre era exterminada inconformado

ele resolve manifestar-se.
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No dia seguinte, ele vai até o governo para reclamar , mas o presidente
recusa-se comentar sobre isso.
Entao ele resolve espalhar pela vizinhanga, os maus dessa globalizagao, isto
fez com aquelas pessoas pensacem a respeito disso e apoiassem ele.
Decidido, parte com uma grande quantidade de pessoas para acabar com a
globalizagdo, e impor os direitos iguais.

Apos muitas brigas e discussoes, o governo declara o fim da globalizagdo

trazendo devolta a paz naquele pais.

Pedro faz sua exposicao escrita de forma hipotética, em que coloca situagdes inusitadas
como uma sociedade composta pela maioria rica. Nessa sociedade, os pobres sdo
exterminados. Mesmo havendo essas mazelas na sociedade, hd um homem que surge como o
salvador. Nesse sentido, ainda que a globalizag¢do tenha a fun¢do de impor direitos desiguais
entre as pessoas, mesmo num mundo — no futuro bem distante — em que a maior parte das
pessoas € composta por ricos, aquele homem apoiado por uma grande quantidade de pessoas e
“acaba com globalizagdo, e impds direitos iguais".

Além de uma total descontextualizacdo dos contetidos sobre globalizagdo, pois parece
que este fendmeno “¢ um bicho de sete cabecas” e s6 ocorrera no futuro, o aluno tenta criar
uma fabula para elucidar o contetido acerca do processo de Globalizagao.

No entanto, cabe ressaltar que diante do género narracdo, houve a tentativa de se
aproximar deste tipo de producdo. Onde a criacdo de lugar, tempo, personagens, evento e

resolugdo do episodio estiveram bastante desenvolvido.

4.3 - 3" etapa: A producio e a Aplicacio dos Médulos

Nessa etapa, construimos os modulos da Sequéncia Didatica, buscando elencar os
conteudos que seriam mais importantes sobre o processo de Globalizagdo e também sobre o
fendmeno da estruturagio de uma sociedade consumista®. Esse momento serviu para escolher
os géneros — que fundamentaram de intertextos para as produgdes textuais dos alunos
posteriormente — a serem trabalhados, assim como para pensar as estratégias de construir

conhecimentos com esses géneros.

32 Esses assuntos fazem parte dos conteudos indicados pelos PCN’s de Geografia para o Ensino Fundamental I1.
No anexo VI encontram-se esses contetdos.
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4.3.1 - Médulo 1: “O mito da caverna” de Platiao e a musica “Redemption Song”33 de

Bob Marley.

O trabalho com os modulos teve inicio com o um trecho do livro “Republica” de Platao
(sobre o mito da caverna) e com a musica “Redemption Song” de cantor Bob Marley. Os
objetivos de esclarecer que nem tudo o que os sentidos captam ¢ verdade, e também que a
colonizagdo da mente ¢ extremamente forte e arraigada com a utilizagdo da midia, que
promove a seducao pelo estilo consumista.

Assim, no texto de Platdo, s3o mostradas as pessoas diante de sombras projetadas nas
paredes da caverna, acreditando que aquilo fosse a realidade. Um dia quando saem da
caverna, ficam ofuscadas com a luz (que ¢ a alusao ao conhecimento), deparam-se com a
realidade, mas ndo creem que aquilo que estavam vendo fosse realmente a realidade. Diante
disso, voltam para a caverna e negam que o que viram foi realmente realidade.

Depois de lido o texto, fizemos uma encenagdo do “mito” em sala de aula. As luzes
estavam todas apagadas, as janelas fechadas. Pegamos uma lanterna de um celular; dois
alunos foram voluntarios. Dispusemos um aluno olhando para a parede onde a sombra das
acoes do outro aluno - que estava atras do primeiro — era projetada nesta parede, de forma que
0 primeiro ndo visse o que estava sendo feito, ou seja, s6 visualizasse a sombra disso. Desse
modo, o aluno que estava incumbido de fazer as projegdes executava varias que ficavam
maiores ou menores de acordo com a distancia da lanterna. Em contrapartida, o aluno que
olhava a sombra na parede ia dizendo o que estava acontecendo. A partir disso, houve a
demonstragdo que nem tudo que se vé (o que € perceptivel) ¢ a realidade.

Logo em seguida, dispusemo-nos em circulo para debatermos algumas situagdes que
nos sdo colocadas pela sociedade do consumo, principalmente pela midia. Esse assunto foi
retomado e intensamente debatido novamente, quando assistimos o documentario “O mundo
global visto do lado de ca” de Silvio Tendler.

Apos escutar a musica “Redemption Song” de Bob Marley, bem como ver sua traducgao,
fizemos a discussdo sobre a colonizagdo que ocorreu pelas poténcias europeias no continente
americano, a partir do século XVI. No entanto, nos dias atuais a coloniza¢do ocorre com as
multinacionais (basicamente dos paises centrais) que extraem os recursos, utilizam a mao de

obra e 0 mercado consumidor dos paises periféricos. Nesse sentido, ressaltamos a necessidade

3 A letra da miisica “Redemption Song” de Bob Marley encontra-se no anexo VII.
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de libertacdo da mente. Alguns alunos, diante dessa discussdo, concluiram que sé haveria a

libertagdo da mente através do conhecimento, ou seja, saindo da caverna.

4.3.2 - Médulo 2: Capitulo “Geografia do Consumo” do livro didatico™

Esse capitulo do livro didatico®” é composto, principalmente, pelos subcapitulos que se
seguem: 1. O mundo “madagico” das mercadorias; A revolugdo dos eletrodomésticos;
Automovel: simbolo de status; Geladeira: mudanca na rotina doméstica; Televisdao: o centro
da casa; As formas de consumo; 2. O mundo definido pela moda; 3. A sociedade do
desperdicio; 4. As desigualdades do consumo; Shopping center: templo do consumo.

A partir desse livro, os alunos foram colocados em circulo no espago sala de aula,
fomos realizando leituras desses subcapitulos, bem como também fomos fazendo
questionamentos sobre os fendomenos ali expostos.

Sobre “a revolugdo dos eletrodomésticos”, discutimos sua utilidade e utilizacdo hoje em
dia e suas consequéncias para o estilo de vida frenético das grandes cidades. A partir das
imagens contidas no livro, foram surgindo comparagdes sobre as evolugdes desses
eletrodomésticos e seus usos. No caso da “geladeira: mudanga na rotina doméstica”, a
discussdo se tornou bastante intensa, pois os alunos ficaram surpresos com as formas de
conservar os alimentos em tempos anteriores, assim como com o estilo de vida das pessoas
antes da invencdo da geladeira: realizacdo de compras no supermercado e na feira era mais
frequente; cozinhar diariamente os alimentos.

Diante disso, foi solicitada uma “pesquisinha®®” para casa, com a tarefa de dialogar com
as avos. A ideia era a de questionar como era o forma de conservar os alimentos quando as
avos eram criangas. Na aula posterior, vieram “chuvas” de respostas, de ideias, de “falas” de
como era esse processo. Com efeito, disseram que havia a utilizagdo de bastante sal; outros
disseram que colocava a carne salgada no sol; uns ainda colocaram o fato de se deixarem as
carnes dentro de banha de porco. Essa “pesquisinha” foi muito bem aceita e realizada pela

maioria dos alunos. Além disso, foi uma tarefa que trouxe muitos encantamentos e espantos.

3 Este capitulo esta disponivel no anexo VIII.

3 Julgamos necessario utilizar o livro didético, pois ¢ um material que o Colégio adota e, portanto, nio pode ser
abandonado, uma vez que tem um prego e sua aquisi¢do, por parte dos alunos, sem um uso devido, ndo faz
sentido.

**Resolvemos chamar de “pesquisinha” algumas verificacdes que deveriam ser realizadas como tarefas para
casa. Entfo, isso daria uma nova dimensao a esta tarefa, dizendo: “ndo ¢ para vocés ficarem duas horas fazendo a
licio. E somente um paragrafo, uma notinha de rodapé”, pois dando uma nova dimensio a isto, talvez nio
haveria resisténcias em realiza-la.



81

No subcapitulo sobre o “automoével: simbolo de status”, as discussdes foram mais
intensas, uma vez que os fendmenos relacionados a este objeto sdo diversos e seus reflexos
nao sao possiveis de serem passados como imperceptiveis no dia a dia de todos. As discussdes
também giraram em torno do crescimento das cidades, da utilizacdo de transportes coletivos
(que nas grandes cidades sdo geralmente de péssima qualidade), dai advindo a importancia
dada ao automovel.

Além de debater o automovel como sinénimo de status, como diferenciador social no
seio de uma sociedade consumista e que vive de aparéncia, colocamos algumas proposi¢des
diante do aumento drastico do nimero vendas de carros nos ultimos cinco anos, mesmo com
todas as alertas sobre o meio ambiente. Isso trouxe uma confusdo, pois se estd poluindo
muito, deveria haver uma reduc¢ao do consumo, € ndo um aumento.

Entdo, relacionamos esse aumento com as politicas econdmicas tomadas pelo governo
atual do Brasil com finalidade de aquecer a economia do pais depois da crise ocorrida no
mundo desde 2008. Assim, foi esclarecido que a medida utilizada de reducao do IPI (Imposto
sobre Produtos Industrializados) geraria um maior consumo de carros, pois se tornaram mais
baratos. Isso teria efeitos na cadeia produtiva da producdo do carro (que ¢ grande e
diversificada), aumentam os empregos, € “aquece” a economia. Além disso, o acesso ao
crédito através de financiamentos parcelados também concorreu no mesmo sentido. Em
contrapartida, os reflexos deste fenomeno foram retratados pelos alunos como as indignagdes
dos congestionamentos diarios que sdo submetidos.

Outro subcapitulo foi sobre a “Televisdo: o centro da casa”. Primeiramente, refletimos
sobre os efeitos que este utensilio tem na vida das pessoas, além de sua relagdo com a
promocao da sociedade de consumo. As enormes quantidades de horas que sdo destinadas aos
programas televisivos, as estratégias utilizadas por alguns comerciais para potencializar as
vendas, os dias especiais (dia dos pais, das criangas, dos namorados, das maes, o Natal) e suas
artimanhas de dar sempre muitos presentes. Esses pontos ocuparam lugar de destaque nas
reflexoes.

Numa possibilidade de maximiza¢do do consumo, também foram realizados alguns
argumentos sobre os shopping centers como locais de compras, lazer, passeio, cinema,
encontros etc. Nesse ponto, houve a preocupacdo de algumas agdes que eram feitas em
espagos diferenciados nas cidades terem se transferido para dentro dos shoppings.

Para finalizar esse modulo, debatemos questdes relacionadas ao desperdicio e as
disparidades de consumo nas diferentes classes sociais e também nos diferentes grupos de

paises.
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4.3.3 - Médulo 3: O documentario “A Historia das Coisas>””.

A implantagdo do mddulo com o documentario “A Historia das coisas” teve como
finalidade colocar os alunos para pensar um pouco acerca da forma que as coisas sdo
produzidas, quais as consequéncias de uma produc¢do somente com a preocupagao econdmica
sem a olhar para as questdes sociais e ambientais. Assim, assistimo-lo em sala de aula, sempre
que surgia algum questionamento ou quando era apresentado algum conceito mais complexo,
faziamos algumas paradas para esclarecé-los. Na figura a seguir vemos a capa do Video.

Figura 6: Imagem de apresentacio do documentario “A historia das coisas”

THE STORY OF

WITH ANNIE LEONRRD

tegeet | (Gidee I LT O T o

Nesse documentério, ¢ mostrado o processo de producdo das mercadorias desde a
extracdo da matéria prima até o consumo. A apresentadora discute que esse ¢ um sistema
linear num planeta finito, e alerta que nao se pode gerir um sistema linear num planeta finito.
E mostrada ainda, a for¢a das grandes corporagdes pressionando os governos. Para discutir
como a producdo para a sociedade do consumo estd estruturada, sdo apresentados dois
conceitos fundamentais: a obsolescéncia programa e a obsolescéncia perceptiva. O primeiro

se relaciona com o tempo util dos produtos e o segundo ¢ de acordo com a aparéncia dos

370 género documentario foi largamente utilizado em nossa sequéncia didatica, pois, através devarias analises
anteriores, chegamos a conclusido de que os alunos sao pouco submetidos a esse tipo de género. Em primeiro
lugar, porque ndo faz parte da cultura geral da sociedade buscar nos documentarios uma forma de adquirir
conhecimento; depois, porque sdo poucas as salas de cinema que veiculam este género. Um outro ponto
extremamente importante reside no ambito de a quase totalidade da programagdo da TV (aberta ou paga) esta em
forma de entretenimento (inclusive os telejornais). Entdo, cria-se um sujeito que ndo tem maior familiaridade
com documentarios. Depois desta analise, comegamos, sistematicamente, inserir este género na programagao
anual de conteudos.
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produtos, em que, mesmo estando funcionando, as pessoas querem adquirir o novo produto de
uma determinada marca porque este estd na moda. Também sdo apresentadas as duas
atividades que mais sao feitas: ver televisao e fazer compras. Por esse motivo ¢ que estd cada
vez mais aumentando a producao de lixo e que leva a diversas formas de polui¢do. Dessa
maneira, somente reciclar seria uma atitude paliativa. E necessario reduzir o consumo.

Depois de assistido, debatido e esclarecidos varios pontos do documentario, indicamos
que fosse elaborada uma resenha. Assim, propomos as seguintes questdes para orientarem a
construcdo da resenha: por que e para que as coisas sdo produzidas? Como elas sdo
produzidas? De que forma o documentario mostra que as coisas sdo utilizadas? Qual o papel
da midia? Por que o planeta esta em crise? Qual a solugdo?

4.3.4 - Modulo 4: Capitulo do livro “O processo de Globalizacgio”**

Objetivo de trabalhar com este capitulo foi o de compreender as transformagdes pelas
quais o mundo foi passando a partir das evolugdes dos meios de transportes e de
comunicagdes, que favoreceram o processo de Globalizagao.

Para tanto, a abordagem do contetido foi iniciada com a sequéncia de mapas que abre o
capitulo do livro (mapa 1). Diante dela, propomos as seguintes questoes de analises: quais as
velocidades dos transportes no século XVI, XIX e XX? Como eram os meios de transportes
nestes séculos? Quais as inovagdes nos meios de transportes? O mundo realmente esté ficando
menor? Depois disso, discutimos as relagcdes de espaco-tempo que foram sofrendo alteragdes

ao longo do tempo, de acordo com as inovagdes nos transportes € da comunicagao.

3% Este capitulo encontra-se no anexo IX.
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Mapa 1: O encolhimento do Mundo
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Sao Paulo: Edigdes Loyola, 1992. p. 220-221.
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| relagdes entre essa ideia e as imagens
I reproduzidas acima.

FIGURA 2. Propaganda da empresa de
telefonia celular Alcatel.

Fonte: ARAUJO; SILVA e GUIMARAES, 2009. p. 41.

Dando continuidade ao capitulo, fomos investigando os conteudos dos subcapitulos, em
que buscamos esclarecer os ciclos das inovagdes tecnologicas associados aos tipos de energia
que foram sendo utilizados na I e na II Revolugdes Industriais. Sobre o inicio do século XX,
discutimos sobre a linha de montagem (fordismo) e a criagdo da sociedade de consumo mais
estruturada.

Depois discutimos a III Revolugao Industrial e as transformagdes sociais, econdmicas e
territoriais, que ela trouxe a partir da década de 1970. Assim, podemos esclarecer a estratégia
das empresas globais fazendo uso das novas tecnologias produzidas a partir dessa revolugao.
Um exemplo de localizacdo flexivel utilizado foi o da Toyota. Para isso, analisamos o mapa

da estratégia de localizagdao da producao, pesquisa e consumo da empresa japonesa.
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A partir da andlise do mapa 2 “Localizagdo flexivel da Toyota”, chegamos a conclusdes
de que as fungdes centrais dessa empresa estavam nos paises mais industrializados; em

contrapartida, havia uma expansao da base produtiva nos paises com industrializagdo recente.

Mapa 2: Localizacao Flexivel da Toyota
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Fonte: JAFRELOT, Christophe (dir.). Lenjeu mondial: les pays émergents. Paris: Sciences-Po, 2008.

Fonte: ARAUJO; SILVA e GUIMARAES, 2009, p. 53.

Na sequéncia dessa parte, construimos uma aula expositiva que mostrava a evolugdo do
Sistema Capitalista. Entdo, a partir do esquema na figura 7 que se segue, fomos tragando as
principais transformagdes que foram ocorrendo ao longo dos séculos, desde o século XVI.
Dessa maneira, expusemos como ocorreu o processo de industrializagdo na Inglaterra, no
século XVIII; no século posterior, os paises que se industrializaram, e na sequéncia a
emergéncia do Capitalismo Financeiro e concorréncia; a partilha da Africa e da Asia entre as
poténcias industriais (final do século XIX e inicio do século XX); as duas guerras mundiais e

as intensas transformacdes no mundo pos II Guerra Mundial.
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Figura 7: Esquema das etapas do Capitalismo
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Fonte: MOREIRA; SENE, 2004, p. 164.

Finalizamos esse moddulo com o mapa 3 a seguir, examinando a localizacdo das
principais empresas do mundo. Nesse mapa, de maneira evidente, demonstra o quio
poderosos sdao os EUA.

Mapa 3: Sedes das Multinacionais
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Fonte: El Atlas de Le Monde Diplomatique, 2006, p.56-57.
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4.3.5 - Médulo 5: Musica “Parabolicamara”> de Gilberto Gil

A apresentacdao dessa musica tinha como objetivos mostrar como os diferentes tipos de
transporte, em diferentes temporalidades também produzem relagdes e espago-tempo
diferenciados. Nesse sentido, com um determinado transporte, apresentado pelo cantor, a
Terra tinha um determinado tamanho; em contrapartida, outro fenémeno (o da onda luminosa)
imprimiu uma velocidade muito grande, em que o mundo teve seu tamanho ampliado, pois
Terra ficou pequena.

Diante da letra da musica, apds escuta-la, foram propostas algumas perguntas para
promover sua maior compreensao: quais os meios de transporte citados pelo cantor? Qual o
mais lento e o mais veloz? Como o cantor expressou o fenomeno da Globalizagdo? O que o
cantor quis dizer com ‘“antes mundo era pequeno porque Terra era grande, hoje mundo ¢

muito grande porque Terra é pequena”?

4.3.6 - Mo6dulo 6: Documentario: “O mundo global visto do lado de c4”

Nesse modulo, partimos para uma etapa um pouco mais complexa, pois exigia um nivel
muito elevado de concentragdo e maturidade (por parte dos alunos), uma vez que trabalhar
com um documentdrio com a profundidade do “O Mundo Global Visto do Lado de C4”, com
alunos de nono ano, requer muito cuidado com a didatica, visto que ele ¢ uma produgdo
baseada no livro “Por uma outra Globaliza¢do. Do pensamento Unico a consciéncia universal”
de Milton Santos, e enquanto tal, traz reflexdes mais académicas sobre a Globaliza¢do™.

A partir de entdo, adotamos uma nova metodologia, que foi a de assistir um capitulo por
aula*' (as vezes até dois), em que iamos parando e tirando davidas, esclarecendo, levantando
questionamentos, contextualizando. Diante de alguns contetidos desconhecidos, elabordvamos
algumas perguntas, cujas respostas eram pesquisadas em sala de aula com os smartphones dos

Lot 42
proprios alunos ™.

3% A letra da missica “Parabolicamar4” de Gilberto Gil encontra-se no anexo X.

*“Mesmo diante de uma discussdo mais académica, ndo quer dizer que ha uma limitagdo por parte do publico que
pode ler ou assistir, s6 requer uma maior aten¢do com alguns conceitos e fendmenos discutidos.

0 documentario, disponivel no Youtube, estava dividido em nove capitulos. Assim, em cada aula de 45
minutos assistiamos um ou, no maximo, dois capitulos.

2 Nesta turma, a maioria dos alunos possui smartphones com acesso & internet. Isto facilita sobremaneira esse
tipo de trabalho e intervenc¢do no espago sala de aula. Como dito anteriormente ha uma lei que estabelece a

proibi¢do de seu uso em sala de aula. Isso é um equivoco anacrdnico.
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Diante disso, fomos construindo (professor e alunos) um organograma baseado na
proposta de Milton Santos sobre os trés mundos: da fabula, da perversidade e da

possibilidade. Este organograma foi construido da seguinte forma:

Figura 8: Organograma da Globalizagao
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Fabula Propaganda;

Consumo;

Muros/imigragoes ilegais;

Consenso de Washington;

. Privatizacoes;

Globalizagao Perversidade .
Pobreza;

Fome;

Irresponsabilidade das empresas;

Criatividade das periferias;
Possibilidade Atomada de consciéncia;
Cultura popular;

Fonte: Documentario “O mundo global visto do lado de c4”. Organizado, em sala de aula, pelo

autor e seus alunos.

Depois de assistido o documentario e de ter elaborado o organograma, lemos, em
circulo, a introdu¢do do livro “Por uma outra Globalizagio. Do pensamento Unico a

consciéncia universal”, para finalizar este modulo.

4.3.7 - Médulo 7: Documentario “ Crianca: a alma do negécio”

Esse documentério foi apresentado nesse momento com o objetivo de compreender
como se constroem as origens de uma sociedade de consumo. Nesse interim, sdo retratadas as
maneiras como as empresas atuam perante um seguimento muito fragil: as criangas. A

elaboracdo dos comerciais apelativos, as estratégias das empresas de induzirem a compra de
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produtos usando as criangas, os horarios dos comerciais, os programas direcionados as
criangas, a utilizacdo do marketing e do design. Tudo isso, de olho na construgdo de sujeitos
consumistas desde pequenos. Com varias destas estratégias sdo articuladas pessoas que tem
um tempo mais longo de consumo: iniciam suas vidas de consumidores mais cedo e terminam
bem mais tarde.

Apos assistirmos ao documentario, realizamos um debate sobre os pontos que os alunos
achavam que eram mais importantes.

A partir disso, colocamos a proposta de fazer uma parafrase desse documentario, onde
poderia escolher o género que se queria trabalhar: resenha, musica, histéria em quadrinhos,

charge, entre outros.

4.5 - Analises das producdes finais dos alunos

Depois de aplicados os modulos, propusemos a realizagdo da produgdo final. Assim, a
narra¢do seria composta das discussdes feitas ao longo das atividades, buscando interligar as
ideias centrais de cada modulo. E diante dos temas relacionados a Globalizacdo e ao

consumismo, que apresentamos as producdes finais, assim como suas respectivas analises.

4.5.1. - A aluna Adriana

Catarina é uma menina de 8 anos, vive sentada no sofd assistindo
televisdo, seu passatempo preferido. Sua familia ndo tem condi¢oes
economicas para dar-lhe tudo o que a midia exibe as criangas de sua idade.

Como toda crianca é notorio o seu encantamento ao assistir
propagandas e anuncios de produtos, desta forma a midia induz ideias e
ilusoes a respeito do consumo.

Em um dia ensolarado la estava Catarina, mais uma vez sentada em
seu sofa assistindo alguns programas que naquela tarde passara. Catarina
ficou impressionada com um anuncio que falava sobre uma loja americana
que abrira a pouco tempo no Brasil. Ela pensava nessa loja o tempo todo e
quando sua mde chegou em casa ja foi a perguntar.

-Mamde a senhora pode me levar em uma loja que abrira aqui no
Brasil? La vai ter produtos importados com um precinho muito bom.

-Filha depois eu vejo com o seu pai.
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Catarina foi dormir pensando na loja e a primeiro coisa que iria fazer
ao chegar na escola seria contar a novidade para as amigas.

No outro dia...

Catarina acordou e com um sorriso de orelha a orelha tomou o seu
cafe. Preparou suas cosias para ir pra escola, e no caminho ja estava.

Catarina estuda em uma escola particular, ela recebe bolsa do
governo. Em sua escola ha pessoas com condigoes econdomicas altissimas e
que as vezes existem indiferencas.

A menina feliz foi contar para uma menina de sua sala. Essa menina
sabia das condicoes de Catarina e comegou a rir da cara dela. Catarina sem
saber o que tinha acontecido pergunta a menina

- O que aconteceu? Por que vocé esta rindo?

-vocé ndo tem nem condigoes de pagar essa escola, vocé acha que vai
comprar roupas nessa loja importada? Hahaha até parece. Indagou a
menina.

Catarina saiu de la e foi para sua sala.

Acabou a aula e Catarina pela primeira vez foi dar uma volta no
parque.

Sentou em um banco e pensou em tudo o que a menina tinha dito a
ela. Em seu pensamento saiu uma frase: tenho que entrar pra essa sociedade
de ricos, ndo importa como.

Um homem com cara lamentavel sentou ao seu lado, escutando a
conversa de Catarina com si mesma, tenta ajuda-la.

Menina somos o que somos, ndo aquilo que querem que sejamos.
Cada um de nos somos um universo diferente, uns se parecem outros ndo,
mas o fato é que no dicionario de Deus, Ndo existem palavras de orgulho,
preconceito ou discriminagdo, pois em seu cora¢do, mesmo que sejamos
todos diferente somos iguais e seus filhos, ¢ so isso que importa. Realmente
te entendo, esse mundo ndo tem espago para os sem grana, mas ele te
manipulam com comerciais baratos. O que eles querem é somente o
dinheiro. Por favor ndo caia nesse papo novamente.

Catarina foi para sua casa e pensando no caminho de onde ele tinha
tirado tantas analogias? Ndo eram insensatas suas ideias.

Depois desse dia Catarina saiu da televisdo e comegou a pensar que
ela ndo tinha que se manipular para entrar na sociedade e nem mudar para

que gostassem dela. Porque ela descobriu que com outras pessoas eles
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podem mudar o mundo e tirar essa sensag¢do de que os outros comandam a

sua vida, ou seja ela comanda sua propria vida.

Nessa produgao final, Adriana faz uma abordagem sobre as questdes relacionadas ao
poder que a midia tem em direcionar as pessoas (no caso, as criang¢as) ao consumismo. Assim,
percebe-se, claramente, que ele se baseou nos documentarios “Crianga: a alma do negocio”,
“A Historia das coisas”, pois apresenta em suas discussdes elementos neles contidos, como
por exemplo, o caso das influéncias demasiada que a midia imprime sobre as criangas. Além
do mais, mostra os reflexos disso na propria formagao da crianga.

Para essa produgdo, a aluna ainda abordou a forma como a midia seduz as criangas.
Num momento, posterior trouxe a tona algumas questdes sociais como o caso das bolsas do
Governo e, também, o conflito de classes. Sobre esses conflitos, cabe ressaltar da visdo
retratada sobre o consumo de alguns artigos importados como diferenciador social.

Percebe-se, portanto, que esta abordagem trouxe os elementos centrais de uma narragao,

mesmo que ndo havendo as discussdes inerentes a Globalizacdo.

4.5.2. - O aluno Antonio*

Julio, o viajante inesperado

Julio, um pequeno ser do planeta MNI23, cai acidentalmente no
planeta Terra por volta de 1900, aproveita o seu poder de invisibilidade
para tentar consertar sua maquina do tempo e para observar os seres deste
estranho planeta.

Ao visitar uma casa, acha estranho o uso de lenha nos fogoes, o
aquecimento da dgua para o banho, o uso de ferro a carvdo para passar
roupas, e o pior de tudo era a conservagdo dos alimentos, pois sem
geladeira os mesmos acabavam perecendo.

Ao consertar sua maquina decide explorar a Terra, assim adianta-se
no tempo, passando pela Primeira Guerra Mundial e visualiza as
transformagoes ocorridas no pos — guerra, fogoes, geladeiras, ferros e
outros utensilios, que passam a fazer uso da eletricidade.

Observa que em meados de 1990 o mercado de consumo sofre

aquecimento com o uso do cartdo de crédito, e através da veiculagdo de

* A produgio final original deste aluno encontra-se no anexo XI.



92

propagandas o padrdo de vida sofre alteragoes, o mercado de consumo esta
a pleno vapor, a industria da moda é aquecida, comega a surgir um novo
padrdo de beleza ditando as regras da moda e da beleza estética.

O pequeno viajante decepciona-se com o mercado de consumo,
entdo resolve verificar como se desenvolve a globalizagdo, onde ele acredita
tratar-se de um processo de revolugdo da informagdo, devido a utilizag¢do da
informatica e da internet, onde ocorre uma maior interagdo entre as pessoas
de qualquer parte do mundo, onde se tem a impressdo de que todos vivem
em um mesmo tempo tamanha é a velocidade com que sdo transmitidas as
informacaes.

Julio percebe que a tecnologia passa por ciclos de inovagdo, pois
quando um novo padrdo é criado, o anterior é esquecido, assim estd sempre
passando por um processo de destruicdo e criagdo, ele observou os carros
velozes, gerando engarrafamentos, entdo sdo criadas formas para controlar
o trdafego; as ruas estdo cada vez mais iluminadas, o sistema de redes
elétricas também sofre alteragoes.

O triste é a automagdo industrial, onde o homem é substituido por
maquinas, a chamada robotica, outras transformagoes ele verifica nos meios
de comunicagdo, no desenvolvimento de jogos eletronicos, na comunica¢do
da telefonia movel. Outro ponto que ele observa também a transformagdo é
na educagdo, pois é necessaria a mao de obra qualificada para acompanhar
o0 avango tecnologico.

Preocupou-se ao ver trabalhadores de paises pobres, sendo mal
remunerados trabalhando para empresas de marcas que dominam o
mercado, sO pela estratégia da localizagdo flexivel, pois nestes locais a mdo
de obra e a matéria prima é barata, tratando-se de escala global, e quando
a produgdo é em escala regional o interesse se da pelo incentivo e isengoes
fiscais.

Assim Julio comega a analisar a sua viagem acidental, onde o
homem é escravo da globaliza¢do e do mercado de consumo, onde é dificil
de acompanhar a velocidade das mudancas. Verifica que a globalizag¢do tem
seu ponto forte no consumo, o homem passa a ser avaliado pelo que tem e
produz e ndo pelo que ¢, e ndo existe um mundo de igualdades, uma vez que
o diferente ¢ discriminado. Sentiu grande tristeza ao perceber que a
sociedade ndo estd preocupada com o que ocorre no meio ambiente, e nem
nas condicoes basicas de saude, pois empresas descartam seu lixo toxico

sem nenhum cuidado.
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Outro ponto que chamou a ateng¢do do viajante foi o uso das
criangas que estdo sendo inseridas neste consumo desenfreado, pois estdo
sendo chamadas pelas propagandas apelativas para aquisicdo de seus
produtos, fazendo com que fiquem sempre insatisfeitas com o que possuem,
querendo sempre mais.

Finalizando sua viagem Julio sente que o homem encontra-se preso
em seu sofrimento, em sua busca constante pelo ter, sentindo-se sempre
vazio, pois ndo encontra saida para esta situagdo, é um mundo de ilusdo,
onde sera necessaria muita for¢a de vontade para quebrar a amarra que o

mantém preso, no fundo de sua caverna solitaria.

Nessa narra¢do, ja no inicio do seu texto (meio ficcional), o aluno Pedro promove um
relato sobre as diversas o estilo de vida que as pessoas tinham no planeta Terra por volta de
1900. Assim, numa aventura meio inusitada, ha um avanco do tempo quando vai mostrando
os avangos ocorridos na sociedade através das evolugdes dos objetos utilizados no dia a dia
doméstico.

Em seguida, o aluno relata as mudancgas e os reflexos diante de um novo padrdo de
consumo (a partir da década de 1990), perante a ampliagdo do acesso ao crédito e ao poder
que as propagandas ganham. Sdo retratados também os novos padrdes de beleza e estética.

Num segundo momento, inicia a reflexdo sobre a globalizacdo, em que traz elementos
significativos desse processo como as formas de comunicagdo e de intercambios entre pessoas
de diferentes partes do mundo. Além disso, deixa transparecer suas preocupacdes sobre as
exploragdes promovidas nos paises pobres, ou até mesmo, o processo de automagao
industrial; a localizacdo flexivel, também ocupa suas explicagdes sobre as vantagens dos
fatores locacionais.

Segundo o aluno Pedro, o homem ¢ escravo de todo esse processo relacionado ao
consumo ¢ a globalizagdo, todas as mudangas na sociedade ndo permitem ao homem
conseguir acompanha-las.

Além disso, ¢ realizada uma analise mais aprofundada do uso que as midias fazem das
criangas para ampliar a sociedade do consumo por meio de um fendmeno muito importante: a
criacdo de criancas sempre insatisfeitas e sempre querendo mais consumo.

Genialmente finalizado, seu texto toca o ponto mais significativo de toda a preocupagao
da Sequéncia Didatica, e que ¢ o fio condutor dos objetivos de cada mddulo: o esclarecimento

que o homem vive preso na caverna.
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Esse aluno mostrou, através de seu texto, indicios de como ¢ importante o

conhecimento.

4.5.3 - A aluna Ana

Narracéo

Num belo dia, Marlon, um jovem bastante inteligente que gostava de
saber das coisas comecou a se perguntar sobre o seu mundo, e ele comecou
a pesquisar sobre vdrios assuntos, e um assunto que ele se apegou foi o do
valor e do preco, ele comegou a perceber duas essas duas palavras
parecidas tinham significados bem distintos logo ele percebeu por exemplo
que sua camisa que ele tinha ganhado tinha um valor de 30 RS, mas seu
valor era muito maior pois pessoas ficavam talvez dois ou trés dias fazendo
aquela camiseta e assim Marlon comegou a reparar nos precos dos objetos,
logo viu que seu celular que sua mde tinha comprado para ele tinha um
prego de 400 R$ mas seu valor era maior pois pessoas trabalharam em suas
fabricas para fazer cada pec¢a do celular, aumentando muito mais o seu
valor.

Marlon comegou a ver como suas coisas tinham sido produzidas e
comegou a pesquisar a respeito.

Pesquisou sobre sua cadeira de madeira em sua pesquisa viu que
aquela madeira foi cortada de uma arvore importante, apesar de todas as
arvores serem importantes mas ficou feliz que a empresa que fazia aquelas
cadeiras era uma empresa conciente ou seja plantava mais arvores no lugar
das cortadas, tentava poluir o menos possivel e ndo atrapalhava os animais,
Marlon percebeu que no século 21 tudo era bem pratico e ficou imaginando
como era no passado, quando por exemplo Pedro Alvares Cabral queria dar
uma festa e chamava seus amigos por carta e até carta chegar, depois voltar
demorava muito tempo ou entdo se Pedro quizesse guardar carne para
comer depois, como era ruim por sal e pendurar no varal. Enquanto
pesquisava mais sua mde pediu que Marlon fosse a cada de seu tio
Matheus, logo Marlon foi e chegando ld viu seu primo Gabriel em seu
quarto cheio de brinquedos pedindo a Matheus, seu pai para ganhar um
celular, Marlon ficou pasmo, pois seu primo ainda tinha 8 anos e ja queria

um celular, Marlon ganhou seu celular com 11 anos apenas, logo Marlon
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percebeu que as criangas influenciam muito nas compras dos adultos, pois
Gabriel todo més recebia um presente, sendo que seu pai ndo comprava
todo més algo para ele proprio, percebeu também que tudo que Gabriel via
na TV ele queria ja era uma crianga consumista, seus brinquedos até os
mais recentes ele ndo brincava mais fora que ele estava indo a outro
patamar o da tecnologia, Gabriel ndo brincava mais com brinquedos, ele
queria agora video games, concluiu que a midia era uma forma de atrair
principalmente as criangas para o mundo do consumismo e da tecnologia.
Depois de um tempo na casa do tio, Marlon voltou para casa e
pesquisou mais um pouco sobre consumismo e acabou descobrindo que
existe 3 tipos mundo: o da fabula onde seu primo vive, onde tudo que passa
na TV ou que algum famoso usa algum produto , o produto é bom, da
perversidade ou melhor o mundo real onde cada vez mais a vida é dificil,
aumenta o desemprego, abaixa-se os salarios e o mundo como outra
globalizagdo, onde se cuida do meio ambiente, onde o trabalho é valorizado,

onde a vida é mais humana.

Na produgdo final da aluna Ana, houve uma grande preocupacdo em fazer uma
abordagem que contemplasse todos os moddulos (ou a maior parte deles) da Sequéncia
Didatica aplicada.

Diante disso, percebe-se, no inicio de seu texto, que houve um maior apego as
discussdes tratadas no documentario “A historia das coisas”, quando relata questdes
relacionadas a producdo e a poluicdo. Num segundo momento, tanta fazer uma discussao
sobre as formas de comunicagio em tempos anteriores (na época de Pedro Alvares Cabral),
assim como, as formas de se guardar alimentos.

Logo depois, a aluna entra nos temas sobre o consumismo infantil sobre as faltas de
brincadeiras de criangas para criancas, ou seja, a forma que a sociedade atual tem de tirar a
infantilidade da infancia. Assim, as criancas t€m muitos brinquedos, mas brincam pouco, pois
tem sido desenvolvida nelas a preocupacao do consumismo. Nesse sentido, o uso de celulares,
assim como diversos produtos eletronicos vao cumprindo o papel dos pais. Isso € feito, €
claro, perante o poder que a TV tem no imaginario infantil.

E para finalizar seu texto, a aluna Ana, brilhantemente, abordou nos trés tipos de
globalizacdo do documentério “O mundo global visto do lado de ¢4”: mundo como fabula,

como perversidade e como possibilidade.
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Assim, mesmo com alguns deslizes, ora nas formas de abordar o género narracdo, ora
nas questdes gramaticais e sintaxicas (que podem ser aprimoradas, ¢ claro, com algumas
intervengoes sistematizadas e direcionadas intencionalmente neste sentido), essa aluna trouxe
uma discussao muito bem embasada nos elementos trabalhados ao longo da Sequéncia

Didatica.

4.5.4 - O aluno Bernardo*.

Globalizacao

Na sociedade de hoje hda uma ideia de consumismo, um exemplo sdo
as criancas, a TV mostra dezenas e dezenas de comerciais em menos de
duas horas, e muitos desses comerciais sdo dirigidos as criancas, um
comercial de brinquedos vai colocar bonecos falando para as criangas que
com aquele produto ela poderd ser muito mais leal, logo a crianga pede esse
produto para os pais porque ela também quer ser legal.

Muitos pais e mdes enfrentam longas jornadas de trabalho para poder
pagar as contas, a escola e comprar tudo o que precisdo e o que as criangas
pedem . Muitos dos pais precisam trabalhar mais de uma semana para
poder comprar o que seu filho pediu mas quando a crianga ganha o que
desejava ja quer outra coisa e mal meche no que seus pais se sacrificaram
tanto para comprar porque ja viu outro comercial na TV com um brinquedo
muito melhor do que aquele.

A questdo das longas jornadas de trabalho também esta de certa
forma envolvida com a globalizacdo, pois normalmente isto acontece com as
pessoas que sdo funcionarias das multinacionais isso ¢ os que trabalham na
produgdo que trabalham quase o dia todo por um salario baixo.

As empresas multinacionais podem trabalhar com o fordismo que é
quando cada funciondrio tem uma fungdo que sempre vai ser a mesma e o
trabalho é todo feito manualmente mas praticamente nenhuma empresa usa
mais esse método ou o Toyotismo que ¢ o trabalho feito por maquinas e que
exige poucas pessoas para rvealizar as tarefas. O Toyotismo causou o

desemprego estrutural.

* A produgio final original deste aluno encontra-se no anexo XI1.
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Os escritos do aluno Bernardo teve seu foco, na maior parte do texto, no documentario
“Crianga. A alma do negdcio”. Assim, ele buscou trazer as discussoes sobre o consumismo
relacionado as criangas, a produgao de comerciais direcionados para esse publico, os esfor¢os
que os pais das criancas fazer para realizar seus ‘“desejos”, a relacdo superficial que as
criangcas estabelecem com os brinquedos perante a aquisicdo de inumeros deles
constantemente.

Abordou, também, as questdes relacionadas as exploragdes de trabalhadores, em que
buscou dar um sentido interligado a globaliza¢do, uma vez que estas ocorrem por meio das
intervengdes das multinacionais. Diante disso, refletiu sobre os modelos de produgdo do
fordismo e do toyotismo, mostrando conhecimento sobre os trabalhos repetitivos daquele e do
desemprego estrutural deste.

Todos os temas retratados no texto desse aluno sdo extremamente significativos,
analisados do ponto de vista da aquisicdo da discussdo que foi elaborada em sala de aula,
baseada nos documentarios, esclarecimentos e reflexdes. No entanto, verificamos que ele
construiu um texto sem coesdo, além de fugir da proposta da producao de uma narragdo. Isso

seria rapidamente ajustado com algumas orientagdes.

4.5.5 - A aluna Maria

Simples assuntos, grande debate.

Daniel e Priscila é um casal com boas condicoes, vivem bem, e nunca
deixaram nada faltar para seus trés filhos: Juliana, Miguel e Cecilia. Apesar
da cria¢do ser a mesma, os trés tem personalidades muito diferente: Juliana,
a filha mais velha tem 20 anos de idade ¢ totalmente irresponsavel,
consumista e ambiciosa, sempre querendo mais, Miguel o filho do meio tem
17 anos de idade , responsavel (diferente de Juliana), consciente e tem mil e
uma qualidades; Cecilia a filha mais nova, tem 16 anos de idade e entrou na
familia ha pouco tempo.

Juliana pede as seus pais para que a levem no shopping, para
comprar uma nova bolsa, seus pais concordaram e levam junto seus irmdos.
Ao chegarem no shopping, Juliana escolheu sua bolsa, e seu irmdo
contrariando-a fala:

“-Porque vocé sempre quer levar a roupa, a bolsa ou ténis mais
caro? Tem muitas outras bolsas melhores que essa e sdo bem mais baratas!

Mas vocé so se importa com marcas, quer sempre aquela que esta na moda
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e que faz propaganda na TV! Vocé poderia refletir mais sobre isso, ao invés
de ser cegamente consumidora e querer sempre o mais caro!”

“-Miguel entende uma coisa, ndo vou deixar de usar o que estd na
moda, por causa dessas suas frescuras de tentar mudar tudo e todos,
entende que vocé ndo vai conseguir, e outra se passa na TV é porque a
mercadoria ¢ boa! Vocé que ndo entende de nada!”- Juliana respondeu
estressada.

“- Parem com isso! Pelo menos nos temos condi¢des de comprar o
que queremos! Vocés ndo sabem o que é passar necessidade! Quando eu
morava com meus falecidos pais, tudo era diferentes, so compravamos
apenas o necessario! Ndo tinha essa de marquinha pra la e marquinha pra
cd, era o mais barato e ponto!”-Cecilia entra na discussdo.

Os pais pedem aos filhos que parem de discutir dentro da loja, e
acabam comprando a bolsa que a filha quer. Mas ao sairem do local,
Miguel insistiu no assunto...

“-Ndo é questdo de termos condi¢do para comprar o que queremos, e
sim ter consciéncia de que nem tudo que ¢ mais caro ¢ melhor Cecilia! -
retruca Miguel

“-“Eu sei, porém do jeito que sua irmd ¢ alienada,vai ser dificil de
entender!”’-diz Cecilia.

“-Pois é, ja falei para ela rever seus conceitos. Mas ela nunca me deu
ouvidos. ’-Miguel responde olhando fixamente para Juliana.

“-Ela ndo conhece a verdadeira realidade da vida” Ela vive por si so,
vive em um bolha onde tudo ¢ lindo e maravilhoso sem saber qual ¢ a
verdadeira realidade. ’-Cecilia responde.

“-Chega gente vamos entender que cada uma é de um jeito! Agora
vamos comer.”’- Interrompe a mde.

Chegando na praga de alimentagdo, a familia resolve comer no fast-
food, e Juliana, pede o lanche mais caro. Indignado, Miguel resmunga e diz
que Juliana nunca vai mudar. Ao sentarem na mesa Juliana percebe uma
menina pedindo dinheiro e comida de mesa em mesa, em quanto todos a
negam.

“-La vem a pedinte, detesto esse tipo de gente, é pobre por opg¢do,
porque ndo procura um emprego?.”Diz Juliana, revoltada.

“-Vocé acha que ela é e esta assim porque ela quer? Isso ¢ gente que
ndo tem chance na vida, alids, ninguém nunca lhe deu essa chance. O Brasil

é um pais totalmente perverso, que como num livro sem contetido, a capa e a
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introdug¢do mostram que tudo ¢ maravilhoso, todo mundo vive bem. Mas a
realidade ¢ bem diferente, sem cor e sem vida, no caso, limita demais as
pessoas.”

-Responde Miguel estressado

“-So quem convive com todo esse drama, ¢ quem entendem bem o que
acontece com os “pobres”, como diz a Juliana. Nao queremos igualdade,
queremos a justica e a dignidade que merecemos ter. E, so para refrescar
sua memoria, eu era ‘“‘pobre”’como diz vocé Juliana.”-Disse Cecilia um
pouco chateada.

A familia percebe que a menina estava escutando no canto , e
resolveu ndo pedir nada naquela mesa. Todos voltam para casa em silencio,
pois Juliana se sentia culpada, e havia esquecido que Cecilia vinha de uma
familia muito humilde. Juliana resolve pedir desculpas, e finalmente,
reconhece seu erro. Cecilia age normalmente e aceita as desculpas.

Chegam em casa e cada um vai para o seu canto: Daniel vai para a
sala, Priscila vai para a cozinha preparar a janta, Cecilia vai para seu
quarto e Miguel vai tomar banho, enquanto Juliana fica na sala, com o pai.
Daniel liga a Tv, e assiste a novela. O comercial entra, e uma propaganda
chama a atencdo dos dois dizendo:

“Se sente triste por ser diferente, e ser motivo de zombagdo? Aqui
esta sua solugdo, a marca de roupas trazida especialmente da Europa que
faz vocé brilhar como se estivesse numa passarela deixando de queixo caido
as pessoas ao seu redor!”

A propaganda acaba, e Daniel fica pensativo, quando ia se expressar
m Julaina acaba lhe cortando e gritando estericamente:” —PAI EU
PRECISO, NECESSITO COMPRAR TUDO DESSA NOVA MARCA!
IMAGINA O SUCESSO QUE EU IRIA FAZER LA NA FACULDADE”.

Daniel fica um pouco assustado e responde a filha: “- Isso por acaso
é comportamento de uma adulta de 20 anos de idade? Juliana minha filha
acorda pra vida, esta propaganda estd te manipulando , quando é que vocé
vai perceber tudo o que acontece ao seu redor? Esse mundo esta perdido
mesmo, olha so os jovens que a nossa sociedade esta formando.”

Juliana faz uma cara de quem ndo esta ligando e logo a mde chama
todos para o jantar. Miguel volta ao assunto do shopping dizendo: ’-Sabe,
acho que dificilmente a sociedade vai conseguir se recuperar. As pessoas
fingem ndo enxergar, ou muitas, realmente ndo enxergam o que esta

acontecendo. Muita gente se perde no caminho do dinheiro m querendo
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sempre mais, e sempre acabam prejudicando alguém. Um grande exemplo,
sdo os nossos governadores e as grandes empresas, que usam a midia para

fazer a cabega das pessoas de forma inutil, mas que funciona muito. Tudo é

’

um ciclo vicioso aonde muitos perdem, poucos ganham.’

Cecilia mas acaba de engolir a comida e diz:”- Mas ndo podemos
ficar parados, é importante conscientizar as pessoas, e principalmente, as
criangas, que no futuro, vao virar jovens e adultos responsaveis. Elas sdo a
alma do negocio, o que faz o mercado funcionar. As propagandas sdo
direcionadas a elas, que sdo imaturas, mas conseguem também manipular
os pais, os levando a colocar em prdtica o que a midia quer. Acredito que

um dia so restara historias passadas, que serdo contadas aos nossos filhos e

>

netos.’

Em sua produgao final, a aluna Maria faz uma breve caracterizagao, porém importante,
sobre as personagens e os contextos de vivéncias, em seu texto: as idades, o contexto familiar,
as compras no shopping, a temporalidade dos eventos, a influéncia e manipulacdo da TV com
a magia da propaganda e a tomada de consciéncia.

Em seguida, no desenrolar da narragdo, vai colocando as situagdes corriqueiras com a
finalidade de mostrar a forma como o consumismo se concretiza na sociedade e na familia.
Entretanto, ressalta que, mesmo de um ambiente consumista, podem haver sujeitos que tém
desprendimentos, ou seja, sujeitos que, mesmo imerso no contexto, podem ter posturas
diferentes, vontades diferentes, acdes diferentes.

Também coloca no texto, uma reflexdo sobre as desigualdades sociais nesse mundo de
fartura, reiterando que no Brasil ha muitas “perversidades” e que ser pobre nao ¢ uma questao
de opgao.

Essa aluna finaliza seu texto expondo a necessidade de formar criangas e jovens
conscientes para que, no futuro, sejam adultos responsaveis. Além do mais, ele acredita que,
nesse futuro, esses problemas ligados a essa sociedade baseada no consumo sejam somente
historias.

Assim, vé-se claramente que essa aluna manteve seu foco somente no viés sobre o

consumo. Para isso, percebe-se que ele utilizou de varios elementos dos diferentes modulos.
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4.5.6 - A aluna Sophia

Paula tem 30 anos, e é mde de Jodo, que é um garoto de 7 anos
totalmente manipulado pela publicidade, através da televisdo, anuncios em
outdoors, costumes de pessoas de sua convivéncia e etc. eles vivem em um
bairro de classe alta de Sdo Paulo com o pai de Jodo.

O garoto nunca teve acesso ao mundo como ele é. A parte ruim,
favelas, pobreza, drogas e etc. Nunca viu pessoalmente muito menos na
televisdo que lhe representa o mundo perfeito. Se acostumou a ter o que
queria, ja que isso era transmitido a ele, e porque tinha condigoes.

Certo dia Jodo foi com a mde ao supermercado, e na porta estava
deitado um homem, sujo, mal cuidado. O garoto logo perguntou a mde o
porque de o homem estar deitado naquele estado, porque ele ndo estava em
sua casa, bem vestido, e a mde logo respondeu que aquilo que estavam
vendo era uma cena comum devido a ma distribuicdo e organiza¢do das
riquezas do pais, como o salario, uns baixissimos e outros altissimos. O
garoto comegou a entender que nem sempre o que se ve na televisdo e
outros meios de comunicac¢do é a verdade. Aprendeu a observar o mundo

real, perverso, ja que a midia so apresenta o que a favorece.

A aluna Sophia faz, inicialmente, uma caracterizacao das personagens e do lugar onde
se desenvolvem os eventos da narracdo. Assim, esclarece que o garoto Jodo nuca teve contato
com o mundo como ele realmente é. Esse fato ocorre, segundo o aluno, por causa da classe a
que o garoto pertence e também ao estilo de vida que leva, baseado no que a televisao sempre
mostra.

No entanto, ¢ exposto, que o encontro com a realidade se d4 quando vé um “homem,
sujo e mal cuidado” na porta do supermercado. A partir do dia que Jodo vé esse fato, passa a
compreender a realidade, a perversidade, contrapondo com o que a televisao sempre tinha lhe
mostrado.

Nesse caso, de produgdo textual, verifica-se a falta de varios elementos da narragdo,
assim como também ocorre certo distanciamento da proposta para esta producdo. A aluna se
apega a uma pequena parte do que foi trabalhado como as desigualdades sociais e de
consumo.Contudo, € possivel examinar sua preocupagdo em demonstrar que o processo de
alienacdo pelo qual passa o personagem Jodo ¢ originado no contexto social e cultural que
este vive. Assim, mesmo numa abordagem superficial, a aluna traz elementos importantes

sobre a construgao de uma sociedade baseada nas coisas superficiais.
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4.5.7 - O aluno Guilherme.

Globalizacéo Influencia?

Nos nem percebemos

Um dia eu Guilherme fui para um pequeno curso com o meu amigo
chamado Leandro, nos sabiamos que em curso iria abranger varios assuntos
e o mais complexo era o da globalizagdo.

Por ser um assunto que nenhum de nos dominava decidi estudar tudo sobre
o tal assunto, no meio de tudo isso descobri que haviam trés tipos de
Globalizagdo que eram a globaliza¢do de Fabula, a globalizac¢do perversa e
a Globalizagdo de possibilidades. Dessas trés globalizagoes decidi
pesquisar sobre duas e deixar para o meu amigo pesquisar a que restou.
Peguei a perversa e a de fabula.

Bom ao comegar a pesquisa sobre a globaliza¢do perversa descobri que ela
basicamente era composta por pobreza, privatizagoes, prisoes, falta de
coisas decentes para pessoas e algumas cosias a mais.

Agora vamos para a pesquisa da globaliza¢do de fabula para nés desse
século ndo vai ser anormal pois aposto que quase todos nos vivemos
influenciados por essa globalizagdo, ela é composta pela midia, por
propagandas e o consumo.

Quem falar que ndo vive nesses conceitos é basicamente uma mentira, quer
ver é basicamente uma mentira, que ver é como toda vez que algo na tv e é
bom como toda vez que algo na tv e é bom nos queremos comprar e quando

algo estd em promogdo e compramos mesmo sem precisar.

Em seu texto, o aluno Guilherme coloca como titulo uma pergunta: “Globalizagdo
influencia? Nos nem percebemos” e diante disso, passa a contar uma historia sobre o interesse
por um determinado curso que ele e um amigo iriam fazer, cujo assunto mais “complexo era o
da globalizagao”. Assim, o aluno descobre que havia trés tipos de Globaliza¢do: como fabula,
a perversa e a como possibilidade.

Diante disso, o aluno esclarece o que compdem as globalizagdes como perversidade e
como fabula. Na primeira, ele mostra que era composta por: “pobreza, privatizacdes,
3 s~ ) : : LT r r
prizdes’, falta de coisas decentes para pessoas e algumas coisas a mais”. Ja a segunda ¢
(13 L4 b 2 b

composta pela midia, por propagandas e o consumo”. E finaliza seu texto apresentando a

influéncia da TV em nossa vontade de comprar “mesmo sem precisar”.
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Ainda que apresentando a auséncia de alguns elementos da narragdo, seu texto se
apegou mais as questdes referentes ao documentario “O mundo global visto do lado de c4”,
fazendo uma reflexdo sobre pontos apresentados ai. No entanto, abandona os outros pontos
discutidos e esclarecidos ao longo das atividades, que dariam maior consisténcia a sua

producdo final.

4.5.8 - O aluno Pedro

Em uma sociedade totalmente consumista, um homem resolveu mudar o
mundo.

Este homem estava inconformado, pois a populagdo estava acabando com a
natureza, e essa natureza era usada em industrias que poluiam o meio
ambiente, dessas industrias iam para mercados, shoppings, a popula¢do
compravam esses produtos, para pouco tempo depois serem descartadas.
Ele entdo tentou espalhar para as pessoas esta descoberta, mas as pessoas o
desconhecia, ndo o entendiam, mas ele persistiu, fez discursos, palestras e
nada.

O governo percebeu que estava acontecendo algo e mandou investigar, eles
perceberam que estavam fazendo palestras contra as instituigoes.

E nao resolveram acabar com isso “sumindo” com ele.

O foco mantido no texto do aluno Pedro foi o na sociedade consumista. Suas discussdes
percorrem os contetidos do documentdrio “A histéria das coisas”, como polui¢do, destrui¢ao
da natureza, consumismo. Assim, a personagem de sua narragdo ¢ um homem que tenta
conscientizar as pessoas que desconhecem esses fenomenos. No entanto, isto ndo tem muito
efeito. Segundo esse aluno, mesmo ndo tendo um efeito muito grande, o governo resolve
“acabar” com esse homem, pois seus discursos, palestras e suas agdes eram contra as
instituigoes.

E crucial ressaltar que a producio final do Pedro traz pontos — ou questionamentos —
importantes a serem discutidos. Por que, diante dessa intervencdo, com atividades
direcionadas, esse aluno trouxe sua produgdo final com varios contetdos bastante superficiais
e inacabados? Sera que ele ndo conseguiu aprender, ou ndo conseguiu exteriorizar em uma
producao escrita?

Para a resposta desses questionamentos ¢ necessario ressaltar, portanto, que as

atividades relacionadas a producdo da linguagem sdo extremamente complexas e, por vezes,
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quando as materializacdes textuais aparecem muito incompletas, mostra que nao
conseguimos, por meio de nossas intervengdes sistematizadas, levar a modificabilidade na

aprendizagem dos alunos a niveis bastante satisfatorios.

4.6 - Contextos e Aproximacoes das Producdes finais dos alunos

E necessario ressaltar que, para a produgdo final, foi proposto que os alunos realizassem
seus textos, sobre os temas Globalizacdo e Consumismo, apoiados nos materiais que tivemos
contato ao longo da Sequéncia Didatica.

Em nossa Sequéncia Didatica, consideramos que as narragdes dos alunos deveriam
conter quatro elementos, conforme o esquema de Thorndyke, citado anteriormente na figura

5. Sao eles: a exposi¢do, o tema, a intriga e a resolucao.

Com a finalidade de estabelecer uma avaliagdo mais precisa das producdes inicial e
final de nossos alunos, elaboramos o quadro 2. A partir dele, ¢ possivel ter uma visdo geral
das condi¢des de dominio do esquema da escrita, assim como do dominio do tema que foi

desenvolvido ao longo da SD.



Quadro 2: Estagio de Elaboragio®’ das narragdes dos alunos.
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Elementos da Exposicao Tema Intriga Resolucao
narrativa: (Personagem/Lugar/Tempo) (Globaliza¢ao/Consumismo) (Episodio) (Evento ou estado)
EE I P C | P C I P C | P C

| Alunos
Adriana X X X X
Antbnio X X X X
Ana X X X X

= Bernardo X X X X

5 Maria X X X X

= Sophia X X X X

2 | Guilherme X X X X

-§ Pedro X X X X

E Porcentagem (%) 25% 25% 50% 50% 50% 0% 50% 37.5% 22.5% 87.,5% 12,5% 0%
Adriana X X X X
Antdnio X X X X
Ana X X X X
Bernardo X X X X

S | Maria X X X X

= | Sophia X X X X

lg Guilherme X X X X

-5 Pedro X X X X

& Porcentagem (%) | 12,5% | 25% 62,5% 0% 62,5% 37,5% 37,5% | 12,5% 50% 37,5% 25% 37,5%

Legenda: EE= Estagio de Elaboragdo; I= Inicial; P= Parcial; C= Concluido.

* Preferimos trabalhar com a ideia de “estagio de elaboragdo”. E o classificamos em inicial, parcial e concluido. Nao optamos pelo sistema de notas, pois as produgdes dos
alunos nao sdo uma nota, mas estdo num processo de constante transformacao e aprendizado. Por isso, adotamos “estagio de elaboragao”. Assim, no estagio inicial estd aquele
aluno que tem pouco conhecimento, ou nem faz ideia sobre o assunto que se trata. O estagio parcial € aquele intermedidrio, onde o aluno sabe um pouco, consegue discutir,
apresenta alguns elementos. Ja o estagio de elaborag@o concluido esta o aluno que mostra uma visdo mais geral do assunto, discute e relaciona fendmenos, articula ideias e
conceitos, desenvolve argumentos baseados em referéncias trabalhadas no espago sala de aula, bem como outras referéncias.
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Diante deste quadro, podemos ter uma analise mais precisa sobre os pontos que
necessitariam de intervengdes mais sistematizadas, para assim promover uma aprendizagem

mais significativa dos pontos mais deficitarios.

Assim, vemos que as producdes iniciais dos alunos traziam, de antemao, um dominio
expressivo sobre o elemento da narrativa “exposi¢cdo”: a caracterizacdo de personagens, a
apresentacdo dos lugares, bem como a inser¢do no tempo (cronoldgico ou psicoldgico). Das
narragdes analisadas, 50% apresentaram maior dominio sobre a “exposi¢do”, enquanto 25%
tiveram dominio parcial e os outros 25% com maiores dificuldades de desenvolvimento deste
elemento. Ja nas produg¢des finais, mais alunos ampliaram seus conhecimentos, passando para

62,5% o grupo com maior dominio sobre a “exposi¢ao”.

Na “intriga”, a produc¢do inicial apresentava 50% dos alunos no estagio de elaboragado
inicial; 37,5%, em estagio parcial e 22,5%, no estagio concluido. No entanto, o0 dominio sobre
este elemento da narrativa sofre alteracdao: o nivel de estagio de elaboragdo inicial cai para
37,5%; os alunos no estagio de produ¢do parcial compdem 12,5% a medida que aqueles que
apresentam maior dominio chegam a 50%. Isso mostra a melhoria no desempenho dos alunos

sobre o dominio deste elemento da narrativa.

O elemento “resolu¢do”, na producdo inicial, tem 87,5% de alunos no estagio de
elaboragdo inicial, os outros 12,5% estdo em estagio parcial. Mas, na produg¢do final, aquela
porcentagem cai para 37,5%, enquanto esta sobre para 25%; ao passo que 37,5% passam para
o estagio de elaborag@o concluido, uma vez que nao havia nenhum aluno com esse dominio
na producdo inicial. Vemos, portanto, um aumento expressivo da porcentagem de alunos

ampliando seus conhecimentos sobre a “resolu¢do” na narrativa.

O elemento “tema” também sofre expressiva transformacao ao longo da elaboracao da
Sequéncia Didatica. Na producao inicial, 50% dos alunos estavam no estdgio de elaboragao
inicial, ou seja, com muitas dificuldades sobre globalizacdo e consumismo. Essa porcentagem
cai para 0% na producdo final. Ja o estagio de elaboragdo parcial passa de 50% para 62,5%, a
medida que nao havia aluno algum em estagio de elaboragdo concluido. Apds a produgdo
final, verificamos que todos os alunos, de uma forma ou de outra, traziam conhecimentos
sobre o tema tratado, ou seja, o estagio de elaboragdo inicial tinha sido superado por todos.

Além disso, 37,5% dos alunos encontravam-se com dominio mais desenvolvido.
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A partir destas analises, podemos concluir que houve transformagdes expressivas entre
as produgdes inicial e final dos alunos, ou seja, maior dominio do tema, bem como da
estrutura da narragdo. Ressaltamos que o papel da Sequéncia Didatica foi crucial para essas
transformagdes, uma vez que ela orientou todo o processo de mediacdo da aprendizagem no

espaco sala de aula.

Ressaltamos, também, que alguns alunos mantiveram o foco mais em uns aspectos do
que em outros; outros conseguiram fazer uma analise mais aprofundada, relacionando varios
conteudos; e houve ainda, os que tiveram uma producdo mais superficial, seja com mais
dificuldades de desenvolver o género narrativo, ou mesmo, dificuldades em estabelecer
conexOes entre os temas.

Mesmo diante dos entraves, surgiram narragdes bem estruturadas, complexas e criticas,
relacionando os conteudos e debates realizados.

Contudo, as situagdes criadas pelos alunos, em seus textos, sdo criativas, inusitadas e
engracadas — haja vista os textos elaborados — mesmo diante do debate sobre as
consequéncias da globalizacdo e do consumismo. Isso ¢ dado pela inventividade e de paixao.
Itens em abundancia — que devem ser potencializados — na faixa etaria desses alunos.

Assim, num esfor¢o muito grande para abracar o que € novo, os alunos buscaram se

envolver com o tema, com o conteido, com as atividades, com a discussao.
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5. Consideracdes finais

Nesta etapa final de nossa pesquisa, apresentamos uma reflexdo sobre o caminho
percorrido, ao longo do trabalho, tragando uma relagdo entre as discussdes tedricas € 0s
resultados de nossa intervengdo no espago sala de aula.

Esta pesquisa materializou-se a partir das discussdes teoricas acerca do Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD) realizadas por Jean-Paul Bronckart, das propostas de Sequéncia
Didatica associada a producdo de Género textual sob o olhar de Joaquim Dolz e Bernard
Schneuwly, bem como, com as contribui¢des da professora Anna Rachel Machado (pioneira
no trabalho sobre o ISD no Brasil) e de seus orientandos com significativas reflexdes sobre o
ISD relacionadas as discussdes semioticas e as suas producdes empiricas. Nesse contexto,
destacam-se os trabalhos de Cristovao (2001), Buzzo (2003, 2008), Carvalho (2011) e
Cervera (2008). Buscamos nesses autores a base da discussdo sobre a area discursiva da
linguagem como elemento constitutivo da atividade humana para pensar novas formas de
intervengdes para o Ensino de Geografia no espaco sala de aula.

Acreditamos que nossa pesquisa trouxe consideraveis contribuigdes para o ensino,
especificamente, de Geografia — e, no geral, para pensar novas metodologias em outras
disciplinas — uma vez que, até entdo, esta teoria (ISD) foi largamente utilizada em outras areas
do conhecimento (como a Lingua Portuguesa), talvez porque use como pressuposto basico a
linguagem. Queremos reiterar que a area de linguagem (principalmente produgdo oral e
escrita) permite potencializar os trabalhos no ensino das outras disciplinas, uma vez que por
meio dela a transdisciplinaridade e a interdisciplinaridade podem adquirir maior consisténcia.

O trabalho com diferentes tipos de géneros textuais, em Sequéncias Didaticas, permite a
fixagdo do horizonte de expectativas dos alunos, ou seja, orienta-o enquanto produtor e ao
receptor (no caso, o professor) permite estabelecer critérios para direcionar o processo
visando obter maior éxito em seu projeto de comunicagdo. E nesse sentido que podemos
afirmar que deve haver uma maior preocupacao para desenvolver sistematizadamente o agir
dos alunos sob a perspectiva dos instrumentos sociais por meio das praticas linguageiras.

O desenvolvimento de géneros textuais ndo deve ser uma preocupagdo somente da
disciplina de Lingua Portuguesa. Esse universo deve ser intensamente explorado pelas demais
disciplinas, pois, além de possibilitar a conexao entre areas diferentes do conhecimento, abre
caminho para fortalecer o uso destes géneros para o agir dos alunos.

Concentrar esfor¢cos em aperfeicoar o trabalho com Sequéncia Didatica e géneros

textuais permitiu-nos, sobretudo, ampliar a distancia de aulas transmissivas, em que o
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professor ¢ a principal fonte de informagdo — com os recursos existentes (atualmente) e,
sobretudo, com a versatilidade de nossos alunos, continuar com essas aulas é abandonar a
possibilidade de maximizar o potencial criativo deles — e avangar no sentido de criar novos
mecanismos que lhes concedam mais autonomia.

Esse afastamento do paradigma transmissivo adquire mais relevancia ao inseri-lo no
contexto atual de aceleragdo tecnoldgica, em que os novos meios de informagdo e
comunicagdo disponibilizam recursos inexistentes em periodos anteriores. Por isso, nesse
periodo de crise, configurada pelo uso de modelos largamente utilizado — o administrativismo
escolar, a pedagogia tecnicista, bases estruturantes da Escola Transmissiva — em um novo
contexto de aprendizagem, torna-se necessario o surgimento de novas teorias e metodologias
que permitam construir, na pratica educativa, novos sentidos para os sujeitos em formacao.

Entdo, quando analisamos as producgdes inicial e final dos alunos, verificamos que as
contribuicdes da Sequéncia Didatica e da producdo dos géneros textuais foram bastante
significativas para seus aprendizados. Em primeiro lugar, porque, nas produgdes iniciais —
uma das primeiras etapas das atividades — suas discussdes eram bastante superficiais,
continham muitos equivocos e incongruéncias, algumas discussdes meio perdidas quanto ao
género e ao tema. No entanto, a medida que a sequéncia foi se materializando e depois de
concretizadas suas producdes finais, consideramos que suas formas de exposi¢do ficaram
mais claras, com argumentacdes mais consistentes, com géneros melhores desenvolvidos a
partir de contetidos mais articulados e discutidos sob posicionamentos criticos sobre o tema,
além das discussdes conceituais bastante embasadas no conhecimento cientifico apresentado e
apreendido pelos alunos.

Portanto, consideramos que as Sequéncias Didaticas e a producdo de géneros sdo
instrumentos extraordinarios para promover modificacdes tanto na aprendizagem de
conteudos de disciplinas especificas (em nosso caso, a Geografia), quanto na aquisicdo dos
mecanismos de linguagem que potencializam o agir. Com efeito, podemos afirmar que a partir
deles, a mediacdo no processo ensino aprendizagem pode se tornar mais eficaz e significativo

perante as disparidades educacionais deste inicio de século XXI.
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Anexo I:

Musica “Estudo Errado”.



Estudo Errado

Gabriel O Pensador
— Atencdo pra chamada! Aderbal?
- Presente!

- Aninha?

- Eu!

- Breno? Carol?

- Presente!

- Douglas?

- Alo!

- Fernandinha?

- T6 aqui.

- Geraldo?

- Eu!

- Itamarzinho?

- Faltou.

- Juquinha?

Eu t6 aqui pra qué?
Sera que ¢ pra aprender?
Ou seré que ¢ pra sentar, me acomodar e obedecer?
T6 tentando passar de ano pro meu pai ndo me bater
Sem recreio de saco cheio porque eu nao fiz o dever
A professora ja td de marcagdo porque sempre me pega
Disfarcando, espiando, colando toda prova dos colegas
E ela esfrega na minha cara um zero bem redondo
E quando chega o boletim 14 em casa eu me escondo
Eu quero jogar botdo, video-game, bola de gude
Mas meus pais s6 querem que eu "va pra aula!" e "estude!"
Entao dessa vez eu vou estudar até decorar cumpadi
Pra me dar bem e minha mae deixar ficar acordado até mais tarde
Ou quem sabe aumentar minha mesada
Pra eu comprar mais revistinha (do Cascao?)
Nao. De mulher pelada
A diversdo ¢ limitada e 0 meu pai ndo tem tempo pra nada
E a entrada no cinema ¢ censurada (vai pra casa pirralhada!)
A rua ¢ perigosa entdo eu vejo televisao
(T4 14 mais um corpo estendido no chao)
Na hora do jornal eu desligo porque eu nem sei nem o que ¢ inflagdo
- Ué ndo te ensinaram?
- Nao. A maioria das matérias que eles dao eu acho inutil
Em vao, pouco interessantes, eu fico pu..
T6 cansado de estudar, de madrugar, que sacrilégio
(Vai pro colégio!!)
Entdo eu fui relendo tudo até a prova comegar
Voltei louco pra contar:

Manhé! Tirei um dez na prova
Me dei bem, tirei um cem e eu quero ver quem me reprova
Decorei toda licao
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Nao errei nenhuma questao
Nao aprendi nada de bom
Mas tirei dez (boa filhao!)

Quase tudo que aprendi, amanha eu j& esqueci
Decorei, copiei, memorizei, mas nao entendi
Quase tudo que aprendi, amanha eu j& esqueci
Decorei, copiei, memorizei, mas nao entendi

Decoreba: esse ¢ o método de ensino
Eles me tratam como ameba e assim eu ndo raciocino
Nao aprendo as causas e conseqiiéncias s6 decoro os fatos
Desse jeito até historia fica chato
Mas os velhos me disseram que o "porque" € o segredo
Entdo quando eu num entendo nada, eu levanto o dedo
Porque eu quero usar a mente pra ficar inteligente
Eu sei que ainda ndo sou gente grande, mas eu ja sou gente
E sei que o estudo é uma coisa boa
O problema ¢ que sem motivagao a gente enjoa
O sistema bota um monte de abobrinha no programa
Mas pra aprender a ser um ingonorante (...)

Ah, um ignorante, por mim eu nem saia da minha cama (Ah, deixa eu dormir)

Eu gosto dos professores e eu preciso de um mestre
Mas eu prefiro que eles me ensinem alguma coisa que preste
- O que ¢ corrup¢ao? Pra que serve um deputado?

Nao me diga que o Brasil foi descoberto por acaso!

Ou que a minhoca ¢ hermafrodita
Ou sobre a ténia solitaria.

Nao me faca decorar as capitanias hereditarias!! (...)
Vamos fugir dessa jaula!

"Hoje eu t6 feliz" (matou o presidente?)

Nao. A aula
Matei a aula porque num dava
Eu ndo aguentava mais
E fui escutar o Pensador escondido dos meus pais
Mas se eles fossem da minha idade eles entenderiam
(Esse num ¢ o valor que um aluno merecia!)
fiih... Sujo (Hein?)

O inspetor!

(Acabou a farra, ja pra sala do coordenador!)

Achei que ia ser suspenso mas era sO pra conversar
E me disseram que a escola era meu segundo lar
E ¢ verdade, eu aprendo muita coisa realmente
Fago amigos, conheco gente, mas ndo quero estudar pra sempre!
Entdo eu vou passar de ano
Nao tenho outra saida
Mas o ideal € que a escola me prepare pra vida
Discutindo e ensinando os problemas atuais
E ndo me dando as mesmas aulas que eles deram pros meus pais
Com matérias das quais eles ndo lembram mais nada
E quando eu tiro dez ¢ sempre a mesma palhagada
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Manhé! Tirei um dez na prova
Me dei bem, tirei um cem € eu quero ver quem me reprova
Decorei toda licao
Nao errei nenhuma questao
Nao aprendi nada de bom
Mas tirei dez (boa filhdo!)

Quase tudo que aprendi, amanha eu ja esqueci
Decorei, copiei, memorizei, mas nao entendi
Quase tudo que aprendi, amanha eu ja esqueci
Decorei, copiei, memorizei, mas nao entendi

Encarem as criancas com mais seriedade
Pois na escola ¢ onde formamos nossa personalidade
Vocés tratam a educagdo como um negocio onde a ganancia, a exploragdo, e a indiferenga sao
socios
Quem devia lucrar s6 ¢ prejudicado
Assim vocés vao criar uma geragao de revoltados
T4 tudo errado e eu ja tou de saco cheio
Agora me d4 minha bola e deixa eu ir embora pro recreio

Juquinha vocé ta falando demais assim eu vou ter que lhe deixar sem recreio!
Mas ¢ s6 a verdade professora!
Eu sei, mas colabora sendo eu perco o meu emprego
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Anexo II:

Parametros Curriculares Nacionais: Producio textual (oral e escrito) em
Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental II.



Parametros Curriculares Nacionais: Producao textual (oral e escrito) em Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental I1.
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Pratica de producio de textos orais e escritos

Literarios

cangao *
textos dramaticos

De imprensa

Noticia
Entrevista
Debate
Depoimento

Linguagem oral

De divulgagao cientifica

Exposicao
Seminario
Debate

Literarios

Cronica
Conto
Poema

De imprensa

Noticia

Artigo

Carta do leitor
Entrevista

Linguagem escrita

De divulgacao cientifica

Relatorio de experiéncias
Esquema e resumo de artigos ou verbetes de enciclopédia

Fonte: PCN’s LP (1998, p. 52).
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Anexo I11:

Objetivos dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
para o Ensino Fundamental I1
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Os Parametros Curriculares Nacionais indicam como objetivos do ensino fundamental que os
alunos sejam capazes de: *

e compreender a cidadania como participagdo social e politica, assim como exercicio de
direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de
solidariedade, cooperagdo e repudio as injustigas, respeitando o outro e exigindo para
si 0 mesmo respeito;

e posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes situacdes
sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos ¢ de tomar decisoes
coletivas; ¢

e conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais, materiais €
culturais como meio para construir progressivamente a no¢ao de identidade nacional e
pessoal e o sentimento de pertinéncia ao pais;

e conhecer e valorizar a pluralidade do patrimdnio sociocultural brasileiro, bem como
aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-se contra qualquer
discriminacao baseada em diferencas culturais, de classe social, de crencas, de sexo,
de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais; *

e perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente, identificando
seus elementos e as interagdes entre eles, contribuindo ativamente para a melhoria do
meio ambiente; ¢

e desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de confianca em
suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de inter-relagdo pessoal e de
inser¢do social, para agir com perseveranga na busca de conhecimento e no exercicio
da cidadania;

e conhecer o proprio corpo e dele cuidar, valorizando e adotando habitos saudaveis
como um dos aspectos basicos da qualidade de vida e agindo com responsabilidade
em relacdo a sua saude e a saude coletiva; ¢

o utilizar as diferentes linguagens — verbal, musical, matematica, grafica, plastica e
corporal — como meio para produzir, expressar € comunicar suas ideias, interpretar e
usufruir das produgdes culturais, em contextos publicos e privados, atendendo a
diferentes inten¢des ¢ situacdes de comunicacao;

e saber utilizar diferentes fontes de informacao e recursos tecnologicos para adquirir e
construir conhecimentos; *

e questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-los, utilizando
para isso o pensamento l6gico, a criatividade, a intui¢do, a capacidade de analise
critica, selecionando procedimentos e verificando sua adequagao.

Fonte: PCN’s LP (1998, pp. 7-8).
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Anexo IV:

Producio inicial do aluno Antonio
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Anexo V:

Producao inicial do Aluno Bernardo
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Anexo VI:
Parametros Curriculares Nacionais: conteudos de Geografia para o Ensino
Fundamental I1.
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EIXO 1: A EVOLUCAO DAS TECNOLOGIAS E AS NOVAS TERRITORIALIDADES EM REDES

Subeixo do tema Itens sugeridos para trabalhar o tema

1. A velocidade e a eficiéncia dos
transportes ¢ da comunicacao
como novo paradigma da

a evolugdo das técnicas no transporte ferroviario e a integragdo dos mercados;
a evolucdo das técnicas na navegagdo e a integracao dos mercados;
as tecnologias computacionais € 0s avangos na navegagao aérea;

globalizagao e as tecnologias computacionais e a expansao das multinacionais;
e as politicas de transportes metropolitanos: os transportes coletivos, o metrd e o automovel;
e aInternet, a comunicagdo instantdnea e simultanea e a aproximagao dos lugares.
2. A globalizagdo e as novas e 0s polos técnico-cientificos informacionais e os novos centros de decisdes;
hierarquias urbanas e anova divisdo internacional do trabalho e as redes de cidades mundiais;
e a urbanizagdo no periodo técnico-cientifico informacional, a automag¢dao ¢ o problema do
desemprego;

e as novas tecnologias e as transformacgdes das cidades industriais em tercidrias.

EIXO 2: UM SO MUNDO E MUITOS CENARIOS GEOGRAFICOS

Subeixo do tema Itens sugeridos para trabalhar o tema
1. Estado, povos e  nagdes e mobilizacdo das fronteiras e conflitos internacionais;
redesenhando suas fronteiras e 0s espagos das minorias nacionais, étnicas e culturais;

as mudangas atuais nas relagdes politicas internacionais e a atual ordem mundial: a busca de
novas hegemonias;

o mercado desenhando novas fronteiras: a formacao dos blocos econdmicos regionais;
mapeamento dos conflitos contemporaneos no mundo;

os paises da Africa e América Latina no contexto da nova ordem mundial;

as organizagdes politicas internacionais € 0s novos conceitos de soberania;
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indicadores econdmicos e sociais da riqueza e do bem-estar e do desenvolvimento humano;
pobreza e exclusdo social nos paises desenvolvidos e subdesenvolvidos;

novas localizagdes para as atividades empresariais nas regides: flexibilizagdo nas escolhas e
competicao entre os lugares;

mudangas nas relagdes de troca no mercado mundial e os novos paises industrializados.

2. Uma regido em constru¢do: o
Mercosul

identidade histoérica da coloniza¢do ibero-americana e a dependéncia econdmica dos seus
paises com a Europa;

os interesses economicos da politica dos Estados na constru¢do do Mercosul e o papel das
multinacionais;

a expansao do turismo entre os paises do Mercosul;

a questdo da integracdo dos espagos periféricos no interior dessa regido: a exemplo da
Patagdnia, Chaco, Nordeste, Amazonia;

a questdo da integragdo latino-americana com o Mercosul;

a integragao territorial e os transportes: estagios e perspectivas;

patrimonio cultural como fator de integragdo latino-americana;

a questao indigena no Mercosul;

a questao ambiental no Mercosul.

3. Paisagens e diversidade territorial
no Brasil

formas de produgdo e relacdoes de trabalho no desenvolvimento desigual do territério
brasileiro;

pluralidade cultural e paisagens brasileiras: a exemplo da cana de aglicar, da mineragdo do
ouro, dos quilombos, areas indigenas, vilas caicaras etc.;

as expressoes culturais de origem europeia, africana, indigena, asidtica e outras nas paisagens
brasileiras;

condicionantes naturais na modelagem das paisagens brasileiras: os processos interativos € a
fisionomia das paisagens;

mobilidade da populacdo e reproducdo das desigualdades socioespaciais nas cidades e no
campo.




130

EIXO 3: MODERNIZACAOQ, MODOS DE VIDA E A PROBLEMATICA AMBIENTAL

Subeixo do tema Itens sugeridos para trabalhar o tema
1. O processo técnico-econdmico, a e progressos técnico-cientificos mediando as relagdes sociedade/natureza;
politica e os  problemas e as revolugdes técnico-cientificas, o consumo de energia e outros recursos naturais € seus
socioambientais impactos no ambiente;
e as industrias, os transportes € o ambiente nos tempos da maquina a vapor;
e 0s motores a explosdo, a intensificagdo da revolugdo tecnologica, o uso dos recursos naturais
e a degradagdo ambiental;
e recursos naturais . esgotabilidade e reversibilidade: usar e recuperar.
2. Alimentar o mundo: os dilemas e revolugdo verde: o que foi € 0 que representa para o ambiente;
socioambientais para a seguranga e poluicdo no campo com uso de agrotdxicos;
alimentar e conservagdo e degradagdo dos solos (erosdo, perda de fertilidade, desertificacdo, salinizacao,
1rrigacgao);
e sistemas agricolas (agricultura comercial, monocultura, policultura, agricultura ecologica,
agriculturas alternativas, biotecnologia);
e Dbiodiversidade e agricultura;
e extrativismo e as florestas tropicais;
e agricultura tecnificada, insumos agricolas e poluicao das aguas de superficie;
e insumos agricolas e destruicdo da fauna;
e movimentos sociais no campo € a questdo ambiental,
e sistemas agroflorestais;
e sistemas agrossilvopastoris;
e florestas plantadas (fontes de madeira, celulose e papel) e a sustentabilidade ambiental;
e recuperacdo de florestas e a captura de monoxido de carbono.
3. Ambiente urbano, industria e e industrializagdo ¢ mecanizagdo da agricultura e concentragdo populacional nas cidades;
modo de vida e modo de vida urbano: consumo, lazer e habitos urbanos;
e as cidades como centro de consumo de energia;
e ritmo urbano: a polui¢do e qualidade de vida;
e moradia urbana: habita¢des e conforto urbano;
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ambiente urbano: 4gua para todos;

0 que ¢ e para onde vai o lixo urbano: tratamento e destino do lixo;

a polui¢do do ar e o clima urbano;

as doengas do ambiente urbano;

o ambiente no trabalho: saude e geografia médica no trabalho;

espacos livres e paisagens urbanas: areas verdes nas cidades;

politicas publicas urbanas (planos diretores, infra-estrutura e a cidade apartada);

ocupacao de areas de risco: alagadigos, encostas etc.;

poluicao ambiental urbana e industrial;

saneamento basico: dgua e esgoto e qualidade ambiental urbana;

impacto de impermeabilizacdo do solo nas cidades e os efeitos na drenagem:;

ilhas térmicas no ambiente urbano;

as fontes de energia limpa;

as fontes de matérias-primas que constroem a cidade: as argilas, cimento, madeira, rochas,
areia entre outros;

a cidade e o automoével: combustiveis e questao ambiental;

reciclagem dos residuos industriais, hospitalares e domésticos;

industria petroquimica e ambiente urbano (os casos: Cubatido, Camagcari, Triunfo e Duque de
Caxias).

4. O Brasil diante das questdes
ambientais

desmatamentos e queimadas como praticas econdmicas;

garimpo: pratica perversa de economia periférica: trabalhadores excluidos e degradagao
ambiental,

mineragdo: apropriacdo dos recursos ambientais e degradacdo da natureza;

modelos alternativos de utilizagao das florestas tropicais;

modo de vida e conservagao ambiental;

sistema de areas protegidas;

planejamento ambiental e politicas publicas (Planafloro, Gerenciamento Costeiro, Plano de
Conservacdo do Pantanal, Programa de Protecdo de Florestas . PPG7, Zoneamento
Ecolégico-Econdmico);

impactos das grandes barragens e agudes;
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conservagao x preservagao e conflitos socioambientais;

conservagao ¢ cidadania;

industria do turismo e degradacdo ambiental;

ecoturismo;

urbanizagdo e questdo ambiental;

pluralidade cultural e conservagdo da natureza;

degradacdo do cerrado x monocultura e pecudria extensiva melhorada;
os grandes dominios de vegetacao e os diferentes usos;

reflorestamento e conservacao da mata de araucaria;

a homogeneizagao florestal com silvicultura no Sul e Sudeste do Brasil;
praticas agricolas e fronteiras agropecudrias na Amazonia;
desmatamento e exploracdo do carvao vegetal nas caatingas e cerrados;
legislacdo ambiental brasileira.

5. Ambientalismo: pensar e agir

Agenda 21: relagdes nacionais e internacionais na questdo ambiental (PPG7-Convengdo da
Biodiversidade, Convengao do Desenvolvimento Sustentavel, Convencao de Kyoto etc.);
politicas e estratégias internacionais para o desenvolvimento sustentdvel (de Estocolmo a
Rio);

movimento ambientalista e pluralidade de ideias;

movimento ambientalista € movimento de luta pela terra;

pluralidade cultural brasileira e ambientalismo.
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Anexo VII:

Miusica “Redemption Song”.
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Redemption Song
Bob Marley

Old pirates, yes, they rob I
Sold I to the merchant ships
Minutes after they took I
From the bottomless pit
But my hand was made strong
By the hand of the Almighty
We forward in this generation

Triumphantly

Won't you help to sing
These songs of freedom?
'Cause all I ever have:
Redemption songs

Redemption songs

Emancipate yourselves from mental slavery
None but ourselves can free our minds
Have no fear for atomic energy
'Cause none of them can stop the time
How long shall they kill our prophets
While we stand aside and look?
Some say it's just a part of it

We've got to fulfill the Book

Won't you help to sing

These songs of freedom?
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'Cause all I ever have
Redemption songs
Redemption songs

Redemption songs
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Anexo VIII:

Capitulo 10 do livro didatico: “Geografia do Consumo”.
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Geografia do consumo

Observatorio de informacées

Nossa vida depende tanto dos produtos eletrodomésticos que hoje
fica dificil imaginar o dia a dia de uma casa sem eles. No entanto, h4 me-
nos de 80 anos, a rotina nas residéncias era muito diferente. Veja, na figu-
ra 1, uma cozinha do comego do século XX. O fogio e a geladeira j4 exis-
tiam desde o século XIX, mas s6 eram encontrados nas residéncias das
familias mais ricas, sendo considerados artigos de luxo (figuras 2 e 3).

FIGURA 1. Pé-direito alto, suporte de panelas pendurado no teto e boa iluminacdo marcam
a arquitetura e a decoragdo da cozinha da Casa Branca, residéncia oficial do presidente dos
Estados Unidos, no comeco do século XX (EUA, 1901).
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THE SELF-FEEDING ICE SAFE,

FIGURA 2. Caixa de gelo utilizada em casas
estadunidenses na década de 1870. A porta
superior esquerda era reservada para
armazenar blocos de gelo, vendidos de
porta em porta. A dgua derretida do gelo
escorria por tubulagdes e depositava-se
numa vasilha na parte inferior do aparato.

HULTON ARCHIVE/GETTY IMAGES

The PISTON FREEZING MACHINE and
IOE COMPANY, 814 and 150, Oxford-street, direct attens Responda.

“ MR ASH'S NEW PATENT

—{SELF-FEEDING ICE SAFE

tilated air, no

1. Nas cozinhas antigas, qual era a principal fonte de
energia para cozinhar alimentos?

2. Quais eram as matérias-primas empregadas na fa-
bricagdo de méveis e utensilios domésticos?

3. De que forma a eletricidade revolucionou as tare-
fas domésticas na cozinha?

EDWARD CHARLES LE GRICE/
LE GRICE/GETTY IMAGES

FIGURA 3. A fotografia
mostra um fogao a lenha
de 1920. A fabricacao

de fogdes teve impulso
durante a segunda metade
do século XIX. A partir

das décadas de 1880 e
1890 eles comegaram a
tomar uma forma mais
semelhante a dos atuais.

1. A lenha. 2. Principalmente a madeira e o ferro. 3. A eletricidade impulsionou a invencdo e difusdo dos
eletrodomésticos, como a geladeira, o liquidificador, a batedeira etc
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FIGURA 4. Ferro de passar
roupas em duas épocas:
acima, modelo a carvao
do século XIX; abaixo, o
moderno ferro elétrico a
vapor e de facil manuseio.

FIGURA 5. Autopista em
Berkeley, na Califérnia
(EUA, 2009). Apesar das
pistas expressas, carros
cada vez mais potentes e
velozes ficam parados nos
congestionamentos das
grandes cidades.

o 0 mundo magico das mercadorias

Até 0 comego do século XX, a vida doméstica exigia uma diversidade enor-
me de afazeres. Para tomar um banho quente, por exemplo, era necessario
ferver a d4gua e encher a banheira. O fogdo tinha de ser abastecido com lenha
ou carvdo. Era preciso limpar os esgotos domésticos com frequéncia.

Com o aperfeigoamento dos sistemas de encanamento, difundiu-se o uso
da dgua corrente. O gas e a eletricidade, por sua vez, proporcionaram o aque-
cimento da dgua, melhoraram a iluminagéo e facilitaram a realizagio de tare-
fas como preparar alimentos, lavar roupa e fazer faxina.

® Arevolucao dos eletrodomésticos

Depois da Primeira Guerra Mundial (1914-1918), boa parte das residén-
cias nos Estados Unidos e, em seguida, na Europa foram transformadas por
uma avalanche de eletrodomésticos: geladeiras, ferros de passar, fogdes e
méquinas de lavar, entre outros.

O ferro elétrico, por exemplo, logo se tornou um artigo popular. Peque-
no, simples de manusear e barato, tinha ainda a vantagem de ser mais leve
que seu antigo concorrente — o ferro aquecido por brasas de carvio so-
pradas constantemente para nio apagarem. Veja as imagens da figura 4.
Também fizeram sucesso o aspirador de pé e a maquina automatica de la-
var roupa. Porém, os produtos que mais alteraram a vida das pessoas foram
o automovel, a geladeira e a televisio.

® Automovel: simbolo de status

A publicidade ajudou a criar o mito de que transporte individual é siné-
nimo de liberdade de movimentos, e 0 automével tornou-se entio simbo-
lo de status. O aumento gradativo do nimero de veiculos particulares nas
ruas das cidades exigiu a construgdo de grandiosas e custosas obras viérias,
que transformaram totalmente a paisagem urbana (figura 5).

A ampla propagagao do uso do automével foi acompanhada também da
abertura de lojas de autopegas e de acessérios para veiculos, companhias de
seguro, oficinas mecénicas, lava-rapidos e estacionamentos. Em consequén-
cia, incentivou-se a formagéo de um ndmero cada vez maior de profissionais

especializados, como policiais de transito e mecanicos, entre outros.
. Sl
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#® Geladeira: mudanca na rotina doméstica

Antes do uso da geladeira, muitos alimentos pereciveis (leite e seus
derivados, carnes, verduras, legumes etc.) ndo podiam ser estocados. Era
comum, ao amanhecer, as casas serem abastecidas por um leiteiro, que
entregava o leite in natura em garrafas de vidro e levava os vasilhames va-
zios deixados a porta pelos fregueses. Visitas a mercearia, as feiras livres,
ao agougue, a padaria ou o contato com fornecedores que batiam de
porta em porta eram, em geral, algo diario. Frangos e porcos, comprados
vivos, ficavam ganhando peso no fundo do quintal até o dia de serem
abatidos e preparados para o consumo.

A chegada da geladeira permitiu armazenar alimentos pereciveis por va-
rios dias. A partir de entdo, muitas familias passaram a fazer suas compras
apenas uma vez por més, em grandes supermercados.

Atualmente planeja-se o aproveitamento maximo do espaco interno das
geladeiras, pois compra-se muito mais, em razdo da enorme diversidade de
produtos pereciveis disponivel no mercado. Um parceiro da geladeira na
cozinha é o freezer, que transformou a venda de produtos e refeicdes con-
geladas num excelente negécio.

Todas essas inovagdes na vida doméstica eliminaram os inconvenientes
de morar longe de um agougue ou de uma mercearia. Muitas familias de
alto poder aquisitivo mudaram-se entdo para os suburbios das cidades e
vivem em refinados condominios fechados, longe da agitagdo dos grandes
centros urbanos, combinando tranquilidade com mais conforto.

® Televisao: o centro da casa

Colocado num ponto de destaque nas residéncias desde a segunda me-
tade do século XX, o aparelho de televisio passou a ocupar o centro da
vida doméstica de grande parte das familias, tornando-se a principal fonte
de lazer para milhares de pessoas em todo o mundo (figura 6).

Por meio da televisdo, as em- ‘ '
presas transformaram as unidades
familiares em consumidoras de
seus produtos e estabeleceram pa-
drdes de comportamento. A “teli-
nha” tornou-se capaz de formar
opinido, de derrubar politicos e de
mudar os rumos de uma eleicao.
Quem nunca se deixou influenciar
pelo jeito de falar, ou pelos habi-
tos de um personagem televisivo,
ou nunca teve de transferir o ho-
rario de um passeio para antes ou
depois de algum programa de TV
de sucesso?
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FIGURA 6. Familia indiana
assiste a televisao em
aposento mobiliado no estilo
ocidental (india, 2006).
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Observatorio -l -!I .. l R

de imagens 1

Dinheiro de plastico

No antncio a seguir, publicado nos Estados Unidos em 1969, a cidade se
transforma numa curiosa composicao de gigantescas mercadorias.
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Responda.

1. Qual é a época do ano
representadanoanuncio
e que tipo de mercadoria
é usado na composicao
da paisagem?

2. Qual é a intencdo do What

(2 A
ST gives? Master Charge!
anuncios

1. O anuncio representa a épo-
ca de Natal nos Estados Unidos,

quando é inverno nesse paise as g As fo rmas de consumo

lojas estéo enfeitadas com os pre-

sentes. Na composicao da paisa- 43 AN 5 =

gem usam-se eletrodomésticos, Desde a década de 1990, a associagio entre telefone, TV e cartdo de crédi-

brinquedos, calgados e artigos % » » £ e

esportivos. 2. Sugerr 0 consumo tO estabeleceu uma conexdo direta entre a vida doméstica e o mercado de

das mercadorias por meio do pa- .o - .

gamento com cartio de orédto.  CONSUMO. As pessoas passaram a adquirir produtos e servigos sem sair de casa:
basta selecionar o item desejado em algum programa televisivo de ofertas e
fazer a compra por telefone, fornecendo o nimero do cartdo de crédito. No
comego da década de 1990 havia mais de 1 bilhdo de cartdes de crédito em
circulagio nos Estados Unidos, o que representava uma média de nove car-
tdes por cidadido! Analise o “Observatdrio de imagens”, acima.

Na virada do século XX para o XXI, uma nova mania de consumo passou
a ameacar o dominio da televisdo na vida doméstica. Nos paises ricos, as
compras via internet ja representam 30% do total das transagdes efetuadas
em lojas de discos e artigos eletrdnicos e nas livrarias. Também é significati-
vo o crescimento, ho mundo todo, de movimentagdes bancarias feitas em
casa, por intermédio de computadores pessoais.

O computador tem sido usado, ainda, nas chamadas “casas inteligen-
tes”, monitoradas por sofisticados softwares. Manutengao da temperatura
ambiente no grau desejado, regulagem da iluminagéo artificial, controle do
estoque de mantimentos, assim como o monitoramento da seguranga, sao
algumas das tarefas realizadas por computador nas casas de pessoas de alto

poder aquisitivo.
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9 0 mundo definido pela moda

Desde meados do século XX, um novo padrdo de vida comegou a ser
divulgado nas revistas, nas telas dos cinemas, nos enormes cartazes publi-
citarios dispostos ao longo de ruas e estradas, e nos aparelhos de televisio,
que ja chegavam as salas da classe média do mundo inteiro.

A fabricagio de artigos de moda passou a depender de pesquisas de mercado
que buscam saber o que o publico quer comprar. Dessa forma, a moda foi se
transformando num negdcio lucrativo, impondo seus padrdes as pessoas e disse-
minando o uso de marcas famosas. A costureira Gabrielle Chanel soube aprovei-
tar essa oportunidade e definiu um estilo de se vestir para as mulheres. Conheca
um pouco da vida dessa pioneira do mundo da moda em “Texto e contexto”.
A ocupagao de Paris pela Alemanha nazista, entre 1940 e 1945, inter-
rompeu esse processo de expansiao do mundo da moda, cujo centro era a
Franga. Apés a Segunda Guerra Mundial, Christian Dior liderou a retomada
deste pais como principal centro do mundo da moda. O langcamento, em
1947, de sua colegdo “New Look” reforgou o interesse pelo consumo de

ro

STEPHANE CARDINALE/PEOPLE AVENUE/CORBIS/LATINSTOCK
3 T

upas mais luxuosas.

Texto e
contexto

0 estilo feminino Chanel

Gabrielle Chanel nasceu em 1883, em Moulins,
pequena cidade da regido central da Franga. Foi
para Paris aos 25 anos de idade, mas somente de-
pois da Primeira Guerra Mundial, em 1919, abriu
seu primeiro atelié parisiense de alta-costura.

Chanel tornou-se uma celebridade internacio-
nal e viveu durante décadas rodeada de artistas e
personalidades da época. Ela criou um novo estilo

de roupas para as mulheres, baseado no conforto
e na simplicidade, e declaradamente inspirado na
vestimenta masculina. Até hoje, o legitimo estilo
Chanel - tailleur, longos colares de pérolas, cha-
péu bege e preto - é considerado um simbolo de
elegancia e sofisticagio.

Texto elaborado com base em Histéria em
Revista 1925-1950. Londres: Time Books, 1992,

.

0 estilista Karl Lagerfeld e modelos durante desfile da grife Chanel em Nova York (EUA, 2008).
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FIGURA 7. Elvis Presley,
simbolo da geracao rock
and roll, em cena do filme
Roustabout, de 1964.

Ao final da década de 1950, os jovens nascidos depois da guerra forma-
ram uma geragdo marcada pela euforia do consumo. A reconstrugao dos
paises europeus e a expansido do emprego nos Estados Unidos, que viviam
no auge da prosperidade, ampliaram o mercado de trabalho para esses jo-
vens. Avidos por adquirir bens e servigos, eles foram protagonistas de gran-
des mudangas no comportamento, impulsionadas pelo sucesso do rock and
roll e do frenético rebolado de seu maior simbolo, Elvis Presley (figura 7).

Rapidamente a industria da moda absorveu o estilo descontraido da ju-
ventude, produzindo inimeras marcas de blusdes de couro e de jeans. As
motocicletas e lambretas também fizeram muito sucesso na época, asso-
ciadas a mensagens de liberdade e de rebeldia juvenil, como no famoso
livro On the road (Pé na estrada), de Jack Kerouac, langado em 1957.

A partir dai, a forma de se vestir e o visual (corte de cabelo, maquiagem,
uso de acessdrios) ganharam maior importéancia na definigdo do estilo de
vida. Grandes grupos econémicos souberam incorporar essas tendéncias
em seus negocios, desenvolvendo diversos produtos de beleza, como cos-
meéticos e acessorios. Atualmente esses produtos movimentam centenas
de bilhoes de ddlares no mercado mundial.

Desde a década de 1990, porém, o vestuario vem perdendo importancia
como elemento fundamental de afirmagéo social, sendo substituido pela
manutencao da aparéncia jovem e da elevagdo das despesas pessoais com o
cuidado do corpo. Assim, a padronizagdo da beleza também se tornou obje-
to de discussio no mundo da moda, ampliando-se o consumo de produtos
para emagrecimento e antienvelhecimento. E nesse contexto que o nimero
de cirurgias plasticas vem aumentando a cada ano. E elas ndo sdo mais uma
preocupacio exclusiva do universo feminino, ja que tem crescido significati-
vamente o nimero de homens que recorrem as cirurgias estéticas e aos cos-
méticos. Leia mais sobre a padronizagdo da beleza em “Texto e contexto”.

Até mesmo jovens pobres das periferias das cidades, com dificuldades de
acesso ao consumo, tém encontrado formas criativas de insercdo no mundo
da moda, estabelecendo novos padrdes estéticos. Eles criaram as denominadas
tribos urbanas, que se expandiram na década de 1990.

As tribos urbanas elaboram uma linguagem prépria e criam
sua identidade por meio de tatuagens, tipos de corte de cabelo,
cores e aderegos caracteristicos nas roupas. A busca pelo “ser di-
ferente” e o desejo de impactar, de provocar contrastes — mar-
cas definidoras de “existéncia social” - mobilizam essas tribos.
Os movimentos punk (figura 8), skinhead (“carecas”), funk, hip
hop, straight edge e as diversas vertentes adeptas dos ritmos te-
chno (drum and bass, house, chill out, trance e outros) parecem
mobilizar, de forma mais visivel, a atengdo juvenil neste inicio
de século.

:
E
;

FIGURA 8. As tribos urbanas unem jovens de diferentes lugares,
identificados por sua maneira de vestir e “acontecer”. Na fotografia,
jovens do grupo Anarco Punks (SP, 1996).
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Texto e

contexto 2

Infancia roubada

No livro O luxo eterno, Gilles Lipovetsky e Elyette Roux (Sdo Paulo: Compa-
nhia das Letras, 2005) afirmam que vivemos numa época em que permanecer
jovem e esbelto “é o novo imperativo individualista”. Isso se traduz na superva-
lorizagdo da beleza do corpo jovem e magro. Talvez ninguém sofra mais com
esse padrdo do que as meninas interessadas na carreira de modelo. Leia a ma-
téria a seguir.

“Meninas de 11 e 12 anos, que mal entraram na puberdade, tém sido
vigiadas por representantes de agéncias de modelo [...]. Periodicamente,
quase més a més, suas medidas sdo tiradas num recado claro: se conti-
nuarem bem magrinhas (até 62 cm de cintura e 90 cm de quadril, mesmo
com 1,80 m de altura), terdo a chance de um dia, quem sabe, ser contra- Anorexia
tadas. A pratica ¢ condenada por endocrinologistas e mostra que pouca  gindrome psiquidtrica
coisa mudou no mercado de moda desde que a modelo Ana Carolina ¢, que o individuo
Reston, de 21 anos, morreu de anorexia em novembro de 2006, com e recusa a se
1,74 m e absurdos 40 quilos.” alimentar por medo

BERGAMASCO, Daniel. Agéncias de modelo vigiam peso de meninas de 11 anos. de engordar.
In Folha de S.Paulo, 3 ago. 2009. Cotidiano.

Agora, responda.

P Por que as modelos de moda sdo vitimas da padronizagéo da beleza
corporal?

Capitulo 10 | Geografia do consume

Para serem aceitas pelas agéncias que as contratam, elas precisam ser magras e altas. Dessa forma, o controle do peso é uma exigéncia para se mante-
rem no mercado, mesmo que isso prejudique a satide das modelos mals jovens, ainda em fase de desenvolvimento.

8



UNIDADE 4 | Geografia das redes

202

ENRIQUE MARCARIAN/REUTERS/LATINSTOCK

Observatorio

Arqueologia do ferro-velho

e A sociedade do desperdicio

O consumo nao depende apenas do poder aquisitivo do individuo, mas
também de sua compulsio por compras. Portanto, nio se trata somente
de uma questio de dinheiro. E, ainda, uma atitude e um modo de vida.

As empresas de propaganda e marketing estudam as tendéncias de con-
sumo e usam suas analises para planejar as campanhas publicitarias dos
produtos dos clientes. Muitas vezes, as pessoas sao levadas a consumir nio
por necessitarem do que compram, e sim pelo desejo de renovacio ou de
aquisido de status, acreditando que serdo superiores em algum aspecto ao
usar o modelo mais sofisticado de determinado artigo. No lixo das grandes
cidades dos paises industrializados, é cada vez mais comum encontrar obje-
tos ainda em boas condigdes de uso. A rapidez da inovagio tecnoldgica tam-
bém induz ao aumento de consumo. Veja o “Observatério de imagens”.

O crescimento desenfreado do consumo tem um custo: o uso cada vez
mais intensivo, e muitas vezes desnecessario, dos recursos naturais do pla-
neta. Quantas arvores sio derrubadas para produzir as toneladas de papel
que, por exemplo, vemos sendo desperdigadas por estudantes que nio cui-
dam de seus livros e cadernos?

Certas mudangas no perfil da populagdo também contribuem para o
aumento do consumo. O envelhecimento da populagio dos paises da Eu-
ropa, por exemplo, tem provocado o aumento progressivo de tempo livre e
mudangas nas formas de desfrutar o lazer. Na prética do turismo, atividade
amplamente disseminada entre os europeus, a compra de lembrancas e de
artesanatos do local visitado, o ensaio fotogrifico de cenas cotidianas, o
consumo de refei¢des e de servicos de todo tipo podem transformar uma

viagem turistica num ritual de consumo.
Responda.

de imagens »

P Imagine-se fazendo parte
de uma equipe de pesquisa-
dores que realizara uma es-
cavagao arqueoldgica daqui
a 200 anos. O que seria pos-
sivel afirmar da sociedade
que gerou os depésitos de
sucata mostrados nas foto-
grafias?

RAIMUNDO PACCO/FOLHA IMAGEM

Na foto da esquerda, amontoado
de monitores obsoletos (Argentina,
2008); na foto da direita, pilha de
carros amassados em ferro-velho
de S3o Paulo (SP, 2008).

Seria possivel afirmar que a sociedade fazia uso de um grande volume de
materiais sélidos e de lenta decomposi¢do, como plasticos e aluminios
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Q As desigualdades do consumo

A produgio e 0 consumo ocorrem num espago e tempo determinados.
Esse espaco ¢ dotado de condigdes desiguais tanto de quantidade e quali-
dade da infraestrutura como de volume e poder de consumo da clientela.

Vocé pode ter uma ideia dessa desigualdade analisando os dados sobre
padrdes de consumo vigentes em paises e regiées do mundo. O consumo
de 4gua pode ser um bom indicador. Calcula-se que a manutengéo de uma
qualidade de vida razoavel, com o atendimento das necessidades basicas
de higiene pessoal e alimentagao, requer o consumo diério de aproxima-
damente 80 litros de 4gua por pessoa. Mas o consumo doméstico diario
médio varia de 5,4 litros, em Madagascar, a mais de 500 litros, nos Estados
Unidos. Enquanto um britdnico consome 175 litros diarios de dgua aqueci-
da, um aldedo de Bangladesh extrai 45 litros de um pogo. Mais da metade
da 4gua consumida por um cidadio estadunidense é utilizada para lavar o
carro e regar as plantas do jardim. Veja outros exemplos na figura 9.

Outro indicador que pode ser empregado para identificar desigualdades de
consumo é o de proteinas. Um francés consome, em média, 115 gramas/dia,
enquanto um habitante de Mogambique consome apenas 32 gramas/dia.

O enorme fosso que separa paises pobres e ricos, no que diz respeito ao
consumo de 4gua e proteinas, fundamentais para a manutengio da vida
humana, fica também evidente quando se trata da oferta de determinados
servicos. O caso do telefone é bastante elucidativo: na Suécia, na Suica e
nos Estados Unidos existem mais de seiscentas linhas telefonicas fixas para
cada mil pessoas; em alguns paises africanos, como Madagascar e Chade,
existem apenas 3 telefones para cada mil habitantes. O Brasil esta numa
posicdo intermediaria, com 238 linhas para cada mil brasileiros.

FIGURA9. O consumo de agua

Nos paises mais pobres, a populagao é Consumo anual de égua per capita
excluida até do consumo de bens basicos, =

como a agua. 0 consumo apontado nesse
grafico é o de agua de uso doméstico,

industrial e agricola.

Estados Unidos: 500 litros
per capita/dia

Nigéria: 120 litros
per capita/dia

{ndia: 25 litros
per capitaldia

Fonte: Elaborado com base
em MYERS, Norman. Gaia: el
atlas de la gestion del planeta.
Madri: Tursen/Hermann
Blume, 1994. p. 103.

Capltulo 10 | Geogralia do consumo

146



1

2

5.

Para rever o capitulo

Segundo pesquisa realizada pelo Sebrae de
Santa Catarina, existiriam no Brasil quatro
tipos de consumidor: o euférico, que adora
novidades e consome para satisfazer seu
momento atual; o tecnoldgico, que apesar
de consciente da questdo ambiental ado-
ra celulares, computadores e outros langa-
mentos tecnoldgicos; o nostalgico, que ndo
se interessa pela tecnologia, gosta de ler e
é ligado aos sentimentos e as emogdes do
passado; o contempordneo, que ndo segue a
moda e admira a estética do passado, ape-
sar de fazer releituras divertidas, brincan-
do com cores e formas. (Pesquisa disponi-
vel em <www.sebrae-sc.com.br/noticias/
default.asp?materia=14560>.

a) De acordo com o que vocé estudou, por
qual tendéncia da moda esses tipos de
consumidor se interessariam? Justifi-
que sua resposta.

b) Vocé se enquadra em algum desses ti-
pos de consumidor? Por qué?

Compare a influéncia da televisdo e a da
internet no padrdo de consumo da popu-
lacdo.

Por que o processo de expansido do mundo
da moda foi interrompido na década de
1940?

. Quais foram as transformagdes nos pa-

drdes de consumo a partir dos anos 1960?

Segundo o capitulo, no mundo atual cui-
dar do corpo é uma tendéncia mais im-
portante que a de cuidar do vestuario.
Como essa mudanga pode ser percebida?

. O que sdo as denominadas tribos urbanas?

Dé exemplos.

. Qual a importéncia das lojas-dncora para

os lojistas dos shopping centers?

No mundo da cartografia

Desenhe uma planta do cémodo de sua
residéncia onde estd localizado o princi-
pal aparelho de televisdo. Ndo se esquega
de representar a distribui¢do dos méveis.
Faga uma anadlise da posi¢do da TV em re-
lagdo aos méveis existentes e procure ex-
plicar a relacdo disso com a importancia
da TV na vida de sua familia.

OBSERVADORES EM ACAO

B Pratica de pesquisa

9. Faca uma pesquisa a respeito da impor-
tancia da geladeira em sua casa. Para isso,
siga este roteiro.

e Verifiqueo(s)produto(s)armazenado(s)
na geladeira que nao resiste(m) por
mais de sete dias sem refrigeragao.

* Dos produtos encontrados na ge-
ladeira, analise quais poderiam ser
substituidos por outros, menos pere-
civeis, ou quais sdo até mesmo dis-
pensaveis.

e Em seguida, entreviste pessoas mais
velhas e procure se informar sobre as
alternativas para a conservagdo de
alimentos sem o uso da geladeira.

¢ Faga um relatério de sua pesquisa.

E2 De um jeito ou de outro

10. A charge é uma forma de expressar uma
visdo critica com humor. Compare as
duas charges e procure identificar o que
ha de comum entre elas. Escreva no ca-
derno suas conclusdes.

ME LIGA MAIS TARDE!
AGORA EU TG ENROLADO
NO TRANSITO...

GUABIRAS
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Anexo IX:

Capitulo3 do livro didatico: “O processo de Globaliza¢ao”.



CAPITULO

1850-1930
Velocidade das
locomotivas a
vapor: 100 km/h;
barcos a vapor:
57 km/h

Anos 1950
Avibes a propuls&o:
480-640 km/h

€™ Anos 1960
Jatos de passageiros:
FIGURA 1. 0 “encolhimento” 8001100 kmvh
do mundo.

Fonte: HARVEY, David. A condigdo pés-moderna.
Sdo Paulo: Edigbes Loyola, 1992. p. 220-221.

De acordo com o gedgrafo David Har-
vey, as novas tecnologias “aniquilam o
espago por meio do tempo”. Estabeleca
relagdes entre essa ideia e as imagens
reproduzidas acima.

Espera-se que 0s alunos reconhegam a compress&o do espago-tempo resultante tanto das inovagdes dos
meios de transporte representados na figura 1 quanto dos melos de comunicagao expressos na propaganda

O processo de
globalizacao

1500-1840
Velocidade das carruagens
e dos barcos a vela: 16 km/h

R

\

8

|
v {

v
v
S

Este é 0 ano em que o mundo ficou menor.

|
v ;
FIGURA 2. Propaganda da empresa de
telefonia celular Alcatel.

da empresa de telefonia celular Alcatel na figura 2,
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FIGURA 3. Ciclos de inovagao
tecnoldgica da economia
mundial, segundo Joseph
Schumpeter

Fonte: The Economist, Londres,
v. 350, n. 8.107, 20 fev. 1999. p. 8.

For¢a hidraulica
Téxteis
Ferro

CICLO [ 48 aclo A
HIDRAULICO / DOCARVAO

a Os sentidos da globalizacao

O termo globalizagio foi empregado pela primeira vez no inicio dos anos
1980, por especialistas em administragio e marketing de universidades dos
EUA, para explicar as intensas transformagdes provocadas pela expansao
dos mercados mundiais. Nos anos seguintes, a imprensa especializada em
analises econdmicas e financeiras passou a usa-lo como forma de caracteri-
zar as estratégias politicas de cunho neoliberal. Desde entéo, a palavra glo-
balizacio ganhou as manchetes dos jornais e passou a ser objeto de estudo
nas diversas areas das ciéncias sociais, entre as quais a Geografia.

Para alguns especialistas, 0 conceito refere-se a etapa mais avancgada do
sistema capitalista, na qual a aceleragdo do ritmo de vida e a expansao dos
meios de transporte e comunicagio permitiram aproximagdo cada vez
maior dos mercados e difusio acentuada das comunicagdes globais.

Alguns autores discutem a globalizagdo como um evento iniciado no
século XVI, quando as Grandes Navegagdes ampliaram os horizontes eco-
ndémicos do sistema capitalista e conectaram a Europa e a América. Para
outros, ainda, trata-se de um fenémeno associado, sobretudo, a Revolugdo
da Informagio ocorrida no final do século XX, quando a informatica e a in-
ternet promoveram a aproximagao dos mercados e relativas modificagbes
nas formas por meio das quais 0 mundo se comunica.

Para o gedgrafo estadunidense David Harvey, a globalizagdo tem um sig-
nificado ainda mais profundo: vencendo as barreiras espaciais, ela é respon-
savel pelas mudangas na forma como vemos, sentimos e nos posicionamos
no mundo, pois produziu a sensagio de vivermos todos em um mesmo
tempo, em conexdo com o conjunto da humanidade. Esta éa ideia que sera
explorada ao longo deste capitulo.

# Os ciclos de inovacdo tecnoldgica

A tecnologia pode ser compreendida como o conjunto de conheci-
mentos e principios que se aplicam a determinado ramo de atividade,
para cria-lo ou inové-lo. Desde o inicio da histéria humana, as socieda-
des produzem novidades tecnolégicas que modificam seu cotidiano. A
Revolugio Industrial iniciada no século XVIII, entretanto, representou
um marco na histéria das técnicas, pois imprimiu um novo padrdo de
velocidade e intensidade a oferta dessas inovagdes.

De acordo com o economista austriaco Joseph Schumpeter, nas econo-
mias industriais as inovagdes tecnoldgicas ocorrem em ciclos (figura 3).

Carvao mineral Petréleo Petroquimicos Redes digitais
Ferrovias Eletricidade Eletrdnicos Software
| Navios a vapor Quimicos Aviacao Novas midias
| Siderurgia Automoveis Biotecnologia
Telefone

cicLo
DA
INFORMATICA

1785

1845 1900 1950 1990
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A revolucao tecnoldgica do século XX

Na perspectiva dos ciclos tecnolégicos, aquele que vivenciamos é mar-
cado pela automagao industrial, pela disseminagio do uso de computado-
res, pelos telefones celulares e por muitas outras engenhosidades humanas,
que vém provocando mudangas tanto nos modos de produzir quanto nas
relagGes entre as pessoas.

Para Schumpeter, os avangos tecnolégicos resultam de um processo de
destruicdo criadora que marca a economia industrial. Segundo o econo-
mista, quando um conjunto de inovagdes gera um novo padrio de produti-
vidade, as tecnologias anteriores sio abandonadas. Seus produtos perdem,
portanto, a guerra da competitividade que caracteriza os mercados, e no-
vos sistemas tecnoldgicos surgem sobre as ruinas dos sistemas anteriores.
Dessa forma, as tecnologias estardo sempre em processos de destruicdo e
criagao, produzindo novos meios e instrumentos, alterando 0 modo como
a sociedade se relaciona com eles.

O advento do petréleo como combustivel liquido e o desenvolvimento
da industria mecénica, responsaveis pela popularizagdo do motor a com-
bustao interna, sdo exemplos de tecnologias que promoveram fortes mu-
dangas nos habitos das sociedades no fim do século XIX. As ruas tiveram
de ser ampliadas e pavimentadas para receber o automdvel; os seméaforos
foram incorporados a paisagem; as pessoas tiveram de agucar a atengio
a0 atravessar as ruas, porque a nova maquina, mais veloz que a carruagem,
parecia perigosa. Veja o boxe “Observatdrio literario”, na pagina seguinte.

Hoje os automoveis sido capazes de atingir velocidades incriveis. Entre-
tanto, nas grandes cidades, os motoristas enfrentam imensos congestiona-
mentos em determinadas horas do dia. Tanto os carros modernos como os
engarrafamentos sio produtos das novas tecnologias!

A tecnologia também gerou novas formas de controle de trafego, como
os radares fotograficos, instalados tanto nas cidades quanto nas rodovias
para fiscalizar, por exemplo, a velocidade e a ultrapassagem em sinais fe-
chados (figura 4).

-
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A DAVAL UANTUFOLHA IMAGEM

FIGURA 4. A tecnologia dos
radares foi criada para
minimizar os problemas
gerados pela tecnologia dos
automéveis. Na foto, radar
protegido por gaiola no km 34
da Rodovia Castello Branco,
em Itapevi (SP, 2002).
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Observatorio

literario

0 transito em 1930

Na obra Anarquistas, gragas a Deus, a escritora Zélia Gattai descreve nos
seguintes termos o transito da cidade de Sdo Paulo no inicio do século XX:

“[...] estridentes fonfons de buzinas, assustando os distraidos, abriam
passagem para alguns deslumbrados motoristas que, em suas desabala-
das carreiras, infringiam as regras de transito, muitas vezes chegando ao
abuso de alcangar mais de vinte quilémetros a hora, velocidade permiti-
da somente nas estradas [...].”

GATTAL Zélia. Anarquistas, gragas a Deus. Rio de Janeiro: Record, 2000.

Vista da Praca do
Patriarca na cidade
de S3o Paulo (SP,
década de 1930).

'ALMEIDA ROCHA/FOLHA IMAGEM

Marginal do Rio

Tieté congestionada
(SP, 2008). Note a
instalacdo do artista
plastico Eduardo
Srur, alertando para
a poluicao dos rios na
capital paulista.

Faca o que se pede.

» Compare o transito na década de 1930 e o da atualidade indicando as
diferencas mais significativas apresentadas no texto e nas imagens.

f—— —~ -4 S - =
Espera-se que os alunos constatem que, na década de 1930, circulavam poucos automdveis de uso pessoal na cidade de Sao Paulo, e havia o predominio do
transporte coletivo. Ja na atualidade, o automével se popularizou; pode-se notar o grande nimero de veiculos de uso pessoal e, também, de veiculos pesados
(como caminhdes). Conclui-se, portanto, que o transito quase inexistente na década de 1930 intensificou-se na atualidade, tornando-se um dos assuntos mais
frequentes na pauta de discussdes de politica piblica. Comentar com os alunos que o texto faz referéncia a veloc dade dos automéveis. Com o avango das
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# Mudanca de habitos e novas formas de produzir

Outra grande alteragdo ocorreu quando
a eletricidade passou a ser empregada em
larga escala. As ruas ficaram mais ilumina-
das, pois a luz incandescente substituiu os
antigos postes a gas. Nas casas, as lampadas
incandescentes substituiram as velas e as
lamparinas movidas a querosene. Além dis-
s0, 0s conduites — tubos de metal ou plas-
tico embutidos na parede — foram incor-
porados as construgdes dos edificios para
receber fiagdo, e tomadas elétricas passa-
ram a ser usadas para conectar os primeiros
aparelhos eletrodomésticos.

Se, por um lado, novas profissdes, como
a de eletricista, surgiram em decorréncia dessas novas tecnologias,
por outro lado algumas deixaram de existir: é o caso do acendedor
de lamparinas.

As novas tecnologias mudaram muito a vida de uma parcela da
sociedade no inicio do século XX e transformaram os modos de
produzir daquele tempo. No interior das fabricas, as maquinas elé-
tricas possibilitaram a linha de montagem e a produgdo em série.
Observe, na figura 5, a diferenga entre o modo de produgao fabril
antes e depois do uso da eletricidade.

Linha de montagem

O processo de trabalho conhecido como linha de montagem,
criado no inicio do século XX pelo engenheiro estadunidense Henry
Ford, possibilitou a produgio em série na industria automobilistica e ampliou
de maneira vertiginosa o volume de produgéo, inaugurando uma forma de
organizacio do trabalho que mais tarde receberia o nome de fordismo.

Na linha de montagem, os trabalhadores permanecem fixos em seus
postos e uma esteira transportadora move as pegas. Dessa forma, cada fun-
cionério realiza sequencialmente uma operagédo simples e repetitiva, dis-
pensando qualquer atitude criativa por parte do trabalhador. A intengao
de Henry Ford era simplificar a produgao, gerando aumento da produtivi-
dade e barateamento do preco final do produto. E os resultados foram po-
sitivos: a brutal eleva¢do da produtividade obtida permitiu reduzir o prego
do automével de U$ 1.340 para U$ 200 a unidade.

Porém, embora a producdo em série tenha contribuido para baratear o
preco dos produtos, ampliar as vendas e aumentar os lucros, para o traba-
Ihador significava a realizagdo de uma atividade exaustiva e mondtona, que
o tornava alienado de seu proprio trabalho. Leia mais sobre isso na se¢do
“Texto e contexto”, na pagina seguinte.

FIGURA5. Dois

séculos e meio de
inovacoes tecnoldgicas
transformaram a rotina
nas fabricas.

Na figura A, a gravura
mostra empregados
operando uma maquina
de cortar barras de ferro
na Franga, c. 1750; ja em
B, observa-se uma linha
de montagem robotizada
(marca da Terceira
Revolucao Industrial)
em uma inddstria
automobilistica em Porto
Real (RJ, 2008).
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Texto e

contexto

0 homem engrenagem

Henry Ford acreditava que tarefas que ndo envolvessem raciocinio ou cria-
tividade seriam bem-aceitas pelos operarios. Segundo ele, existiam duas cate-
gorias de pessoas: a primeira, minoritaria — e na qual ele se enquadrava -, era
dotada de inteligéncia e afeita aos desafios; a segunda, majoritaria, s era capaz
de desempenhar fungdes simples e repetitivas. Nessa perspectiva, a maior par-
te dos homens nada mais seria do que pecas de uma engrenagem. No trecho a
seguir, Ford explica esse raciocinio.

“O resultado claro da aplicagdo desses
principios [da linha de montagem] ¢é a redu-
¢do para o operario da necessidade de pensar
e a redugdo ao minimo de seus movimentos.
Sempre que possivel, o operario faz apenas
uma coisa, com um s6 movimento. [...] O
trabalho repetitivo, o fazer continuo, sempre
do mesmo modo, de uma unica coisa, ¢ uma
perspectiva terrivel para certo tipo de menta-
lidade. E terrivel também para mim. Eu ndo
conseguiria nunca fazer a mesma coisa todos

Linha de montagem de industria automobilistica
~em Boulogne-Billancourt (Franca, 1931).

: Favas o
S : .i“

R
e i

A partir da leitura, responda.

Justifique sua resposta.

1. Em sua opinido, os trabalhos que requerem criatividade tornam-se mais
ou menos interessantes para quem os executa? Justifique sua resposta.

2. Vocé concorda com a afirmagdo do autor de que os trabalhos em :
que é preciso colocar cérebro e musculos tém poucos apreciadores? Sl

os dias; mas para outro tipo de pessoa, diria
talvez que a maioria das pessoas, as opera-
¢des repetitivas ndo sdo motivo de terror. Na
realidade, para alguns tipos de mentalidade,
pensar é verdadeiramente um castigo. Para
essa gente, o trabalho ideal ¢ aquele em que
o instinto criativo néo se deve exprimir. Os
trabalhos em que é preciso colocar cérebro e
musculos tém poucos apreciadores. [...]”

DE MASI, Domenico. O futuro do trabalho. Editora da
UnB/José Olympio, Brasilia/Rio de Janeiro: 1999. p.135.

.
e

[

Y

BOYER/ROGER VIOLLET/GETTY IMAGES

1. Propde-se que esta questéo seja conduzida por meio de uma discusséo oral. O professor podera conduzir os trabalhos fornecendo exemplos que favoregam
a percepgao de que a execucao de trabalhos resultantes de atos criativos é muito mais interessante que a execugdo de trabalhos repetitivos e sem motivagdes.
2. 0 que motiva o autor a defender esse argumento é justificar a adogéo da linha de montagem em suas fabricas, processo responsével pelo aumento da produgéo
e da produtividade, que beneficiou, acima de tudo, seu préprio negécio, sem nenhuma preocupagéo com a incluséo social dos operarios
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As novas tecnologias:
fim dos empregos?

A robotizagdo na produgio automobilistica iniciou-se pelo Japio, na dé-
cada de 1960, quando a fabrica de automéveis Toyota incorporou a au-
tomagdo industrial e novas formas de gerenciamento de producio para
acelerar a produgao.

O chamado toyotismo introduziu uma nova forma de organizagio do
trabalho industrial, baseado na inclusio das novas tecnologias de auto-
magado no setor produtivo. No modelo fordista, as fabricas empregavam
muitos operarios em fungdes de pouca qualificagdo. J4 o modelo toyotista
tem gerado uma diminuigéo sistematica da mio de obra empregada nas
industrias, pois as maquinas passaram a executar fun¢des em menor tem-
po e com menores custos.

Com a adogao dessas novas formas de gerenciamento da produgio e a
introdugao da robética industrial, cresceu o chamado desemprego estru-
tural, isto ¢, o desemprego produzido pelo avanco das tecnologias. Veja
um exemplo no “Observatoério de imagens”.

Entretanto, o desemprego nio foi, naturalmente, a (inica consequéncia
daintrodugio de novas tecnologias no mercado de trabalho no século XXI.
A revolugdo desencadeada pelos microprocessadores e pela engenharia
das fibras 6ticas no fim do século XX gerou um impacto muito maior que o
desencadeado pela eletricidade no inicio desse mesmo século.

Observatorio -I -.. - . l -

de imagens

Faca o que se pede.

1. Responda: em sua opi-
nido, o que o autor da
charge quis demonstrar?

2. Debata com os colegas
e o professor sobre pro-
fissdes cada vez menos
requisitadas na atualida-
de em razao do emprego
das novas tecnologias.

3. Considerando o advento
de novas tecnologias, dé
exemplos de profisses
que surgiram ap6s a po-
pularizagao do computa-
dor, do telefone celular e
da internet.

\ =

e
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e ]
1. A charge expressa a preocupago do trabalhador quanto & manutengdo de seu emprego. 2. Podem ser citadas, entre outras, profissdes como a de
datilégrafos, operadores de telex ou tomeiros mecanicos. 3. Espera-se que os alunos apresentem como exemplos engenheiros e técnicos em informéatica

e eletrbnica; especialistas em software e hardware; digitadores, operadores de call centers; web designers etc

»
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# 0 “novo” trabalhador

Do celular a0 GPS, do MP3 ao videogame, do controle de voo aos radares
de trafego aéreo e terrestre, a revolugio da informagao e da comunicagao
gerou uma sucessdo de novos produtos que necessitam de manutengao,
de programas de computador especificos e de um novo tipo de trabalha-
dor. Ou seja, o atual ciclo tecnolégico novamente est4 revolucionando o
mercado de trabalho, cada vez mais voltado para a prestagéo de servigos.
Na atualidade, grande parte desses servigos mundiais esta se concentrando
em areas nas quais a mao de obra é mais barata e pode prestar servicos a
distancia para paises do mundo inteiro, em virtude de sua plena conectivi-
dade. Veja a figura 6 e leia sobre isso no boxe “Texto e contexto”, abaixo.

Enquanto na linha de montagem os operérios exerciam fungdes repetiti-
vas, as novas profissdes que surgem exigem dos trabalhadores as mais dife-
rentes habilidades, ja que requerem o trato com tecnologias complexas e a
capacidade de responder de maneira inovadora as demandas do mercado.
A criatividade e a autonomia de pensamento, tio desprezadas nos tempos
de Ford, transformaram-se em palavra de ordem no mundo dos negdcios
e no mercado de trabalho.

Texto e
contexto

p

O trabalho globalizado

“A Tnfosys ¢ uma das pérolas do mundo da tecnologia da informag@o india-
na, e Nilekani, seu CEO (Chief Executive Officer), ¢ um dos mais gabaritados e
acatados capitaes da industria desse pais. Fui com a equipe do Discovery Times
até o campus da Infosys, a cerca de quarenta minutos do centro de Bangalore, a
fim de conhecer suas instalacdes e entrevistar Nilekani. Na estrada esburacada,
haviamos disputado o espago com vacas sagradas, carrogas puxadas por cavalos e
riquixas motorizados; depois que cruzamos os portdes da Infosys, porém, parecia
que haviamos entrado num outro mundo. Em meio 4 grama bem aparada, pon-
tilhada de grandes pedras redondas, havia uma piscina cinematogréfica ao lado
de um pulting green enorme, além de varios restaurantes € um fantéstico health club.
Novos edificios reluzentes parecem brotar da terra feito ervas daninhas a cada

Putting green semana. Em alguns deles, os funcionérios da Infosys escrevem softwares encomen-

Campo de golfe. dados por empresas americanas ou europeias; em outros, desincumbem-se das

Healtivelub operagdes de apoio administrativo de grandes multinacionais com sede nos EUA

i de e Europa — e fazem tudo, desde a manutengao dos computadores até projetos

gindstica. especificos de pesquisa, passando pelo atendimento de clientes do mundo inteiro,
cujas ligagGes sio roteadas de 14. [...]

Sobre a tela de um computador havia oito relogios. Um resumo perfeito do
dia de trabalho na Infosys: 24 horas por dia, sete dias por semana, 365 dias
por ano. Indicavam a hora das Costas Oeste e Leste dos EUA, de Greenwich,
da India, de Cingapura, de Hong Kong, do Japdo e da Australia.

# I e

1. Acesso a iniimeros sites com maior complexidade de contetidos, aumento do fluxo dos correios eletrdnicos, ampliagao do comércio eletrnico, ampliagéo da oferta de
servigos de telefonia fixa e mével e de videoconferéncias etc. 2. Em decorréncia da colonizag&o britanica, os indianos possuem duas linguas oficiais, o hindi e o inglés, que
convivemn ainda com outras 15 linguas principais e 844 dialetos falados em diferentes regides do pais. De acordo com projegdes demograficas, em 2009 a India contava

com cerca de 1 bihdo e 200 mil habitantes, sendo apenas suplantada pela populagdo da China. Pesquisas sobre a extensao do idioma inglés no mundo realizadas pela



Por isso mesmo, o acesso a educagao é fundamental: afinal, a escola pode
e deve ser um instrumento poderoso em favor da criatividade e da auto-
nomia, ndo apenas para facilitar o acesso ao mercado de trabalho, como
também para formar cidaddos capazes de pensar, posicionar-se e atuar de
maneira consciente no mundo.
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FIGURA 6. Call
center na cidade
de Bangalore
(india, 2003).

A terceirizagdo nao passa de uma das face- e transmitir, distribuir, produzir e juntar de

tas de algo muito mais fundamental que estd
acontecendo hoje no mundo — discorreu Ni-
lekani. O que aconteceu nos dltimos anos foi
que houve um investimento macigo em tecno-
logia, sobretudo no periodo da bolha, quando
centenas de milhdes de délares foram investi-
dos na instalagiio de conectividade em banda
larga no mundo inteiro, cabos submarinos, es-
sas coisas. Paralelamente, acrescentou, houve
barateamento dos computadores que se espa-
lharam pelo mundo todo, ¢ uma explosdo dos
softwares; correio eletrénico, motores de busca
como o Google e softwares proprietarios capa-
zes de retalhar qualquer opera¢do e mandar
um pedaco para Boston, outro para Bangalore
e um terceiro para Pequim, facilitando o de-
senvolvimento remoto. Quando, de repente,
todos esses fatores se reuniram, por volta do
ano 2000, engendraram uma plataforma com
base na qual o trabalho e o capital intelectuais
poderiam ser realizados de qualquer ponto do
globo; tornou-se possivel fragmentar projetos

novo as suas pegas, conferindo uma liberdade
muito mais ampla ao nosso trabalho, princi-
palmente o intelectual. [...] O que se vé em
Bangalore, hoje, ndo passa do climax desse
processo de convergéncia.”

FRIEDMAN, Thomas L. O mundo ¢ plano.
Rio de Janeiro: Objetiva, 2005. p. 14-15.

Apés a leitura, faca o que se pede.

1. Dé exemplos de atividades que se bene-
ficiaram com o surgimento das conexdes
em banda larga.

2. Considerando que a {ndia foi colénia bri-
tanica até 1947 e possui uma das maiores
populacdes do mundo, relacione a possi-
vel influéncia desses fatores ao fato de o
pais ter se transformado, na atualidade,
em um dos maiores polos de call centers
do mundo.

e J

e e e S e e R i e N
Universidade de Oxford apontam que cerca de 10% dos habitantes da india apresentam fiuéncia plena do idioma, inglés e 25% falam o idioma, embora n&o com total
dominio, 0 que faz o pais ser considerado a 2* maior nagio em dominio do idioma inglés no mundo. Outro aspecto importante decorre do nimero absoluto de sua po-
pulag@o, responsavel por grande oferta de m&o de obra barata em comparagao com outros paises de lingua inglesa. Atendendo poputagbes do mundo todo em lingua
inglesa, a India tem, portanto, um grande papel na oferta de um dos servicos que mais crescem na atualidade, os call centers.
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FIGURA 7. As modernas
tecnologias oferecem

ao mercado novas
oportunidades
profissionais, mas exigem
do trabalhador habilidades
mais elaboradas. Na foto,
mulher afega conserta
telefones celulares

em oficina de Cabul
(Afeganistao, 2006).

# Educacao e mercado de trabalho

Na era da informagéo e da revolugdo tecnocientifica, a qualificagdo da
mao de obra incorpora novas habilidades. Antes treinado para exercer fun-
cOes relativamente simples, o trabalhador agora é chamado a desenvolver
habilidades mais elaboradas. Veja um exemplo na figura 7. Na auséncia de
um sistema educacional eficiente, entretanto, fica muito dificil desenvolver
essas habilidades.

De acordo com a ONU, existe no mundo 1 bilhdo de analfabetos adultos
nos paises em desenvolvimento, o que torna o analfabetismo um entrave
para o ingresso desses paises na economia moderna.

Além disso, em diversos paises, incluindo ricos, uma parcela importante da
populagio é analfabeta funcional, ou seja, foi alfabetizada mas néo é capaz
de escrever um texto simples ou mesmo de compreender o que esta lendo.
O analfabeto funcional sente-se, muitas vezes, mais excluido que o analfabe-
to absoluto, uma vez que mantém expectativas de melhores colocagdes pro-
fissionais, pelo fato de se considerar alfabetizado, e essas expectativas quase
nunca se concretizam por causa de suas caréncias. No mercado de trabalho
urbano, o dominio da linguagem escrita é exigido até para o exercicio de
fungdes relativamente simples.

O relatério do Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento de
1998, o Ultimo especificamente dedicado ao tema da pobreza e da excluséo,
observa que “o analfabetismo funcional impede cerca de 21% das pessoas nos
Estados Unidos, 23% na Irlanda e 22% no Reino Unido de executar tarefas ba-
sicas como ler as instrugdes para uso de um medicamento ou ler uma histdria
para uma crianca. Ha indices comparaveis, quanto ao analfabetismo funcio-
nal, referente a outros paises industrializados: Bélgica e Nova Zelandia (18%);
Austrélia e Canada (17%); Alemanha (14%); Holanda (10%); e Suécia (7%)".

A sociedade tecnoldgica contemporanea produziu ainda um tipo novo
de analfabetismo: o digital. As ofertas de emprego na sociedade atual exi-
gem dos candidatos conhecimento e destreza em programas basicos de
computagao, tais como editores de textos e planilhas de calculos.
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o Os fluxos da globalizacao

Observe na figura 8 que, ao longo do século XX, os meios de transporte
passaram a ser bem mais rapidos, reduzindo o tempo das viagens, o que da
a sensagao de “encurtamento” das distancias entre os continentes.

FIGURA8. Evolucao da relacao espaco-tempo no Atlantico Norte
: — 7

ESTADOS
UNIDOS

N
. 1 OCEANO ATLANTICO {

Fonte: Elaborado com base em Atlas des relations internationales. Paris: Hatier, 1997.

Essa aceleragdo tem um papel fundamental na ampliagio das redes de
comércio mundial, facilitando a distribuicdo de produtos por todos os can-
tos do mundo. Produtos fabricados na China podem ser exportados e ven-
didos simultaneamente no Brasil, na Franga ou no Paraguai.

O desenvolvimento das tecnologias de informagio também teve um pa-
pel decisivo no processo de globalizagdo. Da propaga¢io de mensagens a
distancia, por meio do telégrafo, ao surgimento da internet, uma grande
variedade de novas formas de se conectar ao mundo foi incorporada em
nosso cotidiano, provocando mudangas significativas no nosso modo de
viver e de produzir.

Observe no quadro a seguir a relagdo entre o ano de lancamento de al-
guns produtos e o tempo gasto para que cada um deles fosse consumido
por 25% da populagido estadunidense.

EUA: tempo gasto para a difusdo do hébito de consumo

Produto Ano de lancamento Tempo gasto
Automovel 1886 55 anos
Televisao 1926 26 anos
Forno de micro-ondas 1953 30 anos
Computador pessoal 1975 16 anos
Celular 1983 13 anos
Internet 1993 7 anos

Fonte: National Center for Policy Analysis. Technology and Economic Growth in the Information Age (2006).
Disponivel em <www.ncpa.org/bg/bg147/bg147.html.> Acesso em jul. 2009.

Optamos por retomar este mapa,
ja trabalhado no volume do 6°ano,
porque ele representa uma sinte-
se didética da evolugao dos trans-
portes e dialoga diretamente com
a abertura deste capitulo.
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FIGURA 9. Europa:
reestruturacao
de empresas
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Fonte: Atlas du Monde
Diplomatique. Paris: Le Monde
Diplomatique, 2009. p. 29.

No gréfico, reestruturacao
interna significa
reorganizagao da atividade
independentemente da
adogao de outro tipo de
reestruturacao.

#® Marcas e logotipos

Vocé ja deve ter observado que um ndmero relativamente reduzido
de marcas domina o mercado mundial. Sanduiches, ténis, sabonetes
ou mesmo computadores remetem a marcas e logotipos reconhecidos
no mundo todo, ou pelo menos em grande parte dele. Este é outro
aspecto que deve ser considerado ao analisarmos o processo de glo-
balizagdo: uma de suas expressdes sao as marcas e logos estabelecidos
internacionalmente.

Quando as marcas surgiram, a intencao das propagandas era vender
a imagem de que seus produtos eram os de melhor qualidade, ou os
mais baratos, ou 0s mais gostosos. Nessa época, portanto, o foco estava
nos produtos.

Na atualidade, grandes corporagdes produzem principalmente mar-
cas, nas quais se embute um estilo de vida, um sonho ou mesmo uma
maneira de ser reconhecido. Nessas condigdes, o produto vira um mero
acessorio. Assim, as estratégias de publicidade que buscam aumentar
ou difundir o poder simbélico de uma marca sao geralmente decididas
no pais sede da corporagio, mas a confecgdo dos produtos é realizada
em fabricas contratadas, situadas em paises pobres e nas quais os tra-
balhadores sdéo mal remunerados.

# A localizacao flexivel

A estratégia de dominio territorial mais sofisticada e recente, sintoniza-
da diretamente com a globalizagdo, é a chamada localizagio flexivel. Essa
forma de controle geografico consiste em dispersar as unidades de produ-
40 e dota-las de uma consideravel mobilidade geografica, de modo que se
possibilite o deslocamento rapido da produgio para paises ou regides que
oferecam menores custos. Assim, uma parcela das unidades fabris da era
globalizada é constituida de fabricas modulares, que podem rapidamente
ser organizadas em diferentes lugares (veja figura 9).

Fatores como a perspectiva de crescimento de um novo mercado local ou
aaprovagio de leis de protecdo ambiental desfavoraveis aos interesses da em-
presa podem servir de pretexto para as estratégias de localizagéo flexivel. Dessa
forma, Estados e poderes locais tornam-se reféns dos interesses capitalistas.

As estratégias de localizagio flexivel podem ser implantadas tanto na
escala global como nas escalas regional e local. Observe um exemplo no
mapa a seguir (figura 10).

Em escala mundial, o deslocamento das unidades de produgdo ocorre
de um pais para outro. Os paises que recebem essas unidades apresentam
determinadas vantagens, tais como a disponibilidade de mao de obra e de
matéria-prima baratas ou subsidios e isengdes fiscais oferecidos pelo gover-
no. Isso ocorreu, por exemplo, a partir dos anos 1970 quando fabricas de
bens de consumo se transferiram do Reino Unido para o sudeste da Asia,
atraidas pelos baixos custos da mao de obra e da matéria-prima.
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FIGURA 10. Localizacdo flexivel da Toyota
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Fonte: JAFRELOT, Christophe (dir.). Lenjeu mondial: les pays émergents. Paris: Sciences-Po, 2008.

Em escala regional, a flexibilidade da localizagio
ocorre geralmente em fungio de incentivos e isen-
¢des fiscais ou de legislagdes ambientais ou traba-
Ihistas menos rigorosas em algumas regides, para
as quais as empresas se deslocam. Recentemente,
unidades da montadora General Motors tentaram
deixar a Bélgica para se estabelecer na Espanha,
onde os custos trabalhistas e fiscais eram menores,
provocando uma grande polémica que resultou na
intervencdo da Comissao Europeia.

Em escala local, a estratégia intensifica as relagdes
entre as empresas que comandam o processo pro-
dutivo, localizadas sobretudo nas regides urbanas
centrais, e as empresas menores, situadas nos subur-
bios industriais, por meio da contratacdo de servicos
terceirizados. A terceirizagdo é um recurso cada vez
mais usado pelas grandes empresas para reduzir os
custos da produgdo e aumentar seus lucros. Essas uni-
dades produtivas aumentam a circulagio e adotam
estratégias para facilitar a fluidez entre elas, como a
contratagdo de motoboys, que disputam com os au-
tomoveis os espagos quase sempre congestionados
das ruas (figura 11).
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FIGURA 11. Fileira de motoboys no trénsito

paulistano na Marginal do Rio Pinheiros (SP, 2008).
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Texto e
contexto

0 A cultura em questao

A globalizagdo também pode ser encarada como um poderoso instru-
mento para a difusdo de padrdes culturais e habitos de consumo. Nas ulti-
mas décadas, os programas de computador, os videogames e os filmes pro-
duzidos nos Estados Unidos passaram a exercer a fun¢io de difusores da
lingua inglesa, transformando-a em idioma universal. Atualmente, o inglés
¢ a lingua empregada em cerca de 80% das paginas da internet.

A geopolitica do inglés

“Por geopolitica, todos sabemos, entende-se toda rivalidade de poderes
(e de influéncias) sobre territérios. A abordagem geopolitica da lingua
nao se limita a examinar no mapa o alcance de sua extens@o e seus limi-
tes com outras linguas, a constatar a coincidéncia (ou nio coincidéncia)
com as fronteiras desse ou daquele Estado. Além disso, é bem raro que
uma lingua oficial seja a Unica a ser escrita e falada pela populagdo de
um Estado. Com efeito, em cada Estado, ha também outras linguas que
ali sdo faladas de fato (e ndo necessariamente escritas) por grupos mais
ou menos importantes, cuja localizagio suscita, ela também, numerosos
problemas. [...]

Ha séculos a difusdo de uma lingua em determinados territérios em de-
trimento das linguas que até entéo eram faladas ali traduz rivalidades de
poderes nesses territorios. [...] Na época colonial, a lingua de cada uma
das poténcias colonizadoras se propagou, mais ou menos, entre as popu-
lagdes que ela dominava frequentemente com o auxilio das classes sociais
que participavam ativamente do processo de modernizagio forcada que
foi a colonizag@o. [...]

Em nossos dias aquilo que podemos chamar de neoimperialismo nao
tem mais necessidade de conquistar territérios para exercer sua do-
minagdo econdmica e cultural. Isso vale, sobretudo, para aquela que
se tornou a hiperpoténcia, a América (ou mais exatamente os Estados
Unidos da América). Ocorre que, por ser antiga herancga colonial, sua
lingua ¢é o inglés, a lingua também ¢ oficial em varios paises que foram
colonizados pelos britanicos. Em acréscimo, de algumas décadas para
c4, o inglés também se propaga no plano mundial como a lingua da glo-
baliza¢do, bem como a lingua da Unido Europeia, que engloba cerca de
30 Estados de linguas diferentes e que tem necessidade de uma lingua
comum, a0 mMenos em meio as categorias sociais ‘mais globalizadas’ de
sua populagzo. [...]
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Embora o inglés seja utilizado intensa e globalmente, menos de uma em
cada dez pessoas em todo 0 mundo domina esse idioma. Leia mais sobre a
influéncia geopolitica da lingua inglesa na secdo “Texto e contexto”.

Apesar disso, a diversidade cultural ainda é um dos maiores patri-
mdnios na humanidade. As expressdes culturais préprias de cada povo,
simbolo de tradigoes e costumes, conferem-lhes uma identidade tnica e
histérica. Em tempos de globalizagio, proteger essa riqueza é uma tarefa 1
urgente e necessaria.

A mundializagio do inglés americano se faz também indiretamente por
meio de uma série de fendmenos culturais mais ou menos associados uns aos
outros: pelo cinema americano, [...] pela enorme massa de produgdes musicais
que sdo dia e noite difundidas por emissoras de radio ¢ televisio do mundo
inteiro. A lingua do rock é o inglés, seja ele cantado por franceses, japoneses ou
russos, € pouco importa que o sentido das palavras ndo seja compreendido. Ele
contribui para manter na moda tudo o que ¢ americano. E tudo isso tem con-
sequéncias em nivel mundial e no quadro de todos os paises. O paradoxo — que
¢ sobretudo geopolitico — é que o papel e a influéncia dos Estados Unidos nun-
ca foram tdo grandes e nunca o antiamericanismo se exprimiu tao claramente
na opinido publica de todos os paises. [...] A guerra do Iraque, evidentemente,
em nada diminuiu esse antiamericanismo, assim como nao conseguiu frear
minimamente a moda de seguir tudo o que seja americano. [...]”

LACOSTE, Yves (org.). Por uma abordagem geopolitica da difusio do inglés.
Sio Paulo: Pardbola Editorial, 2005. p. 7-11.

AS10 Plilﬂllm LINGUAS DA INTERNET

Fonte: JAFRELOT, Christophe
(dir.). Lenjeu mondial: les

Inglés Chinds  Japonds Espanhol Alemdo Francés Portugués Coreano Italiano

pays émergents. Paris:
10 primeiras linguas: 79,5% Sciences-Po, 2008.
§
Com base no texto, faga o que se pede. 3
s
Fy
3
> Apresente outros exemplos daimporténcia doidiomainglés no cotidiano das §
pessoas, considerando, fundamentalmente, o acesso e a ampliagio de novos g
horizontes resultantes do uso das recentes tecnologias de comunicagéo. ]
i I
| N R S TS O AR TR ) §

Espera-se que os alunos assinalem o predominio da lingua inglesa nos softwares e nas paginas da intemet e nos manuals de muitos produtos de alta tec-
nologla que se popularizaram gragas aos mercados globalizados, Dessa forma, o conhecimento do inglés torna-se ferramenta importante para a insergéo
dos individuos em novas dreas de atuagdo profissional, assim como amplia os horizontes de Intercamblo pessoal facilitados pelas novas tecnologias
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Ed Para rever o capitulo

1. Quando surgiu o termo globalizagdo?
2. Observe os dados da tabela abaixo e responda.

a) Como se justifica a relacdo entre
unidades de automéveis produzidas
e nimero de trabalhadores?

b) Diferencie produgdo de produtividade.

Evolugdo da relagdo entre veiculos produzidos e trabalhadores empregados na indistria automobilistica no Brasil
Ano Produgido de veiculos Empregos na industria Relagdo unidade produzida
automotores (unidades) automobilistica (unidades) por empregado
1990 914.466 138.374 7
1995 1.629.008 115.212 15
2000 1.691.240 98.614 18
2004 2.210.741 101.989 22

UNIDADE 1 | A nova ordem mundial

&

Fonte: Associagdo Nacional de Fabricantes de Veiculos Automotores (Anfavea). Anudrio 2005.

3. Leia o excerto a seguir e, depois, faca o
que se pede.

“O que pode um escritor dizer sobre um
tema como aquele que nos ¢ proposto: 4 globa-
lizagdo da tecnologia em informatica® Ocorreram-
-me varias coisas enquanto pensava no assun-
to. No siléncio de uma velha sala, eu prepara-
va esta intervengdo quando me aconteceu ob-
servar na esquina do teto uma teia de aranha.
Esse pequeno animal concebera e construira
nao uma casa onde morar, mas uma armadi-
lha para cagar. Os ingleses chamam de web a
esse entrelagar de fios. A tradugio do termo é
ambigua — pode ser rede, pode ser teia. Essa
mesma ambiguidade puxou o gatilho de uma
velha inquietag@o. |...]

Ha uns anos a fronteira entre civilizados
e os povos indigenas era a sua integragdo na
cultura europeia. Agora, uma nova fronteira
pode estar surgindo — de um lado, os digitali-
zados, e, de outro, os ex-indigenas que passa-
rdo de indigentes a indigitalizados. Uma nova
proposta de cidadania estd em curso. E nés
estaremos, de novo, no lado dos subtirbios.

Enfim, a web é uma rede, mas também uma
teia. Nessa teia a que voluntariamente aderi-
mos seremos a aranha se tivermos estratégia.
Seremos a mosca se nos mantivermos pensan-
do com a cabega dos outros.”

COUTO, Mia. Pensatempos. Lisboa: Editorial Caminho. 2005.

a) Que argumentos o autor emprega
para demonstrar sua inquietacdo
com o uso que se faz da internet?

b) Qual é a intengdo do autor ao afir-
mar que “nessa teia a que volunta-
riamente aderimos seremos a ara-
nha se tivermos estratégia. Seremos
a mosca se nos mantivermos pen-
sando com a cabega dos outros”?

4. Asimagens A,B,Ce D representam tem-

pos sociais distintos. Apds observa-las
atentamente, elabore um pequeno tex-
to em que sejam identificados os princi-
pais elementos que compdem os diversos
tempos sociais.




5. Leia o texto a seguir e responda a questao
proposta.

“Nos tltimos anos, os produtores de legu-
mes e verduras para venda nos mercados locais
dos arredores de Harare, capital do Zimbabue,
ingressaram no negocio de fornecer hortaligas
frescas para os mercados londrinos. As horta-
ligas sdo transportadas para o aeroporto logo
que sao colhidas, sdo conduzidas em voos no-
turnos para Heathrow e na manha seguinte ja
se encontram nas prateleiras de Tesco.

Essa atividade de exportagdo depende de
pelo menos trés fatores. Primeiro, de trans-
porte aéreo barato — os velhos e combalidos
Boeings que se transformaram nos navios car-

gueiros a frete do comércio moderno. Segun-
do, da eficiéncia das telecomunicagdes — as
hortaligas sao fornecidas a pedido, significan-
do que as mensagens devem ser entregues aos
produtores por meios que antes s6 eram pos-
siveis nos paises avangados, com bons sistemas
telefonicos. Finalmente, é légico, o comércio
depende de um mercado inglés aberto. Seria
inviavel se cotas de importagao e tarifas eleva-
das impedissem a venda.”

KRUGMAN, Paul. Globalizagies e globobagens:
verdades e mentiras do pensamento econdmico.
Rio de Janeiro: Campus, 1999. p. 94.

» Com base no texto, quais fatores podem
ser considerados expressdes concretas
do processo de globalizagdo? Justifique
sua resposta.

8 No mundo da cartografia

6. Anamorfose é uma técnica cartografica em que néo ha a preo-
cupacao de manter a fidelidade de representagdo nem da for-
ma nem da area dos paises, mas em destacar a proporcionali-
dade dos dados apresentados no mapa. Observe o mapa abaixo

e responda as questdes.

COMPUTADORES PESSOAIS POR GRUPO DE MIL HABITANTES (2002)

Fonte: Worldmapper: Disponivel em <www.worldmapper.org>. Acesso em ago. 2009.

a) Com base no mapa, destaque os quatro paises mais representa-
tivos em nimero de computadores por grupo de mil habitantes.

b) Com base no mapa, destaque trés regides menos representati-
vas em numero de computadores por grupo de mil habitantes.

¢) Em sua opinido, por que ha uma diferenga tdo acentuada em
numero de computadores nas diferentes partes do mundo?

Capitulo 3 | O processo de globalizacdo
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Anexo X:

Muisica “Parabolicamara”.
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Parabolicamara

Gilberto Gil

Antes mundo era pequeno
Porque Terra era grande
Hoje mundo ¢ muito grande
Porque Terra € pequena
Do tamanho da antena

Parabolicamara

E volta do mundo, camara

E, €, mundo da volta, camara

Antes longe era distante
Perto s6 quando dava
Quando muito ali defronte
E o horizonte acabava
Hoje 14 tras dos montes

dendé em casa camara

E volta do mundo, camara

E, é, mundo da volta, camara

De jangada leva uma eternidade

De saveiro leva uma encarnagao

Pela onda luminosa
Leva o tempo de um raio

Tempo que levava Rosa



Pra aprumar o balaio
Quando sentia

Que o balaio ia escorregar

E volta do mundo, camara

E, €, mundo da volta, camara

Esse tempo nunca passa
Nao ¢ de ontem nem de hoje
Mora no som da cabaca
Nem ta preso nem foge
No instante que tange o berimbau

Meu camara

E volta do mundo, camara

E, €, mundo da volta, camara

De jangada leva uma eternidade

De saveiro leva uma encarnagao

De avido o tempo de uma saudade

Esse tempo ndo tem rédea
Vem nas asas do vento
O momento da tragédia
Chico Ferreira e Bento
S6 souberam na hora do destino

Apresentar
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E volta do mundo, camara

E, & mundo da volta, camara
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Anexo XI:

Producio final do aluno Antonio



JULIO, O VIAJANTE INESPERADO

Julio, um pequeno ser do planeta MN123, cai acidentalmente no planeta Terra
por volta de 1900, aproveita o seu poder de invisibilidade para tentar consertar sua
maquina do tempo e para observar os seres deste estranho planeta.

Ao visitar uma casa, acha estranho o uso de lenha nos fogdes, o aquecimento
da agua para banho, o uso de ferro a carvio para passar roupas, e o pior de tudo era
a conservagao dos alimentos, pois sem geladeira os mesmos acabavam perecendo.

Ao consertar sua maquina decide explorar a Terra, assim adianta-se no tempo,
passando pela Primeira Guerra Mundial e visualiza as transformagées ocorridas no
pds-guerra, fogdes, geladeiras, ferros e outros utensilios, que passam a fazer uso da
eletricidade.

Observa que em meados de 1990 o mercado de consumo sofre aquecimento
com o uso do cartdo de crédito, e através da veiculagéo de propagandas o padrio de
vida sofre alteragdes, o mercado de consumo ests a pleno vapor, a industria da moda
€ aquecida, comegca a surgir um novo padréo de beleza ditando as regras da moda e
da beleza estética.

O pequeno viajante decepciona-se com o mercado de consumo, entao resolve
verificar como se desenvolve a globalizagdo, onde ele acredita tratar-se de um
processo de revolugédo da informacéo, devido a utilizagdo da informatica e da internet,
onde ocorre uma maior interagdo entre as pessoas de qualquer parte do mundo, onde
se tem a impressao de que todos vivem em um mesmo tempo tamanha é a velocidade
com que s&o transmitidas as informacées.

Julio percebe que a tecnologia passa por ciclos de inovagao, pois quando um
novo padréo € criado, o anterior é esquecido, assim esta sempre passando por um
processo de destruicdo e criagdo, ele observou os carros velozes, gerando
engarrafamentos, entdo sdo criadas formas para controlar o trafego; as ruas estao
cada vez mais iluminadas, o sistema de redes elétricas também sofre alteragdes.

O triste é a automagao industrial, onde 0 homem & substituido por maquinas, a
chamada robética, outras transformagdes ele verifica nos meios de comunicagao, no
desenvolvimento de jogos eletronicos, na comunicagao da telefonia mével. Outro
ponto que ele observa também a transformagéo é na educacio, pois € necessaria a
mao de obra qualificada para acompanhar o avango tecnolégico.

Preocupou-se ao ver trabalhadores de paises pobres, sendo mal remunerados
trabalhando para empresas de marcas que dominam o mercado, sé pela estratégia da
localizagdo flexivel, pois nestes locais a m3o de obra € a matéria prima é barata,
tratando-se de escala global, e quando a producéo é em escala regional o interesse se
da pelo incentivo e isengdes fiscais.

Assim Julio comega a analisar a sua viagem acidental, onde o homem &
escravo da globalizagido e do mercado de consumo, onde € dificil de acompanhar a
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velocidade das mudangas. Verifica que 2 globalizagdo tem seu ponto forte no
consumo, o homem passa a ser avaliado pelo que tem e produz e nao pelo que é, e
nao existe um mundo de igualdades, uma vez que o diferente é discriminado. Sentiu
grande tristeza ao perceber que a sociedade ndo esta preocupada como o que ocorre
no meio ambiente, e nem nas condi¢bes basicas de saude, pois empresas descartam
seu lixo toxico sem nenhum cuidado.

Outro ponto que chamou a atengdo do viajante foi o uso das criangas que
estdo sendo inseridas neste consumo desenfreado, pois estdo sendo chamadas pelas
propagandas apelativas para a aquisigdo de seus produtos, fazendo com que fiquem
sempre insatisfeitas com o que possuem, querendo sempre mais.

Finalizando sua viagem Julio sente que o homem encontra-se preso em seu
sofrimento, em sua busca constante pelo ter, sentindo-se sempre vazio, pois ndo
encontra saida para esta situagado, € um mundo de ilusdo, onde sera necessaria muita
forga de vontade para quebrar a amarra que o mantém preso, no fundo de sua
caverna solitaria.
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Anexo XII:

Producéao final do Aluno Bernardo
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