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RESUMO

O campo cientifico do ensino de Geografia possui um amplo referencial tedrico que sustenta as
acOes pedagogicas do professorado em sala de aula, oferecendo diversas metodologias para as
mais variadas situacdes de aprendizagem. No entanto, quando o professorado se depara com as
dificuldades de aprendizagem de alguns estudantes, decorrentes de fatores multiplos dentro e
fora do processo de aprendizagem, deve recorrer a outras areas do conhecimento. A partir disso,
esta pesquisa buscou observar de que forma o Ensino de Geografia pode se associar a area de
Dificuldades de Aprendizagem para uma pratica mais efetiva em direcdo aos seus valores e
compromissos. Para tal, a pesquisa realizou um Estado da Arte, utilizando o Portal Periodicos
Cappes como base de dados, para buscar o que tem sido publicado a respeito da vinculacao
dessas duas areas e assim dialogar com 0s rumos que a mesma parece seguir. Fizemos um
recorte de 2008 a 2022, apenas em artigos revisados por pares, utilizando trés buscadores
diferentes, e uma selecéo inicial por meio da leitura de resumos e titulos, resultando no total de
128 artigos. Deste total, a partir de uma leitura mais atenta, restaram 25 artigos, que
compuseram o corpus documental para as analises desenvolvidas. Por fim, constatamos uma
série de lacunas devido, principalmente, a falta de fundamentacao tedrica a respeito do que seria
ou n&o considerado Dificuldade de Aprendizagem dos estudantes de Geografia.

Palavras chave: Dificuldades de Aprendizagem. Ensino de Geografia. Estado da Arte.
Dificuldades de Estudantes. Estratégias de Ensino. Ensino Basico.



ABSTRACT

The Scientific field of teaching Geography has a wide theoretical framework that supports the
pedagogical actions of teachers in the classroom, offering different methodologies for the most
varied learning situations. However, when teachers are faced with the learning difficulties of
some students, resulting from multiple factors inside and outside the learning process, they must
resort to other areas of knowledge. From this, this research sought to observe how the Teaching
of Geography can be associated with the area of Learning Disabilities for a more effective
practice towards its values and commitments. To this end, the research carried out a State of
the Art, using the Periodicos Cappes Portal as a database, to search for what has been published
about the link between these two areas and thus dialogue with the directions that it seems to
follow. We made a cut from 2008 to 2022, only in peer-reviewed articles, using three different
search engines, and an initial selection by reading abstracts and titles, resulting in a total of 128
articles. Of this total, from a closer reading, 25 articles remained, which made up the
documental corpus for the developed analyses. Finally, we found a series of gaps, mainly due
to the lack of theoretical foundation regarding what would or would not be considered a

Learning Difficulty for Geography students.

Keywords: Learning Difficulties. Geography Teaching. State of art. Difficulties of Students.

Teaching Strategie. basic education.
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INTRODUCAO

A tematica do ensino e aprendizagem durante toda a graduacdo me despertou interesse
no que dizia respeito ao papel do professor em seu esforco didatico para criar condigdes de
aprendizagem com os estudantes. Foi especificamente durante o periodo em que participei do
programa de extensdo Residéncia Pedagogica da Geografia, que se tornou mais evidente essa
questdo. Minha participagdo foi marcada por atividades presenciais suspensas, devido a
pandemia da Covid-19, por essa razdo, as propostas pedagdgicas organizadas para dar
continuidade ao ensino basico nos levaram a pensar ainda mais nos conteudos e em novas
maneiras de ministra-los, considerando que a interacdo com os alunos estaria limitada por vezes
aum video, por outras aos blocos de atividades impressas. Nesse ponto, quando era exigido dos
residentes a colaboragdo em algum conteido, pensavamos nao somente na informacéo essencial
condensada, mas também em um bloco de atividades adaptadas, aos estudantes com maiores
dificuldades.

Em determinado momento, surgiu uma oportunidade de ajudar a professora da sala de
recursos a preparar atividades, e foi quando se abriu um leque ainda mais amplo do que viria a
ser as diferentes formas de aprender, dentro de uma mesma faixa etaria, com uma turma de 6°
a 8° ano do fundamental Il. O olhar exigido do professor/residentes nesse periodo envolvia
diretamente, embora ndo soubesse a época, um cuidado com as Dificuldades de Aprendizagem
das estudantes, ainda mais aquele com algum acumulo de defasagens.

A partir dessas experiéncias decorridas entre margo de 2021 a margo de 2022, guardadas
as devidas proporcdes e ressalvas com o contexto pandémico vivido a época, questes
fundamentais sobre as dificuldades de aprendizagem passaram a mobilizar minha atencéo, para
as quais procurei resposta na elaboragéo deste trabalho de conclusdo de curso, e que seréo
debatidas ao longo do texto.

Ao estudar a area do ensino de geografia, nos deparamos com uma série de ferramentas,
teorias, formulas e estratégias de conducédo e atuacdo em sala de aula. Sobretudo quando se
aborda a pratica pedagogica do professorado, a gama de resultados permite ampla discusséo.
Agora, quando observamos quais 0s problemas que podem surgir a partir do momento que é
proposto uma intervencdo, menor quantidade de producéo € encontrada. O que esse fato pode
nos dizer a respeito do ensino de Geografia hoje? E sobre a producéo cientifica a respeito das
dificuldades encontradas dentro de sala de aula pelos professores e estudantes? E sabido que
esse espaco se configura como espaco de encontros de diversidades, de ideias, identidades e,
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mais recentemente, de interculturalidade, como aponta Cavalcanti (2019). Uma vez posto que
sejam pontos de atencdo ao docente, na tentativa de para alcancar uma aprendizagem efetiva,
pergunto-me, em que medida o desafio de articular o ensino de Geografia em perspectiva com
a diversidade cultural e desigualdade social, considerando as questdes locais e contexto escolar,
podem corroborar para um olhar mais atento e preciso sobre as dificuldades de aprendizagem
dos estudantes, que venham a surgir nesse processo de ensino, que é também um movimento
de aplicacao dessas teorias e ferramentas comentadas:

H4, portanto, uma orientacdo para que uma reflexdo sobre a diversidade
cultural parta do entendimento de que esta € uma das maneiras de se vivenciar
outras diferencas, todas elas marcadas pelo quadro da desigualdade social.
Nesse sentido, 0 que esta sendo destacado no presente texto é a possibilidade
de, no ensino, se atentar para as diferencas entre os alunos quanto a diversos
aspectos, destacando-se classe social, género, raca, etnia, sexualidade,
religido, idade, linguagem, origem geografica (CAVALCANTI, 2019, p.69).

E necessario olhar para quais questdes surgem como barreiras ao entendimento e
apreensdo dos conhecimentos ensinados pelos professores ao seu alunado, uma vez amparados
por toda a producdo sobre as praticas de ensino. Entender as dindmicas transversais que levam
0 alunado a um patamar de desinteresse e consequentemente a ndo-aprendizagem, que, por
conseguinte, se transformarad em uma Dificuldade de Aprendizagem, acompanhando-o por sua
trajetoria escolar.

Penso, entdo, na necessidade de entender melhor como os educandos aprendem a
Geografia na escola, tal qual, as dificuldades que surgem no processo de aprendizagem desse
componente curricular. Evidentemente que sdo muitas barreiras, porém, havera estudos que
abordam o surgimento dessas dificuldades e a forma de se lidar com elas, na Geografia, a fim
de somar ao trabalho diario do professorado?

Durante as investigacoes, a complexidade dos fatores que podem levar a um quadro de
dificuldade de aprendizagem (D.A), fizeram surgir a questdo da origem das D.A em Geografia
e, consequentemente, 0 modo como podemos trabalhar elas em sala de aula. Para tal, faz-se
necessario entender o que sdo essas D.A. e, principalmente, o que ndo sao.

Fonseca (2007) concorda que ha muita opinido sobre o assunto, mesclada em areas e
conhecimentos diversos e pouca informacdo precisa, resultando em distanciamento de uma
definicdo consensual. Nesse texto o autor trabalha alguns axiomas que considera importantes
as D.A. e afirma: “Em resumo, as DA, em nenhum critério de diagnéstico confiavel, podem ser
conotadas com deficiéncia mental, constituem em termos de necessidades especiais por essa

caracteristica, um grupo completamente distinto” (FONSECA, 2007, p.139).
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Para Sanchéz (2002), por outro lado, as D.A. se encontram e devem ser tratadas como
parte do grupo de Transtornos do Desenvolvimento, onde, segundo o autor, qualquer tipo de
alteracdo originaria na infancia ou adolescéncia ou até vida adulta, se enquadra como
Transtorno de Desenvolvimento: “Qualquer tipo de limitagdo, seja ela mental, sensorial, motora
ou comportamental, que cause alteracbes no desenvolvimento normal das pessoas nessas
idades, deve ser incluida como tal” (SANCHEZ, 2002, p.298, tradugio nossa).

Em todo caso, Sanchéz (2002) comenta que nas dificuldades de aprendizagem é comum
observar um quadro de insucesso escolar, vinculado a questdes de comportamento, dificuldades
comunicativas e adaptativas. Ou seja, comecamos a vislumbrar um vinculo entre os fatores
pontuados, que, quase como um “efeito domind”, afetam tanto o processo educacional do
individuo e o trabalho docente como o ensino de maneira geral no Brasil.

Ao analisar dados do PNAD Educacédo (IBGE, 2020), podemos mensurar os desafios
gue estdo postos para a educacédo brasileira no que tange o insucesso escolar. Na se¢do sobre
abandono escolar, chama atencéo que as duas principais causas declaradas sdo “necessidade de
trabalhar” e “ndo tinha interesse em estudar”, entre as pessoas de 14 a 29 anos que abandonaram
os estudos antes de completarem o ensino médio. H4 também o recorte de género dentre aqueles
gue abandonaram ou nunca frequentaram a escola, em que 50% dos Homens declararam
“precisava trabalhar”, e 33% “ndo ter interesse”. Ja as mulheres, ndo ter interesse foi o maior
motivo, com 24,1%, seguido de gravidez e trabalho com 23,8%. Destacamos ainda a
discrepancia do motivo “afazeres domésticos”, em que se declaram 11,5% para mulheres e
0,7% para 0s homens.

Objetivamente falando, esses fatores ndo sdo Unicos e nem isolados, mas sao
constituintes da producédo das dificuldades de aprendizagem em analise sociocultural. Existe
uma conexao direta entre o que esses dados mostram para 0 percurso que estamos analisando,
do ponto de vista das dificuldades de aprendizagem, e sobretudo, do papel da Geografia como
disciplina capaz de realizar a “ponte” da sala de aula para a vida material desses estudantes, na
proporcéo em que procura dialogar com a realidade e a percepc¢éo espacial dela.

Nesse quesito, e notavel a dificil tarefa de fazé-los entender a importancia da Geografia
na vida, para além da disciplina e da nota escolar. Segundo Cavalcanti (2010) a Geografia
possui importancia fundamental na vida dos alunos, a partir da vinculagéo entre compreenséao

do espaco e os fendmenos sociais, frente ao papel deles como cidad&os:
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Embora haja um significativo desenvolvimento da pesquisa e da producao
cientifica sobre a pratica de ensino no ambito especifico do ensino de
Geografia, é sabido que os avancos tedricos obtidos tém chegado muito
lentamente a préatica escolar, que permanece em boa parte respaldada em
concepgOes tedricas tradicionais, tanto do ensino quanto da Geografia. Por
outro lado, os professores tém insistido na procura de respostas a questdes
relacionadas com as dificuldades de aprendizagem dos alunos (2010, p.11).

Em acordo, Vesentini reafirma, ao refletir sobre a trajetoria do ensino de Geografia no
Brasil, que o papel do professor critico deve considerar o aluno como um ser pensante e ndo
apenas um receptaculo de contetidos “externo a sua realidade existencial, psicogenética e
socioeconémica” (2013, p.224). Ou seja, deve trazer essas questdes da realidade material dos
estudantes, sua historia de vida e conhecimentos prévios, para dentro do processo de ensino-
aprendizagem. O autor acrescenta, “é importantissimo - € mesmo indispensavel o estudo e a
compreenséo da realidade local onde os alunos vivem, onde a escola se situa” (2013, p.224).

Essa constatacdo nos remete a uma reflexdo, ainda de Vesentini (2013), ao tratar das
formalidades burocraticas impostas ao ensino basico por meio dos curriculos obrigatérios, em
que, segundo ele, uma pergunta essencial fica esquecida: para que serve ensinar geografia?
Pensando na Geografia critica que existe hoje, que s6 vé sentido quando se aproxima do
conhecimento da realidade dos alunos, e ndo sé incorpora uma renovacao de seu conteiido, mas
contribui para valorizacdo de determinadas atitudes e habilidades. Entre os pontos fundamentais
gue ndo podem escapar dentro dessa ciéncia, sobretudo no que condiz com a sua dimensdo

escolar, independente de correntes de pensamento, esta a contribuicdo para formacdao cidada:

[... ] mais do que o dominio de certos contelldos devem aprender a aprender,
aprender a pesquisar, a conviver com 0s outros, a combater todas as formas
de preconceito etc. [...]. Ela tem de mostrar a sociedade que pode contribuir
para formar cidadéos, para fazer o educando compreender o mundo em que
vivemos, e isso pouco tem a ver com seus rumos [...] especificos na academia
ou na universidade (VESENTINI, 2013, p.238, grifo nosso).

A presente pesquisa se propde, portanto, a analisar o que vem sendo produzido e
publicado sobre as dificuldades de aprendizagem na disciplina de Geografia, tendo em mente
essas problematicas relativas ao ensino que atravessam e sdo atravessadas a todo momento pela
temaética central.

Na Secdo 1 tratamos sobre as Dificuldades de Aprendizagem em sua amplitude
conceitual, com a finalidade de tragar uma delimitacdo entre o que é mais apropriado para o

ambito do ensino de Geografia, além de situar o debate que sera feito apos a anélise do contetido
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dos artigos explorados. Este capitulo é essencial para o entendimento do que ndo vem a ser
D.A.

Em seguida, na Secdo 2, a apresentacdo da metodologia da pesquisa, a definicdo do
Estado da Arte, e a trajetdria percorrida, em consonancia com seu objetivo central.

Na Secdo 3 reunimos os resultados obtidos com a pesquisa, assim como, a organizacdo
desse corpus documental de modo a facilitar as analises posteriores.

Iniciamos a apresentacdo dos resultados da pesquisa na subsec¢do 3.1, com um panorama
geral acerca do que foi encontrado e filtrado. Aqui foi feita uma sequéncia de andlises
contextuais com a producdo de graficos que mostram como se distribuem essas publicacdes e
seus respectivos autores no territorio brasileiro, de modo a verificar se ha algum tipo de
regionalizacdo da producdo cientifica das dificuldades de aprendizagem em Geografia, em
escala nacional.

Na subsecdo 3.2, apds a apresentacdo e contextualizacdo dos artigos encontrados,
elaboramos a organizacdo e anélise dos conteudos, a partir de uma investigacao sobre a forma
como foi abordada a questdo das D.A., em teoria e préatica, assim como as estratégias para
superacdo da mesma; margeando o caminho que as publica¢fes vém trilhando e os possiveis
rumos para a area.

Por fim, nas Consideracdes Finais, discutimos as analises principais despertadas com a
pesquisa como um todo, especialmente as lacunas identificadas por meio deste Estado da Arte
em didlogo critico com os artigos investigados. Neste ponto também apresentamos o
entendimento de como se conectam as diferentes teorias apresentadas para o ensino de

Geografia, que considerem as Dificuldades de aprendizagem dos seus educandos.
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1. CONSIDERACOES SOBRE AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Osti (2012), ao buscar um resumo da historia dessa area, mostra que a origem das
Dificuldades de Aprendizagem foi denominada por um psiclogo chamado Samuel Kirk em
1963, atendendo ao chamado de familiares que buscavam saber as razfes das persistentes
dificuldades em aquisi¢do da leitura por seus filhos, e recomendou a criacdo de servi¢cos
especializados para esses casos. Ap0Os essa denominacdao, em encontros futuros, houve uma
expansao dos conhecimentos da area a partir da influéncia da medicina, agregando as questdes
relacionadas as deficiéncias e transtornos. Os modelos médicos e neuroldgicos s6 viriam a ser
desvinculados da area a partir de 1990, dando lugar para estudos do campo educativo, com

profissionais de diversas areas.

Como premissa, visualizamos um grande debate em razdo do que vem a ser as
dificuldades de aprendizagem de maneira geral. Sua historia e construcdo conceitual tém
passado por evolucdo crescente conforme avancam as pesquisas, mas ainda longe de chegar a
uma concepcao definitiva. Osti (2012), apresenta um panorama do que se discute a respeito das
dificuldades de aprendizagem (D.A) em sua amplitude:

Acredita-se que podem ser decorrentes de um problema fisiol6gico, um
estresse grande vivido pela crianga, como, por exemplo, problemas familiares
envolvendo a perda de algum parente, problemas com alcoolismo ou drogas,
separacgdo dos pais , doencas, falta de material e estimulos, tédio na sala de
aula, baixa autoestima, problemas patolégicos como a TDAH (transtorno de
déficit de atencdo/hiperatividade), dislexias, psicopatias, alteracbes no
desenvolvimento cerebral, desequilibrios quimicos, hereditariedade,
problemas no ambiente doméstico e/ou escolar (OSTI, 2012, p.47).

Desse modo, destacamos a gama de fatores que as D.A podem abranger, seja de ordem
psicoldgica, pedagdgica ou fisioldgica, na medida que lida com a complexidade humana e seus
contextos familiar e escolar, sentidos de maneira Unica por cada crianca/estudante (Osti, 2012).

A partir da pesquisa de Gimenez (2015), o que se pode afirmar em comum é a
heterogeneidade dos individuos e das D.A., em suas diferentes concepgdes. A autora faz um
importante questionamento na tentativa de definir conceitualmente as dificuldades de
aprendizagem e os disturbios de aprendizagem, assim como de suas variantes. No levantamento
da literatura, além dos ja mencionados aqui, nos deparamos com termos como dificuldades

escolares, problemas de/na aprendizagem, transtorno de aprendizagem etc.
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Ainda com a mesma autora, segundo as defini¢bes recentes mais aceitas, os disturbios
de aprendizagem estdo mais vinculados aos fatores de origem neuroldgica e organica
envolvendo falhas no funcionamento psiquico normal da crianga ou adulto: “Este referencial
aponta, portanto, que a disfuncéo neurologica é a caracteristica fundamental que diferencia uma
crianca com distdrbio de aprendizagem daquelas com problemas de inteligéncia ou com
dificuldades de aprendizagem” (GIMENEZ, 2015, p.80).

Jé& para as dificuldades de aprendizagem, observamos que alguns autores a dividem em
dois grupos, dos fatores bioldgicos e dos sociais, ou mesmo, que existe uma base bioldgica com
o fator agravante do ambiente. Ou seja, ap0s pontuar perspectivas diferentes, até mesmo
divergentes, a autora considera que a D.A deve ser entendida a partir da interacdo dos maltiplos

fatores que a constituem:

[...]e isso faz com que se considere a constelagdo de aspectos que a envolve,
como as diferencas culturais e/ou sociais, fatores familiares, bem como o
préprio sistema educacional. Estes devem, portanto, ser considerados quando
se buscam os elementos determinantes das dificuldades de aprendizagem e
ndo somente aqueles relacionados a problemas inerentes ao sujeito aprendiz
(GIMENEZ, 2015, p.82).

Outras divergéncias também foram vistas em Sanchéz (2002) que notou diferentes
tratamentos de acordo com a cultura do pais, preocupando-se com o direcionamento dado a
partir de determinados conceitos, e criticando uma abordagem que introduz e mescla niveis de
gravidade dos disturbios com problemas de aprendizagem que podem, ainda, se confundir com
atrasos de aprendizagem, cabiveis de se diluir ao longo do processo educativo:

Exemplos de interpretacOes culturais diferentes, e inclusive divergentes, sobre
a educacdo especial, ou a consideragdo da deficiéncia como uma construgao
social, ou a énfase no uso ou ndo de drogas (por exemplo, nos EUA para o
tratamento do TDAH enquanto na Europa a énfase estd na abordagem
cognitivo-comportamental), ou as atitudes dos professores face a
comportamentos agressivos ou face ao «fracasso escolar», apenas confirmam
a necessidade de uma perspectiva sociocultural, também no campo dos
transtornos do desenvolvimento (SANCHEZ, 2002, p.299, tradug&o nossa).

Se considerarmos essa divisdo que muitos autores colocam, do social e do bioldgico,
havera ainda incompatibilidades dentro de cada uma. Em contrapartida a isso, Gimenez (2015)
conclui com sua perspectiva de atuar frente as D.A, seja qual for a nomenclatura, além da
constelacdo de fatores causais, como pertencente ao processo de ensino-aprendizagem, e, por
isso, distanciando-se da medicalizagdo precoce das criangas. Dialogando também com Osti
(2012), quando percebe um limite sutil entre o disturbio e a dificuldade de aprendizagem, de

modo a tomar como identificador a intensidade de cada um, onde o primeiro esta mais ligado a
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questdes organicas e neuroldgicas, e o segundo, pode ser trabalhado na escola e se origina por

fatores como falta de estimulacdo, motivagéo, inadaptacéo etc.

Em sintese, observamos alguns pontos em comum dentro das teorias apresentadas, que
sdo diretamente relacionados a area do pensamento geografico: a influéncia do meio, o grupo
heterogéneo de problemas causais, e a comum ocorréncia com outras deficiéncias, gerando as
dificuldades multiplas nos individuos jovens e adultos. Ou seja, partindo desse levantamento, é
possivel visualizar a conexdo entre a dificuldade de aprendizagem, o contexto cultural e a
desigualdade social. Cenci e Costas (2010, p.263) argumentam uma forma de tratamento para

essas D.A:

Tais estudos reforcam a ideia de que compreender a dificuldade de
aprendizagem descontextualizando-o do meio sécio-cultural é um engodo.
N&o se quer dizer que ela néo exista, mas que, se compreendida isoladamente,
parecera que a dificuldade é centrada apenas no aluno que apresenta algum
transtorno que ndo o permitiria aprender.

Ademais, Cenci e Costas (2010) defendem a importancia do papel do professor como
um mediador do processo de aprendizagem e desenvolvimento do aluno, como um ser
sociocultural, a partir da perspectiva Historico-cultural de Vygotsky. Tamanha a relevancia
desse papel que Osti (2012) dedica um capitulo para pensar a dimensdo do professor e as
dificuldades de aprendizagem, e revalida que € importante colocar em debate a forma como os
professores se apropriam dos conhecimentos sobre a area de D.A. para lidar com as mais
variadas situacOes que o alunado pode demandar, como problemas emocionais, inseguranca,
agressividade, apatia, caréncia entre outras tantas, que podem interferir no processo de
aprendizagem.

Para finalizar, em vista da complexidade e também a quantidade de discussdes elencadas
sobre as Dificuldades de Aprendizagem, € valioso apresentar uma Ultima definicao geral frente
as diversas teorias levantadas, sobretudo para responder a necessidade pedagdgica da Geografia
em sua pratica cotidiana, para a qual é preciso antes de tudo, cuidado:

O rendimento e desempenho escolar podem ser influenciados tanto por problemas
afetivos, cognitivos, como por problemas relacionados a escola. O aluno pode
apresentar dificuldades de aprendizagem como consequéncia de ndo estar se
adaptando a metodologia usada, ou por dificuldades na relagdo com o professor e com
os colegas. Para tanto, é imprescindivel a observagdo global deste aluno, para que seja
possivel levantar hip6teses sobre a origem de sua dificuldade antes de se categorizar
como sendo de ordem familiar ou patoldgica, restringindo, assim, o auxilio a essa
crianca (OSTI, 2012, p.59).
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2. METODOLOGIA DA PESQUISA

Esse trabalho tem como objetivo entender o que estd sendo produzido a respeito das
dificuldades de aprendizagem dos estudantes de Geografia do ensino bésico publico,
relacionada a aprendizagem de Geografia no cotidiano escolar, nas publicacdes de periodicos

constantes na plataforma ‘Portal Periddicos’ da Capes.

A pesquisa se configura como “Estado da Arte”, pois realiza um estudo abrangente,
através do Portal Periddicos da CAPES, em busca das producgdes existentes acerca do tema em
questdo, entendendo que sua analise pode contribuir para com a producéo de conhecimento e a
valorizacdo da area na comunidade académica e na rede de ensino basica. Conforme,
Romanowski e Ens (2006):

Estados da arte podem significar uma contribui¢do importante na constituicao
do campo tedrico de uma area de conhecimento, pois procuram identificar os
aportes significativos da construcéo da teoria e pratica pedagdgica, apontar as
restricbes sobre 0 campo em que se move a pesquisa, as suas lacunas de
disseminagdo (...) (2006, p. 39).

Importante comentar de inicio uma breve diferenciacdo apontada pelas mesmas autoras:
“O estudo que aborda apenas um setor das publicagdes sobre o tema estudado vem sendo
denominado de “estado do conhecimento” (ROMANOWSKI e ENS, 2006, p.4). Portanto, 0
estado da arte seria aquele que se estende ao maior nimero e tipos de publicaces. No entanto,
é necessario considerar que a metodologia de analise de carater quantitativo e qualitativo,
analisada sob determinado conjunto de aportes tedricos, se mantem a mesma. Ferreira (2002),

inicia justamente com essa delimita¢do, onde as duas séo:

Definidas como de carater bibliogréfico, elas parecem trazer em comum o
desafio de mapear e de discutir uma certa producdo académica em diferentes
campos do conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensdes vém
sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares (...) (2002,
p.257).

O Portal Periddicos da CAPES possui mais de 49 mil periédicos em texto completo e
outras muitas bases de dados em contetdos variados. Seu principal meio de busca é a caixa de
pesquisa Unica, onde é possivel procurar por palavras-chave, tema, titulo ou cédigo DOI etc.
Ap0s essa primeira busca, haverd opgdes de refinamento da pesquisa em “busca avancada” e

nas diferentes opg¢oes de filtros.
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Através do Guia Rapido indicado pela Plataforma, em sua pagina inicial, conheci
melhor as diferentes maneiras de conseguir resultados para a busca por periédicos. Se tratando
de uma caixa Unica de pesquisa, a forma como se escolhe os buscadores é fundamental para o
que sera apresentado. Segundo o Guia, pode-se utilizar os chamados operadores booleanos, que
servem para indicar ao sistema o que fazer com as palavras informadas na caixa, e assim refinar
a busca. S&o eles, AND, OR ou NOT, respectivamente E, OU, e, NAO, que indicam ao sistema
0 que se espera dos periddicos. Além dessa estratégia, também foi considerado o uso das aspas,
indicando ao sistema aquilo que é essencial na busca e deve conter no titulo ou resumo do

artigo.

Pensando nessas instruces de pesquisa apresentadas, foi utilizado para a busca dos
periddicos, os seguintes comandos: “Dificuldades de aprendizagem em Geografia” (54
resultados), “dificuldades de aprendizagem “em Geografia”. ” (21 resultados), e “dificuldades
de aprendizagem AND em Geografia” (53 resultados). Por escolha, esses sao resultados ja
filtrados com a op¢ao “revisados por pares”, uma vez que este trabalho também seré analisado

por uma banca examinadora.

Analisados todos os resumos dos artigos, e por vezes buscando no conteudo dos
mesmos, foi possivel filtrar aqueles que melhor se aproximavam da area de pesquisa proposta
para assim analisar mais profundamente seu contetdo e abordagens. Foram criadas tabelas para
melhor organizar os titulos selecionados e discorrer sobre suas questdes gerais no que se

aproxima ou distancia desta pesquisa.

Essencial dizer que os buscadores ndo foram escolhidos ao acaso, mas sim por tentativa
e erro, dentre as opc¢des que melhor lograram resultados. Inclusive, analisando alguns deles,
podemos notar de inicio uma complicacdo para encontrar resultados objetivos sobre o assunto.
Por exemplo, utilizando o seguinte buscador (considerando as aspas): “dificuldades de
aprendizagem em Geografia”, a Plataforma ndo apresentou nenhum resultado. O que significa
gue o sistema ndo encontra nenhum periddico especificamente com essa sequéncia de palavras

em seu titulo e/ou resumo.

Nesse sentido, a busca por artigos especificos relacionados a area dessa pesquisa néo foi
simples, dada suas especificidades, com o foco por vezes na atuagdo docente, por outras nas

técnicas de ensino-aprendizagem ou em metodologias para superar dificuldades da disciplina
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em si, entre outras. De modo que foi necessario encontrar um ponto comum de pesquisa, ou
seja, esta grande area das dificuldades de aprendizagem relacionadas a disciplina Geografia, e
avaliar como cada um dos periodicos trata a dimenséo dos estudantes e suas dificuldades de

aprendizagem em Geografia.

Foram considerados apenas aqueles artigos que tratam de alguma forma das dificuldades
dos alunos em Geografia, seja do ensino basico ou superior. Porém, ap6s analise de alguns, foi
possivel considerar aqueles que abordaram as dificuldades de aprendizagem de professores,
quando se tratando de cursos de formacao continuada, visto que estdo na posicao de estudante
e, principalmente, observando se o artigo trouxe uma abordagem interessante para as

dificuldades apresentadas.

Em resumo, para atender ao objetivo principal de averiguar o que se produz sobre as
dificuldades de aprendizagem dos estudantes de ensino basico publico, foi necessario ampliar
a pesquisa e obter um panorama da area tematica, a fim de possibilitar a avaliacdo critica

proposta.



21
3. RESULTADOS

Ao todo foram selecionados 25 artigos, dos 128 pesquisados, apds os refinamentos
descritos e a filtragem por resumos e conteddo. Desses, analisamos as propostas de
direcionamento e entendimento das dificuldades de aprendizagem a fim de dimensionar os
rumos das producdes mais recentes dessa area de estudo. Para contribuir com essa finalidade,
estd apresentada a seguir uma organizacdo das caracteristicas geogréficas gerais desses

periddicos.

A sistematizacdo desses dados foi norteada por um questionamento em relacdo da
quantidade de artigos oriundos de algumas partes especificas do Brasil, portanto, haveriam
regides e/ou periodicos mais interessados na questdo das Dificuldades de Aprendizagem?
Evidentemente que tal questdo necessitaria de uma pesquisa mais ampla e aprofundada, no
entanto, para esse trabalho, foi importante realizar esse inventario de dados com a finalidade de
entender as origens dos textos analisados, até para contribuir para o estado da arte realizado.
Isto é, os rumos dos artigos e de seus autores, tambeém faz parte do levantamento da grande area
aqui investigada, as Dificuldades de Aprendizagem em Geografia.

3.1. Panorama geral da producéo de conhecimento

O gréfico 1, a seguir, apresenta a distribuicao dos artigos conforme a regido de origem de
seus autores, a partir da instituicdo de formacdo. Chama atencdo a quantidade expressiva de
autores do Sudeste, com maior nimero, 10 autores, e do Nordeste, em segundo lugar com 9

autores. Enquanto os outros se mantém com nimeros bem abaixo.

Gréfico 1 - Distribuicdo dos artigos por regido de origem
dos autores
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Fonte: elaborado pelo autor, 2023.
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Esta distribuicdo se faz importante, quando observada em conjunto com o Grafico 2 que
apresenta o recorte da distribuicdo dos artigos por Estado de origem dos periddicos analisados.
Onde h& uma predominancia forte de S&o Paulo em relagdo aos outros, refletindo sua expressiva
capacidade de publicacdo, consequentemente, maior possibilidade de produzir pesquisa sobre
a tematica em questdo. E notavel a importancia de algumas Revistas especificas de Educaco,
que garantiram uma sequéncia de publicacdes ao redor da tematica “Dificuldades de
aprendizagem em Geografia”, gerando essa disparidade para Sao Paulo e, também ocorrida no
Ceara e Pernambuco.

Gréfico 2 - Distribuicao dos artigos por estado de
origem dos periddicos
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Fonte: elaborado pelo autor, 2023.

Contrastando com o destaque de SP na publicacdo de periddicos, observamos o conjunto
de publicacGes oriundas da Regido Nordeste, no Gréfico 3. Surpreendendo com um conjunto
maior de artigos publicados, o que foi constatado também durante a filtragem dos artigos para
a analise posterior, onde a maioria dos que se aproximavam dos objetivos buscados, se
originavam dessa regido. Interessante notar que ndo ha periddicos na Regido Norte brasileira
dentro desta selecéo.

Gréfico 3 - Distribuicdo dos artigos por regido de
origem dos periddicos
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Fonte: elaborado pelo autor, 2023.
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Por fim, um ultimo dado que gostariamos de destacar desta sistematizacdo, € a
instituicdo de origem dos autores, que ndo necessariamente reflete a regido de publicacdo da

revista ou do artigo, anteriormente apresentadas.

Gréfico 4 - Instituicdes de origem dos autores dos artigos abordados
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Fonte: elaborado pelo autor, 2023.

Aqui encontramos uma variedade de regionalidades, com destaque para Universidade
de S&o Paulo, e também para Universidade Estadual da Paraiba, e da Federal do Pernambuco
com trés autores cada. Além disso, apesar de ndo haver publicacdes de periddicos na regido
Norte, temos quatro autores de Universidades dessa regido, ao contrario do Nordeste, que se
confirma com os dados anteriores tendo um total de nove autores dessa regido, distribuidos em
cinco Universidades e cinco Estados. Destacamos também o Estado de Minas Gerais, na
presenca de sete autores em cinco Universidades, que se somados a Sdo Paulo com seus seis
autores, alcancam o total de doze autores pensadores da questdo das dificuldades de

aprendizagem em Geografia, nesses Estados.

Dados como esses ajudam a entender de onde vem as producles cientificas aqui
investigadas, e também, a localizar onde estdo sendo pensadas questdes proximas as
preocupacdes aqui levantadas, sendo consideradas, como possiveis referéncias para 0s

proximos passos de desenvolvimento deste campo de conhecimento.

Além do formato em grafico, também foi organizado uma tabela com os trabalhos
analisados para melhor visualizagao do corpus da pesquisa. A discussao acerca do seu contetdo

esta apresentada na proxima subsec&o.



Tabela 1 - Organizacgdo do corpus da pesquisa em cddigo de identificacdo, titulos, nome dos autores e a

instituicdo de vinculacdo.
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Cod. Titulo do artigo Autores (as) IES atual | Ano
Mayk Feitosa Santos;
Al Cartografia} e Geogr_afia: Google Earth como Ant@pio qulqs Ribeiro UERR 2020
metodologia de ensino. Aragjo Junior;
Vladimir de Souza.
O uso da Cartografia Social como alternativa Thoméaz Augusto
A2 | didatica na construcdo de um ensino- Sobral Pinho; UFPE 2021
aprendizagem significativo na Geografia Escolar | Roberto Ribeiro Pinho
Camila de Oliveira
. . P Louzada; UFAM,;
A3 | Metodologias para o ensino de geografia fisica. Armando Brito Erota UERJ 2017
Filho
Elaine Cristina de
. L . . Medeiros Pereira;
Geografia escolar a avaliacdo da aprendizagem: Djanni Martinho dos S
A4 | uma reflexdo a partir das aulas de Geografia em . ' UFRN 2018
uma escola publica de Séo Jodo do Sagubi-RN Sgb_rlnho_, . .
Tania Cristina Meira
Garcia.
A5 | Linguagem cartografica no ensino de Geografia Débora da Silva Pereira UFG 2015
A6 Como estudantes interpretam a Geografia Iéfi'rlg? dEI\a/Sic?alr:Y:' UFPA; 2020
ensinada: o caso da Escola Lina Seffer - PA ! UFPE
Cavalcanti.
A percepcao dos formandos da escola normal de ‘Qgﬂ:}asos?\zzrrg%-
A7 | alagoa Grande/PB, acerca do ensino- g - UEPB 2011
aprendizagem de geografia Dra. Jossandra Aradjo
' Barreto de Melo.
Sandra de Castro de
Oficina de Maquete: busca por um Azevedo; Vinicius Unifal;
A8 | aprofundamento no processo de ensino- Monteiro Arcanjo; Unicamp; | 2018
aprendizagem Haroldo Junior Martins UFMG
Cardoso
A Geografia escolar na percepcdo dos alunos de Jacicleide Gomes da
Ag | Uma escola pL’J_in(_:aNem Camping C_;rande—PB: Silvia Monten_egro; UEPB 2018
algumas contribui¢fes metodoldgicas para o Antbnio Pereira
ensino Cardoso Silva Filho.
José Maria Leite
A10 Pesquisa e educaga?lo de professoresNde Ge_ografia: Botelho; _ _ UNIR 2017
um olhar pela teoria da representacéo social. Ana Maria de Lima
Souza.
A1l A image_m €OmO recurso Qi_dético para o ensino de | Jean Q_Iiveira Campog; UEPB 2019
Geografia na educacdo bésica. Nathalia Rocha Morais.
Anna Erika Ferreira
. . ) N Lima;
Metodologias ativas em geografia: Experiéncias S .
Al12 | docentes (?o instituto fedgralgde educagéo, ciéncia D_anu?lle Rodrigues da IFCE 2018
e tecnologia do Ceara (IFCE). Silva; .
Enos Feitosa de
Aratjo.
Autonomia e epistemologia da préatica: analise a . .
Al3 | partir da feira de conhecimentos sobre américa Egr;zlido de Castilho USP 2020
latina. '
A Formacéo de Professores e a Importancia do Sonia Maria Munhoes
Al4 | mapa na compreensdo da Espacialidade por meio USP 2020

da construgdo de conceitos cartograficos

Romanao.
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Luis Eduardo Akiyoshi
Construcdo de uma maquete didatica e aplicacdo Sar}ches Suzuki;
Al5 . . . Guinter Scheunemann; UFPel 2021
no ensino de contetdos geogréficos.
Rosangela Lurdes
Spironello.
O saber geogréafico e seu desenvolvimento na Marluce Silva Sousa;
Al16 SN ~ e Dimas Moraes UFG 2006
escola publica: reflex&o/pratica. -
Peixinho.
AL7 Multlplgs linguagens na producéo do saber Clayton Jose Budin. UNESP 2020
geogréfico escolar
A18 Clgs_ses de solp eo ludico: jogo de cartas como IIZ|ar_1e Carmem UEVIM 2020
prética pedagdgica para aprendizagem Martins.
Nayara Barreto da
. oo . Costa;
O ensino hibrido no contexto da pandemia: José Marcelo Lopes
A19 | Dilemas e perspectivas no ensino e nas aulas de inior: F q P UFAL 2021
Geografia Janior, ernando
' Barros da Silva; Laura
das Chagas Melo.
Curriculo de Geografia em sala de aula: relacdes .
- N . Carla Juscélia de .
de mediacdo e construcfes de aprendizagens L o UFSJ;
A20 | Lo . x Oliveira Souza; Eni de 2018
significativas em geomorfologia na formag&o . PUC-SP
S Faria Sena.
inicial
Rafael Roehrs; Ursula
Adaptacdo do jogo WAR® como ferramenta Freitag _G.asparotto
S - . . Denardin; Dandara .
A21 | didéatica aplicada ao ensino de Geografia - . . Unipampa | 2017
Fidelis Escoto;Elton
WARGEO .
Luis Gasparotto
Denardin.
. - . ~ Arcénio Meneses da .
Linguagem cartografica e esporte orientagdo na S IFTM;
A22 s - . Silva; Jodo Pedro 2012
formac&o continuada de professores de Geografia Pez7ato UNESP
A23 @] ensino de climatologia no vale do Pacel_ll Henrique UEVIM 2018
Jequitinhonha Martins Teodoro.
Luciana Serelli
A24 A agua nos p_rocgssos modeladore_s do relevo no Macedo A(a_nha; UESJ 2013
dominio tropical: um mapa conceitual Carla Juscélia de
Oliveira Souza.
Estratégias de ensino-aprendizagem de escala Umbelino Oliveira de
A25 | cartogréfica linear junto aos estudantes de Andrade; USP 2019
Geografia da UFAL Mério De Bias.

Fonte: elaborado pelo autor, 2023.

3.2. A Dificuldade de Aprendizagem em Geografia investigada nos artigos:

similaridades, percursos e possibilidades de trabalho.

Ao analisar o conteudo dos artigos selecionados, foi possivel constatar diferentes

olhares para situagOes de ensino-aprendizagem que, de alguma forma, estavam relacionadas

com as dificuldades de aprendizagem. Evidente que ja era esperada tamanha gama de

perspectivas e caminhos metodologicos, conhecida a complexidade do campo educacional,
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sobretudo, apos levantamento e constatacdo da heterogeneidade tanto de causas como de

conceitos que englobam as D.A.

Diante disso, organizamos os artigos conforme a Tabela 2 adiante, com a necessidade
de caracteriza-los a partir das ideias em comum. Importante dizer que cada artigo representa
“uma ponta de iceberg”, por isso, ndo temos a pretensdo de explorar minuciosamente 0s
discursos apresentados de modo a confundir os objetivos deste trabalho, mas sim explorar a
discussdo em torno da temética deste trabalho, e do olhar destinado aos sujeitos dessas
dificuldades.

Outra questdo relevante a se mencionar é que apenas um dos artigos, embasou as
Dificuldades de Aprendizagem em sua producdo cientifica. Ou seja, o fator em comum que
perpassa a todos os artigos analisados, é o tratamento a partir do entendimento geral da
sociedade sobre o que seriam as dificuldades na aprendizagem, por vezes tratada com outros
nomes, sem muita distincdo ou aprofundamento tedrico. Isto posto, se faz necessario pontuar
que quando for falado das Dificuldades de Aprendizagem dos artigos, ndo estaremos invocando
0s conceitos do capitulo 1, mas trabalhando dentro dessa heterogeneidade, sem maiores
delimitacOes, a ndo ser quando especificado, do que pode vir a ser essas dificuldades.

Tabela 2 - Divisdo dos artigos analisados e organizados conforme o tratamento atribuido as Dificuldades de
Aprendizagem, aos sujeitos dessas dificuldades e a proposta de intervencéo.

Caracteristicas dos Agrupamentos Cod. dos Artigos
Artigo que fez questionario, apresentou uma teoria de D.A. e metodologia como A9; A20
resposta.
De maneira direta, abordam as dificuldades de aprendizagem com questionarios e Al; A2; A6; All; Al4;
propde uma metodologia para lidar com elas. A24
De maneira indireta, abordam as dificuldades como decorrente de um fator seja o AT7; A10; Al3; AlG6;
ensino, a pratica docente ou recursos, focando mais na metodologia ou reflexdo como Al7; Al9; 22;
forma de lidar.
Artigos que trabalham a aprendizagem, consideram a existéncia das Dificuldades, e A3; Ad; A5; A8; A12;;
prop6em uma metodologia para lidar, porém, ndo questionando os sujeitos da Al5; Al18; A21; A23;
educacao. A25.

Fonte: elaborado pelo autor, 2023.

Primeiramente, os artigos colocados na primeira linha da tabela, foram os que mais se
aproximavam daquilo que era esperado buscar com este trabalho de conclusdo. Naqueles
artigos, A9 e A20, estdo discutidas as D.A. a partir de um questionario apresentado aos
estudantes, em seguida, uma intervencdo didatica pensada considerando as respostas. O A9,
inicia com uma analise sobre as dificuldades percebidas pelos alunos em seu processo de

ensino-aprendizagem e analisa de maneira social essa questdo; olha para o cotidiano destes
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estudantes e relaciona o quanto a Geografia pode contribuir para uma melhor significacdo a
partir da veiculacdo dos contetdos com mais proximidade da realidade desses sujeitos:
“Quando o professor ndo relaciona o cotidiano dos alunos com as aulas ministradas, deixa o
ensino muito distante, tornando praticamente impossivel a relacéo teoria-pratica e a analise
concreta do que € visto nas aulas” (A9, 2018, p.86). O texto também articula uma série de
estratégias para serem observadas e aplicadas, como o trabalho de campo e inovacGes
metodoldgicas que se afastem do tradicional ensino mneménico: “Portanto, os alunos indicaram
como as maiores dificuldades para a efetivagdo do processo ensino-aprendizagem a falta de

aulas praticas e o uso exclusivo do livro didatico” (A9, 2018, p.92).

Ja 0 A20 merece destaque, pois, foi o Unico artigo que buscou uma referéncia tedrica
basilar de seu pensamento sobre as dificuldades de aprendizagem, onde consta que podem ser
elas de origem pedagdgica, didatica ou cognitivas, se baseando em Libaneo. Desta forma,
pondera que “a forma de organizar o processo de ensino-aprendizagem refere-se a maneira
como o aluno percebe 0s contetidos a serem apreendidos” (A20, 2017, p.82). Ou seja, partir dos
conhecimentos prévios e da realidade objetiva desse estudante, o que gerou uma transformacéo
nas aulas de geomorfologia em um formato que dialogasse com os estudantes em geral.
Ressaltou o papel do professor como mediador dessa mudanga que comegou quando: “[...]
considerou outra perspectiva do ensino-aprendizagem que passa pela cognicdo, ao levar em
conta as dificuldades dos alunos com a representacdo e visualizagdo espacial” (A20, 2017,
p.82), mas, ndo deixa de afirmar que sé se efetiva conforme a maneira que os alunos percebem

0s contetidos a serem apreendidos.

O segundo grupo na linha seguinte da tabela 2, aloca os artigos que procuraram executar
uma proposta didatica, partindo de respostas obtidas por meio de questionarios diretamente aos
estudantes, envolvendo suas dificuldades com as aulas. Em Al, por exemplo, notamos uma
preocupacdo em abordar os conhecimentos ja existentes, tanto dos estudantes como dos
professores que também foram alvo da pesquisa, aplicando questionarios antes e depois da
oficina ministrada, inclusive, adaptando a mesma de acordo com esses conhecimentos prévios.
No entanto, no que tange o tema das D.A, este artigo apresenta uma visdo no sentido contrario
ao que ja foi discutido, a comecar pelo termo “deficiéncias de conceitos”, utilizado sem
discussao tedrica. Depois, apresenta um dado e uma justificativa que nos interessa: “[...]22%
ndo assimilaram os conhecimentos dos conceitos béasicos da cartografia. A este resultado

atribui-se momentos de dispersédo dos alunos durante a oficina e primordialmente, deficiéncias
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conceituais oriundas de fases escolares anteriores” (A1, 2020, p.13). Enquanto os demais 78%

conseguiram satisfazer os pesquisadores sem maiores problemas.

Os outros artigos apresentam visdes diferentes do Al, e alguns se aproximam em
determinados pontos, por exemplo, A2, A6 e All, se dedicam a questionar sobre a “apatia na
aprendizagem” e “falta de interesse” na disciplina, respectivamente. Em A2, o questionario aos
alunos apontou a dificuldade de interpretar e os recursos pouco atrativos (lousa e livro) como
causa para a apatia; ja o A6 olha para os estudantes para entender como pensam, interpretam,
compreendem e dao significado para o ensino de Geografia, e, assinalam que ha um
distanciamento entre a Geografia ensinada e o cotidiano dos estudantes, criando o desinteresse.
De modo geral, afirmam que o conhecimento: “Necessita ser produzido de maneira conectada
as experiéncias dos alunos, tornando-o0s, assim, sujeitos historicos que produzem 0s espacos e
que se relacionam com o lugar, com a paisagem, com a regido e com o territorio” (A6, 2020,
p.208).

Mas, por outro ponto de vista, A14 repara nas dificuldades encontradas por alunos de
Geografia, mas enxerga sua solu¢do na intervencdo com os professores, tendo em vista a
perspectiva Sécio-historica em relacéo ao papel da mediacdo para o desenvolvimento, em vista
também, da notoriedade que atribuem para as atividades como ferramentas de alcance dos
objetivos pedagdgicos:

E ainda, atividades que fomentem a tomada de decisbes a respeito da
aprendizagem que se ird realizar, tendo em conta o ponto pessoal de partida;
que facam surgir as habilidades que objetivaram; que orientem seu
pensamento mediante interrogacfes e supostas formulagdes, pedindo aos
alunos explicacOes sobre seu proprio processo e o processo a partir do qual
chegam ao conhecimento, utilizando-se da linguagem para a generalizagdo em

diferentes situagbes e contextos, assim como a reconceitualizagdo das
experiéncias vividas (Al4, 2011, p.12).

Adiante na Tabela 2, estdo agrupados na terceira linha, os artigos cuja maior
caracteristica estd na falta de um questionario frente ao alunado, e sua abordagem
descentralizada sobre as dificuldades, principalmente com novas metodologias de trabalho. Por
exemplo, A7, Al6, Al7 e A22, apresentam ou defendem alguma metodologia que foge ao
tradicional, como forma de lidar com as dificuldades do ensino de Geografia, por exemplo a
metodologia de Esporte e Orientacdo para a construcao e orientacdo de mapas: “O uso desse
esporte como instrumento pedagdgico leva em conta as possibilidades de os professores

vivenciarem as aprendizagens a partir de uma percep¢do em contato direto com a natureza,
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facilitando e estreitando a distancia entre o abstrato representado no mapa e 0s objetos no
espaco real, observados no terreno” (A22, 2012, p.667).

Além disso, os artigos A7, Al6, Al7 e Al19, concordam sobre a necessidade de
considerar o cotidiano do estudante para um ensino critico e promotor de significado, A7 utiliza
o termo “espago vivido dos alunos”, e A17 fala em “praticas cotidianas dos alunos”, enquanto
Al6, “o saber do aluno para construgdo da pratica de ensino de Geografia”. Os trés possuem
um olhar sociocultural para a Geografia e suas metodologias, ao exemplo de A17: “o que se
pretendem aqui demonstra é que a aprendizagem escolar de forma situada requer uma visdo
multifacetada de como o conhecimento e a aprendizagem sao parte da pratica social, portanto
contextualizada e que da sentido ao desenvolvimento cognitivo dos sujeitos [...]” (2020, p.75).

Vale destacar o artigo A13 que apresenta uma preocupacédo dispar a respeito do papel
do Lugar na aprendizagem, pois se baseia no conceito da autonomia do pensamento dos
estudantes e seu trabalho coletivo como potenciais formas de vencer as barreiras sutis do ensino
publico. Seu enfoque esta mais voltado para a apresentacdo da metodologia para que as escolas
futuramente possam implementar no processo de ensino-aprendizagem, por isso ha uma série
de consideracdes em destaque, por exemplo, a importancia da interdisciplinaridade, do uso de
maultiplas linguagens, técnicas geograficas, utilizacdo das artes, entre outras. Ao que interessa
a nés, apresenta 0 método de autoavaliacdo coletiva como possibilidade: “revelou-se potente
ferramenta de amadurecimento, tendo certo papel ‘terapéutico’, permitindo um dialogo franco
sobre insegurancas e dificuldades, e como a construcdo do projeto permitiu trabalhar aspectos
que ndo se restringiram a atributos académicos, mas também pessoais e profissionais” (A13,
2020, p.108).

Por fim, o Gltimo agrupamento fica marcado por artigos que buscam maiores respostas
para o processo de aprendizagem do que para dificuldades dos estudantes, que acabam deixados
como consequéncia do desenvolvimento da primeira. Notamos esse encaminhamento da
discussdo em A4, A5, A8, A15, A18 e A25.

Conforme A4, a avaliacdo formativa da aprendizagem, que é posterior a avaliacéo
diagnostica, € uma ferramenta muito importante para aprendizagem e aproximagao do professor
e aluno: “Nessa abordagem, o objetivo principal ¢ a valorizacdo do processo de aprender do

estudante, visando a sua inclusdo no ambiente escolar” (A4, 2018, p.111).

Outro exemplo deste grupo esta nos artigos A15 e A18 que apresentam atividades mais
praticas para lidar com as questdes de dificuldade. O primeiro deles defende o uso das maquetes
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elaboradas pelos préprios educandos, com toda a mediacdo dos professores, como recurso
didatico importante para diversas habilidades: “aproveitar o momento de constru¢do da
maquete com os alunos para desenvolver e estimular outras habilidades como o trabalho em
grupo, a coordenacdo de uma equipe, a sensibilidade ao tato, a observacéo e a interpretacdo de

imagens e o senso de localizacdo, dentre outras possibilidades” (A15, 2021, p.19).

No mesmo sentido, A18 realiza sua pesquisa onde o objetivo se d& através da criacdo
de um jogo de cartas, elaborado com uma turma onde alguns estudantes apresentavam
dificuldades de concentracao na disciplina de Geografia. Ao aplicar questionario pos atividade,
verificou uma melhora na apreensdo dos conteddos com elogios ao aspecto do lddico e da
novidade. Segundo os autores € possivel ampliar o jogo para trabalhar uma serie de contetdos
e inclusive se aproximar dos estudantes: “Diante disso foi possivel identificar habilidades e
conhecimentos prévios muito relacionadas ao contexto do municipio em que vivem, as quais

foram facilmente apropriadas durante a pratica e contribuiram para a assimilagao do contetudo”

(A18, 2020, p.631).

Para citar mais um exemplo, temos em A5 uma aproximacdo subliminar das questfes
de dificuldade de aprendizagem, ao falar dos conceitos basicos que o alunado precisa ter
desenvolvido a fim de se apropriar da linguagem cartografica com éxito. Essa alfabetizacéo da
linguagem cartogréfica é colocada a cargo do professorado, portanto, como ja falado em Al4,
nessa perspectiva as dificuldades dos estudantes surgem a partir de uma execugdo ndo-efetiva
do processo de ensino. Para tal, arquitetam que é preciso aprofundamento na ideia de
aprendizagem significativa, onde: “O processo de alfabetizacdo da linguagem cartografica se
encaixa no viver da rotina do aluno, o conhecimento da crianga comeca a ser destacada em seu

lado empirico, nos seus afazeres diarios, em suas rotinas” (A5, 2015, p.66).

Por fim, temos uma visdo panoramica do que foi tratado nos artigos analisados e de
maneira geral percebemos o avanco de forma propositiva na tentativa de oferecer alguma
ferramenta metodoldgica a area de educacdo em Geografia. No que tange as questdes das D.A.
ficaram marcadas aqui os diferentes conceitos ou nomenclaturas atribuidas: dificuldades no
ensino, dificuldade dos professores, dificuldades de trabalhar contetdos, dificuldade da
tematica, deficiéncia conceitual, dificuldade de interpretar, entre outros; se distanciando dos
conceitos levantados no capitulo primeiro, que sdo especificos da area e pensados para tal,

indicando, assim, um caminho possivel para a vinculagdo e apoio dessas areas do conhecimento.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Como vimos até aqui, existe uma preocupagdo com as dificuldades que circundam o
ensino de Geografia no &mbito escolar ou universitéario. Por vezes o foco da questdo se direciona
para o trabalho pedagogico-metodoldgico do professorado, por outras se recai sobre a dimensao
do alunado dando importancia para os fatores influentes em seu processo. No entanto, a presente
pesquisa objetivou olhar para o campo de conhecimento das dificuldades de aprendizagem em
Geografia, de modo a encontrar um panorama sobre a area e visualizar o que tem sido produzido
a respeito da mesma. Para tal, foi fundamental o levantamento do que viria a ser
conceitualmente essa area do conhecimento desde sua fundacdo até as contradi¢bes ainda
persistentes. E depois, passa por entender as proximidades e as distancias entre as perspectivas
de D.A. encontradas nas publicac6es de periddicos alocados na Plataforma Capes, no contexto

do ensino de Geografia.

Pelo que foi analisado, grande parte dos artigos vinculam o desinteresse e a apatia, tanto
com a Geografia, quanto com a escola ou mesmo 0 ensino de modo geral, conduzindo 0s
estudantes a um caminho que leva a desisténcia e ao fracasso escolar. A dificuldade é vista
como sinénimo de um problema, 0 que gera a preocupacdo dos artigos em oferecer
metodologias, ferramentas ou formacdo complementar, para lidar com essa questdo do ensino-

aprendizagem.

Esta falta de delimitac&o conceitual analisada nos artigos, talvez uma atitude irrefletida,
como j& mencionado, ndo somente para os diferentes termos das Dificuldades de
Aprendizagem, mas também com relagdo aos termos “processo de aprendizagem” e “ensino-
aprendizagem” tratados como sindnimos de uma mesma perspectiva relativa ao ensino, pode
ser a lacuna que precise de atencdo nesse momento, a fim de se iniciar o debate de uma maior
efetividade do ensino de Geografia e, inclusive, das praticas cotidianas que se frustram frente

as barreiras diarias da educacao.

Aqueles artigos que mais se aproximam de trabalhar as D.A, por vezes, perpassam um
ponto que poderia ser explorado e aprofundado, por exemplo, quando em determinado
questionario o estudante responde que ndo gosta de geografia pois sente uma dificuldade em
aprender; este aluno, frente a outras opgdes de resposta como, “disciplina chata”, “muita licao”,
entre outras, escolhe dizer que esta com dificuldades. Ha algo importante sendo dito, que é onde

esse campo de conhecimento apresentado pode oferecer ferramentas de resposta.
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Nos parece que hd uma tendéncia a falar de uma dificuldade de aprendizagem, sem olhar
para o sujeito que aprende, no caso, os estudantes, atribuindo maior importancia para outros
fatores influentes e esperando que as problemaéticas educacionais sejam resolvidas a partir de
uma dose de inovacado injetada. Ainda aqueles que avaliam de alguma forma as dificuldades
dos sujeitos, em sua maioria através dos questionarios, também nédo o fazem de forma amparada
na teoria de D.A. existente, 0 que pode gerar as lacunas. Como o exemplo do Al citado, em
que a pesquisa realizada obteve um bom aproveitamento na assimilagcdo dos conhecimentos
com a turma do ensino médio. No entanto, 22% dos alunos demonstraram néo ter assimilado o
conteddo. Neste ponto, os pesquisadores atribuiram as “deficiéncias conceituais” e as distracdes
durante a oficina como as causadoras da ndo-aprendizagem. Podemos refletir sobre isso,
acrescentando ao dialogo o artigo A6, quando faz uma interessante constatacao sobre 0 “nao
sei”, muitas vezes respondido pelos estudantes quase como uma desisténcia de encontrar a
resposta. Porém, ele reflete que este pode indicar muito das relacBes dos estudantes com a

Geografia, por isso, deve haver atencdo a tais detalhes.

Aprofundando nossa anélise, manter os estudos de D.A. em perspectiva pode, aos
poucos, mudar o tratamento direcionado as pequenas nao-aprendizagem cotidianas, e conduzir
a uma melhora dos dados sobre fracasso e frustracdo escolar, pois, a falta de interesse e
desmotivacdo representam seus maiores condicionantes, segundo os dados do PNAD

apresentados.

Isso representa a diferenca de tratamento para situacdes que observamos em alguns
artigos, como em A6 onde busca entender como pensam 0s estudantes, 0 que sentem e
interpretam, constatando a falta de interesse a partir do questionario, mas evitando de classifica-
los como “desinteressados”. Ou seja, muitas vezes pode parecer que as dificuldades estao postas
intrinsecamente aos alunos, dado seu carater heterogéneo citado, mas o olhar sobre ela, sim,
gue sera determinante: “Uma dificuldade néo é uma doenca, portanto, ndo pode ser entendida como

determinante do insucesso do estudante, mas como um desafio que propde a escola rever suas estratégias

e ao professor rever suas concepgdes” (OSTI, 2012, p.60).

Paratal, € imprescindivel a interligacdo das diferentes areas do conhecimento, sobretudo
para a tematica em quest&o, a psicologia, sociologia e a geografia, entre outras disciplinas irmas,
gue olham tanto para o individuo como para a sociedade, sdo capazes de dialogar no caminho
da construcdo de uma proposta mais inclusiva. Vigotskii (1988) reflete sobre as concepcdes de

aprendizagem e desenvolvimento, em uma época que ndo se falava ainda de dificuldades de
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aprendizagem, e ressalta a importancia do papel do professor nesse processo. Segundo ele, é
tarefa do docente desenvolver a capacidade de articular diferentes areas e reforcar a habilidade
dos estudantes de concentrar a atencdo nos mais diferentes assuntos ensinados.

Muitos dos artigos do corpus da pesquisa destacaram a importancia de levar em
consideracdo o estudo do Lugar como forma de combater a falta de interesse e de sentido, das
“vivéncias do estudante”, das “experiéncias prévias”, aquilo que viveram em seu cotidiano.
Cavalcanti (2010) escreve um subitem a esse respeito, ressaltando a importancia de o professor
agucar sua sensibilidade para os conhecimentos prévios dos estudantes e a forma como eles o
colocam no dia a dia escolar, dialogando com os conhecimentos cientificos: “E do confronto
dessa dimensdo do vivido com o concebido socialmente — 0s conceitos cientificos- que se tem
a possibilidade da reelaboragé@o e maior compreensao do vivido, pela internalizacdo consciente
do concebido”. (CAVALCANTI, 2010, p. 148). Esta tratando, portanto, da relagdo entre pratica
e reflexdo, juntamente com a formacédo de aspectos importantes da condi¢ao de cidadania, 0s

valores e convicgdes dos estudantes.

Quando tocamos essa dimensédo do vivido nos estudantes, estamos estabelecendo um
didlogo com os saberes populares e os conhecimentos cientificos, no qual sua distancia pode
resultar nas dificuldades de aprendizagem conforme a visdo Cenci e Costas (2011), que
recomendam o ensino tanto pratico quanto abstrato, com a finalidade de construcao do sujeito
com senso critico. Neste ponto, perpassamos a maioria dos artigos analisados que consideraram
de alguma forma esta dimensdo fundamental ao trabalho da disciplina em sala de aula, e
enxergam a conexdo direta estabelecida para o aprendizado e, para a maior significacdo do

ensino como um todo, tendo em vista a capacidade da Geografia de estabelecer estas ligacoes.

A partir do que foi exposto, € preciso entender que as dificuldades de aprendizagem
fazem parte do cotidiano escolar, portanto, também das aulas de Geografia do ensino basico ao
superior. Nos faz necessario encontrar outras formas de compreender 0os movimentos que
ocorrem dentro da escola, da sala de aula, e dos estudantes. Saber 0 que pensam ajuda a tomar
as decisdes corretas sobre como conduzir o ensino e a formagéo destes cidaddos. A area de
conhecimento de Dificuldades de Aprendizagem, pode ajudar a olhar esses pontos, e, ndo a
encontrar respostas objetivas, mas sim caminhos, até mesmo ferramentas que corroborem para
sua solucdo. Vimos que, considerar o estudante e seu meio € um caminho muito apontado pela
literatura; este pode ser um primeiro passo, partindo desta investigacdo, é possivel encontrar

outras estratégias para lidar ou superar as D.A. envolvendo a geografia.
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