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RESUMO

O presente trabalho de carater dissertativo estd vinculado a linha de pesquisa “Processos
Formativos, Ensino e Aprendizagem” do programa de Pds-graduacdo em Educacdo da
Universidade Estadual Paulista, Presidente Prudente. Parte-se do sensivelmente fragil
reconhecimento institucional da Biblioteca Publica — (BP) latino-americana no que se refere a
formacdo leitora literdria das criancas em virtude de cinco aspectos centrais: 0 modelo
bibliotecario latino-americano como heranca ocidental, o modelo de leitura assumido nos
pardmetros da escolarizacdo, 0 consequente analfabetismo bibliotecario, a falta de
investimento na BP e a auséncia de delineamentos metodoldgicos para o desenvolvimento
integral da BP latino-americana. Nesse sentido, o objetivo principal da pesquisa é contribuir
para o delineamento do projeto educativo bibliotecario latino-americano na formacéo do
Pequeno Leitor Literario — (PLL) por meio de uma analise comparada dos ambientes, dos
servicos bibliotecarios para criangas, das atividades de leitura e dos discursos bibliotecarios
entre a Biblioteca Infantojuvenil Monteiro Lobato da cidade de Séo Paulo/ Brasil e a
Biblioteca Publica Gabriel Garcia Méarquez da cidade de Bogotd/ Colémbia. Entretanto,
erigido nos marcos da biblioteconomia comparada (MIRANDA, 1982), (LOR, 2005), o
desenvolvimento metodoldgico contempla a sistematizacdo da experiéncia investigativa em
cada biblioteca que, por sua vez, inclui observacGes, anotacGes de campo, registros
fotograficos e entrevistas semiestruturadas aos(as) mediadores(as) de leitura da Biblioteca
Infantojuvenil Monteiro Lobato e mediadores(as) de leitura da BP Gabriel Garcia Méarquez.
Uma vez sistematizadas tais experiéncias, efetiva-se a justaposicdo das mesmas e
estabelecem-se categorias comparadas de analise. Os resultados evidenciam a importancia da
presenca tanto do(a) mediador(a) de leitura, quanto do(a) bibliotecario(a) na sala de leitura
infantil para consolidar processos de formacéo leitora literaria fundamentados nas principais
necessidades e realidades sociais das criancas.

PALAVRAS-CHAVE: Biblioteca publica; Formacao leitora; Criancas; Leitor literario;
Biblioteconomia comparada.



ABSTRACT

This dissertation work is linked to the line of research “Formative Processes, Teaching and
Learning” of the Graduate Program in Education at Universidade Estadual Paulista,
Presidente Prudente. It starts with the sensitively fragile institutional recognition of the Latin
American Public Library — (BP) with regard to the literary reading formation of children due
to five central aspects: the Latin American librarian model as a western heritage, the assumed
reading model in schooling parameters, the consequent librarian illiteracy, the lack of
investment in BP and the absence of methodological outlines for the integral development of
Latin American BP. In this sense, the main objective of the research is to contribute to the
recognition and functional design of the Latin American BP in the formation of the Little
Literary Reader - (PLL) through a comparative analysis of environments, services for
children, reading practices and of librarian discourses between the Monteiro Lobato
Children's Library in the city of Sdo Paulo/Brazil and the Gabriel Garcia Marquez Public
Library in the city of Bogotad/Colombia. However, built within the framework of comparative
librarianship (MIRANDA, 1982), (LOR, 2005), the methodological development
contemplates the systematization of the investigative experience in each library, which, in
turn, includes observations, field notes, photographic records and semi-structured interviews
to reading mediators and librarians. Once such experiences are systematized, they are
juxtaposed and comparative categories of analysis are established. The results show the
importance of the presence of both the reading mediator and the librarian in the children's
reading room to consolidate literary reading training processes based on the main needs and
social realities of children.

KEYWORDS: Public library; Formation; Children; Literary reader; Comparative
librarianship.
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CAPITULO 1: Génese da pesquisa
1.1. Introducéo

Em virtude do substrato autobiografico que toda pesquisa tem como sugere Petit
(2008), me permito aludir a particular relagdo que desenvolvi com as bibliotecas ao longo da
minha vida para relatar a génese do presente trabalho. Me refiro do modo especifico a
Biblioteca Publica que me viu crescer, a Gabriel Garcia Marquez ou BP Tunal como era
conhecida ha um tempo. Devo dizer que as linhas que compdem o presente trabalho também
sdo produto de uma formacdo integral, particularmente no ensino superior, um trabalho de
trés anos como mediadora de leitura, uma mae leitora e uma docente orientadora dedicada ao
estudo da literatura infantil e todas suas implicacdes.

Agradeco — novamente — a minha mée pelo dia em que me apresentou os livros e pelo
primeiro dia em que me levou a sala infantil da biblioteca. De certo modo, ali comega minha
histéria ndo apenas como pequena leitora, mas também como a mediadora em que, anos
posteriores, me tornaria. Transitei por um tempo consideravel entre as linhas dos contos e
romances infantis das colecGes que agora consigo lembrar, Torre de papel e do Barco de
Vapor, mergulhei nas variadas cenas dos contos de fadas que eu (re)criava na minha mente e
acredito que isso me tornou mais idealista. Na escola me animei a escrever alguns contos, fiz
um poemario e por algum tempo tive um diario pessoal onde registrava com certo melodrama
0s acontecimentos relevantes da minha vida. Gostaria de ter conservado as folhas escritas,
mas, por infortdnios da vida, essas criacfes agora sO residem na minha memoria — exceto
apenas um conto ilustrado de 2017 quando estava no terceiro ano de faculdade.

Infelizmente me afastei da leitura durante a época da minha adolescéncia, li poucas
obras literérias e a escola influenciou desfavoravelmente nesse afastamento. N&o obstante, as
envolventes aulas do meu professor de filosofia no primeiro ano de ensino médio me fizeram
despertar um particular gosto pelos textos filosoficos que até agora ressoam na minha forma
de pensar e assumir a vida. Assim me aproximei da llustracdo e Estética de Kant, ao método
analitico de Descartes e, também, a Teoria de las seis lecturas do colombiano Miguel de
Zubiria. Naquele primeiro ano de ensino médio também entrei no curso de aprofundamento
da escola que oferecia trés énfases de estudo que cada aluna podia escolher, as trés opgoes
contemplavam aulas de aprofundamento em artes, em comeércio ou em pedagogia — sendo

este Ultimo objeto do meu interesse.
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Assim, com uma forte inclinacdo pelas Ciéncias Humanas, decidi estudar Licenciatura
em Pedagogia Infantil na Universidad Distrital Francisco José de Caldas localizada na minha
cidade natal na Colémbia: Bogota. Posso dizer que ali aprendi e desaprendi um pouco de
tudo. Aprendi a redescobrir as infancias partindo de uma oética integral enquanto desaprendi a
ideia de um tipo de infancia Unica. Aprendi a escutar a voz dessas infancias, enquanto
desaprendi a impor a minha como verdade absoluta. Aprendi a identificar as raizes do
conflito armado do meu pais, enquanto desaprendi a naturalizacdo da guerra. Aprendi
educacdo menstrual, soberania alimentar, pensamento l6gico e desaprendi algumas
informacBes memorizadas como contetdos abstratos que estavam em desconexdo com 0s
ciclos naturais da minha vida. Esses outros saberes sociais e disciplinares aprendidos na
faculdade apareceram para mudar minha perspectiva da vida, revelando sua importancia na
educacao dos nossos dias. Saberes essenciais esses que, infelizmente, parecem invisiveis aos
olhos da escola. E, claro, indubitavelmente, aprendi literatura infantil do ponto de vista
pedagdgico, desenvolvi um tipo de consciéncia linguistica, critica e social que é inerente a
todo tipo de conhecimento adquirido nessa regido geopolitica e epistemoldgica chamada
Coldmbia.

Na faculdade costumavamos fazer piqueniques literarios e evoguei novamente as
colecdes da Torre de papel e do Barco de vapor, também fui além da Caperucita roja,
Cenicienta ou La bella durmiente, para acessar as composicdes de Irene Vasco, Yolanda
Reyes, Ivar Da Coll, Maria Elena Walsh, Anthony Browne e outros autores e autoras de
outras partes do mundo. Para além das leituras, refletimos sobre elas a luz das concep¢des
tedricas de Antonio Candido, Marina Colasanti, Silvia Castrillon, Delia Lerner, Emilia
Ferreiro, entre outros autores.

Assim, sem pensar que em algum momento me tornaria uma mediadora de leitura
com 18 anos de idade, comecei a trabalhar como voluntaria no projeto cultural Paraderos
Paralibros Paraparques, um programa de incentivo e fomento a leitura nos parques da minha
cidade. Ali desenvolvia atividades de mediacdo de leitura, leitura em voz alta e contacédo de
historias alguns dias da semana. Em 2018 o programa comecou fazer parte da Red Distrital
de Bibliotecas Publicas de Bogotd e além das mediagbes nos parques, somaram novos
lugares de mediacdo e promocédo da leitura como casas de refugio as vitimas de violéncia
intrafamiliar, atividades em presidios, escolas, creches e outras instituicdes. Em 2019
trabalhei nas biblioestacbes, pontos de leitura localizados nas estagbes de espera do
transporte publico onde em algumas ocasides se realizavam leituras itinerantes dentro delas

ou dentro dos dnibus de transporte publico.
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Nesse mesmo ano (2019) minha faculdade abriu uma convocatéria para realizar
intercAmbio em outros paises e decidi inscrever-me para a Universidade Estadual Paulista
Julio de Mesquita Filho — UNESP. Os resultados foram favoréveis, foi assim que no ano
seguinte (2020) empreendi uma nova viagem que enriqueceria minha vida de forma
inusitada.

Cheguei & UNESP com multiplas expectativas. Uma delas, cursar as disciplinas que
restavam para me formar como Licenciada em Pedagogia Infantil na Coldmbia; outra, voltar
apos sete meses para meu pais. Selecionei cinco delas, dentre as quais “Fundamentos e
praticas em Lingua Portuguesa: producdo e avaliacdo textual” com a professora Renata
Jungueira. Ja na primeira semana de aula tive a fortuna de conhecé-la. Nao obstante, os
planos mudaram em virtude da pandemia do Covid-19 que atingiu intempestivamente a
humanidade em marco de 2020 — justo uma semana ap6s o inicio das aulas de forma
presencial na faculdade.

Com a esperanca das coisas melhorarem, de um panorama mais alentador, decidi ficar
no Brasil até retomar as aulas de modo remoto. Embora fosse impossivel voltar
presencialmente pela quantidade de pessoas afetadas pelo virus, a UNESP voltou
gradualmente, primeiro na modalidade online e, dessa forma, cursei as disciplinas.

As aulas da professora Renata aprofundaram ainda mais a bagagem conceitual que em
mim vive. Dedicamos boa parte da disciplina para produzir textos variados — como noticias,
contos e poemas em torno de uma coruja que, na época, era a mascote da sala. Devo dizer
gue a escrita em tempos de pandemia foi terapéutica no meio dos contrariados sentimentos
que me acompanhavam.

Assim, apds minha experiéncia de intercAmbio e com o anseio de voltar para a
UNESP fora da tela do computador, por recomendacdo da professora Renata, decidi me
candidatar para o processo seletivo do mestrado do Programa da Pos-graduacdo em Educacéo
da FCT. Com um resultado favoravel fui aprovada e durante o ano de 2021 me dediquei a
cursar as disciplinas, bem como a ler e revisar o estado de conhecimento do meu tema de
interesse naquela época: a biblioteca escolar.

Conforme os meses foram passando, decidimos discorrer sobre o campo teorico da
biblioteca publica, umas das maiores motivacfes para focar no tema, foi um curto curso que
fiz na Colombia sobre “Pedagogias criticas latino-americanas” no qual se discutia sobre o

fundamento epistemoldgico de tudo aquilo que chamamos de latino-americano, também da
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chegada e desenvolvimento da modernidade na nossa regido' e do modelo bibliotecério
latino-americano como heranga colonial.

Nesse sentido, ao pensar em coisas como 0 termo latino-americano propriamente
dito, o discurso moderno como projecao eurocéntrica e, com ela, a biblioteca publica latino-
americana, emergiram em mim uma série de questionamentos e interesses — particularmente
no que se refere ao pequeno leitor da América Latina e a configuragdo da biblioteca publica
no meio de realidades sociais, politicas, econdmicas e culturais diversas. Isto é, pensar a
biblioteca publica, a leitura, a literatura infantil e os pequenos leitores na perspectiva do sul e
para o sul.

Afirmo, portanto, que este trabalho constitui minha contribuicdo, um pequeno grao de
areia para contar ao mundo — pelo menos ao particular-concreto mundo que me circunda —
que a biblioteca publica latino-americana tem ainda muito para nos oferecer, que podemos e
devemos visita-la, podemos e devemos ler dentro e fora dela. O minimo — talvez o melhor
que podemos fazer — é tornar-nos leitores consagrados para consolidar uma demanda cada
vez maior e exigir da biblioteca colecbes de qualidade junto com as mais ricas e variadas
experiéncias de leitura.

Por essa razdo e partindo de uma perspectiva intercultural, apresento 0s servicos e
praticas bibliotecarias pensadas para criancas na Biblioteca Infantojuvenil Monteiro Lobato
da cidade de S&o Paulo, Brasil e na BP Gabriel Garcia Marquez de Bogota, Colémbia.
Acredito com veeméncia que mostrar, sistematizar e por em didlogo uma parte do trabalho e
dos esforcos realizados pelas duas bibliotecas no concernente a espacos de leitura e servigos
especializados para criangas, contribui imensamente com a possibilidade de pensar um
modelo bibliotecario préprio fundamentado em uma convergéncia de saberes sumamente
ricos.

A escolha das bibliotecas faz parte do percurso febril deste trabalho que, por sua vez,
¢ composto por pequenos caminhos e bifurcacbes que me levaram a estar onde estou. Sem
duvida, a BP Gabriel Garcia Marquez sempre foi meu espaco consagrado a leitura, ndo
duvidei em escolhé-la como parte integrante da minha pesquisa. Entretanto, a BP Monteiro
Lobato foi para mim uma descoberta praticamente esquisita, guiada pela voz da professora

Renata e dos(as) bibliotecéarios(as) da BP Mario de Andrade que retrataram para mim o

10 termo regido é implementado para aludir ao territério latino-americano com énfase nos paises de referéncia:
0 Brasil e a Colémbia.
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panorama historico das bibliotecas do estado de Sdo Paulo e seu vinculo com a biblioteca
pensada exclusivamente para criangas e jovens?.

A vista disso, os fragmentos textuais a seguir aprofundam no problema de pesquisa
enraizado ao ainda fragil e efémero reconhecimento da BP latino-americana como parte
substancial da formacdo leitora literaria das criancas da regido, da construcdo de
conhecimentos diversificados e como um recinto prometedor no concernente a experiéncias
de leitura enriquecidas erigidas nos marcos do sentir estético. Assim, em plena concordancia
com os estudos da Escuela Interamericana de Bibliotecologia, especificamente com o0s
trabalhos de Didier Alvarez Zapata (2001; 2005), acredito que as bibliotecas publicas,
particularmente as latino-americanas, tém ainda um vasto caminho a percorrer no que diz
respeito ao planejamento de um curriculo e projeto educativo bibliotecério préprio e claro, a
inclusdo das infancias leitoras nesses delineamentos para identificar sua fungéo real na
formacédo leitora das mesmas.

Uma vez explicitado com maior precisdo o problema de pesquisa, pretendo elaborar o
marco tedrico a fim de possibilitar uma compreensdo pormenorizada de cada uma das
categorias de analise que compdem o trabalho e elencar os elementos conceituais com 0s
praticos. Posteriormente abordarei o desenvolvimento metodoldgico e analitico a luz dos
pressupostos da biblioteconomia comparada e finalmente apresentarei minhas consideracées
na modalidade de notas bibliotecarias® para dialogar abertamente sobre o tema em quest3o.
Desejo, entdo, tornar acessivel a leitura deste texto e contribuir para o transito livre da palavra
que constrdi, nutre e edifica 0 modelo bibliotecario que temos e queremos na vida dos

pequenos leitores literarios da América Latina.

1.2. Problema de pesquisa

Como podemos ser quem somos Sse ndo sabemos quem somos? € um dos
questionamentos que o filésofo Sebastian Gamez Millan faz no “Elogio da biblioteca” (2019)
em que ela é definida em cinco enunciados como: “a busca da identidade por meio da
alteridade; memoria e imaginagdo; solitario e solidario abracgo; viajar; multiplicar e

enriquecer vida” (MILLAN, 2019). Pensar essa pergunta no contexto bibliotecario

2 Inicialmente a pesquisa estava planejada para ser executada na Biblioteca Mario de Andrade, ndo obstante, em
virtude da recente inauguracdo da sala infantil (foco do presente trabalho), ela esta ainda em preparagao para a
recepgdo das criangas. Contudo, dedica-se um trecho deste trabalho para contextualiz-la, pois foi parte do
percurso da pesquisa.

3 Termo implementado pelo grupo de estudos bibliotecas desde el sur para desenvolver reflexdes, discussdes e
consideracdes a proposito da biblioteca publica numa perspectiva filoséfica e decolonial.

18



latino-americano constitui 0 ponto de partida do problema da presente pesquisa na medida em
que uma reformulacdo do questionamento permite uma aproximacéo vital a reflexdo sobre
como poderia ser a biblioteca puablica latino-americana. O que ela verdadeira e
autenticamente é na vida das criancas, se ainda se desconhece enquanto espaco propicio para
a formacao leitora infantil, para a producéo de saberes diversificados e, inclusive, se ainda se

desconhece seu valor potencial como lugar de educacéo social (ZAPATA, 2005).

Nossa biblioteca ainda ndo sabe a qual parte do projeto social deve se conectar.
Tampouco tem um exercicio de elucidacdo epistemologica que lhe permita
compreender como ird participar da producdo e transformacdo social do
conhecimento, e qual o lugar que deve ocupar na realidade cotidiana do homem
latino-americano. No entanto, a biblioteca publica latino-americana esta convencida
de que deve cumprir multiplas fungdes, interpretacdo demagdgica do ideal de ser de
todos e para todos. Risco de ser distorcida, de se confundir e se tornar uma feira de
variedades que faria tudo, menos o que deveria (ZAPATA, 2001, p. 123, traducdo
nossa).

A vista disso, vale a pena aludir a raiz do problema em questéo, isto &, questionar de
onde vem esse sensivelmente fragil reconhecimento — e autorreconhecimento — institucional
da BP latino-americana? E como isto influencia a relagcdo que as criancas tém com a BP e,
especificamente, com a leitura literaria?

Pensar nas possiveis respostas desses questionamentos implica, sem ddvida, em
refletir sobre a origem do modelo bibliotecario latino-americano, nos seus estudos e
consideracOes a respeito do estado atual das bibliotecas da regido e nas — ainda confusas —
compreensdes entre biblioteca publica e educacdo. De acordo com Zapata, Betancur e Osorio
(2001, p. 141, traducdo nossa)

[...] na América Latina o trabalho social da biblioteca publica tem sido distorcido, em
razdo da imposicdo de modelos estrangeiros que recriam uma biblioteca publica
mundial e ndo respondem as necessidades locais, regionais ou nacionais. 1sso tem
tornado as bibliotecas publicas em instituicdes com objetivos romanticos, em
comunidades avidas de orientacdo e informacdo para seu desenvolvimento social e
individual e com altos indices de analfabetismo e enormes diferencas no sistema
educacional.

Nesse sentido, uma possivel aproximacdo a raiz do problema do desconhecimento
bibliotecario que impera na regido latino-americana revela que a BP como ideia, fato e
conceito estd centrada na Europa. O que ocorreu realmente foi o traslado do modelo
ocidental, ou seja, um processo de colonialidade (CARDONA, 2019). A situagdo torna-se
mais tensa ao pensar o modelo educativo latino-americano que, ndo muito longe das légicas
eurocéntricas, assume a leitura do ponto de vista ndo apenas do dominio da informagdo como

base da economia universal (ZAPATA, 2001), mas também da escolariza¢do no sentido de
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formar criancas que sabem ler, mas ndo séo leitoras, ainda mais quando de literatura infantil
se trata.

Em consequéncia, a leitura literdria como possibilidade estética, como experiéncia
sensivel e como forma de educacéo social fora das diretrizes institucionais, qualificacdes e
certificacbes fica relegada (SALGADO, 2021), torna-se inacessivel a uma minoria
populacional. Por sua vez, a crianga acaba desconhecendo a BP como parte integrante do seu
aprendizado, dos seus processos de leitura e como porta de acesso a mundos fantésticos e
possiveis, deixando de usufruir de prazeres estéticos que sé a leitura literaria pode oferecer.

Assim, observam-se até aqui duas possiveis causas do desconhecimento da BP latino-
americana na vida das criancas: uma que adverte sobre um modelo bibliotecario vindo de um
processo colonial que ndo responde as necessidades e realidades sociais dos pequenos latino-
americanos e outra, baseada no problema de leitura associada ndo apenas ao dominio da
informacdo como sinénimo imperante do desenvolvimento humano, mas também a leitura
concebida na perspectiva dos estaticos parametros da escolarizacao.

Acrescenta-se a essas duas causas 0 chamado ‘‘analfabetismo bibliotecario”, uma
espécie de inconsciéncia generalizada (cuja génese é a escola) na qual prima o
desconhecimento tanto dos servicos bibliotecarios, quanto do uso dos mesmos, pois o
planejamento educativo ndo contempla dentro dos seus interesses, a insercao de programas

que visem a formacdo do usuério infantil de bibliotecas.

Certo € que somos maioritariamente analfabetos em relacdo as bibliotecas.
Conhecemos a existéncia das bibliotecas e o aspecto que tém, mas ndo seu uso. Nem
da biblioteca como tal, nem das fontes de informagdo que contém (BAGUNYA,
BARO; MANA, 2001, p. 100, traducéo nossa).

Destaca-se nesse ponto que o valor potencial da informacdo reside no préprio uso,
mediacdo e interacdo. Portanto, urge, nos planejamentos e rotas de acdo educativas, a
inser¢cdo da BP de forma integral como um servigo tdo importante como qualquer outro, “o
uso das bibliotecas ndo deve ser ensinado isoladamente, sendo no contexto da experiéncia”
(BAGUNYA; BARO; MANA, 2001, p. 101, traduc&o nossa).

Uma quarta causa (por sua vez efeito da problematica em questdo) €, sem davida, o
investimento nas BP e a discussdo do modelo bibliotecério latino-americano dentro das
pautas dos planos governamentais e agendas sociais. Destaca-se especificamente a auséncia
de um modelo que aborde com precisédo o lugar que a BP ocupa na formacgédo dos pequenos

leitores. De acordo com o bibliotecario brasileiro Luiz Milanesi (1989, p. 18), “a biblioteca
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pablica é uma instituicdo hibrida. N&o tem a tutelagem forte do Estado e é, com certa
frequéncia, gerenciada pelos esforgos particulares. Nessa perspectiva ela mostra o embrido de
um esforco comunitario.” Na mesma linha de pensamento, Zapata (2001, p. 121, traducao

nossa) afirma que

N&o se pode ignorar que o futuro imediato da biblioteca em uma sociedade de
mercado aberto, em que o Estado se retrai a0 minimo e diminui seu investimento em
questBes sociais e culturais, sera bastante dificil. Especialmente se a isso se somar a
visdo tradicional que assume as bibliotecas como organismos improdutivos.

A vista disso, um dos estudos mais importantes realizados sobre o estado atual das BP
latino-americanas, especificamente os sistemas bibliotecarios do Brasil, Colémbia e
Venezuela, realizado em 1990 sob direcdo de Alvaro Agudo Guevara, demonstrou que 0s
recursos e o investimento na BP sdo tdo precarios que em alguns casos resulta dificil separar
a BP da biblioteca escolar (BE). “Na maioria dos paises da regido ndo ha recursos suficientes
para desenvolver um sistema de bibliotecas publicas e outro sistema de bibliotecas escolares”
(GUEVARA, 1993, p. 18). Em consequéncia, um grupo de especialistas entrevistados propos
um sistema bifuncional denominado bibliotecas publico-escolares, enquanto outro grupo
considerou fundamental estabelecer a distin¢do integral entre BP e BE em virtude do caréater
aberto e acessivel da primeira.

Para efeitos do presente trabalho, defende-se a opinido do segundo grupo de
especialistas que diferenciam epistemoldgica e socialmente a BP da BE. Embora seja uma
questdo fundamental, ndo ha pretensdes de aprofundar nessa discussdo visto que ndo constitui
o foco de estudo, considerando-se apenas necessario estabelecer de forma prioritéria servigos
bibliotecarios especiais para as criancas dentro da mesma BP. Afinal, ndo fosse assim, a
biblioteca estaria destinada a permanecer em funcdes limitadas (CASTRILLON, 1989).

Por fim, uma quinta e ultima causa do fragil reconhecimento institucional da BP na
vida das criancas leitoras latino-americanas é a auséncia de delineamentos metodol6gicos e
proposicOes especificas a respeito do lugar que ela ocupa na vida das criancas. Certamente 0s
guias da Federacdo Internacional de Associacdes e Instituicdes Bibliotecarias- IFLA dispbem
de amplas sugestdes, delineamentos e aspiracdes em relagdo a missdo, funcdo e servigos
bibliotecarios pensados para o publico infantil. No entanto, da teoria & pratica o caminho é
desafiante, ainda mais quando se levam em consideracdo as realidades infantis latino-
americanas nas quais convergem diversas problematicas sociais. Somado a isto, é
fundamental distinguir a percepcdo e a visdo que o0s organismos como a IFLA tém sobre as

criancas e como elas sdo assumidas socialmente (a partir disso dedica-se uma parte neste
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trabalho para abordar o surgimento da infancia na América Latina e o lugar do PLL nos
discursos bibliotecarios).

Contudo, cientes de que o presente trabalho constitui apenas uma pequena
contribuicdo direcionada para o fortalecimento e reconhecimento da BP latino-americana no
que diz respeito a seu delineamento funcional na formacdo do PLL, e, cientes de que a
pesquisa esta elaborada no interior mesmo da BP, urge uma pergunta bidirecional inerente a
probleméatica que instiga a elaboragdo da presente pesquisa: como contribuir para
delineamento do projeto educativo bibliotecério latino-americano na formacgédo do PLL? Posto
isto, tracam-se 0s objetivos que orientam a presente pesquisa:

O objetivo geral é contribuir para o delineamento do projeto educativo bibliotecario
latino-americano na formacdo do Pequeno Leitor Literario — (PLL) por meio de uma anéalise
comparada dos ambientes, dos servicos bibliotecarios para criancas, das atividades de leitura
e dos discursos bibliotecarios entre a Biblioteca Infantojuvenil Monteiro Lobato da cidade de
Sdo Paulo/ Brasil e a Biblioteca Publica Gabriel Garcia Marquez da cidade de Bogota/
Coldmbia.

Os objetivos especificos, nesse sentido, estdo delineados para dialogar com o
objetivo geral, sendo: a) analisar o fundamento epistemoldgico da BP latino-americana por
meio da revisao bibliografica sobre o modelo bibliotecario herdado na regido; b) identificar o
delineamento institucional e as fungdes designadas a BP latino-americana na formacdo do
PLL a partir dos documentos oficiais dos organismos de desenvolvimento integral da mesma;
c) caracterizar o PLL e sua formacdo leitora por meio do reconhecimento das nocoes
historicas de infancia(s) latino-americana(s) e das precisdes conceituais sobre a formacao de
leitura literaria; d) identificar e comparar as principais problematicas e iniciativas
bibliotecarias dos dois espacos e estabelecer proposicdes dialdgicas na formagdo do PLL.

A seguir, apresenta-se a estrutura metodoldgica da pesquisa que visa a correlacionar
0s objetivos com as questdes problemas, com as fontes de desenvolvimento tedrico, com as

categorias ou indicadores e com os procedimentos de analise:

Figura 1 — Estrutura metodoldgica da pesquisa

A biblioteca publica latino-americana na formacao do pequeno leitor literario: analise comparada
entre Brasil e Coldmbia.

Questdo problema: como contribuir para delineamento do projeto educativo bibliotecério latino-americano
na formagéo do PLL?
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Objetivo Geral: contribuir para o delineamento do projeto educativo bibliotecario latino-americano na
formacdo do Pequeno Leitor Literario — (PLL) por meio de uma analise comparada dos ambientes, dos
servicos bibliotecarios para criancas, das atividades de leitura e dos discursos bibliotecarios entre a
Biblioteca Infantojuvenil Monteiro Lobato da cidade de Sdo Paulo/ Brasil e a Biblioteca Publica Gabriel
Garcia Marquez da cidade de Bogota/ Colombia

Questdes problemas: o que se entende por BP latino-americana e qual seu fundamento epistemol6gico?

Objetivo Especifico: analisar o fundamento epistemoldgico da BP latino-americana por meio da revisdo
bibliogréfica sobre 0 modelo bibliotecéario herdado na regiéo.

Categoria/lndicadores: as vertentes tedricas sobre as nocGes e significados do latino-americano na
perspectiva geopolitica e epistemoldgica e o desenvolvimento do modelo bibliotecério latino-americano
desde essas perspectivas.

Fonte: La incidencia de la biblioteca en las desigualdades sociales: aportes epistemologicos a una
Bibliotecologia y Ciencia de la Informaciéon Latinoamericana (CARDONA, 2019) / Ordenar para
desordenar: centros de cultura e bibliotecas publicas (MILANESI, 1989) / Decolonizacién, bibliotecas y
América Latina (SANCHEZ, 2017).

Instrumento/Procedimento de anélise: revisdo bibliogréfica.

Questbes problemas: quais os aportes, discussdes e reflexdes sobre o desenvolvimento da BP latino-
americana e o delineamento de suas func¢des de acordo com os documentos oficiais e 0s organismos
internacionais que a discutem? Qual o lugar do PLL nesses documentos? Existem funcbes diferenciais da
BP latino-americana?

Objetivo Especifico: reconhecer o delineamento institucional e as fungdes designadas a BP latino-
americana na formagdo do PLL a partir das reunifes regionais e os documentos oficiais dos organismos de
desenvolvimento integral da mesma.

Categoria/Indicadores: as vertentes tedricas e reunides regionais sobre a delineagdo da BP latino-
americana, particularmente os manifestos da IFLA, UNESCO, CERLARC e os estudos da Escuela
Interamericana de Bibliotecologia.

Fonte: documentos oficiais - Manifestos da IFLA, UNESCO e CERLARC. Alvarez; Yepes; Suaiden;
Betancourt - (Escuela Interamericana de Bibliotecologia). Hojasselectas de Fundalectura. Guia del
bibliotecario de la sala infantil- IFLA. Lineamientos para los servicios bibliotecarios infantiles - IFLA
(2018).

Instrumento/Procedimento de analise: analise documental.

Questbes problemas: por que a leitura literaria difere da leitura escolar? Quem é o PLL latino-americano?
E que entendemos por formacéo de leitura literaria?

Objetivo Especifico: caracterizar o PLL e sua formacéo leitora por meio do reconhecimento das nocbes
histéricas de infancia(s) latino-americana(s) e das precisdes conceituais sobre a formacdo de leitura
literaria.

Categoria/Indicadores: leitura literaria; surgimento e configuracdo historica da infancia na regido
latino-americana. Literatura infantil na América Latina.

Fonte: Historia de la infancia en América Latina-Rodriguez y Manarelli (2007)/ Histéria da infancia no
Brasil - Henick e Faria (2015). / Bibliotecas, educacion y pedagogia (Silva, 2021). Critica, teoria e
literatura infantil (Hunt, 2010). A formacao do leitor literario (Colomer, 2010).

Instrumento/Procedimento de analise: revisdo bibliogréfica.
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Questdes problemas: quais as praticas de leitura e servigos bibliotecarios oferecidos pelas bibliotecas
escolhidas para contribuir com a formacdo do PLL e como elas podem dialogar entre si? Quais as
principais dificuldades e quais as principais iniciativas bibliotecarias?

Objetivo Especifico: identificar e comparar as principais problematicas e iniciativas bibliotecarias dos dois
espacos e estabelecer proposi¢des dialégicas na formagéo do PLL.

Categoria/lndicadores: biblioteconomia comparada- contextualizacdo da Red Distrital de Bibliotecas
Publicas de Bogota - BP Gabriel Garcia Marquez e da Rede de Bibliotecas Publicas Municipais de Sédo
Paulo - BP Mario de Andrade e BP Infantojuvenil Monteiro Lobato. Reconhecimento integral dos espacos.

Fonte: Biblioteconomia comparada (LOR, 2005) Biblioteconomia comparada: uma revisdo critica
(Miranda, 1982).

Instrumento/Procedimento de analise: dados coletados.

Fonte: autora, 2022
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CAPITULO 2: Entre o passado e 0 presente para idear o futuro da BP latino-americana
na formacao do pequeno leitor literario

2.1. O passado: a biblioteca colonial como heranga ocidental

De acordo com as vertentes tedricas que discorrem sobre o campo da biblioteconomia
decolonial, a histdria das bibliotecas, assim como muitas historias universais da humanidade,
estd fundamentalmente abordada a partir da narrativa e da temporalidade Ocidental. 1sso
constitui, em si, um fato excludente e conflituoso em relacédo a identificacdo de um modelo
bibliotecério proprio da regido (CARDONA, 2019).

Portanto, pensar no modelo bibliotecario latino-americano provoca, sem duvida, a
pensar na génese da biblioteca sob uma perspectiva ocidental, portanto universalizante.
Erigida nos marcos historicos da Antiguidade Classica, até o fim do Império Romano de
Ocidente, a biblioteca consolidou-se com a chegada da imprensa de Gutenberg no século XV.
N&o obstante, autores como Hipolito Escolar Sobrino e Ana Ligia Medeiros defendem a
fundacdo da Biblioteca de Alexandria ndo apenas como a mais importante da Antiguidade
Cléssica (MEDEIRQS, 2019), mas também como um evento marcante na conservacdo dos
textos gregos, uma vez que “o livro escrito a servigo da leitura individual se desenvolveu no
século IV na Grécia” (SOBRINO, 2011, p. 9, tradugdo nossa). Além dos textos da Grécia
Cléssica, conservaram-se papiros e outras anotacOes filologicas que chegaram na Europa
durante o periodo do Renascimento. O trabalho dos bizantinos foi fundamental na
preservacao do acervo textual, “[...] os alexandrinos tentaram garantir a correcao do texto do
autor, facilitar sua conservacao, permitir sua multiplicacdo e o acesso a leitura em qualquer
lugar e tempo” (SOBRINO, 2011, p. 9, traducdo nossa).

Como precedente da Biblioteca de Alexandria, sabe-se que uma das bibliotecas mais
antigas conhecidas ¢ a Biblioteca de Ebla (2.250 a.C.) que “localizada a uns 80 quilémetros
ao sul de Aleppo, albergava 17.000 fragmentos de tabuinhas em duas salas, o equivalente a
4.000 documentos” (CARDONA, 2019, p. 55, tradugao nossa). Segundo Medeiros (2019), o
acervo era composto tanto de registros de gestdo econémica, como de tabuletas com listas
bilingues que foram consideradas os mais antigos diciondrios conhecidos até agora, “havia
também textos religiosos, juridicos, historicos e literarios, estes ultimos em forma de versos”
(MEDEIROS, 2019, p.72). Embora grande parte da biblioteca de Ebla fosse destruida gragas
a um incéndio do entdo Palacio Real, outra parte do acervo sobreviveu e reside atualmente no
Museu Britanico.

Outra biblioteca conhecida na Idade Antiga é a biblioteca de Ninive ou Assurbanipal
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em tributo ao rei assirio que governava no século VII a.C., no territorio que hoje é conhecido
como Iraque. O monarca “pretendia amealhar todo o conhecimento até entdo produzido em
um unico lugar” (MEDEIROS, 2019, p. 72). Portanto, a biblioteca, cujo acervo também se
conserva no Museu Britanico, compreende uma ampla colecdo de placas em argila com
escrita cuneiforme. Dentro das obras de referéncia contempla-se a Epopéia de Gilgamesh,
considerada a primeira obra literaria escrita (MEDEIROS, 2019). Esta, compreende cinco
poemas sumérios que narram uma série de acontecimentos em torno de um personagem
principal: o Rei Gilgamesh.

Na sequéncia historica, destaca-se também o lugar das bibliotecas e da documentacgéo
egipcia, onde o papiro representou “a rapida ascensdo das federacdes urbanas no Egito que
resistiram por mais de trés milénios” (FISCHER, 2006, p. 23). Os egipcios foram
historicamente reconhecidos como grandes produtores de textos cosmogonicos e religiosos
registrados em papiros que chegavam a medir metros de extensao.

Uma das bibliotecas egipcias conhecidas até agora data do milénio I1l a.C., localizada
no palécio de Gizé. Cré-se que outra das mais relevantes se encontrava em Tebas, no templo
funerario Ramesseum, construido no século XII a.C., pelo farab Ramsés Il e contava com o
acervo de 20.000 obras (MEDEIROS, 2019).

Nesta linha temporal, também é possivel distinguir as bibliotecas Gregas como parte
fundante da influéncia bibliotecaria Ocidental. As primeiras bibliotecas localizadas em
Atenas conservaram grande parte da memoria dos povos da Antiguidade Classica, um dos
acervos mais relevantes, é a biblioteca de Aristételes, cujo destino ainda € um mistério.
Medeiros (2019) comenta que, se sabe, muitas das obras do filésofo grego foram distribuidas
nas bibliotecas de Alexandria e Pérgamo e, apesar de boa parte ter sido atingida por
incéndios, até hoje permanecem como modelos bibliotecérios legitimados — particularmente a
biblioteca de Alexandria.

Contudo, vale a pena destacar, esta é s6 uma parte da narrativa (CARDONA, 2019).
Dentro de tais fatos ainda ndo existe sistematizacdo nem consolidacdo histérica da forma de

preservacao cultural dos povos pré-colombianos que residiam na América Latina.

[...] a cultura Caral, localizada no Peru, estava no nivel de povos como o0s egipcios,
mesopotadmicos e hindus. Enquanto em cidades como o Egito trabalharam
arduamente na construcdo das pirdmides e as cidades se consolidaram, na
Mesopotamia, aproximadamente 2550 a.C. a cultura do Caral construiu um centro
urbano monumental, considerado hoje como a cidade mais antiga do continente
americano; a Cidade Sagrada de Caral-Supe. (CARDONA, 2019, p. 57, tradugdo
nossa)
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Apesar de ndo existirem provas consistentes se a cultura do Caral teve ou ndo uma
biblioteca ou centro de documentacdo, € comum pensar que, como toda civilizagdo, tentaram-
se conservar 0s vestigios que datam da sua existéncia. Em contraponto, conhece-se 0 quipu
como uma forma de escrita e codificacdo Inca que consistia na formacdo de nds em diferentes
cordas de aproximadamente um centimetro de grossura, para registrar informacoes
importantes em forma de codigo de comunicagdo, bem como para levar o controle dos
calculos. Nesse sentido, distinguem-se trés tipos de nos que eram “lidos” por meio de uma
inspecdo visual e, igualmente, com o percurso dos dedos no estilo do Braille. A decodificacédo
da informacéo registrada dependia diretamente do tipo de n6 elaborado (MANN, 2006).

Na América pré-colombiana conhece-se também a existéncia de outras culturas como
a Chavin, localizada na regido ocidental do Peru estendida até o Equador e data de 1500 a.C.,
até 500 a.C.

No caso desse povo, sua relagdo com a escrita esta ligada a objetos como cerdmicas,
esculturas e mantos. As figuras e desenhos que fazem s&o considerados documentos
que preservam a escrita pictografica. Dois vestigios de espagos, que talvez nem
devessem ser nomeados como bibliotecas, porém, sdo lugares onde mora a memoria.
A partir do ano 1500 a.C. na Mesoamérica existem as primeiras formas de escrita e
leitura nas grandes civilizagGes classicas como os Olmecas, 0os Maias ou 0os Moche
(CARDONA, 2019, p. 57-58, traducdo nossa).

Os Olmecas foram considerados fundadores e importantes antecessores das grandes
civilizagbes do Antigo Meéxico (1400 a.C. - 400 a.C.). Criaram um sistema de escritura
complexo, composto por centenas de signos ordenados em linhas e colunas. Tais convengdes
sdo consideradas hoje pictogramas e ideogramas com coeréncia espacial e semantica que 0s
Maias desenvolveram nos séculos posteriores (200 a.C.) com elevada perfeicdo (MAGNI,
2008).

Das outras culturas conhecidas até agora na regido dos Andes, de 500 a.C, a
civilizagdo Paraca do Peru usava os tocapus como coOdigos de escritura. Tocapus “sao
quadrilateros com signos geomeétricos ou figurativos estilizados que aparecem em forma de
série nos tecidos e vasos cerimoniais do periodo inca e inicio do periodo colonial”
(EECKHOUT, DANIS, 2004, p. 305, traducdo nossa). Eles representaram, representam
ainda, uma forma fundamental de preservar as memdrias ancestrais, uma vez que foram
reconhecidos como um sistema de escrita formado por aproximadamente 294 figuras com
significado silabico-fénico cuja leitura se assemelha com a leitura dos ideogramas chineses
(JARA, 1975).

Observa-se que, apesar da auséncia de provas sélidas sobre a existéncia de bibliotecas
ou centros de documentacdo na Ameérica pré-colombiana, o0s sistemas de escrita

representaram com potente lucidez a configuracédo cultural das antigas civilizagdes.
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Seguindo a linha cronoldgica, de acordo com Cardona (2019), a ldade Média na
perspectiva eurocéntrica representou para as bibliotecas o auge de textos religiosos a servigo
da igreja catdlica. Nesse periodo, compreendido desde o século V até o século XV, a
existéncia das bibliotecas romanas era quase nula. Com o incéndio das 38 que haviam sido
instauradas, muitos dos vestigios culturais registrados desapareceram e o dogma cristdo
imperou, inclusive, sobre as bibliotecas universitarias surgiam a partir de entdo (SOBRINO,
1990). Portanto, este continente — que hoje convém chamar de América Latina -,
especificamente no ano 100 d.C., na "cidade-estado” dos maias, destaca-se a existéncia de
codices da dita cultura. Chamados cddices maias, eram como livros elaborados por quem
sabia ler e escrever. Estavam relacionados com a religido, o sacerdécio e o culto politeista,
contemplavam cenas figurativas e textos hieroglificos (SANTILLAN, 2018). Por sua vez,
eram dedicados no que diz respeito a sua producdo material, porque, diferente do papiro, 0s
maias desenvolveram um tipo de papel derivado da casca de arvores que seriam como o figo
selvagem. Nos anos posteriores, com o evento denominado “Descobrimento de América”, o
tribunal catolico proibiu a producdo de textos de cunho politeista e a elaboragdo dos codices
foi quase extinta. E por isso que, até hoje, permanecem apenas quatro exemplares de codices
da cultura maia. (SANTILLAN, 2018).

Até agora, é possivel observar — na perspectiva europeia —, que na Antiguidade
Classica as grandes bibliotecas tinham como funcéo principal conservar textos e guardar os
livros “para serem lidos em voz alta e em espagos abertos” (CARDONA, 2019, p. 65,
traducdo nossa). Enquanto na ldade Média, o carécter aberto da leitura se limitou de forma
consideravel a servico do clero e dos monastérios. E o projeto evangelizador na (entdo
chamada) America Latina, por sua vez, negou com radicalidade — em alguns setores mais do
que em outros — a configuracdo cultural local e os saberes que nela residiam.

Ja na Baixa ldade Média (perto do século XVI) na Europa, as bibliotecas
universitarias retomaram sua forca e o livro passou a ser considerado um objeto cultural
fundamental para promover o conhecimento (ESCOBAR, 1990). Em consequéncia, as
cosmogonias das antigas civilizacfes e os saberes populares gradualmente foram mitificados
e relegados. Este acontecimento se acentuou com maior intensidade durante o auge da
Modernidade, em efeito, o advento da biblioteca na regido latino-americana chegou com um
viés etnocéntrico cujo nudcleo tematico foi o conhecimento cientifico baseado na razéo.
(CARDONA, 2019)

Assim, as ideias gestadas apds a Idade Média se fundamentaram no homem, na sua

capacidade racional dentro da ordem universal, em seu lugar ao Humanismo renascentista e

28



ao lluminismo cujos ideais eram o progresso, a liberdade e fundamentalmente a separacédo
igreja-estado. Pela primeira vez foi atribuido o carater de “publico” as bibliotecas que, na
verdade, estavam a disposi¢do de homens, mas ndo de mulheres (CARDONA, 2019) e se
estabeleceram horarios de funcionamento — que, diferente das bibliotecas eclesiasticas,
permitiram o acesso de um maior niumero da populacéo.

Nessa perspectiva colonial, a primeira biblioteca publica instaurada na América €
conhecida como Biblioteca Palafoxiana, fundada na cidade de Puebla no México em 1646,
pelo bispo Juan de Palafox e Mendoza. Mantém até hoje sua estrutura arquiteténica original e
contém aproximadamente 41.000 volumes compostos por diferentes manuscritos e nove
incunabulos (livros impressos antes do ano 1501 no inicio da imprensa). A biblioteca tem se
dedicado a “preservar o patrimdnio intelectual e cultural europeu” (QUINTERO, 2015, p. 48,
traducdo nossa).

Algumas das bibliotecas que precederam a Biblioteca Palafoxiana nos paises da
América Latina foram as amplas colecGes de filologia e teologia trazidas pelos jesuitas entre
0s anos de 1586 e 1767 no Rio da Prata na Argentina. Também se conhece a Biblioteca
Nacional da Argentina, fundada em Buenos Aires em 1810. A Bolivia conta com uma
Biblioteca Nacional com suas origens no ano de 1825 e atualmente conserva
aproximadamente 10.000 documentos de diversos suportes (CABELLO, 2009). Em Santiago
do Chile destacam-se as bibliotecas jesuiticas e episcopais entre os anos de 1600 e 1767,
porém a Biblioteca Nacional foi fundada em 1813. Nesta mesma década de 80 foram
fundadas as bibliotecas nacionais do Peru (1822), Venezuela (1833), Costa Rica (1888) e
Paraguay (1869).

2.1.1. Breve panorama histdrico da biblioteca no Brasil

A histéria da biblioteca no Brasil situa-se numa época ndo muito distante da génese
bibliotecaria na Argentina. Com a instalacdo do modelo administrativo da coroa portuguesa
denominado Governo Geral a partir de 1549 em Salvador, na Bahia, surgiram no Brasil as
primeiras instituicfes educativas sob influéncia principalmente da Companhia Religiosa de
Jesus - os jesuitas — (SANTOS, 2010). Assim, no denominado Brasil Colonial, as principais
bibliotecas conhecidas localizaram-se em Minas Gerais e pertenciam, sobretudo, a sociedade

da elite, de acordo com Santos (2010, p. 52):

Entre as principais bibliotecas mineiras, destacam-se: a de D. Frei Domingos da
Encarnacéo Pontenel, que possuia 412 titulos e 1066 volumes, tanto de obras sacras
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quanto de ciéncias e de ilustracao e a de Claudio Manuel da Costa, com 383 volumes,
quase todos de direito. Na Bahia, a biblioteca de Padre Francisco Agostinho Gomes,
reuniu a melhor e maior biblioteca particular com milhares de livros. Quanto ao Rio
de Janeiro, a biblioteca do advogado Jodo Mendes da Silva é destacada, com 250
volumes, sendo 150 de direito e o restante de histdria e de curiosidade, e a de Silva
Alvarenga era outra excelente, possuia cerca de 1576 volumes.

De acordo com Moraes (1979), as bibliotecas conventuais foram até o século XVIII
centros de cultura e formacéo intelectual dos jovens que iam para Portugal com a finalidade
de completar seus estudos. Nesse sentido, na transi¢do do século XVIII para o século XIX —
gracas ao denominado movimento academicista espalhado por estados como Pernambuco,
Bahia, Minas Gerais e Sdo Paulo — a educacdo no ambito formal obteve maior
reconhecimento e deu lugar ao surgimento de instituicdes de ensino e bibliotecas. Dessa
maneira, os acervos bibliotecérios dos Jesuitas acabaram se extinguindo apds permanecerem
amontoados em lugares improprios e sem atencao alguma (SANTQOS, 2010).

Anos depois, especificamente em 1808 — com a chegada da Familia Real Portuguesa
—, aconteceu 0 que seria a transferéncia da Real Biblioteca com um acervo de
aproximadamente 60 mil pecas entre livros, mapas e inclusive moedas e medalhas.
(SANTOS, 2010) Foi um processo extenso deslocamento das colecdes e, assim, em 1811
ocorreu a inauguracgdo oficial da — que hoje é conhecida como a — Biblioteca Nacional. De
acordo com diferentes fontes historicas, as cole¢fes foram acomodadas em uma das salas do
Hospital da Ordem Terceira do Carmo no Rio de Janeiro e em 1821 com o retorno da Familia
Real, D. Jodo VI levou uma parte consideravel de tal acervo.

Assim, as colegdes que permaneceram no Brasil, ficaram durante um tempo
significativo em estado de abandono e demora até meados de 1858 para que um dos diretores,
o monge Camilo de Monserrate, solicite o traslado dos livros para o Largo da Lapa.
(MORAIS, 1979)

Mesmo sendo melhor que o anterior, 0 novo prédio novamente se mostrou
insatisfatorio, ndo obstante as obras de expansdo e adaptagdo. Com o
desenvolvimento da producéo editorial, a generalizacdo do deposito legal, as compras
e doacBes de grandes colegdes, além do crescimento da populacdo letrada, foram
exigidos espacos mais amplos e acondicionamentos apropriados as diferentes
espécies documentais. (SANTOS, 2010, p. 55)

Em 1870 a biblioteca ganhou um novo diretor, um jovem meédico chamado Benjamin
Franklin Ramiz Galvao cujos ideais visavam a instauracdo de uma rotina de servigos para
“regular 0 funcionamento, as aquisi¢des, 0s emprestimos e outras atividades cotidianas da
biblioteca”. (CALDEIRA, 2011, p. 1) O novo diretor dirigiu iguais esforcos para estabelecer
contato com instituicBes estrangeiras e favorecer troca de colecdes, além de criar e selecionar

uma série de documentos que conformaram o denominado patriménio documental brasileiro.
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Além da Biblioteca Nacional, € possivel aludir a Biblioteca Publica do Estado do Rio
Grande do Sul, criada em Porto Alegre em 1871 e, anos mais tarde, & biblioteca da Bahia
como instituicGes publicas auténticas brasileiras. Uma vez que as bibliotecas conventuais,
eram, na sua maioria, particulares. De acordo com Moraes (1979) a Biblioteca Nacional ja

existia em Lisboa, o que aconteceu foi um traslado para o Brasil.

Ao contrério do que aconteceu com a Biblioteca Nacional, a biblioteca da Bahia,
iniciou-se com apenas quatro mil livros, sendo trés mil em lingua francesa e o fato
curioso € que os livros do Conde dos Arcos ndo foram doados a biblioteca e sim
emprestados. O Conde retirou seus livros logo que a biblioteca passou a funcionar na
Catedral (SANTOS, 2010, p. 57).

Durante o transito por diferentes administracGes, a Biblioteca da Bahia teve um
desenvolvimento moroso, demorado e, em ocasides, preocupante devido aos escassos
recursos, pragas e um devastador incéndio ocorrido durante 1912. (FILHO, 1962) Néo
obstante, gracas aos esforcos de restauracdo e a administracdo de José de Oliveira Campos,
em maio de 1915, a biblioteca ja contava com 20 mil volumes.

Em 1939 emerge o processo de crescimento das bibliotecas no pais, integrando as
tendéncias do pensamento contemporaneo (SANTOS, 2010). Deste modo, conhecem-se as
bibliotecas publicas Mério de Andrade — cuja abordagem geral ser& desenvolvida nas paginas
posteriores — e, mais tarde, a Biblioteca Nacional de Brasilia, inaugurada em 2008.

2.1.2. Breve panorama historico da biblioteca na Colémbia

O desenvolvimento historico das bibliotecas na Coldmbia surge com a expulsdo dos
jesuitas do territdrio espanhol com a finalidade de evangelizar e instaurar as ideias vindas da
tradicdo catdlica no territorio colombiano. Nesse sentido, como parte do projeto
evangelizador, contemplava-se a ideia de criar a primeira biblioteca da realeza com volumes
cujas tematicas abordavam teologia, filosofia, matematica, geografia, moralismo, entre
outras. Embora o projeto bibliotecario tivesse sido planejado em 1767, a biblioteca em si foi
inaugurada no ano de 1777 — em Santa Fé de Bogotd, sob direcdo do primeiro bibliotecério
conhecido como Anselmo Alvarez. Sua principal fungdo era servir & comunidade académica
e, gradativamente, ao publico geral. A referida data constitui um periodo fundamental na
medida em que o projeto bibliotecario formalizou ndo apenas o local onde a biblioteca
funcionava, mas também o salério do bibliotecario. (TOLOSA, 2012)

Com a chegada da independéncia e da campanha libertadora, a biblioteca passou de
chamar-se Biblioteca Real, como era conhecida naquele tempo, para Biblioteca Pdblica em
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1819 e Biblioteca da Capital em 1834. Em 1844 foi conhecida pela primeira vez como
Biblioteca Nacional na tentativa de delimitar suas funcdes ao servigo do Estado colombiano,
porém, continuou desempenhando papel de biblioteca publica até meados do século XX.
(TOLOSA, 2012) Isto devia-se, em parte, ao escasso investimento em bibliotecas publicas
abertas e dotadas com material. Portanto, em 1879 o governo nacional decretou pela primeira
vez a lei que promovia o estabelecimento de bibliotecas populares e comunidades intelectuais
conformadas pela doagdo de diferentes volumes. A partir disso, surgem tentativas de
bibliotecas na cidade de Medellin com a Biblioteca de Zea em 1881 e, nos anos posteriores, a
Biblioteca del Centenario (1910) em Cali ou a Biblioteca Codazzi (1910) em Villavicencio.

Contudo, o desenvolvimento de bibliotecas publicas na Colémbia foi um processo
lento e pouco relevante (TOLOSA, 2012), a expansao real das mesmas s6 ocorreu a partir da
década de 20 até meados da década de 40 — quando criaram noventa e cinco bibliotecas na
regido de Antioquia por decreto da prefeitura (MELO, 2000). Em Bogota foi criada a
Biblioteca do Conselho de Bogota em 1926 ¢ “mais cinco bibliotecas foram inauguradas em
1945, pelo Acordo 80. Estas ultimas foram distribuidas estrategicamente pela cidade.”
(TOLOSA, 2012, p. 65)

No periodo compreendido entre 1934 e 1938, sob influéncia dos ideais da
Modernidade, o Estado propds a “Campafia de cultura aldeana y rural”, um movimento de
expansao educativa e bibliotecéria cujo foco era o setor rural. A campanha visava atingir os
objetivos do governo da Republica Liberal estreitamente vinculados ao processo de

configuracdo cultural do pais e a abertura do capitalismo global. (VELEZ, 2014)

Esta campanha criou cerca de duas mil bibliotecas nas aldeias e pequenos
corregimentos* em todo o pafs. Para sua coordenagdo, o Ministério da Educacdo
Nacional contratou a Biblioteca Nacional da Colémbia. A l6gica da campanha era
simples: as cémaras municipais deveriam tornar-se cuidadoras das bibliotecas
publicas que fossem criadas na sua jurisdi¢do. (VELEZ, 2014, p. 24, tradugdo nossa)

As colegdes e acervos das “bibliotecas aldeanas” na Colombia foram variadas e
amplamente divulgadas. Os volumes estavam divididos em quatro categorias: a primeira,
uma colecéo de livros sobre literatura universal; a segunda, uma colecéo de livros escritos por
autores nacionais; a terceira, uma série de manuais de instrucdo em diferentes areas — como
quimica, fisica, ciéncias naturais —; a quarta, por fim, contemplava material de consulta como
dicionarios e atlas. (VELEZ, 2014) Assim, o programa das “bibliotecas aldeanas” teve
maiores impacto e sucesso nas regides noroeste e central do pais e precederam eventos
fundamentais como a criacdo da “Biblioteca publica piloto de Medellin para América Latina”

(1945), a abertura da Escola Interamericana de Biblioteconomia de Medellin (1956) e a
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inauguracio da “Biblioteca Luis Angel Arango del Banco de la Republica” (1958) em
Bogota.

Como consequéncia do descuido das Camaras Municipais responsaveis pelo correto
funcionamento das “bibliotecas aldeanas” e da escassa apropriagdo das comunidades com
esses espacos, as bibliotecas foram desaparecendo paulatinamente e 0s acervos terminaram
nas maos das bibliotecas municipais. Anos depois, em 1957, o governo decretou destinar 4%
dos ingressos das empresas publicas e privadas ao investimento em programas culturais e
educativos. Criando, dessa forma, a “Red de Bibliotecas de Cajas de Compensacion
Familiar.” (TOLOSA, 2012) Tais bibliotecas — 51 no total — funcionam até hoje em todos os
departamentos do pais e sdo regularizadas e regulamentadas a partir das ldgicas e

investimentos — principalmente das empresas privadas.

Ja na década de 80 a prefeitura de Bogota organizou o “Sistema Metropolitano de
Bibliotecas Publicas-Escolares del Distrito (Simbid)” vinculado a Secretaria de Educacao. O
sistema teve como objetivo integrar as bibliotecas escolares e comunitarias com a finalidade
de favorecer o acesso a populacdo escolar e adulta aos sistemas de documentacdo que
incluiam cole¢des do patriménio bibliogréafico da cidade de Bogota. (TOLOSA, 2012) O
sistema funcionou eficientemente durante quase uma década e, a partir de 1992, uma série de
bibliotecas publicas foram inauguradas em diversas regies do pais gracas ao Plano Nacional
de Leitura e Bibliotecas. Ja em 1998, em Bogota, nasceu a Rede Distrital de Bibliotecas

Publicas de Bogota cuja génese sera desenvolvida mais adiante.

2.1.3. Surgimento e configuracado historica da infancia na América Latina: as bibliotecas

infantis

A historia do surgimento de espacgos de leitura planejados para criancas é também a
historia da producdo textual e visual literaria pensada exclusivamente para o publico infantil.
E, claro, o surgimento da infancia ou do sentimento tardio de infancia como apontado pelo
pedagogo suico Rousseau (1792) nos pressupostos sobre a educacdo infantil. Nessa linha de
pensamento conhecem-se também os documentos historicos de Philippe Ariées (1960) sobre a
descoberta da infancia no antigo regime cuja concepcdo era a de um adulto em uma versao
reduzida ou minimizada. N&o obstante, a historia da infancia assim como diversas historias
universais, estdo fundamentalmente situadas nos contextos europeus e, até agora, pouco se
sabe sobre o lugar e a concepg¢éo histdrica da crianga latino-americana nas cronicas dos paises
da regido. Rodriguez e Manarelli (2007, p. 6, traducdo nossa) comentam,
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N&o ha outro ser menos visivel na histdria latino-americana do que a crianga. Sua
auséncia nos inimeros e inchados relatos de nossa histéria é impressionante. Tanto as
historias apologéticas do nacionalismo, cheias de herois e governantes, quanto as
histérias das grandes estruturas econdmicas e sociais, esqueceram as criancas. No
entanto, as criangas estavam sempre ali. Desde os tempos pré-hispanicos até o
presente, as criancas tém participado, de diversas formas, dos eventos mais cruciais e
decisivos.

Observa-se a categoria infancia como relegada, desconhecida, por assim dizer, na
medida em que, provavelmente, ignorava-se o tempo de ser crian¢a no desenvolvimento
sociopolitico e cultural latino-americano. Os autores também coincidem que € dificil se
referir ao termo “infancia” como categoria unificada ou homogénea — mesmo na época pré-
hispanica o destino dos filhos de nobres e caciques era distinto ao de agricultores. A
colonizagdo gerou circunstancias sociais que dividiam, condicionaram significativamente o
desenvolvimento das criancas na América Latina. (RODRIGUEZ; MANARELLI, 2007) E,
se na Europa do século XIX o trabalho infantil estava encarnado durante o periodo da
revolugdo industrial europeia, na América Latina, ser crianca indigena, escravizada ou
mestica era conotacdo determinante para marcar pobreza e trabalho.

Autores como Robledo (1999) também coincidem em que a crianca latino-americana
colonizada desde 1499 foi considerada — como na Idade Média — um pequeno adulto diante
de um processo de doutrinagdo e “reformacdo” catdlica perpetrada pelo Santo Tribunal da
Inquisi¢ao. Este, responsavel também pela instauracdo de escolas para “reformar” filhos e
sobrinhos dos caciques com o fim de fazé-los renunciar rotundamente as crengas, COSMOVisao

e construgdes culturais de seus povos.

Os indigenas terminaram por construir suas casas “bujios” nos patios traseiros das
casas dos brancos, espaco importante na medida em que este comega a dar-se a fusdo
cultural e a forjar-se uma tradicdo oral, mistura das tradi¢des indigenas, brancas e
negras. Isto mesmo ocorreu nas cozinhas das casas coloniais e nas pausas do trabalho
nas minas (ROBLEDO, 1999, p. 4, traduc¢do nossa).

Gracas a esta mesticagem cultural, uma acentuada discrepancia socioecondmica,
permitiria as criangas da alta classe ter acesso ao estudo da gramatica latina e a outros textos
(de carater sempre moralistas) adscritos a um catolicismo ortodoxo. Entretanto, a classe
dominada, doutrinada pela imposicdo das ora¢des catdlicas e, posteriormente, em institui¢oes
como a Casa de Expdsitos, tornou-se a receptora principal da tradicdo oral. Pois, é bem
sabido, muitos dos infantes em completo estado de abandono passavam desta instituicdo —
que deles cuidava até os seis anos de idade — as mdos de nodrizas ou amas de leite, que,
segundo Robledo (1999), eram maioritariamente indianas no século XVII.

N&o foi sendo até meados de 1910 que surgiram em alguns paises ideais de resolugdo

e alternativas para melhorar as precérias condicdes em que as criangas se encontravam. O
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desenvolvimento da pediatria visou colocar os esfor¢os na reducéo de cifras de mortalidade
infantil (RODRIGUEZ, 2007) e as reformas educativas promoveram o lugar da crianca
dentro da escola. N&o obstante, isto foi um processo demorado que representou 0s
consideraveis atrasos e a complexa situacdo sociocultural e econémica latino-americana
(RODRIGUEZ; MANARELLI, 2007). Por sua vez, a legislagdo sobre infancia nos paises
latino-americanos também foi um processo dilatado que propés, no inicio, a instauragdo de
juizes e de casas corretivas para tratar os casos das criancgas infratoras, abandonadas ou que
moravam nas ruas. Tal foi o caso da “Lei Agote” na Argentina em 1919, das casas de reforma
em 1920 na Colémbia ou do codigo de infancia no Brasil em 1927. Os temas de cuidado da
infancia, estabelecimento de casas de protecdo infantil e parentalidade comecaram a ser
discutidos no Congresso Panamericano del nifio desde 1916 — principalmente no Chile, na
Argentina, no Uruguai, no Peru e no Brasil. (ROMERO, 2007)

Diante do precério e vagaroso panorama da infancia na América Latina, os textos
pensados para criangas estavam sempre adscritos aos preceitos religiosos e moralistas como
apontado por Robledo (1999). Assim, o0 que se chamou literatura infantil provinha de
traducdes e adaptagdes de classicos europeus como “Contos seletos das mil e uma noites”,
“As aventuras do Bardo de Munchausen” ou o “Patinho aleijado” — as fabulas de Esopo
também constituiram um referente para o &mbito do que se conhecia como literatura para
criancas em virtude da moral no final de cada historia (DIAZ, 1999).

Foi até o inicio de 1970 que se deu lugar ao que seria o “boom” da literatura infantil,
particularmente no Brasil observa-se o crescimento gradativo da producdo textual pensada
para criancas e nesse sentido, emergem os textos de Clarice Lispector como “O mistério do
coelho pensante” ou “A mulher que matou 0s peixes”, também os poemas infantis de
Vinicius de Moraes “O relogio”, “A casa”, “O ledo”, entre outros. Nessa mesma €poca, obras
como “Pivete” escrita em 1977, por Henry Correia de Araljo, trazem a representagao realista
e violenta da realidade brasileira, abordando temas que até entdo eram considerados tabus —
especialmente para o publico infantil. Destacam-se também as adaptagdes humoristicas de
Ana Maria Machado como “Histéria meio ao contrario” escrita em 1979, que apresenta um

conto invertido e desafia o lugar do principe/princesa nos contos de fadas.

Na Coldmbia, por sua parte, destaca-se a obra de Rafael Pombo, autor de uma ampla
variedade de contos e fabulas que iniciou seu trabalho vivendo em Nova York, aceitou
traduzir poemas e contos da colecdo de can¢des Nusery Rhymes. Além de fazer a conversao a
lingua espanhola, recriou e adaptou com musicalidade, ritmo e qualidade relatos estéticos
dentro dos quais estdo os memoraveis “Contos pintados” (1867) os “Contos morais para

criangas formais” (1869) que compreendem os famosos “Rin Rin Renacuajo”, “A pobre
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velhinha” ou “Simdn 0 bobinho” escritos entre 1867 e 1869.

Em concordancia com Robledo (1999), a obra de Pombo foi vitima da escolarizagéo,
sendo em inimeras ocasifes uma exigéncia mais dentro do repertéorio infantil, impedindo a
possibilidade de acessa-la livremente e por mero prazer estético. Nos anos posteriores,
também ficaram conhecidas na Colémbia as obras de Eco Nelly como “Otros cuentos”
(1937). E, tempo depois, em 1976, se deu lugar ao primeiro concurso de literatura infantil
cujo ganhador foi Jairo Anibal Nifio por trazer a crianca indigena como protagonista da sua

memoravel obra “Zoro”.

Nessa continuidade historica, a literatura infantil foi se desenvolvendo nédo apenas na
perspectiva da linguagem verbal, mas, igualmente, na perspectiva do recente interesse pela
ilustracdo, pela qualidade visual e pelas novas materialidades que incluem a experiéncia
leitora dos bebés. Nesse sentido, o desenvolvimento de salas de leitura pensadas para criangas
também passou a ser objeto de interesse. Na Colémbia, em 1933, estabeleceu-se um espaco
de leitura dedicado exclusivamente para criancas que, tempos depois, foi substituido pelo
atual prédio da Biblioteca Nacional dando continuidade a sala de leitura infantil (ROBLEDO,
1999).

Contudo, o surgimento de bibliotecas ou espacos de leitura pensados para o publico
infantil foi um evento que comecou anos atrds com a Biblioteca Infantil Juan de Dios Peza,
localizada na Cidade do México, México. Foi inaugurada em 1924 como um espaco dedicado
exclusivamente as criancas, oferecendo uma ampla selecdo de livros e atividades voltadas
para o publico jovem e marcou um significativo avango na historia das bibliotecas infantis na
América Latina, servindo como inspiracdo e modelo para outras instituicdes semelhantes na
regido (DIAZ, 1999). Tal foi o caso da criacdo da BP Infantojuvenil Monteiro Lobato — aqui
analisada — e anos posteriores na Colémbia foi criada a primeira BP infantil conhecida como
Biblioteca Infantil Piloto de Medellin — fundada em 1960 na cidade de Medellin.

Também se conhecem iniciativas mais recentes como a Biblioteca Infantil Multilingue
em S&o Paulo, Brasil, criada em 2013 com diversos acervos em diferentes linguas ou a
Biblioteca Interactiva Latinoamericana Infantil e Juvenil do Chile, criada em 2021 com

livros, materiais e exposic¢des literarias nos formatos fisicos e digitais.

2.2. O presente: estado do conhecimento da BP latino-americana e delineamentos dos

organismos de desenvolvimento biblioteconémico

Um dos estudos mais destacados sobre o estado atual das bibliotecas publicas latino-

36



americanas foi realizado pelo professor e pesquisador venezuelano Alvaro Agudo Guevara
entre os anos de 1980 e 1990. Os resultados preliminares da pesquisa foram submetidos para
analise e discussdo de um grupo de especialistas na area de biblioteconomia de trés paises
centrais: Colémbia, Brasil e Venezuela. Assim, em 1990, sob orientacdo do CERLALC, os
resultados finais do estudo integraram o ponto de referéncia para desenvolver um documento
final intitulado Sistemas de bibliotecas publicas en América Latina publicado em 1993, cujo
objetivo principal foi estabelecer uma série de delineamentos gerais para a criacdo e 0
desenvolvimento de sistemas de bibliotecas publicas na regido (GUEVARA, 1993). O estudo
compreendeu a execugédo de entrevistas (21 no total) com profissionais atuantes nos sistemas
de bibliotecas dos trés paises mencionados e as perguntas consistiram na identificagdo de
problemas e pontos de tensdo politicos, juridicos, financeiros, estruturais e funcionais de

diferentes bibliotecas publicas.

Entre as problematicas mais comuns da pesquisa acima mencionada, destacaram-se de
forma global a impossibilidade de participacdo dos bibliotecarios no planejamento de
politicas publicas sobre bibliotecas e fomento a leitura em virtude da marcada diviséo
hierarquica; a eleicdo dos dirigentes bibliotecérios por influéncia politica; a auséncia de uma
infraestrutura juridica que permita gerar continuidade as politicas; a dificuldade para separar
a biblioteca escolar da biblioteca publica em razdo da auséncia de recursos financeiros e a
falta de orientacéo para distribuir equitativamente os recursos recebidos. (GUEVARA, 1993)

Com a promessa de cooperar para a formagdo de um sistema solido de bibliotecas
publicas latino-americanas e um amplo caminho a percorrer, 0s paises adotaram novas
medidas. Foi assim que, em 1998, nasceram novas iniciativas bibliotecarias como o inicio da
consolidagdo da Rede Distrital de Bibliotecas Publicas - BIBLORED em Bogotd e o
fortalecimento da Rede de Bibliotecas da Caja de Compensacion Familiar de Cartagena y
Bolivar - COMFENALCO de Antioquia na Colémbia®. No Brasil®, destaca-se a instauragio
do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) em 1997 cujo antecessor foi o Programa
Nacional de Incentivo a Leitura (Proler) em 1992 — que influiu significativamente na
fundacdo da Biblioteca Nacional (MORAIS, 2010). O PNBE apesar de ndo ser uma politica
de fortalecimento bibliotecario publico, visou a atribuicdo de acervo literario para alunos da
educacdo basica.

Anos mais tarde, em 2007, o CERLALC publicou um novo estudo sobre o estado
atual das bibliotecas e da biblioteconomia na América Latina e o Caribe a partir de um
encontro bibliotecario latino-americano no estado do Ceara, Brasil, cujo nlcleo tematico foi
“a situacdo do profissional da informagdo na sociedade contemporanea” (CERLALC, 2007,

p. 1). O encontro promovido pelo Conselho Nacional de Biblioteconomia e pela Associagdo
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de Bibliotecarios do Ceara favoreceu a coparticipacdo de varios paises para comunicar
diferentes iniciativas/projetos bibliotecarios e assim contribuir com discussbes para 0
fortalecimento da BP latino-americana.

Os pontos mais destacados no referido encontro foram o surgimento da Sociedade de
Investigacdes Bibliotecondmicas na Argentina, a qual constitui “uma entidade privada sem
fins lucrativos dedicada a pesquisa nesta area do conhecimento” (CERLALC, 2007, p. 2,
traducdo nossa); as experiéncias da Rede de Bibliotecas Publicas de COMFENALCO na
cidade de Medellin, Colémbia que partem da premissa de que o desafio da biblioteca pablica
é sair em busca do leitor favorecendo possibilidades de acesso aos livros, propiciando
atividades de formagédo conjunta e organizando ambientes ideais de leitura (CERLALC,
2007); o trabalho continuo dos bibliotecarios da Rede Nacional de Bibliotecas Publicas do
México para atender as necessidades que variam em razdo das realidades sociais e a
relevancia das bibliotecas infantis na Costa Rica em relacdo aos processos educativos. Assim,
entre os pontos abordados, observou-se pela primeira vez, a biblioteca infantil como elemento
destacado e como objeto diferencial de estudo.

Apesar da sistematizacdo do encontro constar que alguns processos e iniciativas
bibliotecarias latino-americanas sdo amplamente ricas e propendem pela acessibilidade ao
livro e a leitura a partir de uma perspectiva integral, também foi constatado que as
necessidades mudam conforme os parametros de desenvolvimento global. (CERLALC, 2007)
Os autores também salientaram o inquietante problema de leitura na regido: baixos indices de
leitura entre a populacdo latino-americana e baixo nUimero de pessoas que visitam as
bibliotecas. Nesse sentido, no final do documento se estabeleceram uma série de propostas,
linhas de acdo e didlogos para avancar na resolucdo de problemaéticas que geram brechas
entre a biblioteca e os processos de leitura.

Outros estudos mais recentes abordam o desenvolvimento das bibliotecas publicas
latino-americanas e as Ciéncias da Informacdo numa perspectiva decolonial. Distinguem-se
assim trabalhos como ‘“Biblioteconomia e ciéncia da informagdo: uma perspectiva
decolonial” (AMORIM, 2022); “La incidencia de la biblioteca en las desigualdades sociales:
aportes epistemolégicos a una Bibliotecologia y Ciencia de la Informacion
Latinoamericana” (CARDONA, 2019) e “Decolonizacion, bibliotecas y America Latina:
notas para la reflexion” (SANCHEZ, 2017), entre outros. Essa perspectiva ¢ abordada na
primeira secdo teorica do presente trabalho e visa analisar histérica e criticamente o modelo
bibliotecario herdado na América Latina para propor elementos para sua revalorizagéo.

Por outro angulo, é possivel aludir ao primeiro manifesto da UNESCO sobre

bibliotecas publicas, celebrado em 1949, cuja definicdo da BP foi relacionada a uma
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instituicdo nascida da democracia moderna, uma universidade popular pensada desde o povo
e para ele, representando assim uma “forca viva ao servico da educacdo popular e do
desenvolvimento, da compreensdo internacional e, em consequéncia, da paz” (UNESCO,
1949, p. 1). Ja o segundo manifesto, celebrado em 1994, a definiu como um “centro, local de
informac&o, tornando prontamente acessiveis aos seus utilizadores o conhecimento e a
informacdo de todos os géneros” (IFLA/UNESCO, 1994, p. 1). Assim, as principais missoes

tracadas dentro do documento em relacédo a formacao leitora infantil sdo:

Criar e fortalecer os habitos de leitura nas criancgas, desde a primeira infancia;
apoiar a educacéao individual e a auto-formacéao, assim como a educacdo formal a
todos os niveis; [...] estimular a imaginacéo e criatividade das criancas e dos jovens;
promover o conhecimento sobre a heranga cultural, o apreco pelas artes e pelas
realizacdes e inovacles cientificas; possibilitar o acesso a todas as formas de
expressdo cultural das artes do espetaculo; fomentar o didlogo intercultural e a
diversidade cultural; apoiar a tradi¢do oral; assegurar o acesso dos cidad&os a todos
os tipos de informacdo da comunidade local (IFLA/UNESCO, 1994, p. 2).

Observa-se nos pressupostos que apesar de ndo ser parte do &mbito da escolarizagéo e
também ndo dos limites institucionais da escola, a BP passou a assumir um carater educativo
enraizado ao capital cultural da sociedade tornando-se um espaco fundamental de educacao
social da infancia que perpassa os sistemas formais de educacao.

Posto isto, vale a pena discorrer sobre as diretrizes especificas da IFLA/UNESCO
para 0s servi¢os bibliotecarios pensados para criancas e jovens. Publicado em 2002, o
documento intitulado “Alinhamentos IFLA para Servigos Bibliotecarios para Criangas dos 0
a 18 anos” (Tradugdo nossa) aborda em cinco se¢des a missdo da biblioteca infantil; os
recursos que devem integra-la; a administracdo e distribuicdo dos acervos; os programas e
atividades de extensdo comunitaria; a organizacdo do ambiente de acordo com as faixas
etarias; o marketing e promocéo das bibliotecas infantis e finalmente a avaliacdo e o impacto

das mesmas. Assim,

O objetivo da biblioteca infantil é fornecer recursos e servigos em uma variedade de
midias para atender as necessidades de crian¢as de todas as idades e habilidades para
sua educacdo, informacdo e desenvolvimento pessoal. Isso inclui recreacdo e lazer,
bem como apoio a salde e bem-estar das criancas. Os servicos de biblioteca infantil
desempenham um papel importante no desenvolvimento e manutencdo de uma
sociedade democrética, oferecendo as criangas acesso a uma ampla e variada gama
de conhecimentos, ideias e opinides (IFLA/UNESCO, 2002, p. 5, tradugdo propria).

Outro documento de grande importancia é o Guia IFLA de servicios bibliotecarios
para la primera infancia (2009) que salienta a disponibilizacdo de servicos bibliotecarios
para bebés e criancas de 1 até 3 anos. Isto com a finalidade de cultivar o habito da leitura
desde os primeiros anos de vida do ser humano.
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Recentemente, a IFLA, especificamente em julho de 2022, publicou um novo
manifesto de desenvolvimento integral de bibliotecas (publicas) no qual proclama
abertamente a crenga da UNESCO na BP como “uma forga viva para a educagdo, cultura,
incluséo e informacdo, como um agente essencial para o desenvolvimento sustentavel, para o
desenvolvimento da paz e bem-estar espiritual de todos os individuos” (IFLA, 2022, p. 1).
Esse novo manifesto traz novamente o lugar da biblioteca como uma instituicdo central na
génese do habito da leitura em bebés e criancas.

Observa-se que os documentos e referentes para o desenvolvimento integral das BP,
especialmente aqueles que delineiam o funcionamento das BP, estdo focados nas salas
infantis e abordam pontos fundamentais para pensar sua fungdo e propositos nas vidas dos
bebés e criancas. Ndo obstante, pensar em diretrizes bibliotecarias para a formacdo dos
pequenos leitores, implica abordar os numerosos desafios latino-americanos — ja que, por um
lado, o contexto social e politico da regido desvela um panorama neoliberal que age na
direcdo da abertura dos mercados, da transnacionalizacdo de produtos e servicos, da ativagao
de macroprojetos e do predominante capital como simbolo da riqueza social. (ALVAREZ,
2001) Por outro lado, as realidades infantis latino-americanas nas quais convergem diversas
problematicas sociais, expdem um quadro com vieses multidirecionais que instigam a refletir
sobre as questdes da igualdade social e da justica — entendendo-se a ultima como principio
ético da vida na perspectiva de Dussel (1996). Para o autor, o desenvolvimento de uma vida
plena vai desde o acesso de qualidade aos meios basicos de subsisténcia até o direito a
participacdo livre nas discussfes sociais. A juizo pessoal, uma relacéo inter(ativa) e estética

da comunidade infantil com a BP, faz parte substancial desse desenvolvimento.

2. 3. Para idear o futuro: sobre a formacao do pequeno leitor literario

Uma das autoras mais influentes no ambito da formacdo leitora literaria é Teresa
Colomer (2002) que alude a formacao do leitor literario ndo apenas como aquele leitor que
aprender a decifrar palavras ou compreender a estrutura de uma histdria, mas que no seu
esquema de pensamento envolve um processo complexo de interacdo entre o texto e o
contexto. A leitura, especificamente a leitura literaria nesse sentido, consiste em uma
atividade complexa, sistémica e holistica que “configura novos modelos na representacao
literaria do mundo”. (COLOMER, 2002, p. 375)

Nesse sentido, pensar na formacéo do pequeno leitor no contexto do latino-americano
implica conhecer as mais variadas expressdes literarias classicas, universais e locais.

(MUNITA, 2014) Nao obstante, a leitura de forma particular tem sido objeto de teste de
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laboratério e a escola tem tentado converté-la em um modelo prescritivo de formacéo.
(LARROSA, 2003) Assim, a visdo que se tem de leitura literdria se encontra fortemente
influenciada pela experiéncia escola e, mesmo com a possibilidade de ler em outros contextos
distintos dos que a escola, é possivel fazer uma distincdo dos tipos de experiéncias leitoras

dentro da instituicdo e fora dela. De acordo com Bettelheim (1983, p. 18, traducéo propria):

[...] uma diferenca importante entre as criancas que aprendem a ler sozinhas em casa
e as que aprendem somente na escola é que os do primeiro grupo aprendem a ler com
textos que os fascinam, enquanto os do segundo aprendem as habilidades de decifrar
e reconhecer palavras em textos sem contetdo significativo que degradam a

inteligéncia do pequeno.

Em virtude disso, a formacdo do pequeno leitor é gradativa, pode ocorrer em
diferentes niveis e espacos e com diferentes mediadores(as) que podem emergir da instituicdo
familiar, escolar ou bibliotecéria. Nessa linha de pensamento, o modelo “Dime” proposto
pelo autor Aidan Chambers, no ambiente de leitura, constitui um ponto de referéncia para
pensar a formacdo literaria dentro do ambiente bibliotecario. De acordo com o autor, a
conversacdo supde um ponto crucial para compartilhar 0 que se pensa. Trata-se de falar
fidedignamente sobre aquilo que se [& mas €, também, uma atividade de escuta.
(CHAMBERS, 2007) Como ja mencionado anteriormente, a leitura vista como um todo
inclui elementos que vao além da simples decodificacdo de simbolos e de sua denotagdo
sistémica, e permite reconhecer que ela pode ser partilhada por via da linguagem. A esse
respeito o autor aponta para trés situacdes compartilhadas no circulo da leitura que convém
destacar na presente abordagem sobre formacao de leitores.

Um primeiro aspecto sera compartilhar o entusiasmo pela leitura pois, sem duvida,
tanto em uma leitura fascinante quanto em uma leitura tediosa, podem convergir sensaces,
emocdes e sentimentos... Elas serdo sempre relativas e as no¢des poderao variar em razdo do
contexto da vida dos leitores e suas necessidades. (CHAMBERS, 2007) Certamente cada
sujeito vivencia de forma distinta o entusiasmo e pode ser o impulso no surgimento das
conversacdes sobre livros.

Outra situacdo relevante na formacéo leitora serd compartilhar os desconcertos, ou
seja, as dificuldades no momento de compreender ou até discordar com a leitura. Do mesmo
modo que acontece nos diferentes momentos da vida, no encontro dialégico com os textos
encontram-se inumeros desafios, desconcertos, decepcOes e dificuldades. Diante disso, 0
autor destaca que nas variadas formas de leitura que existem entre os seres humanos, 0s
desconcertos compartilhados permitem construir ou complementar explicacbes e

interpretacdes de leitura e desse modo as perguntas se manifestam como possibilidades de
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debate aberto e flexivel.

A terceira situacdo serd o compartilhar conexdes ou descobrir padrdes. Nesse ponto, o
autor enfatiza na constante necessidade que tem o ser humano de buscar elementos parecidos
para construir novos significados. As conversas sobre textos, nesse sentido, formam
pensamentos e percepcdes suscitados pelo livro. (CHAMBERS, 2007) Compartilhar as
conexdes é, sem duvida, atividade enriquecedora, pois sugere uma forma de interagdo que
resulta familiar e acolhedora na busca de compreensdes mais amplas sobre o que se I€.

Nessa linha de pensamento, Colomer (2010) afirma que a formagéo do pequeno leitor
comeca — frutiferamente — no seio familiar, e em consequéncia, “a mediacdo do adulto se
inicia na primeirissima infancia” (p. 194, tradugdo nossa). Nos estudos realizados pela autora,
destacam-se também alguns elementos complementares das trés situacBes de leitura

apontadas previamente:

[...] estabelecer uma situacdo afetiva e relaxada, de forma que a crian¢a entenda que é
uma atividade que os adultos realizam e que pode ser compartilhada efetivamente
[...] ler os textos de uma forma familiar para a crianca e saber que dentro dele mesmo
estdo as possibilidades de explicar a historia [...] ajudar a criar mecanismos de
participagdo e inferéncia [...] ensinar a prestar atencdo nos detalhes [...] dar tempo
para as perguntas e comentarios [...] dar a oportunidade de se acostumar a forma dos
livros, assim a crianca sabe o que é um titulo, 0 que é uma péagina, observa a forma
de segurar o livro e como avanga na medida em que a historia progride (COLOMER,
2010, p. 196, tradugdo nossa).

A vista do anterior, vale a pena destacar que a formag&o do PLL ocorre na medida em
que sdo facilitadas diferentes situacdes de leitura e consequentemente, diversas historias em
tempos e espacos diversos. Trata-se de uma formacdo que requer tempo significativo em
virtude dos detalhes da mediacdo leitora como aponta Colomer (2010) e em virtude dos
elementos que caracterizam o encontro do leitor com o livro (as perguntas, pensamentos,
desconcertos e inclusive as inferéncias) posicionando-se assim como uma atividade humana

fundamental que transcorre ao longo da vida.
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CAPITULO 3: Procedimentos metodoldgicos da pesquisa

3.1. Desenvolvimento metodolégico

Para o desenvolvimento metodoldgico da presente pesquisa, elaborou-se o quadro
metodoldgico acima apresentado que conduz a abordagem de cada etapa investigativa (ver
figura 1- estrutura metodoldgica). E fundamental destacar que o projeto foi previamente
submetido a0 Comité de Etica em Pesquisa com o nimero de parecer 5.637.452 aceito. A
natureza da presente pesquisa € constituida nos marcos de referéncia da pesquisa qualitativa,
vista a partir da origem etimoldgica do termo: qualitas, cujo significado esta relacionado com
a qualidade, natureza e indole de uma coisa (FERREIRA, 2010). Neste caso, de um fenbmeno
ou situacdo cujo objeto de analise é a funcdo social da biblioteca publica na formacdo do
PLL. Schmidt (1995, p.62) alude ao ambiente natural como fonte priméaria da pesquisa

qualitativa afirmando que

Os estudos denominados qualitativos tém como preocupacdo fundamental o estudo
e a analise do mundo empirico em seu ambiente natural. Nessa abordagem valoriza-
se o0 contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situacdo que
esta sendo estudada.

Nessa perspectiva, 0 arquétipo metodoldgico do trabalho corresponde a pesquisa de
campo, a qual observa “fatos e fendmenos tal e como ocorrem espontanecamente”.
(LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 186) Isto implica a discriminacdo de dados de forma
analitica e consciente levando em conta as principais finalidades da pesquisa: o
reconhecimento integral das bibliotecas publicas e suas praticas de leitura literaria para
criangas, no contexto atual. A fases contempladas dentro do processo, encontram-se
sustentadas nos pressupostos de Lakatos e Marconi (2003, p. 186) onde se estabelece que a

pesquisa de campo requer:

[...] em primeiro lugar, a realizacdo de uma pesquisa bibliografica sobre o tema em
questdo. Ela servira, como primeiro passo, para se saber em que estado se encontra
atualmente o problema, que trabalhos ja foram realizados a respeito e quais sdo as
opinibes reinantes sobre o assunto. Como segundo passo, permitira que se
estabeleca um modelo tedrico inicial de referéncia, da mesma forma que auxiliard
na determinacdo das variaveis e elaboracdo do plano geral da pesquisa. Em segundo
lugar, de acordo com a natureza da pesquisa, deve-se determinar as técnicas que
serdo empregadas na coleta de dados e na determinagdo da amostra, que devera ser
representativa e suficiente para apoiar as conclusdes. Por ltimo, antes que se
realize a coleta de dados é preciso estabelecer tanto as técnicas de registro desses
dados como as técnicas que serdo utilizadas em sua analise posterior.

A partir disso, a coleta de dados foi efetuada dentro dos espagos selecionados
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mediante a observacdo direta da natureza fisica, ambiental e infraestrutural de cada
biblioteca, do seu carater relacional com a comunidade ao redor e sob as quais se erigem
redes de interacdo social, politica e cultural e dos meios/estratégias de divulgacdo de
atividades e informacdes relevantes.

Por sua vez, a observacdo assumiu-se sob a perspectiva analitica na qual sdo
registradas as impressdes e anotacdes acerca do fenébmeno estudado através do encontro
direto com os sujeitos observados e por meio de instrumentos que favorecem o processo de
observacao. Visando, assim, colher dados consideraveis para a realizacdo e desenvolvimento
da pesquisa. (MOURA; FERREIRA; PAINE, 1998) Partiu-se da premissa de que a biblioteca
estd constituida integralmente, suas disposi¢cGes ambientais e a organizacdo do acervo tém
estreito vinculo com suas dindmicas internas e com as relacfes comunitarias que estabelece.
Em razdo disso, registramos as observacdes na modalidade de anotagdes de campo.

Assim sendo, as anotacdes de campo constituem uma instancia mediadora entre o
campo empirico e 0 processamento tedrico, pois nelas convergem as subjetividades e
interpretacdes do pesquisador, dos sujeitos envolvidos na pesquisa e as vicissitudes
previsiveis e imprevistas do trabalho (IDES, 2001). Nesse sentido, as anotacGes podem
relatar as perplexidades do investigador e as leituras que ele faz do campo, concebendo dessa
maneira um giro reflexivo das experiéncias.

No que diz respeito a execucdo de entrevistas, € possivel reconhecer que ela
constitui um “método flexivel de obtencao de informacdes qualitativas sobre um projeto. Este
método requer um bom planejamento prévio e habilidade do entrevistador para seguir um
roteiro do questionario, com possibilidades de introduzir variacfes que se fizerem necessarias
durante sua aplica¢do.” (BARBOSA, 2008, p. 2) Nesse sentido, buscou-se que tanto os(a)
mediadores(a) de leitura e bibliotecarias, quanto as coordenadoras elucidassem informacdes
ndo apenas referentes aos servigos bibliotecarios basicos, mas também possiveis de gerar um
espacgo para escuta sobre suas percep¢oes, desafios e experiéncias no que se refere ao lugar
que a biblioteca ocupa na formacgéo do PLL.

As diretrizes que seguiram as entrevistas efetuadas correspondem as especificadas
por Lakatos e Marconi (2003) sendo elas: o contato inicial, quando se explica de forma
assertiva desde o primeiro momento, a finalidade da pesquisa e a necessidade de colaboragéo
da pessoa dentro do desenvolvimento da mesma; a formulagdo de perguntas de forma
moderada e permitindo ao informante falar a vontade; o registro de respostas da forma mais
fidedigna possivel (atendendo ao uso de gravadoras ou anota¢cbes no momento exato em que
ocorre a entrevista) e término da entrevista tal e como iniciou. Isto constitui um principio de

cordialidade (LAKATOS; MARCONI, 2003). A execucdo das entrevistas implica, entdo, uma
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atitude de escuta atenta por parte do pesquisador. Neste trabalho se concebe a escuta como
fator importante para efetuar descobertas propositivas nas percepgdes dos sujeitos
entrevistados.

Posto isto, vale a pena destacar que as paginas que seguem trazem as falas mais
relevantes dos(as) participantes da pesquisa € 0s homes apresentados sdo ficticios conforme

estipulado nos termos de sigilo e protecdo de dados pessoais.

3.2. A biblioteconomia comparada: elementos tedricos e metodoldgicos

Kumar (1987) sustenta que a biblioteconomia comparativa consiste em um estudo
sistematico de duas ou mais bibliotecas, focando em seu desenvolvimento, praticas e desafios
que, a0 mesmo tempo, permite comparar situacbes para conhecer o estado de um objeto,
estabelecer operacbes ou acGes para a melhoria continua de um sistema ou ambiente de
biblioteca. O autor destaca que se trata de uma “analise sistematica da evolucdo, das praticas
e dos problemas da biblioteca, quando ocorrem em diferentes circunstancias (em diferentes
paises) consideradas no contexto das correspondentes questdes historicas, geograficas,
politicas, econdmicas e sociais.” (p. 67, tradu¢cdo nossa) Por sua parte, Lor (2005) alude a
biblioteconomia comparativa como um estudo que pode ser ou ndo internacional. Para o
autor, os livros sobre biblioteconomia internacional sdao compilacdes de capitulos de vérios
autores e ndo sdo tentativas de sistematizar ou desenvolver uma estrutura conceitual para
biblioteconomia internacional.

Nesse sentido, estabelecer os parametros de um estudo comparado no ambito das
bibliotecas é um exercicio que vai além da descri¢do ou compilacdo de dados bibliotecéarios,
para Lor (2005) é necessario sistematizar inclusive as probleméaticas em comum. Afinal, isto
podera brindar um panorama amplo do estado bibliotecério.

Contudo, Miranda (1982) destaca que ndo é o mesmo falar de um estudo comparado
do que um estudo comparativo. Enquanto o primeiro consolida categorias de analise e
reflexdo, o segundo se limita a comparar dois sistemas sem estabelecer possiveis reflexdes ou
aproximacgdes metodoldgicas para melhorar as condi¢cdes problematicas. Nesse sentido, uma
série de categorias ou instancias metodoldgicas se estabelecem para o desenvolvimento dos

estudos baseados na biblioteconomia comparada:

a. escolha e definicdo do topico a ser comparado; b. estabelecimento e
mostra da evidéncia; c. interpretacdo da evidéncia; d. justaposicdo para
revelar elementos semelhantes e diferenciais, e e. avaliagdo e conclusdo
(MIRANDA, 1982, p. 108)
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A partir do modelo apresentado o primeiro passo consiste em selecionar um tépico de
interesse e relevancia para a comparacao. 1sso envolve identificar as caracteristicas principais
dos objetos de comparacéo e delimitar o escopo da analise. Posteriormente apresentam-se as
evidéncias relevantes para a comparacao, isso pode envolver a busca de dados, documentos,
estudos, exemplos ou outras fontes que ilustrem e suportem os aspectos que estdo sendo
comparados (MIRANDA, 1982).

Um terceiro aspecto consiste em analisar e interpretar as evidéncias coletadas. Isto
implica identificar semelhancas, diferencas, padr@es, relaces ou tendéncias que surgem dos
dados apresentados. A interpretacdo, nesse sentido, permite compreender o significado e o
contexto dos elementos comparados para efetivar a justaposicdo dos mesmos: nesse aspecto,
consiste em apresentar e contrastar os elementos comparados lado a lado, destacando suas
similaridades e diferencas. “Isso pode ser feito por meio de tabelas, graficos, listas ou
descricdes, facilitando a visualizacdo e compreensdo das caracteristicas em comum e
distintas” (MIRANDA, 1982, p. 110).

Por fim, a avaliacdo e conclusdo que consistem em fazer uma avaliacdo critica do
material comparativo e chegar a uma conclusdo envolvendo a reflexdo sobre os resultados
obtidos na comparacdo, considerando suas implicacGes, importancia e limitacGes
(MIRANDA, 1982). A avaliagdo pode levar a recomendagfes ou descobertas relevantes
sobre 0s objetos comparados.

3.2.1. Feérias, bibliotecas e livros na vida das criancas

Duas bibliotecas foram estudadas a partir da programacéo de contac6es de histdrias e
de atividades de mediacdo de leitura pensadas para o publico infantil em periodo de férias
escolares nas bibliotecas referidas. Além disso, efetivaram-se entrevistas para 0s(as)
bibliotecarios(as) e mediadores(as) das salas infantis a fim de conhecer quais as perspectivas
e percepcdes que tém sobre o lugar da BP na formacéo dos pequenos leitores. Consideram-se
suas falas parte fundamental ndo apenas no reconhecimento bibliotecario na vida dos
pequenos leitores, mas igualmente na contribuicao para o delineamento funcional do mesmo.

E fundamental esclarecer que na Coldmbia estabelece-se uma diferenca entre
bibliotecario(a) e mediador(a) de leitura. Enquanto os primeiros sdo responsaveis pela
organizacdo, catalogacdo e empréstimo de material, os segundos sdo responsaveis por
planejar, executar e divulgar a programacéo de atividades para criancas, jovens e adultos bem
como sistematizar cada uma das experiéncias de leitura dentro dos espacgos da biblioteca.

Nesse sentido, a rede conta com uma escola de mediadores que organiza reunides para
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socializar e discutir aspectos proprios deste trabalho para esses(as) profissionais.

A vista disso, alude-se ao termo mediadores(as) de leitura para abordar os aspectos
relacionados com a BP Gabriel Garcia Méarquez e ao termo bibliotecérias para falar da BP
Infantojuvenil Monteiro Lobato — devido a que a biblioteca ndo estabelece essa diferenca.

Determinou-se efetivar o estudo nos periodos de férias em virtude das diversas
possibilidades de mediacgdo literaria em tempos e espagos fora dos escolarizados. Interessa,
portanto, discorrer sobre a BP latino-americana e seu lugar na vida das criancas,
ultrapassando os objetivos educativos préprios da escola para propor um didlogo com os

objetivos educativos proprios da BP.

3.3. Contextualizagdo das bibliotecas publicas — Brasil e Coldmbia
3.3.1. Sistema Municipal de Bibliotecas de Sdo Paulo

De forma semelhante a organizacdo de bibliotecas publicas de Bogota, a cidade de
Sao Paulo conta com um sistema bibliotecario conformado por um total de 106 bibliotecas
das quais 51 estdo localizadas nos bairros da cidade, 5 séo de carater central, 46 sdo Centros
Educacionais Unificados-CEUs; e distinguem-se as bibliotecas do Arquivo Histérico
Municipal, do Centro Cultural da Juventude Ruth Cardoso ou, como denominada, Biblioteca
Jayme Cortez, do Centro de Formacdo Cultural Cidade Tiradentes ou, como denominada,
Biblioteca Maria Firmina dos Reis — especializada em direitos humanos — e, finalmente, a
Biblioteca José Paulo Paes, a biblioteca do Centro Cultural da Penha (BRASIL, 2007).

Abertas ao publico em geral, recebem cerca de quatro milhdes de consultas por ano.
Atualmente os acervos somam mais de cinco milhGes de documentos, incluindo
livros, CDs, DVDs, jornais, revistas, entre outros. Nas bibliotecas municipais o
publico podera ler, pesquisar, pegar livros emprestados e outros materiais e usufruir
de uma ampla programacdo cultural. O Sistema Municipal de Bibliotecas conta
também com os Servigos de Extensdo composto de Caixaestante, Onibus da Cultura
com roteiros fixos nas regiGes mais periféricas da cidade, além de treze Bosques da
Leitura e catorze Pontos de Leitura (BRASIL, 2007)

3.3.1.1. Biblioteca Mario de Andrade

Como mencionado no inicio do presente documento, a pesquisa efetivou-se
inicialmente na Biblioteca Mério de Andrade onde se realizaram uma série de visitas de
contato inicial com os(as) bibliotecarios(as). As informacGes sistematizadas a continuacéo
formam parte do percurso investigativo inicial. Considera-se importante trazer os aspectos

relevantes e historicos da biblioteca, pois pode fazer parte de estudos biblioteconémicos
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futuros — especialmente no que se refere a construcdo da sala de leitura infantil e das
programacdes de atividades pensadas para criangas.

Assim, com significativos anos de diferenca em rela¢do ao surgimento da BP Gabriel
Garcia Méarquez, a Biblioteca Mério de Andrade foi fundada no ano de 1925 sob o nome de
Biblioteca Municipal de S&o Paulo. E conhecida como a maior BP da cidade e a segunda do
Brasil — superada pela Biblioteca Nacional localizada no Rio de Janeiro. De acordo com 0s
dados histdricos, a biblioteca foi crescendo em concomitancia com o desenvolvimento
integral da cidade de S&o Paulo e ,dessa forma, foi inaugurada oficialmente em 1926 na Rua
7 de Abril no mesmo local em que funcionava a Camara Municipal de Sdo Paulo, pois a

colecdo inicial de obras pertencia a dita entidade. (BRASIL, 2022)

Em 1937, incorporou a Biblioteca Publica do Estado e, a partir de entdo, importantes
aquisi¢bes de livros, muitos deles raros e especiais, enriqueceram seu acervo. O
crescimento de seu acervo e servigos ocasionou a mudancga da biblioteca para o atual
edificio, localizado na Rua da Consolacdo. Inaugurado em 1942, na gestdo do
Prefeito Prestes Maia e tendo Rubens Borba de Moraes como Diretor da Biblioteca, o
novo edificio, projetado pelo arquiteto francés Jacques Pilon, € considerado um
marco da arquitetura Moderna em Séo Paulo. (BRASIL, 2022).

Por sua vez, na biblioteca distinguem-se trés secdes principais conhecidas como
Secdo de Obras Raras e especiais, Secdo Circulante e a Secédo de Artes. A conformacéo do
acervo da Secdo de Obras Raras e especiais data da década de 20 e foi criada por Rubens
Borba de Morais. Nela destacam-se o acervo do escritor, senador e Ministro das Relacdes
Exteriores Félix Pacheco “que reuniu a maior cole¢do privada de obras raras e de Brasiliana
do pais, em seu tempo” (BRASIL, 2022). Também destacam-se, na qualidade de doacdes, as
bibliotecas de Paulo Prado, o organizador da Semana de Arte Moderna; de Batista Pereira,
advogado e genro do escritor e politico Rui Barbosa; de Piraja da Silva, pesquisador da
Esquistossomose; do ensaista e critico literario Otto Maria Carpeaux entre outros importantes

intelectuais e politicos da cultura brasileira.
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Figura 2 — Biblioteca Mério de Andrade

Fonte: wikipedia’

A Secdo Circulante, composta por 45 mil volumes de livros, foi inaugurada no prédio
atual da biblioteca em 25 de janeiro de 1944. Nao obstante, teve alguns traslados pela cidade
e foi reinaugurada no ano de 2010 no mesmo lugar. (BRASIL, 2022) O acervo da secdo é
variado e conta com exemplares tanto da literatura brasileira quanto estrangeira, sendo
possivel distinguir na organizacdo das estantes o pais a que pertence cada colegdo. Também é
possivel identificar uma ampla variedade de livros das Artes, Ciéncias Humanas, Ciéncias
Exatas e Esportes.

Por sua parte, a Secdo de Artes foi inaugurada no ano de 1945 pelo entdo diretor da

biblioteca Sérgio Milliet. Trata-se de uma colecdo especializada de material que compila

mais de 28 mil volumes de livros e 10 mil volumes de periddicos, incluindo obras de
referéncia em artes (enciclopédias, dicionarios e manuais) dos seguintes assuntos:
arte em geral (historia, teoria e critica), estética, arquitetura, urbanismo, escultura,
cerdmica, gravura, desenho, design, decoracdo, mobiliario, moda, pintura, fotografia,
cinema, réadio, televisdo, musica e artes cénicas (teatro, danga, circo e performance).
(BRASIL, 2022).

De acordo com a trajetdria historica da biblioteca, em 1960 foi atribuido o nome de
Biblioteca Mario de Andrade sob o direcionamento do bibliotecario Francisco Jose Azevedo.
Dez anos depois, com a criagdo da Secretaria Municipal de Cultura, emergiu o Departamento
de Bibliotecas Publicas, constituindo uma “unidade or¢amentaria da Prefeitura”. (BRASIL,
2022) Isto trouxe consigo um maior investimento na BP cujo ponto algido se deu em 2005

quando ganhou o status de Departamento obtendo maior autonomia.

" Disponivel em<https://pt.wikipedia.org/wiki/Biblioteca_M%C3%A1rio_de_Andrade>. Acesso em 5 out. 2022.
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Assim, o percurso histérico da biblioteca Mario de Andrade é composto por uma
ampla gama de reformas e mudancas, especialmente no que diz respeito a sua administracao.
De acordo com as informac@es proporcionadas pelas bibliotecarias, o desenvolvimento global
da biblioteca tem dependido em grande parte do 6rgdo administrativo e de como cada um

assumiu e assume o lugar dela na sociedade.

Um dos maiores desafios que temos afrontado nos os bibliotecarios, tem sido velar
pela articulacdo e linearidade entre os servigos oferecidos pela biblioteca durante
cada administracdo, pois nem todas tém as mesmas iniciativas, isto gera brechas entre
proposta e proposta (Livia®, bibliotecaria).

O fendémeno que melhor exemplifica as enunciagdes da bibliotecaria acima citada é o
das diversas reformas tanto na planta fisica quanto no ambito funcional da BMA. Se em 2009
foram designadas funcdes de preservacdo das colecbes e 0 acesso a elas, ndo foi sendo até
2011 que a biblioteca se inaugurou novamente apds uma profunda reforma “que envolveu,
além das intervencgdes no edificio, também o restauro do mobiliario, a desinfestacdo de parte
do acervo de livros e a higienizacdo e a reorganizacdo fisica de todo o acervo” (BRASIL,
2022). A partir dessa reforma cada uma das se¢des da biblioteca ficou disponivel e aberta ao
publico e gradualmente se disponibilizaram a Hemeroteca no ano de 2012 e a retomada de
atividades culturais no Auditorio.

3.3.1.2. Sala infantil da biblioteca Mério de Andrade

As informac0es apresentadas a continuagdo séo o produto das visitas, observacoes e
dialogos estabelecidos com os(as) bibliotecarios(as) da Biblioteca Mario de Andrade. Isto se
deve a que até 0 momento ndo existe um documento oficial que descreva a sala infantil, a
organizacdo do seu acervo e as atividades programadas dentro dela. Os dados obtidos do site
oficial, falam a respeito do seu horario de funcionamento, data de inauguracdo (2018) e uma

breve descricdo das atividades.

A Sala Infantil é um espaco que visa proporcionar, por meio de um ambiente lidico e
acervo infantil, uma experiéncia agradavel para as criangas que visitam a Biblioteca
Mario de Andrade. A Sala conta com uma programacdo de mediacdo de leitura,
contacdo de historias e oficinas (BRASIL, 2022).

8 Os nomes aqui expostos sao ficticios conforme o de termo de guarda e preservagéo das informagoes pessoais
dos(as) participantes da pesquisa.
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De acordo com as bibliotecérias, a existéncia real da sala infantil deve-se mais a uma
necessidade de demanda dos adultos que frequentam a biblioteca com seus filhos, pois muitas
vezes ndo contam com um lugar onde as criangas possam ficar enquanto fazem algum tipo de
atividade pensada para elas. A vista disso, 0 espaco estd planejado com mesas, cadeiras,
puffs, lapis de cores e outros materiais para que as criangas leiam, desenhem livremente,

pintem e permane¢cam em um lugar seguro dentro da biblioteca (ver figura 3).

Figura 3 — Sala infantil biblioteca Mario de Andrade

Fonte: acervo da autora, 2022

Por sua vez, o acervo de livros e a organizacdo de obras recomendadas € um exercicio
que os(as) bibliotecarios(as) fazem de forma voluntaria. Ndo existe uma programacao
especifica de contacdo de histdrias, mediacdes ou oficinas para criangcas e 0S Servicos
bibliotecarios prestados estdo destinados ainda para a populacdo adulta. No entanto, no
periodo de férias de 2022, o Sistema Municipal de Bibliotecas organizou no auditério da
BMA um ciclo de pecas de teatro para criancgas cuja tematica foi uma adaptacdo que resultou
da pesquisa sobre as fabulas de Esopo em didlogo com a jornada do herdi proposta por
Joseph Campbell intitulada “O ratinho platinado” — pensada, por sua vez, para a populacéo
infantil de uma fundacdo com deficiéncia auditiva.

Durante a conversacdo com os(as) bibliotecarios(as), foi recorrente escutar o nome da
Biblioteca Infantojuvenil Monteiro Lobato, pois ao falar da populacdo focal da presente
pesquisa, a indicaram como espago bibliotecario propicio para participar da programagao
literaria nesse periodo de férias. Além de destacar que ali ocorreram, em diversas ocasi0es,
capacitacOes sobre mediacdo de leitura e contacdo de histdrias — atividades que para elas

resultaram desafiantes. E, portanto, pensando essas praticas voltadas exclusivamente as
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criancas que o estudo comparado se elabora entre a Biblioteca Infantojuvenil Monteiro

Lobato e a BP Gabriel Garcia Marquez.

3.3.1.3. Biblioteca Infantojuvenil Monteiro Lobato

Conhecida inicialmente como “Biblioteca Infantil Municipal” e ainda com
significativos anos de diferenca em relacdo a BP Gabriel Garcia Marquez, a BP
Infantojuvenil Monteiro Lobato foi fundada em 14 de abril de 1936 como parte um projeto de
incentivo a cultura dirigido por Mério de Andrade que, a época, era diretor do Departamento
Municipal de Cultura — além de grande incentivador das bibliotecas no Brasil (BRASIL,
2008).

Ao longo do tempo, tem sido uma biblioteca de referéncia em virtude do magnifico
trabalho bibliotecario da educadora Lenyra Camargo Fraccaroli — quem incentivou nao
apenas o funcionamento de outras bibliotecas infantis no interior do estado de Sdo Paulo, mas
também uma ampla variedade de atividades voltadas para a mediacao de leitura, producédo e
criacdo de textos. Entre as iniciativas mais importantes da bibliotecaria, destaca-se o jornal
“A voz da infancia” (1936-1948) que atualmente faz parte da colecdo de preservagao,

disponivel unicamente em formato fisico (ver figura 4).

Figura 4 — Jornal “A voz da infancia”

Fonte: acervo de preservacao, BP Infantojuvenil Monteiro Lobato, 2022
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Ele era feito por criancgas, elas faziam todo o processo de producdo, biografia e
pesquisa. As tematicas variavam, abordavam-se topicos sobre a discussdo do que era
a historia em quadrinhos e a anélise de trechos de contos e ilustragdes, perpassando
também pelas questdes raciais, desigualdades sociais e a reflexdo sobre a biblioteca
mesma. E possivel distinguir o pensamento da época e as tradigbes paulistanas (Sara,
bibliotecaria).

Outras atividades relevantes na biblioteca foram a “hora do conto” e sessdes de
cinema sonoro. Por sua vez, dentro dos dados historicos mais interessantes, encontram-se as
frequentes e esperadas visitas do escritor Monteiro Lobato a biblioteca para fazer contacGes
de historias para as criangas. Foi assim que o publico infantil ampliou-se e, em 1945, a
biblioteca mudou-se para a antiga casa do senador Rodolfo Miranda — onde até hoje
permanece (ver figura 5). J& em 1955 a biblioteca passou a denominar-se Monteiro Lobato

em homenagem ao escritor.

Figura 5 — Biblioteca Infantojuvenil Monteiro Lobato

Fonte: acervo da autora, 2022

Nesse novo espaco implementaram-se mais atividades e em 1947 foi criada a secéo
braille — sobretudo para criangas cegas — que atualmente funciona no Centro Cultural de S&o
Paulo. Concomitante a isto, foram iniciados os Congressos de Literatura Infantil e Juvenil e
em 1950 foi inaugurado o prédio atual da biblioteca cuja construcdo foi projetada pelo
arquiteto Gorham da Divisdo de Arquitetura do Municipio de So Paulo. (BRASIL, 2008)

Além da secdo de preservacdo que contempla o jornal acima apresentado, na
biblioteca distingue-se também o acervo de meméria

que também acaba sendo um acervo de memdria do sistema de bibliotecas porque
depois foi pensado um sistema de bibliotecas publicas e uma divisdo de bibliotecas
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infantis, eram dois blocos diferentes. A Lenyra idealizou muito a biblioteca infantil
espalhada pela periferia, entdo fizeram na década de 50 varias outras bibliotecas na
cidade (Sara, bibliotecéria).

O acervo de memdria contempla, por sua vez, um teatro itinerante conhecido como
“Teatro de Bonecos”, denominado antigamente como “Turistinhas Municipais” e
posteriormente como “TIBBIM - Teatro Infantil de Bonecos das Bibliotecas Infantis
Municipais” (ver figura 6). De acordo com as informagdes fornecidas pelas bibliotecarias,
foram denominados assim, devido a que se organizavam diversas apresentacfes em onibus-
bibliotecas e em diferentes locais da cidade como escolas, creches, asilos ou hospitais. A
elaboracdo dos bonecos foi completamente manual e disponibilizaram-se diversos locais da

biblioteca para a elabora¢do dos mesmos.

Figura 6 — Teatro de bonecos

Fonte: acervo da autora, 2022

Dentro do acervo de memoria, destaca-se por sua vez o acervo da Lenyra Fraccaroli

que sdo aproximadamente 50 albuns com recorte de jornais, fotografias, cartas e
material que ela acumulou falando sobre a importancia da biblioteca infantil. Tém,
por exemplo, documentos onde ela esta justificando a necessidade da criagdo de um
teatro infantil, entdo foi construido um teatro infantil chamado Teatro Leopoldo Froes
que foi derrubado em 74 durante a ditadura por ser considerado um lugar de baderna.
A Lenyra acreditava que o teatro era um elemento importante para nossa cultura, para
o desenvolvimento da criatividade infantil e desse contato com a literatura que o
teatro tem, entdo ela é uma grande pensadora da importancia da biblioteca para a
sociedade, para as criancas e ela ndo foi muito reconhecida ainda (Sara,
bibliotecéaria).

A biblioteca também tem um acervo de obras raras que compreende uma série de
contos originais de Monteiro Lobato e uma exposi¢cdo com pecas de roupas e objetos pessoais
do escritor.
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Entretanto, no que diz respeito a organizacao infraestrutural da biblioteca, no primeiro
andar é possivel distinguir a sala da primeira infancia (ver figura 7) a qual redne um acervo
de mais 300 livros para criangas entre 0s 0 e 6 anos de idade, um canto de brinquedos e
materiais ludicos dispostos livremente na sala. Nesse andar também se encontra o antigo
TIMOL - Teatro Infantil Monteiro Lobato, que hoje em dia € o Auditério Lucia Lambertini

onde acontecem diversos eventos, contacdes de historias e encontros formativos.

Figura 7 — Sala da primeira infancia

Fonte: site oficial secretaria de cultura, 2013°

Além da exposi¢do do “teatro de bonecos” previamente descrito, neste andar
encontra-se uma sala onde se localiza a exposi¢cdo “O mundo das maravilhas de Monteiro
Lobato” (ver figura 8), que recebe o publico por um corredor colorido com os tons do arco-
iris. Neste ambiente, “o publico encontra um livro pop-up em grande escala com personagens
do Sitio do Picapau Amarelo como Narizinho, Emilia, Pedrinho e Dona Benta, oferecendo

uma experiéncia imersiva” (BRASIL, 2008).

® Recuperado de
https://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/cultura/bibliotecas/monteiro_lobato/index.php?p=11937.
Acesso em 7 out. 2022
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Figura 8 — Exposi¢do “O mundo das maravilhas de Monteiro Lobato”

Fonte: acervo da autora, 2022

Ja no segundo andar distinguem-se a se¢do administrativa, uma ampla sala de estudos,
a sala de artes e sala de histéria em quadrinhos — ou Gibiteca —, caracterizada por ser um
espaco dedicado as Historias em Quadrinhos que reline aproximadamente 7 mil exemplares
de albuns, gibis, mangas e jogo de Interpretacdo de Personagens-RPG. (BRASIL, 2008)
Nesse andar também ¢ possivel localizar a sala infantil cujo acervo ¢ conhecido como “Secao
de Bibliografia e Documentacdo” (ver figura 9). A qual redne livros infantis, romances para
todas as idades e livros juvenis. No total, a biblioteca conta com mais de 68 mil exemplares
de obras infantis, livros informativos e o Acervo Histdrico do Livro Escolar — AHLE.

Figura 9 — Secéo de Bibliografia e Documentagdo

Fonte: acervo da autora, 2022

Por sua parte, a programacdo de atividades, capacitacbes e eventos Sao
constantemente divulgados nas redes sociais e no site oficial do Sistema de Bibliotecas
Municipais de Sao Paulo. Ali é possivel conferir as faixas etarias do publico ao qual sdo
destinadas e a descricdo das mesmas.
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3.3.2. Red Distrital de Bibliotecas Publicas de Bogota — BIBLORED

A BP Gabriel Garcia Marquez faz parte da Rede Distrital de Bibliotecas Publicas e
Espacos de Leitura ndo Convencionais de Bogota - BIBLORED, que historicamente se
desenvolveu no ano de 1998 com um projeto de construcdo de megabibliotecas como parte
do Plano de Desenvolvimento Econémico e de Obras Publicas de Bogota entre 1998 - 2001
(BIBLORED, 2019). A rede empreendeu suas fungdes com a abertura de 16 bibliotecas
dentro das quais se encontrava a biblioteca acima citada. Gradualmente foi se expandindo até
implantar bibliotecas em todas as localidades!®; em zonas rurais de Bogot4; no Presidio
Distrital no ano de 2019 e, também, a Biblioteca Digital no ano de 2016 — a qual se fortaleceu
significativamente durante o ano de 2020 com a pandemia do Covid-19 —, dispondo mais de 3
milhdes de recursos virtuais gratuitamente. Além disso, no ano de 2018 a rede vinculou os
espacos de leitura em lugares ndo convencionais da cidade!!, como parques, pontos de espera
de dnibus, os préprios 6nibus e mercados ou feiras. Dessa forma surgiram os Paraderos,
ParalibrosParaparques- PPP (parques), as Bibloestagdes (pontos de onibus e Onibus), os
pontos de leitura em Plazas de mercado ou, como conhecidas no Brasil, feiras. Foi criado o
Biblomovil, um veiculo de transporte de livros e servicos da rede pela cidade. Durante a
pandemia, o Biblomovil funcionou com leituras em voz alta nas ruas enquanto as pessoas
assistiam desde as sacadas e janelas.

Assim, a missdo da rede tem se orientado a promocao e a aproximacdo dos cidaddos a
escrita, cultura, pesquisa, ciéncia, tecnologia e inovacdo. Além disso, Biblored visa a
construcdo de conhecimento desde uma perspectiva publica e o posicionamento cultural das
comunidades, promovendo a liberdade e a prosperidade como principios do desenvolvimento
humano (BIBLORED, 2019).

Vale a pena esclarecer que o termo distrital, faz referéncia a capital, Bogota. Portanto,
a cidade tem autonomia no que diz respeito ao delineamento dos planos de leitura e escrita;
0s organismos responsaveis pelo desenvolvimento dos mesmos sdo o Departamento de
Leitura e Bibliotecas e o Departamento de Cultura, Recreacdo e Esporte. No presente ano,
2023, o plano de leitura leer para la vida € o responsavel por orientar as linhas de acdo de
Biblored.

10 Bogota esta organizada por localidades as quais agrupam os diferentes bairros da cidade.
11 Antigamente os espacos de leitura em lugares ndo convencionais faziam parte de Fundalectura, a Secgao
colombiana do International Board on Books for Young People, IBBY.
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Uma das propostas de Biblored é o atendimento da populagédo dos O até a populagdo
idosa, particularmente os dois programas com maior forca histdrica na rede, tem sido
o “café literario” que é um espago para jovens ¢ adultos ¢ o outro ¢ “leio com meu
bebé” agora chamado “leitura para bebés”, que ¢ um programa que vai dos 0 aos 5
anos e também existem outros dois programas, um de processos que ¢ o “clube de
leitura para criancas" que vai dos 6 aos 12 anos e “a hora do conto” que O
denominamos como um programa de impacto ao interior da rede (Juan, mediador de
leitura, traducdo nossa).

De acordo com as informagdes proporcionadas tanto pelos mediadores(a) de leitura
quanto pela coordenacdo da biblioteca, a diferenca entre o clube de leitura para criancas e a
hora do conto, é que a primeira constitui uma atividade que visa a consolidacdo do publico
infantil favorecendo a participagdo regular de um grupo fixo enquanto a segunda abrange
publico transitorio. Ou seja, criancas que visitam as bibliotecas esporadicamente ou,
inclusive, visitam pela primeira vez os espacos. Dessa forma busca-se o vinculo inicial com
as atividades de leitura.

E importante destacar que embora cada um dos programas de leitura aconteca em
todas as bibliotecas, os horarios e dias variam em virtude da afluéncia de publico e das
dindmicas de cada localidade da cidade. No caso da BP Gabriel Garcia Marquez, leva-se em
consideracdo sua localizacdo, pois o parque do bairro Tunal durante finais de semana,
feriados e periodo de férias tem seus dias de maior fluxo e movimentacdo das comunidades
mais proximas. Entretanto, os PPP, as bibloestacdes e o Biblomovil, funcionam com outro
tipo de programas como leitura em voz alta, contacdo de histérias, declamagbes poéticas,
eventos musicais, artisticos e atividades de leitura para criancas.

Na rede também é possivel encontrar uma programacdo mensal variada que inclui
oficinas, laboratdrios, exposicGes, visitas monitoradas, cursos, jogos, tardes de cinema e
inclusive assessorias personalizadas de alfabetizacdo inicial. Os canais de divulgacdo sdo
online e dentro das bibliotecas também sdo divulgadas as atividades como se observa a

continuagéo:
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Figura 10 — Atividades divulgadas BP Gabriel Garcia Marquez

Fonte: acervo da autora, 2021.

3.3.2.1. Biblioteca Publica Gabriel Garcia Marquez

A BP Gabriel Garcia Marquez (ver figura 11) estd localizada no parque do bairro
Tunal, localidade de Tunjuelito, sul de Bogota. Foi fundada em 10 de maio de 2001 sob o
nome de “Biblioteca Publica Parque El Tunal”. Em 18 de junho de 2014, a biblioteca recebeu
o nome de “Biblioteca Publica Gabriel Garcia Marquez” em homenagem ao escritor € Prémio
Nobel para literatura colombiana (BIBLORED). Atualmente a BP possui 88.514 volumes,
entre livros, material audiovisual, e-books e dispositivos eletrdnicos, também atende cerca de

dois milhdes de habitantes dos bairros mais préximos da localidade.

A biblioteca tem um corpo central que da acesso ao atrio principal do edificio e
conduz equidistantemente a zona infantil, zona da internet, salas multiplas, auditério
(com capacidade para 250 pessoas), praga - café e espagos administrativos. Tem uma
area de 6.826 m2 e capacidade para 110.000 volumes. E uma estrutura de trés andares
com diferentes salas especializadas. Na parte central estdo as salas de referéncia,
literatura e geral. No interior da sala geral encontra-se a videoteca e a biblioteca de
sons, onde é possivel assistir documentarios e ouvir musica, respetivamente
(BIBLORED, TRADUCAO NOSSA).
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Figura 11 — BP Gabriel Garcia Marquez

Fonte: site do Tripadvisor'?

Por sua vez, a biblioteca dispde de diferentes salas com mesas de leitura, catdlogos
eletrénicos, um amplo acervo de jornais, salas para trabalhos em grupo, salas de informatica e
multimidia, em cada um dos espacos também se observam secdes de novas aquisicOes e
material recomendado ao publico de todas as idades.

Nas partes laterais da biblioteca é possivel distinguir a Sala Bogota, a sala de
conferéncias modulares, o auditério, uma sala de internet, uma praca-café e a sala infantil. A
Sala Bogota € uma sala especializada que conta com informacdes sobre a cidade e é
patrocinada pela Camara de Comércio de Bogotd; a sala de conferéncias modulares tem uma
capacidade para 150 pessoas e facilita o desenvolvimento de reunides e encontros com fins
formativos, académicos ou profissionais. Por sua vez, a sala de informatica disponibiliza-se
abertamente ao publico que ndo tem acesso a rede wifi em casa, a quem tem interesse em
navegar ou a quem precisa fazer uso do servico durante 0 méximo de uma hora. O trecho a
seguir descreve de forma pontual a sala infantil em virtude da populacéo que constitui o foco

da pesquisa: 0s pequenos leitores.

3.3.2.2. Area infantil: ludoteca, sala infantil, saldo de brinquedos

A area infantil da BP Gabriel Garcia Marquez comega em um amplo corredor lateral
esquerdo da biblioteca. Nele € possivel distinguir um espaco exclusivo para a visualizacdo da

programacdo mensal. Posteriormente encontra-se a ludoteca e, na frente dela, uma pequena

12 Disponivel em:
<https://www.tripadvisor.com/Attraction_Review-g294074-d8674922-Reviews-Biblioteca_Publica_Gabriel_Ga
rcia_Marquez_El_Tunal-Bogota.html>. Acesso em 5 out. 2022.

60


https://www.tripadvisor.com/Attraction_Review-g294074-d8674922-Reviews-Biblioteca_Publica_Gabriel_Garcia_Marquez_El_Tunal-Bogota.html
https://www.tripadvisor.com/Attraction_Review-g294074-d8674922-Reviews-Biblioteca_Publica_Gabriel_Garcia_Marquez_El_Tunal-Bogota.html

casa infantil — ou casa de brinquedos — (ver figura 12) onde as criangas podem entrar e

brincar livremente. No fim do corredor observa-se a biblioteca infantil que contém um acervo

de aproximadamente 5.000 exemplares — desde livros ilustrados para bebés em formatos e

materiais variados até exemplares em 3D, braille, contos, romances, poemas, fabulas, mitos,

lendas e a coleccao informativa.

Figura 12 — Casa de brinquedos BP Gabriel Garcia Marquez

Fonte: acervo da autora, 2021

A partir disso, a sala estd organizada de forma acessivel para todas as criancas: 0s

livros ilustrados para os menores estdo distribuidos em prateleiras localizadas na parte

inferior da biblioteca e os outros géneros estdo organizados em diversas estantes de forma

tematica com titulos atraentes como (ver figura 13):

Libros para recordar: nessa estante é possivel achar contos e histdrias pensadas para
que as criancas ndo esquecam o passado e levem como referéncia;

Libros para entristecerse: a estante contém livros que abordam temas sensiveis, nesse
sentido é possivel achar contos sobre perda, falecimento de seres queridos ou animais
de estimacéo, separacao e rupturas;

Libros para cantar, bailar, jugar y pintar: nessa estante € possivel achar uma colecéo
de livros de ninar, parlendas, adivinhas, musicas e rodadas infantis. Também livros
sobre jogos classicos e “contos pintados™;

Libros para sofiadores: aqui é possivel achar livros de aventuras e personagens cujos
pensamentos transitam no mundo da fantasia e dos mundos imaginarios, podemos
encontrar titulos como “Alice no pais das maravilhas” de Lewis, ou “A fantéstica

fabrica de chocolate” e outros titulos do britanico Roald Dahl;
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- Libros para morir de risa: nessa estante distinguem-se contos infantis com piadas e
cenas engracadas, por exemplo, a historia da “Chapeuzinho € 0 ledo faminto”;

- Livros para todos los tempos: a estante contém livros com historias diversas e alguns
classicos da literatura infantil como “Contos completos de Charles Perrault”;

- Libros para asustarse: nessa estante é possivel achar contos com mitos e lendas
tipicos das regiGes periféricas da Colémbia, bem como contos de terror para criancgas,
suspense e misteério;

- Libros para rebeldes: a secdo conta com livros cujas personagens atrevem-se a fazer
coisas diferentes as logicas sociais, por exemplo, encontra-se o classico romance da

colombiana Yolanda Reyes intitulado “O terror de sexto B”.

Decidimos organizar as estantes dessa forma, pois escutando as criangas que
frequentam a biblioteca, percebemos que as perguntas comuns delas sdo “vocé tem
um livro de terror? Vocé me empresta um livro sobre aventuras? Tem aqui livros de
dinossauros?”. Inclusive uma crianga pediu um livro para a irmézinha dela ficar feliz
pois estava chorando. Entdo pensamos em uma forma criativa de organiza-los (Juan,
mediador de leitura, tradugdo nossa).

Figura 13 — Organizacéo do acervo infantil BP Gabriel Garcia Marquez

et

Fonte: acervo da autora, 2021

A biblioteca infantil conta também com sofds e mesas coloridas, desenhos e
ilustracBes nas paredes que mudam dependendo do periodo do ano. Por exemplo, nas férias
do final do ano, a BP implementa decoragdes préprias do natal. Além das estantes acima
descritas, a sala também tem amplas prateleiras localizadas nas paredes onde podem se
observar os livros ilustrados mencionados no inicio desse trecho e contos infantis organizados

de acordo com as faixas etarias dos 0 a 5 anos, 6 a 8 anos e 9 a 12 anos (ver figura 14).
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Também é possivel observar uma ampla secdo de livros informativos sobre historia,

geografia, cultura e sociedade.

Figura 14 — Acervo infantil dos 0 aos 5 anos e textos inclusivos da BP Gabriel Garcia Marquez

Fonte: acervo da autora, 2021

CAPITULO 4: As bibliotecas, bibliotecarios(as), mediadores(as) de leitura e préaticas na
formacao do pequeno leitor literario

4.1. Visitas e observacdes na Biblioteca Mario de Andrade

O periodo de visitas e observagbes na BP Mario de Andrade foi curto devido as
circunstancias ja& mencionadas no inicio do presente trabalho, a recente inauguracgdo (e ainda
em preparacdo) da sala infantil. Portanto, apresenta-se no presente segmento a sistematizagéo
de dados e observacdes na modalidade de resultados.

Com a chegada no dia 15 de julho do presente ano, as primeiras 5 visitas na biblioteca
foram de observacdes e didlogos com duas bibliotecarias. Dentro dessas, duas foram de
observacao e reconhecimento da biblioteca; uma para realizar uma visita monitorada com as
entrevistas; outra para participar da peca de teatro infantil programada e outra para participar
de uma mediacdo de leitura sobre quem era Mario de Andrade — esta Ultima ndo se
desenvolveu em virtude da auséncia de publico infantil durante o periodo no qual estava
programada.
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Ao conversar com a pessoa responsavel pela mediacdo, ela comentou que a atividade
ja tinha sido efetivada uma vez e participaram 4 criangas cujas idades oscilavam entre 0s 5 e
7 anos de idade. A atividade consistia em ler trechos de um livro biografico de Mario de
Andrade elaborado pela mesma mediadora (escritora do livro) e conversar com as criancgas
sobre aspectos que chamaram a atencdo delas. E importante destacar que a mediadora néo
trabalha na biblioteca e que seu interesse era levar o livro com a atividade por vérias outras
bibliotecas, escolas e instituigdes da cidade.

Por sua parte, a peca de teatro intitulada “O ratinho platinado” foi uma iniciativa
promovida pelo Sistema de Bibliotecas Municipais de Sdo Paulo e se desenvolveu no
auditorio da biblioteca Mario de Andrade. A peca assistiram aproximadamente 25 criancas
entre os 8 e 11 anos de idade em companhia de 5 adultos, todas com deficiéncia auditiva e
pertencentes a uma fundacdo que faz mediacdo entre as bibliotecas e centros culturais, as
visitas e atividades para elas. As criancas vém de bairros periféricos da cidade e suas visitas
as bibliotecas estdo diretamente relacionadas com uma atividade de lazer. A peca de teatro
teve uma duracdo de 45 minutos e a biblioteca contratou uma pessoa que fez a traducdo em
libras. Nesse mesmo dia observou-se que, antes do inicio da peca de teatro, as criangas
entraram diretamente na sala infantil e elas mesmas pegaram os livros para ler, folhas, lapis
de cor, acomodaram os puffs e mesas para desenhar.

Observou-se que a sala conta com a presenca de uma pessoa de seguranca que cuida
do acervo e dos materiais, mas ndo € bibliotecario(a). Na entrevista executada com uma
bibliotecaria, ela indicou que os bibliotecarios ndo sdo fixos, ou seja, ndo estdo responsaveis
por uma sala ou acervo unicamente, ficando a cargo das salas e acervos de modo geral e de
forma transitiva.

No que diz respeito & visita monitorada, foi possivel observar cada se¢do e acervo da
biblioteca, a bibliotecaria brindou informacdes, dados histéricos e manifestou algumas
problematicas da biblioteca em relacdo a comunidade que a circunda — pois devido a que a
BP esta localizada no centro da cidade de Sdo Paulo, ha muita afluéncia de populagdo
moradora de rua. Nesse sentido, a visita destas pessoas a biblioteca relaciona-se mais a
questdo da biblioteca como um espaco fisico para permanecer, para beber 4gua e para usar os
banheiros.

Por sua vez, existe uma forte tensdo entre as pessoas de seguranca e as pessoas
moradoras de rua, pois a presenca destas Ultimas esta associada com furtos e com uma ideia
de perigo para quem esta dentro da biblioteca. Isto gera uma barreira de exclusdo e, a partir

desse momento, questiona-se 0 publico da biblioteca. Uma das maiores preocupacgdes que a
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bibliotecaria manifestou foi a possibilidade e a acessibilidade das criancas que também sdo
moradoras de rua aos servicos bibliotecarios. E importante destacar que a divisdo encarregada
de contratar as empresas de seguranca é a Secretaria Municipal de Cultura da Prefeitura da
Cidade de Sdo Paulo. Portanto, a bibliotecaria expds a necessidade de um programa de
sensibilizacdo para os guardas de seguranca que favorecesse 0 acesso da populacdo moradora
de rua a biblioteca.

Outro dos aspectos mencionados pela bibliotecaria foi a necessidade de profissionais
que fossem responsaveis pela sala de leitura infantil, pois muitas vezes as escolas organizam
visitas monitoradas e eles ndo contam com uma pessoa ideal para realizar as mediacfes de
leitura e contacBes de historias. A vista disso, ela e outras colegas participaram de formagdes
e capacitacdes sobre a mediagéo de leitura na BP Infantojuvenil Monteiro Lobato. Naquele
momento ela recomendou a referida biblioteca como um lugar propicio para estabelecer a
analise comparada do presente trabalho.

No préximo capitulo detalham-se os ciclos de visitas efetuados em cada uma das
bibliotecas. Vale a pena destacar que a ordem cronoldgica de visitas comegou no ano de 2021
na Colémbia na BP Gabriel Garcia Méarquez, posteriormente na Biblioteca Mario de Andrade
no ano de 2022 e, por fim, na Biblioteca Infantojuvenil Monteiro Lobato, apds o curto
periodo de visitas na biblioteca anterior. Nao obstante, a sistematizacao de visitas ndo segue a
ordem cronoldgica devido a que até agora o esquema de apresentacdo tem sido Brasil —
Colémbia. Entretanto, as datas de cada atividade se encontram especificadas.

4.2. Visitas e observagdes na Biblioteca Infantojuvenil Monteiro Lobato

O ciclo de visitas bibliotecarias foi efetivado a partir do dia 20 de julho de 2022, até o
dia 30 de julho de 2022. Em virtude das visitas realizadas na Biblioteca Mario de Andrade
durante os dias 15 de julho de 2022 até o dia 20 de julho de 2022, observou-se que a
biblioteca contava com uma programac&o de atividades de férias para criangas que j& havia
comecado. Ndo obstante, das sete atividades programadas, foi possivel participar de cinco,
pois varias delas aconteceram mais de uma vez no més. O quadro a seguir apresenta com
maior precisdo as atividades das quais foi possivel participar (ver figura 15 - Atividades de
leitura Biblioteca Infantojuvenil Monteiro Lobato).
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Figura 15 - Atividades de leitura Biblioteca Infantojuvenil Monteiro Lobato

Data

Nome da atividade

Descricdo

Publico alvo
(idades)

NUmero de
pessoas que
participaram

21.07.2022

O mundo de papel

A atividade consistiu em uma contacéo
de histdria inspirada no livro “Oralidade,
musica e interatividade” sobre um
menino que amava desenhar, mas seus
pais ndo compreendiam o mundo de
papel da crianca até que ele pede para
seus pais olharem seu proprio mundo
com outros olhos.

Classificacdo
livre

10 bebése 9
adultos.

22.07.2022

Mamulengo: a
histéria do forré

A atividade, com transmissao on-line, foi
a apresentagdo do mamulengo que conta
uma histéria de amor entre Seu Oliveira
e Julieta trazendo a histéria da chegada
do forr6 em S&o Paulo.

Classificacdo
livre

15
assistentes

23.07.2022

Oficina de Tsurus

A oficina consistiu na elaboracdo de
tsurus e sua exposicdo no teto da
biblioteca. De acordo com a tradi¢do
lendaria do Japdo, quem dobrar mil
tsurus, pode pedir um desejo ou resolver
uma questdo de saude. Portanto, a
elaboracéo destes animais no papel esta
associada com o desejo de viver em paz
e com saude.

Classificacdo
livre

7 adultos e 7
criancas.

29.07.2022

Brincantos
reciclaveis

A atividade consistiu na elaboracdo de
instrumentos musicais como ganzas e
chocalhos com materiais reciclaveis.
Posteriormente, foi contada a historia do
“Flautista de Hamelin”, as criangas
participaram da contagdo com as
dindmicas musicais propostas pelos
contadores.

Classificacdo
livre

11 adultos e
10 criangas.

30.07.2022

Dangas corporais

A atividade foi desenvolvida na praga
exterior do prédio central da biblioteca.
Consistiu num espago de danga e
exploracdo corporal sem intervengéo
verbal oral com elementos sensoriais e
ludicos.

0-5 anos

8 adultos e
11 criangas.

Fonte: autora, 2022

Vale a pena destacar que além das atividades referenciadas, a biblioteca conta com
cursos curtos que funcionam independentemente do periodo de férias. Por exemplo, a
“Oficina de Criacdo Literaria para Criangas” cuja data de inicio foi o 05/07/2022 com
finalizagdo para 0 08/10/2022. Nesse sentido, as atividades s&o de fluxo continuo — da mesma
forma em que ocorre na biblioteca Gabriel Garcia Marquez.

Por sua parte, as observacOes e anotagbes do espaco bibliotecario, ocorreram

concomitantemente a participagdo em cada uma das atividades. Nos primeiros dias do més
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deagosto foi possivel efetuar as entrevistas com duas bibliotecarias que cuidam das salas de
forma geral e registraram-se anotacOes que sdo produto de uma curta conversa com a
coordenadora da biblioteca (3 entrevistadas no total). Neste caso, os ministrantes das oficinas,
mediacdes e contacdes foram contratados de forma externa e nenhum deles trabalhava na

biblioteca de forma fixa como no caso da BP Gabriel Garcia Marquez.

4.3. Visitas e observacdes na BP Gabriel Garcia Marquez

O periodo de visitas e observacfes na BP Gabriel Garcia Marquez contemplou um
tempo aproximado de um més, iniciando dia 13 de novembro de 2021 e finalizando dia 15 de
dezembro de 2021 — correspondente as férias do final do ano de 2021, quando a rede prop6s
um espago de biblioférias (biblovacaciones) em todas as bibliotecas da cidade do dia 01 de
dezembro até o 15.

No total, efetuaram-se 17 encontros, dos quais os primeiros 5 foram de contato
inicial/observacdes; um foi de participacdo na hora do conto; outro foi de leitura para bebés;
o0s outros 10 correspondem as atividades de programacdo das biblioférias. Tanto a hora do
conto, quanto a leitura para bebés sdo programas que acontecem durante o ano todo,
independentemente das férias. A seguir, apresenta-se um quadro que coleta cada uma das
atividades das quais foi possivel participar (ver figura 16 - Atividades de leitura BP Gabriel

Garcia Marquez).

Figura 16 - Atividades de leitura BP Gabriel Garcia Marquez

Data Nome da atividade Descricéo Publico NUmero de
alvo pessoas que
(idades) participaram

13.11.2021 | Lectura para A atividade comecou com a leitura do livro | 0-5anos | 10 bebése 9
bebés ilustrado ““Feroces”, posteriormente com adultos.
ritmos musicais, pais e bebés brincaram
com partes de tecidos de cores imitando os
sons desses animais e finalmente, se deu um
espaco de pintura com aquarelas para
representar outros seres da floresta.

20.11.2021 | Hora del cuento A temética da atividade eram os sabores | 6-12 anos | 9 criangase 5
doces, azedos e salgados. Nesse sentido, a adultos.
leitura do conto consistiu em identificar as
partes doces, azedas e salgadas do mesmo
de acordo com as percepcOes subjetivas das
criangas. O mediador levou sal, suco de
limdo e suco de morango para desenvolver a
atividade, posteriormente leu o livro “El
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sefior José Tomillo™.

01.12.2021

Personajes
aterradores

A atividade se desenvolveu em torno das
tipicas personagens mitolégicas que séo
aterradoras nas narrativas colombianas. No
final, cada crianca desenhou sua prépria
personagem ou monstro e compartilhou as
caracteristicas do mesmo.

6-12 anos

7 criangas e 5
adultos.

02.12.2021

Sonidos de la
navidad

A atividade teve como nlcleo tematico as
tradi¢des colombianas no natal, nesse
sentido, o mediador de leitura colocou uma
mascara de olhos nos participantes e
enquanto alguns sons eram produzidos, as
criancas deveriam adivinhar com que
comemoracdo relacionavam 0s  sons.
Posteriormente se deu espaco para a leitura
do conto “Barco de histérias”.

5-12
anos.

8 criangas e 6
adultos.

03.12.2021

Taller de plastilina

Com massa para moldar, as criangas
elaboraram suas préprias personagens apos
a leitura de histérias com seres mitologicos.

5-12
anos.

9 criangase 5
adultos.

04.12.2021

Taller la
gramética sobre
suelos

A atividade consistiu no desenvolvimento
de uma oficina sensorial com matéria
organica de residuos de cada uma das
regibes da Colémbia, para analisé-las e
discuti-las como parte de territérios
diferenciados.

6-12
anos.

10 criangas e
6 adultos.

05.12.2021

Taller de
ilustracion infantil

Com giz de cera e betume, as criangas
elaboraram suas proprias ilustracdes apds a
leitura do conto “Eloisa y los bichos”.

6-12 anos

8 criancas e 4
adultos.

06.12.2021

Lectura de no
ficcion

Nessa atividade, as criancas discutiram
sobre 0 que era a paz e a guerra na
Colémbia a partir da leitura do conto
“Camino a casa”.

6-12 anos

6 criangas e 4
adultos.

09.12.2021

Taller de collage

Na primeira parte da oficina, as criangas
exploraram a colecéo infantil para descrever
um novo livro favorito. Em seguida, foram
apresentadas técnicas béasicas de colagem
para criar personagens ficticios de uma
historia que escolheram.

6-12 anos

7 criangase 5
adultos.

12.12.2021

Mascaras Aluna

A atividade consistiu no desenvolvimento
de uma oficina de elabora¢do de méscaras
de personagens fantasticas cuja tematica era
Aluna — palavra que faz referéncia ao
mundo  espiritual da cultura  Kogui,
indigenas da Sierra Nevada de Santa Marta
na Colémbia.

6- 10
anos

12 criangas

14.12.2021

Juegos entre
espacios y
recuerdos

A Cia de arte NC-Art foi convidada para a
biblioteca e compartilhou histérias de
criagdo e exercicios de brincadeira e
experimentacdo. A proposta da oficina era
descobrir novas formas de habitar o espacgo

0-12 anos

2 bebés, 8
criangas e 6
adultos.
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a partir de memoérias emocionais e
corporais. Por sua vez, foi um espaco para
reimaginar o0 nome e uso de objetos
cotidianos.

15.12.2021 | Taller de animales | Com mantas de animais e buracos para os | 6-12 anos | 7 criangas e 3
fantasmas olhos, foram lidas algumas fabulas da adultos.
histéria da literatura: “la cigarra y la
hormiga”, “La abeja y la paloma” y “la
gallina y el cerdo”. Posteriormente as
criangas inventaram novos animais que
foram desenhados no papel.

Fonte: autora, 2022

No final de cada atividade, foram entrevistados os mediadores(as) de leitura e ao
finalizar o ciclo de visitas, foi possivel entrevistar a coordenadora da BP. Foram entrevistados
um total de 4 mediadores(as) de leitura que revezavam durante as semanas e a coordenadora
(5 entrevistados no total). As perguntas incluiram informacdes gerais e descri¢Ges tanto da
rede de bibliotecas, quanto da biblioteca com foco no publico infantil, algumas dessas

informacdes apresentam-se na contextualizacdo dos respectivos espacos.

4.4. Entrevistas: a voz dos(as) mediadores(as) e bibliotecarios(as)

A execucdo das entrevistas seguiu um roteiro de oito perguntas abertas iniciando com
questionamentos informativos e gerais da biblioteca e finalizando com questionamentos
voltados para a percep¢do dos(as) mediadores(as), bibliotecarios(as) e coordenadoras a
respeito do lugar da biblioteca publica na formacdo do PLL. Também foram abordados
aspectos relacionados ao acervo literario, a quantidade de criangcas que visitam as salas
infantis e reconhecimento ou caracterizagdo das criangas que visitam as bibliotecas. Como
mencionado previamente, na BP Infantojuvenil Monteiro Lobato foram executadas 3
entrevistas — incluindo a entrevista com a diretora — e na BP Gabriel Garcia Marquez foram
executadas um total de 5 entrevistas — incluindo a entrevista com a coordenadora responsavel
pelo espaco.

Cada uma das entrevistas teve uma duragdo entre 10 e 14 minutos, os(as)
mediadores(as) e bibliotecarios(as) evidenciaram informag6es historicas das bibliotecas que
permitiram ampliar a contextualizacdo das mesmas. Nesse sentido, para efeitos da analise
comparativa, optou-se por elaborar um quadro de respostas dos(as) participantes da pesquisa
para cada pergunta formulada (ver figura 17), as falas mais relevantes dos(as)

entrevistados(as) de forma sintetizada e observacOes das respostas que permitiram a posterior
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elaboracgo da justaposicdo nas categorias de analise. E possivel acessar as entrevistas

integralmente numa pasta disponibilizada no Google Drive®3,

A seqguir, apresenta-se o roteiro de perguntas:

1. Apresentacdo pessoal, fun¢des dentro da biblioteca, experiéncia.

2. InformacBes sobre aspectos historicos da biblioteca e seu impacto nas
comunidades.

3. Numero aproximado de criancas que a BP recebe por més, a vinda delas ao espaco
esta mais relacionada com a retirada de livros escolares, infantis, ou para
participar de atividades? Elas vém acompanhadas por responsaveis?

4. Ha uma lista com os livros mais retirados pelas criancas? Qual aquele que é mais
retirado? VVocé imagina o porqué?

5. Com que periodicidade s&o comprados livros infantis? Quem compra? Como 0s
titulos séo escolhidos?

6. Quais os servicos que a biblioteca oferece? Existem servigos destinados
unicamente para as criancas? Como acontece? Ha programacdes especificas
comemorativas?

7. Quais os critérios de planejamento e execucdo das atividades de mediacdo leitora?
Ha& um modelo de planejamento?

8. Segundo sua experiéncia como mediador(a), bibliotecério(a) e coordenadora, qual
a sua percepcdo sobre a funcdo e/ou o lugar que a BP ocupa na vida das criancas e
na sua formacao leitora?

Figura 17 - Respostas dos(as) bibliotecarios(as), dos(as) mediadores(as) de leitura e das coordenadoras das
bibliotecas
Questionamentos Observagbes
Quanto a apresentacéo pessoal, funcdes dentro da biblioteca e experiéncia
Na BP Infantojuvenil Monteiro Lobato foi | Nota-se neste primeiro momento
possivel conversar com duas pessoas responsaveis | que as bibliotecarias contam com
pela supervisdo do desenvolvimento das | uma formagdo académica de base
atividades nas salas de leitura e com a diretora; | para atuar na biblioteca e que a
elas sdo profissionais na area da biblioteconomia e | trajetoria de cada uma é bastante
contam com uma ampla experiéncia de trabalho | ampla, principalmente da Lia e da
no campo mencionado, a seguir detalham-se os | coordenadora. Também se observa
- nomes, formacdo, funcbes dentro da biblioteca e | que para o desenvolvimento de
Biblioteca N . L. ] P
- . experiéncia de cada uma: atividades é necessario que as
Infantojuvenil C
- escolas agendem com antecipagéo
Monteiro Lobato . - Y
as visitas e as bibliotecarias
preparem as mediacdes. Nao

13 A pasta encontra-se sob responsabilidade da pesquisadora.
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- Sara é formada em biblioteconomia, cuida de
todas as salas da biblioteca ao longo do dia, ha
trés anos trabalha na biblioteca;

- Lia é formada em biblioteconomia, cuida da sala
de leitura da primeira infancia e ha dez anos que
trabalha na biblioteca;

7

- Maria é formada em biblioteconomia com
especializacdo na area administrativa e ha sete
anos trabalha na biblioteca como coordenadora,
cumpre fungbes técnico-administrativas  do
espaco.

Ao perguntar para as bibliotecéarias se dentro das
fungdBes estava a execucdo de atividades, uma
delas respondeu que:

“Quando as escolas programam  visitas
monitoradas, algumas vezes solicitam alguma
atividade de leitura em voz alta ou até contacéo de
historias. A Unica coisa que pedimos € que a
solicitacdo seja feita com antecipacdo porque
assim podemos nos preparar melhor e escolher um
conto ou histéria que se adeque com a faixa etéria
das criancas e com aquilo que os professores
também sugerem de fazer” (Sara, bibliotecaria).

obstante, de acordo com o0s
delineamentos da IFLA (2009)
sobre os servicos bibliotecarios

oferecidos para criangas, &
necessario que o0s(as)
bibliotecarios(as) responsaveis
pelas salas de leitura se
caracterizem pelas “habilidades

comunicativas e de planejamento
para proporcionar o melhor
ambiente para criancas, pais e
cuidadores” (p. 17). Isto inclui a
importancia da disposi¢édo
permanente  para  desenvolver
atividades de mediacdo de leitura
sem  necessariamente  agendar.
Consequentemente, é uma
iniciativa que representa o fluxo
continuo de atividades que podem
contribuir significativamente para a
formagdo leitora das criancas.

Biblioteca
Publica Gabriel
Garcia Marquez

No caso da BP Gabriel Garcia Méarquez cada um
dos(as) mediadores(as) de leitura e a
coordenadora iniciaram com a apresentacdo
pessoal e com as funcBes designadas na
biblioteca. Trata-se de cinco profissionais que
cumprem com a mesma funcdo: planejar e
desenvolver atividades de mediacdo de leitura
para a populacdo da primeira infancia, infantil,
juvenil, adultos e adultos maiores. As outras
informagdes se descrevem a continuacéo:

- Juan é formado nos Estudos Literarios, ha dois
anos que trabalha na biblioteca;

- Angélica é formada em Licenciatura em
Pedagogia Infantil, h& um ano que trabalha na
biblioteca;

- Camilo é formado em Artes Cénicas, hé cinco
meses que trabalha na biblioteca;

- Diego é formado em Ciéncias Sociais, hd um
ano que trabalha na biblioteca;

- Luisa, é formada em biblioteconomia e mestre
em Educacdo, é a coordenadora da biblioteca e
cumpre com as funcBes administrativas e de
lideranga dos diferentes espagos da biblioteca.

Ao perguntar aos mediadores como funciona a
programacédo de atividades aos finais de semana,
destaca-se que nos sabados e nos domingos ha
uma atividade denominada “a hora do conto” com
uma duragdo aproximada de uma hora. De manhd
se desenvolve a atividade intitulada “leitura para
bebés” e nos primeiros quinze dias de férias de
julho e dezembro, ha uma atividade de leitura
diéria previamente planejada e divulgada.

Nota-se que a formacdo dos(as)
mediadores(as) de leitura é variada
e influencia de forma significativa
a execucdo das atividades. Também
é possivel aludir de forma positiva
as atividades fixas que acontecem
durante os finais de semana, pois
considera-se que a execucdo
semanal de atividades favorece o
estabelecimento de processos de
leitura e,  consequentemente,
contribui como o hébito leitor das
criangas. A este  respeito,
TONUCCI (1989) afirma que ao
garantir tempo de qualidade para a
leitura durante algumas horas, “a
crianga desenvolve uma relacéo de
intensidade dificilmente repetivel”
(p. 12, traducdo nossa). Portanto, é
fundamental que no interior mesmo
da BP se estipulem tempos de
leitura variados ndo apenas em
comunidade, mas também se
defenda o tempo-espaco da leitura
individual e de  encontros
particulares com diversas histérias.

Por sua parte, se destaca que os(a)
mediadores(a) levam entre um a
dois anos trabalhando na biblioteca
e sua permanéncia ndo é fixa;
portanto, outros  profissionais
podem chegar dependendo das
politicas e planos da prefeitura. A

71




Também se desenvolve semanalmente o “Clube
de leitura infantil” mediado tanto pelos
profissionais em mencédo, quanto por convidados
externos a biblioteca. Vale a pena destacar que o0s
cinco mediadores se revezam para a execucdo das
atividades (as fixas e as “biblioférias™).

“Pensamos ha importdncia de revezar as
atividades para as criangas ndo ficarem cansadas,
pois cada um de nos tem seu proprio estilo de
trabalho. Por exemplo, eu sou pedagoga e meus
colegas sdo profissionais dos estudos literarios e
licenciados em humanidades, os critérios de
execucdo das atividades estdo pensados em
campos do conhecimento diferentes e isto também
enriquece as experiéncias com as criangas”
(Angélica, mediadora de leitura, traduco nossa).

Em relacdo a outras atividades e/ou fungdes
dentro da biblioteca, o0s(as) entrevistadas
afirmaram o seguinte:

“Temos reunibes as segundas-feiras de manhd,
para dialogar como tem sido o trabalho
desenvolvido e temos capacitacGes
constantemente dentro dessas mesmas reunides
para implementar novas estratégias de mediacgdo
de leitura, também estudamos o acervo e
avaliamos alternativas de divulgagdo e execucédo
de atividades” (Diego, mediador de leitura,
tradugéo nossa).

“Nas reunides também sdo abordados os aspectos
financeiros e no meu caso, administrativos para
planificar de uma forma adequada o0s recursos que
chegam & biblioteca” (Luisa, coordenadora,
tradugdo nossa).

este respeito considera-se que é
fundamental  estipular  linhas
metodolégicas que permitam dar
continuidade aos processos de
mediacdo  iniciados  pelos(as)
profissionais. Vale a pena destacar
também que ao pensar no triangulo
da mediacdo de leitura aludido por
Reyes (2020) em que livro -
crianca - mediador(a) conformam
uma unidade integrante de acesso e
interpretacdo enriquecida do texto
literario, se estabelecem relagdes
afetivas. E é nesse sentido que a
permanéncia do(a) mediador(a)
pode influenciar de forma positiva
a permanéncia da crianca nos
momentos de leitura.

Quan

to aos aspectos historicos das bibliotecas e seu imp

acto nas comunidades

Talvez o maior aspecto histérico que marcou o
desenvolvimento integral da biblioteca ndo foi
apenas o importante legado do escritor Monteiro
Lobato e as recorrentes visitas nas bibliotecas para
ler com as criancas, mas as ac@es bibliotecérias da
Lenyra Fraccaroli que posicionaram a voz da
infancia como elemento central da biblioteca:

“Quando a biblioteca oferecia aquelas atividades
promovidas pela Lenyra, a ideia que se tinha de
biblioteca infantil estava relacionada com uma
forma de completar o que era oferecido nas
escolas, foi por essa razdo que dentro da
biblioteca se desenvolveram atividades como o
concurso de pinturas para criangas, o cinema
sonoro [...], a exposicdo de selos e moedas e além
do jornal teve também a hora do conto que hoje
em dia acontece como uma atividade de mediacéo
de leitura. Entdo a biblioteca também acabou se
tornando um centro cultural muito importante

Como é possivel observar na
contextualizagdo  do  presente
trabalho, as bibliotecérias
abordaram pontos fundamentais
que  permitiram  ampliar o
panorama historico da biblioteca,
como foi o legado do escritor
Monteiro Lobato e, posteriormente,
da bibliotecaria Lenyra Fraccaroli
inspirada no trabalho dele.

O trabalho da educadora Lenyra
Fraccaroli constituiu um ponto de
referéncia fundamental para pensar
diferentes atividades que
contribuissem com a participagao
das criancas em diferentes espagos
ndo apenas gerados no jornal “A
voz da infancia”, também na
conformacdo gréfica e editorial do
mesmo e em diversas atividades
culturais. A este respeito, é
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Biblioteca
Infantojuvenil
Monteiro Lobato

gracas a essas iniciativas propostas pela Lenyra”
(Sara, bibliotecéria).

Em relacdo ao impacto nas comunidades uma das
entrevistadas afirmou que:

“A biblioteca tem acolhido criangas e adultos de
muitos bairros da cidade, inclusive ja nos
visitaram escolas da periferia e fizemos atividades
com elas. Outro ponto importante é que apesar da
biblioteca estar planejada para criangas, também
temos aqui colecdes de romances e livros para
jovens e adultos. Vocé também pode perceber que
as pessoas vém muito para usar as salas de estudo
ou até para ler jornais” (Maria, diretora).

“Um aspecto histérico importante ¢ que durante
um tempo as criangas fizeram apresentacfes de
obras teatrais nos Onibus da cidade com os
bonecos que estdo em exposicdo no primeiro
andar, também foi iniciativa da Lenyra” (Maria,
diretora).

possivel afirmar que a biblioteca
conta  com uma  heranca
bibliotecaria rica e prépria que
confronta com solidez os preceitos
nascidos da heranca bibliotecéria
colonial que desconheceu a crianga
como protagonista das grandes

historias da humanidade. Nesse
sentido, é possivel aludir ao
escritor Monteiro Lobato e ao

trabalho da Lenyra como um ato de
revolugdo na formacdo dos
pequenos leitores, pois foram
adultos mediadores que prestaram
atencdo as necessidades educativas
das criancas da cidade de Séo
Paulo e isto contribuiu
significativamente para 0
funcionamento e a importancia da
biblioteca até os momentos atuais.

Biblioteca
Publica Gabriel
Garcia Marquez

Nesse ambito, a coordenadora trouxe informagoes
sobre a inauguracdo da biblioteca em 2001, a
forma em que comecou a funcionar e o impacto
que o espaco tem na comunidade, principalmente
nos bairros mais proximos:

“Na época o governo distrital comprou uma
colecdo ampla de livros e a biblioteca foi
planejada para ser acessivel a todas as idades,
entdo os livros de literatura ficaram no primeiro
andar subdivididos por literatura universal e
literatura nacional; no segundo andar, os livros de
ciéncias sociais e exatas; no terceiro andar, 0s
livros sobre crescimento pessoal, filosofia,
matematica, artes e estd também a hemeroteca. Os
livros estavam sub organizados por areas e temas
especificos e até agora a biblioteca mantém esse
tipo de organizacdo. A sala infantil sempre
funcionou no primeiro andar e tinha
computadores adaptados com enciclopédias
infantis e jogos para criangas, elas podiam acessar
por meia hora. Com o tempo esses computadores
foram retirados e ficou apenas a colegéo de livros.
Durante o periodo de férias houve atividades para
criangas mais ou menos a partir do ano de 2003 e
também continuamos com esse programa até
agora porgue tem sido de impacto positivo
principalmente nos bairros mais proximos”
(Luisa, coordenadora, traducdo nossa).

Por sua vez, os(as) mediadores(as) concordam que
a biblioteca tem se tornado um lugar icdnico no
bairro. Pois, apesar de receberem pessoas de todos
os lugares da cidade, principalmente aos finais de
semana, nos dias de semana recebem jovens e
adultos que moram perto do bairro e criangas das
escolas mais proximas.

Considera-se  que, apesar do
planejamento e a criagdo da
biblioteca ser um evento recente, a
divisdo da infraestrutura respeitou
consideravelmente o lugar da sala
infantil e dos esquemas de
execucdo de atividades pensadas
para o publico infantil em virtude
dos estudos internacionais que na
época estavam se desenvolvendo.
Tal foi o caso do Encontro
Internacional de Bibliotecas onde

se discutiu “a situagdo do
profissional da informacdo na
sociedade contemporanea”

(CERLALC, 2007, p. 1). 0
encontro promovido pelo Conselho
Nacional de Biblioteconomia e a
Associacdo de Bibliotecarios do
Ceara favoreceu a coparticipacdo
de vérios paises para comunicar
diferentes iniciativas/projetos
bibliotecarios e assim contribuir
com discussdes para 0
fortalecimento da BP
latino-americana. Nesse sentido,
infere-se  que o encontro
influenciou positivamente a
implantacdo da biblioteca e o
impacto que anos posteriores teria
nas comunidades mais préximas.

Por sua parte, a resposta de
Angélica adverte sobre a relacdo
distante entre a escola e a
biblioteca e 0 escasso impacto da
segunda sobre a  primeira.
Considera-se que é fundamental o
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“No entanto, gostariamos de que 0s jovens e
criangas que vém na biblioteca fagam melhor uso
dela e dos livros, que leiam mais e que aproveitem
todos os servicos que ela oferece, considero que a
escola poderia fazer mais esforgos para motivar e
incentivar as criancas e 0s jovens a visitarem os
espagos que brindamos abertamente” (Angélica,
mediadora de leitura, tradugdo nossa).

fortalecimento dos vinculos e
didlogos entre escola — biblioteca
em virtude das possibilidades que
estas tém de “se nutrir mutuamente
ao invés de anular-se”
(COLOMER, 2010, p. 205,
traducdo nossa). Ja que, por meio
da biblioteca, a escola pode
enriquecer 0s  processos  de
formagdo leitora das criangas e ao
mesmo tempo contribuir para o
reconhecimento e aproveitamento
de todos os servigos oferecidos
pela biblioteca.

Quanto ao numero aproximado de criancas que a BP recebe por més, acompanhamento dos adultos e
intencbes de visita nas bibliotecas (retirada de livros escolares, infantis, ou para participacdo em

atividades

Biblioteca
Infantojuvenil
Monteiro Lobato

Nessa pergunta, as entrevistadas responderam que
recebem aproximadamente 300 pessoas por més.
Efetivam registro por meio do sistema da
biblioteca. Ndo obstante, o registro ndo diferencia
criangas de adultos e a contabilizagdo é de modo
geral. Em relagdo & pergunta, as entrevistadas
responderam que:

“O numero de criangas que visitam a biblioteca ¢é
varidvel, mas notamos que ha mais fluxo no
periodo escolar [...] recebemos mais ou menos de
uma a trés visitas por més por parte das escolas, ai
guando as criancas vém, fazemos a Vvisita
monitorada se for o caso, depois uma atividade de
leitura e, as vezes tém um tempo livre para ficar
lendo ou percorrendo as salas. Com relagdo as
visitas, elas vém bastante para participar das
atividades, na verdade poucas vezes vém para
retirar livros informativos ou para fins escolares e
quase todas as vezes vém acompanhadas por um
adulto ou pela mesma escola” (Sara,
bibliotecéria).

“Aqui, na sala da primeira infancia, as criangas
vém mais nos finais de semana. Cada final de
semana recebemos entre umas vinte a quarenta
pessoas contando as criangas e os adultos. E
obrigatério que as criangas venham sim
acompanhadas de um adulto responsavel e o
motivo da visita é mais para se divertir, também
disponibilizamos alguns brinquedos e jogos para
0s bebés” (Lia, bibliotecéria).

E possivel observar que o nimero
de pessoas que visitam a biblioteca
¢ baixo levando em consideracao
gue O espaco conta com VArios
espacos de leitura e que funciona
em horarios continuos. Também se
destaca que 0s motivos de visita
estdo  relacionados com a
participagdo em atividades e com o
intuito de se divertir como
apontado por uma das
bibliotecérias. No entanto, alude-se
também ao incremento de criangas
no periodo escolar, provavelmente
em virtude das visitas monitoradas
que a biblioteca realiza. A este
respeito é importante destacar que
as visitas monitoradas podem ter
uma maior incidéncia na formacgéo
leitora das criangas e motivar ou
promover posteriores visitas fora
dos tempos escolares.

Os(as) mediadores(as) levam unicamente o
registro da quantidade de pessoas que participam
das programacBes como € possivel observar no
quadro de atividades. N&do ha um esquema
quantitativo que permita calcular o numero de
criangas que a BP recebe por més. As(os)
entrevistadas afirmaram que geralmente as
criancas vao a biblioteca acompanhadas por

Considera-se que seria importante
levar o registro exato do nimero de
criangas que visitam a biblioteca
pois isto poderia influenciar
significativamente o planejamento
de atividades e a organizacdo das
mesmas dependendo das faixas
etarias dos participantes. Por sua
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adultos (especialmente no periodo de férias), em
grupos maiores (em periodo escolar) ou em
grupos menores (também nas férias). Diante do
exposto, os(a) mediadores(a) afirmaram que:

“No periodo escolar as criangas as vezes vém para
retirar livros de literatura que sdo de leitura
obrigatoria. Poucas vezes vi alguém procurando
livros para desenvolver um trabalho escolar, eu
acho que a internet representa um meio de
consulta para eles mais eficaz. As vezes elas vém
em grupos de amigos da escola, a gente as
reconhece pelo uniforme” (Juan, mediador de
leitura, traducéo nossa).

“Nas férias eu vejo que as criangas vém mais com
a intencdo de explorar o espago e os livros,
geralmente estdo acompanhados de familiares
adultos e acredito que isso influéncia muito a
experiéncia que eles tém, é diferente vir com a
escola do que com a familia” (Camilo, mediador
de leitura, traducdo nossa).

“[...] Uma coisa que acontece muito é que
geralmente os adultos pensam que as atividades
sd0 organizadas unicamente para as criangas.
Quando os convidamos para participarem, muitos
tém receio ou vergonha e lembramos a ideia de
que todos fomos criancas alguma vez. E legal que
a leitura incentive o didlogo entre adultos-
criangas e contrastar as formas em que as criangas
e 0s adultos compreendem uma mesma historia,
por isso também contamos suas presengas na hora
de desenvolver as atividades” (Diego, mediador
de leitura, tradugdo nossa).

“As vezes as escolas programam visitas
monitoradas na biblioteca para que noés
expliqguemos como funciona e mostremos as
colegdes. Quando eles vém também podemos
fazer atividades de mediagcdo de leitura e assim
estender a divulgacdo de servicos e atividades,
num dia isso aumenta bastante o ndmero de
criangas que visitaram 0 espago, por essa razdo
ndo sinto uma diferenca do nimero de criangas
que vem nas férias e no periodo escolar, eu diria
que é muito variavel” (Angélica, mediadora de
leitura, traducdo nossa).

vez, julga-se que sistematizar com
precisdo o0 nimero de pessoas que a
BP recebe por més pode contribuir
com estudos e pesquisas a respeito
de como fortalecer o vinculo entre
as comunidades e a biblioteca.

Por sua parte, observa-se nas
respostas de Juan e Camilo, que os
tempos de leitura no periodo
escolar e os tempos de leitura no
periodo de férias, ainda mantém
uma considerdvel brecha como é
possivel observar na biblioteca
Monteiro Lobato. Que as criancas
ndo fazem uso da biblioteca para
realizar consultas escolares e em
consequéncia, no periodo de férias
o olhar é diferente, é exploratorio.
N&o basta, entdo, programar visitas
monitoradas se s80 assumidas
como atividades “extra” da escola.
E fundamental outorgar uma
particular importancia e aten¢éo as
visitas pois poderiam conformar a
porta de acesso ao processo real de
alfabetizacdo bibliotecaria e de
apropriacdo do espaco. Colomer
(2010) aponta para a elaboracéo do
caderno-biblioteca como  “um
memorial de leituras pessoais” (p.
205). Considera-se que a biblioteca
pode instigar a elaboracdo de
cadernos ou memoriais que
permitam as criancas levar o
registro de consultas bibliotecarias
e, inclusive, favorecer espagos de
conversagcdo literaria apds a
devolugdo dos livros.

Entretanto, o acompanhamento do
adulto é fundamental, seja o
cuidador, seja o professor ou o
familiar. Como mencionado por
Diego, a leitura pode incentivar o
didlogo entre adultos e criangas e a
leitura da crianca também é um
convite aberto para a mediacdo do
adulto (MUNITA, 2014).

Quanto as listas de livros mais retirados pelas criancas e

o livro mais retirado
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A este respeito as bibliotecérias responderam que
ndo h& uma lista ou Unico livro mais retirado pelas
criangas, no entanto:

“Apesar de ndo termos listas dos livros preferidos
pelas criangas e pelos bebés, eu sei quais os tipos
de livros que eles gostam, geralmente sdo 0s mais

Nota-se na resposta da bibliotecéria
uma aproximacdo geral dos gostos
literarios das criangas. N&o
obstante, seria fundamental
detalhar os titulos mais lidos pelas
criangas, pois isto  poderia
contribuir  com a  aquisi¢do
posterior de novos titulos
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interativos que tém texturas e que lhes propdem
jogos” (Lia, bibliotecéria).

relacionados e consequentemente
com leituras que atraem as
criancas.
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A esse
responderam:

respeito, 0s(@) entrevistados(a)

“Além de fazer esse tipo de pergunta, as criangas
constantemente perguntam se ha livros de
dinossauros, € um dos empréstimos mais
frequentes” (Angélica, mediadora de leitura,
traducgdo nossa).

“Ndo ha um livro especifico, mas as criangas
adoram livros de pop-up, aqueles que vém em 3D,
acho que é uma novidade pois ndo sdo muito
comuns nas escolas” (Camilo, mediador de
leitura, traducdo nossa).

“Tem criangas com gostos especificos, ja viram
perguntando por livros de astronomia, penso que
o tema dos planetas, as constelagcdes e 0 espago
chamam muito a aten¢do delas” (Diego, mediador
de leitura, traducdo nossa).

“No caso dos bebés, sem davida os livros de
imagens e capa dura sdo os ideais, eles adoram
aqueles livro-travesseiro ou em forma de fantoche
para brincar, os colocamos de forma mais
acessivel nas prateleiras inferiores” (Juan,
mediador de leitura, traducéo nossa).

Apesar de ndo existir uma lista
especifica com o0s livros mais
retirados pelas criancas, é possivel
observar que a sala infantil esta
organizada de acordo com as
perguntas que as criancas faziam
constantemente: “Vocé tem livros
para ficar feliz/triste/rindo?”. Neste
caso nota-se também que o0s(a)
mediadores(a) conhecem o0s temas
de interesse das criancas de modo
geral, mas ndo ha uma precisdo em
relacdo as listas de livros mais
retirados.

A este respeito destaca-se que é
possivel gerar uma lista de livros

mais retirados partindo  dos
registros de empréstimo pelo
sistema da  biblioteca. Isto

contribuiria também na secdo dos
livros recomendados.

Quanto a periodicidade de compra/aquisicdo dos livros infantis, quem compra? Como os titulos sdo

escolhidos?
De acordo com as entrevistadas, a principal | Observa-se neste aspecto que a
responséavel pela compra e aquisicdo de livros é a | compra e aquisicdo de novos livros
Secretaria Municipal de Cultura, especificamente | e materiais depende diretamente da
o Sistema Municipal de Bibliotecas encarregado, | Secretaria Municipal do Estado de
por sua vez, de escolher e distribuir os recursos | S&o Paulo e que é possivel realizar
para a compra de material novo. Incluindo ndo | sugestbes de compra, como
apenas livros e materiais lidicos, mas também o | destacado pela  bibliotecéria.

Biblioteca equipamento  necessario para o efetivo | Também depende em grande

Infantojuvenil funcionamento das bibliotecas. Em relacdo a | medida da produgdo de livros para

Monteiro Lobato

periodicidade afirmaram que:

“Todos 0S anos recebemos novos livros de
literatura infantil, juvenil e esse ano também
recebemos uma colecdo de livros de romances e
literatura para pessoas adultas. Também
recebemos livros de capa dura para os bebés e uns
cinco livros-travesseiros para eles também [..] eu
ja fiz algumas vezes uma lista de sugestdes de
compra de livros e aqui ja tém alguns deles, os
outros livros sdo escolhidos pelas pessoas que
trabalham na secretaria e depende, por exemplo,
de se h& autores com novos langamentos, ai por
exemplo o préprio autor pode vir e é programada
uma atividade de mediacio de leitura” (Sara,
bibliotecéria).

criangas. A este respeito, Zapata
(2005) afirma que a biblioteca pode
e deve exigir constantemente a
renovacao e aquisi¢do de materiais.
nessa linha de  pensamento
Colomer (2010, p. 206, traducdo
nossa) afirma que “a selecdo de
livros € uma parte fundamental
para manter o desejo de ler [...]
temos que aprender a desestimar
guem ndo cumprem sua funcéo e

quem ocupam 0 espaco
aparentando uma oferta
inexistente”. Em virtude disso,

considera-se que o pequeno leitor
também pode ser formado para
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participar da selecdo e demanda de
materiais.
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Essa pergunta foi respondida pela coordenadora
da biblioteca:

“Os livros s@o comprados pelo departamento de
colegdes de Biblored que recebe o dinheiro
administrado pelo governo distrital. Cada
biblioteca leva o inventario das colegdes
existentes e o inventario dos livros em mau estado
que precisam ser substituidos ou aqueles que
nunca retornaram as bibliotecas. Nas reunides das
segundas-feiras se abordam esses aspectos, 0s
mediadores da rede fazem sugestbes de compra,
elas sdo levadas em consideracao.

As compras se efetuam a cada dois anos mais ou
menos. Dependendo do orcamento que o governo
destine para a aquisicdo de obras, a Ultima vez que
se comprou livros foi em 2018. Também fazemos
trocas de cole¢Bes com outras bibliotecas para que
o acervo circule pela cidade” (Luisa,
coordenadora, tradugdo nossa).

Neste ponto é possivel observar
gue a compra e aquisicdo de livros
da rede de bibliotecas de Bogota
mantém um esquema s6lido e
processual que leva em
consideracdo as recomendacles
dos(as) profissionais atuantes nas
bibliotecas, Isto é positivo pois as
novas aquisicBes diversificam o
entorno bibliotecario (COLOMER,
2010).

Quanto aos servigos que a biblioteca oferece, existem servicos destinados unicamente para as criangas?

Como acontece? H

& programac0es especificas comemorativas?

Biblioteca
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Levando em consideragdo que inicialmente a
biblioteca foi planejada pensando no publico
infantil, as entrevistadas mencionaram os servicos
oferecidos:

“Temos entdo o empréstimo de livros aqui dentro
das salas; o empréstimo de livros para levar com
um documento de identidade, mas antes a pessoa
deve se cadastrar no Sistema de Bibliotecas e ai
ela pode levar livros emprestados de qualquer
biblioteca de Sao Paulo e da regido metropolitana;
também esta toda a programacdo totalmente
gratuita de atividades para criangas; 0S congressos
e semindrios de Literatura Infantil; os cursos de
aprofundamento em mediacdo de leitura para
professores e interessados; as oficinas de criacdo
literdria para criancas, inclusive cursos de robotica
e bom...toda a programacdo de atividades nas
férias de julho™ (Sara, bibliotecéria).

Em relagdo as datas comemorativas as
entrevistadas responderam que:

“sim, temos algumas vezes programacbes de
leitura voltadas para épocas especiais do ano, por
exemplo, oficinas de criacdo de poemas no més
das mées ou atividades literarias nas festas
juninas, no natal também fazemos atividades de
leitura comemorativas ¢ no dia dos namorados”
(Lia, bibliotecaria)

Observa-se  que, apesar da
biblioteca estar planejada para a
recepgao de publico
infanto-juvenil, atende pessoas de
todas as idades e, inclusive, se
desenvolvem atividades

académicas e formativas para 0s
interessados nas areas da literatura
infantil e mediacdo literéria.
Também h& uma ampla variedade
de cursos que acontecem ao longo
do ano. Isto é interessante, pois
constitui uma forma de acessar
espontaneamente outras areas de
conhecimento, de modo que a
formacdo do pequeno leitor se
torna integral e diversa. Tais
iniciativas  dialogam com o0s
pressupostos da IFLA/UNESCO
(1994) a respeito da autoformagdo
em ambitos culturais diversos. O
desenvolvimento de atividades em
épocas comemorativas também é
fundamental na medida em que é
possivel estabelecer conexdes entre
os diversos textos literarios e
acontecimentos socioculturais
relevantes na vida das criancas.

Nessa  pergunta  0s(as)  entrevistados(as)
mencionaram 0s servi¢os principais oferecidos

para as criangas de forma exclusiva. Assim, além

Observa-se uma ampla variedade
de servicos oferecidos que
enriquecem consideravelmente a
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dos quatro espacos referenciados: a “Leitura para
bebés”, a “Hora do conto”, o “Clube de leitura
para criangas” e as “biblioférias”, existem
Servigos como:

“[...] empréstimo interno de livros para bebés e
criangas; empréstimo externo de livros, ou seja,
para levar para casa o material apenas com o
documento de identidade da crianga, isto €, desde
os O até 12 anos; ingresso a Ludoteca com
supervisdo de um adulto; ingresso a casa de
brinquedos; empréstimo de jogos de mesa com
acompanhamento de uma pessoa maior de idade;
recomendacdo de livros para as criancas;
empréstimos interbibliotecarios, ou seja, a crianga
pode procurar no site da Biblored o livro que ela
quer e se o livro estiver em outra biblioteca, a
gente traz e avisa ela pelo e-mail. Também
organizamos atividades eventuais cada semana
dedicadas as criangas que também sdo planejadas
nas reunides com os mediadores [...] no caso dos
bebés, o empréstimo fica com o nome deles, mas
guem medeia 0 empréstimo, é sempre o familiar
do menor. J& no caso das criangas a partir dos 6
anos, permitimos que elas sozinhas peguem o
material que desejam retirar e  nossas
bibliotecdrias  auxiliam no  processo  de
empréstimo” (Luisa, coordenadora, traducdo
nossa).

Em relagdo & programacdo  especifica
comemorativa, alguns dos mediadores e a
mediadora ressaltaram que:

“Mensalmente temos sempre uma tematica de
leitura na biblioteca. Especialmente o espago “a
hora do conto” e a “leitura para bebés” tentam
desenvolver-se de acordo com essa temética. Por
exemplo, o més passado o tema foi o conflito
armado na Colémbia e escolhemos literatura
infantil que nos permitisse abordar termos como o
desaparecimento forgado, o recrutamento armado
e inclusive a guerra e a paz, usamos o livro “as
criangas pensam a paz” para implementar
atividades de mediagdo de leitura com a tematica
e também temos a se¢do de livros recomendados
dependendo do tema do més” (Juan, mediador,
tradugdo nossa).

“Nos respeitamos algumas épocas comemorativas
do ano que sdo importantes aqui na Coldmbia,
entdo, por exemplo, em outubro sempre trazemos
o0 Halloween aqui na biblioteca, em julho, as
vezes, nos articulamos com o festival de verdo e
em dezembro, o natal que é muito representativo
para as criancgas” (Angélica, mediadora, tradugdo
nossa).

“Algo muito importante que Biblored pensou
nesse ano foi permitir a participacdo das crian¢as

formacdo leitora das criancas em
diferentes etapas da vida. Também
vale a pena prestar atencdo ao
desenvolvimento de atividades de
leitura e programacdes partindo de
datas ou épocas comemorativas.
Assim, nota-se que a fala de um
dos mediadores alude a um periodo
de leitura dedicado a abordagem da
paz e da guerra em tempos de
conflito armado e isto é sumamente
valioso na medida em que “a
literatura prop6e ou denuncia,
afirma ou nega, apoia ou combate,
permite a vivéncia sensivel dos
problemas dialeticamente”
(CANDIDO, 2011, p. 25). Desse
modo, a abordagem de realidades e
problematicas sociais no
desenvolvimento de atividades de
leitura torna-se fundamental na
medida em que o pequeno leitor,
também é um leitor
contextualizado, critico e um leitor
propositivo.

Outro ambito fundamental em
destaque é a co-participacdo das
criangas na construgdo da politica
de leitura apontada por outro dos
mediadores de leitura. Considera-se
que isto contribui
significativamente para a formacgéo
de um pequeno leitor que se torna
ciente dos fundamentos
epistemoldgicos e legislativos que
garantem seu livre acesso a cultura
escrita. Quando as  criangas
participam da formulacdo de
politicas publicas e, neste caso, de
uma politica de leitura, “aprendem
a dar a sua opinido no momento em
que podem falar com outras
criangas e com o0s adultos. A
maturidade, portanto, ndo €
resultado apenas de um
amadurecimento biolégico, mas se
da pelas experiéncias de
participagdo e acdo social”
(PEREZ; JARDIM, 2015, p. 215).
Nesse sentido, é fundamental que o
modelo de leitura e 0s
delineamentos que conformam o
mesmo, contem com a participacdo
das criancas e, portanto, que a BP
seja 0 cenario ideal de participacdo
cidada das mesmas.
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na construcdo da politica distrital de leitura (2021)
que funciona assim: organizamos dois encontros
por més durante mais ou menos cinco meses, onde
as criancas sdo bem-vindas para participarem das
discussdes que compordo a politica. Preparamos
leituras em voz alta daquilo que ja foi
sistematizado com uma linguagem acessivel e
clara e finalmente perguntamos o que elas tém a
falar a respeito das leituras e as sugestfes para a
biblioteca, especificamente o que gostariam de
que a biblioteca fizesse ou preparasse para elas”
(Camilo, mediador, tradugdo nossa).

Quanto aos critéri
planejamento?

os de planejamento e execucado das atividades de mediacéo leitora? H4 um modelo de

Biblioteca
Infantojuvenil
Monteiro Lobato

Neste questionamento as entrevistadas aludiram a
autonomia que cada convidado tem para
desenvolver as atividades de mediagéo de leitura e
para organizar o desenvolvimento dos diferentes
cursos oferecidos.

“Quando algum evento ou atividade vai acontecer,
nos ficamos atentas para ajudar, tirar fotos ou
tentar contribuir com a atividade, mas néo temos
um modelo de planejamento e também ndo
exigimos um especifico [...] é a Secretaria de
Cultura a responsavel de entrar em contato com as
cias de contacdo de histdrias e palestrantes, entdo
a biblioteca acaba disponibilizando os espacos”
(Maria, diretora).

“Quando noés fazemos as atividades de mediagdo
de leitura, que na verdade é leitura em voz alta,
pensamos em trés momentos: um de inicio,
geralmente é a apresentagdo do livro, outro de
desenvolvimento que é a leitura e o final quando
encerramos com algum tipo de dindmica em
grupo” (Lia, bibliotecéria).

Neste  ponto, enfatiza-se a
importancia de criar ou formular
um esquema de planejamento de
atividades, particularmente no que
se refere a atuagdo  das
profissionais que permanecem nas
salas de leitura das bibliotecas. Em
virtude disso, considera-se que um
esquema de planejamento
metodoldgico de atividades pode
contribuir para atingir objetivos a
curto e longo prazo (DIAZ,
REYES, BUSTAMANTE, 2020) e
em consequéncia, assumir o
trabalho bibliotecario a partir de
uma perspectiva educativa social e
cultural importante com missdes
claras.

Neste questionamento os(as) entrevistados(as)
responderam de modo geral que ndo existe um
esquema ou formato de planejamento padrdo para
a execuc¢do das atividades. Porém, a “escola de
mediadores” da biblioteca Virgilio Barco em
articulacio com os mediadores de todas as
bibliotecas pertencentes a rede, propdem os temas
mensais de leitura e desse modo planejam as
mediagdes conforme as diferentes tematicas.

“O nosso esquema de planejamento ¢ simples e
autdnomo, nao temos um formato especifico, mas
sempre  pensamos em  trés  momentos
fundamentais para a execucéo das atividades que
¢ a forma como vamos iniciar as mediagdes, 0
desenvolvimento das leituras e uma forma de
finalizagdo das mesmas” (Juan, mediador,
tradugdo nossa).

“Apesar de ndo ter um esquema padronizado, nas
reunides das segundas-feiras aproveitamos para

Em  continuidade com  as
observagdes acima citadas,
considera-se  que, apesar dos

mediadores manterem esquemas de
planejamento  simples: inicio,
desenvolvimento e finalizacdo
como apontado por Juan, seria
interessante formular um esquema
de planejamento pontual para o
desenvolvimento das atividades.
Pelos motivos previamente
mencionados: a estipulacdo de
objetivos claros a serem cumpridos
que favorecam a formagdo dos
pequenos leitores.

Por sua parte, observa-se que o
planejamento mensal de tematicas
para as atividades acontece para a
rede de bibliotecas a partir de uma
perspectiva geral. Nesse sentido, 0s
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Biblioteca
Publica Gabriel
Garcia Marquez

pensar as atividades a serem desenvolvidas tanto
na “hora do conto”, quanto na “leitura para
bebés”. No clube de leitura o esquema de
desenvolvimento é o mesmo, pois fazemos
leituras grupais com discussfes livres. Também
sabemos que mensalmente ha uma tematica
especifica, entdo escolhemos os livros e pensamos
as atividades levando em consideracdo a tematica
proposta” (Angélica, mediadora, tradugao nossa).

“Os temas mensais sao propostos para a rede toda,
ou seja, todas as bibliotecas desenvolvem as
atividades de acordo com as tematicas. Os
responsaveis por escolher os temas sdo 0s
mediadores da escola de mediadores, nés também
intervimos de acordo com os livros ou interesses
das criancas e podemos fazer variagdes nas
atividades de acordo com aquilo que as criangas
querem e gostam” (Diego, mediador, traducdo
nossa).

“No caso dos bebés, mantemos uma légica de
mediacdo de leitura pensada a partir do ambito
sensivel e da exploracdo do mundo, pois sabemos
que os bebés tém outra posicdo na hora de ler,
entdo geralmente trazemos tintas, argilas, lapis de
cor, giz, areia e outros materiais” (Camilo,
mediador de leitura, traducdo nossa).

“Os mediadores tém autonomia no que diz
respeito ao planejamento e desenvolvimento de
atividades, no final de cada atividade eles devem
descrever 0 que realizaram e sistematizar cada
experiéncia nos formatos digitais da rede junto
com a quantidade de pessoas que participaram e
pede-se também que anexem as respectivas fotos
das atividades” (Luisa, coordenadora, traducdo
nossa).

esquemas de planejamento de
atividades podem contribuir para o
estabelecimento de delineamentos
metodolégicos pontuais no
momento  de  executar  as
programacles de atividades em
cada biblioteca.

Por fim, os apontamentos da
coordenadora da biblioteca indicam
que os(as) mediadores(as)
sistematizam as atividades de
mediacdo ao executa-las. Nesse
sentido, considera-se importante
que as atividades de mediacdo de
leitura sejam ciclicas e sistémicas
de modo que seja possivel partir
das reflexbes das sistematizacOes
finais para iniciar as posteriores
programacoes.

Quanto as percep
formacéo leitora p

¢bes sobre a fungdo e/ou o lugar que a BP ocupa na vida das criangas e na sua
artindo das experiéncias como mediador(a), biblio

tecario(a) e coordenadora

Biblioteca
Infantojuvenil
Monteiro Lobato

De acordo com as entrevistadas, a fungdo e o
lugar da BP na vida das criangas é:

“Criar diversos momentos de leitura e
participacdo cidadd das criangas de todos 0s
lugares da cidade e fora dela também, para
contribuir, justamente, com o bem-estar e com 0
protagonismo delas [...] alids, a criagdo de uma
biblioteca ou de salas especializadas para as
criangas, foi uma iniciativa que comegou muito
tarde, e isso estd relacionado com a visdo de
infancia que temos, entdo eu considero que a
biblioteca esta para abrir esse lugar de leitura so
para elas enquanto espago publico” (Sara,
bibliotecéria).

“Eu acho que a funcdo principal da biblioteca é
fazer com que as criangas desenvolvam esse amor
pela leitura e pela aprendizagem, que gostem de

As percepcbes aqui relatadas
permitem reconhecer, por uma
parte, que as bibliotecarias

concebem a biblioteca como um
espaco de leitura e de criagdo do
amor que pode se traduzir & luz da
criagdo do hébito da leitura —
sendo este Gltimo uma das missdes
da biblioteca estipulada pela
IFLA/JUNESCO (1994). Também
vale a pena reconhecer que a
primeira bibliotecaria alude ao
espaco como um lugar de
participacdo cidadd e isto dialoga
consideravelmente com a
perspectiva de biblioteca do ponto
de vista do encontro comunitario
na tomada de decis0es.
(RODRiGUEZ; VALENCIA,;
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aprender e se separem um pouco dos aparelhos
eletrbnicos porque vemos cada vez mais esse
apego pelos celulares. Também que se tornem
leitoras criticas e melhorem as habilidades de
compreensdo dos textos” (Lia, bibliotecaria).

“A biblioteca esta para atender as necessidades
educativas das criangas junto com a escola, € um
espaco muito importante para aprender sobre
outras coisas e para se divertir, a ideia é que as
criancas se sintam livres dentro da biblioteca”
(Maria, diretora).

ARIAS, 2013) Inclusive, dialoga
com iniciativas como a da
formulacdo de politicas de leitura
nas quais as vozes das criancas sao
fundamentais ou com iniciativas
como a criagdo do jornal “A voz da
infancia”. Ja a segunda
bibliotecaria alude a separacdo
entre leitura e novas tecnologias, o
qual constitui uma preocupacao
contemporanea e tal aspecto sera
abordado em reflexfes posteriores.
Entretanto, a diretora relaciona o
processo educativo da escola e da
biblioteca assumindo a Ultima
como um lugar de liberdade.

A vista do anterior, as respostas das
entrevistadas desvelam uma
definicdo de biblioteca integral e
diversa que sera abordada no
préximo capitulo (ver figura 31 -
O(a) bibliotecario(a) e o(a)
mediador(a) de leitura)

Biblioteca
Publica Gabriel
Garcia Marquez

Nessa pergunta de carater individual, os(as)
mediadores(as) e a coordenadora manifestaram
seus pontos de vista afirmando que:

“As bibliotecas, na minha perspectiva, permitem
brindar cenérios onde as criangas podem se
desenvolver e se expressar [...] 0s livros e as
atividades se tornam as vezes uma possibilidade e
um meio de formacdo cidada onde também elas
podem participar. Nesse sentido, é chave o lugar
da biblioteca publica [...] porque o imaginério
coletivo ainda pensa na biblioteca como um lugar
para os livros e ndo vai além disso. O lugar da BP
também me parece um lugar de exploragdo e de
configuragdo de pequenos cidaddos com
pensamento critico e uma perspectiva de vida
distinta” (Juan, mediador, tradugdo nossa).

“Para mim a biblioteca cumpre com uma funcao
fundamentalmente social e cultural. Aqui a leitura
é aberta e é livre, entdo como vocé coloca no
titulo do seu trabalho, é uma formacéo leitora,
mas ndo ocorre isoladamente, ocorre junto com
toda a histéria da crianga e por suposto, com 0
entorno dela. Lemos justamente para ampliar a
visdo desse mundo social em que ela se encontra
inserida [...] a biblioteca representa também um
espaco muito rico para ler de acordo com o0s
interesses ou com as vontades das criangas. Além
de ser um espaco em que elas podem brincar,
entrar e sair quando querem e até vir sozinhas.
Tentamos fazer da biblioteca o lugar mais seguro
possivel para elas” (Angélica, mediadora,
tradugdo nossa).

As  respostas  proporcionadas
pelos(a) mediadores(a) de leitura
incidem em ambitos previamente
mencionados como o lugar da BP
para a formacdo e participacdo
cidadd das criangas e como lugar
especifico para elas.

Por sua parte, a resposta da
segunda mediadora entrevistada
alude a um processo de leitura que
ocorre com a histdria da crianga e 0
entorno social que a circunda.
Nesse sentido, Alvarez (2005)
adverte que é fundamental
estabelecer as  precisdes da
mediacdo leitora e dos servigos
bibliotecarios para criangas
levando em consideracdo um
macro-curriculo bibliotecério, que
corresponde a andlise institucional
do que a BP pode e deve fazer nos
contextos sociais das criangas —
posteriormente um meso-curriculo
bibliotecario.  Este, visa a
concretizacdo de diferentes
estratégias metodoldgicas para
atender aos ideais tanto do contexto
social das criangas, quanto das suas

possibilidades internas que se
traduzem por sua vez no
denominado micro-curriculo
bibliotecario. Sobre tais
apontamentos  também  serdo

estabelecidas algumas precisdes no
capitulo 5 do presente trabalho.
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“Eu acho que a biblioteca na vida das criangas é
um espaco de formacdo leitora e uma porta de
acesso a outro tipo de manifestagdes artisticas
porque além de ler literatura, criamos pequenos
textos, desenhos e inclusive exploramos formas de
criagdo com materiais diferentes. No caso dos
bebés é muito boa a oportunidade de brincar numa
sala pensada s6 para as criangas [...] também

posso dizer que a biblioteca inclusive ja
proporcionou  espacos de  experimentacdo
cientifica e 1isso a converte num espaco

fundamental de aprendizado” (Camilo, mediador,
traducgdo nossa).

“Eu acredito que a funcdo principal da biblioteca
publica na vida das criancas é gerar um espaco
que, as vezes, é negado pela escola e até pela
mesma familia. A crianca aqui se torna
protagonista, a sala seria um espago vazio se néo
fosse pela presenca das criancas que além disso
demandam novas atividades e nos motivam a
pensar em outras formas e temas de mediagdo de
leitura” (Diego, mediador, traducdo nossa).

“A biblioteca ¢ um cenario que complementa a
educacdo das criangas, ndo cumprimos com as
fungdes formais de uma escola, mas temos a
funcdo de brindar esses espacos educativos para
elas e de certo modo para as familias porque, por
exemplo, no caso dos bebés, sempre hd um adulto
com elas. Entdo o livro além de possibilitar o
desenvolvimento das atividades, proporciona o
espaco e as ferramentas para aprender sobre
diversos temas” (Luisa, coordenadora, traducédo
nossa)

Em outra perspectiva, a resposta do
terceiro mediador, dialoga com
uma funcdo bibliotecaria que se
relaciona com a formagéo integral
da crianga como apontado por uma
das mediadoras da Biblioteca
Infantojuvenil Monteiro Lobato.

Entretanto, a resposta do quarto
mediador de leitura alude a uma
possivel tensdo entre escola e
biblioteca — inclusive entre familia
e biblioteca em virtude das I6gicas
gue operam nas duas instituicdes.
A este respeito é fundamental
destacar novamente o importante
papel da biblioteca no
fortalecimento de processos de
leitura em familia (MUNITA,
2014) e possiveis articulagcbes com
0S processos escolares que visem
formular um modelo de leitura
literéaria aberto e rico.

Finalmente, a coordenadora da
biblioteca alude a uma funcgéo
também educativa no sentido de
complementar 0S processos
escolares, mas igualmente os de
aprendizagem em outros ambitos
do saber. Isto pode ser interpretado
a luz de uma convergéncia ou
ecologia de saberes na perspectiva
de SANTOS (2010) em que ha
novas possibilidades de configurar
0 saber partindo de realidades
sociais e perspectivas diversas,
sobre este ponto também pretende-
se aprofundar no seguintecapitulo.

Fonte: autora, 2023

Tendo em vista as informacgfes sistematizadas do esquema anterior, no capitulo a
seguir efetivam-se a justaposicao de categorias de analise e uma série de notas bibliotecérias
que podem contribuir para a formulacdo de um curriculo bibliotecario latino-americano

préprio na formagdo do PLL.
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CAPITULO 5: Analise comparado dos resultados - Critérios bibliotecarios na formacao

do pequeno leitor literario

Em plena consonancia com o0s principios epistemoldgicos da biblioteconomia
comparada, a analise dos dados coletados contempla uma série de categorias com o intuito de
justapor tais dados e efetivar uma interpretacdo intercultural dos mesmos (MIRANDA,
1982). Nesse sentido, levaram-se em consideragdo os dois grandes instrumentos de coleta de
dados: a) as anotacdes de campo, produto das visitas feitas nos espacos e da participacdo nas
atividades de mediacéo de leitura; b) as entrevistas realizadas a cada um dos profissionais que
trabalnam nas bibliotecas. A partir disso, dos instrumentos, derivam-se as seguintes
categorias: 1. Disposicdo dos ambientes fisicos das bibliotecas; 2. Servigos bibliotecarios
para criangas; 3. Organizacdo, programacéo, divulgacdo e execucdo de atividades; 4. O lugar
da leitura literaria infantil e 5. Discursos bibliotecarios.

5.1. Disposicédo dos ambientes fisicos das bibliotecas
Levando em consideragdo que 0s espagos visitados estdo planejados para criancas de

todas as idades, resulta importante pensar em critérios como a acessibilidade aos acervos e

materiais de acordo com os aspectos fisicos das criancas. O quadro a seguir (ver figura 18)

detalha as semelhangas e diferengas encontradas dentro de cada biblioteca:

Figura 18 — Disposic¢éo dos ambientes fisicos das bibliotecas

Aspectos em comum

Aspectos divergentes

Tanto na BP Gabriel Garcia Marquez, quanto na BP
Infantojuvenil  Monteiro Lobato, €é possivel
identificar que a organizagdo do material foi pensada
para as criancas a partir de faixas etarias. Desse
modo, os livros ilustrados, livros-album e livros com
imagens se encontram nas partes inferiores das
prateleiras e os demais livros se encontram nas partes
superiores conforme sua extensdo e contetdo. Nota-
se também que as cadeiras sdo do mesmo tamanho
para criangas e adultos e estas Ultimas se organizam
(ou retiram) de acordo com a dindmica das
atividades.

Outro dos aspectos comuns das bibliotecas é os
ambientes serem coloridos ndo apenas pelo carater
policromatico dos livros, também pelas cadeiras e
sofas — que seguem a mesma ldgica das colecGes.
Apesar de observar alguns cartazes nas paredes, o
valor simbolico dos ambientes reside
fundamentalmente nas atividades de mediacdo de
leitura (ver figura 19 e figura 20) e em espagos

Destaca-se, enquanto a BP Infantojuvenil Monteiro
Lobato foi planejada fundamentalmente para
criangas, a BP Gabriel Garcia Marquez dedica uma
area infantil do térreo que recebe criancas de todas as
idades. Portanto, efetiva-se a presente comparacdo
partindo da observagdo de que as dimensGes
infraestruturais das bibliotecas divergem
significativamente e, além disso, cada prédio foi
construido em diferentes momentos histdricos.

Por outro lado, apesar do acervo literario estar
organizado de acordo com a desenvoltura fisica das
criangas, na BP Gabriel Garcia Marquez so é possivel
acessar aos livros-travesseiro por meio das
bibliotecérias responsaveis pelas cole¢cbes — pela
finalidade de manté-los higienizados e melhor
conservados, de acordo com as informagGes
proporcionadas. Ja na BP Infantojuvenil Monteiro
Lobato, é possivel acessar os livros sem intermédio e
eles sdo dispostos em outras materialidades como o
livro-travesseiro ou os livros interativos e cartonados.
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especificos das bibliotecas como a Ludoteca e a casa
de brinquedos da BP Gabriel Garcia Marquez (ver
figura 21) e os elementos tematicos do “Mundo das
Maravilhas de Monteiro Lobato™ (ver figura 22).

O terceiro aspecto relevante é que as duas bibliotecas
sdo tematicas, cada uma conta com uma exposicao
aludindo aos célebres autores que nomeiam 0s
respectivos espacos. No caso da Biblioteca
Infantojuvenil Monteiro Lobato, além da exposicdo
mencionada no paragrafo anterior, destacam-se 0s
elementos coloridos da entrada — personagens do
“Sitio do Pica-Pau amarelo” e a colecdo dos objetos
pessoais do escritor (ver figura 23). Ja no caso da BP
Gabriel Garcia Marquez, é possivel contemplar a
exposi¢ao “Los rostros de la soledad” (ver figura 24 e
figura 25) em honra ao livro “Cem anos de soliddo”
que apresenta algumas das personagens mais
relevantes feitas em massa de modelar.

Nota, também, um aproveitamento do espaco aberto
como extensdo das bibliotecas — possivel de observar
pelas pracas e parques ao redor. Espagos que séo
aproveitados pelos mediadores de leitura para
desenvolver atividades com criancas, particularmente
com bebés (rever figura 20 e ver figura 26).

Em consondncia com o ponto anterior, também é
possivel observar que nos espagos da primeira
infancia e na Ludoteca da BP Gabriel Garcia
Marquez o acesso € sem sapatos — tanto para adultos,
guanto para criangas.

Em relagdo a organizacdo do acervo, destaca-se que
na BP Gabriel Garcia Marquez os livros estdo
organizados a partir da linguagem e perguntas das
criangas. Ja a BP Infantojuvenil Monteiro Lobato
mantém uma organizacdo convencional, mas
implementa uma estante de livros recomendados em
forma de trem (ver figuras 27 e 28).

Outro dos aspectos que diferenciam os ambientes
bibliotecarios analisados é a iluminacéo das salas de
leitura. Enquanto a BP Gabriel Garcia Méarquez conta
com janelas panordmicas, na BP Infantojuvenil
Monteiro Lobato predomina a iluminag&o elétrica.

Destaca-se  também que, enquanto a BP
Infantojuvenil Monteiro Lobato conta com uma sala
especializada na primeira infancia, a BP Gabriel
Garcia Marquez unifica em uma UOnica sala as
colecBes de livros para todas as faixas etérias.

Finalmente, nota-se que a BP Gabriel Garcia
Marquez oferece dois espacos planejados para jogos
infantis: a casa de brinquedos exclusiva para o
ingresso das criancas e a Ludoteca — onde podem
entrar criangas acompanhadas por adultos. J4 na BP
Infantojuvenil Monteiro Lobato é possivel observar
espacos de jogos infantis durante as atividades de
mediacdo de leitura e dentro da exposicdo aberta ao
publico.

Fonte: autora, 2023

Figura 19

Atividade de mediagdo “personagens

aterradores " na BP Gabriel Garcia Marquez

Fonte: acervo da autora, 2021

84




Figura 200 Atividade de mediagido “dangas corporais™ na
Biblioteca Infantojuvenil Monteiro Lobato

Fonte: acervo da autora, 2022

Figura 21 - Ludoteca da BP Gabriel Garcia Marquez

Fonte: acervo da autora, 2021
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Figura 22 - Personagens da exposicdo “0O mundo das
maravilhas de Monteiro Lobato™ da Biblioteca

Fonte: acervo da autora, 2022

Figura 23 - Colegdo de textos do escritor Monteiro
Lobato da Biblioteca Infantojuvenil Monteiro Lobato

Fonte: acervo da autora, 2022
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Figura 24: Exposi¢io “Los rostros de la soledad™
da 3P Gabriel Garcia Margues

Fonte: acervo da autora, 2021

Figura 25 - Personagem Sierva Maria de Todos los
Angeles da exposi¢io “Los rostros de la soledad™ da
BP Gabriel Garcia Marquez
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Figura 26  Atividade de mediagdo ao ar livre “Leitura para
habes™ na 1317 Gabriel Garcia Marguer

Fonte: acervo da autora, 2021

Figura 27 Estantes de livros da BP Gabriel Garcia Marquez

Figura 28  Estantes de livros da Biblioteca Infantojuvenil
Mantairo Lobatn
-

-
—~

Fonte: acervo da autora, 2022
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5.1.1. Primeira nota bibliotecaria: o ambiente bibliotecario na formag&o do PLL

Ha algo que as bibliotecas possam aprender uma com a outra em termos dos
ambientes dispostos? E ha algo que outras bibliotecas possam aprender dos ambientes
bibliotecarios aqui analisados? A resposta, sem ddvida alguma, € sim. Sim as duas perguntas,
mas sim rotundamente a segunda. Em termos dialdgicos, a BP da Colémbia poderia dedicar
um espaco exclusivo para a leitura da primeira infancia e a BP Infantojuvenil Monteiro
Lobato poderia repensar a organizacdo do material de acordo com a voz das criangas — pois,
desde sua génese a infancia foi a protagonista. Por sua vez, a BP Gabriel Garcia Marquez
poderia prestar especial atencdo as possibilidades de mediacdo de leitura partindo da
interessante exposicdo alusiva a obra literaria “Cem anos de soliddo” — e a BP Infantojuvenil
Monteiro Lobato poderia continuar enriquecendo seu ambiente partindo do emblematico
legado literario do escritor Monteiro Lobato. Sdo apenas ideias, o verdadeiramente
importante é pensar no que outros espacos bibliotecarios tém a aprender dos ambientes aqui
citados no que se refere a formagao dos PLL.

Assim, estabelecer a comparacdo do ambiente de cada biblioteca é um trabalho rico e
interessante na medida em que elas sdo iguais no empenho por criar e manter espacos
exclusivos para as criangas, mas diferentes na constituicdo metodoldgica e organizacional dos
elementos. Com efeito, considera-se que as bibliotecas fazem um trabalho excepcional no que
se refere a ambientacdo que as caracteriza, pois longe de promover esteredtipos comerciais ou
caricaturais por se tratar de espacos infantis (PEREZ; RAMIREZ, 2015), apresentam com
uma intencionalidade direta as exposi¢Oes previamente mencionadas e os elementos que
poderiam considerar-se decorativos. Visto que varios deles sdo produto de elaboragdes
manuais feitas durante as atividades de leitura, como no caso da exposicao de tsurus (possivel
de observar na figura 22 do presente trabalho) ou no grande desenho da parede da Ludoteca
(rever figura 21).

Posto isto, vale a pena destacar que o lugar que a literatura ocupa no ambiente
bibliotecario, especificamente os legados literarios dos escritores Gabriel Garcia Marquez e
Monteiro Lobato, encarnam-se de uma forma viva e auténtica diante do publico para
apresentar um corpus literario que vai além do livro. No caso da biblioteca colombiana,
apesar de se tratar de um autor de literatura adulta, a exposicdo constitui uma pequena porta
de acesso para se aproximar o pequeno leitor das linhas narrativas da obra do autor.

Por sua vez, enfatiza-se que 0s matizes policromaticos das bibliotecas residem
fundamentalmente nas estantes, nas colegdes de livros, nas cadeiras e no chdo, como no caso

das atividades da primeira infancia e na Ludoteca. Os espagos verdes também predominam
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gracas as pracas localizadas fora das plantas fisicas, isto influencia de forma significativa o
desenvolvimento de atividades contribuindo para uma atmosfera de leitura em contextos
naturais e abertos — 0 que também se traduz em um tempo-espaco para as linguagens nédo
escritas, as linguagens do campo e das florestas (THOREAU, 1854).

E, portanto, valido ressaltar que o ambiente bibliotecéario, ao fazer parte inerente do
tempo-espago da leitura e para a leitura, constitui um dmbito fundamental no momento de
pensar a formacdo do PLL. Nisso as bibliotecas fazem uma énfase “atipica” do comumente
concebido em sala de aula ou em espacgos escolarizados de leitura. Em outras palavras, o
ambiente diz muito a respeito de como o bibliotecario(a) ou mediador(a) entende a infancia e

a capacidade para escutar a voz da mesma.

A organizacdo do ambiente traduz uma maneira de compreender a infancia, de
entender seu desenvolvimento e o papel da educagéo e do educador. As diferentes
formas de organizar o ambiente para o desenvolvimento de atividades de cuidado e
educacdo das criancas pequenas traduzem os objetivos, as concepgdes e as diretrizes
que os adultos possuem com relagdo ao futuro das novas geracoes e as suas ideias
pedagogicas. (ARIOSI; BARBOSA; NETO, 2016, p. 48).

Embora o enunciado anterior faca referéncia ao ambiente escolar, é possivel estabelecer uma
transposicdo conceitual ao &mbito bibliotecario — entenda-se, educa¢do como formacgéo leitora; educador
como bibliotecério ou mediador; e atividades de cuidado como atividades de leitura. Em suma, considera-
se que o ambiente precisa estar prioritariamente dentro das pautas de analise e do planejamento de todo
espaco de leitura pensado para criangas quando o propdsito principal é contribuir para a formacao leitora e
para a ampliacdo da bagagem literaria delas — ja que este pode ou ndo constituir um portal de acesso, um

fator determinante da formagé&o leitora.

5.2. Servicos bibliotecarios para criancas

Além de abrir as portas para o publico infantil (também para jovens e adultos),
observou-se que as bibliotecas oferecem uma série de servicos que vao além de permitir o
acesso a planta fisica das mesmas. Partindo disso, o quadro a seguir estabelece as
semelhangas e possiveis diferencas no que se refere ao oferecimento de servigos

bibliotecarios para criangas de todas as idades (ver figura 29).
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Figura 29 — Servicos bibliotecarios para criancas

Aspectos em comum

Aspectos divergentes

Partindo da analise efetivada e levando em
consideracdo as falas dos entrevistados, identificam-
se 0s seguintes servicos oferecidos para criancgas:

o Empréstimo de livros dentro das bibliotecas;

o Empréstimo de livros externo (para levar
para casa);

o Recomendacdo de livros de acordo com as
necessidades das criancas;

o Desenvolvimento de atividades de mediacdo
de leitura tanto no periodo escolar, quanto
no periodo de férias;

o Programacdo especial de atividades no
periodo de férias escolares;

o Oferecimento de cursos sobre diferentes
temas (Ex.: criacdo literéria; arte; mdsica,

Contudo, identificaram-se algumas particularidades
no que se refere a forma em que operam 0s servigos
oferecidos para o publico infantil:

o Embora as bibliotecas efetivem o

empréstimo de livros para levar para casa,
a BP Gabriel Garcia Marquez empresta 0s
livros com o documento de identidade da
crianga mesmo sendo bebé e a BP
Infantojuvenil Monteiro Lobato s6 efetiva
0 empréstimo para adultos;

o O ingresso para a sala de brinquedos da BP
Gabriel Garcia Marquez ndo requer o
acompanhamento dos adultos;

¢ A BP Gabriel Garcia Marquez dispde de
outros materiais de empréstimo como

jogos para usar dentro da propria
biblioteca.

entre outros).

Ja em relacdo as condi¢cBes para que as criangas
possam acessar integralmente a todos 0s servigos
identificou-se que o ingresso a sala da primeira
infancia da BP Infantojuvenil Monteiro Lobato, se
faz sob supervisdo de um adulto. A mesma condicéo
se aplica para a entrada a Ludoteca da BP Gabriel
é sem sapatos.

Fonte: acervo da autora, 2023

5.2.1. Segunda nota bibliotecaria: a biblioteca das criancas

Sem lugar para duvidas, os servicos bibliotecarios pensados exclusivamente para
criancas sdo um ponto fundamental na formacéo do PLL na medida em que estes conformam
a estrutura necessaria para operar em funcdo das necessidades dos pequenos usuarios e
direcionam seus esforcos para favorecer experiéncias reais de leitura, assim: “a experiéncia
de leitura, se for um acontecimento, ndo pode ser causada, ndo pode ser antecipada como um
efeito a partir de suas causas, a Unica coisa que se pode fazer é garantir que existam certas
condi¢des de possibilidade” (LARROSA, 2003, p. 40, tradu¢do nossa). Nesse sentido, os
servigos fazem parte dessas condic¢des de possibilidade.

Nota-se, assim, que as bibliotecas convergem significativamente nos servigos
oferecidos — embora a execucdo metodolégica dos mesmos contemple uma diferenca em
relacdo ao acompanhamento dos adultos em momentos de leitura, em momentos de jogo e no
empréstimo externo dos livros. Enquanto em uma biblioteca a crianga pode levar emprestado
o livro com seu préprio nome, na outra, 0 empréstimo dos livros para levar para casa, é

responsabilidade do adulto mesmo ele ndo sendo diretamente o leitor de aquele material.
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Deste modo, vale a pena refletir sobre o poder que a biblioteca outorga a crianca para
se inscrever e para se tornar prontamente a pessoa responsavel pelos materiais que leva
emprestados. A este respeito, Mejia (2011, p.7, tradugdo nossa) afirma que “quando uma
crianca se inscreve na biblioteca, se compromete a ter um contato mais personalizado tanto
com a propria biblioteca, quanto com o acervo”. A vista disso, considera-se importante o
nome da crianga nos empréstimos externos dos materiais visto que isto pode aproximé-la do
sentido de pertenca ou responsabilidade social com a biblioteca e, consequentemente,
contribui com a autoconsciéncia de um leitor que tem direitos, mas, a0 mesmo tempo, tem
deveres — fundamentais para cuidado e preservacdo dos livros.

Contudo, o adulto é um convidado das bibliotecas das criangas. Especificamente, um
convidado leitor e um convidado ativo, afinal de contas, “a leitura constitui um convite
obrigatério a familia” (TONUCCI, 1989, p. 13). Portanto, regata-se o lugar medular da
crianca nos servicos oferecidos pelas bibliotecas pablicas, mas se resgata, também, a
corresponsabilidade do adulto na execucgéo de tais servicos — seja familiar, cuidador(a) ou o
educador(a) e o bibliotecéario(a) ou mediador(a) de leitura.

Deste modo, as bibliotecas aqui estudadas mostram que a concretizacdo dos servicos
bibliotecarios que operam em funcdo da formacdo do pequeno leitor é, sem ddvida, um
trabalho coletivo — além de situado amplamente no ambito social, familiar e educativo.

Portanto, ndo pode ocorrer isoladamente, € um dever social compartilhado.

5.3. Programacéo, divulgacéo e execucao das atividades

Na elaboracdo da programacao, nas formas de difuséo e na execucdo das atividades,
identificaram-se uma ampla variedade de aspectos em comum e aspectos divergentes que
permitem refletir, em primeiro lugar, sobre a quantidade de participantes no desenvolvimento
das atividades e as possiveis acdes bibliotecarias que permitiriam o incremento desse nimero
de participantes. Em segundo a diferenca préatica e epistemoldgica entre o(a) bibliotecario(a)
e o(a) mediador(a) de leitura enquanto facilitador(a) do desenvolvimento das atividades. Por
fim, o tipo de atividades executadas e o lugar da literatura literaria nessas mediagoes.

Em virtude da importancia desta categoria para o reconhecimento e o delineamento
curricular da BP latino-americana, apresenta-se o quadro comparativo no que se refere a
programacéo, a divulgacdo e a execucdo das atividades no periodo de férias escolares (ver

figura 30). As proximas duas notas bibliotecarias emergiram da analise efetivada.
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Figura 30 — Organizacdo, programacao, divulgacao e execucgdo de atividades

Aspectos em comum

Aspectos divergentes

Programacéo

de atividades

Apesar das programacdes das bibliotecas serem
direcionadas por departamentos superiores ou 6rgaos
gerais, as bibliotecarias e os(as) mediadores(as) de
leitura tém autonomia no que se refere a estruturacéo
e desenvolvimento interno das atividades.

Nesse sentido, nota-se que ndo ha um esquema de
planejamento para a execucdo de atividades, ficando
sob responsabilidade dos profissionais que trabalham
Nos espagos.

Identificou-se que a programacdo da BP
Infantojuvenil Monteiro Lobato esta estritamente
relacionada com as diretrizes e 0s recursos que a
Secretaria de Cultura destina para a execucdo das
mesmas (por exemplo, contratacdo de grupos de
contacdo de historias). Nesse sentido, a programacao
ndo depende na sua totalidade da biblioteca e sim dos
direcionamentos da secretaria.

Na BP Gabriel Garcia Marquez, por sua parte, a
programacdo de atividades acontece para a rede de
bibliotecas (Biblored) de forma geral e cada
biblioteca é responsavel pelo desenvolvimento das
mesmas. Vale a pena destacar que a rede conta com
um departamento especializado de planejamento de
atividades e formagoes (a escola de mediadores) com
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reunides semanais que visam esclarecer as agdes
concretas de execucédo dos servicos bibliotecarios.

Divulgacéo de atividades

Observa-se que as bibliotecas contam com esquemas
similares de difusdo de informagdes e programacdes.
Nesse sentido, tanto a rede de bibliotecas da cidade
de Sédo Paulo, quanto a rede de bibliotecas da cidade
de Bogota contam com um site em que é possivel
acessar virtualmente a programacdo de cada
biblioteca e a programacao de cada espaco.

Também € possivel acessar facilmente o perfil e
informagdes das bibliotecas por meio das redes
sociais que expdem fotografias das atividades
desenvolvidas ao longo das semanas.

Em relagio a divulgagdo de atividades,
particularmente na BP Infantojuvenil Monteiro
Lobato, é possivel observar que as redes sociais sao
um ponto de referéncia importante para acessar as
programacfes semanais e mensais oferecidas pelo
espaco. Ja as redes sociais da BP Gabriel Garcia
Marquez ndo costumam focar na programacdo de
atividades, mas nas fotografias que expdem o
desenvolvimento das mesmas.

A BP Gabriel Garcia Marquez conta com painel de
programacéo de atividades ao longo do més que se
localiza na entrada da mesma.

Execucao de atividades

Em relacdo a execucdo de atividades, observa-se que,
como € de interesse da presente pesquisa, nas
bibliotecas h4 uma programacéao de atividades que se
diferencia notavelmente do periodo escolar e que
acontece durante varios dias consecutivos. Tais
atividades incluem criancas de todas as faixas etarias
e é possivel notar que as atividades pensadas para
bebés foram desenvolvidas nas partes externas das
bibliotecas.

E possivel observar que as atividades desenvolvidas
dentro de cada biblioteca nem sempre trazem o livro
literdrio como ndcleo temético da execugdo das
mesmas. Ndo obstante, é possivel observar que por
de trés de cada uma, hd uma narrativa, as vezes,
vinda das tradigdes orais e culturais dos paises. Por
exemplo, as atividades referentes a elaboragdo de
méscaras Aluna — palavra tipica da regido da Serra
Nevada de Santa Marta na Colébmbia — ou as
tradi¢des do natal no pais e 0 mamulengo — que além
de ser um fantoche tipico do nordeste brasileiro, traz
a historia do forréd por meio da histéria de amor de
dois personagens.

Também é possivel notar que uma boa parte das
atividades incluem elabora¢fes manuais com uma
ampla variedade de materiais disponibilizados pelas
mesmas bibliotecas. Por exemplo, a oficina de tsurus
da BP Infantojuvenil Monteiro Lobato e a oficina de
ilustracdo na BP Gabriel Garcia Marquez.

Em relagdo a quantidade de pessoas que participaram
das atividades, nota-se que o nimero de criancas,
bebés e adultos é similar (oscila entre 15 criancgas e
10 adultos em média).

Uma diferenca significativa em relaco & execugdo
de atividades é que os mediadores de leitura da BP
Gabriel Garcia Marquez se diferenciam dos
bibliotecarios. Isso, pois, enquanto os primeiros sao
responsaveis exclusivamente pelas atividades de
mediacdo e promocdo a leitura, os segundos sdo 0s
encarregados de organizar os livros; procurar nos
catdlogos digitais as buscas e pesquisas das criancas;
velar pelo cuidado do acervo infantil e emprestar os
livros tanto dentro da biblioteca, quanto para levar
para casa. J& na BP Infantojuvenil Monteiro Lobato,
0s principais encarregados da execucdo de atividades
sdo as companhias de contacdo de histdrias,
companhias de teatro, artistas e/ou pessoas
especializadas nas areas de desenvolvimento das
tematicas das atividades.

Observa-se que enquanto na BP Infantojuvenil
Monteiro Lobato as atividades se repetiram duas ou
trés vezes durante o periodo de férias, na BP Gabriel
Garcia Marquez cada dia se executou uma atividade
diferente. Vale a pena destacar também que as
atividades da “hora do conto” e “leitura para bebés”
acontecem permanentemente durante os finais de
semana, independentemente do periodo de férias
escolares.

Fonte: autora, 2023
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5.3.1. Terceira nota bibliotecaria: sobre a problematica da participagdo do pequeno leitor

Observar com detalhe o que acontece dentro das salas de leitura das bibliotecas aqui
analisadas, implica reconhecer que as atividades de mediac&o de leitura nos periodos de férias
escolares sdo menos reconhecidas, menos priorizadas do que deveriam ser no ambito da
formacéo dos pequenos leitores. Essas, ressalta-se, vdo além dos niveis primarios de leitura —
a simples decodificagédo de textos — e conformam uma verdadeira experiéncia leitora em
termos do que acontece ndo apenas exteriormente, mas, também, o que acontece no interior
do leitor no seu encontro com o texto (LARROSA, 2003).

Alude-se ao escasso reconhecimento que as atividades tém, pois considera-se que as
bibliotecas contam com a capacidade de receber mais do que 15 criancas e 10 adultos em
média. Além de que, como mencionado com anterioridade, a mediacdo vai além da simples
leitura de textos, trata-se de “um projeto politico sustentado em uma dupla continuidade das
suas acOes: continuidade no nivel temporal, por um lado, e continuidade em relacdo as
praticas culturais de cada um dos grupos sociais, por outro.” (MUNITA, 2014, p. 28, traducéao
nossa) Por tanto, vale a pena reconhecer que a participacdo social nas programacoes de
atividades bibliotecarias € um aspecto que requer particular atencéo levando em consideracao
que o ideal seria 0 aumento gradativo do nimero de criancas e familias em tais atividades.

A este respeito, observa-se que uma das medidas tomadas pelas bibliotecas para fazer
0 convite aberto ao publico é a divulgacdo das atividades por meio dos canais virtuais, redes
sociais. Inclusive, na BP Gabriel Garcia Marquez é disponibilizado o painel das
programacdes. Assim, diante da pergunta sobre como seria possivel promover uma maior
participacdo do publico infantil — que por sua vez implica 0 acompanhamento dos adultos —
nas programacdes das bibliotecas, ha diversas probleméticas que vdo além do aparente
“desinteresse” social na participacdo das iniciativas bibliotecarias. Tais problemaéticas
precisam de uma abordagem transdisciplinar diligente e minuciosa que, consequentemente,
extrapolam o dominio de ac¢Ges das bibliotecas.

O que ainda é possivel fazer seria prestar atencdo a inclusdo de atividades no que se
refere & alfabetizacdo bibliotecaria — também conhecida como alfabetizagdo informacional. A
opcéo pelo primeiro termo — alfabetizacao bibliotecaria — se d& pois este tipo de alfabetizacéo
implica ndo somente na aquisicdo de destrezas para localizar, avaliar e usar efetivamente a
informagdo (AMERICAN LIBRARY ASSOCIATION — ALA/ACRL, 1989), mas sugere,
além disso, a participacdo de criancas e jovens no proprio planejamento da biblioteca. (ILFA,

2018) A alfabetizacdo bibliotecaria implica, entdo, que a crianga reconheca a biblioteca como
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espaco cardinal na constru¢cdo de conhecimentos, dos seus proprios processos de
aprendizagem e, especialmente, como espacgo consagrado para a leitura literéria.

Vale a pena reconhecer neste ponto que a BP Gabriel Garcia Marquez realizou um
trabalho interessante ao incluir as criangas no processo de construcdo da politica distrital de
leitura em 2021 (ver respostas da pergunta 6, p. 76 sobre servicos e atividades para criancas).
Também € fundamental destacar que criar exposicdes com as elaboracBes das criancas
constitui uma iniciativa importante na apropriacdo do espago como acontece nas duas
bibliotecas analisadas. Nao obstante, sdo iniciativas que requerem maior intensidade e

frequéncia para atingir integralmente a formacéo do PLL.

5.3.2. Quarta nota bibliotecaria: sobre a ecologia de saberes no verbo ler

O verbo ler ndo suporta o imperativo. E uma aversdo que compartilha com
outros: o verbo amar... o verbo sonhar... ¢ evidente que se pode sempre
tentar. Vejamos: “Ama-me!” “Sonha!” “Lé!”. “Lé&, ja te disse, ordeno-te que
leias!”

- Vai para o teu quarto e 18!

Resultado?

Nada.

Ele adormeceu sobre o livro (...).

- Ele acha que as descrigBes sdo demasiado longas. Temos de compreender,
estamos no século do audiovisual, evidentemente, os autores do século XIX
tinham de descrever tudo...

- Mas isso nédo é razdo para o deixarmos saltar metade das péginas!

Daniel Pennac (1996). Como um romance, pp. 11-12

Ao estabelecer uma categorizacdo unificada das atividades de leitura dos esquemas 15
e 16 do presente trabalho (ver paginas 65 e 67 respectivamente), é possivel identificar que as
mediacdes que contaram com a participacdo de bebés (3 atividades no total) incluiram
exercicios de experimentagdo corporal e sensorial, ademais de mdsicas, cores e participacao
dos adultos como € possivel observar nas atividades:

o “Dangas corporais”, cuja dindmica se desenvolveu em torno dos movimentos do
corpo e alguns materiais que os mediadores implementaram (aros de danca, bolas
coloridas, entre outros);

o “Leitura para bebés”, que consistiu na experimentagdo com aquarelas em companhia

dos adultos;
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o “Juegos entre espacios y recuerdos”, cuja dinamica foi semelhante a atividade para
bebés desenvolvida na Biblioteca Infantojuvenil Monteiro Lobato.

Esses tipos de atividades poderiam se traduzir em exercicios de exploracdo sensivel do
mundo. Elas dialogam diretamente com os niveis de desenvolvimento potencial aludidos por
Vygotsky (1988) no que se refere a zona de desenvolvimento proximal.

Entretanto, distingue-se outra agrupacdo de atividades que incluiram contacGes e
leituras em voz alta procedentes das tradi¢des orais do Brasil e da Colémbia:

o Atividade “Mamulengo: a histéria do forr6™, sobre a chegada do forr6 na cidade de
Séo Paulo;

o Atividade “Mascaras Aluna”, sobre a cultura kogui da Sierra Nevada de Santa Marta
na Colémbia;

o Atividade “Personagens aterradores”, sobre seres mitoldgicos das tradi¢bes orais
colombianas;

s Atividade “Sonidos de la navidad”, sobre tradi¢des tipicas colombianas na época do
natal.

Tais atividades sdo fundamentais na medida em que carregam uma simbologia
sociocultural e historica substancial para compreensdo e aquisicdo de bens culturais
definidos, também, como as a¢des pedagodgicas familiares transmitidas entre geracdes.
(BORDIEU; PASSERON, 1966)

Por sua parte, outro grupo de atividades incluiram historias universais e classicas
como:

o A contagdo da histéria do “Flautista de Hamelin”, cuja atividade precedente foi a
elaboracéo de brinquedos e instrumentos musicais com material reciclavel (atividade
intitulada “Brincantos reciclaveis”);

o A oficina de animais fantasmas — “Taller de animales fantasmas” — cujas histdrias
incluiram fabulas tradicionais como “A cigarra e a formiga” e “A galinha e 0 porco”.

Observa-se que essas atividades apresentam a universalidade de uma simbologia literéaria
classica em experiéncias particulares e concretas de leitura.

Todavia, destaca-se nesta possivel categorizacdo, um grupo de atividades destinadas a
elaboracdo ou criacdo manual e exploracdo sensorial com outros materiais com objetivos
pedagdgicos definidos como no caso da:

o “Oficina de gramatica dos solos” para compreender ndo apenas os tipos de solos da

Colémbia, mas, tambeém, alguns fendmenos sociais que estdo estreitamente

97



vinculados as condigdes ambientais de tais espacos (por exemplo o conflito armado

ou questdes como o narcotrafico);

¢ “Oficina de Tsurus”, cuja elaboracdo € sumamente relevante no folclore japonés;

¢ “Oficina de collage”, cujo objetivo claramente ¢ a exploracao e reconhecimento do

proprio acervo da biblioteca.

Assim, as atividades descritas mostram que sua sistematizacdo pode classificar-se por
ambitos diversos de conhecimento que ultrapassam os objetivos escolares para se tornarem
possibilidades abertas de leitura livres de medicGes quantitativas ou certificacdes académicas.
E, desse modo, reforcada a importancia de pensar a mediacdo em termos de alternativa de
transformacéo social e pessoal (ROBLEDO, 2010).

As atividades referidas também constituem um &mbito fundamental no planejamento
de um curriculo bibliotecario préprio com tematicas provenientes de diferentes campos de
conhecimento. E nesse sentido que se faz possivel pensar em um modelo de biblioteca que
inclui literatura infantil nacional, classica e universal que pode ser desenvolvido a luz dos
pressupostos da ecologia de saberes.

Compreende-se a ecologia de saberes como as diversas formas de produzir
conhecimento onde é possivel a coexisténcia dos valores e manifestaces culturais dos povos
originarios. (SANCHEZ, 2017) Nesse sentido, alude-se a importancia das bibliotecas no
resgate de conhecimentos e saberes fundamentados nas concretizagGes socioculturais de
diferentes lugares dos dois paises. Isto inclui as possibilidades de abordar e dialogar
interculturalmente e interbibliotecariamente sobre manifestacdes culturais do Brasil na
biblioteca da Coldmbia e vice-versa. Nessa perspectiva, ¢ possivel “des-pensar para poder
pensar” (SANTOS, 2010, p. 11) o modelo bibliotecério herdado cujas possibilidades de
leitura se instauram em marcos de conhecimento ocidentalizados desvirtuando o valor
potencial de outras epistemologias ou epistemologias latino-americanas neste caso. A

ecologia de saberes nesse sentido representa uma

contraepistemologia, também baseada no pluralismo, em que varios 'saberes' e vérias
‘ignorancias' se cruzam (a ignorancia é definida como uma condigdo desqualificante
quando o que esta sendo aprendido tem mais valor do que o que estd sendo
esquecido), que ndo sdo o estado original ou ponto de partida de um itinerario que
nos transforma em homens ‘cultos', modernos ou metropolitanos. Ndo haveria um
processo gradual de um estado de conhecimento para outro, nem haveria uma
trajetdria especifica para chegar a um conhecimento 'verdadeiro' tal e como
afirmavam os intelectuais da modernidade (SANCHEZ, 2017, p. 138).
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Assim, o valor potencial e funcional do projeto educativo bibliotecario reside na
capacidade de abrir-se aos saberes e ignorancias das criancas €, a0 mesmo tempo, aos saberes
literarios latino-americanos ainda ndo dialogados. Portanto, ressalta-se a importancia de
abordar autores e livros literarios variados dos diferentes paises da América Latina e refletir

sobre a crianca latino-americana e sua formacao leitora no meio desses saberes, desse espaco.

5.4. O(a) bibliotecario(a) e o(a) mediador(a) de leitura

Levando em consideragdo que as informagdes coletadas durante os processos de
entrevistas semiestruturadas aos mediadores(as) de leitura e bibliotecarias complementaram
0s aspectos de contextualizacdo e analise comparado das bibliotecas, o quadro a seguir (ver
figura 31) apresenta uma série de aspectos em comum e divergentes no que se refere a
formacdo académica e trajetoria profissional dos(as) bibliotecarios(as) e mediadores(as) de
leitura; aos aspectos historicos relevantes das bibliotecas e seu impacto nas comunidades; ao
nimero de criancas que visitam as BP e quantificacdo por parte das bibliotecas sobre o
publico; as listas de livros mais retirados; a periodicidade de compra e aquisicdo de material;
ao planejamento de atividades e por fim, a percepcao dos profissionais sobre a fungdo da BP
latino-americana na formacdo do PLL. A comparacdo das respostas permitiu refletir ndo
apenas sobre 0s niveis de conhecimento, proximidades e experiéncias dos(as) mediadores(as)
e bibliotecarias com as criancas que frequentam as bibliotecas e seus gostos literarios, mas
igualmente sobre a importancia de levar os registros dos nimeros de criangas que frequentam
0s espacos e listas de livros mais retirados ou preferidos.

Nesse sentido, a nota bibliotecaria do presente topico aprofunda na questdo da
diferenciacdo conceitual e epistemoldgica do bibliotecario(a) e mediador(a) de leitura, seu
trabalho no planejamento de execucdo das atividades e traz algumas reflexdes importantes a

respeito da relacdo e proximidades dos(as) profissionais com as criangas.

Figura 31— O(a) bibliotecario(a) e o(a) mediador(a) de leitura

Aspectos em comum Aspectos divergentes

Em relacdo a formacao académica, funces e trajetoria dos(da) mediadores(as) de leitura e

bibliotecarios(as)

Nota-se que as coordenadoras das bibliotecas sio | E possivel identificar que ha uma diferenca
profissionais na area da Biblioteconomia e suas | consideravel em relagdo a formagdo académica de
funcbes incluem a lideranca dos processos e do | profissionais que atuam nas bibliotecas. Enquanto
funcionamento das bibliotecas. mediadores(a) de leitura da BP Gabriel Garcia
Mérquez sdo formados nas &reas das humanidades e
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estudos literarios, as bibliotecarias da Biblioteca
Infantojuvenil Monteiro Lobato sdo formadas na area
da biblioteconomia. Também é possivel identificar que
a permanéncia das profissionais ¢ maior em relacdo a
trajetoria de trabalho dos(a) mediadores(a) de leitura
da biblioteca colombiana.

Destaca-se que os(a) mediadores(a) de leitura da BP
Gabriel Garcia Marquez estdo em constante formagao
e reunifes semanais, 0 que ndo acontece com as
profissionais atuantes na biblioteca brasileira.

Em relag&o aos aspectos histéricos das bibliotecas e seu impacto nas comunidades

Nota-se que as bibliotecas podem impactar a um
maior nimero de pessoas e comunidades das
cidades em virtude das acbes bibliotecéarias ja
iniciadas pelas mesmas e do baixo nimero de
assistentes nas atividades.

Um aspecto relevante em relagdo ao ambito historico é
que, no caso da Biblioteca Infantojuvenil Monteiro
Lobato, ha um legado bibliotecario fundamental
iniciado pelo escritor e continuado pela educadora
Lenyra Fraccaroli. No caso da BP Gabriel Garcia
Marquez, o nome do escritor ndo esta relacionado com
acoes bibliotecérias, unicamente como homenagem.

Em relacé@o ao nimero aproximado de criancas que a BP recebe por més, acompanhamento dos adultos

e intengbes de visita nas bibliotecas (retirada de
atividades

livros escolares, infantis, ou para participacdo em

Observa-se que as bibliotecas ndo contam com o
registro exato de criangas que visitam os espagos e
também ndo atendem a aspectos como as faixas
etarias das mesmas.

As respostas dos(as) entrevistados(as) indicam que
as criangas ndo véo a biblioteca com a finalidade de
fazer consultas académicas. H4, portanto, outras
motivacdes como ler livremente, explorar ou
brincar.

Observa-se que as criancas que frequentam os
espacos vdo acompanhadas dos adultos.

E possivel observar que a Biblioteca Infantojuvenil
Monteiro Lobato recebe mais criangas no periodo
escolar devido & programago das visitas monitoradas.

Em relagéo a existéncia de listas de livros mais retirado e livro preferido
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No referente aos gostos literarios das criangas, nao
ha listas de livros mais retirados nem a existéncia
de um livro preferido. No entanto, as informacdes
proporcionadas por cada bibliotecaria e cada
mediador(a) de leitura, permitiram estabelecer um
panorama geral dos interesses das criangas que
visitam as bibliotecas do Brasil e da Col6mbia
respectivamente. Nos dois casos, se evidencia que
os livros para bebés coincidem com as
materialidades de capa dura, ilustracdes e livros-
travesseiro. J& no caso das criangas, € possivel
observar que ha uma ampla variedade de livros com
ilustracdes e inclusive nos formatos pop-up.

Embora seja mais evidente em uma biblioteca do
gue em outra, nota-se que os(as) profissionais
devem ter conhecimento e se aproximar dos
interesses das criancas para 0 empréstimo,
recomendacdo de material e, inclusive, para o
desenvolvimento das atividades de mediacdo de
leitura.

Nota-se que nas respostas dos(as) profissionais das
bibliotecas da BP Gabriel Garcia Marquez ha mais
detalhes e especificacbes no momento de relatar as
preferéncias das criancas em termos do tipo de livros
que sdo de interesse pessoal:

as criangas constantemente perguntam se hé livros de
dinossauros, ¢ um dos temas mais frequente.

As criancas adoram livros de pop-up, aqueles que vém
em 3D.

No caso dos bebés, sem davida os livros de imagens e
capa dura sdo os ideais, eles adoram aqueles livro-
travesseiro ou em forma de fantoche parabrincar.

As expressdes implementadas pelos(a) mediadores(a)
“as criangas constantemente” / “as criang¢as adoram” e
“sem duvida” denotam uma convic¢do dos locutores,
enfatizam a validade das afirmag0es para se referir aos
tipos de livros que as criangas preferem. Do ponto de
vista discursivo, tais afirmaces constituem unidades
linguisticas (DIJK, 2010) que se interpretam como
uma proximidade e o reconhecimento dos(a)
mediadores com o publico infantil.

Por sua parte, nas respostas das bibliotecarias da BP
Infantojuvenil Monteiro Lobato, identificaram-se
expressdes mais gerais como:

As criancas e 0s bebés especialmente gostam bastante
dos livros interativos que tém texturas e que lhes
propdem jogos [..] as vezes as meninas Vvém
perguntando [...]

Em relagéo a periodicidade de compra e aquisicdo de livros e materiais

As bibliotecas contam com aquisi¢des recentes de
livros e materiais de acordo com as respostas
dos(as) profissionais (menos de dois anos).

As sugestbes de compra de livros dos(as)
profissionais sdo medianamente atendidas por parte
dos drgdos responsaveis pela compra de material.

Nota-se que a aquisicdo de livros e materiais da BP
Gabriel Garcia Marquez é periddica e que ha uma
subsecdo de compra e sele¢cdo do material.

Em relacgéo & existéncia de um modelo

de planejamento e execu¢ao de atividades

Nota-se que as bibliotecas ndo dominam um
modelo especifico de planejamento de atividades.
Constituindo um &ambito de autonomia para
profissionais.

O planejamento geral de programagcdo de atividades da
BP Gabriel Garcia Marquez acontece por meio de
reunides semanais para a rede de bibliotecas e ndo para
as bibliotecas especificamente.

Em relagéo as percepgdes sobre a funcionalidade da BP na formagéo do PLL

As respostas dos(a) mediadores(a) de leitura,
bibliotecarias e coordenadoras das bibliotecas
permitem enriquecer a definicdo e o delineamento
funcional da BP na vida da formacdo leitora das

A andlise das respostas dos(a) mediadores(a) da BP
Gabriel Garcia Marquez, indicaram maioritariamente
uma funcéo da BP latino-americana relacionada
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criangas. Nesse sentido, identifica-se um primeiro
grupo de profissionais que aludem & biblioteca
como um espaco com fins diversificados na vida
das criancas e um segundo grupo que alude a BP do
ponto de vista da animacédo e promocdo leitora.

Nos dois casos, observa-se que ha profissionais que
aludem a biblioteca também como um espago de
formacéo cidada e de formacéo que complementa o
trabalho feito pela escola.

Um terceiro aspecto em que as definicdes
convergem, é pensar a BP em termos de tudo aquilo
que pode favorecer a vida das criangas, incluindo
sua permanéncia dentro do espaco. Nesse sentido,
pode-se interpretar a biblioteca como uma
institui¢do integrante do desenvolvimento educativo
infantil.

fundamentalmente com geracdo de cendrios ou
espagos para a crianga:

Resposta 1: As bibliotecas [...] permitem brindar
cenarios onde as criangcas podem se desenvolver e se
expressar. Também se destacam como uma
possibilidade e um meio de formacao cidada.

Resposta 2: A biblioteca cumpre com uma funcdo
fundamentalmente social e cultural [...] a biblioteca
representa também um espaco muito rico para ler.

Resposta 3: [...] € um espaco de formagdo leitora e
uma porta de acesso a outro tipo de manifestacdes
artisticas.

Resposta 4: [...] é gerar um espaco que as vezes é
negado pela escola e até pela mesma familia.

Resposta 5: A biblioteca é um cenério que
complementa a educacédo das criangas.

Sem excecdo alguma, os(a) mediadores(a) e a
coordenadora implementaram o termo “espaco” ou
“cenario” para se referir & funcdo que a biblioteca
cumpre na vida das criangas. O termo espago é
definido como a “extensdo ideal, sem limites, que
contém todas as extensdes finitas e todos os corpos ou
objetos  existentes ou  possiveis” (OXFORD
LANGUAGES, 2015). Nesse sentido, delimitar o
espaco no ambito da leitura com criangas, implica
reconhecer uma série de atividades, livros e dindmicas
com novas extensdes e alcances sociais e culturais
como referido por uma das mediadoras.

Outra das acepcbes alude a uma fungdo social e
cultural em que a crianca amplia sua visdo do mundo,
definicdo estreitamente vinculada as concepgdes sobre
o0 capital cultural e transmissdo de valores humanos no
exercicio da mediagdo leitora (MUNITA, 2014). Cabe,
nesta definicdo, a formacg&o cidada aludida por um dos
mediadores.

Entretanto, as respostas das bibliotecarias da BP
Infantojuvenil Monteiro Lobato indicaram que a
fungdo da BP é:

Resposta 1: Criar diversos momentos de leitura e
participacéo cidadd das criancas [...]

Resposta 2: [..] é fazer com que as criangas
desenvolvam esse amor pela leitura e pela
aprendizagem [...]

Resposta 3: A biblioteca tem a fun¢do de abrir as
portas cem por cento para todas as criancas|...]

As respostas relatadas pelas bibliotecarias e a
coordenadora podem se interpretar numa perspectiva
da animacdo e a promogdo da leitura em que a
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biblioteca, nada mais, proporciona 0s momentos ideais
para o encontro da crianca com o livro (OSORO,
2002).

Fonte: autora, 2023

5.4.1. Quinta nota bibliotecaria: Desafios d(a) mediador(a) de leitura e o(a)

bibliotecario(a) no projeto educativo bibliotecario

Quem é o(a) mediador(a) de leitura e quem é o(a) bibliotecario(a)? Por que é
importante abordar a diferenca pratica e epistemoldgica dos mesmos? Quais as principais
problematicas e desafios identificados no trabalho dos(as) mesmos(a)?

Tendo em vista que a rede de bibliotecas de Bogota conta com bibliotecarios(as) e
mediadores(as) de leitura atuando de forma permanente dentro dos espacos, resulta
fundamental fixar o olhar para esses dois grupos de profissionais estabelecendo as distin¢bes
préticas e conceituais das suas fungdes. Uma vez mais, vale a pena destacar que enquanto na
BP Gabriel Garcia Marquez os(as) bibliotecarios(as) sdo responsaveis pela organizacao,
catalogacdo e empréstimo do material, os(as) mediadores(as) de leitura sdo profissionais de
diferentes areas das Ciéncias Humanas cujas funcBes de trabalho destinam-se ao
planejamento, execucdo, divulgacdo da programacgdo de atividades para criangas, jovens e
adultos bem como a sistematiza¢do das mesmas.

Partindo dessa distingdo do perfil profissional estabelecido por Biblored e Assis
(2018, p. 28) define o(a) bibliotecario(a) como

[...] o responséavel por tornar acessiveis as informacdes desejadas, seja em meio
fisico, seja digital, aos seus usuarios, desenvolvendo o papel de mediador. Como base
para o alcance, a recuperagao e sua posterior destinacdo e uso, o bibliotecario adota
diferentes técnicas para o tratamento dessa informagao: organizagdo, armazenamento
e disseminacdo. Considera-se que esses processos contribuem para a democratizagdo
do acesso a informagdo, ressaltando, assim, a importancia do papel do bibliotecério
na sociedade.

Nessa mesma linha de pensamento, Teixeira Filho (1998, p. 2) afirma que o

profissional da informacéo:

pode ser ainda o responsavel pelo acervo de documentagdo [...], abrangendo textos,
artigos, livros, periédicos, manuais, plantas, especificacdes técnicas, estruturando e
mantendo a memoria organizacional.
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As duas definicBes aqui proporcionadas permitem reconhecer o bibliotecario como
um profissional da informac&o e da documentacdo cuja preparacdo académica tem a ver com
0 conhecimento enraizado dos acervos textuais que residem nas bibliotecas.

Entretanto, mediadores(as) de leitura sdo definidos como: “atores que chegam a
publicos muitas vezes distantes da leitura e que promovem o livro através de animacdes
especificas para sensibilizar”. (SORIN; LEBRUN, 2011, p. 91) Petit (1999) estabelece uma
precisdo mais ampla sobre o(a) mediador(a) de leitura afirmando que quando um jovem ou

crianca provém de um meio onde predomina o medo ao livro,

0 mediador pode autorizar, legitimar, um desejo desafinado de ler ou aprender, e até
revela-lo. E outros mediadores poderdo acompanhar imediatamente o leitor, em
diferentes momentos de sua jornada. Este mediador é muitas vezes um professor, um
bibliotecario, um documentalista, ou por vezes um livreiro, um prefeito, um
assistente social ou um animador social voluntério, um sindicato ou ativista politico,
até um amigo ou alguém que se conhece.

Por sua parte, Reyes (2020) pensa no(a) mediador(a) de leitura como parte integrante
e unificadora de um triangulo amoroso que une o livro ao leitor e a quem o Ié na infancia,

podendo ser:
um corpo que canta, uma voz que conta, uma mao que inventa paldcios e arquiteturas
impossiveis, que abre portas proibidas e traga caminhos entre a alma dos livros e a
alma dos leitores. As vezes pode ser um professor, mas também um pai, uma mae,
um avé... alguém que 1é para nés (REYES, 2020, p.5).

As definicdes previamente preludiadas permitem desvelar uma definicdo de
mediador(a) de leitura como uma ponte na relacdo do leitor e os materiais de leitura. Isto
implica, sem duvida alguma, conhecer o publico leitor no sentido de se aproximar dos
interesses, realidades e conhecimentos prévios. Tais defini¢bes também permitiriam situar a
mediacgdo de leitura em um campo humano amplo e abrangente dentro do qual, claramente,
podem se encontrar bibliotecérios(as), familiares, professores(as), entre outros.

Interessa, neste ponto, conceituar de forma mais precisa o(a) mediador(a) de leitura.
Pois, embora em qualquer ponto da vida seja possivel mediar uma leitura, é diferente quando
se dedica o tempo consideravel para executar atividades de mediacdo de leitura — trabalho
que a BP Gabriel Garcia Marquez realiza com a claridade diferencial entre estes dois tipos de
profissionais. A partir desta perspectiva, o(a) mediador(a) de leitura perpetra ndo apenas sua
prépria experiéncia enquanto leitor (MUNITA, 2014), mas também enquanto profissional
sabedor da sua area de conhecimento.

Por sua parte, tendo em vista que na BP Infantojuvenil Monteiro Lobato, 0s

responsaveis pela execucgdo das atividades foram as companhias de contacdo de historias, as
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companhias de teatro, professores e artistas e que, em efeito, cumpriram com o papel de
mediadores(as), se faz necessario pensar nas multiplas funcbes que as bibliotecarias cumprem
quando tais profissionais ndo estdo presentes. Fungcbes que, provavelmente, ignoram a
caracterizacdo detalhada das comunidades proximas da biblioteca, que influenciam
desfavoravelmente as possibilidades de estabelecer processos de formacédo leitora com as
criangas.

Nessa perspectiva, apesar das bibliotecas contarem com responsaveis pelo
desenvolvimento de atividades, as entrevistas revelaram uma série de probleméticas e
desafios em relacdo ao lugar dos(as) profissionais nos espacos. Nesse sentido, a primeira
problematica identificada é que os mediadores(as) da BP Gabriel Garcia Marquez ndo tém
um esquema de planejamento de atividades do mesmo modo em que acontece com as
bibliotecarias da Biblioteca Infantojuvenil Monteiro Lobato. Isto pode dificultar
consideravelmente a execucdo das mesmas visto que o ideal é partir dos resultados de
atividades anteriores para planejar as posteriores. A esse respeito, Diaz, Reyes e Bustamante
(2020) aludem a importancia do esquema de planejamento metodolégico de atividades na
medida em que este pode contribuir para atingir objetivos educativos a curto e longo prazo.

No caso da Biblioteca Infantojuvenil Monteiro Lobato, identifica-se a possibilidade
de desenvolver, a partir de tempos estipulados, momentos de leitura semanais — de modo a
favorecer uma execucdo ciclica de atividades e uma programacdo sistémica de leitura que
legitime um curriculo bibliotecario sélido para a formacdo do pequeno leitor literario. Nos
dois casos, o desenvolvimento sisttmico de programacdes de leitura permite uma
compreensdo maior dos publicos e comunidades que frequentam as bibliotecas
(GERHARDT, 2017) e possibilita um processo (auto)avaliativo de trabalho.

A partir dessa perspectiva sistémica do desenvolvimento de atividades, se faz
necessario que as bibliotecas registrem com maior rigorosidade o nimero de criangas que
frequentam os espacos e se permitam processos de proximidade dos interesses das criangas
em termos dos livros preferidos por elas. Isto também implica caracterizar e reconhecer a
realidade social da populacdo infantil circundando as bibliotecas para estabelecer processos
de participacdo leitora das mesmas, fundamentados nessas aproximagoes. Em outras palavras,
torna-se fundamental que a biblioteca constitua o cendrio ideal para reconhecer e validar as
historias das criangas, construir identidades, compreender o presente e pensar as melhores
alternativas de formacao leitora literaria (CIVALLERO, 2006).

A vista do anterior, Zapata (2005) aponta para trés aspectos fundamentais na

conformacdo do projeto educativo bibliotecério proprio: trata-se do macro curriculo da
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biblioteca, o mesocurriculo da biblioteca e o0 microcurriculo da biblioteca. De acordo com o

autor o macrocurriculo da biblioteca corresponde a

[...] anélise do contexto social ou conformacdo particular dos processos sociais
(culturais, educacionais, politicos e econdmicos) que caracterizam a sociedade
presente e futura. Para o qual devem dar conta das realidades e ideais da sociedade -
cultura - homem; bem como formular as necessidades de formacéo das pessoas na
sua qualidade de cidaddos, leitores e produtores/consumidores de informacdo
(ZAPATA, 2005, p. 10)
Nessa perspectiva, 0 macro-curriculo implica identificar as necessidades principais
das criancas no que se refere a processos de leitura e formacdo. A partir disso, o
mesocurriculo da biblioteca localiza-se num contexto mais especifico da esfera social da

crianca

Que permite uma andlise institucional do que a biblioteca deve e pode fazer face as
condigbes sociais referidas no macro-curriculo. E a formulagdo das estruturas
intermediérias da biblioteca, referidas aos problemas de integracdo e sobre as quais
girara a acdo educativa da biblioteca. Ou seja, 0s seus eixos ou prioridades de
intervencdo social, que os deverdo levar a estabelecer os seus eixos educativos, bem
como os seus modelos educativos e pedagdgicos. Em particular, deve especificar os
aprendizes (usuérios — cidaddos — leitores); educadores (bibliotecarios) e a instituicdo
(a biblioteca e sua dimenséo social) (ZAPATA, 2005, p. 10).

O anterior permite reconhecer que a biblioteca pode e deve realizar um exercicio
investigativo emergente de si mesma, com o objetivo de concretizar acGes bibliotecérias

educativas que podem ser analisadas a luz do microcurriculo bibliotecério:

Refere-se as estratégias metodolégicas através das quais os ideais educativos
macrocurriculares e as abordagens formativas mesocurriculares se tornardo realidade.
Aqui sdo indicadas as aplicacBes estratégicas e pode-se até falar em didéatica
bibliotecaria (ZAPATA, 2005, p. 10)

Assim, esta reflexdo constitui uma reivindicacdo conceitual e pratica do lugar do(a)
mediador(a) de leitura como profissional sumamente relevante na estrutura epistemoldgica
bibliotecéaria e na caracterizacao e identificacdo das necessidades dos publicos infantis. Tratar
de bibliotecarios(as) e mediadores(as) dentro do mesmo espaco enriquece consideravelmente
as possibilidades de erigir processos de formacao leitora sélidos na vida das criangas e atingir

integralmente o desenvolvimento do micro, macro e meso curriculos da biblioteca.
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CONSIDERACOES FINAIS: Cinco notas bibliotecarias perante o problema do
sensivelmente fragil reconhecimento institucional da Biblioteca Publica latino-americana

na formacdo do pequeno leitor literario

N&o seria possivel finalizar a escrita do presente trabalho sem preludiar o que tem
sido e significado até agora coincidir com as atividades pensadas para criancas em duas
bibliotecas de dois paises proximos e distantes a0 mesmo tempo — proximos no sentido
geogréfico, distantes no sentido dialégico. Assim, uma prévia consideracdo pessoal, talvez o
embrido da primeira nota bibliotecaria, desvela que o que acontece dentro das salas infantis
das bibliotecas referenciadas em periodo de férias escolares € sumamente importante,
relevante para a formacdo dos pequenos leitores e para transgredir as logicas de leitura
baseadas nos principios da escolarizagdo. Em virtude disso, as atividades descritas permitem
retornar ao aqui e agora da literatura infantil e & leitura a partir de sentires éticos e estéticos
com as culturas locais e outras além dessas sem conteddos disciplinares rigidos a serem
ensinados. Isto constitui uma riqueza educativa e cultural inestimavel tanto no Brasil, quanto
na Colombia.

A vista disso, pensar no rumo da pesquisa é empolgante pois as atividades de
mediacdo de leitura — quando comparadas, articuladas e sistematizadas — aproximam-se cada
vez mais de um curriculo bibliotecario préprio pensado para criancas. Nesse sentido, a
analise comparada até aqui efetuada conforma uma forma de estabelecer precisdes dialogicas
entre as bibliotecas estudadas e, ainda, consiste em um estudo aberto que pretende ir além da
sistematizacdo escrita para concretizar acGes reais que contribuam gradativamente com o
desenvolvimento de um projeto educativo bibliotecério latino-americano auténtico e frutifero
na vida das criangas — particularmente da Colémbia e do Brasil.

Nota-se que o trabalho das bibliotecas contempla solidas iniciativas bibliotecarias de
ambos espacos — sobretudo no que se refere a disposicdo do ambiente fisico das mesmas e de
servicos bibliotecarios para criancas e a execu¢do de uma ampla variedade de atividades de
leitura. No entanto, ao longo do estudo, destacaram-se dois desafios e outras observagdes
importantes para atingir integralmente a estruturagdo do planejamento educativo bibliotecario
na formagdo do pequeno leitor literdrio. Sendo, a distingdo conceitual e prética do(a)
mediador(a) de leitura e do(a) bibliotecario e o trabalho que estes podem desenvolver dentro
da biblioteca — a proximidade, caracterizacdo e agdes destinadas ao publico infantil na

perspectiva do macro, meso e micro curriculo bibliotecario.
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Ainda, vale a pena considerar que a presenca do(a) bibliotecério(a) e/ou mediador(a)
de leitura constitui em si a concretizacdo do modelo bibliotecério. Este, portanto, passa do
campo da utopia para o da possibilidade de pensamento e idealizagcdo sobre como ser e
habitar a biblioteca publica latino-americana perante todas suas realidades, contextos e
problematicas.

Assim, diante da problemética em questdo e dos cinco aspectos que a conformam,
conclui-se que é possivel narrar outra(s) histéria(s) ao interior da BP — onde, ao mesmo
tempo, podem convergir saberes diversos ndo dialogados e epistemologias fundamentadas em
manifestacdes culturais latino-americanas — uma vez mais, especificamente do Brasil e da
Colémbia. Esses saberes e acfes podem atender a formulacdo de um pensamento
bibliotecario decolonial que leva em consideracao as histdrias das criangas latino-americanas
e suas realidades sociais.

Destaca-se também o papel das bibliotecas no periodo das férias escolares. Elas
podem ampliar de forma significativa a bagagem literaria das criancas e responder
gradativamente ao modelo de leitura ainda erigido nos parametros escolares. Constitui uma
possibilidade rica ndo apenas de animacao a leitura, mas, igualmente, de desenvolvimento do
sentido de pertenca que a crianca leitora tem com a biblioteca. Ndo obstante, € fundamental
permitir processos de dialogo entre o projeto educativo bibliotecario e o projeto educativo
escolar quando o que se quer é a formacao literaria integral das criancas.

Outro aspecto a considerar é que a formacgdo do pequeno leitor literario vai além da
simples leitura e decodificacdo do codigo escrito — consiste em uma formacdo critica para que
seja 0 proprio leitor o demandante de livros, materiais e novos recursos. Assim, a formacao
do pequeno leitor literario a luz da alfabetizacédo bibliotecaria implica que quando a crianca se
torne consciente do lugar da biblioteca na sua prépria formacéo, exija mais dela em termos de

recursos e atividades.
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