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RESUMO

Acreditando que as possibilidades de ensino possam ser ampliadas pelo uso de
algumas tecnologias digitais contemporaneas, esta pesquisa tem como objetivos
verificar quais sdo as ferramentas tecnoldgicas mais utilizadas pelos alunos em
escolas de linguas para a aprendizagem de inglés, indicando a finalidade de uso
e ainda refletir sobre a importancia das TDICs para a aprendizagem autdbnoma da
lingua inglesa. Trata-se de uma investigacdo de natureza qualitativa - com
algumas analises quantitativas - e exploratéria. Os resultados apontam para o fato
de que as TDICs podem ajudar o aluno a ser mais autbnomo frente a sua
aprendizagem, mas também podem servir apenas como um novo instrumento
para o ensino e a aprendizagem tradicional. Os resultados mostram ainda que 0s
alunos estéao utilizando as TDICs como um apoio para realizar tarefas pedidas
pela escola e exercem parcialmente a autonomia para a aprendizagem. Além
disso, verificou-se que o professor tem papel de grande importancia no
desenvolvimento de uma postura autbnoma do aluno para a aprendizagem

mediada por tais instrumentos.

Palavras — chave: TDICs, autonomia, aprendizagem de lingua estrangeira.



ABSTRACT

Believing that teaching possibilities can be enlarged by the use of some
contemporary digital technologies, this research aims to verify which are the
technological tools more used by students in private schools to learn English, and
to think about the importance of DICts for an autonomous English learning and
some factors that may indicate autonomy in the process of learning English.It is a
qualitative research - with some quantitative analysis - and exploratory. The
results point to the fact that DICTs can help students to become more autonomous
in his own learning, but it can also be just a new instrument for teaching in
traditional learning. The results also show that students use DICTs as a support to
accomplish tasks requested by the school. The results also show that despite this
fact, students partially exercise autonomy for learning. In addition, it was verified
that the teacher has great importance in the development of an autonomous way
of the student for a learning mediated by such instruments.

Keywords: DICTs, autonomy, foreign language learning.
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1. INTRODUCAO

Observa-se na atualidade a presenca significativa dos recursos
tecnoldgicos, tanto na vida pessoal quanto profissional das pessoas. Partindo
dessa reflexdo, a mola propulsora desta pesquisa foi a observacao feita pela
professora/pesquisadora do bom rendimento de alguns alunos que utilizam
frequentemente a internet e seus recursos para aprender a lingua inglesa, em
contraposicdo aos alunos que nado utilizam nenhum meio para a propria
aprendizagem e apresentavam um baixo rendimento. Assim, ja em observagdes
preliminares foi possivel perceber uma melhoria no rendimento dos alunos com o
apoio das ferramentas tecnolégicas.

A partir de entéo, a ideia de se fazer uma pesquisa sobre a influéncia das
Tecnologias Digitais de Informagédo e Comunicagdo (TDICs) na aprendizagem
autbnoma do aluno nos pareceu pertinente, tendo em vista 0 uso constante de
smartphones e tablets pelos alunos. Além disso, julgamos importante investigar
também as ferramentas que os alunos vém priorizando para sua aprendizagem,
uma vez que o ensino de Lingua Inglesa (doravante LI) estd assumindo, cada vez
mais, lugar de destaque nas praticas educacionais no contexto brasileiro. Fatores
como a facil acessibilidade a tecnologia, aliada ao aumento do poder econémico e
as constantes relacbes comerciais entre os paises, fazem dessa lingua um
instrumento fundamental na participacdo social em um nivel global. A vista disso,
€ notavel a crescente preocupacdo dos pais em proporcionar a seus filhos o
conhecimento de LI, acreditando na possibilidade de que eles obterdo, dessa
forma, melhores oportunidades de empregos. Embora essa ndo devesse ser a
razao principal para a aprendizagem de uma LE, existe no senso comum a crenca
de que o conhecimento de inglés é determinante para se alcancar um lugar no
mercado de trabalho e essa é, comumente, uma das razdes para a aprendizagem
desse idioma.

A partir disso, uma das importancias de se conduzir este estudo foi a
existéncia de diversas discussfes entre os estudiosos acerca do potencial das
novas tecnologias para os trabalhos pedagdégicos e didaticos contemporaneos,
tendo em vista que elas permitem que sejam criadas situagdes de aprendizagens

ricas, complexas, e diversificadas (PERRENOUD, 2000). Desse modo, ha um
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amplo crescimento em pesquisas direcionadas para o uso das TDICs em sala de
aula de lingua estrangeira.

Em consonancia com tal proposicdo, acreditamos que esses recursos
possam contribuir significativamente para a aprendizagem autébnoma do aluno,
entretanto, seu uso, por si sO, ndo garante nem a educacdo inovadora e
tampouco a aprendizagem autonoma. E necessario ter um planejamento de
utilizacdo das TDICs que explore o potencial oferecido por essas ferramentas e
deixar de utiliza-las apenas como um mero instrumento de apresentacdo de
contetido. Além disso, é importante que os professores lidem com elas de forma
que os alunos possam se sentir seguros também para fazerem uso fora do
espaco da sala de aula.

Existem hoje diversas ferramentas disponiveis que ajudam os alunos que
estdo aprendendo uma lingua estrangeira. Muitas escolas de idiomas, nos ultimos
anos, incorporaram em seu ensino plataformas on-line para que os estudantes
possam ter um contato maior com a lingua. Nesse contexto, destacamos a
importancia de desenvolvimento de estudos sobre os processos de ensino e
aprendizagem em relacdo a autonomia do aluno.

Sobre esse aspecto, Fernandez (1998) sustenta que as reflexdes sobre o
processo de ensino e aprendizagem nos permite identificar um movimento de
ideias de diferentes correntes tedricas sobre a profundidade de ensino e
aprendizagem em relacdo ao uso das tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo na sala de aula. Moran (2004) argumenta que as novas tecnologias
podem auxiliar no desenvolvimento dos alunos de forma que se sintam mais
interessados e motivados em aprender por si mesmos, ou seja, de forma
autbnoma. Com seu alto potencial de promover a motivacdo e a concentracao
dos alunos, elas tém o poder de estimular o desenvolvimento da criatividade e de
habilidades intelectuais tais como o raciocinio, a capacidade de resolver
problemas e de desenvolver a autonomia (PAIVA, 2008). Portanto, é importante
destacar que estudos sobre ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras
mediadas por recursos tecnoldgicos estdo ndo s6 em pleno desenvolvimento,
como sdo necessarios para as melhorias das praticas e para a ampliacdo desse
campo especifico. Nesse sentido, este trabalho buscou definir e elencar

fenbmenos importantes que compdem o0 conceito de autonomia no campo do
15



ensino e da aprendizagem de lingua estrangeira e as relagbes das TDICs na
aprendizagem auténoma da lingua inglesa. Para isso, realizamos a pesquisa em
escola de idiomas privadas, uma vez que nao foram encontrados outros trabalhos
com foco na autonomia nesse contexto, mas apenas em escolas publicas de

ensino regular.

1.1. Objetivos e Questdes de pesquisa

Acreditando que as possibilidades de ensino e aprendizagem possam ser
ampliadas se forem utilizadas algumas tecnologias digitais contemporaneas, esta

pesquisa tem como objetivos:

a) verificar quais sdo as ferramentas tecnoldgicas mais utilizadas pelos
alunos para a aprendizagem de inglés, analisando, também, as finalidades de seu
uso.

b) refletir em que medida as TDICs promovem a aprendizagem autbnoma

de inglés e verificar os elementos que podem contribuir para que ela ocorra.

Dessa forma, este trabalho pretende responder as seguintes questdes de

pesquisa:

a) Que ferramentas tecnolégicas sdo utilizadas pelos alunos para a

aprendizagem de inglés e com qual finalidade?

b) Que elementos indicam o uso das TDICs de forma autbnoma e quais

fatores contribuem para que a autonomia se desenvolva?

1.2 Estrutura da pesquisa

Para atingir aos objetivos propostos e responder as questdes de pesquisa,
organizamos este trabalho da seguinte forma: na secdo 2 apresentamos a
fundamentacéo tedrica, que foi sistematizada em torno dos seguintes eixos: no
primeiro trazemos a discusséo acerca das TDICs na Educacéo (2.1). Em seguida,

discutimos de que forma as TDICs estdo sendo investigadas por estudiosos do
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campo do ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras, bem como a relacao
destacada por eles desses recursos com a autonomia do aluno (2.2). No eixo 2.3
focalizamos a abordagem comunicativa e sua perspectiva sobre a autonomia do
aprendiz. A fim de podermos realizar uma analise mais apurada desse fenémeno,
discutimos, entdo, a concepcédo do construto em diferentes campos de estudo
(2.4) para, posteriormente, lancar luzes sobre suas definicbes no campo
especifico de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira (2.5). Por fim,
discorremos em 2.6 sobre a concepcao de autonomia adotada nesta pesquisa.

Finalizada a secao 2, descrevemos, entdo, a metodologia (Secao 3) que foi
subdividida em: natureza da pesquisa (3.1), contexto e participantes (3.2), e, por
fim, os procedimentos de analise (3.3). Na quarta secdo, apresentamos 0s
resultados das analises dos dados, tomando como base as teorias discutidas na
secdo 2. Finalizamos o trabalho apresentando, entdo, as nossas consideracdes
finais.

Destaca-se que o questionario utilizado na pesquisa, bem como o termo de
consentimento aprovado pelo comité de ética, podem ser encontrados no

apéndice do trabalho.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 As TDICs em processos educacionais

As tecnologias digitais de comunicagao e informagao (TDICs) caracterizam-
se pela possibilidade de transmissdo de contetudos por meio da digitalizacédo e da
comunicacdo em rede. Valente (2008) aponta como caracteristica principal o fato
de elas integrarem varias midias em apenas uma, como por exemplo, o video, o
computador, o celular, etc. Pinto (2004) argumenta que ha a exigéncia de um
dominio, cada vez maior, de conhecimentos e de habilidades para lidar com tais
recursos, pois eles impdéem novas concepc¢des de educacdo, escola e ensino.
Corroborando essa proposicao, Prieto (2011) ressalta a importancia do uso de
tecnologias em ambientes educativos, de modo a adaptar a realidade do sistema
educacional, aproveitando as potencialidades dos recursos tecnoldgicos no

processo de aprendizagem.
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Almeida (2007), em consonéancia com 0s autores citados acima, sustenta
que o uso dessas tecnologias ajuda a promover atividades interativas de
aprendizagem com mecanismos de criacdo de espacos para exposicdo de
pensamento e comunicacdo multidirecional além de estimular a producdo do
conhecimento de forma colaborativa. Dessa forma, é possivel a integracdo de
conceitos e estratégias e, ao mesmo tempo, o aprendiz pode vivenciar a relagéo
entre pessoas e as tecnologias de informacdo com um amplo acesso ao universo
hiper e multimidiatico. O autor argumenta ainda que as contribuicdes das TDICs a
educacado evidenciam-se quando utilizadas como elementos de mediagdo entre o
conhecimento cientifico e as experiéncias da vida dos alunos, que as utilizam
para a leitura do mundo, sendo a expressao do pensamento por meio de palavras
articuladas com outras formas de representacao propiciadas por maltiplas midias,
bem como para a producao colaborativa de conhecimento.

As caracteristicas destacadas das TDICs influenciam sobremaneira a
constituicdo dos sujeitos e da sociedade, de forma que, de acordo com Miskulim
(2008), as novas tecnologias influenciaram a constituicdo de um novo perfil do
individuo no mercado de trabalho, tendo em vista que o crescente uso da
informatica e a automacdo nos meios de producdo e servicos provocaram
alteracdes referentes a alternativas de emprego e a informatizacdo dos recursos
operacionais. As novas tecnologias podem, assim, conforme advoga Perrenoud
(2000), também reforcar a contribuicdo dos trabalhos pedagdgicos e didaticos
contemporaneos, pois permitem que sejam criadas situacdes de aprendizagens
ricas, complexas e diversificadas.

Todavia, embora haja muitas iniciativas governamentais no sentido de
promover a inclusdo digital no espaco escolar, notadamente na pratica
pedagdgica de instituicbes de Educacdo Basica (em especial da publica), ainda
nota-se a baixa presenca das TDICs em salas de aula. Existem inumeros fatores
qgue contribuem para que isso ocorra, em especial os relacionados a politicas
publicas. No entanto, um deles é também a falta de preparo dos professores no
que se refere ao manejo desses recursos para fins pedagodgicos. Aliado a isso,
soma-se ainda a falta de tempo para o planejamento de aulas mediadas pelas
TDICs e a enorme carga horaria semanal que os docentes devem cumprir

(FONSECA,; BARRERE, 2013).
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Costa (2013) defende que, embora seja necessario lidar com vérias
dificuldades, a inser¢do das TDICs no ambiente escolar deve ser considerada,
pois, aléem de favorecer a aprendizagem, elas contribuem para que o trabalho do
profissional da educacédo seja revisto e questdes inerentes a sua pratica sejam
analisadas.

Como mencionamos, a despeito de todo o potencial que esses novos
recursos representam para a educacao, seu uso depende também do interesse e
disposicéo para aprender a manusear 0s recursos tecnolégicos, o que demanda
tempo e empenho do professor. De acordo com Ferreira e Ventura (2008), a
popularizacdo da informatica e o surgimento das TDICs tém contribuido para a
incorporacdo de ferramentas tecnoldogicas na educacdo para apoio didatico em
diversas disciplinas e contetudos. Entretanto, a falta de metodologias para
utilizacdo do computador em sala de aula se apresenta como um dos principais
desafios para os docentes (PENTEADO; BORBA, 2000).

As praticas pedagdgicas com uso de TDICs devem ser experimentadas,
vivenciadas por cada docente individualmente, pois o sucesso de seu usoO
depende do contexto especifico de cada sala de aula, da especificidade do
contetdo e da capacidade do docente para lidar com essas novas variaveis no
processo (AZEVEDO e PERICO, 2015). Fora da sala de aula, a tecnologia pode
oportunizar um vasto campo para o0os alunos que desejam aprender sobre
determinado tema, sem necessitarem da ajuda do professor. Dessa forma,
defendemos que a tecnologia digital € um importante aliado para a aprendizagem
e no desenvolvimento da autonomia do aluno.

Estudiosa do campo do ensino e aprendizagem de linguas, Braga (2013)
advoga que o0 processo de ensino-aprendizagem no sistema educacional
tradicional pode ser modelizado por meio do tridngulo pedagdgico “professor-
aluno-conteudo”. O professor, nesse caso, assume o papel de mediador do
conhecimento do aluno. De acordo com a mesma autora, o “uso das TDICs na
educagdo caracteriza o0 acréscimo de mais um elemento, transformando o
triangulo em um tetraedro que apresenta novas relagdes entre os elementos no
processo de ensino-aprendizagem” (2012, p.1), ou seja, as TDICs ja podem ser
incluidas no processo de ensino e aprendizagem como um fator fundamental para

gue o aluno aprenda a lingua-alvo.
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Nessa perspectiva, € em consonancia com a autora, teceremos no item a
seqguir, reflexdes acerca do impacto das TDICs em sala de aula de lingua
estrangeira, articulando-as, entdo, com questdes da autonomia do aluno no

processo de aprendizagem.

2.2. TDICs, aprendizagem de linguas e autonomia do aprendiz

Vimos, no item anterior, que a insercdo das TDICs em processos
educacionais pode potencializar as possibilidades pedagdégicas, e isso é notorio
também no campo do ensino e aprendizagem de linguas. Com o suporte da
tecnologia e o advento da internet, € possivel ter um facil e amplo acesso a
diversas informacdes. Como consequéncia, temos visto surgir inameras
ferramentas --nacionais e internacionais-- para a aprendizagem de idiomas. Um
exemplo disso pode ser visto pela crescente quantidade de alunos que buscam
aprender novos idiomas por meio de plataformas ou sites e aplicativos de
smartphones, independente de escolas de idiomas ou professores, ou seja, criam-
se alguns recursos para que o aluno um dia possa se tornar autbnomo.

Aragéo (2009) afirma que a inser¢ao das novas tecnologias no ensino de
linguas traz um repensar das metodologias de ensino que estdo sendo utilizadas,
pois a aprendizagem de uma lingua vai muito além das quatro habilidades (ouvir,
falar, escrever e ler). O autor destaca que, ao utilizar as tecnologias na produc¢éo
dos materiais de ensino, cria-se uma proximidade maior com o idioma, permitindo
também que o aluno possa se tornar autbnomo na prépria aprendizagem. Leffa
(2006) também possui uma visdo similar em relacdo a autonomia do aluno,
afirmando que as tecnologias permitiram aos professores proporcionar situacées
reais de uso da lingua por meio de chats, leituras de textos auténticos,
compreensao auditiva, filmes e videos postados independente de tempo e espaco
determinado. Nessa perspectiva, destacam-se as interagcbes em chat, blogs, e-
mails com fins didaticos, que surgiram como fonte de construcdo do
conhecimento, permitindo ao aluno se tornar coautor mais autbnomo e ter poder
de decisao sobre o seu produto final de aprendizagem (LEFFA, 2006).

Diante da complexidade do processo de aprendizagem de uma lingua, os

termos autonomia e independéncia emergiram como palavras-chaves para
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abordagens mais flexiveis de ensino e aprendizagem. Os dois termos estdo
também ligados ao crescimento do papel da tecnologia na educacdo (BENSON e
VOLLER, 1997)

Em relacdo as vantagens do uso de TDICs, Souza (2004) postula que a
comunicacdo mediada por computador gera mais possibilidades pedagdgicas no
ensino de linguas, contribuindo para minimizar as dificuldades de comunicacgéo
entre os aprendizes de linguas estrangeiras, impostas por barreiras geograficas.
De acordo com o autor, a aprendizagem de um idioma pode ser significativa se o
professor utilizar as TDICs com o objetivo de inovar, avaliar e acompanhar o
processo de ensino-aprendizagem, atuando assim, como mediador para a
autonomia do aluno.

Diante das possibilidades que se abrem, algumas escolas optaram por
adotar um sistema educativo proprio, os chamados Ambientes Virtuais de
Trabalho (AVT) utilizados por varios institutos de idiomas.

O AVT é um dispositivo criado por meio de uma determinada rede, que
permite ao usuario (professores, alunos, assistentes administrativos, etc) de uma
empresa, acessar recursos e servigos virtuais em funcdo da sua atividade
(MAYEUR, 2003). Podemos verificar que as maiores franquias de escolas de
idioma optam por utilizar os AVTs para que os alunos tenham uma plataforma
especifica para fazer atividades online. De acordo com Moura Braga (2012), os
AVTs na educacédo favorecem o uso das TDICs na sala de aula, oferecendo
novos servicos ao mundo do ensino, englobando aspectos das multimidias e os
colocando a disposi¢do dos usuarios em um ambiente particular especifico.

Por outro lado, temos também os Ambientes Virtuais de Aprendizagem
(AVAs) que, na definicdo de Santos (2006), € um sistema informatizado, projetado
para promover interacdo entre docentes, alunos e outros participantes em
processos colaborativos que envolvam ensino e aprendizagem via Internet.

Para Pereira (2007), os AVAs consistem em um conjunto de ferramentas
que utilizam o ciberespaco para veicular conteado e permitir a interacdo entre os

({74

atores do processo educativo e “é uma opcao de midia que esta sendo utilizada
para mediar o processo ensino-aprendizagem a distancia”. (2007, p. 4, 5). Assim,
para o ensino a distancia é fundamental que seja utilizado o AVA e em alguns

casos, o AVT.
21



Moura Braga (2012), corroborando a ideia de Borja e Grossi (2012),
argumenta que nos AVAs o aprendiz deve ser autbnomo, deve controlar o proprio
aprendizado, percebendo seus pontos fracos e fortes em relacdo ao seu
conhecimento e aos suportes digitais.

Diante do exposto, pode-se dizer que o uso adequado dos AVTs e AVAs
nos processos de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira envolve ao menos
dois estagios primordiais: 1) aprendizagem acerca da forma de manejo adequado
do recurso tecnoldgico e 2) a aprendizagem do conteado mediado por tal recurso.
Ressaltamos que existem diversos aspectos que influenciam a aprendizagem de
uma lingua, tais como: motivacao, filtro afetivo, forma de interacédo, agéncia, entre
outros. Sem a consideracdo desses outros aspectos, a aprendizagem do
conteudo mediado pela tecnologia ndo ocorre de forma adequada.

Em relac@o as TDICs e aos professores, de acordo com Azevedo e Périco
(2015), mesmo que o aluno tenha condi¢fes de acessar as informacdes, cabe ao
professor a tarefa de motivar e orientar o aprendiz a selecionar dados e
informacdes, interpreta-las e relaciona-las ao seu contexto, de forma que
constitua um conhecimento significativo ao aluno. Ajuda-lo nessa jornada de
aprendizagem é papel do professor. Aos docentes com mais tempo de atuacao,
descortina-se o desafio de se atualizar; aos docentes recém-formados, o que se
desvela é a dificuldade de trabalhar com recursos nunca antes utilizados na
educacdo e para os quais talvez ndo tenham sido preparados durante a sua
formacédo, sendo essa uma nova habilidade a ser desenvolvida pelo professor.

Portanto, advogamos que € importante que o0 professor perceba a
tecnologia como um recurso que pode ajudar ndo apenas na construcdo da
autonomia dos alunos, mas também nas praticas pedagogicas do docente, ao
invés de percebé-la como um obstaculo a mais, diante dos tantos que ja sdo
encontrados ao longo do seu exercicio profissional.

No entanto, concordamos que 0 uso adequado das TDICs para a
aprendizagem requer também que o usuario tenha a capacidade de compreender
pontos de vista diferentes, sendo essencial na atividade da aprendizagem. Por
meio das intera¢cdes com o computador, o aluno tem o papel de compreender o
modo de funcionamento das ferramentas tecnolégicas, assim como o contetdo

veiculado na web (PERRIAULT, 2002). Nao se deve esquecer ainda de todos os
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aspectos cognitivos, sociais e educacionais que esses papéis do usuério
implicam.

Em outro ponto de vista, Braga (2013) sustenta que a autonomia é exigida
do aprendiz na formacdo por meio de um AVT logo no inicio do processo. A
autonomia pode ser considerada como uma aquisicdo que acontece por meio da
experiéncia individual e pode ser facilitada pelo professor mediador. Régnier

(2000, p.109) argumenta que:

(...) o desenvolvimento da autonomia do ser humano (...), conduz
a imaginar que ele pode ser, sob algumas condi¢des, capaz de
ser seu proprio educador. Esta capacidade de se autoeducar
integra entdo com a de se autoavaliar e de se autocorrigir.

A autoavaliacdo € um processo cognitivo que o individuo utiliza para se
conhecer melhor e, em seguida, controlar sua a¢éo e tentar melhorar sua eficacia
em uma tarefa. Isso nos leva a ideia de metacogni¢éo, ou seja, a consciéncia da
experiéncia cognitiva e dos conhecimentos adquiridos (FLAVELL, 1979).
Acreditamos que a metacogni¢do tenha um papel fundamental na autonomia do
aluno.

Corroborando com este ponto de vista, Little (1991) sustenta que a agéncia
€ praticada quando sao feitas escolhas, discussdes, com um objetivo particular e
avaliacdo dos resultados. Dessa forma, o exercicio da agéncia na aprendizagem
de lingua estrangeira é o fator predominante para explicar como e por que a
autonomia é relevante. Sabemos que o aprendiz deve escolher, discutir e avaliar
seus proéprios resultados para ser considerado autbnomo, portanto, a agéncia é
central para entendermos melhor o conceito de autonomia.

Para finalizar, concordamos que 0s processos de autoavaliacdo, educacao
e correcdo sdo importantes para a autonomia do aluno e que ha algumas
ferramentas online que podem ajudar a desenvolver essas habilidades.
Acreditamos, portanto, que as TDICs podem ser Uteis como facilitadoras para a
autonomia do aluno e, por essa razéo, debateremos mais cuidadosamente esse
construto nos proximos itens. A seguir, discorreremos sobre o papel da autonomia

na abordagem comunicativa de ensino de linguas.
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2.3. Abordagem comunicativa e autonomia

Para responder as nossas questfes de pesquisa, consideramos pertinente
explicitar algumas premissas da abordagem comunicativa, uma vez que as
escolas de idiomas, nas quais foi realizada a pesquisa, possuem como
fundamento tedrico tal perspectiva. Além disso, buscaremos verificar em que
medida os pressupostos da referida abordagem prevé o desenvolvimento da
autonomia do aluno.

N&o nos aprofundaremos na discusséo acerca da distingédo entre os termos
método e abordagem, porém, autores como Andrade (2016), afirmam que € muito
comum encontrar, na literatura da area de Linguistica Aplicada, textos que os
tomam em uma relacdo de sinonimia. Porém, tanto Almeida Filho (2005) quanto
Leffa (1988), defendem que a abordagem € um termo mais amplo, que engloba
as crencgas e 0s pressupostos tedricos; por outro lado, 0 método pode estar dentro
da abordagem e trata-se do processo de ensinar a lingua-alvo, do planejamento e
da avaliacdo de um curso (ANDRADE, 2016).

A abordagem comunicativa (doravante AC) é aquela que orienta grande
parte dos trabalhos em escolas de idiomas na atualidade. Segundo Portela
(2006), tal abordagem defende a aprendizagem centrada no aluno, ndo sé em
termos do conteudo, mas também de técnicas utilizadas em sala de aula, na
medida em que o professor deve nortear suas acbes de acordo com as
necessidades dos alunos, promover a participacao e aceitar sugestoes. Ainda de
acordo com Portela (2006), na perspectiva da abordagem comunicativa, o aluno
torna-se responsavel por sua prépria aprendizagem e os trabalhos em grupo séo
muito utilizados para que haja uma maior troca de conhecimentos entre eles sem
a participacao direta do professor.

Leffa (1988, pp.21-22) define algumas caracteristicas da abordagem,

afirmando que:

O uso de linguagem apropriada, adequada a situagcdo em que
ocorre 0 ato da fala e ao papel desempenhado pelos participantes,
€ uma grande preocupacdo na abordagem comunicativa. Os
dialogos artificiais, elaborados para apresentarem pontos
gramaticais séo rejeitados. A énfase da aprendizagem néo esta na
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forma linguistica, mas na comunicacdo. As formas linguisticas
serdo ensinadas apenas quando necessarias para desenvolver a
competéncia comunicativa a poderdo ter mais ou menos
importéncia do que outros aspectos do evento comunicativo. O
desenvolvimento de uma competéncia estratégica --saber como
usar a lingua para se comunicar -- pode ser tdo ou mais
importante de que a competéncia gramatical. O material usado
para a aprendizagem da lingua deve ser auténtico.

Como vimos, o autor advoga que, nessa abordagem, a énfase ndo esta
nas formas linguisticas, mas na comunicacdo. Materiais auténticos devem ser
utilizados, mas nao de forma simplificada. Leffa (1988) defende também que nao
existe ordem de preferéncia na apresentacao das quatro habilidades linguisticas e
nem restricdes maiores quanto ao uso da lingua materna.

Em geral, nos cursos de escolas de idiomas, as habilidades sé&o
apresentadas de modo integrado, mas dependendo dos objetivos dos alunos,
pode haver o foco em apenas uma. Tal fato vai ao encontro dos pressupostos da
AC, uma vez que, as quatro habilidades (escrever, ouvir, falar e ler) séo
integradas e, dependendo dos objetivos, pode acontecer a priorizacdo de uma
delas.

Pensamos que o ponto central da teoria comunicativa se sustenta na
comunicacdo, e sendo assim, a interacdo entre alunos € bastante priorizada na
abordagem comunicativa, o que, por sua vez, poderia enfraguecer a dimenséo
individual do aprendizado. Por outro lado, na visdo de Nunan (2000), € possivel
relacionar a abordagem comunicativa com a autonomia, pois ha a énfase nas
fungcdes comunicativas, mas também nas necessidades individuais, normas
sociais e na prépria autonomia.

Diante do exposto, consideramos que na perspectiva da AC ha espaco
para o desenvolvimento da autonomia, uma vez que os alunos podem interagir
com colegas, se colocar como agentes no processo de aprendizagem, buscar
Novos materiais e recursos para aprender o conteddo de forma mais motivadora e
interessante, gerenciando, dessa forma, seu préprio aprendizado. No entanto, é
notorio que, muito embora a perspectiva teodrica defendida por escolas ou

professores seja a da AC, na pratica ela ndo necessariamente se efetiva.
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O mesmo ocorre com o uso das TDICs: a utilizagdo dos novos recursos em
sala e fora dela, nao significa, necessariamente, autonomia do aluno, ou trabalho
para seu desenvolvimento. A fim de podermos lancar um olhar mais cuidadoso
para tal fendbmeno, € importante, primeiramente, compreender o0 construto
autonomia em sua complexidade. Este serda, portanto, o foco das discussfées dos

itens a sequir.

2.4. Diferentes conceitos de autonomia

O conceito de autonomia tem sido construido, historicamente, no contexto
de diferentes caracteristicas culturais, econémicas e politicas que configuram as
sociedades ao longo de seu percurso (MARTINS, 2002).

A autonomia aparece na literatura académica, em alguns casos,
relacionada a ideia de participacdo social e, em outros, vinculado a ideia de
ampliacdo da participacdo politica no que tange a descentralizacdo e
desconcentracdo do poder. A ideia de participacdo politica e social € discutida
geralmente no ambito da teoria politica, tendo sido largamente assimilada pelas
teorias de administracdo de empresas e de escolas (MARTINS, 2001). Nessa
perspectiva, a discussdo sobre o exercicio da autonomia esta diretamente
vinculada a propria construcdo da democracia desde Rousseau, para quem o
principio inspirador do pensamento democrético sempre foi a liberdade entendida
como autonomia, isto €, como uma sociedade capaz de fazer leis a si prépria,
promovendo a perfeita identificacdo entre legisladores e o resto da sociedade,
tentando eliminar, dessa forma, a tradicional diferenca entre governados e
governantes que se fundou todo o pensamento politico moderno (BOBBIO, 2000).

De acordo com MARTINS (2002, p.212):

[...] no &mbito social e politico o tema da autonomia emergiu ao
longo da dltima metade do século XIX, particularmente na
Comuna de Paris, em 1871, e, durante as primeiras décadas do
século XX, transformou-se na bandeira de luta de diferentes
movimentos operarios, dentre os quais destacam-se: a formacao
dos comités de fabrica no contexto da realizacdo da Revolugao
Russa, em 1917; as experiéncias de coletivizagdo de empresas
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agricolas e industriais durante a Revolug¢do Espanhola, de 1936 a
1939; as comunidades de trabalho na Franca, em 1945 [...]

Encontramos também algumas definicbes no dicionario da lingua

portuguesa da Editora Porto sobre o termo, sendo elas:

1. Condicao ou qualidade de autbnomo; independéncia.

2. Direito de se governar por leis proprias; autodeterminacao.

3. Possibilidade que uma entidade tem de estabelecer as suas proprias normas.

4. Poder que os particulares tém de fixar por si proprios a disciplina juridica dos
seus interesses.

5. Distancia maxima a que uma viatura, um avido ou um navio se pode deslocar
sem necessidade de se reabastecer de combustivel.

6. Tempo durante o qual uma bateria fornece energia sem a necessidade de ser
recarregada.

Para o nosso estudo, consideramos relevantes as definicdes de numeros 1
e 2, que versam sobre independéncia, autodeterminacdo e o direito de se
governar por leis proprias.

Na filosofia, Kant (1999) define a autonomia como a liberdade da vontade
racional que s6 obedece a lei por ela mesma legislada. Ou seja, para Kant, a
autonomia € a vontade prépria, € governar-se por si mesmo, € a escolha racional.
De acordo com o filésofo, a escolha ndo leva em consideracdo as consequéncias
externas e imediatas dos atos e nem as regras, por pura prudéncia, inclinacao,
interesse ou conformidade obedecendo as leis que ela propria produz.
(CHRISTINO, 1997)

Para Piaget, por outro lado, autonomia ocorre quando o individuo é capaz,-
por meio da razdo construida segundo as estruturas proprias do sujeito, de se

opor as autoridades. Como argumenta Taile et al (1991, p.63):

O "herdi" piagetiano €, portanto, aquele que pode dizer "ndo"
guando o resto da sociedade, possivel refém das tradicées, diz
"sim", contanto que este "ndo" seja fruto desta démarche
intelectual ativa e ndo apenas decorréncia de um ingénuo espirito
de contradigao.
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Porém, construir a autonomia exige um pressuposto fundamental: segundo
Piaget, o individuo deve poder usufruir de rela¢cdes sociais de cooperacdo, nas
quais se tem presente o livre intercambio de pontos de vista; a democracia
(CHRISTINO, 1997).

Ja Benson e Voller (1997) chamam a atengéo para a diferenca entre
autonomia e independéncia, que segundo eles, sdo vistas como palavras-chave
do pensamento liberal ocidental do século XX. Para eles, autonomia e
independéncia nao sdo simples totens cuja evocacdo pode produzir
automaticamente melhores aprendizes de linguas ou melhores pessoas. Ha
também diferentes versdes de autonomia e independéncia e diferentes modos de
implementa-las. Especificamente na educac¢édo, autonomia e independéncia sao
associadas com a formacdo do individuo como o centro de uma sociedade
democratica.

O educador e filésofo Paulo Freire constitui também importante referéncia
na concepcao de autonomia. Conforme Azevedo e Périco (2015), a autonomia na
visdo freiriana deve ser o objetivo maior do processo educativo, sendo este
continuo e baseado em experiéncias estimuladoras da decisdo e da
responsabilidade, produzindo assim, um amadurecimento do educando. Segundo
Pitano e Ghiggi (2009):

Freire assevera que a construgdo da autonomia precisa “estar
centrada em experiéncias estimuladoras da decisdo e da
responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas da
liberdade” (FREIRE, 1997, p. 121). Tais experiéncias permitem o
desenvolvimento da subjetividade autbnoma, elementar para a
instauragcdo das relagbes entre liberdade e autoridade em
patamares respeitosos do outro, no interior das salas de aula.

(p.81).

Para Pitano e Ghiggi (2009) a visdo de autonomia de Paulo Freire esta
relacionada com as experiéncias que possam estimular a capacidade de escolhas
e a responsabilidade do aprendiz. O autor também sustenta que € necessario que
o professor possibilite ao aluno ter um objetivo a ser alcancado na sua busca por
conhecimento, cabendo ao docente estimular os alunos a verificarem os
conteudos de suas descobertas, formando-se assim, alunos autbnomos. Apesar

de nédo definir claramente o conceito de autonomia, Freire (1997) advoga que,
28



para um individuo atingir a autonomia, ele deve se conscientizar de que é um ser
pertencente a um grupo social e, com o grupo, deve lutar pela melhoria da
sociedade como um todo. Esse € um conceito que valoriza o individuo como
cidaddo consciente, responsavel e democratico (SENA e LIMA, 2014).

Em consonancia com Freire (1997), Johnson et. al. (1998) também
defendem a ideia de que o professor deve permitir que os alunos facam suas
préprias escolhas, mesmo se estas nao forem consideradas boas por ele, uma
vez que, por meio do erro, o aluno aprende a “administrar” seu préprio
aprendizado e a tomar suas proprias decisfes.

Podemos perceber que a maioria dos autores esta alinhada com a
definicdo de aprendiz autbnomo como aquele que possui a habilidade de controlar
seu proprio aprendizado e de se responsabilizar pelas decisbes em relacdo a
todos os aspectos do seu aprendizado, tais como determinar os objetivos a serem
alcancados, definir o conteudo, avaliar seu desempenho, dentre outros. (HUEW,
2005).

A segquir, discutiremos alguns estudos da autonomia especificamente no

campo de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira.

2.5. As concepgcdes de autonomia no campo de ensino e

aprendizagem de lingua estrangeira

Os estudos sobre a autonomia no ensino e aprendizagem de linguas ficou
mais evidente 1979, quando Henri Holec publicou a obra “Autonomy and foreign
language learning” (citado como HOLEC 1981). Holec definiu a autonomia como:
habilidade de ter responsabilidade pelo préprio aprendizado (LITTLE, 2000).e
essa habilidade deve ser adquirida por meio da educacéo formal.

Sao diversos os autores que descrevem o0 que pode ser considerado
autonomia no ensino e aprendizagem da LE tais como Dickinson (1994), Benson
(1997), Litwin (2001), Paiva, (2006), Esch (1996), Little, (1991). Muitos
consideram a autonomia como o ato de se fazer o que quiser. Contudo, Dickinson
(1994) esclarece que autonomia nao é sindnimo de liberdade e deve ser
entendida em uma estrutura com regras definidas. De acordo com 0 seu ponto de

vista, a autonomia esta relacionada mais a uma tomada de atitude do que ao
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espaco fisico para a aprendizagem. Em outro ponto de vista, Esch (1996)
sustenta que autonomia ndo € autoinstrucao/aprendizagem sem professor; nédo
significa que a intervencao ou iniciativa por parte do professor seja banida; néo é
algo que os professores ensinam; ndao €é um comportamento facilmente
identificavel; ndo é um estado fixo ativado pelo aprendiz uma vez e para sempre
(SENA e LIMA, 2014).

De acordo com Benson (2001), a autonomia € vista como comportamento
quando caracterizada pela responsabilidade do aluno ou pelo controle exercido
sobre o proprio conhecimento. Além disso, 0 autor sustenta que ela ainda pode
ser tida como comportamento quando o desenvolvimento do aprendiz depende de
um professor autbnomo complementar, entre outros motivos. Por outro lado, ela
pode ser vista como capacidade, pois 0 aprendiz necessita de diversos tipos de
habilidades que estdo envolvidas no controle sobre a sua propria aprendizagem.
Benson (2003, p.290) argumenta que:

Autonomia, talvez, seja melhor descrita como uma capacidade
(...), j& que varios tipos de habilidades podem estar envolvidas no
controle sobre a aprendizagem. Os pesquisadores geralmente
concordam que as habilidades mais importantes sdo aquelas que
permitem aos alunos a planejarem as suas proprias atividades de
aprendizagem, monitorar seu progresso e avaliar 0s seus
resultados." (Traducdo nossa)™.

Dessa forma, o autor defende a autonomia como capacidade, na medida
em que existem diversos tipos de habilidades que estao envolvidas no controle do
proprio aprendizado. Concordamos com a visdo do autor de autonomia como
capacidade, uma vez que os alunos devem desenvolver varias habilidades
relacionadas com o controle da propria aprendizagem, por exemplo, avaliar o
material escolhido, escolher métodos e ferramentas que se adequem as suas
necessidades para aprender a lingua-alvo.

Ainda segundo Benson e Voller (1997), autonomia e independéncia em

aprendizagem de linguas sdo sustentadas por trés tendéncias relacionadas a

! “Autonomy is perhaps best described as a capacity (...) because various kinds of abilities can be
involved in control over learning. Researchers generally agree that the most important abilities are
those that allow learners to plan their own learning activities, monitor their progress and evaluate
their outcomes (...).
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educagcdo de linguas: individualidade, centralidade do aluno e o aumento no
reconhecimento da natureza politica da aprendizagem de linguas (HUEW, 2005).
A individualidade refere-se ao fato de que cada aluno tem seu préprio método de
aprendizagem e necessidades distintas dos outros; ja a centralidade, segundo a
autora, tem uma tendéncia de se focar em métodos de aprendizagem ao invés de
métodos de ensino.

Na visdo de Paiva (2005) a definicdo de autonomia € dificil, ja que
raramente os estudantes sdo totalmente livres da interferéncia de fatores
externos, que podem funcionar como obstaculos para a autonomia desejada.
Estudar sozinho, por exemplo, segundo a autora, ndo € necessariamente
sinbnimo de autonomia. Como lembra Dickinson (1987), grande parte da tomada
de decisbes e gestdo da aprendizagem pode ser construida por meio de
materiais. Portanto, podemos pensar, segundo a visédo de Paiva, que a autonomia
s6 pode ser alcancada se ndo existir fatores externos que possam corromper todo
o trabalho do aluno para se tornar autbnomo. Nao nos alinhamos com esse ponto
de vista da autora, uma vez que é necessario que fatores externos estejam
presentes em qualquer aprendizagem autdonoma, de forma que estruturem
qualquer processo de aprendizagem em um sentido macro contextual.

De acordo com Holec (1981) e Little (1991), os aprendizes autbnomos
entendem o propodsito de sua propria aprendizagem, aceitando assumir
responsabilidades por todo o processo, tendo participacdo no estabelecimento de
metas de aprendizagem, tomando iniciativas nos planejamentos e execucao de
atividades, revendo periodicamente a propria aprendizagem e avaliando a sua
eficacia.

O conceito de autonomia foi descrito ainda por Crabbe (1993) como o
direito de ser livre para fazer escolhas na aprendizagem e em outras areas, nao
se submetendo a escolhas feitas por instituicdes sociais. No entanto, Paiva (2005)
sustenta que até mesmo quem faz um curso em uma escola de idiomas, ou seja,
em cursos livres, fora da grade de disciplinas obrigatdérias da escola, ndo
demonstra qualquer iniciativa que possa ser considerada como indice de
autonomia, uma vez que a aprendizagem limita-se frequentemente aos livros
didaticos escolhidos por essas instituicdes de ensino. Dessa forma, Leffa (2003)

se alinha a Paiva, afirmando que o ambiente escolar nem sempre oferece as
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condi¢cdes necessérias para ensinar o que o aluno precisa saber. Assim, a
autonomia surge como uma ferramenta prépria de busca de saberes, que esta
muito além da sala de aula (MARZARI, KADER, 2014). Leffa (2003) também
enfatiza que a autonomia é desenvolvida de diversas formas e que cada aprendiz
desenvolve uma postura autbnoma, com maior ou menor intensidade.

Paiva (2005) afirma ainda que o termo “autonomia” tem sido utilizado
desde a década de 70 por estudiosos da area de aquisicdo de linguas, para
definir uma responsabilidade por aquilo que se aprende dentro e fora do ambito
escolar. Na visdo de Nunan (2000), a aprendizagem de linguas ocorrera de
maneira mais efetiva se for permitido ao aluno o desenvolvimento e o exercicio de
sua autonomia. Tal premissa é reafirmada por Leffa (2003), que sustenta somente
ser possivel aprender uma lingua se o aluno for auténomo.

Apresentando reflexdo semelhante, Huew (2005) define a autonomia como
um elemento muito importante ndo s6 na aprendizagem de linguas, mas em
qualquer forma de aprendizagem. A autora também sustenta a nocdo de que o
aluno permanece poucas horas na sala de aula, sendo necessario que ele
aproveite melhor o tempo fora da escola. Com isso, a partir do momento que o
aluno se torna autbnomo, ele serd capaz de dar continuidade ao seu estudo de
forma eficiente, fora da sala de aula, sem o constante auxilio do professor.

Kenny (1993) reitera que a definicdo de autonomia esta diretamente ligada a
tomada de decisdes. Porém, acreditamos que o papel da autonomia na Educacéo
€ algo maior do que simplesmente a habilidade de ser responséavel; ela esta
ligada também a escolha e a nocao de crescimento pessoal do aluno.

Em outra visdo, Campbell (1994) advoga que, para os alunos se tornarem
autbnomos, é necessario que eles tenham a oportunidade de se arriscarem, pois
mesmo se o resultado for inadequado, eles poderdo aprender com a experiéncia
e, com isso, descobrir novos meios de se tornarem autdbnomos. Para justificar o
aumento da atencdo dada a autonomia e a aprendizagem de linguas, Crabbe
(1993) elenca trés argumentos: o ideoldégico, o psicoldgico e o econdmico. No
argumento ideoldgico, o aluno tem o direito de ser livre para fazer suas proprias
escolhas durante o processo de aprendizado, e com isso, evitar se tornar uma
vitima das escolhas feitas por outros. Na perspectiva do argumento psicolégico,

as pessoas aprendem melhor quando estdo no controle de seu proprio
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aprendizado, aumentando a motivacdo, e na maior parte das vezes, um aluno
motivado representa um aluno de sucesso. Por fim, de acordo com o argumento
econdbmico, a sociedade ndo possui recursos suficientes para prover um nivel
pessoal de instrucdo necessaria para todos os individuos em todas as areas de
ensino. Sendo assim, as pessoas devem ser capazes de prover 0S recursos
necessarios para 0 seu proprio aprendizado, caso elas desejem adquirir
conhecimento ou habilidades, individualmente ou em grupo. (HUEW, 2005). Em
relacdo aos argumentos psicologico, ideolégico e econdmico citados acima,
concordamos que os alunos teriam mais liberdade para escolher por quais
métodos desejam aprender uma lingua, favorecendo a motivacdo para a
aprendizagem, assim como ter o controle pelo préprio aprendizado. Pensamos
também que hé varias lacunas no ensino e, talvez, a autonomia poderia ser uma
opcao alternativa para tentar melhorar essa situacao.
De acordo com definicdo de Littlewood (1996, p.428):

Podemos definir uma pessoa autbnoma como alguém que tem
uma capacidade independente para fazer e realizar as escolhas
gue regem suas acgOes. Esta capacidade depende de dois
componentes principais: habilidade e vontade. Assim, uma pessoa
pode ter a habilidade de fazer escolhas independentes, mas néo
sentir nenhuma vontade de fazé-lo (por exemplo, porque tal
comportamento ndo é percebido como apropriado para seu papel
em uma situacdo particular). Por outro lado, uma pessoa pode
estar disposta a exercer escolhas independentes, mas nao ter a
habilidade necessaria para fazé-lo. Habilidade e disposi¢cdo pode-
se cada um ser dividido em dois componentes. Habilidade
depende de possuir o conhecimento sobre as alternativas de que
as escolhas tém de ser feitas e as habilidades necessérias para
realizar as escolhas que parecam ser mais apropriadas.
Disposicdo depende de ter tanto a motivacdo e confianca para
assumir a responsabilidade pelas escolhas necessarias. Se uma
pessoa tem sucesso em agir autonomamente, todos estes quatro
componentes precisam estar presentes em conjunto. (Tradugé&o
nossa).2

’We can define an autonomous person as one who has an independent capacity to make and carry
out the choices which govern his or her actions. This capacity depends on two main components:
ability and willingness. Thus, a person may have the ability to make independent choices but feel
no willingness to do so (e.g. because such behavior is not perceived as appropriate to his or her
role in a particular situation). Conversely, a person may be willing to exercise independent choices
but not have the necessary ability to do so. Ability and willingness can themselves each be divided
into two components. Ability depends on possessing both knowledge about the alternatives from
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Assim como Holec (1981) e Little (1991), o autor argumenta que uma
pessoa autbnoma é aquela com capacidade de tomar decisdes que governam
seu proprio aprendizado, assim como suas acdes. Sao citados dois fatores que
sdo necessarios: capacidade e disposicdo. A capacidade é composta por
conhecimento acerca das alternativas de escolha e pela vontade necessaria para
dar continuidade nas escolhas mais apropriadas. Por outro lado, a disposi¢cao
abrange a confianca de tomar responsabilidades e a motivacdo pelas escolhas
feitas.

Acreditamos que conhecer as definicbes propostas pelos autores acima,
identificando os pontos de aproximagdo e distanciamento entre eles sobre o
conceito, seja fundamental para termos uma visdo ampla sobre autonomia no
ensino e aprendizagem de linguas. Além disso, percebemos uma grande
guantidade de informacdes e autores que se relacionam na literatura em questao.

Discutiremos na secao seguinte o conceito e as premissas de autonomia

utilizadas nesta pesquisa.

2.6. A concepcdo de autonomia nesta pesquisa

Ha quatro autores de destaque na literatura do campo de Ensino e
aprendizagem de linguas que propuseram teorias sobre a autonomia: Holec
(1981), Dickinson (1987, 1994), Benson (2001), Little (1991). Os estudos de Holec
(1981) foram fundamentais para os estudos sobre a autonomia, cuja defini¢éo,
segundo o autor, centra-se na possibilidade do “gerenciamento” da propria
aprendizagem. Optamos por utilizar os conceitos propostos por Little (1991) nesta
pesquisa por englobar também premissas das teorias da autonomia do aprendiz
propostas por Holec e outros autores.

No final da década de 70, Little desenvolveu e administrou centros de
aprendizagem de linguas para que o0s alunos tivessem acesso a essas

instalagcdes na universidade. O que agora o0 autor entende como compreensao

which choices have to be made and the necessary skills for carrying out whatever choices seem
most appropriate. Willingness depends on having both the motivation and the confidence to take
responsibility for the choices required. If a person is to be successful in acting autonomously, all of
these four components need to be present together.
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genuina comecgou a ser pensado na década de 80, a partir de uma experiéncia
dinamarquesa sobre a autonomia do aluno, em que Dam (1995) considerou
alguns aspectos fundamentais para a sua abordagem: 1) foi utilizado desde o
inicio a lingua-alvo na sala de aula, exigindo o0 mesmo de seus alunos
(inevitavelmente os alunos falavam com um sotaque dinamarqués bem marcado);
2) Dam envolveu seus alunos em uma busca de diversas atividades de
aprendizagem que foram compartilhadas, discutidas, analisadas e avaliadas com
toda a classe; 3) exigiu que os alunos tracassem seus proprios objetivos de
aprendizagem e escolhessem as suas préprias atividades que seriam submetidas
a discussfes, analises e avaliagbes na sala de aula; 4) embora tivesse sido
pedido para os alunos preparem seus proprios objetivos, eles somente
conseguiram definir esses objetivos por meio de um trabalho colaborativo em
pequenos grupos; 5) todos os alunos foram obrigados a manter um registro de
seu processo de aprendizagem, planos de licdes, materiais, etc.

Os videos que foram mostrados no resultado da pesquisa deixaram claro
gue mesmo depois de um ano, os aprendizes se comunicavam em inglés. Alguns
o fizeram com maior precisao, alcance lexical e fluéncia que os outros, mas todos
eram usuarios de inglés dentro da sala de aula.

Os resultados foram importantes para Little tentar refletir e responder a
algumas questbes sobre a autonomia. Dessa forma, o autor postulou, na década
de 90, que a autonomia do aluno é um elemento especial da capacidade humana
universal, que faz parte da complexa dinamica que h& por tras da aprendizagem.
Associando autonomia a pedagogia, ele formulou trés principios basicos que
governam, ndo apenas o desenvolvimento da autonomia do aluno na sala de aula
de lingua estrangeira, mas também o sucesso de aprendizagem ideal.

De acordo com Little (1999), a teoria sociocultural de Vygotsky de
desenvolvimento e aprendizagem, explica a relacdo entre colaboracdo e
autonomia, na medida em que o conceito de zona de desenvolvimento proximal
identifica a autonomia ndo sé como objetivo de aprendizagem, mas como base
sobre a qual nos movemos de um estagio de aprendizagem para o proximo. Tal
fato reitera que a autonomia do aluno em contextos de educacao formal € central

para 0s processos involuntarios de desenvolvimento da aprendizagem bem
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sucedida. Os trés principios pedagdgicos propostos por Little (1999), que sé&o
essenciais para que a autonomia do aprendiz ocorra, sao descritos como:

1) Learner empowerment (empoderamento do aprendiz): requer que O
aprendiz assuma responsabilidade pelo seu proprio processo de aprendizagem,
que é continuo. A quantidade de responsabilidade que o aprendiz pode assumir e
até que ponto ele pode gerenciar o proprio aprendizado é sempre forcado pela
guantidade de aprendizado que ele ja conseguiu;

2) Learner reflection (reflexdo do aprendiz): ajuda a refletir sobre a prépria
aprendizagem em um nivel macro (no ano escolar) e em um nivel micro (se uma
atividade em particular foi ou ndo bem sucedida);

3) Appropriate target language use (uso apropriado da lingua-alvo): é
necessario que o professor gerencie o discurso dentro da sala de aula de forma
que os aprendizes estejam aptos a usar a lingua para uma comunicacao genuina
desde o principio.

Little (1999) sustenta, portanto, que o aluno autbnomo entende o propdsito
de seu aprendizado, aceita responsabilidade por ele e compartilha seus objetivos.
A capacidade de avaliar seu proprio conhecimento aparece por meio de
discussbes do processo de aprendizado, mediadas por um professor. Dessa
forma, com base em tais principios, os professores devem utilizar a lingua-alvo
constantemente em sala de aula, estimulando o mesmo dos alunos; devem
envolvé-los em uma busca de atividades de aprendizagem compartilhadas,
discutidas e analisadas com toda a classe; devem ajudar os alunos a definirem
suas proprias metas e escolherem suas atividades, submetendo-os a discussoes,
analises, avaliacbes na lingua-alvo; trabalhar em grupos pequenos, exigir que o
aluno mantenha um registro escrito de seu aprendizado, como por exemplo, uma
lista de vocabulario util; envolver os alunos na avaliacdo regular do seu progresso
como aprendizes individuais e como classe na lingua-alvo (Little, 2003).

Em 2012, Little publicou mais trabalhos relacionados a autonomia no
ensino, agregando novas ideias e definindo melhor alguns conceitos ainda nao
definidos nos trabalhos anteriores. Dessa forma, de acordo com Little (2012), o
desenvolvimento da autonomia é inseparavel do desenvolvimento da habilidade
de ensinar um idioma. Nessa perspectiva, a autonomia se foca em aspectos,

tanto do aprendiz quanto de professores, que podem criar uma comunidade de
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autotransformacédo para aprender a lingua-alvo. Nesse sentido, a aprendizagem
acontece de “fora para dentro”.

Little (2012) defende ainda que os aprendizes ja sabem, mesmo
implicitamente, como seria um comportamento autbnomo, na medida em que eles
sdo agentes de suas proprias vidas fora da escola. Para o autor, uma das tarefas
do professor é ajudar os alunos a aumentarem suas capacidades para um
comportamento autbnomo, como por exemplo, dando-lhes a responsabilidade de
planejar, monitorar e avaliar o proprio aprendizado, e ensinar que toda atividade
esta incorporada na reflexao.

Para o autor, o aprendizado de uma lingua estrangeira envolve diferentes
dimensdes cognitivas que interagem de inimeras e complexas formas com o

aprendiz. Para exemplificar, Little (2012) apresenta o esquema abaixo:

Figura 1. As diferentes dimensdes que interagem no processo de

aprendizagem

Identidade Comunicag¢ao

Agéncia

Motivacao \:.

Memoria e Reflexao

historia

Interagao

Fonte: baseado em Little (2012)

De acordo com o autor, as diferentes dimensdes do aprendiz como pessoa

consistem na unido dos elementos:
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¢ |dentidade (identity): as pessoas constroem o préprio conhecimento usando
parte do que elas jA sabem e parte do que ainda € novo. Ndo ha a
consciéncia sobre todas as coisas que elas sabem ou sobre todas as
implicagbes do passado;

e Comunicacao (communication): os aprendizes ja sabem utilizar uma lingua
para se comunicar e pensar, ou seja, eles possuem um amplo estoque de
conhecimento linguistico consciente e inconsciente, por exemplo, léxico,
sintaxe, pragmatica, etc.

e Agéncia (agency): a agéncia € praticada quando sao feitas escolhas,
discussdes, e agenciamentos em escolhas com um objetivo particular e
avaliacdo dos resultados. O exercicio da agéncia dentro da aprendizagem
de lingua estrangeira € o fator predominante para explicar como e por que
a autonomia funciona.

e Reflexdo (reflection): o exercicio da agéncia exige reflexdo; uma acédo
propositada é impossivel, a menos que se pense sobre as préprias acdes
guando ocorre a implementacéo de planos, e avaliagdo do sucesso dessas
implementagdes. Na autonomia da sala de aula, formaliza-se a reflexdo e a
avaliacdo da lingua-alvo para poder ajudar os alunos a desenvolverem
maior capacidade para reflexées involuntérias dentro da lingua.

e Interagdo (interaction): na autonomia, os estudantes constroem a lingua-
alvo de modo colaborativo. Little defende que a aprendizagem dentro de
uma comunidade é mais interativa e o aprendizado, entre outras coisas, é
fisico.

e Memoria e histéria (memory and story): utilizar e aprender uma lingua
depende da memoria. Dentro de uma sala de aula autbnoma, pésteres e
diarios de bordo constituem a historia coletiva e individual da
aprendizagem.

e Motivacdo (motivation): ndo existe aprendizado sem uma motivagao

intrinseca.

O autor, para concluir, defende que o ambiente de aprendizado

autbnomo de lingua deveria ser aquele que: 1) reconhece a importancia da
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identidade do aprendiz; 2) explora o conhecimento linguistico existente e a
competéncia comunicativa; 3) insiste desde o inicio que eles pratiquem a atuacdo
por meio da lingua-alvo; 4) desenvolve a proficiéncia metacognitiva na lingua-alvo
por meio da reflexdo; 5) resolvem-se os problemas motivacionais, explorando nos
alunos a motivacao intrinseca em relagéo a linguagem.

Em um contexto de educacéo formal, a autonomia mostra um envolvimento
reflexivo no planejamento, na implementacdo, no monitoramento e na avaliagao
do aprendizado. De acordo com Little (2007), a aprendizagem de uma lingua
depende crucialmente do uso, por exemplo, € possivel aprender a falar apenas
trabalhando a habilidade de speaking, pode-se aprender a ler apenas pela leitura,
etc. A autonomia esta sempre limitada por coisas que o aprendiz pode fazer com
a lingua-alvo.

Podemos perceber que na visdo do autor, a autonomia se constréi com
base em varios elementos, sendo também importante o papel do professor como
mediador para a autonomia do aluno, assim como os trés principios pedagoégicos:
o empoderamento, e a reflexdo do aluno e o uso apropriado da lingua-alvo.
Portanto, para Little (1991), o aprendizado autdnomo ndo é apenas uma questao
de organizacgao, néo acarreta na abdicacao da iniciativa e controle pelo professor,
ndo é um método de aprendizagem e ndo pode ser igualado a um comportamento
facilmente identificado e nem mesmo um lugar alcancado por aprendizes
privilegiados.

Os postulados de Little nos pareceu bastante pertinentes e adequados
para o propésito desta pesquisa, e por essa razao, os utilizaremos para a analise
de dados. Além disso, conforme mencionamos, as reflexdes sustentadas por Little
em seus trabalhos englobam também teorias propostas por Holec (1991), Benson
(2001) e Dickinson (1987) de forma abrangente.

No topico a seguir, discorreremos sobre a metodologia utilizada para a

realizacdo dessa pesquisa.

3. Metodologia

Neste topico, discutiremos os procedimentos metodologicos utilizados para

a realizacdo deste trabalho. Para iniciar, no topico 3.1., discorreremos sobre a
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natureza da pesquisa; em 3.2., abordaremos o contexto em que ela foi realizada e
0s participantes e por fim, em 3.3., analisaremos 0s instrumentos de coleta de

dados.

3.1. Natureza da pesquisa

A presente pesquisa caracteriza-se como qualitativa, com alguns
elementos caracteristicos da investigacdo quantitativa. Sua caracterizacdo como
qualitativa decorre do fato de que se insere em uma abordagem, na qual o foco
do trabalho esta na investigacdo do ponto de vista subjetivo dos individuos e suas
formas de interpretacdo do meio social onde estdo inseridos (DENZIN e
LINCOLN, 2005). Os dados analisados qualitativamente foram prioritariamente
obtidos a partir do uso de entrevistas, questiondrios e diario de bordo. Por outro
lado, para elaborarmos os gréficos das TDICs mais utilizadas e as suas
frequéncias de uso, utilizamos o método quantitativo.

Quanto a natureza, trata-se de uma pesquisa basica, na medida em que
objetiva gerar conhecimentos novos para 0 avancgo das pesquisas em autonomia
sem aplicacdo pratica prevista (GIL, 1994). Procuramos, portanto, refletir e
conhecer melhor o fendbmeno do uso de TDICs e sua relacdo com a autonomia.

Considerando seus objetivos, trata-se de uma pesquisa exploratéria, pois
envolveu levantamento bibliografico, entrevistas e aplicacdo de questionarios a
alunos de escolas de idiomas de lingua inglesa. A pesquisa exploratoria tem
como finalidade fornecer mais informacdes sobre um assunto que se queira
investigar, possibilitando uma melhor definicdo e seu delineamento, facilitando
assim, a delimitacdo do tema da pesquisa e assumindo forma de pesquisa
bibliografica (GIL, 2007). Ademais, a pesquisa exploratéria possui um
planejamento flexivel, que permite o estudo do tema sob diversos angulos e
aspectos, envolvendo o levantamento bibliografico e entrevistas com pessoas que
tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado (PRODANOVE e
FREITAS, 2013). Nos subitens a seguir, apresentaremos o contexto da pesquisa,
os instrumentos de coleta de dados, os participantes, e 0s procedimentos de

coleta e andlise de dados.
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3.2. Contexto e Participante

Para a realizacdo deste trabalho, foram escolhidas duas escolas de
idiomas que afirmam pautar-se nas premissas da abordagem comunicativa e
valorizam o uso de TDICs, disponibilizando plataformas especificas para o0s
alunos realizarem atividades online (AVT).

Na primeira escola (Esscola 1) ha cerca de 100 alunos e na segunda
(Escola 2), 70. Foi necessario marcar um horario com o0s coordenadores de
ambas as escolas para que o questionario e 0s objetivos da pesquisa fossem
devidamente explicitados. Cabe ressaltar que a pesquisadora trabalha na
segunda escola ha 2 anos, ou seja, parte dos alunos que responderam o0s
questionarios sdo aprendizes da propria pesquisadora. As observacées com
anotacdes no diario de bordo foram feitas apenas na primeira escola.

Os participantes foram escolhidos aleatoriamente, sendo necessério
apenas que estivessem aprendendo a lingua inglesa. Dessa forma, néo foi
priorizado um nivel de proficiéncia especifico; ao contrario, buscou-se diversificar
0s sujeitos, a fim de obter dados que pudessem favorecer a reflexdo sobre a
possivel influéncia do nivel linguistico nos resultados obtidos.

Foram feitas 4 entrevistas individuais com os professores na escola 1 que
possuem entre 4 e 5 anos de experiéncia na mesma escola, e que possuem entre
25 e 45 anos de idade. Somente duas entrevistas realizadas com os professores
foram realizadas antes das aulas, as outras duas no intervalo entre elas. Em
relacdo a formacao dos docentes, tanto a Professora 1 quanto a 4 sdo formadas
em Letras. Os professores 2 e 3 estdo fazendo graduacdo a distancia no curso
de Letras. Sendo este um dos requisitos para trabalhar na escola.

Os outros participantes sado alunos dessas duas escolas de idiomas
localizadas em uma cidade do interior de Sado Paulo e frequentam cursos de
inglés regularmente. Possuimos dados dos que possuem entre 15 e 40 anos e
que estdo entre o nivel basico e o avancado, ou segundo o Quadro Europeu
Comum de Referéncia, entre os niveis A1 e C1l. Veremos de forma mais
minuciosa os instrumentos e procedimentos no tépico 3.3 deste trabalho.

A tabela a seguir foi feita com o intuito de detalhar um pouco mais 0s

respondentes por nivel de proficiéncia, idade e a escola correspondente.
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Tabela 1. Perfis dos respondentes

Nivel de NUmero de alunos Idade Escola
proficiéncia
Basico 9 alunos 10 a 20 anos Escola 1: 6 alunos
20 a 30 anos Escola 2: 3 alunos
Intermediario 15 alunos 10 a 20 anos Escola 1: 10 alunos
20 a 30 anos Escola 2: 5 alunos
Avancado 11 alunos 10 a 20 anos Escola 1: 8 alunos
20 a 30 anos Escola 2: 3 alunos
40 a 50 anos

De acordo com a tabela, verifica-se que o0s respondentes sao jovens
adultos predominantemente de niveis intermediario e avancado de inglés (nivel
reconhecido a partir do material didatico fornecido pela da escola).

A seguir, discorreremos sobre 0s instrumentos e procedimentos da coleta

de dados.

3.3. Instrumentos e procedimentos de coleta de dados

Os instrumentos de coleta de dados foram compostos por um guestionario
semiaberto, observacdes de aulas, diario de bordo da pesquisadora e entrevistas.

Foram aplicados um total de 60 questionarios semiabertos, mas apenas 35
tiveram as questdes respondidas com o termo de consentimento assinado. Os
outros optaram por ndo responder, deixaram metade do questionario sem
preencher ou se esqueceram de assinar o termo de consentimento, tendo sido,
portanto, desconsiderados nesta pesquisa.

Aléem disso, foram realizadas observacdes de aulas, entrevistas com 0s
professores e foi elaborado um diario de bordo da pesquisadora. As observacdes

foram feitas em quatro turmas: uma do nivel basico (A1/A2), duas de niveis
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intermediarios (B1/B2) e uma de avancado (C1). As aulas tiveram duracao de 2
horas semanais, totalizando um més e meio com 14 aulas. O questionério foi
distribuido em algumas turmas pelo coordenador e em outras, pela pesquisadora
para que o0s alunos o0 respondessem em casa, mas muitos alegaram que o
haviam esquecido ou que nao gostariam de participar. Foram respondidos um
total de 35 questionarios.

Optamos por utilizar um questionario semiaberto, ou seja, composto por
questdes, nas quais ndo ha categorias preestabelecidas (o entrevistado responde
de forma espontanea), mas também com questdes fechadas, cujas categorias
sdo previamente elaboradas e apresentadas ao participante. Além delas,
utilizamos também perguntas alternativas (de resposta sim ou néo). As questdes
do questionario foram baseadas nos principios pedagdgicos propostos por Little
(1999), para verificarmos se os alunos refletem sobre a prépria aprendizagem, se
os professores utilizam a lingua-alvo dentro da sala de aula e se eles sdo
incentivados a assumir responsabilidade pela propria aprendizagem. Conforme
mencionado no item 1.1 deste trabalho, os principais objetivos do questionario
foram verificar ainda: a) quais fatores indicam autonomia no uso das TDICs para a
aprendizagem, b) quais séo as ferramentas mais utilizadas para estudar a lingua
inglesa fora do ambiente escolar e quais suas finalidades.

Além disso, realizamos algumas entrevistas com alunos, a fim de elucidar
melhor alguns pontos de interesse que surgiram nas respostas dos questionarios.
O roteiro da entrevista dos professores e dos alunos encontra-se no Apéndice 2
deste trabalho.

Destaca-se que antes de iniciarmos a coleta de dados foi necessario
conversar novamente com os coordenadores de ambas as escolas para que
fosse permitida a entrada da pesquisadora para assistir as aulas e aplicar os
questionarios aos alunos e realizar as entrevistas com professores.

Foram assistidas aulas de 3 professores e durante as observagoes
elaborou-se um diario de bordo, no periodo de um més e meio. O principal
objetivo das observacdes foi, de acordo com 0s principios propostos por Little
(1999), verificar em que medida e de que forma os professores e os alunos
estavam utilizando as TDICs em sala de aula e se os professores promoviam a

autonomia. Foram descritas todas as informagbes relevantes para 0 nosso
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trabalho, como a postura do professor em relagéo a apresentagcéo de plataformas
online que ajudam os alunos a aprenderem a lingua-alvo fora do ambiente
escolar, se os docentes comentam sobre essas plataformas na sala de aula, de
quais formas eles utilizam a tecnologia na sala de aula e se fomentam a
autonomia dos alunos. Foi observado, também, se os professores motivam os
alunos para estudarem sozinhos e por fim, o uso da lingua-alvo, tanto dos alunos
quanto os professores.

A segquir, elaboramos uma tabela com as caracteristicas dos instrumentos

de pesquisa e da coleta de dados em ambas as escolas.

Tabela 2. Descricéo dos instrumentos

______ |EscolAl ESCOLA 2

Questionario Questionarios foram Questionarios foram
aplicados durante as respondidos durante as
aulas e em alguns aulas, Foram aplicados
casos, o professor 20 gquestionarios,

entregou para o aluno
responder em casa.
Foram aplicados um
total de 40
guestionarios,

Entrevistas Total de 5 entrevistas: 2 entrevistas de alunos,
4 de professorese 1 de
aluno.

Diario de bordo 1,5 més de aulas Mao foi possivel
observadas. 12h de obsarvar as aulas da
observacio escola 2 por nao ter

tido permissio do
coordenador.

3.4. Procedimentos de anéalise de dados

Para proceder a analise dos dados, investigamos, inicialmente, todos os
guestionarios respondidos pelos alunos, combinamos métodos e fontes de coleta
de dados qualitativos e quantitativos, assim como métodos e técnicas estatisticas

descritivas e/ou inferenciais. De acordo com Ferreira (2005), a estatistica
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descritiva tem como objetivo a descricdo dos dados, a ordenagéo, a compilacéo, a
criacdo de gréficos, etc. A inferencial, preocupa-se com o raciocinio necessario
para, a partir dos dados, se obter conclusdes gerais” (AZEVEDO; OLIVEIRA,;
GONZALEZ; ABDALLA, 2013), como sera visto nos gréaficos elaborados.

Analisamos, portanto, os questionarios para que fosse realizado um
levantamento dos recursos digitais mais utilizados pelos alunos para suas
aprendizagens, assim como a frequéncia de uso dessas ferramentas em estudos
fora do ambiente escolar e suas finalidades e elaboramos graficos quantitativos a
partir dos dados obtidos.

Além disso, realizamos entrevistas com alguns alunos, a fim de esclarecer
melhor algumas questbes surgidas a partir da analise dos questionarios. Os
dados dos questionarios foram, entdo, triangulados com aqueles obtidos nas
entrevistas.

Além disso, optamos por utilizar uma amostra prototipica com 3
professores a partir da realizacdo de entrevistas, cujos dados foram triangulados
com o0s registros obtidos no diario de bordo, tendo também direcionado nosso
interesse para as observacOes realizadas em relagdo aos alunos e professores
dentro da sala de aula. Dessa forma, procuramos investigar em que medida
aspectos da autonomia se manifestaram, tanto nas respostas dos questionarios,
guanto nas observacdes de aula.

Tendo descrito o percurso metodologico da investigacdo, apresentamos, a

seguir, as analises e os resultados.

4. Anélise de dados e resultados

Organizamos a andlise de dados em trés eixos principais: em 4.1.,
discorreremos sobre os as ferramentas on-line mais utilizadas pelos alunos, a
finalidade e a frequéncia de uso das TDICs; em 4.2., discutiremos os diferentes
elementos e fatores que podem influenciar a autonomia do aluno, sendo alguns
deles mais centrados no aluno, outros no professor. Conforme ja mencionamos,
tais critérios estdo ancorados nas concepcdes de autonomia discutidas no 2.6., e,
em especial, nos pressupostos de Little (1999), que tomamos como central neste

trabalho.
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4.1. Recursos mais utilizados pelos alunos e finalidade de uso

Para iniciar a analise e para uma melhor visualizacdo, elaboramos o quadro a seguir, com base nas respostas dos

guestionarios em relacéo as ferramentas mais utilizadas e suas finalidades.

Quadro 1. Finalidades das TDICs utilizadas pelos alunos.

Duolingo

Filmes,
Mdsicas,
Séries

Facebook

QuizUp

Blog

AVT

Youtube

Lyrics
Training

Google
tradutor

British
Council

Dictionary

Fixar contetido

X

Manter contato
com a lingua
com maior
frequéncia

Aprender
contelido

Aprimorar fala,
aprender o som
das palavras e
aprender novo
vocabulério

Fazer tarefas

Ler textos,
compreender
frases e musicas

Tirar davidas

Melhorar a
proficiéncia
da lingua
inglesa
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Com o advento da internet e a grande quantidade de ferramentas tecnoldgicas
existente atualmente, é possivel proporcionar aos alunos uma educacdo mais
inovadora. Sao muitas as midias que favorecem o ensino de LI.

No Gréafico 1 sintetizamos o percentual de alunos (participantes da
pesquisa) que utilizam determinadas ferramentas e, na sequéncia, discutiremos

suas caracteristicas e finalidade de uso.

Gréfico 1. TDICs mais utilizadas pelos alunos.

TDICs mais utilizadas

B Google Tradutor
AVT

® Facebook

B Lyricstraining

B QuizUp

® HelloTalk

B British Council

B Duclingo

B Séries e filmes
Youtube

B Dictionary

M Sites, blog

O Grafico 1 é importante para visualizarmos melhor as ferramentas mais
utilizadas pelos alunos e, por essa razéo, ele foi elaborado partindo-se da analise
das perguntas do questionario, que teve o intuito de investigar se os aprendizes
usam a internet para aprender inglés e quais ferramentas eles utilizam (as
respostas foram sintetizadas no Quadro 1). O foco das perguntas, portanto, foi
verificar: a) se os alunos utilizam a internet para aprender a lingua inglesa e b)
guais sites ou aplicativos eles priorizam para aprender o idioma.

Discutiremos, a seguir, conforme mencionado, cada uma das ferramentas
citadas, elucidando suas caracteristicas, funcionalidades, finalidades de uso dos

participantes e apresentando estudos sobre seu uso em sala de aula de LE .

4.1.1. Duolingo
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Essa ferramenta € um aplicativo e também um site da web de ensino de
idiomas gratuito que utiliza uma plataforma crowdsourcing de traducéo de textos.
O servico funciona de maneira que os usuarios progridam nas licbes ao mesmo
tempo em que traduzem conteddo real da internet. De acordo com o quadro
acima, notamos que os alunos o utilizam com grande frequéncia e com diversas
finalidades: para fixar o conteddo, manter um maior contato com a lingua,
aprender o conteudo, aprimorar a fala, aprender o som das palavras, assim como
novos vocabularios. A fixacdo do conteudo se da por meio da repeticdo de
vocabularios permitida no aplicativo, promovendo assim maior familiaridade com a
lingua e fazendo com que o aprendiz mantenha contato com o idioma de forma
mais ladica. O Duolingo permite que o aluno escute quantas vezes for necessario
determinada frase, possibilitando que o aluno repita o audio em forma de
enunciados simples e aprenda novos vocabularios e seus sons.

Esse aplicativo possibilita também a aprendizagem de estruturas béasicas e
intermediarias da lingua, a partir de apresentacdo de conteddo de forma
progressiva e controlada. As licbes oferecidas pelo Duolingo sdo divididas em
temas e topicos gramaticais e sdo baseadas em repeticdo e traducdo. As
atividades sdo padronizadas e a estrutura das licdes nao se altera ao longo das
etapas, que tém exercicios de pratica de repeticdo oral, ditado, traducdo de
palavras e frases, multipla escolha. Castilho et al.(2014) questiona a forma de
apresentacdo do contetdo, na medida em que ele, conforme autores, aparece de
forma repetitiva, descontextualizada e, muitas vezes, contém informacao artificial,
nao possuindo sentido semantico condizente com a realidade.

N&o foram encontrados estudos sobre a adequacdo do uso do Duolingo
para aprender um idioma, mas acreditamos que ele pode contribuir para aumentar
a motivacao do aluno e auxiliar na aprendizagem de alguns aspectos da lingua-
alvo, embora use metodologia passivel de problematizacdo. Entretanto, o
aprofundamento em tais reflexdes foge do escopo desta investigacao.

O Duolingo aparece em nossos dados como um dos recursos mais
utilizados (14%).

Figura 2. Recorte datela inicial do Duolingo.
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4.1.2. Filmes, musicas e séries

De acordo com Gomes (2016) € crescente 0 numero de estudos que
advogam as vantagens do uso de filmes legendados para o desenvolvimento de
habilidades linguisticas dos aprendizes, como os estudos de Gillespie (1981),
Vanderplank (1988, 1993), Spanos e Smith (2003), Baltova (1999), Danan (2004),
Sakoli (2006), Gambier (2007), entre outros. Segundo alunos analisados, esses
recursos sdo utilizados para manter um contato maior com a lingua-alvo, para
ajudar na aprendizagem e especialmente, diminuir as duvidas de vocabulario,
uma vez que os filmes, musicas e séries trazem novos léxicos de uma forma
contextualizada e mais naturalizada.

Tanto as séries e filmes quanto a ferramenta Youtube s&o utilizadas por
7% dos participantes. Os alunos justificaram assistir séries, filmes e diferentes
videos ou musicais para terem um maior contato com o idioma e observarem o
som das palavras. Segundo Gomes (2012), por fornecerem aos aprendizes de
linguas a integracdo de uma grande quantidade de informacdes visuais (imagens
e escrita na tela), além de informacdes auditivas, as producfes audiovisuais
legendadas sao vistas como capazes de promover a compreensdo da LA de
modo mais significativo, assim como a pratica oral mais auténtica que aproxima o
leitor de amostras de linguagem nao produzidas exclusivamente com fins

didaticos e que retrata situacdes de uso da lingua mais préximas do real.

4.1.3. Facebook
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O Facebook é uma rede social criada em 2004. Ainda é a mais utilizada
pelos internautas atualmente. Essa ferramenta possui inUmeras fun¢cdes como,
por exemplo, enviar mensagens a amigos (tanto escritas como em video/audio),
participar de grupos relacionados a um determinado tema de interesse,
compartilhar arquivos, jogar jogos, etc, a partir de um perfil criado para seu uso.
Para aprender um idioma, o Facebook pode ser uma boa opcéo por permitir a
interacdo com pessoas de varios paises, compartilhamento de materiais, assim
como esclarecer duvidas. Silva (2014) desenvolveu um estudo, no qual analisou a
importancia dessa rede social para a aprendizagem dos alunos. A partir dele, o
autor verificou que os alunos se apropriaram do Facebook para trocar
informacgdes, materiais e manter contato com a lingua. Além disso, ha ainda
outros trabalhos realizados, por exemplo, por Castro (2011), Dias (2008) e
Harasim (2005), que defendem a importancia dessas redes para a aprendizagem
de um idioma.

Aratjo e Leffa (2016) organizaram uma obra que reune trabalhos de
especialistas do campo do ensino e aprendizagem de linguas com foco no uso de
redes sociais para o ensino de linguas. Conforme os autores, os trabalhos
visaram explicar o fendmeno das redes sociais na atualidade, demonstrarem que
elas refletem a sociedade de onde sairam e que provocam grandes mudancas
nessa mesma sociedade. Os autores da obra enfatizam o grande potencial do
Facebook para fins pedagdgicos, podendo possibilitar aprendizagem hibrida,
engajamento do aluno, autoria em rede, além do “desenvolvimento da autoestima
do aluno e seu empoderamento quando interage na rede” (ARAUJO, LEFFA,
2016, p.16).

Os alunos analisados na nossa pesquisa afirmaram que utilizam o
Facebook para ler textos, compreender frases, tirar dlvidas e melhorar a
proficiéncia da lingua inglesa. Portanto, por meio dos estudos feitos e da resposta
dos alunos, inferimos que o Facebook, quando usado pedagogicamente, pode
propiciar um ambiente colaborativo, incentivando a autonomia do aluno. De
acordo com Castilho et al. (2014), uma grande vantagem do Facebook € a
centralizacdo das informacfes, ou seja, ele permite ao usuario pesquisar

diferentes assuntos sem sair da sua propria pagina.
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Figura 3. Recorte da pagina inicial do Facebook

Facebook - Lag In or Sig %
9 i

< C | @ Sequro | https:/ A facebook.com B @ = P z

Email or Phone

facebook

Sign Up
Connect with friends and the I¥s free and always will be.

world around you on Facebook. _
First name Last name

= Mobile number or email

See photos and updates from friends in News Feed

Re-enter mobile number or email

Share what’s new inyour lif= on your Timeline New password

® Birthday
Find mere of what you're looking for with Facebook Search
. of what you're laoking for with Facehook Searcl Worth =] Day <] veur v m:d:ungempmvidew

Female Male

Create Account

- e B w0 o

O Facebook como recurso para a aprendizagem é mencionado por 12%
dos alunos investigados, mas apenas em alguns casos seu uso foi indicado com a
finalidade de entrar em contato com pessoas de outros paises para praticar a
lingua inglesa. De acordo com as respostas dos alunos foi possivel notar que seu
uso para fins pedagogicos ndo € sugerido ou incentivado em aula pelos

professores.

4.1.4. QuiZ Up

O QuizUp é um novo tipo de rede social, focada em conectar pessoas por
meio de seus interesses, seguindo os moldes do jogo de trivia. A plataforma tem
base no modelo de seguidores, segundo o qual usuarios seguem as atividades de
amigos e categorias em que estao interessados. Cada categoria tem uma funcéo
independente dentro da plataforma. Os usuarios podem participar em
comunidades ligadas aos assuntos que eles gostam (musica pop, séries de TV,
histéria, geografia, ciéncias e literatura, por exemplo) e facilmente descobrir novas
categorias que possam se adequar a seus interesses.

No aplicativo é possivel ver as estatisticas de outros jogadores, suas
tematicas mais selecionadas e os interesses matuos. As interagdes sdo simples e

€ possivel seguir pessoas, desafia-las para uma partida ou comecar um chat. Em
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suma, o QuizUp € um jogo de perguntas ja prontas e respostas, que permite
convidar amigos ou oponentes aleatorios para disputas de sete perguntas, com o
tempo limite de 10 segundos para cada resposta. Quem acertar o0 maior numero
de perguntas da forma mais rapida soma pontos e, assim, vence. Ou seja, € uma
otima ferramenta para praticar o inglés e manter o contato com a lingua por meio
da leitura das perguntas e aquisicdo de novos vocabularios. Ha a desvantagem
de néo se ter acesso ao som, mas tem-se a possibilidade de entrar em um chat,
gue permite ao usuario manter contato com um falante nativo, aprimorando assim
a lingua escrita em questao.

N&o encontramos nenhuma pesquisa com foco no QuizUp e o ensino e
aprendizagem da lingua estrangeira. No entanto, os alunos analisados nesta
pesquisa afirmaram utilizar tal ferramenta para manter um maior contato com a
lingua inglesa, aprimorar a habilidade da leitura, por meio das perguntas e da
escrita e do uso do chat. No entanto, apenas 4% dos participantes afirmaram
utilizar o QuizUP. Abaixo colocamos a tela do QuizUp com a pergunta do lado

direito e a pontuacéo do lado esquerdo.

Figura 4. Recorte da interface do QuizUP
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4.1.5. Blog

Em uma traducéo livre, podemos entender blog como uma espécie de
diario eletrbnico. Blogs sdo paginas da internet, nas quais regularmente sao
publicados conteudos como textos, imagens, musicas ou videos, de diferentes

areas. Podem ser mantidos por uma ou varias pessoas e tém normalmente
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espaco para comentarios dos seus leitores. Blogueiro € o nome dado a quem
publica num blog, e blogosfera é o conjunto de blogs.

H&a indmeros trabalhos sobre a importancia do Blog na aprendizagem de
lingua estrangeira. Quintero (2008), Lopes (2015), Delgado e McDougald (2013)
abordam o tema de forma geral, enquanto Soares, Ribeiro e Rodrigues (2009)
fizeram um trabalho sobre o ensino-aprendizagem de lingua estrangeira por meio
de edublog, promovendo uma reflexdo sobre a constituicdo e uso de blogs
educacionais com vistas ao ensino de lingua estrangeira.

O blog, quando utilizado em sala de aula, permite que seja criado um
ambiente colaborativo entre professores e alunos. Além disso, com a sua
popularizacdo, existem atualmente inimeros blogs com informa¢des que podem
ser utilizadas para fins de pesquisa. Considerando-se isso, notamos que as
justificativas dos alunos para o uso de tal ferramenta vém ao encontro dos
resultados de pesquisas, uma vez que eles afirmam utiliza-la para tirar davidas e
aprender o conteldo. Em nossa pesquisa, apenas 1% dos participantes
responderam que utilizam Blogs para aprender a lingua inglesa. Consideramos
este numero bastante baixo, uma vez que é possivel hoje encontrar diversos

relatos, narrativas e informagdes por meio de blogs de pessoas do mundo inteiro.

Figura 5. Recorte de uma péagina inicial de um Blog.
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4.1.6 Ambiente Virtual de Trabalho (AVT)

Em relacdo ao AVT mencionado pelos alunos, trata-se de uma plataforma
propria da escola, cujo uso é obrigatério e faz parte do programa do curso. E um
ambiente que tem como objetivo oferecer aos alunos um espaco virtual para que
eles realizem tarefas complementares as aulas. Porém, embora haja a

obrigatoriedade de realizagdo das atividades nela inseridas (que somam na média
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final de suas notas), muitos ndo relataram seu uso para a aprendizagem de inglés
nas entrevistas e nos questionarios; de forma geral, foi possivel inferir que o AVT
s6 é utilizado para obtencdo de uma melhor pontuacdo na nota, mas nao é visto
necessariamente como recurso que favorece o aprendizado ou, ao menos, nao de
forma prazerosa, uma vez que nao a elencam dentre os recursos utilizados fora

do espaco escolar.

4.1.7 Youtube

YouTube é um website que permite que 0S seus usuarios carreguem e
compartilhem videos em formato digital. Acreditamos que o Youtube se tornou
uma das ferramentas de video mais populares dos internautas, uma vez que a
guantidade de inscritos € bastante alta e que € uma importante fonte de
informacdo e entretenimento. A partir de seu uso, 0 usuario pode ter acesso a
todos os tipos de videos, sobre uma grande diversidade de assuntos. Por possuir
um vasto banco de dados, € possivel que uma pessoa que queira aprender uma
lingua, por exemplo, tenha acesso a videoaulas, filmes de curta metragem e até
de longa metragem, videoclipes, entrevistas, documentarios, noticiarios, etc.
Constitui-se, portanto, como uma excelente ferramenta para quem quer aprender
um novo idioma.

N&o foram encontrados estudos que relacionem o Youtube com a
aprendizagem de linguas, mas defendemos que se trata de um recurso
importante por possibilitar facil e amplo acesso as informacdes especificas sobre
determinado tema ou lingua. Os alunos analisados responderam que o utilizam
para aprimorar a fala, aprender o som das palavras e aprender novo vocabulario,
bem como para ler textos e melhorar a compreenséo de frases e musicas. Ou
seja, 0 Youtube pode ser utilizado como uma ferramenta para dar suporte ao
aprendiz ao mesmo tempo em que pode favorecer a autonomia.

Foi verificado que 7% dos alunos analisados utilizam o Youtube.

Figura 6. Pagina inicial do Youtube.
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4.1.8. LyricsTraining

O site LyricsTraining funciona em articulacdo com os videos do Youtube e
€ necessario que o usuario escolha uma musica em determinado idioma para
tentar ouvir e completar a letra. E um excelente recurso para melhorar a
habilidade de ouvir no idioma que se quer aprender novo vocabulario de forma
divertida, entender o que esta sendo falado e aprender estruturas de frases. Os
participantes da pesquisa afirmaram que seu uso se da especialmente para
melhorar a proficiéncia na lingua, porém, apenas 1% respondeu que utiliza o site.
Procuramos trabalhos que pudessem relacionar esta ferramenta com o ensino-

aprendizagem de linguas, mas ndo foram encontrados resultados.

Figura 7. Imagem do site LyricsTraining.
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4.1.9 Google Tradutor

O Google Tradutor € atualmente a ferramenta de traducdo mais
comumente utilizada, especialmente pelos alunos que estdo aprendendo uma
lingua estrangeira. Essa ferramenta possui um aplicativo que possibilita ao
usuario ouvir as palavras ou sentencas na lingua em que foram traduzidas e, ao
assegurar que se pode aprender a prondncia das palavras, o aprendiz tem a
possibilidade de melhorar na aprendizagem da lingua (COSTA, 2013). Ha
diversos autores que discorreram sobre o Google Tradutor no ensino e
aprendizagem da lingua estrangeira, tais como Hreciuk e Motter (2013) e Costa
(2013), sendo o ultimo um estudo sobre a influéncia do Google Tradutor no
processo de aprendizagem da lingua inglesa tomando um aprendiz como
exemplo. No estudo considerou-se que o aluno n&o era autbnomo, embora tenha
utilizado o Google tradutor para realizar trabalhos escolares. Corroborando o
estudo de Costa, os alunos analisados nesta pesquisa justificaram o uso do
Google Tradutor para aprender melhor o contetdo das aulas, aprender o som das
palavras e novos vocabularios, fazer tarefas, ler textos e compreender frases e
musicas, tirar duvidas e melhorar a proficiéncia da lingua inglesa. Além disso,
notamos que o Google Tradutor é o recurso mais utilizado pelos alunos, e assim
como no trabalho de Costa (2012), os alunos afirmam utilizd-lo mais para fazer

tarefas ou realizar leituras.
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A partir dos dados foi possivel verificar que os alunos utilizam
principalmente essa ferramenta (39%) para seus estudos, justificando seu uso
como forma de ampliar o vocabulario e realizar tarefas obrigatérias ou sanar
duvidas de vocabulario. Tal uso denota certo grau de autonomia, na medida em
gue eles buscam, por meio do recurso, uma forma de avancar em seus estudos

de maneira independente.

Figura 8. Imagem da pagina inicial do Google Tradutor.
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4.1.10. Site da British Council

A British Council disponibiliza um grande acervo de materiais online que os
alunos podem fazer uso para aprender a lingua inglesa do nivel basico até o
avancado. Ha materiais em abundancia para todas as habilidades (reading,
speaking, writing and listening). Atualmente, € o site com maior namero de
recursos disponiveis gratuitos para as pessoas que desejam aprender a lingua
inglesa, embora apenas 4% dos entrevistados utilizem o site. Os alunos
justificaram utilizar o site para desenvolver a habilidade da fala e aprender melhor
0 som das palavras e novos vocabularios. O site disponibiliza diversos exercicios
para que os alunos possam aprimorar o idioma e aprender sem a ajuda do

professor.

Figura 9. Recorte do site da British Council.
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4.1.11. Dictionary.com

O dictionary.com € um site e aplicativo em inglés que permite aos usuarios
consultar as definicbes, os sons e 0s sindbnimos das palavras pesquisadas. Por
ser um aplicativo de uso simples, € comum os alunos no nivel avancado o
utilizarem, especialmente quando estdo fazendo exercicios de leitura que requer
uma consulta ao dicionario. Alguns autores, como Leffa (2001), por exemplo,
advogam que o uso de dicionarios para a leitura de textos é fundamental. Na
pesquisa desenvolvida pelo estudioso, foi verificado que os alunos os utilizam
com a finalidade de aprender novos vocabularios, mas em nossa pesquisa,

apenas 1% dos alunos afirmaram utilizar este site.

Figura 10. Imagem do site Dictionary.com.

58



| EETTTR = O-oEN

& X | (@ weww.dictionary.com brow: d B @ = z

Thesaurus.com [ ot 1) (%) @) &

%cu’unary.mm definitons

Sta nd - u p <) Word of the Day

CITE or standup

stand-uhp]

f Syllables

g* adjective
1. standing erect or upright, as & colla

alg c B 8 O

Trata-se de um dicionario monolingue e € possivel entdo que essa seja

uma das razdes que justifique o fato de ele ser pouco utilizado pelos alunos.

4.1.12. HelloTalk

O HelloTalk € um aplicativo de mensagem que facilita o aprendizado do
inglés e outras linguas por permitir a conversacao entre pessoas de varios paises.
O obijetivo € aprender pelo celular com a ajuda de um nativo ou falante avancado
da lingua-alvo e ainda fazer amigos estrangeiros.

Um dos melhores recursos do HelloTalk é o conjunto de ferramentas de
traducdo, que permite conversar com alguém mesmo sem saber falar outra
lingua. Os recursos incluem traducéo e correcdo de textos escritos, traducao por
reconhecimento de voz e varias outras funcées que podem ser ativadas dentro
das conversas.

Foi verificado que ainda ndo h& estudos sobre a influéncia do HelloTalk na
aprendizagem da lingua estrangeira.

Dos participantes analisados apenas 1% utiliza essa ferramenta.

Figura 11. Imagem do aplicativo HelloTalk
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Percebemos, portanto, que as TDICs sdo recursos importantes para a
aprendizagem dos alunos por atuarem como facilitadores para que o
conhecimento seja construido. Percebemos com essa andlise que o recurso mais
utilizado é o Google Tradutor, por atuar como apoio para a realizacao de tarefas e
como fonte de pesquisa de vocabularios.

De acordo com Huew (2005), considerando-se a autonomia, 0 aluno tem o
direito de ser livre para trilhar seu proprio caminho durante o processo de
aprendizado, e com isso, evita se tornar uma vitima de escolhas feitas por outros.
Na perspectiva do argumento psicologico, as pessoas aprendem melhor quando
estdo no controle de seu préprio aprendizado, aumentando a motivacao, e na
maior parte das vezes, um aluno motivado representa um aluno de sucesso.
Pensamos que as TDICs podem ajudar a aumentar a motivacdo do aluno,
promovendo assim, a responsabilidade pela propria aprendizagem.

A seguir, no Gréfico 2 sintetizamos a frequéncia de uso das TDICs, sem,

porém, diferenciar cada uma delas.

Grafico 2. Frequéncia de utilizagdo da internet para aprendizagem de

lingua inglesa.
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No Grafico 2 organizamos as respostas obtidas para uma pergunta feita na
entrevista acerca da frequéncia de utilizagdo da internet para a aprendizagem da
lingua inglesa. Foi verificado que 44% dos alunos utilizam a internet somente as
vezes. Enquanto, 22% as utilizam sempre. Apenas 15% fazem uso regular e 19%
dos alunos afirmam utilizar raramente. Muitos aprendizes néo justificaram a forma
como eles utilizam.

O referido grafico contribuiu para a pesquisa no sentido de ilustrar a
frequéncia de uso da internet para a aprendizagem de inglés declarada pelos
participantes. A partir dele pudemos concluir que, em maior ou menor frequéncia,
a maioria dos alunos utiliza as TDICs para a aprendizagem, na medida em que
somente 19% as utilizam apenas raramente. Porém, defendemos que esse dado
sozinho ndo indica se os alunos estdo, de fato, utilizando a internet e seus
recursos em favor da aprendizagem de inglés, mas a forma como utilizam cada
uma delas deveria ser melhor investigada. Todavia, tal investigacdo foge do
escopo desta pesquisa. No proximo tépico, discorreremos sobre o uso de

TDICs com indicacao de aprendizagem autbnoma.

4.2. Fatores que influenciam a autonomia do aluno

Nesse item, buscamos analisar os fatores que influenciam a autonomia do
aluno, tomando como base critérios que definem o termo. Como vimos
anteriormente, ser autbnomo, conforme Little (2007),é estar disposto, ser proativo,
reflexivo e ter envolvimento na prépria aprendizagem. Esse aprendizado depende

de atividades e iniciativas do aprendiz, mais do que dos inputs que sao
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transmitidos pelos professores ou por textos. Segundo o mesmo autor, um dos
principais critérios da autonomia é o exercicio da agéncia que € sempre um
evento social, ou seja, a autonomia € interacao-social em que a tomada de
responsabilidade pelo proprio aprendizado de um determinado aluno, ajuda na
promocdo de responsabilidade também de outros alunos. Dessa forma, o
conhecimento individual sobre a propria aprendizagem contribui para o
aprendizado da sala como um todo.

Nortearemos a analise dos dados de acordo com os critérios elencados por
Little (1991), que preconizam que autonomia pressupfe que os alunos: a)
assumam responsabilidade pela prépria aprendizagem, b) tenham capacidade de
tomar decisbes e escolher métodos que facilitem o conhecimento da lingua-alvo,
c) reflitam sobre a prépria aprendizagem em um nivel macro (ano escolar) e micro
(atividades em patrticular).

Assim, apresentamos no proximo item as andlises organizadas de acordo
com tais critérios como elementos que marcam a presenca de autonomia, além
de fatores relacionados a influéncia que o professor pode exercer para que ela se

desenvolva.

4.2.1 Responsabilidade do aprendiz pela aprendizagem

No contexto da aprendizagem autdbnoma, assumir a responsabilidade pelo
proprio aprendizado é um dos fatores importantes para se caracterizar a
autonomia. Conforme discutimos no item 2 desta pesquisa, Little (2012) defende
gue os alunos jA4 sabem, mesmo que implicitamente, como seria um
comportamento autbnomo por eles serem agentes de suas préprias vidas. Da
mesma forma, Benson e Voler (1997), advogam que o tipo de autonomia
psicolégica é caracterizada pela capacidade do aprendiz em assumir maior
responsabilidade por seu aprendizado. Ou seja, ambos o0s autores corroboram a
nocdo de que assumir a responsabilidade é um ponto central na autonomia do
aluno. Little (1999) usa o termo: “empoderamento do aprendiz” para se referir a
essa responsabilidade que o aluno deve assumir em relagdo a propria
aprendizagem.

Por meio da analise das justificativas para o uso de TDICs, que os alunos

participantes apresentaram nos questionarios, percebemos que eles ndo deram
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muitas indicacbes que pudessem sinalizar responsabilidade sobre a propria
aprendizagem. Por outro lado, pode-se dizer que eles assumem tal
responsabilidade, na medida em que escolhem quais TDICs sdo as melhores
para auxilid-los®, e justificam suas finalidades para a prépria aprendizagem como
mostrado no Quadro 1. Nas entrevistas, dois alunos responderam que assumem
algum tipo de responsabilidade sobre a propria aprendizagem, ao dizer, por

exemplo, que:

Aluno 1: [Vocé se sente responsavel pelo préprio aprendizado?]“Sim, eu
assumo responsabilidade pelo aprendizado por eu fazer as tarefas em dia, correr
atras de encontrar respostas que podem me ajudar a realizar tarefas.

Percebe-se entdo, que assumir a responsabilidade na visdo do aluno 1,
significa ter responsabilidade para fazer tarefas que lhe sdo dadas no cotidiano.

Ja o aluno 2, respondeu a mesma pergunta da seguinte forma:

Aluno 2: Sou responsavel pela minha aprendizagem, eu sei que se eu nao fizer as
tarefas e néo estudar, eu ndo vou aprender. Por isso eu estudo e tento fazer tudo
em dia.

Em relacdo a mesma pergunta, o aluno 3 afirma que:

Aluno 3: Sim, depende de mim. Se eu néo estudar eu ndo vou aprender. Meus
pais ndo podem assumir responsabilidade por mim.

Dessa forma, os alunos 2 e 3 parecem assumir maior responsabilidade
sobre sua propria aprendizagem; no entanto, a responsabilidade esta ainda, no
caso do aluno 2, relacionada com tarefas obrigatérias. Ele se aproxima um pouco
mais da visdo de assumir responsabilidade em um contexto de autonomia, na
medida em que traz para si a responsabilidade de “estudar”; todavia, ambos n&o
definem bem “estudar”, de forma que n&o é possivel avaliar o que esta envolvido
neste processo de acordo com eles.

De forma geral, notamos ndo haver nenhum tipo de avaliacdo, discussoes
em sala e reflexdo mais aprofundada sobre o processo como um todo. Todavia,

percebe-se que eles assumem responsabilidade ao escolherem um material que

3 N . . . .
Discutiremos as escolhas mais detalhadamente no item a seguir.
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sirva as suas proprias necessidades e se preocupam com o estudo e realizacéo
de tarefas, utilizando as TDICs como apoio para resolver determinadas
atividades, como foi o caso do aluno 2. Além disso, percebemos que ao escrever
uma finalidade para o uso de determinada ferramenta, o aluno estabelece uma
meta, por exemplo, ser mais fluente, ou aprender novos vocabularios como
veremos no topico 4.2.2. A definicdo de acdes que visam alcancar metas pode ser
caracteristica de alunos com responsabilidade pela aprendizagem a partir de
escolhas, como veremos também no proximo item.

Por fim, acreditamos que assumir responsabilidade €& também tomar
decisdes acerca da aprendizagem, porém, isso ndo significa que ele ndo possa
solicitar a ajuda do professor, conforme defendem Castanheira, Maciel e Martins
(2008). Também o professor deve estimular o desenvolvimento de

responsabilidade do aluno, mas este sera o foco do item 4.3.

4.2.2 Capacidade de fazer escolhas, construir caminhos utilizando

diferentes recursos e refletir sobre a aprendizagem

De acordo com Dickinson (1994), a autonomia esta relacionada mais a
uma tomada de atitude do que ao espaco fisico para a aprendizagem. Dessa
forma, ter a capacidade de fazer escolhas para o préprio aprendizado, trilhar
objetivos e construir caminhos, torna-se fundamental no processo de autonomia
do aluno.

Nos dados encontrados, foi possivel verificar que os alunos escolhem as
TDICs mais familiares para ajuda-los na realizacdo de tarefas da escola, ainda
gue essas nao tenham sido indicadas pela figura do professor. Assim,
consideramos que eles exercem um tipo de autonomia fazendo escolhas em
relacdo ao material utilizado em contexto fora da sala de aula. Tal escolha é feita,
provavelmente, com base na facilidade de acesso e uso, na divulgacdo de
informagdes sobre elas e na familiaridade com as ferramentas. Verificamos que
as ferramentas menos populares sdo também as menos utilizadas, sendo essa
uma das razbes do desconhecimento e da falta de informacdes sobre
determinada TDIC.

Conforme descrevemos anteriormente, foi mencionado o uso de livros,

musica, internet, dicionario bilingue, videogames, Facebook, Google Tradutor,
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Youtube, artigos cientificos para aprender ou aprimorar o conhecimento de inglés
e, embora 0s materiais sejam diversos, foi observada a maior recorréncia no uso
de dicionarios. Por meio das respostas dos alunos, foi possivel notar que eles
escolhem o material de acordo com as suas necessidades, familiaridade e gostos
pessoais. Pode-se dizer que a internet facilita o trabalho de escolha dos alunos; a
grande quantidade de TDICs disponiveis, assim como a facilidade de conseguir
outros recursos, faz com que o aluno se sinta motivado para fazer escolhas que

podem ajudar em seu aprendizado, conforme ressaltaram alguns alunos:

Aluno 3: A internet ajuda muito na expanséao de vocabulario e aprendizado do som
das palavras de acordo com 0s nativos.

Aluno 4: Os aplicativos ajudam bastante na aprendizagem na hora de fixar o
conteudo.

Aluno 5:A internet ajuda a aprimorar e dar mais conhecimento da lingua.

Dessa forma, podemos inferir que alguns alunos refletem parcialmente
sobre a aprendizagem, na medida em que percebem que a internet e algumas
ferramentas e aplicativos podem auxiliar nesse processo. Todavia, ndo sao feitas
reflexdes mais aprofundadas acerca de necessidades especificas ao seu perfil, as
suas demandas, ao seu tipo de aprendizagem, limitando-se em reflexdes mais
generalizadas.

Em relacdo aos objetivos e metas de aprendizagem, de acordo com Thurck
(2012), ao fazer uso da metacognicdo, o aprendiz pode estabelecer metas,
objetivos, escolher estratégias, planejar o estudo, controlar o proprio
desempenho, tornando-se mais autbnomo, e levando-o a uma aprendizagem
mais efetiva e, consequentemente, com uma maior motivacédo. Nos questionarios
respondidos, os alunos descreveram as finalidades dos recursos escolhidos por
eles mesmos. Inferimos, portanto, que para eles terem definido a finalidade do
uso e terem optado por determinadas ferramentas, sem o auxilio do professor,
eles também estabeleceram metas de aprendizagem. Sendo a ferramenta
escolhida como uma fonte de ajuda a alcangar a meta de se comunicar na lingua-
alvo.

Em consonéncia com Little, defendemos que uma reflexdo mais

aprofundada dos alunos sobre o processo de aprendizagem, sobre escolhas,
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objetivos de aprendizagem, etc, sdo aspectos que devem fazer parte também dos
objetivos pedagogicos do professor. Este, além de fazer bom uso das TDICs no
intuito de inovar, avaliar e acompanhar o processo de ensino-aprendizagem,
também deve fomentar a autonomia, incentivando o aluno a assumir
responsabilidades, a refletir sobre suas proprias dificuldades e desafios e a
buscar caminhos que o auxiliem no processo. Por essa razdo, tomamos também

o professor como foco e discutimos os dados obtidos no item a seguir.

4.2.3. O papel do professor

Conforme mencionado nos pressupostos teoricos, segundo Little (1999), a
autonomia se constréi com base em varios elementos, sendo também importante
o papel do professor como mediador desse processo.

O autor defende que a capacidade do aluno de avaliar o proprio
conhecimento é desenvolvida por meio de discussfes sobre a aprendizagem, a
partir da mediacdo do professor. Além disso, Little sugere que os professores
utilizem a lingua-alvo constantemente em sala de aula, incitando os alunos a
fazerem o mesmo, e que envolvam os aprendizes em atividades compartilhadas,
discutidas e analisadas por toda a classe.

Ainda sobre o papel do professor, o autor advoga a importancia de ajudar
os alunos a definirem suas metas de aprendizagem e a escolherem atividades,
conduzindo discussdes, propondo analises e avaliacdes na lingua-alvo. Ele
destaca também a pertinéncia de se trabalhar em grupos pequenos e de solicitar
aos alunos um registro escrito de seu aprendizado, de forma que eles possam
fazer uma avaliacdo sobre seu préprio progresso como aprendizes. Outro aspecto
importante em um ambiente de aprendizado auténomo, segundo Little (2012), é o
professor reconhecer a identidade do aprendiz, considerando, porém, que o
aprendizado é também social. Em suma, o estudioso defende a importancia de o
professor criar um ambiente favoravel para que o aluno assuma responsabilidade
pelo proprio aprendizado, incentivar os alunos a escolherem suas proprias
atividades, discutir em sala de aula e analisar os materiais que podem ser ou néo
TDICs. Aprendizagem envolve, para ele, agéncia e tal conceito pressupde
escolhas, discussdes, agenciamentos ou monitoramentos em escolhas com um

objetivo particular e avaliagdo dos resultados.
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Compartilhamos a visdo do autor, todavia, salientamos que, para que o
professor assuma tal postura, é necessério que a instituicdo de ensino a favoreca,
por exemplo, a partir de maior flexibilizagdo dos curriculos, dando autonomia ao
professor para definir acdes, apoiando atividades extras, repensando o plano
pedagdgico, atentando para a formacao continuada do docente, etc. Comumente
essa realidade ndo corresponde aquela encontrada em escolas.

Neste item, apresentamos uma andlise dos aspectos inerentes ao papel do
professor destacados por Little, ou seja, nossa analise recai sobre o incentivo ao
uso da lingua-alvo, a discussédo sobre as metas dos alunos, sobre a avaliacdo, o
reconhecimento da identidade do aprendiz, a criacdo de ambiente favoravel e a
promocéo de reflexdo sobre o processo de aprendizagem.

Em nossos registros, ndo foram encontrados dados sobre momentos, nos
guais os professores 1, 2 e 3 tenham oportunizado aos alunos a escolha de seu
proprio material ou avaliassem ou discutissem suas proprias aprendizagens.
Também ndo encontramos no diario de bordo apontamentos sobre um
comportamento do professor ou atividade que pudesse ter como objetivo levar os
alunos a assumirem responsabilidade pelo proprio aprendizado, fato que

podemos observar nos excertos a seguir:

O professor 3 néo incita nenhum tipo de discusséo na sala de aula em relagéo ao
aprendizado dos alunos, ndo ha reflexdo, ou qualquer outro tipo de coisa que faca
com que os alunos pensem sobre o proprio aprendizado.

E ainda:

O professor da a aula conforme o livro, ndo ha qualquer tipo de discussao na sala
de aula que esteja fora dos exercicios do planejamento.

Os professores analisados, portanto, ndo parecem assumir uma postura de
incentivo a essa caracteristica de construcdo da autonomia do aluno. Porém, é
importante ponderar sobre a possibilidade de os professores procederem dessa
forma para serem capazes de cumprir 0 cronograma imposto pela escola, ou
ainda por um possivel desconhecimento por parte deles sobre as caracteristicas
do conceito de autonomia do aluno e seu impacto no processo de aprendizagem.

Observa-se a partir do excerto, o papel central que o livro didatico ocupa na

sala de aula e guia as propostas pedagodgicas dos diferentes niveis de ensino,
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fato que pode ser decorrente de imposi¢cdes institucionais ou de praticas
recorrentes do professor.

Em relagdo ao incentivo da lingua-alvo, conforme mencionamos, é
importante que os alunos consigam se comunicar na lingua-alvo durante a aula,
nao s6 para praticar todo o vocabulario e estruturas que ja foram adquiridos e
estao consolidados, mas para se tornarem proficientes e autbnomos no idioma.

Durante as aulas analisadas, ficou evidente que todos os professores se
preocupam com o0 uso do inglés durante toda a aula. Foi visto que desde o
primeiro momento da aula a P1 utilizou a lingua-alvo, fazendo com que os alunos
também o utilizassem. Ou seja, em relagdo ao uso apropriado da linguagem que
estd sendo ensinada na sala de aula, a P1 demonstrou uma preocupagdo no
sentido de favorecer que os alunos falassem constantemente na lingua-alvo,
fazendo uso do vocabulario jA conhecido. Do mesmo modo, ficou evidente desde
a primeira observacdo das aulas da P2 e P3, que é uma preocupacdo constante
de ambas o fato de os alunos utilizarem a lingua inglesa desde o inicio da aula,
fazendo com que eles usem também o conhecimento ja adquirido tanto dentro
como fora da sala de aula. Dessa forma, os professores demonstraram valorizar o
conhecimento prévio do aluno, reconhecendo tal aspecto de sua identidade.

Segundo Little (2012), o reconhecimento da identidade do aprendiz € uma
das dimensdes que englobam o processo de aprendizagem, no qual as pessoas
constroem o proprio conhecimento usando parte do que elas ja sabem e parte do
gue ainda é novo. N&do ha a consciéncia sobre todas as coisas que elas ja sabem.
Um dos papéis do professor é estar atento a competéncia linguistica do aluno,
assim como reconhecer que ele tem um conhecimento prévio que pode ser
expandido por meio de novas informacdes. Ja nos questionarios e nas
entrevistas, ndo encontramos dados acerca da preocupacao com esse aspecto.

Em relacdo ao trabalho em grupo, defendido por Little, foi observado que
os professores somente pedem para os alunos realizarem algumas atividades
simples de role play como a criacdo de dialogos, e perguntas e respostas em
grupos. O role play ajuda o aluno a ser mais ativo, usar a lingua-alvo com mais
propriedade, podendo ser ampliado para um contexto de autonomia. Destacamos

dois trechos do diario de bordo acerca das aulas de P1 e P2:
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A P1, seguindo a metodologia da escola, deu o modelo do dialogo para os alunos
praticarem. Eles apenas tém que substituir algumas palavras dentro do texto. O
aluno tem autonomia de adicionar novas informacdes.

A P2 apenas deu alguns direcionamentos de como 0s alunos teriam que criar um
didlogo para ser apresentado na frente da sala. Auxiliou os aprendizes nas
davidas de vocabularios e estruturas da lingua.

Tanto a P1 quanto a P2 deixaram os alunos seguirem o modelo do livro,
sem dar muito espaco para que vocabularios e estruturas diferentes fossem
utilizadas. Porém, sendo a pesquisadora também professora na escola, inferimos
que tal comportamento é decorrente de algumas diretrizes metodoldgicas da
escola. Notamos, portanto, que tanto a P1 e a P2 n&o incentivam o trabalho em
grupo para uma possivel discussdo sobre novos materiais, TDICs, ou 0 processo
de aprendizagem da lingua estrangeira, por terem que seguir um cronograma e
seguirem regras fixadas pela escola.

No topico seguinte, analisaremos o uso de TDICs durante as aulas.

4.2.4. Ensino de inglés e uso de TDICs em sala de aula

Iniciaremos este topico com os dados da nossa pesquisa em relagdo ao
uso de TDICs pelos professores e em seguida, brevemente pelos alunos.

De acordo com Almeida (2007), o uso de TDICs ajuda a promover
atividades interativas de aprendizagem com mecanismos de criacdo de espacgos
para exposicdo de pensamento, estimulando a producdo do conhecimento de
forma colaborativa. Souza (2004) reitera que a aprendizagem de uma lingua
estrangeira pode ser significativa se o professor utilizar as TDICs com o objetivo
de inovar e acompanhar o processo de ensino-aprendizagem, atuando como
mediador para a autonomia do aluno. A P1, que possui quatro anos de

experiéncia dentro da escola, afirmou:

P1: Eu considero importante os alunos serem autbnomos e ndo dependerem
totalmente da escola e é importante que eles saibam andar com os préprios pés.

s

Dessa forma, a Pl argumenta, portanto, que a autonomia é algo
necessario. Entretanto, com base nos dados discutidos previamente neste item

4.3., nota-se uma visdo restrita do que seja a autonomia do aluno. Para ela,
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autonomia seria apenas fazer escolhas fora do espaco escolar, diante das muitas
tecnologias disponiveis para aprimorar o conhecimento dos aprendizes. A P1 fez
uso das licdes on-line durante as aulas e utilizou também a sala de multimidia
para que os alunos utilizassem plataformas como o LyricsTraining (ferramenta
utilizada para exercicios de Listening por meio de videos musicais do Youtube).
Ela considera importante para a aprendizagem da lingua inglesa a independéncia
dos alunos e o fato de poderem se expressar corretamente.

Ja a professora P2, com quase 5 anos de experiéncia ha mesma escola,

ressaltou durante a entrevista que:

P2: E importante a relacdo de constru¢do do conhecimento por parte do aluno.

Observa-se que a P2 considera que cabe aos alunos ndo soO receber o

contetdo ensinado, mas também que:

P2: O aluno tem que produzir e construir o préprio conhecimento.

A P2 destacou em entrevista, ainda, que faz uso de telefones celulares em
sala de aula para que os alunos possam consultar determinados vocabularios no
Google Tradutor e em dicionarios diversos, incentivando os aprendizes a
utilizarem aplicativos como o Duolingo. Porém, nas aulas analisadas, néo foi feito
0 uso de qualquer dispositivo eletrénico que pudesse auxiliar os alunos, como no

trecho do diario de bordo a seguir:

Durante a aula, a P2 ndo usou nenhum tipo de recurso online, ou incentivou uso
de qualquer ferramenta online.

Nessa aula observada, notou-se que a professora pautou-se
exclusivamente no uso de recursos tradicionais de ensino, como o livro didético,
por exemplo. Entretanto, a P2 demonstrou na entrevista maior percepcdo do
potencial dos novos recursos para constru¢cdo do conhecimento. Portanto, é
possivel que 0 ndo uso de outros tipos de materiais em aula seja decorrente de
uma limitagéo da pesquisa, uma vez que trata-se de um estudo realizado durante
curto espaco de tempo, e ndo longitudinalmente, forma que poderia possibilitar

melhor fundamentacéo de nossas analises.
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Por fim, a P3, que trabalha na mesma escola ha 4 anos, ressaltou durante

a entrevista que:

P3: As ferramentas digitais tem bastante importancia para que o aluno possa
aumentar o vocabulario e ter um interesse maior na lingua, eu acho que a
autonomia deles é importante, mas nas minhas aulas, eu ndo tenho tempo de
levar eles para o laboratério de informéatica e dar alguma atividade on-line.

De acordo com trecho da entrevista, a P3 reconhece a importancia das
TDICs na autonomia e aprendizagem dos alunos, mas tanto nos dados da
entrevista, quanto nas aulas observadas, ndo temos dados sobre o uso de TDICs,
embora ela tenha incentivado os alunos a fazerem os exercicios disponibilizados
nas AVTs (lembramos que tal atividade € prevista como critério de avaliacdo do
aluno). Além disso, percebe-se gque ela relaciona autonomia ao uso de recursos
tecnoldgicos, uma vez que considera a ida ao laboratério uma marca de
promocéo de tal aspecto.

Em relacdo as questbes do questionario com foco na opinido do aluno
sobre a adequacao da orientacdo do professor quanto as formas de estudar de
forma auténoma, foi verificada uma regularidade nas respostas. Os aprendizes,
em geral, responderam que os professores dao dicas para melhorar o estudo,
motivam a melhorar o inglés e expandir o vocabulario, dédo trabalhos e tarefas e
estimulam o interesse dos alunos.

Em relacdo aos fatores analisados, percebemos que os professores
fizeram o uso apropriado da lingua-alvo durante as aulas, incitando os alunos a
fazerem o mesmo. Por outro lado, foi visto que nenhum dos professores
analisados criou um ambiente em sala de aula favoravel para que os alunos
pudessem refletir sobre a prépria aprendizagem, tracar objetivos, assumir
responsabilidade pelo préprio ensino.

Dessa forma, embora os professores considerem as TDICs e a autonomia
fatores importantes na aprendizagem de uma lingua estrangeira, notamos que
eles ndo se preocupam em criar um ambiente favoravel ao desenvolvimento da
autonomia ou ao uso de TDICs, por terem que seguir um cronograma de
atividades especificas da escola franquiada.

Em relagcdo aos alunos foi verificado que eles escolhem algumas

ferramentas tecnoldgicas em decorréncia de metas especificas para melhorar a
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proficiéncia da lingua e o uso dessas TDICs acontece fora da sala de aula, uma
vez que, ndo ha tempo nem oportunidades para que elas pudessem ser utilizadas
durante as aulas. Os aprendizes escolheram as TDICs sem o auxilio ou indicagéo
dos professores, utilizando-as como uma forma de apoio para a aprendizagem da
lingua-alvo, escolhendo também as mais populares para ajudar especialmente na
realizacdo de tarefas. Os AVT da escola € utilizado por eles apenas para
realizacéo de tarefas predeterminadas pelos professores

5. Consideracfes Finais

A partir do surgimento das TDICs, encontramos novos espacos virtuais que
permitem as pessoas ampliarem as possibilidades de construcdo de
conhecimentos. As novas ferramentas tecnoldgicas, conforme discutimos neste
trabalho, podem ser utilizadas como facilitadores para aqueles que buscam
aprender uma lingua estrangeira e podem favorecer a autonomia dos alunos
durante a aprendizagem.

Esta pesquisa teve como objetivos verificar quais sdo as ferramentas
tecnologicas mais utilizadas pelos alunos para a aprendizagem de inglés,
analisando, também, as finalidades de seu uso e refletir sobre as possibilidades
gue as TDICs oferecem na promocédo da aprendizagem auténoma de inglés e os
elementos que podem contribuir para que ela ocorra.

Assim, a primeira pergunta de pesquisa relaciona-se ao levantamento das
ferramentas digitais mais utilizadas para a aprendizagem de inglés e suas
finalidades. A partir dos dados obtidos, pudemos verificar que as TDICs mais
usadas pelos alunos somaram um total de 14, a saber: Google Tradutor, AVT,
Facebook, LyricsTraining, QuizUp, HelloTalk, British Council, Duolingo, séries e
filmes, Youtube, dictionary, sites e blogs. Foi evidenciado que os alunos utilizam
essas ferramentas como um apoio para a aprendizagem do idioma, sendo que
eles se valem de algumas delas com maior frequéncia (Google Tradutor e
Duolingo) e de outras com menor (como Lyrics Training e HelloTalk). Notamos
gue as ferramentas utilizadas com maior frequéncia sdo aquelas com as quais 0s
alunos tém maior familiaridade em seus cotidianos, sendo o potencial das demais

muitas vezes desconhecidos. Nos dados encontrados, foi possivel verificar que os
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aprendizes escolhem as TDICs para ajuda-los na realizacao de tarefas da escola,
ainda que essas nao tenham sido indicadas pelo professor.

O Google Tradutor apresenta 0 maior numero de USU&rios por ser uma
plataforma de traducéo on-line de facil acesso. Os alunos o utilizam com diversas
finalidades, sendo uma das principais por conseguirem, por meio dela, aprender
novos vocabulos e sons da lingua-alvo. Em relagdo as plataformas menos
utilizadas como o Lyrics Training e o HelloTalk, os alunos que fazem o uso
descreveram que as utilizam para melhorar a competéncia linguistica na lingua.
Ambas sdo ferramentas limitadas (sem possibilidade de estudar as quatro
habilidades) sendo a primeira apenas um meio de praticar a escuta (listening) e a
leitura (reading) por meio de videos do Youtube, e a segunda, um recurso apenas
para praticar a escrita. Cabe ressaltar que, embora os alunos nao tenham feito um
grande uso das AVTSs, elas estdo presentes no cotidiano de ambas as escolas e
fazem parte do processo avaliativo das duas instituicdes. Portanto, podemos
inferir que alguns alunos consideraram a AVT como parte do material e ndo como
uma ferramenta adicional para expandir o conhecimento da lingua.

Todavia, embora os participantes tenham declarado utilizar diversas TDICs
para aprender a lingua-alvo (inglés), os aprendizes ndo deram muitos indicios de
sua utilizacdo para uma aprendizagem verdadeiramente autbnoma, no sentido
priorizado neste trabalho, fato que € discutido na resposta da segunda questao de
pesquisa.

Para responder a questdo, a saber, “Que elementos indicam o uso das
TDICs de forma autbnoma e que fatores contribuem para que a autonomia se
desenvolva?”, buscamos relacionar, inicialmente, a forma como as ferramentas
estdo sendo utilizadas com as premissas tedricas do conceito de autonomia
assumido neste estudo (Little, 1999). Com base no autor, tomamos autonomia
como a capacidade dos alunos de gerenciar e assumir responsabilidade pelo
préprio aprendizado, estabelecendo objetivos, escolhendo materiais e avaliando o
material utilizado. Além destes, verificamos o0s elementos que devem ser
considerados pelo professor para promover a autonomia de seus alunos.

Percebe-se, no entanto, com base nos dados analisados, uma visédo
restrita dos alunos do que seja a autonomia, segundo a qual ela significa fazer
escolhas fora do espaco escolar, diante das muitas tecnologias disponiveis para

aprimorar o conhecimento e realizar tarefas.
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Quanto a primeira parte desta questdo, foi verificado em relacdo a
capacidade de fazer escolhas, que os alunos utilizam as TDICs mais como auxilio
para resolver tarefas propostas pela escola do que para aprender a lingua de
forma autbnoma. De forma geral, inferimos que os alunos ndo assumem
responsabilidade no sentido de Little (1999), por ndo haver nenhum tipo de
avaliacdo, discussdes em sala e reflexdo mais aprofundada sobre o processo
como um todo. Todavia, percebe-se que eles assumem responsabilidade ao
escolherem ferramentas que sirvam as suas proprias necessidades e que nao
foram indicadas pelo professor, apresentando assim, um certo grau de autonomia,
além de se preocuparem com o0 estudo e realizacdo de tarefas, utilizando as
TDICs como apoio para resolver determinadas atividades.

Em relacdo a promocao de autonomia pelo professor, de acordo com os
critérios de Little (1999), verificamos que os professores, durante as aulas
analisadas, se preocupam com o uso da lingua-alvo durante toda a aula. Porém,
notamos que os docentes ndo incentivam o trabalho em grupo com foco na
autonomia para uma possivel discussao sobre novos materiais, objetivos, TDICs,
ou o processo de aprendizagem da lingua estrangeira. Nao assumem, portanto,
uma postura de incentivo a essas caracteristicas de constru¢do da autonomia do
aluno. Dessa forma, foi evidenciado que tanto os professores quanto os alunos
nao monitoram e avaliam o processo de aprendizagem.

De acordo com nossos dados, ndo encontramos, nas aulas analisadas e
nas entrevistas e questionarios com os professores, elementos que indiquem a
existéncia de discussfes em sala que pudessem incitar algum tipo de avaliacao
ou monitoramento sobre o proprio aprendizado dos alunos. No entanto, de acordo
com estudos da autonomia, o professor tem, ao fazer isso, papel fundamental no
incentivo e criacdo de um ambiente para que a autonomia se desenvolva.

Em consonéncia com Little, defendemos que uma reflexdo mais
aprofundada dos alunos sobre o processo de aprendizagem, sobre escolhas,
objetivos de aprendizagem, etc, sdo aspectos que devem fazer parte também dos
objetivos pedagdgicos do professor. Este, além de fazer bom uso das TDICs no
intuito de inovar, avaliar e acompanhar o processo de ensino-aprendizagem,
também deve fomentar a autonomia, incentivando o aluno a assumir
responsabilidades, a refletir sobre suas proprias dificuldades e desafios e a

buscar caminhos que o auxiliem no processo. Por fim, para que seja criado um
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ambiente de sala de aula autbnomo, é necessario que ferramentas com
implicagbes culturais e entretenimento sejam utilizadas para favorecer o ensino e
aprendizagem de lingua estrangeira, motivando os alunos. Além disso, reiteramos
gue a reflexdo acerca da aprendizagem, de acordo com os dados, ocorre de
forma bastante generalista e superficial.

Dentre as limitacdes deste estudo, podemos apontar o relativamente baixo
namero de respondentes para que fosse possivel a realizagdo de uma analise
mais ampla. Em decorréncia desse fato, associado ao numero de questionarios
gue os alunos néo justificaram suas respostas, nao foi possivel que fossem feitas
analises mais detalhadas sobre a aprendizagem dos alunos. No entanto, tais
problemas nao impossibilitaram obtermos dados significativos para se atingir o
objetivo principal da pesquisa, que era verificar quais sdo as ferramentas
tecnolégicas mais utilizadas pelos alunos para a aprendizagem de inglés,
indicando suas finalidades, assim como refletir em que medida as TDICs sao
importantes para a aprendizagem autdbnoma da lingua inglesa.

Para concluir, julgamos que, mesmo aqueles alunos que se declararam
autbnomos, ndo fazem uso das tecnologias digitais de forma continua para a
aprendizagem da lingua inglesa. Notou-se que, embora os novos recursos digitais
contribuam com a possibilidade de maior empoderamento do aluno, no sentido de
aumentar o leque de escolha de materiais, eles as utilizam mais frequentemente
como uma fonte extra de apoio para realizar atividades solicitadas pelo professor
do que para uma aprendizagem verdadeiramente autbnoma do idioma. Embora
0Ss recursos que favorecem o acesso a conteudos culturais e de entretenimento
atraiam mais a atencao dos alunos, é necesséario que os professores criem um
ambiente favoravel para que os alunos possam se tornar autbnomos.

De acordo com o exposto, podemos concluir que a pesquisa atingiu seus
objetivos principais, e abre novas oportunidades de estudos na area, assim como
apresenta uma base para que os professores possam explorar um pouco mais a

autonomia em suas aulas.
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APENDICE 1

Questionario 1

1) Qual a suaidade?

( ) Entre 10 e 20 ( ) Entre 20 e 30
( ) Entre 40 e 50 ( ) Entre 50 e 60
( ) Acima de 60

2) Como vocé considera o seu nivel de inglés?

( ) Basico () Intermediério ( ) Avancado

3) Ha quanto tempo vocé estuda inglés?
()Dela?2anos

( ) De 3 a4 anos

( ) Desde o primeiro ano do Ensino Fundamental
( ) Desde antes do Ensino Fundamental

( ) Outros

4) Onde vocé aprendeu inglés durante este tempo?

( ) Em uma escola particular de ensino bésico: anos.
( ) Em uma escola publica de ensino basico: anos.
( ) Em uma escola de idiomas: anos.

5) Vocé tem o habito de estudar inglés sozinho fora da sala de aula? Em
gue situagcdes?
()Sim ()Nao

6) Com que frequéncia vocé estuda inglés fora da sala de aula?
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() Sempre ( ) Asvezes ( ) Nunca

7) Vocé utiliza a plataforma online disponibilizada pela escola para fazer
atividades em casa?

( ) Diariamente () Regularmente ( ) Raramente () Nunca

8) Vocé utiliza a internet para estudar inglés?

9) Quais sites ou aplicativos vocé utiliza para aprender o inglés?

( ) LiveMocha () Google Tradutor () British Council
() Facebook () Duolingo () Outros (especifique)

10) Quais outros materiais vocé utiliza para aprender ou aprimorar seus

conhecimentos de inglés em sua casa?

11) Vocé se considera como um aluno autbnomo na aprendizagem de lingua

inglesa? Justifique.

12) Vocé acha que o seu professor te orienta de forma adequada para

aprender sozinho? Justifique e explicite.

13) Quais sdo as suas maiores dificuldade para aprender inglés? Vocé faz

algo paralidar com elas?
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APENDICE 2

Roteiro de entrevista dos professores e alunos

Professores:
1) Ha quanto tempo vocé trabalha nesta escola?
2) Vocé considera importante o aluno ser autbnomo? O que vocé pensa sobre
a autonomia?

3) Voceé utiliza recursos tecnolégicos na sala de aula? Se sim, quais?

Alunos:

1. Quais ferramentas vocé utiliza para aprender o inglés? Com que
finalidade?

2. Vocé se sente responsavel pela prépria aprendizagem?

3. Vocé acha que essas ferramentas ajudam a sua aprendizagem?
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APENDICE 3

Termo de consentimento livre e esclarecido

1. Vocé esta participando da pesquisa: “As Tecnologias Digitais de Informag¢do e Comunicagéo
(TDICs) na aprendizagem autonoma de lingua inglesa”.

2. Vocé foi selecionado para participar desta pesquisa, respondendo um questionario, sendo a sua
participagio NAO obrigatdria. A escolha dos participantes foi baseada nas plataformas online utilizadas por
escolas de idiomas. Caso tenha alguma ddvida, a pesquisadora em questdo, Michelli de Godoy Del Monico,
podera auxiliar.

3. O objetivo principal deste estudo é analisar em que medida as Tecnologias Digitais de Informacéo
e Comunicacdo podem favorecer a autonomia na aprendizagem de inglés e verificar de que forma os alunos
utilizam (ou ndo) essas ferramentas para uma aprendizagem autébnoma

4. Ha a garantia de ressarcimento para o participante, caso a pesquisa acarrete alguma despesa para a
sua participacéo.

5. Por meio dessa pesquisa pretende-se, inicialmente, apresentar a importancia de se repensar 0s
processos de ensino e aprendizagem com foco na autonomia em um contexto contemporéaneo; além disso,
pretende-se obter um panorama dos recursos tecnolégicos que estdo sendo utilizados pelos alunos para a
aprendizagem auténoma de inglés. Com base nos resultados obtidos, um dos beneficios sera refletir em que
medida as TDICs podem favorecer a aprendizagem autbnoma da lingua inglesa por parte dos alunos,
ajudando assim, outras pesquisas nesta area.

6. Existe risco de exposicdo perante a coleta de dados e de se sentir desconfortavel durante a
aplicacdo das questdes, mas serdo tomados os devidos cuidados para preserva-los de situages que possam
ocasionar tais sentimentos.

7. Garantimos a indenizacdo do participante em casos que ocorram eventuais danos recorrentes da
pesquisa.

8. A qualquer momento vocé pode desistir de participar e retirar seu consentimento.

9. Sua recusa nao trard nenhum prejuizo em sua relacdo com a pesquisadora (Michelli de Godoy Del
Monico) ou com a instituicdo — UNESP - FCLAr.

10. As informagfes obtidas por meio dessa pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o sigilo
sobre a sua participagéo.

11. No futuro, caso os dados sejam divulgados em eventos cientificos ou periddicos, isso sera feito
de modo a preservar a identidade dos participantes da pesquisa.

12. No final do trabalho, o pesquisador se compromete a divulgar os resultados da pesquisa para 0s
participantes.

13. Vocé receberd uma via deste termo onde consta o telefone e 0 endereco do pesquisador
principal, podendo tirar suas dividas sobre o projeto e sua participagdo, agora ou a qualquer momento, tendo
toda a assisténcia necessaria.

14. Por meio dessa pesquisa pretende-se discutir a importancia de se repensar 0s processos de ensino
e aprendizagem de linguas estrangeiras com foco na autonomia em contextos contemporaneos. Além disso,
pretende-se obter um panorama dos recursos tecnoldgicos que estdo sendo utilizados pelos alunos para a
aprendizagem autdbnoma de inglés. Com base nos resultados obtidos, buscaremos ainda refletir em que
medida as TDICs podem favorecer a aprendizagem auténoma da lingua inglesa.

Michelli de Godoy Del Monico — Araraquara
Endereco: Rua Pedro Martini, 502, Jd. Santa Angelina — Araraquara (SP)-
16-981483703

Declaro que entendi 0s objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na pesquisa e concordo
em participar.

Assinatura do participante

A Secretaria do Comité de Etica em Pesquisa estd sob responsabilidade da Secdo
Técnica Académica e coloca-se a disposicdo da comunidade para esclarecimentos. Sala: 21 -

prédio da Administragdo da FCL
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telefone: (16) 3334-6124

e-mail: comitedeetica@fclar.unesp.br

UNESP -2016 — Campus Araraquara.

unesp™
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