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Resumo

O trabalho aqui descrito tem por objetivo compreender a construgao histérica dos
Direitos Humanos e, como a analise desse processo pode ser aplicado dentro
das Ciéncias Humanas para a Educacao Béasica a fim de despertar nos alunos o
interesse pelos valores pautados na construcao da dignidade humana, tais como
a ética, a cidadania e a moral. Concentrando preocupacdo com a construcéo e
reconstrucdo de valores, pautada em autores que deem suporte, a pratica
escolar promotora de emancipa¢do do individuo a revisdo das teorias dos
filésofos Kant e Adorno tornam-se indispensaveis e auxiliam na identificacéo de
quais sdo 0s provaveis entraves da estrutura educacional vigente que nao
permitem a efetivacdo do ensino da dignidade humana, dentro da disciplina de
Filosofia. Como sintese dessas preocupacfes serd proposto um objeto
pedagogico de intervencdo com uma sequéncia didatica, denominada
EMANCIPA, que nasce da necessidade de repensar a funcao da escola como
promotora de esclarecimento, € uma proposta indicada como uma pratica
possivel no curriculo de ciéncias humanas do estado de S&o Paulo. Pautada na
revisdo dos autores classicos e no estimulo da leitura de diferentes géneros
textuais, em especial as HQs, que se referem a dignidade humana, revela-se um
conjunto de a¢Bes adequadas para discutir em sala de aula a barbéarie promovida
pela guerra e construir, com base no estimulo ao protagonismo do educando, um
provavel caminho para se alcancar, por meio da educacéo, a emancipacdo do
homem.

Palavras-chave: Direitos Humanos, Emancipacéao e Filosofia.
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ABSTRACT

The work described here aims to understand the historical construction of Human
Rights and, as an analysis of this process can be applied within Human Sciences
for Basic Education and Basic Education until the end of the students or interest
in the values calculated in the construction of human dignity , such as ethics,
citizenship and morals. Concentrating concern with the construction and
reconstruction of values, based on authors who consider support, a school
practice that promotes the emancipation of individuals to a review of the theories
of the films Kant and Adorno becomes indispensable and aided in the
identification of which are the probable ones. obstacles of the current education
structure that fails to effect the teaching of human dignity, within the discipline of
philosophy. As these apprehensions will be adopted as a pedagogical object of
intervention with a didactic sequence, called EMANCIPA, which will occur when
it is necessary to rethink a function of the school as a promoter of clarification, it
is a proposal presented as a way of using the humanities curriculum. Sao Paulo.
Review of classic authors and without reading texts of different genres, especially
as comics, which refer to a human dignity, reveals a set of actions displayed to
discuss in class the barbarism class promoted by the war and create, based on
the stimulus to the protagonism of education, a probable way to achieve, through
education, an emancipation of man.

Keywords: Emancipation, Human Rights and Philosophy.
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INTRODUCAO

Os Direitos Humanos séo vivenciados em diferentes contextos e,
provavelmente, em decorréncia disso, nem sempre séo aplicados de acordo com
a sua natureza. SituagBes como miséria, fome, abandono, injustica, humilhacdo
de qualquer vertente e tudo o que pode ferir a dignidade da condicdo de ser
humano evidenciam a inobservancia dos direitos fundamentais do homem
vivenciada quando um individuo experimenta estas circunstancias degradantes.

Neste contexto, para rever 0s equivocos, tais como desrespeito as
diversidades de raca, credo, orientacdo sexual, idade, profissdo e condicdo
econbmica na aplicacdo dos Direitos Humanos e atingir o que se pretende, é
preciso reavaliar a compreensdo e o entendimento do processo historico de
constituicdo e internacionalizacdo dos Direitos Humanos e a importancia de se
pensar a nocdo de igualdade, liberdade e a definicdo de direitos fundamentais
do homem.

Em consonancia com esse pensamento, a perspectiva de aplicagdo dos
Direitos Humanos necessita ser discutida no ambito educacional. Na sua
aplicabilidade, a educacédo vive um desafio diante dessas situacdes, que se
caracteriza pela pratica da educacédo em Direitos Humanos (EDH) assegurados
em leis e curriculos educacionais estabelecidos, porém sem efetivar as
mudancas pretendidas.

Diante da proposta escolar de ensinar direitos € preciso levar em
consideracdo que o tema da consolidacdo dos Direitos Humanos enfrenta
contrastes frente aos valores da sociedade contemporanea, seja nas oscilacdes
de comportamentos referentes a assuntos polémicos ou mesmo em discursos
conflitantes sobre sua abordagem.

Nesse sentido, atribui-se a escola a funcionalidade de formar
adolescentes e jovens por meio de um processo de constru¢ao que ao seu final
seja permanente e efetivo para compreensdo dos Direitos Humanos, como
devem ser aplicados e quem deve aplica-los.

A vista desse cenario a disciplina de Filosofia traz sua contribuic&o para a
Educacédo Bésica nos anos trés anos de Ensino Médio. Com a preocupacéo de

atribuir sentido a formacé&o humanista, a disciplina de Filosofia visa, por meio das
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teorias filosoficas, desenvolver primeiramente autonomia de pensamento e
reflexdo, bem como a capacidade de reconhecer o direito de si e do outro,
integrando nessa perspectiva valores como alteridade, empatia e respeito
mutuo.

Se como uma area do conhecimento, a Filosofia estuda as acdes
humanas, suas motivagbes éticas e o desenvolvimento do comportamento
moral; na area da Educacéo Basica esses temas ndo podem ser descartados.

Sem perder o enfoque da contribuicdo da Filosofia para a EDH, é
eminente que desponte a compreensdo da nocdo do conceito de Dignidade
Humana. Um dos legados da disciplina de Filosofia no Ensino Médio é
estabelecer relacdo entre os conceitos filoso6ficos com a vida cotidiana e,
portanto, € preciso que o aluno reconheca a complexidade do que se denomina
Dignidade Humana para, posteriormente, tornar-se um agente transformador da
realidade em que se insere.

Posto isso, objetiva-se aqui, analisar historicamente a construcéo e a
concepcao do conceito de Dignidade Humana, como também sua consolidacao
junto a nocdo de Direitos Humanos concebida em 1948 e a elaboracdo de
estratégias de ensino que estimulem sua aplicabilidade no meio social.

Emerge dessa visdo que se pode considerar como fio condutor desse
trabalho o conceito de Dignidade Humana, ou melhor, como tal conceito pode
ser desenvolvido em salas de aula da Educacdo Basica com a contribuicdo da
Filosofia e da Educag¢ao em Direitos Humanos (EDH).

Para isso esse trabalho foi dividido em quatro etapas, todas amparadas
pela necessidade de compreensdo do conceito de Dignidade Humana. Na
primeira etapa foi realizado um estudo historico sobre o desenvolvimento do
Direitos Humanos como direitos fundamentais ao homem pela contribuicdo
filosofica de pensadores como Nicolau Maquiavel, Thomas Hobbes e Jonh
Locke.

Recorrendo ao periodo Illuminista como suporte ideolégico para
constituicdo de uma perspectiva de Dignidade Humana, a adoc¢éo da teoria do
filbsofo Immanuel Kant, faz-se indispensavel. Adepto de uma “maxima
universal”’, Kant projeta no homem a capacidade de emancipagao que o tornaria,
através do uso da razdo, capaz de se reconhecer como ser autdnomo e digno

de direitos.
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Esse estudo pretende destacar a proposta kantiana sobre acdo ética e
como essa pode ser alimentada pela educacdo, a fim de ser caminho para
emancipacao dos estudantes e superacdao de uma educacdo voltada para
reproducdao técnica.

A segunda etapa do texto, dedica-se a explicar danos de uma formacéo
educacional voltada mais para reproducdo técnica do que para emancipacgao.
Valendo-se do contexto historico pos Revolugéo Industrial, explica como a légica
capitalista levou 0 homem a trocar a razdo emancipadora por uma razao técnica
ou instrumental, como defendem os filosofos da escola de Frankfurt.
Representante desse pensamento Adorno ganha destaque nesse trabalho, por
sinalizar armadilhas dessa nova ideologia, capaz de levar o homem a barbarie,
como nho caso da Segunda Guerra Mundial. Ainda nesse momento, discute-se o
surgimento da Declaracao Universal dos Direitos Humanos (DUDH) - ver anexo
B - como balsamo para defesa da Dignidade Humana.

Em uma terceira etapa, fez-se um levantamento historico sobre os
contrastes entre a formacé&o social do Brasil com caracteristicas coloniais com a
necessidade de criacdo de uma cultura em Direitos Humanos. Discute-se
também funcdo da disciplina de Filosofia como promotora dessa noc¢do de
cultura por meio de uma educacao que seja direcionada para a valorizagédo do
homem e, mais uma vez, a valorizacdo de como ser digno.

Por altimo, foi pensado como o ensino de Filosofia pode contribuir para a
formacdao integral do aluno dentro de sistema educacional e como considerar a
necessidade de se pensar o outro, pode promover em estudantes a adoc¢éo de
posturas de alteridade, respeito e igualdade.

Apos as analises e discussofes, o trabalho se encerra com a apresentacao
do objeto pedagdgico de intervencdo, que consiste na elaboracdo de textos
(resenhas, indicacdes, criticas) norteadores para o0 ensino da dignidade humana
e da emancipacao.

Metodologicamente tanto o trabalho dissertativo como o0 objetivo
pedagdgico de intervencdo foram elaborados nos moldes de pesquisa
guantitativa com método de revisao bibliografica de autores consagrados da
Filosofia, da literatura e das histérias em quadrinhos (HQs).

Mediante tais agbes, a sintese do trabalho € uma sequéncia didatica

elaborada em uma Plataforma Sway, contendo sugestdes de como levar os
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conceitos de ética, dignidade humana e direitos humanos para dentro das aulas
de Filosofia. A selecdo dos textos propde combinar enquanto teoria, textos
classicos; enquanto motivacao, utilizar outros géneros textuais, em especial as
historias em quadrinhos (HQs); mas também textos literarios e filmes ou novas
midias conforme a necessidade em futuras atualizacbes desse instrumento
pedagdgico.

Esse objeto pedagdgico visa auxiliar o desenvolvimento do tema em sala
de aula de maneira pratica, motivadora e abrangente, como mecanismo que
possibilitara a promocao da sensibilizacdo do publico adolescente para o tema

da emancipacado como caminho para o reconhecimento da dignidade humana.
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1 IMPORTANCIA DO ESTUDO DA HISTORIA E DA CONSTITUICAO DOS
DIREITOS HUMANOS

O século XX consolidou-se como século dos contrastes. Por um lado,
movimentos historicos de séculos passados como a Independéncia dos Estados
Unidos e a Revolugdo Francesa trouxeram a tona conceitos e valores como 0s
de liberdade e de igualdade e, atribuiram ao homem, a valorizac&o do status de
dignidade humana. Por outro, esse século também vivenciou grandes
catastrofes frente a nova condicdo humana, que puderam ser evidenciadas em
diferentes contextos, tais como, a consolidagcdo de teorias racistas, 0
evolucionismo social, a consolidacdo de um modelo civilizatério baseado na
supremacia europeia e em guerras promovidas nesse periodo, como o caso da
Segunda Guerra Mundial (1939- 1945).

Segundo Comparato (2013), pode-se, ainda, atribuir mais alguns eventos
que envolveram o cenario de contrastes do século XX, frente a definicdo de
condicdo humana.

De um lado, logrou-se cumprir a promessa, anunciada pelos
revolucionarios franceses de 1789, de universalizagédo da ideia
do ser humano como sujeito de direitos anteriores e superiores
a toda organizacao estatal. De outro lado, porém, a humanidade
sofreu, com o surgimento dos Estados totalitarios, de inspiracao
leiga ou religiosa, o mais formidavel empreendimento de
supressdo planejada e sisteméatica dos direitos do homem, de
toda a evolugéo histérica. De um lado, o Estado do Bem-Estar
Social do segundo pés-guerra pareceu concretizar,
definitivamente, o ideal socialista de uma igualdade basica de
condi¢bes de vida para todos os homens. De outro lado, no
entanto, a vaga neoliberal deste fim de século demonstrou quéo
precario é o principio da solidariedade social, base dos
chamados direitos humanos da segunda geracdo, diante do
ressurgimento universal dos ideais individualistas.
(COMPARATO, 2013, p.2)

Diante desse cenério, para compreender 0s contrastes que cercaram a
construcdo dos direitos humanos e rever uma forma de superagcao dos mesmos,
€ preciso voltar ao passado e desenvolver uma analise das particularidades de
cada periodo e, por meio desse estudo, ser capaz de analisar teorias e acbes
que objetivam a valorizagdo do homem como ser digno, como a proposta

idealizada por Immanuel Kant.
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1.1 CONSTRUCAO DA NOCAO DE DIGNIDADE HUMANA, UMA VISAO
HISTORICA E FILOSOFICA SOBRE O TEMA.

Construir a nocdo da dignidade humana contemporaneamente, esbarra
em uma acentuada dificuldade em assegurar o exercicio da pratica dos Direitos
Humanos, que enfrentam entre outros obstaculos, a difusdo e a propagacao de
seus valores. Diante do contexto atual, pode-se inferir como causa para essa
problematica a desinformacéo sobre o tema, bem como o desconhecimento de
sua construcao historica e de seus principios; ou ainda, a propagacao de
informagdes equivocadas, 0 que pode acarretar uma visdo erronea em sua
garantia e na consolidacdo de seus ideais.

Considerando essa conjuntura, a Organizacdo das Nacdes Unidas no
Brasil (ONUBR) evidencia a necessidade de esclarecimento sobre a esséncia
dos Direitos Humanos e incentiva sua aplicagdo como caminho para
transformacao de uma sociedade tao desigual. De acordo com a instituicao, os
direitos fundamentais ainda ndo sdo reconhecidos em todas as regiées do
mundo.

Por outro lado, 70 anos depois, racismo, discriminacdo e
intolerdncia permanecem entre 0s maiores desafios do nosso
tempo. Os direitos a liberdade de expressdo, associacdo e
reunido — indispensaveis ao funcionamento da sociedade civil
— continuam sendo atacados em todas as regides do mundo.
(ONUBR,2020).

Para se estudar a origem dos direitos humanos é preciso voltar para a
histéria e analisar os fatores que legitimaram sua criacdo. Dentro do processo
histérico a declaracao de cunho universal ndo se estruturou nos ultimos setenta
anos, levando em consideracdo a data que foi redigida, mas é resultado da
conjugacdo de uma série de acontecimentos anteriores que evidenciam a
necessidade de pensar o ser humano pela 6tica da dignidade.

Alguns fatores politicos e filoséficos contribuiram para construcao de uma
nova visdo sobre o homem. Com o final da ldade Média, a ascensdo dos
periodos do Renascimento Cultural e do lluminismo cooperaram na difusdo de
um novo conceito de ser humano, no qual, ele estaria apto a seguir a trajetoria
racional rumo & autonomia.

O periodo do Renascimento Cultural (século XIV- XVI), foi um momento

historico de grande expressao que colaborou, mesmo que de maneira transitoria,
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para a formacdo de uma nocdo de humanismo. O desenvolvimento do mundo
urbano, iniciado no século Xl e, posteriormente, associado ao avanco das
navegacdes (século XVI) originou novas possibilidades e necessidades
intelectuais. A ciéncia passou a contribuir para o desenvolvimento da cartografia,
da engenharia, do direito e da anatomia.

Situado entre o fim da Idade Média e a transicdo para a Modernidade,
esse periodo vivenciou o resgate da valorizacdo dos saberes da antiguidade
greco-romana, medievais e arabes que se mesclavam diante de novos arranjos
comerciais e culturais formados ao redor do Mediterraneo.

O Renascimento, como indica esse rétulo historico que o periodo
recebe, sera marcado pela retomada dos valores e ideias dos
pensadores antigos, considerados originarios para a civilizagéo
ocidental. Essa fase tem influéncia na elaboracdo de certo
humanismo civico que traz a cena novamente e de modo
bastante revigorado o conceito de republica aristocratica como
ideal de governo a ser implantado. (UFSCar, 2018, p.5)

As novas tecnologias e a hova concepc¢ao de estética da época, expostas
em obras de arte, ajudaram a construir e a representar uma nova mentalidade e
conjunto de valores como o racionalismo, que visava explicar cientificamente os
fenbmenos do mundo, baseando-se na observacdo e na experimentacdo das
leis que o governam; o naturalismo, que se preocupava com a compreensao e a
reproducdo, por meio das artes, do mundo natural; o antropocentrismo que
coloca o homem no centro do universo por meio da valorizagéo e idealizagéao do
homem; o individualismo, que surge da valorizagdo do mérito e capacidade
individuais; e o humanismo, sintese de todos esses valores e um novo
posicionamento do homem em relacéo a realidade, uma vez que cada sujeito
tem liberdade para tomar decisdes na conducao de sua vida, sendo este capaz
de pensar a realidade por si s6.

Outros valores da época que merecem ser mencionados sdo o
universalismo, o homem detém a capacidade de desenvolver todas as areas do
saber; o hedonismo, que considera a valorizagdo dos prazeres carnais e
materiais, contrapondo-se a ideia medieval de sofrimento e resignagédo e o
otimismo, valorizando a nog¢éo progresso e a capacidade humana de produzir
conhecimento.

E no conceito de Humanismo que o Renascimento Cultural (século XIV-

XVI), deixa sua marca mais evidente para se pensar a emancipacédo do homem.
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Contrariamente ao que se defendia na Idade Média, o humanismo considera o
homem com papel central na producéo de conhecimento, pois era dotado de
racionalidade e criatividade; sendo assim, 0 homem torna-se o ser de maior valor
dentre os seres existentes.

Na sequéncia dos fatores historicos, pode-se definir o movimento
iluminista, ocorrido no século XVIII, como um momento substancial para
transformacao do entendimento sobre o ser humano. Ficou conhecido como
periodo de grandes avancos intelectuais e de questionamento sobre a
compreensao do uso da razao, sendo assim, decisivo na formacdo de uma nova
concepcao de sociedade.

Este periodo foi um movimento capaz de englobar transformacdes em
diferentes esferas sociais, tais como, a politica, a filosofia, a ciéncia, a producéo
e a reproducdo de valores que norteavam as aclGes dos diferentes grupos
sociais. Por meio de criticas ao Antigo Regime! procurou desvencilhar-se da
producdo de conhecimento impostas pelas instituicdes religiosas e viabilizou o
reconhecimento do pensamento racional e a valorizacao da ciéncia que passou
a ser vista como o caminho para a superagao das “trevas da ignorancia e do
atraso”.

O movimento lluminista, ainda, serviu como base ideoldgica para as
revolucdes burguesas dos séculos XVIII e XIX e 0 consequente amadurecimento
da classe burguesa, possibilitando surgir a consolidacdo de um novo sistema
econdémico, o capitalismo?.

No campo politico fundou a nog¢édo de individuo dotado de direitos
individuais, demonstrou os fundamentos propostos para a organizacdo da
sociedade pela 6tica dos pensadores iluministas: liberdade, igualdade juridica e
razao.

E, na perspectiva politica, pode-se considerar, a constru¢cdo do Estado

Moderno?, - Estado que ja vinha se consolidando desde o século XV, com o inicio

1 Modelo politico de Absolutismo Monarquico do século XVI, cujo principio era o poder completo
e irrestrito do governo ratificado pela igreja da época.

2 Sistema econdmico caracterizado pelas forcas de mercado, investimentos privados, divisdo do
trabalho e de classes sociais.

3 Modelo estatal fruto de um processo histérico de longa duragéo, o Estado Moderno, teve sua
primeira fase no absolutismo monarquico, mas com o desgaste desse regime, o advento de
ideias republicanas, a influéncia do lluminismo na defesa da liberdade e individualidade do
homem, e a contribuicdo de ideais jusnhaturalistas esse aparato estatal passou a dedicar- se a
garantia ao respeito a liberdades coletivas ou individuais, bem como, os direitos sociais, 0s
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da crise do sistema absolutista, como um dos marcos no processo de construcéo
da nocédo de direitos humanos. As transformacdes politicas do final do século
XIX foram, dentre outros fatores, responsaveis por dar novo significado ao
conceito de individuo uno, detentor de direitos individuais e possuidor de
dignidade. O Estado Moderno ergue-se alicercado na nocao de direito natural
que serviu de justificativa, mesmo que de maneira ideoldgica ou tetrica, para o
homem ocupar posicdo de igualdade legal frente aos demais.

O primeiro momento da declaracéo dos direitos humanos surge
no momento de construgdo do Estado moderno e procurar limitar
a capacidade que teria o poder politico estatal de intervir nas
pretensdes de autodeterminacdo de individuos e de certos
grupos sociais ou religiosos. ” (STREK, 2014, p.536).

E diante desse contexto politico que surge o Estado e embasado em
correntes filoséficas do século XVII, como a jusnaturalista* de John Locke, por
exemplo, na qual altera-se o eixo do homem dentro da sociedade. Agora, perante
a nova estrutura de Estado®, proposta por Locke, 0 homem passa a ter status de
autdbnomo pois é detentor de direitos inatos e naturais ndo dados mais por Deus

e, ndo mais submissos a vontade de um soberano.

politicos, os civis e os humanos de cada membro de sua sociedade. Segundo Anthony Giddens
(2008), esse modelo de Estado pressupfe a dissolugdo da relacdo cidade/campo, até entédo
fundamental ao modelo estatal anterior o que permitiu reformar sua ordem administrativa.

4 O jusnaturalismo também denominado direito natural é universal, imutavel e inviolavel, é a lei
imposta pela natureza a todos agueles que se encontram em um estado de natureza.

A Corrente do Jusnaturalismo defende que o direito é independente da vontade humana, ele
existe antes mesmo do homem e acima das leis do homem, para os jusnaturalistas o direito &
algo natural e tem como pressupostos os valores do ser humano, e busca sempre um ideal de
justica. (https://duduhvanin.jusbrasil.com.br/artigos/189321440/jusnaturalismo-e-juspositivismo)

5 A teoria sobre modelo de Estado escolhida para esse trabalho foi a da teoria de John Locke
considerando que esse argumentava no sentido da formacédo de um Estado Liberal que pode um
lado defende as liberdades individuais, mas que sofrera criticas, em determinadas
circunstancias, pela falta de intervencdo estatal ou mesmo pelos frutos da desigualdade social
que este gera, topico importante para tematica de estudo aqui abordada. Porém nao se pode
deixar de mencionar outras teorias estatais que contribuiram para formacgéo teoria politica e
filoséfica do Estado. Maquiavel, considerado por muitos como o pai da ciéncia politica, escreveu
uma obra classica “ O Principe” (1513), rejeitando propostas idealistas da politica, defendo que
a acdo do governante deve ser articulada entre a virta (estratégias de decisdes) e a furtl (sorte
ou acontecimento). Thomas Hobbes, o primeiro fildsofo jusnaturalista, autor da obra “Leviatd”
(1651) defende o direto a vida por meio de um pacto social que originaria o Estado. Por ultimo,
ndo menos importante, Jean Jaques Rousseau, também filosofo da corrente jusnaturalista e
contratualista, vé no advento da propriedade privada como cauda desequilibrio para relagdes
sociais, pois essa além de legitimada pelo Estado seria a responsavel pela desigualdade entre
0s homens, gerando violéncia e escravidao, situacédo, que para Rousseau, poderia ser superada
com substituicdo do poder absoluto por um contrato social fundado na soberania popular.
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Seguindo a légica do pensamento jusnaturalista, o homem necessita viver
em sociedade, no entanto, o Estado surge como mediador dessa convivéncia,
ou seja, um regulador da acdo moral humana e garantidor dos direitos
fundamentais de cada membro da sociedade, como direitos a vida, a liberdade
e a propriedade. Nesse sentido, Lopes e Lobo da Costa (2019), argumentam que
segundo a teoria de John Locke:

O estabelecimento de um governo, mas ndo de um governo
absoluto, é a solugdo adequada. Além disso, 0 homem né&o foi
destinado a viver sozinho; Deus “o colocou sob fortes
imposicBes de necessidade, conveniéncia e inclinacao, para
guia-lo para a sociedade, assim como o dotou de compreensao
e de linguagem para permanecer e desfrutar dela”. Ha uma
sociedade natural na familia, mas ela est4 aquém da sociedade
politica, pois o pater familias “n&o tem poder legislativo de vida
e de morte” sobre os membros de sua familia e na verdade nao
tem poderes “além dos que uma mae de familia pode ter tanto
quanto ele”. A sociedade politica s6 existe onde os homens
concordaram em desistir de seus poderes naturais e erigir uma
autoridade comum para decidir disputas e punir ofensores. I1sso
s6 pode ser realizado por acordo e consentimento. Liberdade
nao significa que um homem possa fazer exatamente o que lhe
agrada, sem consideracdo a qualquer lei, pois “a liberdade
natural do homem é ser livre de qualquer poder superior na terra,
e de ndo depender do desejo ou da autoridade legislativa do
homem, mas ter apenas a lei da natureza para regulamenta-lo”,
enquanto sob governo um homem é livre quando tem “um
regulamento determinado para guia-lo, comum a todos daquela
sociedade, e criado pelo poder legislativo nela erigido”. (LOCKE,
2019, p.6).

Em conjunto com a formacdo do Estado e da construcdo do direito
individual, foram os pensadores iluministas que propiciaram uma verdadeira
revolucao cientifica. Buscaram compreender a realidade por meio da razao do
homem, desenvolveram a ciéncia através da observacdo da natureza,
combateram velhas tradi¢des, criando uma nova forma de ver o mundo.

E nesse contexto de verdadeira crenca no poder da razdo humana que
ideias politicas novas e radicais surgiram, servindo de base para convic¢cdo no
homem como ser capaz de usar a razdo como estratégia para desvencilhar
conceitos sobre a condicdo humana ja superados.

O seéculo XVIII, também apresenta sua contribuicdo filosofica para
promocéao da no¢éo de autonomia do individuo e do conceito de dignidade. Apos
analisar o processo historico de valorizagcdo da capacidade humana e a adogéo

do homem com papel central na condugédo da sociedade, surge um pensador
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que foi capaz de superar discussdes propostas pelas correntes racionalistas e
empiristas, delimitou o que pode ser conhecido pela razdo humana e defendeu
a razdo como fundamentadora de uma agéo ética.

O filésofo Immanuel Kant 8, envolto por ideais iluministas de enaltecimento
do homem, ressalta sua capacidade racional e a valora¢éo do individuo por meio
da emancipacéo. Propunha ao individuo que se libertasse da tutela de algumas
instituigdes, pois esse seria 0 caminho da autonomia e emancipacao.

Assim como Locke defendia a existéncia de direitos naturais que
deveriam ser assegurados pelo Estado para protecdo do ser humano, Kant,
defendia que a valorizacdo do homem como algo absoluto, que néo apresenta
equivaléncia com outro ser. Nesse sentido, argumentava a existéncia de leis
morais fundamentadas na acdo do individuo, capazes de regular a conivéncia
em sociedade.

O ser humano, entdo, através de sua capacidade Unica, a
racionalidade moral, é chamado a se opor a qualquer tipo de
manipulacdo e instrumentaliza¢éo da sua prépria humanidade e
da humanidade de seus convivas. (ANDRADE, 2013, p.24).

Impulsionados pelas teorias emancipatorias e humanistas do periodo
iluminista aliados a nogédo positivista do Estado’, alguns acontecimentos foram
de suma importancia para valoracdo do homem como detentor de dignidade,
dentre eles, a Revolucdo Americana (1776) e a Revolucdo Francesa (1789), que
juntas consolidam a nocao de Estado defina anteriormente.

A Revolucdo Americana (1776), que marca o inicio de um contexto
histérico conhecido como Era das Revolugdes?®, ocorre no século XVIII em meio
a crise do regime absolutista. Ainda dentro desse contexto, o ideario iluminista

corroborou para construgdo de um conjunto de ideias que nortearam a

6 O pensamento kantiano sobre a capacidade de pensar o homem como ser racional, livre e
autdbnomo sera analisado mais profundamente, sendo este de fundamentacéo teérica essencial
para pensar uma Educacédo promotora da emancipacao.

7 A ideia de um Estado positivista deriva do conceito de direito positivo defino por Vanin (2015)
como” O direito positivo € aquele que o Estado impde a coletividade, e que deve estar adaptado
aos principios fundamentais do direito natural”.
(https://duduhvanin.jusbrasil.com.br/artigos/189321440/jusnaturalismo-e-juspositivismo)

8 Esse contexto historico foi nomeado Era das Revolugfes pelo historiador Eric Hobsbawm
devido os varios acontecimentos de magnitude revolucionaria no s campos politico, econdmico
e social.
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Constituicdo Americana que esteve pautada na nocéo de Estado proposta pelos
jusnaturalistas e de valorizacdo do individuo autbnomo e detentor de direitos.

Consideramos estas verdades como evidentes por si mesmas,
gue todos os homens séo criados iguais, dotados pelo Criador
de certos direitos inaliendveis, que entre estes estdo a vida, a
liberdade e a procura da felicidade. Que a fim de assegurar
esses direitos, governos sdo instituidos entre os homens,
derivando seus justos poderes do consentimento dos
governados; que, sempre que qualquer forma de governo se
torne destrutiva de tais fins, cabe ao povo o direito de altera-la
ou aboli-la e instituir novo governo, baseando-o em tais
principios e organizando-lhe os poderes pela forma que lhe
pareca mais conveniente para realizar-lhe a seguranca e a
felicidade. (EUA, 1776, p.1).

O cenario de crise do absolutismo, propulsor dos ideais da Revolugéo
Francesa, faz dela um movimento de interesse burgués, que envolvia tanto
aspectos politicos, juridicos e culturais que acarretaram a queda do antigo
regime na Franca. Mas esse momento carrega em sua esséncia, hdo apenas a
construgdo de um novo modelo de Estado, mas leva consigo a marca da
racionalidade, tdo valorizada nesse contexto, que permitiu, mesmo que
inicialmente e ideologicamente, pensar questdes de valorizacdo universal do
homem.

Algumas semelhancas no plano ideoldgico da Revolucao Francesa (1789)
com a Revolucdo Americana (1776), fazem desta, também, uma revolucéo de
cunho humanistico.

A Declaracdo do Homem e do Cidadéo, elaborada em 1789 em meio a
Revolucao Francesa (1789), foi considerada a precursora da no¢éo de dignidade
humana, embora apresentando equivocos teoricamente ja superados, mas que
ainda retrata problemas cotidianos atuais. Um desses equivocos foi a excluséo
das mulheres desse status de dignidade elevando apenas aos homens a
condicao de valorizagdo humana.

No entanto, mesmo com conceitos a serem revistos a Declaracdo do
Homem e do Cidad&o, posteriormente foi um dos documentos influenciadores

na elaboracdo da Declaracédo Universal dos Direitos Humanos (DUDH)?® (1948),

9 A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH) é um documento marco na historia dos
direitos humanos. Elaborada por representantes de diferentes origens juridicas e culturais de
todas as regibes do mundo, a Declaragéo foi proclamada pela Assembleia Geral das Nacdes
Unidas em Paris, em 10 de dezembro de 1948, por meio da Resolucéo 217 A (Ill) da Assembleia
Geral como uma norma comum a ser alcancada por todos os povos e nacdes. Ela estabelece,
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cuja marca € a promoc¢ao da garantia e do respeito aos direitos do individuo.
Dessa forma, a Declaragdo do Homem e do Cidad&o (1789) ao mesmo tempo
que defende a igualdade de todos (nesse caso homens como ja mencionado)
perante a lei € a mesma que luta pela liberdade individual.

Art.1°. Os homens nascem e sao livres e iguais em direitos. As
distingdes sociais s6 podem fundamentar-se na utilidade
comum.

Art. 2°. A finalidade de toda associacéo politica é a conservacao
dos direitos naturais e imprescritiveis do homem. Esses direitos
sdo a liberdade, a propriedade a seguranca e a resisténcia a
opressao.

Art. 3°. O principio de toda a soberania reside, essencialmente,
na nacao. Nenhuma operac¢ao, nenhum individuo pode exercer
autoridade que dela ndo emane expressamente.

Art. 4°. A liberdade consiste em poder fazer tudo que néo
prejudique o préximo. Assim, o exercicio dos direitos naturais de
cada homem néo tem por limites sendo aqueles que asseguram
aos outros membros da sociedade 0 gozo dos mesmos direitos.
Estes limites apenas podem ser determinados pela lei. (ONU,
1948, p.1)

O século XIX foi um periodo de profundas transformacdes na sociedade
ocidental. Essas transformacdes acabaram se difundindo e influenciando todo o
planeta, o que levou a consolida¢éo do capitalismo.

Diante de uma analise historica pode-se atribuir a estes fatos
transcorridos o embasamento ideolégico da construcédo da Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos (1948). Mesmo sedimentada em saberes cientificos de
pensadores filoséficos, a sociedade mundial contemporanea vivencia
dicotomias. Por vezes, impera a defesa do homem como ser dotado de valor
absoluto e dignidade; enquanto, em outras determinadas situacdes, seres

humanos ainda sdo submetidos a situaces degradantes de sobrevivéncia.

1.2 AUTONOMIA E EMANCIPACAO: FUNDAMENTOS DA DIGNIDADE
HUMANA PARA KANT

A producdo filoséfica de Kant esta inserida em um periodo histérico*® em

gque a razao € um conceito a ser reconstruido. Apos um longo processo sob o

pela primeira vez, a protecéo universal dos direitos humanos.
(https://nacoesunidas.org/direitoshumanos/declaracao/)

10 A Filosofia do Periodo Moderno é inaugurada pelo conflito entre os ideais dos pensadores
racionalistas, tendo René Descarte como seu expoente, em contraponto com os pensadores
empiristas como, por exemplo, David Hume.
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controle tutelar de instituicdes religiosas, o pensamento racional volta a tona
como expressao de emancipac¢ao do homem.

Os filosofos da modernidade tiveram grande dificuldade em precisar o que
é a atividade racional®, gerando definicGes por vezes controversas para o tema.
Kant, no entanto, debrucou-se sobre o tema, e tornou-se um marco para a
Filosofia da época, alcancou seu objetivo, demarcar exatamente o que € a razao
e guais sao os seus limites.

Nesse caso, o0 pensador iluminista deu novo lugar a razdo, seu
pensamento permitiu, ndo s, uma superacdo dos antigos problemas para
conceituacdo da razao no tocante a producao do conhecimento e na capacidade
do que o homem pode produzir conhecimento e as fronteiras do que se pode
conhecer, como também, utilizou a razéo para justificar a relacdo do ser humano
com o mundo, como um guia de como devemos agir em termos da ética.

Para Kant, as leis morais que regem as ac¢des dos individuos deveriam
adotar carater universal, ja que as acbes devem ser regidas pela razdo humana
destituida de qualquer influéncia das instituicdes, de valores determinados por
um contexto histérico ou mesmo por opinides pessoais, sendo assim, para ele,
a concepcao de uma acgdo ética sé pode ser auferida pela razéo.

De acordo com o préprio filésofo, em sua obra Fundamentacdo da
metafisica dos costumes, Kant (2007) argumenta que, sé um ser racional tem
capacidade de regular suas acdes de acordo com uma lei, € por meio da vontade
que a razao se torna pratica, sendo assim, a vontade torna-se elo entre a razao
e a realidade.

Como para derivar as acdes das leis € necesséria a razéo, a
vontade ndo é outra coisa sendo razdo pratica. Se a razdo
determina infalivelmente & vontade, as a¢fes de um tal ser, que
sdo conhecidas como objetivamente necessarias, sdo também
subjetivamente necessarias, isto €, a vontade € a faculdade de
escolher s6 aquilo que a razdo, independentemente da
inclinacdo, reconhece como praticamente necessario, quer dizer
como bom. (KANT, 2007, p. 47).

Para Kant (2007), a vontade pode ser considerada como uma agao
traduzida em uma regra ou lei, sendo assim, a razédo é determinante para guiar

a vontade para aquilo que se entende como bom, ou seja, a razao torna-se o
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norte para uma acao ética e se essa € um principio deve ser seguido como lei
ou regra que se estende a todos adotando carater de universalidade.

‘Uma vez que a universalidade da lei, segundo a qual certos
efeitos se produzem, constitui aquilo a que se chama
propriamente natureza no sentido mais lato da palavra (quanto
a forma), quer dizer a realidade das coisas, enquanto é
determinada por leis universais, o imperativo universal do dever
poderia também exprimir-se assim: Age como se a maxima da
tua acdo se devesse tornar, pela tua vontade, em lei universal
da natureza.” (KANT, 2007, p.59).

Fazendo um paralelo com a Educacédo Basica contemporanea, aqui se
encontra o ponto chave da colaborac&o da teoria com a préatica. E, segundo Kant,
no alimento da razdo que reside um ser capaz de pensar 0 outro por uma
vertente ética, isto é, pelo esfor¢co de atingir a razao que conseguimos atingir a
nocéao de dignidade humana.

De acordo com esse pensamento, para uma educacdo emancipatoria, é
preciso que a educacao va além de promover o conhecimento académico, ela
precisa ser libertadora para que a razao (subjetiva) de cada aluno se desenvolva
no sentido de permitir a promocéo de um ser cuja as acfes sejam compativeis
com o que se entende de individuo integro, ou seja, aguele que mantem sua
postura com equidade pautada em valores éticos e morais.

Outra relacéo que podemos estabelecer aqui € a nocdo de universalidade.
Para Kant, a razdo pratica deve atingir status de universalidade, ou seja, uma
acao que nao esteja pautada apenas em opinides pessoais ou subjetivas, mas
gue atinja todos os seres racionais.

Levando em consideracdo esse pensamento, se € papel da educacao
dotar pessoas para atuar em meio a sociedade, é papel também da educacgéao
ensinar regras universais de conduta moral. A adocéo e a pratica de tais regras
pelo estudante ndo sdo uma obrigacdo e sim, uma decisdo pessoal. Entretanto,
€ necessario que este tenha conhecimento de que a a¢ao ética ou razdo pratica
€ 0 caminho para autonomia e, consequentemente, para promocado de uma
sociedade mais justa.

Nesse sentido, no texto Resposta a pergunta: o que € o esclarecimento?
Kant (2005) traz outra contribuicdo para pensar a Educacdo. Para se chegar a
uma acao ética de maneira autbnoma e promotora de dignidade humana é

preciso vencer os limites do que ele chamou de menoridade.
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Esclarecimento [<Aufklarung>] é a saida do homem de sua
menoridade, da qual ele préprio é culpado. A menoridade é a
incapacidade de fazer uso de seu entendimento sem a dire¢ao
de outro individuo. O homem € o préprio culpado dessa
menoridade se a causa dela ndo se encontra na falta de
entendimento, mas na falta de decisédo e coragem de servir-se
de si mesmo sem a diregdo de outrem. Sapere aude!

Tem coragem de fazer uso de teu préprio entendimento, tal é o
lema do esclarecimento [<Aufklarung>].( KANT,2005, p.1)

Sendo assim, Kant (2005) defende o conceito de esclarecimento como o
ponto maximo de autonomia do homem. E por meio de um processo de saida da
menoridade que se atinge a emancipacao.

No entanto, aderir a emancipagdo ou fazer uso do seu proprio
entendimento, pode ndo ser uma deciséo simples e demanda um processo arduo
do uso da razdo, esbarra numa escolha, por vezes individual, e consiste em
abandonar os meios tutelares do pensamento.

A preguica e a covardia sdo as causas pelas quais uma tao
grande parte dos homens, depois que a natureza de ha muito os
libertou de uma direcdo estranha (naturaliter maiorennes),
continuem, no entanto de bom grado menores durante toda a
vida. Sdo também as causas que explicam por que é téo facil
que 0s outros se constituam em tutores deles. E tdo comodo ser
menor. Se tenho um livro que faz as vezes de meu
entendimento, um diretor espiritual que por mim tem
consciéncia, um médico que por mim decide a respeito de minha
dieta, etc., entdo n&o preciso esforgar-me eu mesmo. Nao tenho
necessidade de pensar, quando posso simplesmente pagar;
outros se encarregardo em meu lugar dos negdécios
desagradaveis. A imensa maioria da humanidade (inclusive todo
0 belo sexo) considera a passagem a maioridade dificil e além
do mais perigosa, porque aqueles tutores de bom grado
tomaram a seu cargo a superviséo dela. (KANT,2005, p.1).

Se para o periodo lluminista os principais mecanismos tutelares, que
afastavam o individuo da emancipacao, estavam ligados a religido e a politica,
atualmente héa proliferacdo de meios tutelares que se alimentam da preguica
para emancipacdo para divulgar ideias do senso comum, fortalecem a
dominacdo de grupos de pessoas sobre as outras e falseiam a nocao de
emancipacao.

O que precisa ficar claro, diante da teoria da razéo pratica de Kant, € que
a racionalidade € o caminho para se atingir a autonomia e a emancipacao e a

universalidade estd na propria liberdade. E através da relacdo da razdo
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promotora de emancipacao que se torna possivel pensar a dignidade humana,

pois ela é garantida por meio de leis e regras morais.
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2. DIREITOS HUMANOS: CAMINHO PARA A EMANCIPACAO DO HOMEM E
PARA O COMBATE A RAZAO INSTRUMENTAL.

Se os séculos XVIII e XIX foram palco para o surgimento de teorias de
valorizagdo do homem enquanto ser racional, dotado de direitos naturais e de
valor absoluto, o século XX vé emergir movimentos sociais antag6nicos a esse
tipo de pensamento. Nesse momento historico, a Europa tem vivenciado o
sucesso de um novo regime politico e econdmico, ja no campo cientifico e
ideologico emergem teorias que, supostamente, seriam capazes de justificar a
superioridade racial dos povos do norte.

Sendo assim, o século XX ficou conhecido como o breve século, definido
pelo historiador Eric Hobsbawm, em seu livro A Era dos Extremos: o breve século
XX, diante de tantos acontecimentos, sua primeira metade foi palco de episédios
terriveis capazes de reconfigurar nag@es, desfigurar pessoas e de fazer emergir
técnicas de destruicdo em massa no campo cientifico.

Tais acontecimentos podem ser mencionados como Primeira Guerra
Mundial (1914-1918) periodo Entreguerras e Segunda Guerra Mundial (1939 —
1945). Algumas justificativas para as catastrofes desse periodo sé@o atribuidas
ao avanco da industrializacdo e da tecnologia que produziu além de mecanismos
de comunicacéo, trens, avides e outros aspectos de logistica, produziu também
armas de grande poder de destruicAo em massa, como bombas e canhdes.
Segundo Giddens (2008):

O impacto das técnicas industriais sobre a guerra concentrou-se
primeiramente nas comunicagbes. Como foi apontado
anteriormente, a logistica dos transportes militares condicionou
sempre vigorosamente ndo apenas a decretacdo das guerras,
mas também a propria natureza da sociedade de classes.
(GIDDENS, 2008, p.240).

No campo ideoldgico, diferentes grupos davam sua interpretacédo sobre

os ideais lluministas de Igualdade e Liberdade, o que pulverizou diferentes e
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conflitantes pensamentos pela Europa; desde liberais!! e socialistas,'? até
grupos anarquistas® disputavam influéncia sobre as diversas camadas da
sociedade. Essas disputas fomentaram ideias como civilizacdo'#, nacéo?®,
democracia'® ou totalitarismo!’ e forneceram as justificativas para conflitos em
gue morreram milhdes de pessoas.

Além disso, os ideais imperialistas de dominacgéo e exploracéo capitalista
tomaram o mundo, espalharam-se das nacdes europeias e de paises como
Estados Unidos e Japao com forte interesse de expansado comercial para regides
como Africa, Asia e América Latina. Formando impérios econdmicos, essas
poténcias também mundializaram conflitos, levando a guerra a todos os

continentes.

2.1 SEGUNDA GUERRA MUNDIAL, IDEOLOGIA NAZISTA E CONSTITUICAO
DA DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS (DUDH): UMA
CONTEXTUALIZACAO HISTORICA.

O século XX inicia-se sob a forte marca ainda do periodo lluminista

(século XVIII). Seus ideais estédo espalhados por toda Europa, as revolugdes e a

11 Adeptos da teoria liberalista que enfatiza os direitos e liberdades individuais, representam um
amplo conjunto de ideais que perpassam ndo apenas a questdes politicas e econébmicas como
a defesa do livre comercio, como também sdo defensores da liberdade de expressdo e de
associacao religiosa.

12 Adeptos da teoria da intervencéo estatal na economia. Para essa corrente de pensamento o
Estado deve ser o regulador das industrias, deter o controle central dos recursos, em vez de
permitir uma autoregulagéo pelas forgas do mercado.

13 Grupo de individuos que defendem a abolicdo do Estado e da sua capacidade de punir por
meio da violéncia. Propde, a adocao de uma sociedade baseada na cooperacao voluntaria.

14 Nas palavras de Aquino (2012) sobre a definicdo de Nobert Elias o significado de civilizagao
pode dizer respeito tanto o coletivo de individuos de uma nacao, quanto pode estar associado
ao termo “cultura” e, no sentido dado pelo dicionario, se referirdo conjunto de valores e crengas
de determinado povo.

15 Conjunto de individuos que partilham uma mesma cultura, unidos pela histéria, quase sempre
partilhando um mesmo espago geogréfico

16 Pelo Dicionario Basico de Filosofia (2001) democracia (do gr. demos: povo e kratos: poder) 1.
Regime politico no qual a soberania é exercida pelo *povo, pertence ao conjunto dos cidadaos,
que exercem o sufragio universal. (Japiassu e Marcondes, 2001, p.50)

17 Regime que subjuga os direitos do individuo aos interesses do Estado. Segundo Giddens
(2008), “o termo “totalitarismo” comego a ser usado em ataques contra o fascismo italiano no
final dos anos de 1920, quando os partidos de oposi¢do foram brutalmente suprimidos; quando
os sindicatos, com excecao daqueles financiados pelo Estado, foram abolidos; quando a Camara
de Deputados foi dissolvida; e quando os campos de concentracéo foram estabelecidos, com a
pena de morte sendo instituidas para ofensas politicas.Desde essa época o0 conceito passou por
inumras vicissitudes. Foi aplicado movimentos, partidos, lideres e ideias, porém mais comumente
a sistemas politicos”. (GIDDENS,2008, p.308).
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ideia de progresso caracterizam o comeco desse novo tempo, marcado por
profundas transformacdes na sociedade, tais como a relagdo com o trabalho,
com o dinheiro e a divisdo da sociedade em classes.

A Revolucéo Industrial foi um processo que ocorreu a partir do século
XVIII, caracterizado por um salto no desenvolvimento das forcas produtivas que
provocou uma grande aceleracao da producéo; decorrente tanto do aumento de
fabricas, quanto de um conjunto de inovacdes técnicas consequente do uso de
maquinas.

A maquinofatura transformou a producéo, mas revolucionou as relacdes
de trabalho. Para os burgueses, donos do capital, iniciava a época do progresso,
do avanco cientifico e da riqueza, paralelamente, para os operarios inaugurava
o tempo da exploracéo e desigualdade.

A Inglaterra pedia lucros e recebia lucros. Tudo se transformava
em lucro. As cidades tinham sua sujeira lucrativa, suas favelas
lucrativas, sua fumaca lucrativa, sua desordem lucrativa, sua
ignorancia lucrativa, seu desespero lucrativo. As novas fabricas
e 0s novos altos-fornos eram como as Piramides, mostrando
mais a escravizagdo do homem que seu poder. (DEANE, 1982
p.21).

As austeras condi¢des de trabalho, que eram submetidos os proletariados
contava com jornadas de trabalho muito longas, esforco fisico extremo e
condicBes insalubres. As tensdes decorrentes da nova e violenta forma de
exploracdo do trabalho resultaram em diversas formas de resisténcia, como, por
exemplo, na formacé&o dos primeiros sindicatos, que logo incorporaram as greves
como forma de luta.

N&o distante dessas relacdes, a Revolucdo Industrial (século XIX), abre
espaco para transformacdes econbémicas em larga escala. De um lado a
exploracdo do proletariado que nao possui propriedade e precisam vender seu
trabalho para ganhar a vida, de outro a utilizacdo de carvao como combustivel,
a producao téxtil e a ambicéo pelo acumulo de capital, faz do capitalismo uma
politica econdmica bem-sucedida.

Ao mover bracos, méos e dedos, o teceldo aciona o tear manual
e assim transforma fio em tecido. E ele que efetivamente tece. A
maquina — o tear — executa 0s movimentos que o operario lhe
imprime. Com o tear mecanico, tudo isso muda. A acdo de tecer
prossegue mesmo quando o operario lhe volta as costas.

Este ndo precisa saber o segredo do seu funcionamento. Basta
que emende o fio quando este arrebenta, que substitua os
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carretéis vazios, que limpe e lubrifique a maquina e a conserte
guando quebra. S&o outras, portanto, as habilidades requeridas,
em geral mais simples e mais faceis de serem adquiridas.
(SINGER, 1988, p.27)

Nesse sentido, o capitalismo foi moldado por uma avalanche do
pensamento liberal pronunciado pela burguesia, somando-se a isso, a crenga do
progresso por meio da valorizacdo de acumulo de bens materiais, o culto ao
trabalho e a nova logica de producédo impulsionaram um novo estilo de vida para
o mundo Ocidental. Nesse sentido, Hobsbawm (1979) deixa sua observacgao:

A histéria de nosso periodo €, portanto, desequilibrada. Ela é
primariamente a do maci¢o avanc¢o da economia do capitalismo
industrial em escala mundial, da ordem social que o representa,
das ideias e credos que pareciam legitima-lo e ratificad-lo: na
razdo, ciéncia, progresso e liberalismo. (HOBSBAWM, 1979
p.42)

Frente a esse cenario de valorizacdo da producéo e do lucro eclode o
primeiro conflito violento do século XX, a Primeira Guerra Mundial (1914-1918),
um embate em nacdes imperialistas e industriais.

Embebidos pela nocdo neoimperialista de disputas por colonizar novos
territdrios, o choque entre as poténcias veio impulsionado pela necessidade de
controlar os mercados consumidores, aquisicdo de matéria prima e rotas de
comércio. Aliados a necessidade de mercado, a corrida armamentista e o
surgimento do furor nacionalista, foram as justificativas para o primeiro conflito
em escala global.

Entre os anos de 1914 a 1918, a Europa, que entdo se vangloriava pelo
desenvolvimento cientifico, pela constru¢cdo de um Estado regulado por leis e
pela criacdo da nocdo de humanismo experimentou uma tragédia que custou
dez milhGes de vidas. Para Giddens (2008), a Primeira Guerra Mundial,
vivenciada no periodo referido acima, também deixou marcas sem precedentes
para a humanidade.

A Primeira Guerra Mundial foi a expressdo material dos novos
modos de guerra industrializada, mas é um erro vé-la como uma
de dois tipos especificos de eventos, ou seja, “guerra mundial”.
Sem duvidas que foram sem precedentes, e até entdo com
niveis totalmente inimaginaveis de carnificina, seja na duracao,
seja na extensao espacial. (GIDDENS, 2008, p.248).
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Como consequéncia da guerra veio o enfraquecimento econémico dos
paises europeus, o que favoreceu a ascensdo dos Estados Unidos como
poténcia econbmica mundial. O Tratado de Versalhes (1919), acordo de paz
firmado no pos-Guerra, gerou nos alemaes um sentimento revanchista que foi-
o fator oficial- que culminou na eclosdo da Segunda Guerra Mundial.

Porém outras situa¢des ocorridas no periodo entre as guerras envergou
o caminho da humanidade para a ocorréncia da Segunda Guerra Mundial (1934-
1945). Podem ser mencionados acontecimentos como a grande crise econdmica
de 1929 que assolou 0 mundo como um todo, formacdo de uma alianca entre
Alemanha, Italia e Japao, paises descontentes com a destruicdo de coldnias e
de mercados. No cenario geogréafico mais préximo da ocorréncia da Segunda
Guerra, pode-se citar a emergéncia de partidos nacionalistas, o empobrecimento
da classe trabalhadora e, como ja mencionado anteriormente, a economia e a
indUstria voltadas para guerra.!®

Neste novo cenario de conflito bélico os partidos nacionalistas ascendem
ao poder na forma de ditaduras; Fascismo!® de Benito Mussolini, na Italia e o
Nazismo?° de Hitler, na Alemanha. Por meio da exaltacdo nacionalista?!, esses
partidos, alimentavam o anticomunismo??, a xenofobia?® e o racismo?*.

A ideologia operante nesse contexto, ja ndo é mais aquela que apostava
na racionalidade como forma de emancipacdo do homem, mas impera uma
l6gica de vida de desvalorizacdo do outro de acordo com sua nacionalidade,
crenca ou aspectos fisicos.

Segundo Rangel (2015), o conceito de eugenia surge do “advento das

ciéncias naturais que fez emergir uma concepc¢éao de que a superioridade politica

18 O agrupamento dos fatores mencionados levou a eclodir a Segunda Grande Guerra. Cada um
deles seria merecedor de maior explicacdo e contextualizacdo, no entanto aqui serdo apenas
mencionados para esclarecimento das motiva¢gées da guerra.

19 |deologia nacionalista caracterizada por uma forte lideranga, acentuada por uma identidade
coletiva e 0 uso da violéncia ou da guerra para promover os interesses do Estado. (O LIVRO DA
POLITICA, 2013, p.341).

20 |deologia nacionalista que atribui a nagdo um valor absoluto, considerando unia determinada
nacdo como superior as outras, valorizando tudo o que é nacional em detrimento do que é
estrangeiro. (O LIVRO DA POLITICA, 2013, p.343).

21 Lealdade e devocao a patria e a crenca politica de que os interesses da nagdo devem ser
objeto primeiro da democracia politica. (O LIVRO DA POLITICA, 2013, p.343).

22 Grupos de pessoas que negam a teoria comunista.

23 Medo, rejeicao ou aversao ao estrangeiro.

24 Discriminagdo contra pessoas, com base em supostas diferencas bioldgicas. (O LIVRO DA
SOCIOLOGIA, 2013, p.343).
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e econdmica dos europeus se deu devido a sua hereditariedade e ao meio fisico
favoravel”. Esse tipo de pensamento foi defendido por teorias pseudocientificas
conhecidas como racismo cientifico, que se fundamentava em teorias
naturalistas, como Darwinismo?®, a inferioridade inata e permanente de alguns
grupos sociais.

A antropologia cultural (os evolucionistas culturais) surgiu e se
desenvolveu culturalmente sob uma Oética comparativa.
Considerava a civilizacdo e o progresso como modelos
universais: 0 progresso era obrigatério e a humanidade Unica. A
partir dela, duas escolas tornaram-se influentes: a escola
determinista geogréfica, que acreditava que 0 meio
condicionava o desenvolvimento cultural, e a escola de viés
racial, que considerava 0 processo de miscigenagdo como
sinbnimo de degeneracao racial e social, enaltecendo os tipos
raciais puros. Essa escola determinista de cunho racial gerou um
ideal politico de submisséo das ragas inferiores ou mesmo sua
eliminacdo (RANGEL,2015, p.15).

A vista disso, teorias pseudocientificas disseminadas por cientistas como
Francis J. Gaton, serviriam de alicerce para fundamentar praticas
preconceituosas e imperialistas contra nagdes ditas menos desenvolvidas. Isso
seria justificavel de acordo com Gongalves (2009), pois, assim como na teoria
Darwinista:

...na luta pela sobrevivéncia muitos seres humanos eram néo so
menos valiosos, mas destinados a desaparecer, culminou em
uma nova ideologia de melhoria da raca humana por meio da
ciéncia. Por tras dessa ideologia estava sir Francis J. Galton, que
era parente de Darwin, cujo nome é associado ao surgimento da
genética humana e da eugenia. ” (GONCALVES, 2009, p.2).

25 Termo que serve para designar a teoria fundamental do naturalista inglés Charles Darwin
(1809-1882) segundo a qual a luta pela vida (struggle for life) e a selecdo natural séo
consideradas como 0s mecanismos essenciais da evolucdo dos seres vivos. A ideia de sele¢éo
natural encontra-se no cerne do pensamento biolégico de Darwin. Sua significacdo € a seguinte:
0s organismos vivos formam populagfes denominadas espécies e apresentam "variagbes"
gragas as quais certos individuos sdo melhor "adaptados" a seu meio ambiente e engendram
unia descendéncia mais numerosa; assim, a "selecdo natural® designa o conjunto dos
mecanismos que triam (escolhem) os melhores individuos; e, gracas a "luta pela vida", as
populacdes evoluem lent amente, vale dizer, se transformam e se diversificam produzindo formas
cada vez mais complexas. E na Origem das espécies (1859) que se encontra a exposi¢cdo
"candnica” da teoria da evolucao por selecao natural.
darwinismo social Concepcéo socioideoldgica que idealiza a concorréncia econémica e a justifica
pelo principio natural da concorréncia vital, a ponto de dizer que a exploragcdo de uma classe por
outra classe também é natural e necessaria ao bom funcionamento da sociedade. Em Darwin, a
expressdao "concorréncia vital" ndo possui essa conotacao ideoldgica: para ele, o melhor, o mais
apto, ndo é outro sendo aquele que encontra, por acaso. Um meio favoravel a sua sobrevivéncia
ndo considerado como o melhor em si. A concorréncia vital, diferentemente do darrwinismo
social, de cunho malthusiano, é apenas o meio pelo qual a natureza opera a selecéo: luta entre
cada individuo e seu meio. (Japiassu e Marcondes, 2001, p.48)
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Tal teoria, contraditoriamente oposta ao pensamento kantiano de
emancipacao por meio de uma lei moral e jusnaturalista de garantia de diretos
por meio da lei positiva, culminou em praticas de desvalorizacédo da vida humana.

Dentre tantos fatos historicos a serem mencionados mediante essa
perspectiva, faz-se necessario entender essa “civilizacdo” com tendéncia
constante a guerra. Nesse trabalho deve-se destacar a brutalidade do
Holocausto, vivido durante o periodo 1939 a 1945, ou de Segunda Guerra
Mundial utilizando a otica de Adorno sobre os fatores que direcionaram a
Alemanha Nazista para barbarie.

Atrasadas de um modo peculiarmente disforme em relacdo a sua
propria civilizacdo — e ndo apenas por ndo terem em sua
arrasadora maioria experimentado a formagdo nos termos
correspondentes ao conceito de civilizagdo, mas também por se
encontrarem tomadas por uma agressividade primitiva, um 6dio
primitivo ou, na terminologia culta, um impulso de destruicéo,
gue contribui para aumentar ainda mais o perigo que toda esta
civilizagdo venha a explodir, alias uma tendéncia imanente que
a caracteriza” (ADORNO, 1995, p. 155).

Na Alemanha Nazista, Hitler inspirou nacionalistas defensores da
supremacia racial e de doutrinas eugenistas de segregacdo a promover a
esterilizacdo e exterminio em massa de judeus. Dominados pelo 6dio e
justificados por uma pseudociéncia incorporados pelos nazistas, aprisionaram
judeus, e outros grupos sociais considerados menos “puros”. Os aprisionados
foram vitimas de diversos experimentos genéticos por parte dos aleméaes, como
também foram submetidos a trabalhos forcados nos campos de concentracdo e
a todo tipo de tortura, fome, maus tratos e perseguicdo. Para além disso, muitos
foram mortos em camaras de gas. De acordo com Guerra (2006):

Em julho de 1933, foi decretada lei de esterilizacdo compulséria
de diversas categorias de “defeituosos” e, com o inicio da
Segunda Guerra Mundial, os alemaes considerados
mentalmente deficientes passaram a ser mortos em camaras de
gas. Médicos nazistas realizavam experimentos em prisioneiros
nos campos de concentracdo, e, em Auschwitz, Mengele
dedicou-se ao estudo de gémeos para investigar a contribuicao
genética ao desenvolvimento de caracteristicas normais e
patologicas — de 1.500 pares de gémeos submetidos a suas
experiéncias, menos de 200 sobreviveram. (GUERRA,2006 p.5).

Esses tipos de barbaries eram vivenciados em todos os campos de

concentracdo nazistas, conhecidos por aprisionar e cometer o exterminio dos
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judeus, mas teve como expoente Auschwitz. Construido em terras polonesas
ocupadas por alemaes, Auschwitz tornou-se simbolo do Holocausto e palco para
um dos maiores eventos que feriu mortalmente a nocdo de humanizagao
construida nos séculos XVII e XVIII.

Os ideais nazistas convenciam grande contingente de pessoas ao seu
redor, captavam as insatisfacdes das massas e atrelavam as solu¢gbes em uma
Unica lideranca, Hitler. Utilizavam a propaganda como modo de convencimento
de seus interesses.

A comunicacdo habil cegou uma nacéo sobre a barbarie que o sistema
totalitario estava cometendo e as mortes nos campos de contracdo eram
imperceptiveis diante do apelo de supremacia nazista. A crenca na
invencibilidade nazista, alienou os alemédes que consentiram com 0s crimes
contra a humanidade que ficaram desapercebidos diante dos mecanismos de
convencimento como cartazes, panfletos, publicacdes gerais, além de comicios
e marcha que mobilizavam multiddes a negar o status de humano e coisificar o
outro e a prépria consciéncia de si. Nessa conjuntura, a marca deixada pela
Segunda Grande Guerra para a historia, traz consigo danos irreparaveis para a
nocéo de dignidade humana.

Seguindo pela otica da ética e da valorizacdo do ser humano, o mais
aterrorizante, no que se trata do Holocausto, é perceber que as acdes ali
praticadas foram pensadas pelo homem contra a prépria humanidade.

Auschwitz foi cenério de horrores praticados pelo préprio homem, que
permitiu 0 surgimento de mecanismos capazes de transformar-se em uma
industria do exterminio. A atividade racional valorizada por Kant como forma do
homem atingir a emancipacéo, reveste-se nesse contexto de ferramenta de
crueldade, dominio e intoleréncia racial contra aqueles considerados mais
fracos.

Evidenciando os horrores de Auschwitz o fildsofo Adorno (1995), um dos
representantes da Escola de Frankfurt?®, em sua palestra “Educagdo Apos
Auschwitz”, defende a posicao Kantiana de autonomia e emancipagao como

uma forma de combate a mecanismos de poder que geram a barbarie.

26 Uma escola de teoria social interdisciplinar, originalmente conhecida com Instituto para
Pesquisa Social, afiliada a Universidade de Frankfurt. A escola impulsionou o pensamento
neomarxista no século XX. (O LIVRO da SOCIOLOGIA, 2013, p.341)
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Porém justamente a disponibilidade em ficar do lado do poder,
tomando exteriormente como norma curvar-se ao que € mais
forte, constitui aquela indole dos algozes que nunca mais deve
ressurgir. Por isto a recomendagdo dos compromissos € tao
fatal. As pessoas que 0s assumem mais ou menos livremente
sdo colocadas numa espécie de permanente estado de excecao
de comando. O Unico poder efetivo contra o principio de
Auschwitz seria autonomia, para usar a expressao kantiana; o
poder para a reflexdo, a autodeterminagéo, a nao-participacao.
(ADORNO, 1995, p.124).

O combate aos mecanismos de poder, que levaram ao surgimento dos
algozes de Auschwitz, ocorre por meio do incentivo a reflexdo e a luta contra a
falta de autonomia. Outro fator a ser revisto, para que se consiga superar
posturas como as adotadas na Segunda Guerra, € a relacdo do homem com a
tecnologia.?’

A Guerra chega ao fim em 1945, deixando a Europa arrasada, a Alemanha
sobre custodia dos russos, sobreviventes em busca de novas perspectivas e
milhdes de mortos para tr4s. Mortos, que se foram sem entender quais crimes
teriam cometido, ou sem entender a justificativa de perder a vida de maneira tdo
brutal.

Diante disso, ndo é possivel negar o argumento de Adorno, a reificacdo
(ou coisificagédo) desconfigura o homem; tanto o dominado, como o dominador.
A reificacdo ndo deixa de ser consequéncia dos fatores histéricos mencionados,
ascensdo dos partidos totalitaristas?®, a expanséo descontrolada da sociedade
industrial e da sociedade de consumo que cria um abismo cada vez maior entre
0s burgueses e proletarios e a reducao da razédo defendida pelos iluministas em
técnica matematica que desumaniza e desqualifica o0 homem enquanto
individuo.

Os homens receberam o seu eu como algo pertencente a cada
um, diferente de todos 0s outros, para que ele possa com tanto
ou maior seguranca se tornar igual. Mas, como isso nunca se
realizou inteiramente, o esclarecimento sempre simpatizou,
mesmo durante o periodo de liberalismo, com a coer¢éo social.
A unidade da coletividade manipulada consiste na negacao de

21 Os efeitos da relacdo entre o homem e o dominio da tecnologia serd explicitado,
posteriormente, sob a 6tica de Adorno. Por meio do conceito de Razao Instrumental, Adorno,
defende que a técnica passou a ser mecanismo de dominacdo, ndo apenas do homem para
natureza, como também, do homem para o homem.

28 Regime que subjuga os direitos dos individuos em favor dos interesses do Estado através do
controle dos assuntos politicos econémicos e da prescricdo de atitude, valores, crengas da
populag&o. (O LIVRO DA POLITICA, 2013, p.343).
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cada individuo; seria digno de escarnio a sociedade que
conseguisse transformar homens em individuos. (ADORNO e
HORKHEIMER,1947, p.24)

Ainda em a Dialética do Esclarecimento, Adorno e Horkheimer (1947),
argumentam sobre a légica da razéo instrumental (técnica matematica travestida
de ciéncia) como fonte de dominacdo nao apenas da natureza como do proprio
homem e no qual o capitalismo e a produc¢do fabril sdo os maiores responsaveis.
Nesse sentido o império da raz&o instrumental, alimentado pelo capitalismo
desenfreado, torna-se mais um mecanismo que levou a barbarie da guerra.

Apesar de seu alheamento a matemética, Bacon captou bem a
mentalidade da ciéncia que se fez depois dele. O casamento
feliz entre o entendimento humano e a natureza das coisas que
ele tem em mente é patriarcal: o entendimento que vence a
supersticdo deve imperar sobre a natureza desencantada. O
saber que € poder ndo conhece barreira alguma, nem na
complacéncia em face aos senhores do mundo. Do mesmo
modo que estd a servicos de todos os fins da economia
burguesa na fabrica e no campo de batalha, assim também esta
a disposicdo dos empresarios ndo importam a sua origem.
(ADORNO e HORKHEIMER,1947, p.18)

Diante do fim desse cenario de horrores e de reconstrucdo da Europa, foi
criada em 1945, a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) com o objetivo de
buscar a paz e o desenvolvimento mundial, por meio da cooperagao entre
paises; ndo deixou de ser, dentro do contexto de pds-guerra, um mecanismo
para defender e proteger a liberdade em grupo ou individual dos individuos.?°

Na Carta, as Nacbes Unidas (1945) passam a ser um estimulo para
reconsideracdo do status de ser humano ao homem, que a partir de entéo, teria

mais um 6rgao regulador e promotor dos direitos fundamentais.

CARTA DAS NACOES UNIDAS

NOS, OS POVOS DAS NACOES UNIDAS, RESOLVIDOS

a preservar as geracgdes vindouras do flagelo da guerra, que por
duas vezes, no espaco da nossa vida, trouxe sofrimentos
indiziveis a humanidade, e a reafirmar a fé nos direitos
fundamentais do homem, na dignidade e no valor do ser
humano, na igualdade de direito dos homens e das mulheres,
assim como das nag¢fes grandes e pequenas, e a estabelecer

29 Essa nocgao de protecéo a liberdade (individual ou em grupo), pode ser considerado um resgate
aos ideais lluministas. Filosofos e pensadores, do século das Luzes, defendiam um Estado capaz
de assegurar direitos fundamentais ao ser humano, sendo um desses, a liberdade. Tematica
abordada no primeiro capitulo.
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condicbes sob as quais a justica e o respeito as obrigacdes
decorrentes de tratados e de outras fontes do direito
internacional possam ser mantidos, e a promover 0 progresso
social e melhores condi¢cbes de vida dentro de uma liberdade
ampla. (BRASIL, 1945, p.1).

E através da Carta das Nacdes Unidas, que em 10 de dezembro de 1948,
nasce a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH), documento que
traz em sua esséncia a defesa a dignidade humana em todos 0s aspectos, seja
por meio dos direitos fundamentais, seja pela defesa das diferentes formas de
liberdade- culto, expresséo, de ir e vir, entre outras - ou ainda pela valorizacao
das diferencas — cultural, género, raca, sexualidade.

Decorrente da criacdo da DUDH, os direitos passam a ser compreendidos
como aqueles inerentes ao ser humano, estando garantidos legalmente pela
prépria lei de direitos humanos. Sem duvida, a DUDH € um marco do regaste ao
humanismo p6s Segunda Guerra Mundial.

Em consequéncia, ha uma valoracdo do tema, muito embora isso ja seja
um avanco consideravel decorre dai o anseio de muitos educadores em vivenciar
as praticas humanistas, necessitando de embasamento tedrico e legal para
tanto. A relacdo desse trabalho com o que ja foi discutido, se faz na averiguacéo
da aplicabilidade ou na difusdo do conceito de dignidade humana por meio do
ensino dos direitos humanos na Educacéo Basica brasileira utilizando para isso
0 contexto histdrico que precede sua construcao, o pensamento de filésofos que

justificam sua necessidade e aplicacdo na realidade contemporanea.

2.2 RAZAO INSTRUMENTAL: O CAMINHO PARA BARBARIE SEGUNDO
ADORNO

Os fundadores da Escola de Frankfurt, Adorno e Horkheimer, foram
pensadores que elaboraram suas teorias no auge da propagacéo do nazismo e
tinham como objetivo compreender como a reprodutividade técnica pode ser
alienante para o homem, e como consequéncia, essa mesma técnica pode
desconfigurar o humanismo construido pelos pensadores do século anterior. Tal
ideia pode ser evidenciada no texto Dialética do Esclarecimento, na qual Adorno
e Horkheimer (1947):.

O que nos propusemos era de fato, nada menos do que
descobrir por que a humanidade, em vez de entrar em um estado
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verdadeiramente humano esta se afundando numa nova
espécie de barbarie (ADORNO e HORKHEIMER,1947, p.3).

Em Dialética do Esclarecimento, os pensadores focam suas atencdes
para o problema da racionalidade. Para eles, a promessa de liberdade advinda
pelo emprego da racionalidade pode ser considerada como um engano, na
realidade, o projeto iluminista teria falhado e a racionalidade tornou-se um
mecanismo de controle das massas e nao de emancipacéao.

No entanto, Adorno vai além no tocante a ao desenvolvimento do que ele
chamou de Razéao Instrumental. Para ele, a razdo emancipatdria se reconfigurou
diante da técnica e transformou-se em uma ferramenta loégica do pensamento,
voltada estritamente para o desenvolvimento mercadologico.

Aqui reside o problema dessa razdo, se o proveito € producdo, o
desenvolvimento e a tecnologia, a descoberta de um remédio para cura de uma
doenca e o desenvolvimento de uma arma de destruicio em massa passam a
ter valor equivalente, isso nega o sentido de humanidade.

Adorno via esses principios imperar no contexto de Segunda Guerra
Mundial. Na realidade, para o pensador foi o carater desumanizador da razéo
instrumental que permitiu que a barbarie se instalasse nos campos de
concentragao.

A producao tecnoldgica da época foi um catalisador para o processo de
reificacéo, ou seja, o tipo de tecnologia produzida ndo visava o desenvolvimento
humano, ao contrario, desprovia 0 homem de sua humanidade, pois seu objetivo
era a morte e destruicdo. Nas palavras de Esteves e Valverde (2016):

Em Educacgéo apds Auschwitz, palestra ministrada para a Radio
de Hessen, em 1965, Adorno expde o ambiente tecnolégico ao
gual as pessoas estdo submetidas e que repercute sobre suas
condutas: trata-se da subtracéo, nas acdes das pessoas, de tudo
0 que seja subjetivo; contudo, elas se esquecem de que a
tecnologia, ela mesma, é instrumento de poder e fetiche —
pessoas constroem ferrovias que conduzem a campos de
concentracdo sem se preocuparem com a finalidade da rota,
mas apenas com sua rapidez e fluéncia. Em Na Colbnia Penal,
Franz Kafka narra o encantamento de um oficial com um
instrumento de tortura, e descreve a eficiéncia e a higiene deste,
sem se importar com o torturado. Adorno denomina esse
pensamento e conduta de “consciéncia coisificada” (ADORNO,
1995, p. 133): aqueles que a portam s&o coisas e tratam aos
demais também como tais — a frieza e a incapacidade das
pessoas de formar e demonstrar afeto sédo canalizadas para os
instrumentos [meios], mecanismaos sem 0s quais Auschwitz ndo
teria sido possivel. (ESTEVES e VALVERDE, 2016, p. 262).
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O uso da tecnologia tornou-se um paradoxo, entre criticidade proposta
pelo filosofo Kant que via no processo de emancipacdo e esclarecimento o
caminho para a liberdade e a capacidade de governar a si mesmo e, nesse
sentido, € a maneira de livrar-se de: “Preceitos e férmulas, estes instrumentos
mecanicos do uso racional, ou, antes, do abuso de seus dons naturais, S4o 0S
grilhdes de uma perpétua menoridade ” (Kant, 2005, p.63) e instrumentalizagdo
operacional, que permitiram segundo Adorno (1995), a barbérie responséavel por
transformar os individuos em seres individualistas capazes de promover a

coisificacdo do ser humano.

Assim, essa l0gica operacionalizante tornou-se responsavel por uma nova
consciéncia no individuo, uma consciéncia da repeticdo técnica, fundamentada
no mercado e na proliferacdo da intolerancia. A razdo tornou-se
instrumentalizada a ponto de insensibilizar um ser humano em relacdo a outro.
Hannah Arendt € outra filosofa indispensavel para essa discusséo, sua teoria
tem a preocupacéo de identificar as motivagcdes que levaram ao nazismo e, como
supera-las para que esse nao regresse ao poder.
Mesmo sendo de origem judia, Arendt, estuda como o totalitarismo enquanto
ideologia e reconhece a capacidade desse sistema em anular a subjetividade do
sujeito, a ponto de esse néo reconhecer o teor de suas acgoes.

Nesse sentido, Arendt (2012), argumenta que nem sempre o motor de
uma acao maléfica nasce no desejo de fazer o mal, mas, em vez disso, operam
por meio de falhas do pensamento. Essa perspectiva mostra a incapacidade de
as massas julgarem o valor das a¢fes diante do pensamento de as fraquezas
eram um legado de gente primitiva.

Num mundo incompreensivel e em perpétua mudanca, as
massas haviam chegado a um ponto em que, a0 mesmo tempo,
acreditavam em tudo e em nada, julgavam que tudo era possivel
e que nada era verdadeiro. A prépria mistura, por si, ja era
bastante notavel, pois significava o fim da ilusdo de que a
credulidade fosse fraqueza de gente primitiva e ingénua, e que
o cinismo fosse o vicio superior dos espiritos refinados.
(ARENDT, 2012, p.145).

Dentro dessa perspectiva, Arendt aproxima-se de Adorno. Se para ela o

mal pode ser considerado como algo que todos os homens sdo capazes, mesmo
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que por uma falha, Adorno diz que se essas acdes ndo forem revistas a

sociedade volta a caminhar rumo a barbarie.

Para Adorno, novamente € a razdo instrumentalizada que permite o
homem chegar ao ponto de cometer falhas racionais que levam a cometer
atrocidades como as vividas no tempo de Holocausto. O progresso até pode
crias riquezas, mas leva ao colapso da responsabilidade e da consciéncia

humana.

Rodrigues (2017) argumenta que a partir da producao tecnoldgica, os
homens ficaram desprovidos de sua humanidade, reproduzindo e repassando,
por meio de maquinas um tratamento degradante e monstruoso ao seu
semelhante.

Note-se, o0 papel de distanciamento proporcionado pela
tecnologia na operacionalizagdo do massacre de seres
humanos. Quanto mais tecnol6gico mais limpo o processo,
guanto mais tecnolégico menos culpa o operador do processo e
da méaquina de exterminio mais distante de minha deciséo esta
a morte do outro. Some-se a isso todo a estrutura da hierarquia
militar e ninguém serd responsavel, ao final, pela morte de
milhdes de pessoas. Auschwitz, este é seu horror maior, é fruto
da tecnologia, da ciéncia e da operacionalizacdo racional de
meios para chegar a fins. Goya criou uma obra muito famosa na
gual ele insere a frase “O sono da razado produz monstros. ” Se
fizermos um paralelo com a mensagem de Goya podemos
afirmar que Auschwitz produziu monstros através de uma razédo
acordada, isto €, consciente de sua operacionalizagdo material,
matemadtica, cientifica. (RODRIGUES, 2017, p.179).

Considerando o contexto de guerra da Europa, a construcdo de campos
de concentracdo na Alemanha Nazista e a brutalidade de Auschwitz, Adorno em
sua palestra “Educacao apés Auschwitz” proferida em 1965, chama a atencéao
de todos para romper com a razdo instrumentalizada que possibilita a
reconstrucdo de préaticas de barbérie contra a humanidade e regressar a nocao
de razao libertéria de valorizacdo do homem como ser munido de dignidade.

Ao proferir sua palestra, Adorno, entrevia a possiblidade de um retorno a
barbarie de Auschwitz, caso o homem n&o repense a fungdo do outro na
sociedade. A teoria frankfurtiana deixa de sobreaviso as consequéncias da razéo
instrumental.

Contemporaneamente, o individualismo, 0 consumismo e o imediatismo

sao sinais da falta de humanizacao e da valorizagdo do outro, motivos pelos
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quais a sociedade deve se atentar. O alerta de Adorno, sobre romper com uma
razao desumanizadora, era para que Auschwitz ndo se repita, nesse sentido, via
na educacgéo a forma de superacdo dessa probleméatica através da emergéncia

de uma educacédo humanizadora e atenta a formac&o da consciéncia critica.

2.3 PROJETO ILUMINISTA, UMA FORTE ARMA CONTRA A
INSTRUMENTALIZACAO.

Perante todo o contexto historico de barbarie vivenciado por Adorno, este
deixa ao longo de sua obra um questionamento que perpassa a educagao e
fomenta as discussdes nas aulas de Filosofia da Educacéo Basica.

A preocupacao central concentra-se na instrumentalizacdo da razdao,
mesmo apos o final da Segunda Guerra, a logica de mercado, em vigor, que
seguia a técnica capaz de cegar pessoas ao ponto de naturalizar a barbarie,
torna-se tema central para Adorno.

Permeando essa logica a educacéao instrumentalizada acarreta, segundo
Adorno, conhecimentos que aumentam a alienacdo® e, como consequéncia
disso, a educacdo passa a seguir o sentido contrario a sua esséncia, ou seja,
passa a ser fator de promocéao da desigualdade entre pessoas, classificando-as
entre mais ou menos especializadas, degradando mais uma vez a concepc¢ao de
dignidade humana.

Em A Filosofia e os professores, palestra ministrada para a Casa
do Estudante de Frankfurt, em 1961, Adorno considerou —
também argumentando que a logica da sociedade inclina a
adaptacdo — que a divisdo do trabalho e a necessidade de
profissionais especializados contribuem para a crenca cega nos
fatos, naturalizando-os, e para a subtracdo de qualquer
racionalidade e procedimento que ndo se rendam a eles. A
educacdo que apenas se adapta a realidade inclina o educando
a se limitar, igualmente, aos fatos, uma vez que este introjeta o
modus operandi de ciéncias dedicadas apenas a seus
respectivos objetos e métodos formais, rompendo lacos entre o
objeto estudado e a consideragéo que o sujeito poderia e deveria
fazer ao estuda-lo. O resultado sédo saberes constituidos como
pesos mortos a serem carregados pelo educando e que
aumentam sua “autoalienagdo” (ADORNO, 1995, p. 69),
arraigam a heteronomia a medida que sdo substitutos da
reflexdo critica. (ESTEVES e VALVERDE, 2016, p. 261)

30 Conforme indicada por Karl Marx, a condigdo dos trabalhadores que se sentem distantes de si
mesmos ou da sociedade devido a uma falta de poder, controle e satisfacdo. Marx atribuiu isso
a sociedade capitalista, onde os meios de producdo sdo prioridade privada. O conceito foi
desenvolvido no pos-guerra por varios pensadores. (O LIVRO DA SOCIOLOGIA, 2013, p.340)
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Com a expanséo da aplicagéo da ciéncia voltada apenas para producéo
técnica, o aumento do consumo e consequentemente a expansao da producao
industrial, Adorno questiona porque a revolucdo racional proposta pelo
lluminismo de valorizagcdo do homem n&o aconteceu?

Adorno e Horkheimer (1947) respondem em Dialética do Esclarecimento:

O saber que é poder ndo conhece nenhuma barreira, nem
na escravidado da criatura, nem na complacéncia em face
dos senhores do mundo. Do mesmo modo que esta a
servico de todos os fins de economia burguesa na fabrica
e no campo de batalha, assim também esta a disposicéo
dos empresarios, ndo importa sua origem. (ADORNO e
HORKHEIMER,1947, p.6).

Ao contrario do que pensava Kant, Adorno ndo tinha uma visédo otimista
para o desenvolvimento da sociedade. De acordo com o autor enquanto a razao
instrumental foi uma ferramenta legitimada, o ser humano estara sempre na
busca de fins Gteis para sua producao, isso tornaria o projeto lluminista ilusorio.

Apesar de adotar um certo pessimismo frente ao pensamento Illuminista,
Adorno (1995), vé na educacdo, mesmo que com espaco restrito, o caminho
para o que ele denominou de “desbarbarizagao”. Para ele, a educacéao carrega
a missdo de formar individuos capazes de resistir as tentacdes da razéo
instrumental que caminha junto a légica de mercado e que acarreta a barbérie e
capazes de atuar como agentes sociais de transformacéo e valorizacao do outro,
reconhecendo de maneira consciente, que o outro também tem seus direitos,
suas particularidades e enaltecendo a nocao de dignidade humana. Adorno

(1995) expressa esse pensamento nos seguintes dizeres:

A minha geragdo vivenciou o retrocesso da humanidade a
barbérie, em seu sentido literal, indescritivel e verdadeiro. Esta
€ uma situacdo em que se revela o fracasso de todas aquelas
configuracbes para as quais vale a escola. Enquanto a
sociedade gerar a barbarie a partir de si mesma, a escola tem
apenas condicdes minimas de resistir a isto. Mas se a barbarie,
a terrivel sombra sobre a nossa existéncia, é justamente o
contrario da formacdo cultural, entdo a desbarbarizacdo da
humanidade é o pressuposto imediato da sobrevivéncia. Este
deve ser 0 objetivo da escola, por mais restritos que sejam seu
alcance e suas possibilidades. E para isto ela precisa libertar-se
de tabus, sob cuja pressao se reproduz a barbarie. O pathos da
escola hoje, a sua seriedade moral, estd em que, no a&mbito do
existente, somente ela pode apontar para a desbarbarizacéo da
humanidade, na medida em que se conscientiza disto.
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Diante do confronto dos pensamentos de Adorno e Kant, é indispenséavel
pensar um mecanismo pedagdgico que auxilie des-instrumentalizar a razdo, na
medida do possivel, para encontrar formas de promover nos estudantes uma
reflexdo sobre o projeto kantiano.

Por meio da contraposicao das teorias mencionadas, o0s dois projetos de
razao, fica evidente a necessidade da educacao promovendo uma reflexdo sobre
a necessidade de frear a alienacdo social advinda da razdo instrumental
reprodutora de técnica e valorizar a razao critica, autbnoma e emancipatoria que
leva 0 sujeito a pensar por si e assim, gerar uma humanizacéo das relagdes

sociais.
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3 PANORAMA SOBRE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS (EDH).

N&o é novidade para discuss@es educacionais que a escola carrega em
seu cerne o papel fundamental na formacéo de valores socais. Além de estar
explicito em legislagbes ou mesmo nos curriculos educacionais, a pratica do
ensino humanista tem por finalidade o ensino da ética, a sensibilizacdo para
empatia, e engajamento na formacdo de cidaddos, mesmo de que maneira
implicita, deve ser abordada como fonte de esclarecimento.

Mediante as diferentes posturas educacionais fica o questionamento do
quanto uma formagédo esclarecedora sobre os direitos humanos pode
permanecer velada pela pratica docente ou se € 0 momento de encarar a
educacao de individuos que serdo cidadaos capazes de respeitar e promover
uma vida digna a todas as pessoas. O Plano Nacional de Educacao em Direitos
Humanos (PNEDH) diz:

A educacdo ganha, portanto, mais importancia quando
direcionada ao pleno desenvolvimento humano e as suas
potencialidades, valorizando o respeito aos grupos socialmente
excluidos. Essa concepcdo de educagdo busca efetivar a
cidadania plena para a construcdo de conhecimentos, o
desenvolvimento de valores, atitudes e comportamentos, além
da defesa socioambiental e da justica social. (BRASIL, 2018,

p.1).

O resgate da formacdo humanista sugere que por meio dela, sejam
respeitados os direitos e a liberdade, elementos indispensaveis para formacao
da dignidade e que devem ser garantidos para todos sem qualquer tipo de
discriminacgéo, seja pela nacionalidade, género, cor, orientacado sexual, religidao
el/ou politica.

Em consonancia com esse pensamento, a escola, fundamentada na
promocao de direitos, deve constituir-se como meio de formacdo da autonomia
do individuo, pois, em sua esséncia, carrega a tarefa de formacéao integral do
sujeito ao que se refere a ética, cidadania, respeito ao outro e dignidade. Como
amparo a essa ideia Benevides (2007) sustenta que:

A dignidade do ser humano n&o repousa apenas na
racionalidade; no processo educativo procuramos atingir a
razdo, mas também a emocao, isto &, coracées e mentes — pois
NAo SOMOs apenas um ser que pensa e raciocina, mas que chora
e que ri, que é capaz de amar e de odiar, de sentir indignacéo e

enternecimento, que € capaz da criacdo estética. O seu
comportamento estara sempre sujeito a juizos sobre o bem e o
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mal. A dignidade decorre de caracteristicas que séo Unicas e
exclusivas da pessoa humana; além da liberdade como fonte da
vida ética, s6 o ser humano é dotado de vontade, de preferéncias
valorativas, de autonomia, de autoconsciéncia como o oposto da
alienacdo. (BENEVIDES, 2007, p.4)

Complementando esse pensamento é imperativo que a pratica docente
deva ir além da formacdo académica e do processo de aprendizagem do
contetdo das disciplinas escolares. Como o alerta do pensamento de Adorno,
ela deve, também, contemplar a humanizacéo do individuo no que se refere ao
convivio, entendendo a razdo da existéncia de regras de convivéncia para a
manutencdo das interagcdes sociais proporcionadas pela escola e que se
estendem para toda sociedade.

Nesse sentido, hd campo para aplicar conceitos como ética, moral,
tolerancia e direitos humanos na educacao e se torna emergente a criacao de

ferramentas educacionais que aproxime o publico jovem dessa temética.

3.1 HISTORIA DA EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS (EDH), CAMINHO
PARA CULTURA EM DIREITOS HUMANOS.

Ao longo da historia, a concepcédo da nocédo de dignidade humana sempre
sofreu ameagas, associada a momentos de instabilidade social, de
enfraquecimento da vivéncia dos valores morais e de lutas para conquista ou
garantia de direitos promovidos pelo préprio ser humano. Percebe-se que esses
fatores nao ficaram restritos a um periodo histérico ou concentrados em apenas
uma localidade.

Como visto no capitulo primeiro, a no¢cdo de sujeito dotado de direitos
fundamentais, surge num contexto de revolugdes — Industrial (1760), Americana
(1776) e Francesa (1789) — que tinham como principio tirar as amarras ou tutelas
do homem promovidas pelas instituicdes religiosas e politicas que limitavam a
capacidade de pensar e agir do individuo e assim distorciam a nocao de
liberdade.

Num segundo momento, a Segunda Guerra Mundial (1939-1945) assume
0 cenario historico de valorizagdo da vida de alguns em detrimento da vida de
outros. O projeto nazista conhecido como solucéo final, pregava por meio do

discurso nacionalista, a supremacia racial dos alemées e, assim, determinou
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uma campanha de nacionalizacdo que resultou no surgimento dos campos de
concentracdo, um local de massacre e exterminio dos judeus, que ja nao tinham
seus direitos fundamentais reconhecidos.

Segundo Fischmann (2009), eventos como 0s mencionados, apesar de
inaceitaveis foram os impulsionadores da DUDH.

De fato, a elaboragédo de direitos com sentido universal vinha
desde a Revolucdo Francesa, mas a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos foi elaborada e proclamada como retorno a
uma pauta da humanidade que fora interrompida pela ruptura
gue o totalitarismo nazista representou. Dessa forma, a
Declaracdo Universal significa o momento fundador da
reconstrucdo dos direitos humanos. (FISCHMAN, 2009, p.3)

No Brasil, a histéria de construcdo de uma pratica humanista ndo se
dissociou de aspectos da historia de outros contextos. Apos trés séculos de
escravidao, marcados pela exploracdo de um sobre o outro, a histéria do Brasil
passou ainda pela legitimacédo de governos oligarquicos que favoreciam o poder
econdbmico e social de pequenos grupos e por periodos ditatoriais que
restringiam a liberdade do cidadao.

Pensar a igualdade humana por meio de direitos ditos fundamentais
diante dos resquicios do conservadorismo da histéria brasileira, que se formou
sob a otica de desafeicdo pelo homem e da descaracterizacdo da condicdo
humana, exige uma mudanca na mentalidade de uma populacdo que convive
com resquicios dos valores tradicionais de um passado de exploracéo

Ao longo dos séculos as rela¢des sociais no Brasil estruturaram-se sobre
o dominio da opresséo exercida por determinados grupos éticos, religiosos, de
diferentes condi¢des sociais, género, orientacdo sexual, ou seja, do que se
considera diversidade. Essa ideia pode ser a justificativa para ainda existir
resisténcia a esse conceito, reforcado por um alto grau de desinformacao,
incorporacdo de preconceitos que geram estigmatizacbes dos individuos e
inevitavel violacao dos direitos humanos.

Sendo assim, a transformacgé&o de mentalidade da cultura brasileira frente
a diversidade e aos direitos humanos se inicia pela afirmagcdo de que uma
sociedade justa € aquela que valoriza as diferencas e se enriquece com elas,
promovendo igualdade de direitos, o que n&o significa atender a todos do mesmo

jeito, mas considerar as necessidades e as singularidades de cada um. Essa
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deve ser a conquista da educacao, criar condicdes e ser o ponto inicial de tais
transformacoes.

Ainda, seguindo o pensamento de Fischmann (2009), o caminho
encontrado para edificacao dos direitos humanos no Brasil passa pela luta pela
democracia, sendo essa conquistada apenas com a constituicdo de 1988 apos
gueda do regime ditatorial iniciado em 1964.

Da mesma forma, as lutas pela democracia no Brasil eram
antigas, mas foram interrompidas pela ditadura militar que se
instalou no pais em 1964; a Constituicdo brasileira de 1988 foi
elaborada e proclamada apdés a ruptura que o autoritarismo
representou. Assim, significa o momento fundador da
reconstrucdo democratica no Brasil. (FISCHMAN, 2009, p.3)

Desta maneira, afirma-se a notavel juventude na valorizacdo do
pensamento humanista na sociedade brasileira, pensamento esse que nasce
com a democracia brasileira e juntos percorrem uma trajetéria de lutas e
conquistas sociais, lutas e resisténcias que sempre existiram, mas que ganham
uma projecdo maior diante do contexto histérico de busca pela
redemocratizacao.

Desde os tempos de ditadura emergem grupos de resisténcia que lutavam
contra a violéncia, contra tortura e falta de liberdade. Por meio de protestos que
envolviam a acdo do povo, deram inicio pela nova constituicdo federal (1988) as
mudancas politicas até hoje em andamento.

Da mesma forma, nossa Constituicdo foi fruto da negociacéo e
do acordo possivel no momento em que foi promulgada.
Reafirmou em si o0 poder constituinte do povo (art.1° paragrafo
Unico: “Todo o poder emana do povo, que 0 exerce por meio de
representantes eleitos ou diretamente, nos termos desta
Constituicao”), inovando na tematica da possibilidade do
exercicio da democracia direta por meio da iniciativa popular,
nao existente em constituicbes brasileiras anteriores.
(FISCHMAN, 2009, p.3)

Esse processo de redemocratizacdo, ocorreu pela participacao popular e,

com a averbacdo da constituicdo de 1988, quando se entende, de fato, a

necessidade de pensar os direitos humanos. A democracia é um ganho para a

liberdade civil e abre portas para entrada de ideais iluministas numa sociedade
carente de direitos sociais. O PNEDH (2018) conta parte dessa historia.

O debate sobre os direitos humanos e a formagdo para a

cidadania vem alcancando mais espago e relevancia no Brasil,
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a partir dos anos 1980 e 1990, por meio de proposi¢cdes da
sociedade civil organizada e de ac¢Bes governamentais no
campo das politicas publicas, visando ao fortalecimento da
democracia. Esse movimento teve como marco expressivo a
Constituicdo Federal de 1988, que formalmente consagrou o
Estado Democratico de Direito e reconheceu, entre seus
fundamentos, a dignidade da pessoa humana e os direitos
ampliados da cidadania (civis, politicos, econémicos, sociais,
culturais e ambientais). O Brasil passou a ratificar os mais
importantes tratados internacionais (globais e regionais) de
protecao dos direitos humanos, além de reconhecer a jurisdi¢édo
da Corte Interamericana de Direitos Humanos e do Estatuto do
Tribunal Penal Internacional. (BRASIL, 2018, p.8)

Aqui reside um século marcado pela luta para garantia de direitos no
Brasil, que foram assegurados na nova constituicéo, a Constituicao Cidada — por
ser a constituicdo que marca o periodo de redemocratizacdo do pais. Foi hesse
contexto, inclusive, que se averbou o direito ao acesso e a universalizacdo da

educacao.

Diz o artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
(BRASIL, 1988, p.34).

Nesse sentido, os direitos humanos devem assumir duas vertentes de
aplicacdo. A primeira vertente € institucionalizada, sedimentada em leis e
mecanismos de protecao, aplicadas por entidades e instituicbes reguladoras de
sua pratica e, dessa forma, deve se fazer cumprir como direito, bem como

fiscalizar diferentes formas de violacdes.

A segunda vertente é a instituicdo de uma cultura dos direitos humanos,
promovida por uma mudanca de mentalidade onde esta inserida, de carater
processual e que, por isso mesmo, leva tempo para se consolidar. Essa segunda
vertente caminha junto a educacdo. O PNEDH (2018), contribui para esse
pensamento, revelando a necessidade de exercitar por meio da educacéo acoes

gue promovam ressignificacdo dessa cultura.

Nos termos ja firmados no Programa Mundial de Educacdo em
Direitos Humanos, a educagao contribui também para:
e criar uma cultura universal dos direitos humanos;
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* exercitar o respeito, a tolerancia, a promogao e a valorizagao
das diversidades (étnico-racial, religiosa, cultural, geracional,
territorial, fisico-individual, de género, de orientagdo sexual, de
nacionalidade, de opc¢do politica, dentre outras) e a
solidariedade entre povos e nacoes;

» assegurar a todas as pessoas 0 acesso a participacao efetiva
em uma sociedade livre. (BRASIL, 2018, p.12)

Benevides (2007), vai além nesse pensamento, ele argumenta que a
cultura em direitos humanos é possibilitada pela EDH, sendo assim, educar para
direitos humanos é assumir a responsabilidade de uma formacao ampla ao ponto
de ndo apenas ensinar quais sao os direitos que sao pertinentes ao sujeito como
ser humano, como também visa transformar a pratica dos sujeitos a fim de

aplicar tais valores numa coletividade.

O que significa dizer que queremos trabalhar com educagéo em
direitos humanos? A educacdo em direitos humanos é
essencialmente a formacdo de uma cultura de respeito a
dignidade humana mediante a promocdo e a vivéncia dos
valores da liberdade, da justica, da igualdade, da solidariedade,
da cooperacédo, da tolerancia e da paz. Portanto, a formacao
dessa cultura significa criar, influenciar, compartilhar e
consolidar mentalidades, costumes, atitudes, habitos e
comportamentos que decorrem, todos, daqueles valores
essenciais citados - os quais devem se transformar em praticas.
(BENEVIDES, 2007, p.8)

Mediante o0 exposto, contesta-se quais 0s obstaculos para a
consumacao da EDH na Educacdo Basica atual. Os problemas que barram a
efetivacdo de uma cultura dos direitos humanos ndo sao apenas educacionais
ou pedagogicos, sdo associados a inumeras causas; mas podem se enfraquecer
com a intervencdo de uma proposta curricular planejada para repensar as
pressdes que a contemporaneidade exerce sobre o0s jovens, futuros cidad&aos.

As causas sociais que podem enfraquecer o trabalho EDH néo séo raras
e manifestam-se de maneira explicitas e implicitas de discrimina¢do, como nos
casos de homofobia, machismo, intolerancia religiosa, padrdes estéticos, entre
outros. E preciso esclarecer que os discriminados ndo representam uma ameaca
real, mas incomodam 0s que se consideram “superiores”, e por isso se reforca a
importancia de uma intervencao educacional, reflexiva e conscientizadora, que
seja capaz de fazer o estudante visualizar e reverter valores e praticas

cotidianas.
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Considerando, que a experiéncia mais duradoura do Brasil com a
cidadania iniciou-se em 1988, junto a elaboracéo da constituicdo e, analisando
as marcas do seu passado historico, justifica-se a dificuldade em universalizar
os valores humanos em nosso pais. E preciso romper com a exclusdo de
agrupamentos humanos menos favorecidos para a legitimacédo do prestigio de
grupo sociais economicamente mais favorecidos, bem como negar a nocéo de
preconceito velado, no qual, se esconde em relacdes sociais sutis em oposicao
a negros, mulheres, gays, pobres e refugiados, grupos esse ja& mencionados.

Conhecer o passado histérico é fundamental para entender a violéncia
atual que assola a juventude e, nem sempre, vem por armas; mas pelas amarras
da alienag&o que ocupa lugares como a rua, a sala de aula, ou estimulados pela
midia, manifestas por meio de ac¢des ofensivas, ou por acdes de desvalorizacao
e desprezo acarretando consequéncias psicologicas, emocionais e afetivas,
assim € preciso ensinar os jovens a resistir a diferentes formas de assédio.

Mais uma vez a educacdo acena para esse cenario, ndo se produz
cidadania sem acesso a educacdo. E indispensavel educar para resistir a toda
forma de violacao de direitos e isso ja faz da educacdo um direito humano.

3.2 A EDUCACAO COMO INSTRUMENTO LEGITIMADOR DE DIREITOS
PARA TODOS

A escola contemporanea vivencia um paradoxo ja anunciado por Kant e
Adorno, entre o aprendizado da técnica para inser¢cdo e competitividade do
educando no mundo do trabalho regido pela razéo instrumental e a construcéo
do individuo autbnomo, solidario e tolerante capaz de pensar tensdes
promovidas pelas desigualdades sociais. Tal pensamento vem fundamentado
pelo Programa Mundial para Educacé&o em Direitos Humanos (2006) - PMEDH-,
no qual define os objetivos dessa educacéao.

A educacédo em direitos humanos pode ser definida como um
conjunto de atividades de educacéo, de capacitacéo e de difusdo
de informagao, orientadas para criar uma cultura universal de
direitos humanos. Uma educac&o integral em direitos humanos
nado somente proporciona conhecimentos sobre os direitos
humanos e os mecanismos para protegé-los, mas que, além
disso, transmite as aptiddes necessarias para promover,
defender e aplicar os direitos humanos na vida cotidiana. A
educacdo em direitos humanos promove as atitudes e o
comportamento necessarios para que os direitos humanos de
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todos os membros da sociedade sejam respeitados. (PMEDH,
2006, p.6).

A adocédo de uma educacdo pautada em direitos humanos constitui-se
no caminho para a superagéo dessa dicotomia. Alicer¢ar a educagdo com uma
pratica social voltada para promocéo do homem enquanto ser de direito consiste
em fornecer condicbes para que este tenha acdes transformadoras da
sociedade, carregando em si a possibilidade de superar fendmenos sociais

maléficos, como a pobreza, a violéncia e a excluséo social.

Recordemos que as praticas educacionais ou metodologias de
aprendizagem partem da construcdo de curriculos pedagogicos, ou
reformulacdo deles, que estdo fundamentados em leis, decretos ou planos
educacionais. O conjunto desses documentos permitem a articulagdo entre
ideias e acles, nas quais as concepc¢fes podem se transformar em préticas

pedagdgicas.

A educacédo voltada para os direitos humanos esta centrada em novos
paradigmas e relega os conceitos da educacdo tradicional, voltada para a
repeticdo e a memorizagdo de conhecimentos descontextualizados e pré-
estabelecidos.

Atendendo a esse pensamento e fundamento serdo analisados
documentos que marcaram o surgimento da concepc¢ao de educacdo em DEH.

O documento precursor dessa teméatica e imprescindivel em qualquer
discussédo sobre o tema, é a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos. Com
data de 10 de dezembro de 1948, foi elaborada pelo colegiado da Organizacéo
das Nacdes Unidas (ONU) e tinha por principio superar as barbaries provocadas
pela Segunda Guerra Mundial e também promover a nocdo de dignidade
inerente do ser humano. Em seu preambulo DUDH (1948) salienta:

Considerando que o reconhecimento da dignidade inerente a
todos os membros da familia humana e de seus direitos iguais e
inalienaveis é o fundamento da liberdade, da justica e da paz no
mundo. (ONU, 1948, p.1)

Apos a DUDH foram elaborados outros documentos com objetivo da
divulgacao dos ideais humanitarios, segundo o site das Na¢des Unidas no Brasil,

pelo menos sete outros tratados universais foram firmados e adequados a
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diferentes necessidades, entre eles a Convencdo para a Prevencdo e a
Repressédo do Crime de Genocidio e Convencdo Internacional sobre a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo Racial. Candau (2012),
aponta para a diversificacdo de documentos oriundos da Declaracao, por tratar-
se de um tema de grande amplitude, capaz de se infiltrar em diferentes campos
da sociedade. Entretanto, esse trabalho ira se dedicar as contribuicdes da DUDH
para educacao.

Desde a promulgacdo da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos pela Organizacdo das Nac¢bes Unidas (ONU), em
1948, no plano internacional foi construida uma solida
arquitetura dos direitos humanos através de inUmeros tratados,
resolucdes, pactos e declaracdes, de carater ético, politico e
normativo. Os Estados que aderiram formalmente a estes
diferentes documentos comprometeram-se a incorporar em suas
legislacbes e politicas publicas a prote¢cdo e promocao dos
respectivos direitos. (CANDAU, 2012, p.3)

Na DUDH (2018), é em seu artigo XXVI, que se tem o ensejo para pensar

a EDH:

Todo ser humano tem direito a instru¢cdo. A instrucdo sera
gratuita, pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A
instrucdo elementar sera obrigatéria. A instrugdo técnico-
profissional sera acessivel a todos, bem como a instrugéo
superior, estad baseada no mérito. (ONU, 1948, p.9)

Aqui se explicita a defesa de uma educacao que atinja a universalidade,
em que, ninguém deve ser excluido de frequentar a escola e, sendo assim, a
escola deve ser promotora de condi¢Bes de tratamento digno e igualitario para
todos, desde a criangca na educacao infantil até o adulto que retoma seus
estudos, passando por todas as etapas da escolarizacao.

A DUDH (1948) ainda defende que, pelo menos, parte dessa educacao
seja obrigatéria para todos e direciona para quais valores a educacdo deve
prezar. Dando sequéncia ao artigo XXVI, pode-se verificar quais parametros sao
desejados para EDH.

A instrucéo serd orientada no sentido do pleno desenvolvimento
da personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos
direitos humanos e pelas liberdades fundamentais. A instrucédo
promovera a compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas
as nacdes e grupos raciais ou religiosos, e coadjuvard as
atividades das Nagdes Unidas em prol da manutencdo da paz.
(ONU, 1948, p.9)
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A DUDH abre portas para se repensar a funcdo da educacéo, que até o
momento era concebida como fator de dominacéo e excluséo, considerando que
poucos tinham acesso a ela. A partir dessa reconfiguracdo do pensamento, a
educacdo se define em sua esséncia contra a dominacdo de determinados
grupos pois, além de ganhar titulo de universalidade, tem seus principios
voltados para promogao humana e transforma-se em compromisso de efetivagao
dos paises que ratificaram a DUDH, incluindo o Brasil.

A necessidade de vencer problemas sociais originados por reacfes de
racismo, genocidios, exploracdo sexual, desigualdade social, fez com que a
adesdo a declaracdo se expandisse para diferentes paises. E dessa forma que
para Fischmann (2009) inicia-se o processo de internacionalizagéo dos direitos
humanos, inclusive nos paises periféricos. A medida que aumentavam os paises
gue pactuavam com a adesédo aos direitos humanos aumentava, paralelamente,
também a necessidade de encontros e conferéncias para tragar planos de acao
e metas de execucao.

Pela internacionalizacdo dos direitos humanos, o
movimento se da no sentido de expandir, cada vez mais,
tudo que permita que, no mundo, cada vez mais seres
humanos possam viver em condic¢des dignas, garantindo o
primado de que sejam todas e todos livres e iguais, como
proclama o art. 1° da Declaracdo Universal. Pela
internalizacdo, cada pais busca as formas de fazer cumprir
essas determinacbes da qual se tornou signatario.
(FISCHMANN, 2009, p.3).

A Declaracdo Americana dos Direitos e Deveres do Homem (1948) foi um
desses encontros, ocorrido em 1948 em Bogota, que revelou a propor¢cdo que
os valores como liberdade e igualdade e dignidade atingiram diante da
fragilidade de vivéncias humanistas deles no contexto histérico em que estavam
inseridos.

A IX Conferéncia Internacional Americana,

Considerando: Que os povos americanos dignificaram a pessoa
humana e que suas Constituicdes nacionais reconhecem que as
instituicdes juridicas e politicas, que regem a vida em sociedade,
tém como finalidade principal a protec@o dos direitos essenciais
do homem e a criagcdo de circunstancias que lhe permitam
progredir espiritual e materialmente e alcancar a felicidade. Que,
em repetidas ocasides, os Estados americanos reconheceram
gue os direitos essenciais do homem nao derivam do fato de ser
ele cidadao de determinado Estado, mas sim do fato dos direitos
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terem como base os atributos da pessoa humana. (BOGOTA,
1948, p.1).

Na Declaracdo Americana (1948), no artigo 12, a educacgéo é apontada
como condi¢ao na promocéao da autonomia do homem como individuo dotado de
direitos e deve ser ofertada de maneira igualitaria e universal.

Artigo 12 Toda pessoa tem direito & educacao, que deve inspirar-
se nos principios de liberdade, moralidade e solidariedade
humana. Tem, outrossim, direito a que, por meio dessa
educacao, lhe seja proporcionado o preparo para subsistir de
uma maneira digna, para melhorar o seu nivel de vida e para
poder ser Util & sociedade. O direito & educacdo compreende 0
de igualdade de oportunidade em todos os casos, de acordo com
os dons naturais, 0s méritos e o desejo de aproveitar 0s recursos
gue possam proporcionar a coletividade e o Estado. Toda
pessoa tem o direito de que lhe seja ministrada gratuitamente
pelo menos, a instrugdo primaria. (DECLARACAO AMERICA
DOS DIREITOS E DEVERES DO HOMEM, 1948, p.4).

No caso do Brasil € por meio da constituicdo de 1988 que a educacéo
conquista uma regulamentacao para sua pratica. Apds o periodo de restricdes
das liberdades coletivas e individuais a constituicdo cidadd, marca a queda do
regime ditatorial de 64 e emerge no cenario nacional como a esperanca para
consolidacéo da cidadania.

A nova constituicdo entende que nao se produz cidadania sem o acesso
a educacdao e isso ja é o suficiente para fazer da educag¢do um direito humano.
Se o0 artigo 205 da constituicdo, ja citado anteriormente, defende a educacédo
como parte do desenvolvimento da pessoa enquanto individuo e do cidadao
enguanto ser social, o artigo 206 da constituicéo brasileira (1988) versa sobre a
aplicacdo a as garantidas dadas sobre qualidade, acesso e permanéncia na

escola.
Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios: | - igualdade de condicbes para 0 acesso e
permanéncia na escola; Il - liberdade de aprender, ensinar,

pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; Il -
pluralismo de ideias e de concepcdes pedagodgicas, e
coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino; IV -
gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; V -
valorizacdo dos profissionais da educacédo escolar, garantidos,
na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente
por concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas;
(Redacéo dada pela Emenda Constitucional n° 53, de 2006) VI -
gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei; VII -
garantia de padrao de qualidade. VIII - piso salarial profissional
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nacional para os profissionais da educacado escolar publica, nos
termos de lei federal. (BRASIL, 1988, p.34)

A construcdo de uma nova ordem democratica determina a condi¢cao do
brasileiro como sujeito de direito, que além de possuidor de direitos deve estar
apto a também exercer seu papel social de cidad&o ativo. E inalienavel a relagéo
entre direitos humanos e democracia. Sem a concep¢do democratica é
impossivel propagar valores humanos, esse € o modelo politico que melhor
permite a ampliagdo do conceito de sujeito detentor de direitos, pois por meio do
Estado — averbado em uma constituichio — os direitos fundamentais séo
legitimados. Carvalho (2016) também versa sobre a relacdo entre constituicao e
educacao.

Constituicdo traz o direito fundamental a educacédo como dever
do Estado, prevendo a colaboracdo da sociedade para que se
concretize, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacédo para o
trabalho. De um lado, tem-se a pessoa humana portadora do
direito a educagéo e, do outro, a obrigagéo estatal de presta-la.
(CARVALHO, 2016, p.1)

Nessa perspectiva, educar em direitos humanos em tempos de
consolidacdo da democracia, segundo Benevides (2007), significa ndo so criar
direitos, mas exigi-los e ou reinventa-los. A promocéao dos direitos humanos e a
nocéo de democracia, seguindo esse pensamento, sé € viabilizada por meio da
educacédo que permite e fomenta a formacéo libertaria e emancipatoria.

No ambito internacional, a Conferéncia de Viena, em 1993, chama mais
uma vez a atencéo para necessidade de promover uma EDH. Como em outros
documentos estabelece relacdo entre democracia e educa¢do no ensinamento
dos direitos humanos, capazes de fomentar a ética, o respeito e a paz.

A educagdo em direitos humanos deve incluir a paz, a
democracia, o0 desenvolvimento e a justica social, tal como
previsto nos instrumentos internacionais e regionais de direitos
humanos, para que seja possivel conscientizar todas as pessoas
em relacdo a necessidade de fortalecer a aplicacdo universal
dos direitos humanos. (VIENA, 1996, p.1)

Da mesma maneira que a Conferencia de Viena, muitos documentos
internacionais tém caminhado no sentido de satisfazer o anseio de promover
uma cultura dos direitos humanos, usando a educagdo como principal

ferramenta para propagacéo de seus fundamentos.
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Ainda no campo das leis internacionais, as contribuicdes do ano de 1995
foram enriquecedoras para discussdo da educagdo em direitos humanos.
Instaurou-se a Década da Educacgdo em Direitos Humanos, apesar de todas as
discussbes anteriores sobre a necessidade de criacdo de uma cultura dos
direitos humanos promovida pela educacéo, foi s6 depois de intitulada a Década
da Educacao em Direitos Humanos que se consolidou acdes efetivas para sua
sedimentacdo. O Caderno de Educacéo em Direitos Humanos (2013) — CEDH-
descreve os objetivos para Década.

“O Plano de acdo para Década tem os seguintes objetivos: a)
avaliacdo das necessidade e elaboracdo de estratégias; b)
criacdo e fortalecimento de programas de educacdo no campo
dos direitos humanos a nivel internacional, regional, nacional
regional e local; c) elaborag&o de material didatico; d) refor¢o dos
meios de comunicacdo; e) difusdo global da DUDH. ” (CEDH,
2013, p.29)

Ressalta-se a importancia de articulagao entre diferentes intuicbes para
que esses objetivos sejam colocados em pratica. E fundamental que ocorra a
associacao entre governo, organiza¢cdes nao governamentais, escolas e outros
setores da sociedade para atingir o que se entende como bem comum.

No caso do Brasil, com sua participacdo na elaboracdo da Década, a
Educacdo Bésica foi contemplada com outra conquista. Apds assumir o
compromisso de tornar real a EDH nas escolas brasileiras, o Comité Nacional de
Educacao Direitos Humanos (CNEDH) elabora o Plano Nacional da Educacédo
em Direitos Humanos (PNEDH), como sua primeira verséo escrita em 2003- foi
revisto e ampliado em 2006 para adequacdo com a UNESCO e revisto
novamente em 2018-, pautando-se na criacdo de politicas publicas para
concretizar projetos pedagdégicos de cunho humanista.

Para dar conta de toda complexidade da promocéo dos direitos humanos
o PNEDH divide-se em cinco dimensdes, sendo elas: a) Educacado Basica; b)
Educacao Superior; ¢) Educacédo Nao-Formal; d) Educacao dos Profissionais de
Sistemas de Justica e Seguranca; e) Educacdo e Midia. Essa divisdo permitiu
pensar nas particularidades de todas as dimensdes, desde a implementacéao dos
objetivos do PNEDH.

Assim como em outros documentos, o PNEDH versa sobre valores e

concepcdes de sociedade que vem sendo discutidos desde de 1948, porém com
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proposicoes reais para sua efetivacdo. Na versdo atualizada do PNEDH (2018),
0s objetivos almejados permeiam desde o fortalecimento do Estado democratico
de direito até a construcdo de uma sociedade mais justas?.

Além dos documentos ja mencionadas e fazendo referéncia a legislacéo
internacional, outro documento que merece ser destacado é o Programa Mundial
Educacdo em Direitos Humanos — (PMEDH), elaborado no ano de 2006, que
traz indicagBes de como implementar a EDH na Educacédo Basica.

Nos termos ja firmados no Programa Mundial de Educacao em
Direitos Humanos, a educagéao contribui também para:

» criar uma cultura universal dos direitos humanos;

* exercitar o respeito, a tolerancia, a promogao e a valorizagao
das diversidades (étnico-racial, religiosa, cultural, geracional,
territorial, fisico-individual, de género, de orientacdo sexual, de
nacionalidade, de opgdo politica, dentre outras) e a
solidariedade entre povos e nagoes;

» assegurar a todas as pessoas 0 acesso a participacéo efetiva
em uma sociedade livre. (BRASIL, 2006, p.12)

Todos os documentos aqui mencionados caminham para um mesmo foco,
a promocdao da cultura dos direitos humanos. Buscam estratégias para levar até
a sociedade o conhecimento de valores, auxiliam numa formacéo libertaria e
emancipatoria e sdo assegurados pelo conjunto de leis que regem a educacéo.

Nesse sentido e de maneira geral, fica notério, mesmo que ainda centrado
no plano legal, ha uma preocupacdo com a formacao libertadora dos meios
massificadores de formacéo, que se estende a necessidade da ressignificacéo
da prética educacional de aquisi¢do de conhecimentos e a busca pela promocéo
de uma acao que promova criticidade.

A educacdo em direitos humanos exige a formacgéo de uma postura critica
do educando, e isso s6 se torna possivel por meio da aquisicdo de conteudos e
conhecimentos que posiciona, esse educando frente aos problemas e situacdes
cotidianas, solucionando-as por meio da adocao de atitudes transformadoras.

Toda a discussdo pensada no campo institucional reconhece que a
questao da EDH passa pela conscientizacédo do estudante sobre a necessidade

de emancipacéo. Diante disso, a legislagao, nos leva a discussao inicial e abre

31 Para andlise de todos os objetivos proposto, veja anexo |- Objetivos Gerais do Programa
Mundial de Educacdo em Direitos Humanos.
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portas para a retomada do projeto de esclarecimento de Kant e de combate a

Razao instrumental de Adorno.

3.3 DIREITOS HUMANOS E FILOSOFIA E SUAS INTERACOES COMO
MECANISMOS DA EDUCACAO BASICA.

Como ja discutido, atualmente o espaco escolar constroi-se de maneira
contraditoria e transforma-se continuamente em palco de disputa entre duas
vertentes. De um lado, a escola como um possivel espaco de aprendizagem e
por outro lado, um local de exposicéo de dificuldades, promotora de preconceitos
e reprodutora de técnicas conceituais.

Dessa dicotomia resulta a necessidade de repensar a fungcédo da escola
como fonte de esclarecimento e que constitui uma proposta posta em pratica no
curriculo de ciéncias humanas na educacédo do Ensino Médio do estado de Séo

Paulo.

Desse modo, a Filosofia pode assumir uma de suas principais
funcbes, a de ser uma ferramenta conceitual, produtora de
sintese, animando o debate multidisciplinar e elevando os
padrdes da educagdo basica, como expressou, com
propriedade, Ricardo Terra, em um debate com Marcos Nobre,
editado em 2007 (p. 98-99): “Penso, por exemplo, em uma
articulacao entre o ensino de Histéria e de Filosofia. Imagino que
o professor de Filosofia poderia colaborar com o professor de
Histéria quando, por exemplo, o tema das aulas fosse a
apresentacdo da Segunda Guerra Mundial e do periodo nazista.
O professor de Filosofia poderia trabalhar um texto como
‘Educacao apds Auschwitz’, de Theodor W. Adorno, articulando
suas aulas com as do professor de Histdria. Logo em seguida,
poderia pensar a criagdo da Organizacdo das Nacgdes Unidas e
sua Carta de Principios, juntamente com uma discussdo sobre
direitos humanos, em que pensadores da Filosofia moderna
seriam essenciais, como John Locke, Jean-Jacques Rousseau
e Immanuel Kant. A apresentacédo da Revolugéo Francesa e das
revolucdes do século XIX poderia ser acompanhada por textos
de Karl Marx com o professor de Filosofia. [...] Poderia escolher,
por exemplo, um tema de estética e trabalha-lo em conjunto com
o professor de Literatura [e de Arte]; poderia escolher um tema
de ética e trabalh&-lo com o professor de Biologia (em problemas
de bioética, por exemplo) ou com o professor de Geografia (no
exame de problemas ambientais, por exemplo). (CURRICULO
DO ESTADO DE SAO PAULO, 2011, p117).

Uma das preocupacdes da Filosofia no Ensino Médio diz respeito a

construgdo e reconstrucdo de valores, como ja enunciados pelos curriculos
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educacionais, pautada em autores que deem suporte a pratica escolar capaz de
emancipar o individuo e que venha de encontro aos objetivos tracados em
declaragdes e planos que determinam caminhos para a promoc¢ao da cultura em
direitos humanos.

Assim sendo, os alunos do Ensino Médio vivenciam durante trés anos
letivos temas como ética e educacdo, com a funcdo de construir argumento
critico sobre praticas sociais de discriminagdo e preconceito. Nessa perspectiva,
a discussao aqui levantada adquire contornos ensaistas nas escolas publicas
paulistas. Se esses alunos ja estdo sensibilizados a pensar a contribuicdo da
educacdo em sua formacao moral e civica, com a inclusédo da leitura dos filosofos
Kant e Adorno, sobre o esclarecimento, aliados a leitura da DUDH e algumas
experiéncias vividas em Auschwitz; pode-se ir além da discusséo superficial da
funcdo da EDH e culminar com o desenvolvimento efetivo do espirito critico e
adocéao de novas posturas na superacao dos conflitos sociais, da desigualdade,
do racismo e dos preconceitos diversos.

Essas propostas preveem a intervencdo da disciplina de Filosofia na
formacdo de uma cultura de direitos humanos. Se no passado, foi por meio da
colaboracéo de fildsofos que se pensou a no¢do de dignidade humana, agora é
por meio dos estudos desses pensadores que a Filosofia pode contribuir para
construcdo de valores democraticos através de uma acéo educativa.

Dessa forma, a Filosofia no Ensino Médio pode tornar-se passaporte para
construgéo de uma cultura dos direitos humanos. A insergéo da disciplina como
componente curricular da Educacdo Baésica permite analisar, in loco, a
diversidade vivida dentro da escola.

Sendo o ambiente escolar terreno fértil de relacdes, conflitos, vinculos e
disputas, a escola apresenta-se como espaco para intervengcdo do pensamento
filoséfico voltado para desencadear um processo de formacdo ética e de
construcdo de um olhar para o outro, voltado para a justica, a diversidade e a
igualdade.

Para isso faz-se necessario, rever posturas educacionais de abordagem
e desenvolvimento do tema e, sociais na promocéao valores tradicionais e do

Senso comum.
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Antes de propor uma intervencdo para superacdo de paradoxos e
dicotomias pela contribuicdo da disciplina de Filosofia € adequado analisar os
problemas que barram sua atuacéao.

No que se refere a educacdo, cogita-se pelo menos trés problemas
enfrentados fazendo barreira na promoc¢éo de uma cultura dos direitos humanos.
O primeiro, é o choque entre os valores da cultura em direitos humanos com a
cultura tradicional e com o conservadorismo difundidos pelas diferentes midias
e redes sociais. O segundo, € a capacitacdo dos docentes e, por ultimo, e ndo

menos importante, a selecédo de disciplinas para os curriculos educacionais.

E coerente analisar cada barreira mencionada acima para de fato alcancar
a adocao de posturas que efetivem a humanizacdo esperada. No caso das
diferentes midias é preciso entender a capacidade de influenciar ou até mesmo
doutrinar os valores reproduzidos na sociedade, surgindo como uma hova

estrutura tutelar3?.

Se a cultura brasileira se estruturou em préticas de exploracdo do ser
humano, de desvalorizacdo do individuo pela condicdo social ou econémica, as
diferentes midias trabalharam no reforco de tais pensamentos. Desde o advento
da televisdo até ao surgimento das redes sociais percebe-se a divulgacdo de
conceitos e valores, as vezes de forma subliminar, porém sempre equivocados

sobre os direitos humanos, atrelando esses a anuéncia da violéncia.

Muitas vezes, por esses meios, difunde-se 0 pensamento de associacfes
que denotam falta de conhecimento empirico sobre o tema. Declaragdes como
“bandido bom, é bandido morto”, “direitos humanos, para humanos direitos”
tornam-se senso comum e frequentemente reproduzidos em sociedade,
carregando em si 0 preconceito e o desprezo caracteristicos de sociedades que

carregam um passado colonial e patriarcal.

32 Kant (2008), criticava instituig8es tutelares, que cumpriam a funcéo de convencer o homem da
comodidade da menoridade. “Nao preciso necessariamente pensar, se posso apenas pagar;
outros se incumbirdo por mim desta aborrecida ocupacao. Porque, junto a maioria dos homens
(inclusive o belo género) considera a passagem a maioridade, ja em si dificil e muito perigoso,
para isso é que os tutores de bom grado ocupam-se de assumir a diregdo sobre eles. ” (Kant,

p-2)
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Benevides (2007), relata a manipulacao da fragilidade de valores

éticos da cultura brasileira por meio dos veiculos de comunicacdo em massa:

A mudanca cultural necesséria deve levar ao enfrentamento de
tal heranca e ainda ser instrumento de reagdo a duas
deturpacbes que fermentam entre nds sobre os direitos
humanos. A primeira delas, bastante difundida na sociedade,
inclusive entre as classes populares, refere-se a identificacao
entre direitos humanos e direitos da marginalidade, ou seja, séo
vistos como “direitos dos bandidos contra os direitos das
pessoas de bem”. Essa deturpacdo decorre certamente da
ignorancia e da desinformacdo, mas também de uma perversa e
eficiente manipulacéo, sobretudo nos meios de comunicacao de
massa, como ocorre com certos programas de radio e televisao,
voltados para a exploracdo sensacionalista da violéncia e da
miséria. (BENEVIDES, 2007, p.2)

Tais declaracdes mencionadas negam a nocdo de homem com dignidade
e denotam rejeicdo ou até mesmo uma espécie de resisténcia em aprovar uma
cultura em direitos humanos. Questbes como essas precisam ser contrapostas
por meio de argumentos esclarecedores sobre as experiéncias ruins vivenciadas
em sociedade que poderiam se diluir a medida em que ha uma mudanca no
modo de ser ou agir no dia a dia.

O segundo problema a ser revisto é a formacéo e pratica dos professores.
Antes de analisar a execucdo do trabalho docente é preciso levar em
consideracéo, que este, € um individuo imerso na sociedade que carrega, junto
em sua historia, elementos da cultura colonial a serem superados. Nesse
sentido, discute-se a formacao e a capacitacao profissional dos professores da
Educacdo Basica para educar em direitos humanos, ou seja, a EDH é uma
conquista social, porém € necessario que o mediador entre os valores e o
educando viva atento aos preceitos da cultura dos direitos humanos.

Diante do panorama da educacéo em direitos humanos o professor deve
ensinar além dos conteudos formais dos curriculos. O professor passa a ocupar
a funcdo de mediador entre o conhecimento da realidade dos alunos e o
conhecimento técnico curricular e, para tanto, deve oferecer acesso as
competéncias sOcio emocionais e incentivar posturas éticas de respeito as
diferencas.

Nessa perspectiva, o professor deve ser capaz de vencer suas proprias

amarras com a cultura dos direitos humanos, pois a escola assume se reveste
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do papel de incentivadora e promotora de novas interpretacdes sociais de cunho
humanistico. Precisa estar preparado para oferecer um ambiente propicio ao
debate das questdes relacionadas aos direitos humanos e a formacao de
cidaddos conscientes, completos, autbnomos.

O PNEDH (2018), propde o0s seguintes topicos para uma boa capacitacéo
do profissional apto a educar em direitos humanos;

Formacéo e capacitacdo de profissionais

» promover a formacao inicial e continuada dos profissionais,
especialmente aqueles da area de educacéo e de educadores
(as) sociais, em direitos humanos, contemplando as areas do
PNEDH.

* oportunizar acfes de ensino, pesquisa e extensao com foco na
educagdo em direitos humanos, na formagéo inicial dos
profissionais de educagéo e de outras areas.

+ estabelecer diretrizes curriculares para a formagéo inicial e
continuada de profissionais em educacédo em direitos humanos,
nos Vvarios niveis e modalidades de ensino.

* incentivar a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade na
educacdo em direitos humanos.

* inserir o tema dos direitos humanos como conteudo curricular
na formacgéo de agentes sociais publicos e privados. (BRASIL,
2018, p. 16)

Seguindo as orientacdes do Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos (2018), o professor deve primeiramente estar capacitado para pér em
pratica um curriculo que preze a valorizacdo do homem e, para esse fim, é
preciso ir além dos curriculos tradicionais e assumir uma postura de oposicao a
uma educacao técnica, voltada apenas para a legitimacao da razao instrumental,
na busca de melhores intervencdes educativas.

O docente preparado compreende a complexidade da formacdo em
direitos humanos, uma vez que esta requer além da mudanca de postura, a
capacidade de reconhecer a diversidade presente em uma sala de aula
composta por diferentes perfis que a compde como em qualquer agrupamento
humano. Para tanto, deve-se estar atento ao desenvolvimento de cada aluno,
respeitando- se a realidade e a individualidade presente em cada sujeito.

O professor deve desempenhar o papel de incentivador para o aluno
realizar novas descobertas; porém isso ndo ocorre ao acaso, é preciso planejar
e elaborar, com o0 apoio de material pedagdgico que contemple a visédo
humanista, um conjunto de estratégias que permitam expressar valores, numa

relacdo dialdgica, resultando em um posicionamento critico e autbnomo.
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Quando um professor inclui em seu plano de aula praticas de ensino que
direcionem para uma educagdo emancipatoria, ele cumpre com 0 compromisso
de auxiliar na formag&o da cultura dos direitos humanos e cumpre seu papel
essencial na formacéo da postura autbnoma dos alunos, pois, orienta e conduz
pessoas no caminho do esclarecimento.

O terceiro problema reside nos curriculos e na sele¢cdo dos conteudos
ensinados em sala de aula. A EDH, precisa rever a ado¢cdo de conteudos
envelhecidos pelo tempo para outro formato, de maneira a dar uma nova
significacdo com uma visdo atrativa e motivadora para os alunos da Educacéo
Bésica atual.

A centralidade da educacao em direitos humanos, passa por englobar os
conteudos formais de maneira a problematiza-los pela vertente contemporanea,
entendendo que a educacdo estd sempre se transformando diante da
necessidade de producéo de valores de uma sociedade.

Nesse sentido, a EDH traz para o foco da educacao as vivéncias de cada
aluno em sua realidade. Os valores dos conteudos formais aliados aos valores
experimentados, quando contestados pelos alunos, provocam uma pluralidade
de possibilidades de construcdo ou reinvencédo de novos valores, de maneira
democratica e cidada.

Como consequéncia do enfoque dessa nova perspectiva de trabalhar
valores em sala de aula deve ser interdisciplinar, relacionando os contetdos
diversos de disciplinas diferentes em um mesmo intuito, a consolidagéo de uma
cultura dos direitos humanos. De anteméo, é preciso que a escola, como
comunidade escolar, envolva o relacionamento entre seus agentes e que 0s
conteudos e as praticas pedagdgicas, assumam o compromisso de garantir, por
meio da sua articulacdo, a efetivacdo dos valores humanos, objetivando a
participacdo critica, ativa e emancipada dos alunos no meio onde vivem. A
primeira cartilha de educacédo em direitos humanos (2015), feita pela secretaria
de educacgéo do municipio de Sdo Paulo, almeja:

Garantir o exercicio do didlogo o tempo todo é fundamental.
Lembrar que a opinido de todos tem valor, que no didlogo
construimos conhecimento juntos e nos desenvolvemos, que é
comum mudar de ideia, transformar uma opinido. Assim, algo
gue sempre foi de um jeito pode ser de outro. Cada um pode
olhar e entender a mesma questdo de formas diferentes. A
Educacao em Direitos Humanos chama a todos para uma atitude
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flexivel, em que a mudanca deve ter espaco o tempo inteiro.
(SAO PAULDO, 2015, p.8).

A abordagem da EDH deve ser interdisciplinar, porém percebe-se na
disciplina de Filosofia a capacidade de sensibilizar e estimular a motivagédo dos
alunos e, dessa forma transformar, por meio da atividade reflexiva, o senso
comum em conhecimento.

Para Aranha (2018), a acdo do professor de Filosofia auxilia na compreenséo
dessa transformacéao.

Encontramos ai uma das funcBes do professor de filosofia no
ensino médio, ao oferecer condicdes para transformar a
experiéncia vivida numa experiéncia compreendida. E como
realizar esse projeto? Certamente por meio de conceitos e
exercitando a argumentacdo com base na tradicao filosdfica.
(ARANHA, 2018, p.3)

A Filosofia, enquanto, carrega em sua natureza a atividade racional como
centro da producdo do conhecimento estimulado pelo questionamento e pela
busca na compreenséao das diferentes dimensdes do mundo. Enquanto disciplina
da Educacédo Bésica, preza por reflexdes que visem o autoconhecimento, a
curiosidade e a exploracdo do mundo; condices filoséficas que sdo adequadas
a etapa escolar.

No entanto, assim como a cultura em direitos humanos, a disciplina de
Filosofia encontra suas barreiras. O preconceito com a atividade filoséfica e a
difuséo de ideais que pregam os conceitos filosoficos como supérfluos, induzem
ao desprezo de conteddos que nutrem o questionamento e o pensar no sentido
de valorizar 0s conhecimentos técnicos que atendem ao projeto de
instrumentalizagéo do conhecimento.

O caminho para vencer tais problemas pode estar ligado a metodologia
utilizada em sala de aula, de acordo com Aranha (2018):

Ao escolher o contelido a ser discutido em cada ano do curso,
ocorre algo semelhante: nas disciplinas das &reas de
matematica e ciéncias da natureza, por exemplo, o campo do
saber é aceito pela comunidade cientifica, o que orienta o
professor dessas disciplinas na composi¢cdo daquele contetdo.
Ja para a aula de filosofia, a flexibilidade de escolha permite a
diversidade tanto do contetdo como da metodologia

empregada. (ARANHA, 2018, p. 4).
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Nesse sentido, faz-se necessario pensar ferramentas de cunho
pedagdgico nas quais a disciplina de Filosofia possa cooperar na superagao
desse paradoxo e na efetivagdo de uma educacéo libertadora.

Diante do contexto escolar atual, a disciplina de Filosofia contribui para
desvencilhar a dicotomia educacional. Oferece por meio de leitura de textos,
debates em sala de aula que despertam o0 senso critico de jovens e
adolescentes.

Aliar o pensamento filoséfico com a educacao em direitos humanos é dar,
aos educandos, condicBes de transformar a diversidade escolar em material
concreto da condicdo humana, de adquirir consciéncia sobre a formacao soécio-
histérico que compartilham e promover a tdo desejada cultura em direitos
humanos.

O Curriculo de Ciéncias Humanas do Estado de Sao Paulo (2011) levanta
alguns questionamentos sobre como colocar em pratica tamanha complexidade
da Filosofia.

Entretanto, embora ainda sejam poucas as vozes
gquestionadoras da importadncia do ensino da Filosofia, os
profissionais da Educacédo, em geral, e os da Filosofia, em
particular, manifestam preocupacado quanto a algumas questdes
fundamentais: “Como ensinar Filosofia?” ou “Como formar
professores para ensinar Filosofia no Ensino Médio?”; “E os
CUrsos superiores, sera que preparam adequadamente esses
professores?”; “Qual a qualidade do material didatico
disponivel?”; “Como despertar o interesse dos alunos e
incentiva-los a pensar filosoficamente?”.( Sao Paulo, 2011, p.
117).

Em resposta a essas questdes, o primeiro passo para o desenvolvimento
de uma proposta de acdo que atraia o publico jovem para essa perspectiva da
Filosofia apoia-se na diferenciacdo entre ensinar Filosofia e ensinar a filosofar.
Assim como ja anunciava Kant, “Nao se ensina filosofia, ensina-se a filosofar”.

E importante para o conhecimento e para ascensao cultural dos alunos
entender o processo historico da formacao filosofica, mas sem estar dissociado
da acéao filosofica. A historia e o desenvolvimento do pensamento filoséfico
tornam-se emancipatorios quando oferecem condicdes para o aluno questionar
temas contemporaneos e, até mesmo, relacionar sua realidade com a

contribuicdo de grandes pensadores.
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Reforcando tal pensamento a Filosofia emerge no Ensino Médio como
aparato de emancipacéo, ja que se coloca como mediadora de novas praticas
de questionamento de vivéncias proximas, da realidade do aluno, ou questdes
politicas, sociais, econémicas e humanas de grande amplitude, que envolve uma
coletividade.

E claro que o desenvolvimento de uma pratica questionadora vem de um
processo, por isso, deve ser estimulado durante os trés anos do Ensino Médio,
para colher seus efeitos. No entanto, se bem fundamentada em correntes
filosoficas, no caso da disciplina de Filosofia, feita de maneira atrativa através da
correspondéncia entre conceitos e acdo questionadora, torna-se possivel de ser
ensinada e difundida.

Se a esséncia do ser humano toma consisténcia no ato de questionar, a
Filosofia emerge como estratégia para o desenvolvimento dessa habilidade ou
mesmo do habito de pensar e buscar respostas. A Filosofia, carrega uma misséo,
colocar-se como prética que une 0 pensar com 0 questionar e assim, ampara a
busca de respostas para o contexto social atual.

A unido do pensar e do questionar retoma, por meio da Educacéo Basica,
o projeto iluminista, ou seja, por meio do estimulo ao uso da razédo € permitido
ao aluno filosofar, agéo que o leva a reconhecer a si mesmo.

Segundo Severino (2010), o aluno que atinge maturidade filosofica
garante o pensamento autdbnomo e, assim, caminha para compreensao e
transformacdo do contexto em que esta inserido. Mediante essa forma de
encarar a construcdo do pensamento autbnomo conclui-se que, ensinar a
filosofar colabora para formacé&o da cultura dos direitos humanos, pois conduz o
sujeito social ao surgimento do ser ativo na construcao de valores.

O que se visa é subsidiar o adolescente com vistas a conquista
e a pratica do exercicio de uma reflexdo capaz de assegurar-lhe,
com autonomia e consisténcia, uma compreensdo mais segura
dos sentidos, conceituais e valorativos, que norteiam sua pratica
e, consequentemente, sua existéncia, sem descontextualiza-la
em relacdo as condicGes historicas reais em que ela se
desenrola. Portanto, a presenca da Filosofia no curriculo do
Ensino Médio justifica-se pela contribuicdo que € chamada a dar
para o desenvolvimento intelectual do adolescente, com vistas a
subsidia-lo na ressignificacdo de sua experiéncia e na sua
realizacdo como sujeito pessoal autbnomo, participante da vida
da polis, como cidad&o. (SEVERINO,2010, p.2).
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A disciplina de Filosofia incluida na perspectiva da criticidade e assim
definida, promove a ideia de aprender a atividade de filosofar que ganha ainda
mais forca em detrimento do simples conhecimento das teorias filoséficas sem
conexao com suas experiéncias de vida. A atitude filosofica e suas indagacoes
da realidade, cooperam para o desenvolvimento do pensamento critico e do
anseio para compreensao das “leis” que regem a relagdes sociais essenciais na
formacéo de um jovem ativo, com o desenvolvimento do pensamento autdnomo,
tdo necessario ao exercicio da cidadania.

Reforcar que a Filosofia como componente curricular possibilita adequar
sua proposta de ensino para formacgédo de uma cultura dos direitos humanos e
mais do que um conjunto de objetivos a serem alcangcados no ambito
pedagogico, essas adequacdes possibilitam um projeto maior, 0 acesso a
conceitos como identidade, autonomia e liberdade tdo necessarios para vida
individual e coletiva.33

E importante ressaltar que conceitos como identidade, autonomia e
liberdade, residem no seu principio gerador que foi o projeto iluminista. Aliar a
aprendizagem de direitos, a consciéncia de si e a formacédo democrética/ cidada,
capaz de pensar o outro aos elementos fundamentais da educacao em direitos

humanos, ndo podem ser pensados longe de sua matriz, a Filosofia.

33 Para analise do conjunto de competéncias da BNCC ver apéndice A — Competéncias
Especificas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas para o Ensino Médio.
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4. PRODUTO

Tem-se por principio que a funcdo da escola € formar alunos-cidadéos no
que se refere ao desenvolvimento de normas, podendo ser elas escolares,
familiares, de relacionamentos interpessoais e sociais. Considerando que, este
processo deve acontecer por meio de uma construgao que se faz na interagao
entre os sujeitos de aprendizagem, necessitam de orientacdo e de educadores
como norteadores do conhecimento.

Nesse sentido, respeitando esse ponto de vista educativo, ndo basta fazer
com que os alunos obedecam as regras do convivio escolar, para que a
formacdo do individuo seja completa. Eles precisam aprender a agir com
autonomia, promover valores éticos e impulsionar o ideal de dignidade humana.

Refletindo sobre a promocédo da autonomia do individuo, Carvalho (2002)
defende uma educacao pautada na constru¢ao da cidadania e da ética:

O ideal de uma educacdo que se empenhe em formar e
aprimorar a conduta dos jovens, de forma que esta venha a ser
fundada no respeito a certos principios fundamentais da vida
publica e da dignidade do ser humano, - ou seja, o ideal de uma
formacao para o exercicio da cidadania e para a conduta ética -
, esta entre 0s objetivos mais amplos e ao mesmo tempo mais
consensuais da acao educativa escolar. (CARVALHO, 2002, p.
157).

Diante desse pensamento, também passa a ser funcdo da Filosofia, na
Educacao Basica, a promocao de condicbes para o surgimento do individuo
autbnomo e emancipado.

Em paralelo a essa ideia, Gallo (2012) argumenta que a sensibilizagao
deve ser a estratégia inicial desse processo. Dessa forma, as tantas
transformacdes tecnoldgicas e o rapido acesso a informacdes vem ao encontro
com a razao instrumental e, podem ser repensadas e compreendidas sob a
l6gica das teorias emancipatérias, que se revelam eficazes para sensibilizar
alunos na leitura de textos classicos, como os de Adorno e Kant, que aliados,
geram reflexdo sobre a funcéo do individuo emancipado.

Evidencia-se, seguindo o raciocinio de Gallo (2012), que para a Filosofia
ser de fato significativa para o aluno na criagdo de valores, faz-se necesséria a

criacdo de mecanismos para sensibiliza-lo.
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De acordo com 0s expostos, aliados as teorias de Kant e Adorno, é questionavel
se o0 posicionamento da educacao atual diante da dualidade de sua funcéo é ser
agente de promocdo da autonomia do homem capaz de pensar a sua funcao
social e a realidade ao seu redor ou ser mecanismo de instrumentalizacao de
pessoas fadadas a reproducéo de técnicas e valores mercadoldgicos. Sobre isso
o curriculo de Estado de Sdo Paulo (2011) diz:

Ao dispor sobre esse objetivo de compreensdo do
sentido, a LDBEN esta indicando que nao se trata de
formar especialistas nem profissionais. Especialistas e
profissionais devem, além de compreender o sentido,
dominar a estrutura conceitual e o0 estatuto
epistemolégico de suas especialidades — ndo é esse
0 caso dos alunos da educacédo basica. Como estdo na
escola, preparando-se para assumir plenamente sua
cidadania, todos devem passar pela alfabetizacdo
cientifica, humanista, linguistica, artistica e técnica para
gue sua cidadania, além de ser um direito, tenha
qualidade. O aluno precisa constituir as competéncias
para reconhecer, identificar e ter visdo critica daquilo
gue é proprio de uma area do conhecimento e, a partir desse
conhecimento, avaliar a importancia dessa area ou
disciplina em sua vida e em seu trabalho. CURRICULO
DO ESTADO DE SAO PAULO, 2011, p.20)

Para superar essa discrepancia, Adorno (1995, p.169) argumenta que:
"Acredito que nao fazemos jus completamente a questdo da emancipacéo se
Nao iniciamos por superar, por meio do esclarecimento, o falso conceito de
talento, determinante em nossa educag&o”. Para Kant (2005, p.63), “E dificil,
portanto, para um homem em particular desvencilhar-se da menoridade que para
ele se tornou quase uma natureza”. Aqui a Filosofia, enquanto disciplina, assume
a responsabilidade de desenvolver a autonomia do pensamento e a reflexdo
individual, como também a capacidade necessaria para reconhecer o outro como
detentor de direito e interagir com base no respeito matuo.

Esses impasses vivenciados pelo sistema educacional de hoje
apresentam alguns agravantes que precisam ser superados, que vao além do
apenas repensar a razao instrumental e a minoridade do homem, mas perpassa
a funcado de formar cidaddos capazes de interferir de maneira autbnoma, no seu

contexto social e promover a cultura em Direitos Humanos.

70



4.1 A UTILIZACAO DAS HISTORIAS EM QUADRINHOS (HQS) COMO
INSTRUMENTO DE MOTIVACAO PARA APREENDER A FILOSOFAR.

O objetivo desse trabalho € construir um produto pedagdgico que
aproxime o estudante adolescente, prioritariamente do Ensino Médio, das
concepcoes filosoficas de emancipacdo e autonomia. A proposta apresentada
agui vai aléem da elaboracdo de um método de ensino ou de estratégias de
aprendizagem, implica em atuar como parte da solucédo de um problema que a
disciplina de Filosofia enfrenta, o de como ensina-la.

Sabendo do teor subjetivo da Filosofia diante dos curriculos de outras
disciplinas, os professores, enfrentam o desafio da sensibilizagdo do publico
alvo. A definicdo de estratégias constitui-se 0 elemento determinante para o
sucesso para aprendizagem efetiva, por isso, elaborar formas para atrair a
atencao dos alunos torna-se o elemento determinante para obter os resultados
pretendidos.

Partindo da vertente filosdéfica, propdem-se uma mudanca na perspectiva
de seu ensino. Inovar ou renovar padrées estabelecidos de aula mostra-se um
elemento favoravel de aprendizagem, sendo indispensavel para o objetivo
proposto, que é o despertar no educando o desejo pela mudanca no campo da
acdo, em gque esse entenda sua funcdo na sociedade enquanto agente de
transformacdo por meio da apreensdo de novos valores éticos, estéticos,
politicos e sociais, conduzindo a trajetodria da sua formacgéo para a consolidacéo
da cultura de direitos humanos.

Esse pensamento fundamenta-se nas palavras de Severino (2018):

A premissa em pauta é de que a aprendizagem da filosofia pelos

alunos do ensino médio é de fundamental importancia para sua
formacdo integral (bom, merece ser comentado mais). Ela
subsidia ndo s6 uma qualificac&o intelectual mais sélida desse
jovem aluno mas sobretudo contribui para a formagéo de sua
personalidade, desenvolvendo sua sensibilidade ética, politica e
estética. Ajuda assim, significativamente, o adolescente a que
venha a conduzir sua existéncia histérica com qualidade e
dignidade. (SEVERINO, 2018, p.1)
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Partindo de trés acepcOes metodoldgicas estruturantes do trabalho
filos6fico em sala de aula, surgiu a necessidade de pensar o projeto
EMANCIPA34,

Método e principios metodoldgicos. A relacdo entre método,
ensino e aprendizagem. As trés acep¢Oes metodoldgicas
principais no ensino de filosofia: o processo histérico; os
problemas; enfoque teméatico. Analise, selecéo e elaboracéo de
materiais didaticos. (HENNIN, 2018, p1).

As inquietagdes vivenciadas em sala de aula, enquanto professora, foram
0 principio motor para o surgimento desse projeto e da escolha da tematica. A
necessidade de pensar formas diferenciadas de combinacdo desses trés eixos
permitiu, mesmo que inicialmente, a elaboracdo de um plano de acdo que
envolvesse o conteudo formal das aulas de Filosofia, mas com abertura para

aplicacédo prética no contexto escolar.

Diante dos conflitos vivenciados no cotidiano de uma escola com maioria
de alunos de Ensino Médio, ficaram evidentes as amarras sociais a serem
repensadas, representadas por meio do coletivo que hora mais e hora menos
reproduzem posturas tipicas de uma sociedade controlada pela légica da razdo

instrumental e da massificacéo.

O relacionamento entre alunos ou deles com outros membros da
comunidade escolar, a reproducéo de discursos carregados de violéncia e senso
comum, o estimulo a valorizacdo do consumo direcionado pela midia e ainda, a
maior valorizacao pela ocupacéao social do que pela obtencdo de conhecimento,
deixou nitido a necessidade de aplicar estratégias voltadas para superacdo

dessas circunstancias.

Retomando o exposto por Adorno (1995), tais circunstancias remetem a
falta de consciéncia do coletivo que tira do homem o status de ser humano e
passa a ser identificado por Adorno como uma massa amorfa.

Pessoas que se enquadram cegamente em coletivos convertem
a si proprios em algo como um material, dissolvendo-se como
seres autodeterminados. Isto combina com a disposi¢cdo de
tratar outros como sendo uma massa amorfa. (ADORNO, 1995,

p. 5)

34 O proximo topico seréa destinado a explicagdo da estrutura do projeto, publico alvo e formas de
aplicacéo.
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Além de identificar posturas que legitimaram Auschwitz, Adorno deixa
indicado quais comportamentos devem ser superados para 0 nao retorno a
barbarie. Da mesma maneira como Kant (2005) sinalizava a necessidade de
romper com a tutela, Adorno (1995) propunha um contraponto ao poder cego
dos coletivos.

Mas aquilo que gera Auschwitz, os tipos caracteristicos ao
mundo de Auschwitz, constituem presumivelmente algo de novo.
Por um lado, eles representam a identificacdo cega com o
coletivo. Por outro, sdo talhados para manipular massas,
coletivos, tais como os Himmler, HOoss, Eichmann. Considero
gue o mais importante para enfrentar o perigo de que tudo se
repita € contrapor-se ao poder cego de todos os coletivos,
fortalecendo a resisténcia frente aos mesmos por meio do
esclarecimento do problema da coletivizagdo. Isto ndo € tédo
abstrato quanto possa parecer ao entusiasmo participativo,
especialmente das pessoas jovens, de consciéncia progressista.
(ADORNO, 1995, p.5).

Diante dessa perspectiva, ndo é ao acaso que Adorno e Kant foram os
referenciais tedricos escolhidos para justificar a necessidade do EMANCIPA. Os
dois autores encaixam-se dentro da primeira acepc¢do metodologica desse
trabalho, o processo historico.

A contextualizacdo histérica dos autores, Kant no periodo iluminista com
o projeto de emancipacdo do homem pelo uso da razdo e Adorno no pos guerra
argumentando sobre a necessidade de vencer a barbarie advinda da razéo
instrumental, explicitadas nas primeiras sessdes dessa, sao primordiais para um
projeto que prevé o despertar da consciéncia do adolescente sobre sua condicao
humana enquanto sujeito de direito e sua fun¢do enquanto cidadao e agente de
transformacao social.

O filésofo constata assim que faz parte de uma histéria, e as
vezes chega mesmo a conceber sua filosofia como o fim dessa
histéria, ou ao menos como um novo inicio. O conflito das
filosofias moveu muitos fildsofos a conceber suas filosofias como
uma descoberta da verdade que € a0 mesmo tempo a solugéo
desse conflito; e esse conflito, sendo historico, implica a
consciéncia histérica da reflexao filoséfica. (BOLZANI, 2018,

p.7)
Considerando o0 exposto, e partindo para a segunda acepcao
metodologica, pensou-se uma forma de combinar esses conteldos ja presentes
no Curriculo de Filosofia do Estado de S&ao Paulo, valorizando a aprendizagem

formal e a leitura de textos classicos, com uma nova abordagem, mais
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descontraida e que pudesse despertar, pelo imaginario do aluno pautado na
leitura de histéria em quadrinhos (HQs), o retrato de conceitos e concepgdes de

momentos histéricos.

O uso das HQs em sala de aula, ou como recomendacéo de leitura, ja ndo
€ novidade no campo da educacéo. A recomendacao desse género textual passa
pela leitura de quadrinhos mais simples na fase de alfabetizacdo até a
representacdo de classicos da literatura.

Por muito tempo, tal género pode ter sido considerado como
uma leitura de baixa qualidade, pautado na falsa premissa de
que ler quadrinhos é facil. Mas, na verdade, segundo Mendonca
(2007), determinadas histérias em quadrinhos demandam
estratégias de leitura sofisticada, além de um alto grau de
conhecimento prévio, sendo quase que destinadas apenas aos
iniciados nos enredos de seus personagens. Atentando-se para
recursos diversos de seu funcionamento, as HQs podem ser
exploradas para fins didaticos, como se faz com qualquer
género. Nas atividades de leitura, por exemplo, o uso de varios
aspectos da producdo de sentido pode fornecer a base das
atividades propostas. (Producgfes Didatico-Pedagogicas, 2016,

p.7)

A proposta de inserir a leitura das HQs, almeja op¢des que caminhem
para 0 mesmo objetivo, a formacao integral. A vantagem do uso das HQs é que
essas tém a capacidade de conciliar imagens a narrativas e permitem ir além,
pois carregam uma concepcao estética que aflora criatividade e sensibiliza o
aluno para situacfes apresentadas. Esses fatores usados metodologicamente

ajudam na etapa da problematizacéo do tema.

Orozco-Gomes (2011, p. 169), ao refletir sobre a vinculagao das
novas tecnologias de informagdo aos processos educativos,
identifica dois tipos de racionalidades, a eficientista e a da
relevancia. O autor afirma que o objetivo principal da segunda —
gque parte do sujeito educando e de seu contexto e tem como
ponto de chegada o contetdo — “[...] ndo estaria no ensino, mas
no aprendizado, entendido aqui ndo somente um resultado a
partir de certos insumos, mas sim como processo realizado em
situacdes especificas que procuram abertamente estimula-lo. ”
A aplicacdo das histérias em quadrinhos em ambiente escolar
deve ser encarada da mesma forma. (SANTOS, R. E;
VERGUEIRO, W, 2012, p.84).

No caso do projeto EMANCIPA, as HQs selecionadas inicialmente
amparam as discussdes levantadas durante as aulas de Filosofia visam
sensibilizar os alunos para a funcdo que Adorno propde a educacgéo, ser uma

forca de prevencao a barbarie. Inicialmente foram escolhidos quatro HQs que
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serdo trabalhados, paralelamente, por duas vertentes complementares, a

vertente filosofica e a vertente da promoc¢ao da cultura em direitos humanos.

Dentre as obras escolhidas, duas retratam por meio de relatos reais, as
atrocidades da Segunda Guerra Mundial, primeira histéria em quadrinhos
pensada para compor o EMANCIPA foi Maus de Art Spiegelman, a segunda a
adaptacao do Diario de Anne Frank em quadrinhos, - serdo utilizadas diferentes
edicOes para que sejam utilizadas de acordo com a realidade de cada unidade

escolar.

A terceira escolha, é uma cartilha explicativa sobre 0 que sao os direitos
humanos e como preserva-los elaborada por Ziraldo, tendo como personagem
principal o Menino Maluquinho, j& consagrado pela literatura infantil e por altimo
a HQ de Robson Vilalba, Notas de um Tempo Silenciado, que retrata o ultimo
periodo ditatorial brasileiro, fazendo uma andlise sobre a militAncia pouco
conhecida, a indigena e a negra em tempos de repressao.

Para finalizar, o terceiro aspecto metodolégico aponta o enfoque
tematico, da juncdo da leitura de obras ou trechos de obras classicas em
confronto com a leitura das HQs propostas, anseia conscientizar o estudante da
necessidade de emancipacao para superacao problemas atuais.

O resgaste historico-filoséfico proposto aqui deve capacitar os alunos para
encontrar o caminho para a formacao ética, humana e social, recebendo assim,

titulo de cidadao autbnomo.

4.2 PROPOSTA DE ACAO DOCENTE PARA EFETIVACAO DA
EMANCIPACAO POR MEIO DA EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS.

O projeto EMANCIPA foi elaborado a partir do levantamento de
referéncias bibliograficas, de acordo com o Curriculo de Filosofia do Estado de
Sao Paulo. Para tanto, foi realizado a comparacao entre correntes filoséficas,
autores e textos (cientificos ou em quadrinhos) que juntos orquestrassem uma
harmonia tematica.

O EMANCIPA é uma sequéncia didatica, que tem como obijetivo atingir

alunos de todo Ensino Médio, ressaltar a importancia de uma formacao ética e
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moral e de contribuir para formacgéo de uma cultura em Direitos do Homem com
foco na ideia de dignidade humana.

O Emancipa surge como sintese de um trabalho qualitativo de
levantamento e revisao bibliogréafica e consiste na elaboracdo de um aplicativo
na plataforma Sway da Microsoft Office, escolha feita pela facilidade de acesso,
de dispersdo e circulagéo de contetdo e da simplicidade no uso das ferramentas.

E importante frisar que acesso e dispersdo do contetido elaborado no
Emancipa é facilitado por um acordo entre a Secretaria do Estado de Séao Paulo
com Microsoft Office, que desde 2013 tem liberado, para todos os alunos e
professores, 0 acesso ao pacote Office 365 na qual o programa Sway faz parte.

Assim, a meta do EMANCIPA é atingir um grande numero de escolas,
ressaltando sempre que, o projeto nasce da necessidade de repensar a funcao
da escola como promotora de esclarecimento, sendo uma proposta de pratica
no ensino do curriculo de ciéncias humanas do estado de S&o Paulo.

Com uma tematica relevante e atualizada o EMANCIPA tem caréater
interdisciplinar- ver apéndice A -, com disciplinas como Histéria, Sociologia e
Geografia, e pode atender como publico alvo alunos de todo o Ensino Médio;
salientando que sdo os alunos da segunda série que estudam, durante o ano
letivo, temas como ética e reificacdo, bioética e minorias sociais.

O projeto visa cooperar com a aquisicdo de autossuficiéncia na
elaboracdo de argumentos criticos sobre praticas sociais de discriminacgéao,
preconceito e exclusdo social. Se a escola € um espaco em que esses valores
se manifestam, também passa a ser, por meio da atividade reflexiva, um grande
campo de criacao de consensos, de dialogos, de vivéncias.

Formado essencialmente por um conjunto de textos, resenhas e imagens,
a sequéncia didatica EMANCIPA, ndo tem caréater estatico. Deve ser alimentado
e atualizado por colabores e parceiros do projeto, professores da area que
gueiram contribuir, com novos temas periodicamente, podendo contar com a
colaboragéo de outros profissionais da educacdo. Também nédo se caracteriza
como uma sequéncia didatica, os textos disponiveis assemelham-se na temética
e apresentam uma ligacdo entre si, mas podem ser utilizados conforme a
necessidade e relevancia dos assuntos pelo docente.

Cumpre ressaltar, mais uma vez, que a produgdo do conhecimento

pautada nos valores de esclarecimento, cidadania e capacidade de pensar o
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outro deve ser alicercada a partir da leitura dos filésofos mencionados, aliados a
leitura de relatos em HQs. Para Vergueiro e Ramos (2009) as HQs podem ser
grandes aliadas no ensino de conteudos diversos ja que é considerada uma
pratica de leitura prazerosas em diferentes idades.

As histérias em quadrinhos, em seus diferentes géneros,
oferecem possibilidade diversas de aplicacdo no universo
escolar, em todos os seus niveis. Também configura pratica de
leitura desejavel para todas as idades. O desafio & saber olhar
0s quadrinhos como um recurso pedagdégico. Se isso foi feito o
profissional da &rea vai se surpreender com a gama de recursos
e contribuicdes que a linguagem e sua obra podem trazer para
0 ambiente escolar. E a educacéo brasileira, com certeza, sé tem
a agradecer. (VERGUEIRO e RAMOS, 2009, p.2).

Além dessas literaturas, é relevante desenvolver um estudo detalhado da
DUDH, o que possibilitaria aos estudantes a sensibilizacdo pelos valores como
ética, moral, tolerancia, empatia pelo outro, mediando o dominio de conceitos
hegemdnicos que favorecem apenas a técnica como instrumentalizagdo do
individuo.

Complementando esse raciocinio, Santos (2014) insere a perspectiva de
gue para atingir uma EDH que promova a emancipacao, é preciso que os alunos
compreendem que todos os individuos precisam ser vistos como seres de
direitos:

A hegemonia dos direitos humanos como linguagem de
dignidade humana é hoje incontestavel. No entanto, esta
hegemonia convive com uma realidade perturbadora. A grande
maioria da populacdo mundial n&o é sujeito de direitos humanos.
(SANTOS, 2014, p. 7)

Tendo em conta esses principios a primeira resenha, aborda uma
comparacao entre os textos Educacdo apdés Auschwitz, que trabalha as
condi¢cGes de instrumentalizacdo de pessoas no contexto da Segunda Guerra
Mundial, com a obra em quadrinho Maus — a historia de um sobrevivente, de Art
Spiegelman que retrata, por meio de relatos, as condi¢cdes que viviam as
pessoas em campos de concentracao.

A nocdo de reificacdo, conceito de Adorno, fica explicita diante da
representacdo grafica de Spiegelman. Alemaes vistos como gatos e judeus
como ratos, exemplificam a perseguicdo motivada por razbes politicas e

ideoldgicas.
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Silva (2017), também prop0e atividades pedagodgicas envolvendo a
mesma HQs Maus e argumenta que:

O objetivo é a partir da obra MAUS - A historia de um
sobrevivente, de Art Spiegelman, abordar a questédo sensivel em
torno da Segunda Guerra Mundial, mais especificamente o da
discriminacdo baseada na ideologia racial, que permitiu que o
século XX fosse marcado pelo Holocausto, hoje parte de uma
memoria globalizada, e por mais uma série de perseguicdes
motivadas por razfes politico, ideolégicas e sociais (SILVA,
2017, p.1).

A histéria de Anne Frank ganha destaque no EMANCIPA, pois abre o
leque da discussao, com grande repercusséao, o Diario de Anne Frank apresenta
diferentes versdes, obra literaria, diversas edicdes de HQs e longa-metragem.
Sendo um dos relatos mais lidos sobre as atrocidades da guerra, os conflitos
narrados por Anne Frank alcancam a emotividade do publico adolescente, pois
devido a proximidade das idades constitui uma referéncia muito significativa para
eles o relato das barbaries vividas.

Em contraponto ao momento pautado por sentimentos de perplexidade e
assombro, destaca-se aqui trés formas de comparacdo da obra com outras
vertentes que poderdo ser utilizadas em sala de aula, através do acesso ao
projeto.

A primeira comparacéo, feita na forma de resenha, vem no sentido de
estimulo e incentivo ao contato com a histdria. Esse texto apresentara as
diferentes edic6es com diferentes abordagens sobre o Diario de Anne Frank, e
servira de impulso para que cada estudante em sua singularidade escolha
aguele com que mais se identifica.

O segundo texto sobre a tematica sera de carater filoséfico, unindo a
teoria de Hannah Arendt sobre a banalidade do mal com a perda de significado
da vida, narrado por Anne Frank.

Para encerrar as contribuicdbes da adolescente judia, o EMANCIPA,
langcard um novo recurso a ser explorado, um longa metragem, Escritores da
Liberdade, que devera ser assistido e, na sequéncia, sera realizada uma critica
sobre o filme, baseado em historia real, de como alunos de periferia norte
americana conseguirem, por meio da leitura do livro Diario de Anne Frank,

romper com as dicotomias de sua realidade através do entendimento da
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necessidade de superacdo de comportamentos que rementem a barbarie da
Segunda Guerra Mundial.

Dando sequéncia as propostas que comporéo a plataforma, a produgéo
de um texto que incentive a leitura da DUDH, é indispensavel para que os
educandos tenham autonomia para analisar quando esses direitos sdo ou néo
respeitados.

Além de um texto motivador para leitura e analise de documentos sobre
direitos humanos, o EMANCIPA, ainda divulgara uma nota sobre a cartilha
ilustrada, Os Direitos Humanos, elaborada por Ziraldo, escritor brasileiro em
parceira com o Ministério da Educacdo e Secretaria Especial dos Direitos
Humanos.

A histéria em quadrinhos “Direitos Humanos” (2008) escrita por
Ziraldo em colaboracdo com o Ministério da Educagdo e a
Secretéria Especial de Direitos Humanos tem formato narrativo.
A finalidade central da obra é dar a mente educativa, de ampla
circulagdo gratuita, onde ha explicacdes acerca de diversos
temas da area que formam a cidadania. Tais textos sao
complementados por breves quadros que apresentam a
personagem Menino Maluquinho e a sua turma em situagdes
que elucidam o tema de forma ludica. (BLOTTA e CONRRADO,
2016, p.100)

Por fim, a contribuicdo de um texto que resgata a histéria recente do
Brasil. Fragmentos da ditatura militar séo retratados pelas HQs de Robson
Vilalba. Os leitores desse texto encontrardo uma relagéo entre a histéria proxima
de seu pais e a necessidade de pensar o esclarecimento de Kant.

EMANCIPA é um projeto de estimulo a EDH por meio do fomento a
leitura. Seus textos trazem para estudo os teoricos da Filosofia com uma
conotacdo diferente dos livros didaticos e, como resultado aliado a reflex@o
filosofica, despertam no jovem o interesse por novos roteiros.

Em esclarecimento, para aqueles que aderirem a proposta, as leituras
incentivadas, podem ser feitas em sala de aula, de maneira coletiva norteando
discussodes ou individualmente como um exercicio da autonomia. Entretanto, a
importancia é que o contato com diversas obras, proporcionara aos educandos
o reconhecimento de que a preocupacdo com a construcdo de valores éticos
capazes de levar ao esclarecimento € uma proposta antiga, apesar de ainda ser

fonte de preocupacao nas ciéncias humanas.
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5. RESULTADOS E CONTRIBUICOES

Considerando o estudo feito e os argumentos defendidos, conclui-se que
esses mecanismos pedagogicos expostos se constituem em ferramentas para
os educandos pensarem em quais momentos a razao instrumental os impedem
de olhar a realidade no viés do respeito ao outro, da dignidade e da tolerancia, e
que eles, como principio de autonomia, possam propor a¢des que 0s tornem
agentes transformadores dessa realidade

A visdo educacional humanista e emancipatéria pautada no estimulo da
leitura, conduz os alunos a construir significados a partir do discurso, deixando
de considera-lo uma sucessao de enunciados verdadeiros, prontos e acabados
para a adocdo de uma reflexdo em um ambito critico, € o que se pretende
alcancar.

Se consideramos que a Filosofia para alunos de Ensino Médio deve
enfatizar a premissa de filosofar, novas posturas serdo decorrentes desse
enfoque. Disso vai resultar a producdo do desenvolvimento do pensamento
autbnomo como fundamento da pratica da cidadania que, por sua vez, tem como
base uma atitude ética, ou seja, o entendimento do sujeito de fazer parte de uma
coletividade e de agir com responsabilidade perante esse grupo.

Para atingir o fim proposto , considerando uma proposta pedagodgica
critica e de intervencéo, faz-se necessario retomar pensadores lluministas que
ja problematizavam a formacao de um individuo esclarecido. Immanuel Kant, em
sua obra “O que é o Esclarecimento? ”, questionava-se como encontrar uma
solucéo para o que ele entendia como minoridade. Nesse sentido, tinha como
proposta rever ideais limitadores e tutelares do homem, que o impediam de se
emanciparem.

Theodor Adorno também argumentava sobre esse descompasso entre a
valorizacdo da razao instrumental e a educacdo. Segundo ele, a educacao
localiza-se entre a emancipac¢éo e a barbéarie. De acordo com esse pensamento,
Adorno defendia que o problema da educacao é ter permitido um afastamento
da producéo do conhecimento autbnomo e da capacidade de reflexao critica do
homem, para promover uma valoriza¢ao da repeticéo técnica e operacional, que

banaliza o conhecimento e transforma o ensino em mercadoria de massa.
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Esse impasse vivenciado pelo sistema educacional de hoje apresenta
alguns agravantes que precisam ser superados através da intervencao docente,
que vao além do apenas repensar a razdo instrumental e a minoridade do
homem, mas perpassa pela acdo do docente que tem a funcdo de formar
cidadaos capazes de interferir de maneira autbnoma, no seu contexto social.

A ordenacao de ideias, formagcdo de opinides, capacidade de fazer
perguntas instigantes e a busca para respostas, sao os resultados alcangcados
pelo ensino de Filosofia como um tempo de reflexdo e de carater criativo, além
dos limites de um pensamento “pronto” e reprodutivel, e um ponto de partida
para que se criem hébitos de reflexdo e criagéo fora da sala de aula.

Dessa maneira, 0 conjunto das ag0es propostas no EMANCIPA, visam
otimizar condicbes para que o0s alunos possam transferir o conjunto de
informacdes tedricas para a sua vida pratica, tanto a escolar como a social.

Se os alunos ja estéo sensibilizados a pensar a contribuicdo da educacao
em sua formag&o moral e civica, com a inclusédo da leitura dos pensadores Kant
e Adorno, sobre o esclarecimento, aliados com a leitura da Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos e algumas experiéncias vividas em Auschwitz; pode-se
levar além da discussdo superficial da funcdo da educacdo e desenvolver o
espirito critico na superacéo de conflitos sociais, da desigualdade, do racismo e
dos preconceitos diversos.

Diante do exposto conclui-se que esses mecanismos pedagdgicos podem
ser aliados para os educandos pensarem em quais momentos a semiformacao
e a razao instrumental os impedem de olhar a realidade no viés do respeito ao
outro, da dignidade e da tolerancia, e que eles, como principio de autonomia,
possam propor acdes que os tornem agentes transformadores dessa realidade

e promotores de um novo modelo social a ser vivido.
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APENDICE 1

Quadro I- Contribuicdes do Emancipa para 12 série do Ensino Médio por

componente curricular segundo Curriculo do Estado de Sao Paulo

(Ciéncias Humanas)

Componente Curricular: Filosofia

4° Bimestre

Conteudo

Contribuicéo do
EMANCIPA

Democracia e cidadania: origem, conceitos e
dilemas

Desigualdade social e ideolégica

Democracia e justica social

Os direitos humanos

Participacdo politica

TEXTO: O Menino
Maluquinho e a
Declaragao Universal
dos Direitos Humanos.

Quadro IlI- Contribuicées do Emancipa para 22 série do Ensino Médio por

componente curricular segundo Curriculo do Estado de Sao Paulo

(Ciéncias Humanas)

Componente Curricular: Filosofia

1° Bimestre, 2° Bimestre, 3° Bimestre e 4° Bimestre

Conteudo

Contribuicéo do
EMANCIPA

Introducgéo a ética: O eu racional

Autonomia e liberdade

Condutas massificadas

Alienagédo moral

Filosofia e educacgéo

A ciéncia e a condicdo humana

TEXTO: Anne Frank
para todos 0s gostos;
TEXTO: O Menino
Maluquinho e a
Declaragao Universal
dos Direitos Humanos;
TEXTO: Maus — relatos
de um judeu em Hgs
pela 6tica da Barbarie
de Adorno.

Componente Curricular: Histéria

2° Bimestre e 3° Bimestre

Conteudo Contribuicéo do
EMANCIPA
[luminismo TEXTO: Anne Frank

Revolucéao Francesa

Revolucao Industrial

A luta por direitos socialismo século XIX

para todos 0s gostos;
TEXTO: Maus — relatos
de um judeu em Hgs
pela ¢tica da Barbéarie
de Adorno.
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Componente Curricular: Sociologia

2° Bimestre e 3° Bimestre

Conteudo

Contribuicéo do
EMANCIPA

Cultura, consumo, consumismo e comunicacéo de
massa

Construcao da identidade pelos jovens

Divisdo do trabalho

Transformagdes no mundo do trabalho

Emprego e desemprego na atualidade

TEXTO: O Menino
Maluquinho e a
Declaragao Universal
dos Direitos Humanos

Quadro lll- Contribuicdes do Emancipa para 32 série do Ensino Médio por

componente curricular segundo Curriculo do Estado de S&o Paulo

(Ciéncias Humanas)

Componente Curricular: Filosofia

1° Bimestre

Contelido

Contribuicéo do
EMANCIPA

Superacdo de preconceitos em relacdo a Filosofia
e definicdo e importancia para a cidadania

TEXTO: Anne Frank
para todos 0s gostos;
TEXTO: O Menino
Maluquinho e a
Declaracéo Universal
dos Direitos Humanos;

Componente Curricular: Geografia

4° Bimestre

Contelido

Contribuicédo do
EMANCIPA

O terror e a guerra global

A globalizagdo do crime

TEXTO: Anne Frank
para todos 0s gostos;
TEXTO: O Menino
Maluquinho e a
Declaragao Universal
dos Direitos Humanos;
TEXTO: Maus — relatos
de um judeu em Hgs
pela 6tica da Barbéarie
de Adorno.

Componente Curricular: Historia

1° Bimestre 2° Bimestre e 3° Bimestre

Contelido

Contribuicéo do
EMANCIPA
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Imperialismo, Gobineau e o racismo

Primeira Guerra Mundial

Nazismo e racismo

Segunda Guerra Mundial

O mundo po6s Segunda Guerra Mundial

Guerra Fria

Golpes Militares no Brasil e na América Latina

Tortura e direitos humanos

Todos os textos
disponiveis na
plataforma

Componente Curricular: Sociologia

1° Bimestre 2° Bimestre e 4° Bimestre

Contelido

Contribuicéo do
EMANCIPA

Significado de ser cidadao ontem e hoje

Direitos civis, politicos, sociais e humanos

O processo de constituicdo da cidadania no Brasil

Constituicdo Brasileira de 1988

Direitos e deveres do cidadao

A expansao da cidadania para grupos especiais

Movimento sociais contemporaneos

Formas de participacéo popular no Brasil

Associativismo e democracia

Desumanizacdo e coisificacdo do outro

Reproducao da violéncia e da desigualdade social

Todos os textos
disponiveis na
plataforma
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ANEXO 1 - Objetivos Gerais do Programa Mundial de Educacéo em Direitos
Humanos.

* destacar o papel estratégico da educagdo em direitos humanos para o
fortalecimento do Estado democratico de direito;

« enfatizar o papel dos direitos humanos na construgdo de uma sociedade
justa, equitativa e democratica;

* encorajar o desenvolvimento de agbes de educagdo em direitos
humanos pelo poder publico e a sociedade civil por meio de a¢des conjuntas;

« contribuir para a efetivacdo dos compromissos internacionais e nacionais
com a educacao em direitos humanos;

« estimular a cooperagao nacional e internacional na implementacédo de
acOes de educacdo em direitos humanos;

» propor a transversalidade da educacdo em direitos humanos nas
politicas  publicas, estimulando o desenvolvimento institucional e
interinstitucional das acdes previstas no PNEDH nos mais diversos setores
(educacédo, saude, comunicacgao, cultura, seguranca e justica, esporte e lazer,
dentre outros);

« avancar nas acbes e propostas do Programa Nacional de Direitos
Humanos (PNDH) no que se refere as questbes da educacdo em direitos
humanos;

« orientar politicas educacionais direcionadas para a constituicido de uma
cultura de direitos humanos;

« estabelecer objetivos, diretrizes e linhas de acdes para a elaboragéo de
programas e projetos na area da educacao em direitos humanos;

« estimular a reflexdo, o estudo e a pesquisa voltados para a educagao
em direitos humanos;

* incentivar a criagao e o fortalecimento de instituicbes e organizagdes
nacionais, estaduais e municipais na perspectiva da educacdo em direitos
humanos;

» balizar a elaboracdo, implementagdo, monitoramento, avaliacdo e
atualizacdo dos Planos de Educacdo em Direitos Humanos dos estados e
municipios;

* incentivar formas de acesso as ag¢des de educagao em direitos humanos

para pessoas com deficiéncia.
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ANEXO 2 - Declaracéo Universal dos Direitos Humanos

Preambulo

Considerando que o reconhecimento da dignidade inerente a todos 0os membros
da familia humana e dos seus direitos iguais e inalienaveis constitui o

fundamento da liberdade, da justica e da paz no mundo;

Considerando que o desconhecimento e o desprezo dos direitos do Homem
conduziram a atos de barbérie que revoltam a consciéncia da Humanidade e que
0 advento de um mundo em que os seres humanos sejam livres de falar e de
crer, libertos do terror e da miséria, foi proclamado como a mais alta inspiracao

do Homem;

Considerando que € essencial a protecao dos direitos do Homem através de um
regime de direito, para que o Homem néo seja compelido, em supremo recurso,

a revolta contra a tirania e a opressao;

Considerando que é essencial encorajar o desenvolvimento de relacdes

amistosas entre as nacoes;

Considerando que, na Carta, os povos das Nag¢des Unidas proclamam, de novo,
a sua fé nos direitos fundamentais do Homem, na dignidade e no valor da pessoa
humana, na igualdade de direitos dos homens e das mulheres e se declaram
resolvidos a favorecer o progresso social e a instaurar melhores condi¢des de

vida dentro de uma liberdade mais ampla;

Considerando que os Estados membros se comprometeram a promover, em
cooperacdo com a Organizacdo das NacOes Unidas, o respeito universal e
efetivo dos direitos do Homem e das liberdades fundamentais;

Considerando que uma concepc¢ao comum destes direitos e liberdades € da mais

alta importancia para dar plena satisfacao a tal compromisso:

A Assembleia Geral proclama a presente Declaragcdo Universal dos Direitos
Humanos como ideal comum a atingir por todos os povos e todas as nacoes, a

fim de que todos os individuos e todos os o¢rgdos da sociedade, tendo-a
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constantemente no espirito, se esforcem, pelo ensino e pela educacao, por
desenvolver o respeito desses direitos e liberdades e por promover, por medidas
progressivas de ordem nacional e internacional, o seu reconhecimento e a sua
aplicacao universais e efetivos tanto entre as populacdes dos proprios Estados

membros como entre as dos territorios colocados sob a sua jurisdicao.
Artigo 1°

Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e em direitos.
Dotados de raz&o e de consciéncia, devem agir uns para com 0S outros em

espirito de fraternidade.
Artigo 2°

Todos os seres humanos podem invocar os direitos e as liberdades proclamados
na presente Declaracdo, sem distingdo alguma, nomeadamente de raca, de cor,
de sexo, de lingua, de religido, de opinido politica ou outra, de origem nacional
ou social, de fortuna, de nascimento ou de qualquer outra situacao. Além disso,
nao sera feita nenhuma distincdo fundada no estatuto politico, juridico ou
internacional do pais ou do territério da naturalidade da pessoa, seja esse pais
ou territorio independente, sob tutela, autbnomo ou sujeito a alguma limitacéo de

soberania.

Artigo 3°

Todo individuo tem direito a vida, a liberdade e a seguranca pessoal.
Artigo 4°

Ninguém sera mantido em escravatura ou em servidao; a escravatura e o trato

dos escravos, sob todas as formas, sédo proibidos.
Artigo 5°
Ninguém serd submetido a tortura nem a penas ou tratamentos cruéis,

desumanos ou degradantes.
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Artigo 6°

Todos os individuos tém direito ao reconhecimento, em todos os lugares, da sua

personalidade juridica.
Artigo 7°

Todos sé&o iguais perante a lei e, sem distin¢ao, tém direito a igual protecao da
lei. Todos tém direito a protecao igual contra qualquer discriminacdo que viole a
presente Declaracdo e contra qualquer incitamento a tal discriminacéo.

Artigo 8°

Toda a pessoa tem direito a recurso efetivo para as jurisdicdes nacionais
competentes contra os atos que violem os direitos fundamentais reconhecidos

pela Constituicdo ou pela lei.

Artigo 9°

Ninguém pode ser arbitrariamente preso, detido ou exilado.
Artigo 10°

Toda a pessoa tem direito, em plena igualdade, a que a sua causa seja equitativa
e publicamente julgada por um tribunal independente e imparcial que decida dos
seus direitos e obrigacdes ou das razdes de qualquer acusacdo em matéria

penal que contra ela seja deduzida.

Artigo 11°

1. Toda a pessoa acusada de um ato delituoso presume-se inocente até que
a sua culpabilidade fique legalmente provada no decurso de um processo
publico em que todas as garantias necessarias de defesa lhe sejam

asseguradas.

2. Ninguém sera condenado por a¢des ou omissdes que, no momento da

sua pratica, ndo constituiam ato delituoso a face do direito interno ou
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internacional. Do mesmo modo, nao sera infligida pena mais grave do que

a que era aplicavel no momento em que o ato delituoso foi cometido.

Artigo 12°

Ninguém sofrerd intromissfes arbitrarias na sua vida privada, na sua familia, no
seu domicilio ou na sua correspondéncia, nem ataques a sua honra e reputacgao.

Contra tais intromissfes ou ataques toda a pessoa tem direito a protecéo da lei.

Artigo 13°

1. Toda a pessoa tem o direito de livremente circular e escolher a sua

residéncia no interior de um Estado.

2. Toda a pessoa tem o direito de abandonar o pais em que se encontra,

incluindo o seu, e o direito de regressar ao seu pais.
Artigo 14°

1. Toda a pessoa sujeita a perseguicdo tem o direito de procurar e de

beneficiar de asilo em outros paises.

2. Este direito ndo pode, porém, ser invocado no caso de processo
realmente existente por crime de direito comum ou por atividades

contrarias aos fins e aos principios das Na¢des Unidas.
Artigo 15°
1. Todo o individuo tem direito a ter uma nacionalidade.

2. Ninguém pode ser arbitrariamente privado da sua nacionalidade nem do
direito de mudar de nacionalidade.

Artigo 16°

1. A partir da idade nubil, o homem e a mulher tém o direito de casar e de
constituir familia, sem restricdo alguma de raca, nacionalidade ou religido.
Durante o casamento e na altura da sua dissolu¢cdo, ambos tém direitos
iguais.

2. O casamento nédo pode ser celebrado sem o livre e pleno consentimento

dos futuros esposos.
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3. A familia & o elemento natural e fundamental da sociedade e tem direito

a protecdo desta e do Estado.
Artigo 17°
1. Toda a pessoa, individual ou coletiva, tem direito a propriedade.
2. Ninguém pode ser arbitrariamente privado da sua propriedade.

Artigo 18°

Toda a pessoa tem direito a liberdade de pensamento, de consciéncia e de
religido; este direito implica a liberdade de mudar de religido ou de convicc¢ao,
assim como a liberdade de manifestar a religido ou convic¢do, sozinho ou em
comum, tanto em publico como em privado, pelo ensino, pela prética, pelo culto

e pelos ritos.
Artigo 19°

Todo o individuo tem direito a liberdade de opinido e de expressao, o que implica
o direito de n&o ser inquietado pelas suas opinides e o de procurar, receber e
difundir, sem consideracéo de fronteiras, informacgdes e ideias por qualquer meio

de expressao.

Artigo 20°

1. Toda a pessoa tem direito a liberdade de reunido e de associacéo

pacificas.
2. Ninguém pode ser obrigado a fazer parte de uma associacao.
Artigo 21°

1. Toda a pessoa tem o direito de tomar parte na direcdo dos negécios,
publicos do seu pais, quer diretamente, quer por intermédio de

representantes livremente escolhidos.

2. Toda a pessoa tem direito de acesso, em condi¢cdes de igualdade, as

funcdes publicas do seu pais.

3. A vontade do povo é o fundamento da autoridade dos poderes publicos:

e deve exprimir-se através de elei¢cdes honestas a realizar periodicamente
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por sufragio universal e igual, com voto secreto ou segundo processo

equivalente que salvaguarde a liberdade de voto.

Artigo 22°

Toda a pessoa, como membro da sociedade, tem direito a seguranca social; e
pode legitimamente exigir a satisfagdo dos direitos econdmicos, sociais e
culturais indispensaveis, gracas ao esforco nacional e a cooperacao

internacional, de harmonia com a organizacéo e os recursos de cada pais.

Artigo 23°

1. Toda a pessoa tem direito ao trabalho, a livre escolha do trabalho, a
condi¢cBes equitativas e satisfatorias de trabalho e a proteccdo contra o

desemprego.

2. Todos tém direito, sem discriminacdo alguma, a salario igual por trabalho

igual.

3. Quem trabalha tem direito a uma remuneracao equitativa e satisfatoria,
que lhe permita e a sua familia uma existéncia conforme com a dignidade
humana, e completada, se possivel, por todos o0s outros meios de

protecao social.

4. Toda a pessoa tem o direito de fundar com outras pessoas sindicatos e

de se filiar em sindicatos para defesa dos seus interesses.

Artigo 24°

Toda a pessoa tem direito ao repouso e aos lazeres, especialmente, a uma

limitacao razoavel da duracao do trabalho e as férias periddicas pagas.

Artigo 25°

1. Toda a pessoa tem direito a um nivel de vida suficiente para Ihe assegurar
e a sua familia a saude e o bem-estar, principalmente quanto a
alimentacdo, ao vestuario, ao alojamento, a assisténcia médica e ainda
guanto aos servigos sociais necessarios, e tem direito & seguranca no

desemprego, na doencga, na invalidez, na viuvez, na velhice ou noutros
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casos de perda de meios de subsisténcia por circunstancias

independentes da sua vontade.

2. A maternidade e a infancia tém direito a ajuda e a assisténcia especiais.
Todas as criangas, nascidas dentro ou fora do matriménio, gozam da

mesma protecao social.
Artigo 26°

1. Toda a pessoa tem direito a educacao. A educacado deve ser gratuita, pelo
menos a correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino
elementar é obrigatério. O ensino técnico e profissional dever ser
generalizado; 0 acesso aos estudos superiores deve estar aberto a todos

em plena igualdade, em funcéo do seu mérito.

2. A educacao deve visar a plena expansao da personalidade humana e ao
reforco dos direitos do Homem e das liberdades fundamentais e deve
favorecer a compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas as nagoes
e todos os grupos raciais ou religiosos, bem como o desenvolvimento das

atividades das Nacdes Unidas para a manutencao da paz.

3. Aos pais pertence a prioridade do direito de escolher o género de

educacao a dar aos filhos.
Artigo 27°

1. Toda a pessoa tem o direito de tomar parte livremente na vida cultural da
comunidade, de fruir as artes e de participar no progresso cientifico e nos

beneficios que deste resultam.

2. Todos tém direito a protecdo dos interesses morais e materiais ligados a

qualquer producdo cientifica, literaria ou artistica da sua autoria.

Artigo 28°

Toda a pessoa tem direito a que reine, no plano social e no plano internacional,
uma ordem capaz de tornar plenamente efetivos os direitos e as liberdades

enunciadas na presente Declaracéo.
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Artigo 29°

1. O individuo tem deveres para com a comunidade, fora da qual néo é

possivel o livre e pleno desenvolvimento da sua personalidade.

2. No exercicio deste direito e no gozo destas liberdades ninguém esta
sujeito sendo as limitacbes estabelecidas pela lei com vista
exclusivamente a promover o reconhecimento e o respeito dos direitos e
liberdades dos outros e a fim de satisfazer as justas exigéncias da moral,

da ordem publica e do bem-estar numa sociedade democratica.

3. Em caso algum estes direitos e liberdades poderdo ser exercidos

contrariamente e aos fins e aos principios das Nac¢bes Unidas.

Artigo 30°

Nenhuma disposicéo da presente Declaragao pode ser interpretada de maneira
a envolver para qualquer Estado, agrupamento ou individuo o direito de se
entregar a alguma atividade ou de praticar algum ato destinado a destruir os

direitos e liberdades aqui enunciados.
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