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RESUMO

O objetivo da pesquisa foi avaliar e buscar validar uma maneira de organizar o
processo de ensino e aprendizagem do tema “Distancias e velocidades no mundo urbano e rural®,
sugerido pelos Parametros Curriculares Nacionais de Geografia para o 2° ciclo. O estudo
fundamentou-se na teoria ausubeliana de aprendizagem significativa, cujos pressupostos podem
alicergar e fomecer subsidios a pratica pedagogica.

Mais especificamente, o trabalho consistiu numa intervengdo, em que houve
elaboragdo e utilizagdo de material didatico sobre o tema escolhido. Essa intervengao enfatizou o
desenvolvimento de conceitos, habilidades e atitudes relacionadas a deflagracdo da aprendizagem
significativa da parte dos alunos. Estes freqiientavam a quarta série do ensino fundamental de uma
escola da rede publica de Presidente Prudente (SP) e possuiam diferentes niveis sécioecondmicos
dentre eles 16 eram do sexo feminino e 19 do sexo masculino, com idade variando entre 9 e 12
anos, aproximadamente.

Os alunos, em questdo, foram, inicialmente, submetidos a entrevistas para
identificagdo dos conhecimentos prévios sobre 0s conceitos essenciais a aprendizagem do contetdo
selecionado. Com base nesses conhecimentos prévios, foi preparado o material didatico, e
planejadas e efetivadas 17 aulas, que se subordinaram também aos principios da diferenciagao
progressiva e da reconciliagido integrativa, com a utilizagdo de mapas conceituais, entre outros
recursos. O registro das aulas foi realizado por meio de fotografias, gravagdes, cademos de
observagdes e requisicdo de material elaborado pelos alunos (exercicios, desenhos). Tais dados,
apds serem descritos e analisados, com base nos conhecimentos prévios dos alunos e dentro do
referencial ausubeliano, permitiram inferir a ocomréncia da evolugdo conceitual e aprendizagem
significativa da parte dos alunos.

A pesquisa mostrou que a teoria da aprendizagem significativa foi eficaz para a
consecugdo do objetivo proposto, bem como apontou a importancia do professor possuir formagao
suficiente para conseguir diferenciar progressivamente o conteddo didatico e mostrar semelhangas e
diferengas entre os conceitos que pretende ensinar. Além disso, ficou clara a importdncia da
influéncia dos conceitos prévios na aprendizagem significativa de conteido relacionado a esses
conceitos, sem menosprezo a atividades que despertem a motivagio do aluno, bem como a uso de
estratégia de estudo que facilitem a evolugdo conceitual da parte do aluno.
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ABSTRACT

The goal of this research was to evaluate and try to validate a way to organize the
process of teaching-leamning the theme "Distances and speeds on the rural urban world", suggested
by the "Parametros Curriculares Nacionais" (National Currilum Parameters) of Geography for the 2°
cycle (3° and 4° grades of Primary School). The study was based on the Ausubelian theory of
meaningful leaming, whose presuppositions can lay the foundations of the pedagogical practice and
to provide subsidies for it.

More especifically, the work consisted in na intervention, in which there was
elaboration and utilization of didatic stuff about the chosen theme. This intervention stressed the
development of concepts, habilities and attitudes related to the deflagration of meamingful leaming
for the students. These students (16 girls and 19 boys) belongel to the fourth grade of a primary
school of the public net of education in Presidente Prudente, SP, and had several socio-economic
levels; their age varied from 9 to 12.

These students were, iniatilly, subjected to interviews for the identification of
previous knowledge about the concepts which were essential to the leaming of the selected content.
Based on this previous knowledge, the didatic stuff was prepared, and planed and carried out 17
classes, which were also subordinated to the principles of progressive differentiation and integrative
reconciliation, with the utilization of conceptual mzps, among other resources.

The registration of the classes was carried out thru photographs, record tapes,
observation notebook and the requisition of the exercices and sketchs elaborated by the students.
These data, after being described and analysed based on the previous knowledge of the students
and into the ausubelian frame of reference, allowed to infer the occurrence of conceptual evolution
and meaningful learning by the students.

The research showed up that the meaningful leaming theory was efficacious to reach
the proposed goal, and pointed out the importance of the teacher to have formation enough to
progressively differentiate the didatic content and show similarities and differences amone the
concepts he intends to teach. Besides, it made clear the importance of previous concepts in the
meningful leaming of the content related to these concepts, without despising activities that motivate

the student and the use of strategies of study which can make easy the conceptual evolution of the
student.
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INTRODUGAO

Os professores “comprometidos”, ao menos teoricamente, com o sucesso dos seus
alunos, via de regra, defendem que é imperativo formar o aluno critico, que seja capaz de
estabelecer relagdes criativas e construtivas, pela aprendizagem significativa’.

Contraditoriamente aos objetivos pretendidos, salvo excegdes, as evidéncias
apontam para o privilégio da aprendizagem mecénica’. Reverter ou amenizar esta situagdo assume
dimensdes, ainda mais emergentes, quando se avalia as conclusfes de PONTES NETO (1999,
p.02). Este autor concebe a possibilidade de os alunos apresentarem notas exemplares, nao
obstante, possam ter realizado aprendizagens literais, mecanicas. Esta situagdo ird engrossar o
namero ja expressivo de alunos cuja qualidade da aprendizagem merece cuidados.

De acordo com (PONTES NETO, 1999, p.02):

“Alunos que aprendem mecanicamente nem sempre podem ser
incluidos entre aqueles que fracassam. Se, por um lado, a
aprendizagem mecanica pode estar infiltrada na repeténcia, na
morosidade para aprender e na evasdo, por outro lado, alunos que
aprendem mecanicamente podem obter um relativo sucesso
académico, sobretudo em escolas que ndo estdo preocupadas com o
processo de aprendizagem, em que ndo ha valoriza¢cdo da qualidade
da aprendizagem, imperando uma aprendizagem reprodutora em
relacio a uma aprendizagem elaborativa. Na realidade, ficamos
despreocupados quando sabemos que as criancas estdo freqiientando
a escola e sdo promovidas de série a cada ano que passa, mas nem
sempre estamos atentos para indagar se essas criancas estdo
aprendendo de modo construtivo, por meio de aprendizagens
significativas”.

Como entdo, a escola daria conta de possibilitar a aprendizagem significativa? A
questéo que motivou a realizagdo desta pesquisa e, concomitantemente afirma a sua relevancia, € o
esforco em promover a aprendizagem significativa, o mais significativa possivel, ultrapassando as
concepgdes fundamentadas em um discurso coerente quanto a esta necessidade, porém distanciado
da praxis.

Constatam-se dificuldades teodrico-metodolégicas para desempenhar com
competéncia a tarefa de ensinar para que os alunos aprendam significativamente, obrigando a
reflexdes e a tomada de decisdo por parte, principalmente, dos docentes com o objetivo de supera-
las.

L aprendizagem significativa consiste no processo em que as novas informagdes relacionam-se com o
conhecimento prévio tornando-o mais diferenciado (elaborado ou modificado). Este relacionamento tem como
caracteristicas a substantividade e a ndo arbitrariedade e exige a predisposi¢éo positiva do aluno para
aprender. A nao arbitrariedade implica na existéncia do conhecimento prévio (conceitos, proposi¢des,
principios, fatos, idéias, imagens, simbolos) a respeito do assunto a ser tratado e a substantividade significa
que o aprendiz deva ser capaz de expressar o conhecimento adquirido com outros signos.

A aprendizagem mecanica caracteriza-se pela restrita ou nenhuma interagdo com os conceitos armazenados
na estrutura cognitiva do aprendiz e a nova informagdo. Ha assim a auséncia de atribuicdo de significado a

informag&o adquirida. O aprendiz pode reproduzir literalmente as informagdes, ou seja, repeti-las sem de fato
compreendé-las.
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Com este propdsito, este trabalho tratou, especificamente, do processo de ensino e
aprendizagem em Geografia, sem contudo deixar de mencionar que a problematica ultrapassa os
limites disciplinares. Sdo amplamente discutidas as dificuldades em se desenvolver metodologias
que favoregam o processo de ensino e aprendizagem condizente com 0S pressupostos
epistemoldégicos da Geografia contemporanea. As reflexdes neste sentido sdo compartilhadas por
profissionais que lecionam esta disciplina. Na concepgdo de GEBRAN (1990, p.72):

"Reduzida a explicitar a realidade de um espa¢o morto ou de
uma natureza sem dinamismo, a Geografia se transforma ano a ano
numa espécie de sofrimento para o estudante. Valoriza a exigéncia da
memorizacdo de inumeras informacées e de meras descricées, ao
mesmo tempo em que deixa de lado a generalizagdo, o
estabelecimento de relagbes e a explicagdo dos fenémenos
geogréficos, ignorando que o fundamental nesse ensino é que o aluno
deva compreender o espag¢o ndo como algo estdtico, que existe para
ser descrito, mas como uma realidade viva que estd sendo construida
e reconstruida pelo homem”.

GEBRAN (1990, p.167) reconhece que a Geografia ensinada nestes termos acaba:

“(...) gerando nos alunos a passividade, dependéncia, assepsia,
recep¢do e repeticdio mecéanica das informagées recebidas, o que
provoca paralisia da atitude critica e criativa e refor¢a, cada vez mais,
a incapacidade de estabelecimentos de relagées entre os
conhecimentos adquiridos (...)".

Diante da realidade apontada por GEBRAN, pretendeu-se reiterar a necessidade da
socializagdo e reelaboragdo do conhecimento sistematizado, pela escola, tendo em vista a
apropriagao critica deste saber por parte dos alunos. Assim sendo, foi apresentada uma maneira de
executar esta atribuigdo. O referencial foi a teoria da aprendizagem significativa, proposta e
desenvolvida por David P. Ausubel, educador norte americano, e seus colaboradores.

Objetivou-se investigar, avaliar e validar maneira de se organizar e conduzir o
processo de ensino e aprendizagem fundamentado na teoria ausubeliana e nos objetivos
instrucionais da Geografia contemporanea. Para tanto, uma das atividades consistiu na elaboragao
de material pedagoégico de Geografia para o segundo ciclo (3* e 4* série do ensino fundamental)®, a
partir dos contelddos sugeridos pelos Pardametros Curriculares Nacionais de Geografia (1997), que
considerou o conhecimento prévio dos alunos e tentou observar a estrutura l6gica da disciplina, de
modo a oferecer sugestdes a criatividade do professor deste grau de escolaridade.

Reconhecendo com Pontecorvo que para bem ensinar, deve o professor conhecer o
contelddo da disciplina que ensina, dominar a metodologia de pesquisa empregada nesta area
especifica do conhecimento cientifico e a metodologia do ensino desta disciplina, admitindo (por ter

* O tema do material didético é sugerido pelos Parametros Curriculares Nacionais de Geografia (1997) para o
segundo ciclo, haja vista que este documento propde a organizaco da escolaridade em ciclos. A primeira e
segunda séries passam a compor o primeiro ciclo, a terceira e quarta séries, o segundo ciclo, e assim
subsequentemente, o que vale concluir que a pesquisa foi realizada com alunos da quarta série e portanto do
segundo ciclo, embora efetivamente a escola n&o esteja obedecendo a este critério de organiza¢éo.
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pesquisado) que o professor tem agido na docéncia, quase sempre, praticando conceitos especificos
falhos (quando néo inexistentes) e, principalmente, sem consciéncia clara e explicita da concepgao
de educagdo, de aprendizagem e de ensino que adota, e sem perceber-lhes a decorréncia, propds
se chamar a atencdo para estes problemas, chegando-se a elaboragdo de textos, de maneira a
especificar e evidenciar tanto a observancia do rigor cientifico do contelido geografico quanto a
forma de fazé-lo, guardando adequagéo e decorréncia a uma teoria de ensino e aprendizagem (no
caso especifico, a teoria de David P. Ausubel).

Néo se tratou de oferecer modelos prontos, mas sugestdes de como se pode casar
conteido-forma, teoria-pratica, preocupagdo cientifica-procedimento pedagdgico, conceito
espontdneo - conceito cientifico, desde que se tenha definida uma teoria (de educagdo, de
aprendizagem e ensino) e, em conseqiiéncia, se pratique uma atividade docente consciente e
fundamentada. O que se pretendeu, portanto, foi mostrar ao professor que nao vale se contentar
com o “como” das atividades didaticas, mas aliar isto ao “porqué” fazer, pois a agdo docente € ato
refletido, pensado, planejado que ndo se perde num simples “que fazer".

Com efeito, buscou-se viabilizar uma pratica pedagdgica em que “o que”, “0 como”,
‘o porqué” e o “para que” ensinar estivessem comprometidos com o0 ensino e aprendizagem
significativos.

Sao prudentes as colocagdes realizadas pelos Parametros Curriculares Nacionais no
seu documento introdutério (1997) ao afirmar que: “Hoje sabe-se que é necessério ressignificar a
unidade entre aprendizagem e ensino, uma vez que, em ultima instancia, sem aprendizagem
o ensino ndo se realiza”. (PCN, Introdugédo, 1997, p.50)*

Esta idéia em relagdo ao processo de ensino e aprendizagem é complementada
quando, os PCNs avaliam que “(...) ndo é a aprendizagem que deve se ajustar ao ensino, mas
sim o ensino que deve potencializar a aprendizagem”. (PCN, Introdugdo, 1997, p.55)

Interessou, portanto, a esta pesquisa avaliar qualitativamente a aprendizagem dos
alunos participantes da investigagdo, produzir material pedagdgico que servisse ao estudo, preparo
e apresentagdo aos alunos pelos docentes e fornecer elementos para que o professor refletisse
sobre a sua pratica.

Mediante as consideragfes acima apontadas, na perspectiva da teoria ausubeliana,
foi detalhado o tratamento conferido aos conteddos e a metodologia de ensino com vistas a
aprendizagem significativa. Admite-se que diante da necessidade de aprofundamentos sobre a
pratica pedagogica, os estudos realizados nesta dire¢do sdo de grande valia num momento histérico
de busca da melhoria da qualidade de ensino, pois contribuem para formagdo do futuro professor e
do professor em servigo.

A pesquisa consistiu numa intervengdo, numa experiéncia de ensino, que objetivou
investigar, avaliar e validar uma maneira de organizar e conduzir 0 processo de ensino e
aprendizagem em Geografia sobre o tema “Distancias e Velocidades no mundo urbano e rural”. Foi

registrada a evolugao conceitual dos alunos que participaram das atividades.

“ Ver referéncia bibliografica n.15.
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Em busca realizada, ndo foram encontrados estudos sobre o processo de ensino e
aprendizagem do tema “Distancias e Velocidades no mundo urbano e rural”, selecionado como
conteudo a partir da sugestdo dos Parametros Curriculares Nacionais de Geografia, fundamentado
na abordagem ausubeliana. A falta de disponibilidade de estudos desta natureza, confere a este
trabalho o carater de inédito, destacando a sua relevancia social e académica.

Quanto a estruturagdo deste trabalho escrito, o capitulo 1 trata do referencial
teérico. Sdo apresentados aspectos da teoria ausubeliana que interessam & aprendizagem
significativa e, portanto, a esta pesquisa. A teoria ausubeliana fundamentou a selegdo dos
procedimentos de coleta de dados, o processo de ensino e aprendizagem ocorrido em sala de aula e
os critérios para analise dos dados obtidos.

O material pedagégico de Geografia para o segundo ciclo foi elaborado a partir dos
conteudos sugeridos pelos Parametros Curriculares Nacionais de Geografia, sendo assim, faz-se
comentarios sobre em que consiste os Parametros Curriculares Nacionais. A apresentacdo
especifica dos Parametros Curriculares Nacionais de Geografia para o segundo ciclo vem a seguir
com visdo de conjunto de sua constituigdo e enfoques.

O capitulo 2 trata dos caminhos percorridos na pesquisa. Tenta-se caracterizar a
investigagdo realizada, especificar as fases da pesquisa, os participantes e os procedimentos de
coleta de dados. E apresentado o contexto em que foi realizado o estudo e o planejamento da
intervengdo. Este planejamento refere-se as atividades de organizagdo do material didatico e
elaboragdo e aplicagdo do instrumento de identificagdo do conhecimento prévio dos alunos acerca
dos conceitos essenciais a aprendizagem do contetido proposto.

No capitulo 3 sdo apresentados os dados obtidos referentes ao conhecimento prévio
e a intervengdo na perspectiva da aprendizagem significativa. No final deste capitulo sdo
apresentados graficos que sintetizam a evolugdo conceitual dos alunos.

A guisa de conclusio sio feitas as consideragdes procedentes.
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CAPITULO 1

REFERENCIAL TEORICO

1.1 A teoria da aprendizagem significativa ausubeliana

Com relagdo a teoria da aprendizagem significativa ausubeliana, neste item, sdo
apresentados os pressupostos cognitivistas que a fundamentam e a importancia de o professor
selecionar, organizar e ensinar de maneira criteriosa os conteudos escolares. Com referéncia a
aprendizagem escolar sdo apresentadas a aprendizagem por descoberta e a aprendizagem por
recepcdo (mecénica ou significativa). Ausubel postula a favor da aprendizagem receptiva verbal
significativa. Sendo assim, sdo destacados no que consiste, quais as caracteristicas e os tipos da
aprendizagem significativa, bem como, as condicdes exigidas pelo professor (principios e
estratégias de ensino) e pelos alunos, tendo em vista a efetivagdo da aprendizagem significativa.

David P. Ausubel, psiquiatra e educador norte americano, € considerado como
iniciador, com Piaget, do movimento epistemolégico cognitivista. Preocupou-se com o ensino € em
como organiza-lo de modo a favorecer a aprendizagem significativa. E considerado um dos Gnicos
estudiosos a apresentar uma "teoria de ensino".

Neste trabalho, a apresentagdo da teoria da aprendizagem significativa proposta e
desenvolvida por Ausubel ndo foi restrita as idéias do autor. Estudiosos outros, acrescentaram
valiosas contribuicdes a teoria merecendo o status de referencial para aqueles que buscam
problematiza-la, enriquecé-la e refletir sobre os seus fundamentos a partir de abordagens
compromissadas com as discussdes contemporaneas. Justifica-se, portanto, enfocar as idéias de
autores como COLL, MOREIRA e NOVAK, que de algum modo séo tributarios de tal consideragao.

Com o objetivo de ser fiel as idéias destes autores e, concomitantemente, atentar
para as nuances das suas interpretagoes, optou-se por recomrer aos seus pensamentos literalmente
em varias oportunidades, o que justifica 0 excessivo nimero de citagdes no decorrer deste capitulo.

Isto posto, vale dizer que a teoria ausubeliana é considerada cognitivista, pois centra
os seus fundamentos nos aspectos cognitivos mas, também, considera outros elementos como
atitudes, capacidades e habilidades envolvidos em processos de ensino aprendizagem, como por
exemplo o aspecto afetivo e as capacidades psicomotoras. Reconhece que ha relagdo entre a
aprendizagem cognitiva, as capacidades psicomotoras e afetivas de acordo com cada situagdo
especifica.

MOREIRA e BUCHWEITZ (1987, p.16) ao atribuirem a teoria de Ausubel a
adequacdo a pressupostos cognitivistas justificam que a teoria ausubeliana: “Preocupa-se com o
processo da compreensdo, transformacdo, armazenamento e uso da informagédo envolvida na
cognic¢do”.

Com este objetivo, a teoria ausubeliana postula a favor de estudos sobre como se da
o funcionamento da estrutura cognitiva do aprendiz, em que acredita estarem armazenados, de
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maneira especial, os conhecimentos mediante a “inclusdo” da nova informacgédo a ja existente e a
utilizacdo do conhecimento no decorrer da vida.

Ainda que o desvendamento cientifico sobre o processamento de informagdes na
mente seja pouco conhecido, sabe-se que quanto mais se adquire e utiliza o conhecimento mais a
estrutura cognitiva é modificada e, em conseqiiéncia, a capacidade de interpretagdo da realidade é
transformada.

Para MOREIRA (1985, p.61-2) a teoria ausubeliana:

“(...) se baseia na premissa de que existe uma estrutura na qual
essa organizagdo e integragdo se processam. E a estrutura cognitiva,
entendida como o conteudo total de idéias de um certo individuo e
sua organiza¢do; ou, conteudo e organizagdo de suas idéias em uma
drea particular de conhecimentos. E o complexo resultante dos
processos cognitivos, ou seja, dos processos através dos quais se
adquire e utiliza o conhecimento”.

Para a teoria ausubeliana a estrutura cognitiva € idiossincratica e dindmica,
comportando a existéncia de subsungores especificos com diferentes graus de complexidade. Os
subsungores, também denominados idéias de esteio, sdo os elementos presentes na estrutura
cognitiva do aprendiz passiveis de se relacionarem com a nova informagdo, ou seja, referem-se a
uma drea especifica do conhecimento. Para PONTES NETO (1988, p.59) “{...) um subsungor ou
um conceito subsungor é um conceito, ja existente na estrutura cognitiva, que atua como
inseridor, incorporador, ou mesmo subordinador, no que se refere a outro conceito
relacionado, que devera ser aprendido”.

Na aprendizagem significativa, a interagdo que acontece entre as novas informagdes
e a estrutura cognitiva do aprendiz ndo se da com esta estrutura como um todo, mas ocorre através
de subsungores que sdo conceitos relevantes especificos ja presentes na estrutura cognitiva e que
servem de ancoragem a nova informagao.

A estrutura cognitiva do aprendiz € modificada a cada nova experiéncia que, ao
possibilitar a aquisigdo/armazenamento e utilizagdo de conceitos, contribui para toma-la mais
diferenciada e mais enriquecida, o que facilita a aprendizagem subseqiiente, desde que correlata.
Nestes casos, os subsungores especificos disponiveis (conceitos ou proposigdes relevantes e

inclusivas), ao interagirem com as novas informagdes (conceitos ou idéias aprendidas), ampliam-se,

modificam-se e diferenciam-se, do mesmo modo que a nova informagdo ao ser assimilada, também,
sofre modificagao.

Ha situagbes em que os subsungores sdo inexistentes. Estas situagdes ocorrem
quando o objeto de estudo &€ completamente desconhecido pelo aprendiz. Sendo assim, num
primeiro momento é inevitdvel admitir a aprendizagem mecénica até que sejam construidos os
subsungores, ainda que limitados.

Dependendo das idéias estabelecidas anteriormente na estrutura cognitiva do
aprendiz sobre uma area particular do saber, em decormréncia das aprendizagens significativas
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anteriores, & caracterizado o desenvolvimento dos subsungores, podendo ser abrangentes ou
limitados.

O principio basico da teoria de aprendizagem significativa de David P. Ausubel é o
seguinte: “O mais importante fator isolado que influencia a aprendizagem é o que o aprendiz j&
sabe. Descubra isto e ensine de acordo”.

A estrutura cognitiva resulta das experiéncias do individuo, das suas diferentes
oportunidades de aquisigdo do conhecimento. Para que a aprendizagem seja significativa é
primordial reconhecer o papel preponderante da estrutura cognitiva do aprendiz. As possibilidades de
relacionamento entre o conhecimento a ser aprendido com aquele que ja esté disponivel na estrutura
cognitiva, bem como, a aquisicdo e retencdo deste saber sdo variadas, implicando, certamente,
como um dos requisitos, a existéncia e o grau de desenvolvimento dos subsungores especificos em
fungdo do processo de “modificagdo, reorganizagdo e construgdo” a que foram submetidos. N&o se
trata unicamente de admitir a existéncia de estagios de desenvolvimento cognitivo em que se
encontra cada individuo, mas de averiguar o seu conhecimento anterior, o seu nivel de construgdo
cognitiva em determinada area de conhecimento em particular, considerando que, para Ausubel, a
organizagdo conceitual de cada individuo tem um caréater peculiar, idiossincratico.

Os resultados da aprendizagem sdo sempre processos unicos, fundamentados na
originalidade subjetiva de cada individuo que submete a objetividade teérica do conhecimento a ser
aprendido as suas interpretagdes e julgamentos intemos. A originalidade decorre das experiéncias
individuais. Neste sentido, afirma-se que o significado légico do conteiido passa, apds a
aprendizagem, a ter um significado psicolégico.

O conteudo, ora aprendido, ao ser interiorizado, é submetido aos filtros psicolégicos
e a atividade psicoldgica do individuo, resultando em significados subjetivos em decorréncia da
historia de vida do aprendiz. A histéria de vida é expressa mediante o conhecimento existente na
estrutura cognitiva. Os aspectos cognitivos, psicomotores e afetivos do sujeito denotam os
armazenamentos positivos e negativos. Todos estes elementos contribuem ou bloqueiam os
diferentes graus de aprendizagem significativa.

No ambito do conhecimento relativo & aprendizagem, € oportuno salientar que
Ausubel contribuiu ndo apenas para a elucidagdo da natureza da estrutura cognitiva do aprendiz,
mas os seus estudos avangaram, ao eleger alguns mecanismos didaticos que podem ser utilizados
na educacéo formal com objetivo de melhor ensinar. Distingue-se, portanto, em sua obra um carater
eminentemente pedagogico, voltado 3 sala de aula, que tem como objetivo facilitar a aprendizagem
significativa.

Embora a teoria da aprendizagem significativa se caracterize pelo empenho em
detalhar a estrutura cognitiva dos alunos no que tange a aprendizagem, prioriza também a
organizagédo e abordagem dos contetudos para fins de ensino. O mérito da sele¢do e organizagdo e
apresentagdo criteriosa dos conteidos é por esta teoria julgado essencial. Neste sentido, confere

importancia, no ato de aprender, tanto aos aspectos intemos do “aprendiz” (estrutura cognitiva pré-
existente e predisposi¢do para aprender) como aos aspectos extemos (como € o caso da selegdo/
organizagéo/apresentagdo dos conteddos de aprendizagem).
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Ausubel defende a hipétese de que o conhecimento processado pelo individuo é
organizado hierarquicamente em consideragdo a generalidade, inclusividade ou nivel de abstragdo.
Compara esta organizagdo a uma piramide, em que os conceitos e idéias mais gerais ocupam a

apice, e os subordinados ocupam o corpo da pirdmide até a sua base, dependendo dos graus de

inclusividade que tenham, formando assim redes conceituais na composi¢édo da estrutura cognitiva.
Os conceitos mais gerais comportam (incluem) os especificos, inserindo-os numa relagdo em que
estes ultimos séo subordinados aos primeiros.

De qualquer forma, e independente da comprovagdo desta hipotese, os contetdos
sendo ensinados de maneira a respeitar uma estrutura légica em que 0s conceitos mais gerais sdo
apresentados inicialmente e, depois diferenciados de acordo com o grau de inclusividade que
ocupam na suposta pirdmide, os resultados da aprendizagem tendem a ser mais efetivos, por
favorecer a organizagdo, estabilidade e clareza de tais conceitos na estrutura cognitiva do aprendiz.

Ao apreciar a teoria ausubeliana, MOREIRA e BUCHWEITZ (1987, p.17) constatam
que:

“Para Ausubel, a aquisi¢cdo, por parte do aluno, de um
conhecimento claro, estdvel e organizado é mais do que o principal
objetivo do ensino em sala de aula ou a principal varidvel dependente
usada na avaliacdo da eficdcia do ensino, pois, uma vez adquirido,
esse conhecimento passa a ser o principal fator a influenciar a
aquisi¢do de novos conhecimentos na mesma drea”.

NOVAK (1981, p.88) compartilha desta idéia ao admitir que “(...) Provavelmente, o
que caracteriza uma pessoa que é boa na solugdo de novos problemas é a tendéncia a
desenvolver conceitos de ordem superior que, através de sua maior generalidade e
inclusividade, necessariamente tornam-se relevantes para um espectro mais amplo de
problemas”.

Ausubel desenvolve os seus pressupostos visando o ensino, em sala de aula, do
saber sistematizado, por meio de caminhos que tornem o processo de ensinar eficaz e o aprender
significativo, considerando os diferentes graus desta significatividade. Compromete-se com o
aspecto pedagoégico do ensino formal, que visa a propiciar aos alunos situagdes de apropriagdo do
saber sistematizado pelo seus esforgos em atuar na produgio de seus conhecimentos.

Ausubel construiu sua teoria considerando os aspectos psicolégicos e légicos
envolvidos no processo pedagégico de ensinar e aprender. O que se aprende, como se aprende
(como se da o dindmico processamento da informagdo pela mente) e como ensinar para facilitar a
aprendizagem significativa, sdo elementos, por ele, profundamente estudados.

A aprendizagem escolar ocorre por descoberta ou por recep¢do, ambas podem ser
mecdénica ou significativa. Ausubel postula a favor da aprendizagem receptiva verbal, tendo em vista
a aprendizagem significativa. Neste sentido, sdo destacados em relagdo & aprendizagem
significativa: no que consiste (definigdo), as caracteristicas (substantividade e ndo arbitrariedade), os
tipos (representacional, conceitual e proposicional) e as condigdes exigidas para o professor
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(principios e estratégias de ensino) e alunos (subsungores e predisposi¢cdo para aprender) para a sua
concretizagao.

A diferenga entre aprendizagem por descoberta e aprendizagem receptiva é
caracterizada pela maneira como o docente ensina um novo contetdo.’

Ao optar pela aprendizagem por descoberta o professor delega ao aluno a
responsabilidade por atingir a generalizagdo da informagdo, descobrindo os conceitos de maneira
auténoma, através da resolugdo de problemas e de experiéncias empiricas concretas. O conteido
ndo é dado pelo professor mas descoberto pelo aluno e, posteriormente, interiorizado.

A aprendizagem por descoberta teve repercussdo nos meios académicos,
principalmente, nas décadas de sessenta e setenta, quando foram incentivados os trabalhos
experimentais fundamentados em perspectivas epistemolégicas empiristas. Acreditava-se que seria
possivel utilizar em sala de aula os procedimentos semelhantes aos do cientista.

Nos ultimos anos a aprendizagem por descoberta tem recebido criticas de alguns
educadores. Estas criticas foram formuladas, principalmente, por defensores de uma abordagem
racionalista da ciéncia que valoriza a teoria e 0s processos cognitivos em detrimento a aquisigdo
espontdnea do conhecimento como resultado de experiéncias imediatas. A este respeito, assim se
pronuncia SANTOS:

"(...) A énfase exagerada que d4 a trabalhos de laboraté6rio e a
uma imitagdo ingénua do método cientifico leva os alunos, segundo
alguns criticos, a gastar muitas horas a colher dados empiricos que,
em regra, apenas mostram o Obvio, a aprender pouquissimos
conteudos, a deificar o método cientifico, e a generalizar
excessivamente com base em experiéncias limitadas”. (SANTOS apud
SANTOS, M. E.V. M. dos,I99I, p.34)

NOVAK (1981, p.81) exemplifica como a aprendizagem por descoberta pode ser
mecanica. Segundo este autor:

“Aprendizagem por descoberta pode também ser aprendizagem
mecéanica; podemos descobrir a solu¢do de um quebra-cabe¢a ou um
problema de dlgebra por ensaio e ermmo e ndo relacionar esta
‘descoberta’ a um conhecimento existente na estrutura cognitiva”.

Ausubel chega a admitir que a aprendizagem por descoberta apresenta resultados
satisfatérios em determinados casos, tipicos de idade pré-escolar. Nestes casos, o individuo
necessita de apoio concreto para a formagdo dos seus conceitos prévios, com os quais ird relacionar
informagdes futuras. Entretanto, reprova a generalizagdo desta abordagem instrucional, na mesma
medida, em que argumenta sobre as vantagens da aprendizagem receptiva verbal.

® Parte do texto sobre a aprendizagem por descoberta e receptiva consta da dissertagdo de mestrado intitulada

‘O ensino de Geografia voltado para a aprendizagem significativa dos alunos da escola publica da quinta
série do primeiro grau®, da autora, p.90-3.
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Na aprendizagem receptiva verbal os novos conteudos sdo apresentados ao
educando em sua forma mais ou menos final, cabendo a este a tarefa de interiorizar as informagdes
recebidas, relacionando-as com os conceitos preexistentes na sua estrutura cognitiva.

O material instrucional utilizado com vistas a aprendizagem receptiva pode ser
escrito, verbal e audiovisual.

Desde que o material a ser aprendido seja potencialmente significativo, que o aluno
esteja disposto a aprender e que tenha os conceitos prévios fundamentais para ancorar as novas
idéias, ndo ha necessidade da experiéncia direta e, portanto, da aprendizagem por descoberta.

Segundo AUSUBEL, as criticas a aprendizagem receptiva verbal sdo indevidas. A
supervalorizagdo do método da descoberta em detrimento ao receptivo ocorre, entre outros fatores,
porque muitos docentes advogam que a recepgdo dos novos conceitos & caracterizada por um
verbalismo sem sentido, dando origem a um comportamento passivo por parte dos alunos.

Para AUSUBEL, esta posigdo é incoerente, visto que, ao aluno compete um esforgo
ativo e ndo passivo de propiciar o relacionamento do novo conteudo as suas idéias prévias. Este
processo de intemalizagdo responsavel pela reorganizagdo e expansdo da matriz conceitual
existente € idiossincratico.

Além disto, as criangas em idade escolar, geralmente, sdo capazes de adquirir a
maior parte dos conceitos mais elaborados, através da aprendizagem receptiva verbal, por terem os
conhecimentos prévios que |hes permitem abstragdes secundarias sem a dependéncia de apoios
concretos. Cabe ressaltar que para AUSUBEL o conceito de prontiddao ndo tem comrespondéncia
direta com a idade. Uma crianga esta pronta para aprender determinado conteudo se apresentar uma
maturagdo cognitiva suficiente, e se tiver disponivel na sua estrutura cognitiva os subsungores
especificos com os quais 0 novo material a ser aprendido ird se relacionar.

Segundo AUSUBEL a aprendizagem receptiva verbal utiliza-se da linguagem
enquanto recurso facilitador da compreensdo de novos conceitos visto que, na interpretagdo de
MOREIRA e MASINI (1982, p.90), a linguagem:

“(...) clarifica os significados, tomando-os mais precisos e
transferiveis. O significado emerge quando é estabelecida uma rela¢do
entre a entidade e o signo verbal que a representa. A linguagem tem,
entdo, um papel integral e operacional, e ndo apenas comunicativo, na
teoria”.

A aula expositiva que caracteriza a aprendizagem receptiva verbal é indicada por

Ausubel, mas exige que sejam tomados alguns cuidados como preparar material de maneira que
seja potencialmente significativo, avaliar a disponibilidade dos conhecimentos prévios dos alunos,

providenciar, se necessario, apoios concretos e respeitar o ritmo de aprendizagem dos diferentes
alunos.

AUSUBEL argumenta a favor da aprendizagem receptiva verbal, embora a
aprendizagem seja significativa desde que o aprendiz relacione a nova informagdo com os

subsuncgores existentes na sua estrutura cognitiva, o que pode ser alcangado pela aprendizagem por
descoberta ou por recepgao.
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A aprendizagem por recep¢do pode ser mecanica ou significativa. Ausubel
empenhou-se no estudo da estrutura cognitiva, a fim de promover a aprendizagem significativa,
embora reconhega que em certas situagdes a aprendizagem mecanica é inevitavel.

A aprendizagem mecdénica, também conhecida como automatica, caracteriza-se
pela restrita ou nenhuma interagdo com os conceitos armazenados na estrutura cognitiva do
aprendiz e a nova informagdo. H4 assim a auséncia de atribuicdo de significado a informacdo
adquirida. O aprendiz pode reproduzir literalmente as informagdes, ou seja, repeti-las sem de fato
compreendé-las.

A aprendizagem significativa consiste no processo em que as novas informagdes
relacionam-se com os subsungores especificos existentes na estrutura cognitiva do aprendiz
(conhecimento prévio), tomando-os mais diferenciados (elaborados ou modificados).

A significancia da aprendizagem que caracteriza a distingdo entre aprendizagem
mecanica e a aprendizagem significativa é determinada pelo grau de compreensdo alcangado. Os
aspectos intermos desta compreenséo, por sua vez, resultam da existéncia e do desenvolvimento
dos subsungores especificos na estrutura cognitiva do aprendiz, bem como da sua predisposigao
para aprender. Nao ha pdélos opostos, dicotdmicos entre a aprendizagem mecanica e a
aprendizagem significativa, mas diferentes graus de compreensdo que comportam um “continuum”.

Dado o carater “dinamico™ da estrutura cognitiva, o conhecimento especifico que
aprendiz possui sobre um determinado tema é constantemente transformado quando novas idéias
séo aprendidas e interagem com os conhecimentos prévios. Neste sentido, é impossivel afirmar o
dominio pleno de um conceito, pois & medida em que sdo oferecidas oportunidades de
aprendizagem em que se trate do conceito em questdo, novas relagdes sdo estabelecidas e o
conhecimento vai sendo reelaborado, diferenciado.

Na opinido de de COLL (1994, p.149):

“(...) a significdncia da aprendizagem ndo é uma questdo de tudo
ou nada e sim de grau; em conseqiiéncia, em vez de propornmo-nos
que os alunos realizem aprendizagens significativas, talvez fosse mais
adequado tentar que as aprendizagens que executam sejam, a cada
momento da escolaridade, o mais significativas possivel. (...) esta
mudanc¢a de perspectivas é importante porque sublinha o caréter
aberto e dinamico da aprendizagem escolar e coloca o problema da
dire¢do ou dire¢cbes nas quais o ensino deve agir para que os alunos
aprofundem e ampliem os significados que constréem mediante a sua
participa¢do nas atividades de aprendizagem"”.

Para Ausubel a ocorréncia da aprendizagem significativa ou da aprendizagem

mecdnica ndo esta condicionada a idade, salvo em criangas recém nascidas, nem a prontiddo mas
ao conhecimento prévio de que dispde, a predisposi¢gdo para aprender significativamente, a
potencialidade do material de aprendizagem, bem como as estratégias instrucionais empregadas
pelo docente.

NOVAK (1981, p.77-8) em relagdo a prontiddo para aprender admite que para
Ausubel “(...) uma crianga estd pronta para a aprendizagem significativa em qualquer matéria
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de ensino na qual tenha alguns conceitos subsuncores especificos relevantes. A questido
estd relacionada a idade somente porque crian¢as mais velhas tendem a ter mais conceitos (e
mais bem desenvolvidos) do que criancas pequenas”.

A aprendizagem mecdnica acontece quando um conteido é absolutamente novo
para o aprendiz ndo sendo possivel o relacionamento da nova informagdo com algum elemento
relevante (subsuncor) presente na sua estrutura cognitiva. O relacionamento da informagdo com a
estrutura cognitiva do aprendiz, como um todo, é arbitraria.

Estudiosos da teoria ausubeliana apontam a aprendizagem literal de numeros, de
silabas sem sentido, para exemplificar a aprendizagem mecanica. A retengdo destas informagdes,
geralmente, acontece por um escasso periodo de tempo.

Contudo, raramente a aprendizagem € absolutamente mecanica. O aprendiz pode
compreender parcialmente a nova informagdo. A compreensdo, neste caso, fica a desejar em
termos de profundidade e complexidade, mas certamente contribui para que o aprendiz consolide na
sua estrutura cognitiva alguns elementos a respeito de um assunto facilitando as aprendizagens
subseqiientes.

NOVAK (1981, p.61-2) considera que a aprendizagem absolutamente mecanica é
tributaria apenas a casos de criangas recém nascidas. Neste sentido, argumenta, por exlemplo, que:
“Podemos memorizar mecanicamente que Karandash é a palavra russa equivalente a ldpis
mas ‘lapis’ é alguma coisa que conhecemos como sendo um instrumento para escrever e que
pode ter diferentes cores, grafite macio ou duro e, geralmente, acompanhado de uma
borracha”.

Dificiimente, portanto, alguém depara-se com situagies de aprendizagem
absolutamente mecanicas, em que o conteido a ser aprendido € completamente desconhecido ao
ponto de ndo permitir nenhuma interagdo, ainda que ténue, com o conhecimento existente na
estrutura cognitiva.

Segundo Ausubel (1980, p.38):

“ As tarefas de aprendizagem automatica, naturalmente, ndo
sdo aprendidas num vdcuo cognitivo. Sdo relaciondveis a estrutura
cognitiva, mas somente através de uma rela¢do arbitraria, literal, que
ndo resulta da aquisi¢c&o de novos significados”.

N&o obstante, a auséncia de predisposi¢do positiva do aluno para aprender resulta
na ocorréncia da aprendizagem mecanica, mesmo que o aprendiz tenha em sua estrutura cognitiva
subsuncores relevantes relacionados & nova informagdo, ou seja, acaba por “desprezar” o

conhecimento prévio e as possibilidades de relagdes que oportunamente poderiam ser fomentadas.

A auséncia da potencialidade significativa do material de aprendizagem, ou mesmo
a maneira de apresenta-lo contrariando a potencialidade significativa do material instrucional,
também, s&o elementos que favorecem a aprendizagem mecénica.

A aprendizagem significativa, como ja foi dito, consiste no processo em que as
novas informagdes relacionam-se com os subsungores especificos existentes na estrutura cognitiva
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do aprendiz (conhecimento prévio) tornando-os mais diferenciados (elaborados ou modificados). Este
relacionamento necessariamente tem como caracteristicas a ndo arbitrariedade e a
substantividade, compreendendo a construgdo de significados e exige a predisposigcdo positiva do
aluno para aprender.

A ndo arbitrariedade implica na existéncia do conhecimento prévio (conceitos,
proposicées, principios, fatos, idéias, imagens, simbolos) a respeito do assunto a ser tratado. O

aprendiz necessariamente tem que possuir na sua estrutura cognitiva elementos especificamente

relevantes para que ocorra a ancoragem com a nova informacgdo recém adquirida. Segundo
MOREIRA (1985, p.65) “(...) Este aspecto especificamente relevante pode ser, por exemplo,
uma imagem, um simbolo, um conceito, uma propasic¢éo, ja significativo”.

FARIA (1989, p.19) chama a atengdo para o fato de que: “A relagdo ndo-arbitréria
ocofre entre o novo material e uma idéia (ou idéias) especificamente relevante, estabelecida
na estrutura cognitiva, e ndo aleatoriamente com quaisquer idéias”.

O carater de substantividade significa que o aprendiz deva ser capaz de expressar
o conhecimento adquirido com outros signos, implica em néo literalidade. Por exemplo, um aluno ao
compreender significativamente a explicagdo do professor sobre determinado assunto especifico
deve ser capaz de explica-lo ao colega de classe utilizando-se de outras palavras, sem com isso
prejudicar a esséncia da informagdo, demonstrando que aprendeu de maneira significativa.

De acordo com MOREIRA (1998, p.02):

“Substantividade significa que o que é incorporado & estrutura
cognitiva é a substincia do novo conhecimento, das novas idéias, ndo
as palavras precisas usadas para expressd-las. O mesmo conceito ou a
mesma proposi¢cdo podem ser expressos de diferentes maneiras,
através de distintos signos ou grupos de signos, equivalentes em
termos de significados. Assim, uma aprendizagem significativa ndo
pode depender do uso exclusivo de determinados signos em
particular”.

Para avaliar se o aluno aprendeu de maneira significativa, faz-se necessario que o
docente averigue se o aprendiz é capaz de expressar o seu conhecimento de diferentes maneiras,
fiéis ndo a literalidade das palavras, mas a compreensdo do significado do conceito ou proposi¢do
aprendida, ou seja, a substantividade.

MOREIRA (1985, p.66) conclui que: “(...) ao procurar evidéncia de compreensdo
significativa, a melhor maneira de evitar a ‘simulacdo da aprendizagem significativa’ é
formular questbes e problemas de uma maneira nova e ndo familiar que requeira maxima
transformagao do conhecimento adquirido (...)".

Com referéncia a avaliagdo para reconhecer se de fato a aprendizagem foi
significativa, AUSUBEL (apud FARIA, 1989, p.61) adverte para o cuidado de ndo se realizar “um
reconhecimento mecénico de itens de conhecimento relativamente triviais e desconexos, ao
invés de uma compreensdo genuina de conceitos amplos, principios e relagées, e uma
capacidade para interpretar fatos e aplicar o conhecimento”.
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MOREIRA e MASINI (1982, p.15) propdem ao professor ‘(...) solicitar aos
estudantes que diferenciem idéias relacionadas, mas ndo idénticas, ou que identifiquem os
elementos de um conceito ou proposi¢do de uma lista contendo, também, os elementos de
outros conceitos e proposi¢oes similares”.

Segundo AUSUBEL a aprendizagem significativa pode ser de trés tipos, a saber:
representacional, conceitual e proposicional.®

A aprendizagem representacional ocorre quando sdo atribuidos significados a
simbolos (geralmente palavras), significados estes, condizentes com os referentes dos simbolos
(objetos, idéias, eventos).

A crianga terd condigdes de realizar a aprendizagem por representagcdes quando
concluir que coisas tem nomes. Ela, geralmente, realiza este tipo de aprendizagem a partir de um
ano de idade.

Ao pronunciar a palavra carro, por exemplo, a crianga compreende o significado
desta palavra, sendo capaz de imaginar o carro, mesmo na auséncia deste objeto. O simbolo verbal
carro tem, portanto, significado para a crianga.

A aprendizagem conceitual resulta da distingdo dos atributos criteriais que
determinam os conceitos.

ONTORIA et. al (1994, p.16) citando AUSUBEL (1978:61) apresentam como
definigdo de conceitos: “objectos, eventos, situagbes ou propriedades que possuem atributos
de critério comum e que se designam mediante algum simbolo ou signo”.

ONTORIA et. al. (1994, p.16) afirmam que “Os conceitos também representam
simbolos e palavras individuais, muito embora haja um maior grau de abstrac¢do em fung¢do
de alguns atributos de critério comum. Surgem, pois, da relagdo de determinados objectos,
sucessos, etc. com atributos comuns a todos eles”.

A aprendizagem por conceitos pode ser resultado de uma abstragdo primaria, em
que os conceitos prévios sdo formados em decorréncia da experiéncia direta, empirico-concreta, ou
de abstragbes secundarias, em que o aprendiz ndo necessita de apoio concreto, assimilando os
conceitos mediante situagdes de aprendizagem verbal.

A aquisi¢cdo de conceitos, através da abstragdo primaria é também conhecida por
formagéo de conceitos e é caracteristica de criangas numa faixa etaria de até aproximadamente 6
anos de idade. Este tipo de aprendizagem fundamenta-se através da descoberta, em que o0s
conceitos para serem formados necessitam de apoios concretos.

Por exemplo, o estudo dos transportes com criangas que necessitam de apoios
concretos pode ser realizado com a apresentagéo de fotos de diferentes veiculos. A dificuidade em
providenciar situagdes, em que os alunos tenham contato com estes veiculos, faz com que a
fotografia seja util para representa-los.

® Parte do texto sobre as “Categorias de Aprendizagem: representacional, conceitual e proposicional” consta da
dissertacdo de mestrado da autora intitulada “O ensino de Geografia voltado para a aprendizagem
significativa dos alunos da escola publica da quinta série do primeiro grau®, p.85-9.
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A este propdsito FARIA (1989, p.38) admite que: “Apoios empirico-concretos, na
literatura psico-educacional, referem-se geralmente a elementos tangiveis da realidade que
nos cerca, como os objetos genuinos (livros, flor, rio, drvore) ou figuras que representam os
objetos genuinos tangiveis (desenho, fotografia, slide, filme)".

FARIA (1989, p.75) em relagdo a teoria ausubeliana a respeito das criangas pré-
operacionais afirma que:

“Adquiridas essas abstragbGes primdrias, conceitos abstratos
podem ser adquiridos, afirna Ausubel, mesmo por crian¢as pré-
operacionais (4 a 5 anos, por exemplo), através da aprendizagem
verbal-significativa, mas apenas em algumas dreas conceituais
especificas e ndo generalizadamente em quaisquer matérias de
ensino. O importante no trabalho de Ausubel (1980, p.88) é que ele
esclarece em que condi¢les tais abstragdes secunddrias podem
ocorrer, ou seja: (1) os conceitos representados pelos rétulos verbais
sdo conhecidos dos aprendizes e possuem referentes perceptiveis
(cenoura, feijdo, dona-de-casa, enfermeira); e (2) os atributos
essenciais do conceito superordenado, sejam descobertos ou
apresentados, estio explicitamente relacionados aos exemplos
concretos. Quanto a crianga da fase operacional concreta, de 6 a 8
anos por exemplo, Ausubel e associados aceitam que as mesmas
podem apresentar pensamento légico-abstrato, mas desde que os
conceitos secundarios tenham sido adequadamente adquiridos”.

A aquisicdo de conceitos através da abstragdo secundaria ocormre pela assimilagdo
de conceitos e € tipica de criangas maiores de 6 anos. Ndo ha necessidade de apoios concretos,
sendo que a aprendizagem se consolida através de explicagdes verbais, pois o aluno é capaz de
relacionar a nova informagdo ao seu conhecimento prévio. Por exemplo, ao ensinar o conceito de
transporte maritimo, uma vez que o aprendiz domina o conceito de transporte aquatico, o docente
pode evocar o conceito de transporte aquatico disponivel na estrutura cognitiva do aprendiz,
explicando verbalmente que transporte maritimo constitui exemplo deste, sem necessariamente
recorrer a apoios concretos para que o aprendiz compreenda significativamente o conceito de
transporte maritimo.

E preciso ressaltar, entretanto, que em determinadas situagdes mesmo o adulto
necessita de apoios concretos. Segqundo NOVAK (1981, p.115):

“Ausubel enfatiza que a aprendizagem significativa é especifica
em conteido e isso quer dizer que o planejamento de curriculo ndo
pode ignorar, nem o nivel geral de desenvolvimento cognitivo do
aprendiz nem sua base especifica de abstracbes primérias e
secundaérias na disciplina a ser aprendida. Mesmo aprendizes adultos
precisam alguma experiéncia com apoios empiricos concretos ao
ingressar em uma nova drea de estudo”.

A aprendizagem proposicional é possivel somente em etapa posterior a
aprendizagem representacional e de conceitos. Ela comesponde a compreensdo do significado
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decorrente da combinagdo de varias palavras, entendendo-se que conceitos isolados ao serem
agrupados originam uma proposi¢ao.

O significado do relacionamento entre diferentes conceitos ndo representa
literalmente a soma de conceitos isolados. O seu entendimento deve superar esta interpretagao
biunivoca.

Os processos cognitivos proprios da aprendizagem do significado de um novo
conceito e de proposi¢des diferem dependendo da relagdo de inclusividade das novas informagdes
em comparagdo com as idéias preexistentes na estrutura mental dos alunos. Estas diferengas

determinam as aprendizagens proposicionais: subordinada, superordenada e combinatéria.

A aprendizagem proposicional subordinada ou subsungora ocorre quando as
novas proposigdes ou conceitos a serem adquiridos sdo menos inclusivos do que os existentes na
estrutura cognitiva do aprendiz. Neste sentido, as idéias estabelecidas anteriormente na matriz
conceitual do aluno tém um carater de generalidade.

AUSUBEL defende, sempre que possivel, a aprendizagem subordinada. As
interagdes que originam a aprendizagem subordinada podem ser de dois tipos:

Subsungado Derivativa - Quando a nova proposi¢gdo ou conceito a ser aprendido
ilustra ou constitui-se num exemplo especifico das idéias preexistentes na estrutura cognitiva do
aprendiz.

e Exemplo: Aprendizagem do conceito metrd
Transporte terrestre: conceito relevante ja estabelecido na estrutura cognitiva do aprendiz
Transporte ferroviario: exemplo de transporte terrestre ja estabelecido
Metrd: nova informagéo
Exemplo: Subordinagdo derivativa entre proposi¢ao
Os meios de transporte aquaticos sdo aqueles que se deslocam na agua. O navio se desloca na
agua, portanto € um exemplo de transporte aquatico.

Subsuncédo Correlativa - Quando a nova proposi¢do ou conceito a ser aprendido,
corresponde a:

‘(...) uma extensdo, elaboracdo, modifica¢cdo ou qualificacdo de
proposi¢bes adquiridas anteriormente. E incorporado e interage com
produtos subordinativos relevantes e mais inclusivos, mas seu
significado ndo esta implicito nestes ultimos produtos, nem pode ser
represntado adequadamente por eles.”. (AUSUBEL, 1980, p.49)

« Exemplo:
Transporte terrestre: conceito relevante ja estabelecido na estrutura cognitiva do aprendiz

Aprendizagem do conceito de transporte ferrovidrio (qualificagdo do transporte
terrestre ferroviario).

A aprendizagem proposicional superordenada caracteriza o processo cognitivo
em que a nova proposicdo ou conceito a ser adquirido € mais inclusivo (geral) do que os
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preexistentes na estrutura cognitiva do aprendiz, podendo incluir um ou mais conceitos subordinados
estabelecidos na matriz conceitual do aluno.
e Exemplo:
Proposigdo ou conceito estabelecido na estrutura cognitiva do aprendiz:
O navio é utilizado no deslocamento de pessoas e mercadorias. O avido é
utilizado para o deslocamento de pessoas e mercadorias.
Nova proposigao ou conceito:
As pessoas e os produtos se deslocam de um lugar para o outro através dos
meios de transporte, portanto, o navio e o avido sio meios de transporte.

A aprendizagem proposicional combinatéria ocorre quando a nova proposigao ou
conceito a ser adquirido ndo apresenta desnivel em termos de inclusividade em relagdo as idéias
estabelecidas anteriormente na matriz conceitual do aluno. O novo material relaciona-se com o
conteudo (amplo) existente na estrutura cognitiva do aprendiz. O fato de nao haver na estrutura
cognitiva idéias subordinadas e nem superordenadas especificas ndo impede o relacionamento
significativo com a nova proposi¢do ou conceitos.

o Exemplo: “A existéncia e eficiéncia dos transportes coletivos urbanos é um importante fator
para avaliar o desenvolvimento das cidades”.
Neste exemplo, espera-se que o aprendiz conhega os conceitos explicitos na frase:
“eficiéncia, transportes coletivos urbanos, desenvolvimento, cidades®. Assim sendo, a nova
proposigdo é resultante do relacionamento com estes conceitos prévios presentes na estrutura
cognitiva do aprendiz.

Apos as consideragdes a respeito das caracteristicas e tipos de aprendizagem
significativa, questiona-se sobre: Como o professor e os alunos podem contribuir para que o
processo de ensino e aprendizagem em sala de aula seja significativo?

Segundo a teoria ausubeliana, para facilitar a aprendizagem significativa sao
necessarios alguns quesitos que dependem da atuagdo tanto do professor quanto do aluno. Neste
sentido, estabelece que o professor leve em conta as seguintes tarefas:

o Elaboragdo e apresentagdo do material de aprendizagem de modo que 0s conceitos e
proposi¢des sejam ensinados de maneira organizada, abrangente, numa visdo de conjunto, em
que as relagdes entre os conceitos sejam enfatizadas;

Avaliacdo e consideragdo dos conhecimentos prévios (subsungores, conceitos relevantes) dos
alunos a respeito do assunto a ser tratado;

Escolha de exemplos instrucionais adequados;

Apresentagdo de apoios concretos, caso ndo seja verificada a existéncia de abstragdes primarias
necessarias a compreensao de conceitos secundarios;

Consideragdo das capacidades, habilidades, atitudes e valores envolvidos, diretamente ou
tangencialmente, em processos de ensino e aprendizagem do conteido em questéo;
Organizagao de estratégias de ensino para facilitar o relacionamento entre o conhecimento
prévio e as novas informagdes (organizadores prévios, mapas conceituais);
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« Respeito aos diferentes ritmos de aprendizagem dos alunos;

« Organizagdo de atividades potencialmente motivadoras para os alunos.

Quanto aos alunos espera-se que:
e Disponham de conhecimentos prévios (caso ndo disponham, cabe ao professor reavaliar o seu
planejamento);

+ Apresentem predisposi¢cdo positiva para aprender de maneira significativa.

Com o proposito de esclarecer o como proceder para facilitar a aprendizagem
significativa no contexto de sala de aula sdo enfocados, a seguir, estes quesitos na perspectiva do
papel que desempenham o professor e os alunos no processo de ensino e aprendizagem.

Entre as condigdes identificadas para facilitar a aprendizagem significativa esta a
organizacdo do material potencialmente significativo com a criteriosa selegdo, sequenciagéo e
decorréncia dos conceitos chaves, de idéias, proposigdes que devem estar de acordo com a
concepgio pela qual a ciéncia ou a disciplina se caracterizam e pela maneira que o docente
concebe a disciplina e que compde a sua estrutura, conforme o seu ponto de vista, privilegiando a
compreensdo das idéias fundamentais, dos conceitos e o entendimento das supostas relagdes entre
eles. Trata-se, ainda, de ensinar langando médo de procedimentos didaticos que facilitem o
entendimento dos conhecimentos selecionados, contribuindo para que haja a “inclusdo” e que a
estrutura cognitiva dos alunos seja organizada, consideradas as possibilidades cognitivas de
compreensao.

Esta pratica pedagdgica nega o espontaneismo e, em contrapartida, atribui
importéncia primordial ao planejamento. Neste sentido, o conhecimento é devidamente selecionado,
sequenciado e dosado, a fim de que possa ser explorado logicamente com objetivo de facilitar a
aprendizagem significativa. A organizagdo légica dos conteidos, concebido como um processo
sistematico e metddico integrante da intervengdo docente, auxilia o entendimento dos conceitos
essenciais da matéria e das supostas relagdes estabelecidas entre eles, distinguindo o essencial do
acessorio, ou mesmo os elementos circunstanciais.

Nestes termos, faz-se necessario que o docente proceda a avaliagdo do curriculo’
(nacional, estadual, municipal), elabore seu pru;)gralma‘rs em decorréncia dele e da especificidade
daquele saber e analise o material didatico de sua area especifica (livros didaticos e materiais
pedagogicos afins) identificando os objetivos, os conteiudos a serem ensinados privilegiando os
conceitos fundamentais destes conteidos e as relagdes estabelecidas entre eles, passiveis de
serem compreendidas pelos alunos. Pretende-se, assim, evitar a abordagem de contedudos
desnecessarios, através de detalhamentos excessivos e da desarticulagdo entre os conceitos. E
primordial distinguir os conceitos mais gerais e os subordinados, guardadas as relagdes hierarquicas

" Curriculo ¢ a selegdo, organizacéo e a articulagdo dos contetdos de ensino das disciplinas de um curso no
seu conjunto. Alguns estudiosos consideram curriculo, também, como sendo a abordagem (concepgdes) de
uma dada disciplina.

3 Programa é a selegdo, organizagdo e a articulagio dos contetidos de ensino de uma disciplina.
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entre eles, atribuindo-se as especificidades o papel que merecem sem valoriza-las ou desvaloriza-
las em demasia.

A sequenciagio conferida aos conceitos pode ndo obedecer a expressa no programa
ou material didatico devendo o professor assumir o trabalho de adequa-la com o objetivo de ajudar a
tomnar a estrutura cognitiva do aprendiz mais clara e estavel, em fungdo dos elementos relevantes
existentes, a priori, na estrutura cognitiva. Ao consolidar o ensino de determinados conceitos mais

inclusivos que tenham um carater amplo de generalizagdo, extensdo e explanagdo busca-se

favorecer a aprendizagem subsequente. Pretende-se, portanto, que o conteido de aprendizagem
seja relacionado com os conhecimentos prévios de maneira substantiva e ndo arbitraria, processos
estes inerentes a aprendizagem significativa.

Em relagdo a sequenciagdo dos conteudos MOREIRA e MASINI (1982, p.42-3)
avaliam que:

“(...) a disponibilidade de idéias-dncora relevantes para uso na
aprendizagem verbal significativa e na reten¢do pode, obviamente ser
maximizada ao tirar-se partido das dependéncias seqiienciais naturais
existentes na disciplina e do fato de que a compreensdo de um dado
tépico pressupde, freqiientemente, o entendimento prévio de algum
tépico relacionado. Além disso, Ausubel argumenta também que,
insistindo na consolidagdo ou mestria do que estd sendo estudado,
antes que novos materiais sejam introduzidos, assegura-se continua
prontiddo (readiness) na matéria de ensino e sucesso na
aprendizagem seqiiencialmente organizada”.

Com a finalidade de aprimorar esta possibilidade através da elaboragdo e ensino de
um material instrucional condizente com a teoria da aprendizagem significativa, Ausubel defende
como principios basicos, além da consolidagdo a diferenciagdo progressiva e a reconciliagdo
integrativa.

Diferenciacdo Progressiva: Trata-se de selecionar, seglienciar e apresentar o
conteudo, como o proprio nome indica, diferenciando progressivamente os conceitos, proposigoes,
idéias a partir daqueles considerados mais gerais e inclusivos de acordo com os diferentes graus de
inclusividade constatados. Significa, portanto, eleger os conceitos chaves e os subordinados
ensinando-os de maneira que os mais gerais e inclusivos sejam abordados inicialmente, sendo
assim, o conceito subsequente é sempre subordinado aquele ja consolidado na estrutura cognitiva do
aprendiz. As especificidades e detalhes de um dado conceito ou idéia sdo ensinadas/aprendidas apos
o entendimento do conceito o que supde a consolidagdo deste conceito a priori. O principio da
diferenciacdo progressiva esta de acordo com a aprendizagem subordinada ou subsungora.

A observancia da estrutura logica do material de aprendizagem em respeito aos
graus de generalidade dos conceitos concebidos de maneira hierarquica, infelizmente, ndo se traduz
numa pratica cotidiana. A este respeito pronuncia RONCA (1986, p.67):

“(...) A prdtica mais comum entre os professores, seja quando
preparam o material diddtico, seja quando desenvolvem um curso, é

separar o conteudo por tépicos, em unidades distintas, sem levar em
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considerac¢do os diferentes niveis de abstra¢gdo e generalidade. Assim,
em muitos casos, exige-se do estudante que aprenda detalhes,
aspectos particulares de uma nova disciplina antes que tenha
adquirido um corpo de conhecimento em nivel apropriado de
‘inclusividade’. Conseqilentemente, o aluno trataré o material
potencialmente significativo de wuma forma mecdnica e a
aprendizagem também serd mecanica”.

Reconciliagdo Integrativa: Trata-se de proceder a identificagdo de semelhangas e
diferencas entre os conceitos e proposigdes a serem ensinados e aqueles ja estabelecidos na
estrutura cognitiva do aprendiz, através da comparagédo entre eles. Evidencia-se deste modo as
supostas relagdes reconsiderando as divergéncias aparentes que possam surgir e aclarando as
divergéncias reais. Objetiva-se que as divergéncias aparentes sejam superadas. O principio da
reconciliagao integrativa esta de acordo com a aprendizagem sobreordenada.

FARIA (1989, p.31) aponta para duas implicagdes praticas do principio da
Reconciliagdo Integrativa “Uma delas diz respeito as relagbes entre idéias, sejam proposigées
ou conceitos, contidos no material instrucional a ser aprendido. A outra vincula-se as
relagdes entre idéias disponiveis na estrutura cognitiva do aprendiz e as novas idéias do
material de ensino a serem internalizadas”.

A divergéncia aparente entre a nova informagdo e os conceitos estabelecidos na
estrutura cognitiva do aprendiz quando ndo superadas resultam em aprendizagens mecéanicas por
parte do aluno que néo é capaz de estabelecer relagdes entre os subsungores disponiveis relevantes
e a nova informagao, compreendendo a nova informagdo de maneira isolada. Nestes termos, ainda
que os subsungores estejam presentes na estrutura cognitiva do aprendiz, contraditoriamente, ndo

sdo reconhecidos pelo aluno como tendo pontos semelhantes com a informagéo recém adquirida.
Esta situagdo é exemplificada por SANTOS (1991, p.79-80):

“(...) @ medida que novos significados vdo sendo adquiridos,
para um ou mais conceitos, podem surgir significados confiituantes -
dissonéancia cognitiva. E o caso, por exemplo, da aplicacdo de dois ou
mais rétulos conceptuais para expressar 0 mesmo conceito ou da
aplicacdo do mesmo rétulo a mais do que um conceito. Surge, entdo,
a necessidade de aprendizagem por reconciliagdo integradora
reveladora de afinidades significativas entre idéias aparentemente
contrastantes. E a identificacdo de tais afinidades que vai ocasionar a
recombinacdo de elementos da respectiva ‘estrutura cognitiva’.
Origina-se, assim, um outro produto interaccional com novo
significado. Este tipo de aprendizagem tende a evitar, segundo
Ausubel, a compartimenta¢cdo das idéias e a criacdo de barreiras
artificiais entre tépicos relacionados as quais obscurecem importantes
caracteristicas comuns".

Ha situagdes em que o aprendiz ndo é capaz de discriminar entre as novas
informagdes e o seu conhecimento prévio relevante, sendo fundamental que o docente evidencie as
semelhangas e, principalmente, as diferengas entre as novas informagdes e aquelas ja estabelecidas

na estrutura cognitiva do aluno, caso contrario, o aluno podera compreendé-las como equivalentes
ndo reconhecendo as diferengas.

AV
AVAVAY

2 3 4 5 6 7 unespr 12 13 14 15 16 1i 18



FARIA (1989) sugere que o docente registre de antemdo os termos multiplos que
representam conceitos equivalentes, conceitos aparentemente semelhantes mas intrinsecamente
diferentes e que prepare esclarecimentos didaticos comparando esses conceitos e evidenciando as
diferencas e semelhangas. Neste caso, procurara obedecer ao principio da Reconciliagéo Integrativa
considerando o material instrucional e as supostas condi¢gdes de aprendizagem dos alunos.

Para tanto, FARIA (1989, p.31) sugere distinguir os possiveis problemas de
aprendizagem a serem supostamente enfrentados:

“(1) Termos muitiplos usados para representar conceitos
intrinsecamente eqiiivalentes, exceto para uma referéncia contextual,
gerando tensdo e confusdo cognitiva, e podendo mesmo encorajar a
aprendizagem mecanica.

(2) Tépicos de um mesmo material de aprendizagem, que tém
relagées entre si, sdo apresentados em linhas paralelas, sem que se
evidenciem essas relacées. Determinados significados dependentes
da compreensdo dessas relagées, em virtude dessa forma de
apresentacdo do material, podem passar despercebidos ao aprendiz.

(3) Conceitos aparentemente semeilhantes, cujas diferencas
importantes ndo foram explicitadas, correm o risco de serem
percebidos e retidos como se fossem idénticos”.

Considerando que o material de aprendizagem elaborado com o objetivo de
promover a reconciliagdo integrativa necessariamente tenha que identificar as relagdes entre os
conceitos e idéias, evidenciando as semelhangas e diferengas, aclarando as discrepancias reais e
buscando superar as aparentes é reconhecido que pouco se tem feito neste sentido em relagdo ao
material instrucional disponivel para a adogdo dos professores.

Notadamente, a Geografia ndo estd isenta da critica. Os materiais didaticos
disponiveis, geralmente, negligenciam o comprometimento com a clareza conceitual. Ndo é raro que
abordem os conteudos de maneira dicotomizada, dificultando a compreensdo. Muitos dos livros
didaticos apresentam capitulos e subcapitulos independentes sem a preocupacdo intencional de
articula-los.

Acredita-se que varios gedgrafos compartiihem da opinido de NOVAK (1981) ao
tecer criticas sobre a maneira comumente constatada de ensinar e aprender conceitos. Este autor
reconhece que, comumente, os alunos é que ficam com a responsabilidade de perceber as relagdes
entre os conceitos 0 que leva a muitos, que ndo conseguem realizar esta tarefa, a aprender
mecanicamente ou a adquirir os conceitos de maneira isolada.

A apresentagdo dos conteudos de acordo com os principios da Diferenciagdo
Progressiva e da Reconciliagdo Integrativa colabora efetivamente para a aprendizagem significativa.

Tais procedimentos sdo facilitadores da aprendizagem significativa por enfatizar a organizagdo
hierarquica e percepgdo de relagdes. Trata-se de manipular os contetdos, do como ensina-los para
favorecer aprendizagem significativa do conhecimento.

A criteriosa selecdo e sequenciagdo dos conceitos chaves e de idéias, de acordo
com a concepgdo da estrutura da disciplina, privilegiando a compreensdo das idéias fundamentais,
dos conceitos e o entendimento das supostas relagdes entre eles como pressupdem 0s principios
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ausubelianos, exige do docente um planejamento cuidadoso das suas aulas. A elaboragdo de mapas
conceituais € um recurso que facilita a organizagdo da estrutura cognitiva, como sera relatado ao
tratar especificamente deste recurso.

Ao organizar o material instrucional é preciso compreender em profundidade nédo
apenas 0s conceitos que se objetiva ensinar, mas as relagdes entre eles. Esta tarefa demanda
estudo, pois ndo é facil nem mesmo para os especialistas. Exige-se reflexdes para distinguir os
conceitos chaves dos acessérios e a construgdo e reconstrugdo de significados possiveis. Ao
preparar o material para os alunos, este passard a ter um significado mais claro para o proprio
professor, possibilitando um tratamento qualitativamente diferente em relagdo aos conteldos
daquele que receberia sem tal procedimento.

O tratamento dado pelo professor aos conteidos da disciplina, conforme proposto
por Ausubel, ndo invalida e muito pelo contrario, colabora para o fomento da interdisciplinaridade.
Nesta perspectiva, quanto mais o professor decide-se por identificar e estabelecer as relagdes, graus
de generalidade, semelhangas e diferengas entre os conceitos que estruturam a logica da disciplina
especifica, melhores condigdes efetivas terd para compreendé-las em profundidade, facilitando
iniciativas que se consubstanciem em desafios interdisciplinares. Esta compreensdo € condigédo
basica para avaliar em que medida as disciplinas especificas contribuem num projeto pedagégico de
natureza interdisciplinar. Avaliar as possibilidades, as potencialidade e as limitagdes intrinsecas de
cada disciplina sdo fundamentais para a viabilizagdo de propostas interdisciplinares pautadas na
participagdo compromissada do coletivo.

Para facilitar a aprendizagem significativa, além da organizacdo e ensino do
material potencialmente significativo, AUSUBEL aconselha como estratégia de ensino a utilizagao
de organizadores prévios.

Os organizadores prévios correspondem a um material introdutdorio que €
apresentado ao estudante antes do conhecimento a ser ensinado. Segundo MOREIRA (1998, p.18)
é fungéo do organizador prévio:

“(...) ‘reativar’ significados obliterados (...), para ‘buscar’ na
estrutura cognitiva do aluno significados que existern mas que ndo
estdo sendo usados a algum tempo no contexto da matéria de ensino.
E principalmente para estabelecer relagées entre idéias, proposi¢cdes
e conceitos j& existentes na estrutura cognitiva e aqueles contidos no
material de aprendizagem”.

Os organizadores prévios sdo formulados de acordo com um nivel mais elevado de
abstragdo e inclusividade em relagdo aos termos familiares do aluno. Eles ndo séo sinénimos de

introdugdo e nem de sumario, visto que estes elementos ndo possuem o nivel apropriado de

inclusividade com o objetivo de facilitar a aprendizagem e a retengdo das novas informagdes. Os
organizadores podem ser uma afirmagéo, paragrafo, filme, pergunta, gravura e texto, etc.
As justificativas para o uso dos organizadores prévios decorrem da:
e necessidade de desempenharem o papel de ancora entre as novas informagdes e aquelas
preexistentes na estrutura cognitiva do aprendiz, através da identificagdo dos subsungores
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especificos ou aproximados ja estabelecidos, a fim de que se tomem disponiveis para o
relacionamento com as idéias a serem aprendidas;

importancia de propiciar ao aluno o contato com um material apresentado mediante critério de
inclusividade, de generalidade tal, que permita ao aluno a organizagdo da sua estrutura cognitiva

de maneira clara e estavel, dada a capacidade explicativa e integrativa inerentes ao organizador
prévio selecionado.

NOVAK (1981, p.60) especifica o papel os organizadores prévios admitindo que:

“(...) Se conceitos relevantes ndo estivessem disponiveis na
estrutura cognitiva, 0 organizador prévio serviria para ancorar novas
aprendizagens e levar ao desenvolvimento de um conceito subsungor
que facilitasse a aprendizagem subsequente. Por outro lado se
conceitos adequados estivessem disponiveis, organizadores prévios
poderiam servir como elementos de ligagdo entre novas
aprendizagens e subsuncores relevantes especificos”.

Contudo, este autor admite que:

“Provavelmente, organizadores prévios funcionam somente na
medida em que alguns subsuncgores relevantes existam e que o
aprendiz perceba a relagdo entre estes subsunc¢ores e as novas
informacdes (o que requer um pouco mais do que apenas uma
disposigdo para aprender) (...) Nosso grupo de pesquisa passou a ver
organizadores prévios como funcionais somente quando servirem,
explicitamente, como pontes cognitivas”. (NOVAK, 1981, p.61)

MOREIRA (1998, p.18) problematiza sobre a fungdo dos organizadores prévios
reconhecendo que:

“(...) os organizadores prévios, de fato, tém um efeito na
aprendizagem e na reten¢do, mas pequeno. Quer dizer, como pontes
cognitivas os organizadores prévios ndo tém muito valor instrucional,
ndo sdo capazes de suprir a deficiéncia de subsuncores.
Provavelmente, o maior potencial didatico dos organizadores estd na
sua funcdo de estabelecer, em um nivel mais alto de generalidade,
inclusividade e abstracdo, relacbées explicitas entre o novo
conhecimento e o conhecimento prévio do aluno ja adequado para dar
significado aos novos materiais de aprendizagens. Isto porque mesmo
tendo os subsuncores adequados muitas vezes o aprendiz néo
percebe sua relacionabilidade com o novo conhecimento”.

Os organizadores prévios promovem a reconciliagdo integrativa quando conduzem o
aluno a perceber as relagdes entre as novas idéias a serem aprendidas e as preexistentes na sua
estrutura cognitiva. Ao evidenciar aspectos comuns e divergentes, frutos desta relagdo, os

organizadores prévios servem para provocar a identificagdo de subsungores relevantes que

poderiam passar despercebidos pelos alunos enquanto referenciais fundamentais a ancoragem das
novas informagdes.
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MOREIRA e MASINI (1982, p.23) reforcam o papel dos organizadores prévios ao
promover a reconciliagdo integrativa em situagdes em que “aumentam a discriminabilidade em
favor das diferencas genuinas” afirmando que sdo Uteis “quando as caracteristicas distintivas
do material ndo sdo evidentes desde o inicio e ndo servem para discriminar em relacdo as
idéias ja estabelecidas”.

A identificagdo, através da estratégia dos organizadores prévios, dos subsuncores
especificos ou aproximados preexistentes visando a respectiva disponibilidade para integragdo com
as novas informagdes é coerente com o requisito da aprendizagem significativa que trata da
necessidade de o aprendiz apresentar na sua estrutura cognitiva um conhecimento prévio para
relaciona-lo com o novo material a ser aprendido de forma néo arbitraria.

AUSUBEL identificou dois tipos de organizadores prévios: expositivos e
comparativos.

O organizador prévio expositivo € empregado quando o material a ser aprendido

ndo é familiar ao aluno. Neste caso, os conceitos relevantes especificos ndo estdo disponiveis na

estrutura cognitiva do aprendiz. Assim sendo, é delegadb'aos organizadores a fungdo de ancora

entre o novo material e as idéias preexistentes por meio da identificagdo de subsungores relevantes
aproximados. A tentativa de fomecer "lagos" possiveis entre as novas informagdes a serem
aprendidas e as ja existentes tem como objetivo facilitar a aprendizagem significativa.

O organizador prévio comparativo é usado quando o novo material ndo é
totalmente desconhecido para o aluno. O fato de ser relativamente familiar, faz com que a funcgéo
do organizador se restrinja a integrar as novas idéias aos subsuncores relevantes similares
preexistentes na estrutura cognitiva do aprendiz. Portanto, deve promover a discriminabilidade entre
as novas idéias e as preexistentes, a fim de que as semelhangas ndo sejam confundidas, anulando
as diferengas mesmo que ténues, entre estas informagades.

Além dos organizadores prévios, outros autores contribuiram para o aprofundamento
da teoria da aprendizagem significativa elaborada e desenvolvida por David P. Ausubel. Exemplo
desta colaboragao para a obra de Ausubel, iniciada por NOVAK e complementada por outros autores
foi o uso de mapas conceituais’ como recurso instrucional para facilitar a aprendizagem
significativa.

Os mapas conceituais foram concebidos por estudiosos que apoiados na
fundamentagdo tedrica de Ausubel tiveram a intengdo de elaborar um recurso para facilitar a
organizagdo da estrutura cognitiva do aprendiz, cooperando para que 0S conceitos existentes
tomem-se mais “discriminaveis, abrangentes, disponiveis, estaveis e claros”, a partir de uma

" a descricdo e apreciagdo do significado dos mapas conceituais, da evidéncia da sua contribuigdo para a
teoria da aprendizagem significativa de Ausubel, bem como dos diferentes empregos, das vantagens e
desvantagens do seu uso serdo assuntos tratados fundamentalmente apoiando-se no trabalho publicado por
MOREIRA e BUCHWEITZ em 1987, intitulado *Mapas Conceituais: instrumentos didaticos, de avaliagdo e de
analise de curriculo e no livio de ONTORIA et. al. cujo titulo é "Mapas Conceptuais: uma técnica para
aprender”, publicado em 1994.
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abordagem integrada do material de aprendizagem. Estas caracteristicas sdo enfatizadas desde que
0s mapas conceituais sejam empregados com rigor as idéias firnadas pela teoria da aprendizagem
significativa.

Ausubel ao tratar dos requisitos para a facilitagdo da aprendizagem significativa
identifica a necessidade de o material ser potencialmente significativo. Neste sentido, o uso dos
mapas conceituais € de utilidade instrucional por favorecer a analise conceitual e a organizagéo da
estrutura cognitiva.

Os mapas conceituais podem ser utilizados pelos professores ao organizar o
material de aprendizagem respeitando-se a capacidade cognitiva dos alunos, sendo também de
grande valia quando construido e reconstruido pelo proprio aprendiz de acordo com a compreensao
que tenha dos conceitos e proposigdes.

MOREIRA e BUCHWEITZ (1987, p.09-11) definem o mapeamento conceitual como:

“(...) uma técnica de andlise que pode ser usada para ilustrar a
estrutura conceitual de uma fonte de conhecimentos. Essa ilustragdo é
chamada de mapa conceitual. Sua forma e representa¢gdo dependem
dos conceitos e das relagdes incluidas, de como os conceitos sdo
representados, relacionados e diferenciados e do critério usado para
organiza-los. Portanto, mapas conceituais sdo diagramas hierarquicos
indicando os conceitos e as relagées entre esses conceitos”.

Os mapas conceituais sdo diagramas hierarquicos que podem ser unidimensionais
ou de mais dimensdes. Contudo, os mapas unidimensionais e os com mais de duas dimensdes néo

sdo apropriados para serem utilizados como recurso instrucional facilitador da aprendizagem
significativa.

O mapa unidimensional ndo € indicado por constituir-se apenas em uma lista de
conceitos organizada verticaimente sem que se explore, como supde a teoria ausubeliana, as
relagoes entre os conceitos. A linearidade entre os conceitos num mapa unidimensional funciona
apenas para constatar os conceitos identificados e a sua ordem de sucessdo, contrariando os
principios da diferenciagdo progressiva e da reconciliagao integrativa.

O mapa conceitual unidimensional corresponde a um diagrama elementar em
relagdo a sua organizagdo e comporta a seguinte ilustragdo, que € ampliada ou diminuida em
funcdo do numero de conceitos selecionados:
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Fig. n® 01: Mapa conceitual unidimensional

Os mapas conceituais com mais de duas dimensdes, por sua vez, ndo sio indicados
para fins instrucionais, dado que:

“(...) mapas com um maior numero de dimensées permitiriam
uma representagdo ainda melhor dessas relagées e possibilitariam a
inclusdo de outros fatores que afetam a estrutura conceitual da fonte.
Entretanto, mapas bidimensionais sdo mais simples e mais familiares.
Além disso, mapas com mais de trés dimensdes ndo mais seriam
representagoes concretas de estruturas conceituais e sim abstragdes
matematicas de limitada utilidade para fins educacionais”. (MOREIRA
e BUCHWEITZ, 1987, p.11)

MOREIRA e BUCHWEITZ (1987, p.11) ao defenderem a preferéncia da utilizagdo
dos mapas bidimensionais argumentam que sdo elaborados em respeito a dimensao vertical e
horizontal.

Os mapas bidimensionais apresentam uma organizagdo conceitual que possibilita a
representacao esquematica das relagoes entre os conceitos. Uma dimensdo € a vertical, aquela da
hierarquizagdo dos conceitos. Na elaboragdo de mapas conceituais em adequacdo e decorréncia da
teoria ausubeliana necessariamente ha de se considerar os diferentes graus de generalidade dos
conceitos, bem como atentar para semelhangas e diferengas entre eles. Em fungdo da analise
conceitual em consideragédo ao principio da diferenciagdo progressiva concebe-se a hierarquia entre
0s conceitos em que aqueles mais gerais e inclusivos ocupam o apice do mapa conceitual sendo
progressivamente diferenciados. Os conceitos sdo diferenciados de acordo com o0 grau de
subordinagdo, sendo que por esta légica aqueles mais especificos ocupam a base do mapa
conceitual. Ha assim os conceitos gerais e inclusivos (1), os intermediarios (2) e os especificos (3)
que unidos conferem a dimensao vertical a0 mapa conceitual.

Observa-se que 0s conceitos que apresentam aproximadamente o mesmo nivel de
generalidade e inclusividade ocupam igual posigdo vertical. De acordo com MOREIRA e MASINI
(1982, p.47) “(...) O fato de que vdrios conceitos diferentes podem aparecer na mesma posigdo
vertical d4 ao mapa sua dimensdo horizontal".

A dimensao horizontal acontece quando um conceito é comparado a outro ja

estabelecido na estrutura cognitiva do aprendiz, na intengdo de constatar semelhangas e diferengas

entre eles, bem como as inconsisténcias aparentes ou reais. Esta, assim, se empenhando em
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promover o principio da reconciliagdo integrativa. Ao atentar para os principios da diferenciagéo
progressiva e da reconciliagdo integrativa, estudiosos apontam para necessidade de “subir e descer
as hierarquias do mapa conceitual” ao utiliza-lo como recurso instrucional, com o intuito de facilitar a
aprendizagem dos conceitos e das relagdes entre eles. E sugestivo, neste sentido, que os mapas
conceituais sejam acompanhados de setas que evidenciem o esforgo didatico em conferir a
obediéncia aos principios preconizados por Ausubel. Segundo MOREIRA e BUCHWEITZ (1987,
p.26) “E verdade que se propde comegar com o ‘geral’ e, progressivamente, chegar ao
‘particular’, mas é verdade também que se deve fazer constantes referéncias ao ‘geral’ para
ndo se perder a visdo do todo e para elaborar cada vez mais o ‘geral’ .
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Fig. n® 02: Mapa conceitual bidimensional

As linhas que ligam os conceitos tém por objetivo sugerir as relagdes que foram
concebidas pelo elaborador do mapa conceitual de acordo com as suas concepgdes. Para tanto, é
esclarecedor, embora facultativo, que nestas linhas estejam expressas palavras explicativas,
também chamadas de “palavras de enlace” ou frases (em letra mindscula) com objetivo de facilitar a
compreensao da natureza das relagdes entre 0s conceitos.

ONTORIA et. al. (1994, p.32) esclarecem que: “Em certos momentos, convém
terminar as linhas de enlace com uma 'seta’ para indicar o conceito derivado, quando ambos
estdo situados ao mesmo nivel ou em caso de relagées cruzadas”.

Quando os mapas conceituais trazem exemplos dos conceitos gerais ou
intermediarios a forma adequada de representar estes exemplos no mapa € através de retangulos, a
fim de distingui-los dos conceitos propriamente que sdo esquematizados em eclipse. As proposigoes
resultam da unido de dois ou mais conceitos acompanhados pelas palavras de enlace.

E importante esclarecer que a existéncia das setas, palavras-explicativas, frases e
proposigdes, em qualquer mapa conceitual, tém como propdsito facilitar a aprendizagem
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significativa. Nao obstante, ha de se ter cuidado perante a utilizagdo adequada destes elementos,
pois 0 mapa conceitual pode tormar-se complexo em demasia, dificultando a sua interpretagdo o que
contraria a razao da sua utilidade que é a de constituir-se num recurso auxiliar para a compreensio
dos conceitos e suas relagdes.

Alguns cuidados sdo fundamentais como, por exemplo, assegurar que um mesmo
conceito comparega no mapa apenas uma vez. ONTORIA et. al. (1994, p.32) aconselham que haja
por parte do elaborador do mapa conceitual a preocupagdo com o visual. Defendem a idéia de que o
mapa conceitual seja simples e que promova o destaque dos conceitos principais com letras
maiusculas, sugerindo que os enquadre em elipses. Alertam, também, para o empenho em construir
varios rascunhos de tais mapas com o objetivo de melhorar a apresentagao.

A titulo de exemplificagdo consta, a seguir, um mapa conceitual bidimensional:

TRANSPORTES
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Fig. n% 03: Mapa conceitual bidimensional sobre transportes

Os mapas conceituais bidimensionais possibilitam a representa¢do dos conceitos e
das relagbes entre eles, evidenciando proposigdes significativas. Pode-se elaborar um mapa
conceitual bidimensional de um curso, de uma disciplina, de uma aula, de um texto, de uma poesia
e de um tema. A diferenga entre os mapas conceituais elaborados sera de abrangéncia. Por
exemplo, um mapa sobre os conceitos a serem estudados durante um curso de um ano,
provavelmente, ndo contemplara os conceitos especificos, ainda que sejam objeto de estudo, pois
considera-los resultaria em uma complexidade que poderia afetar a clareza e compreensdo do
mapa, inviabilizando o seu objetivo. Um mapa conceitual para uma aula, pelo contrario, geralmente
€ possivel trabalhar com os conceitos especificos.

E retérico afirmar que a elaboragdo de mapas com diferentes niveis de generalidade
dependem do objetivo que desempenham em cada situagdo especifica. ONTORIA et. al. (1994,
p.32) concordam que “(...) é preferivel realizar mapas com diversos niveis de generalidade. Por
exemplo, um para apresentar a panoramica global de um assunto ou tema e outros que se
centram em partes ou subtemas mais concretos”.

Especialistas de uma area comum de conhecimentos podem elaborar diferentes
mapas sobre um mesmo conteudo. Curiosamente, ndo se trata de atribuir a estes mapas juizo de
valor (correto ou errado) como se houvesse um modelo padrdo unico de validade. Entretanto, é
claro que existem mapas considerados errados, sob o ponto de vista do significado atribuido aos
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conceitos ou da relagdes estabelecidas entre eles, visto que contrariam o carater de legitimidade
destes conceitos perante a comunidade cientifica.

Diferentes mapas conceituais elaborados por especialistas de uma mesma area
podem ser igualmente corretos. Sao varias as possibilidades de elaboragdo de mapas conceituais de
acordo com as representagdes que tenham sobre a estrutura conceitual do referido conhecimento.

Este fato decorre de o mapa conceitual ser concebido de acordo com as concepgdes
dos especialistas sobre a estrutura da disciplina ou mesmo dos conceitos e das relagdes entre eles,
cuja explicitagdo sio do interesse do especialista.

Por outro lado, um mesmo especialista, em diferentes momentos concebe diferentes
mapas conceituais, dada a provisoriedade e complexidade inerente ao conhecimento, bem como
dos diferentes graus de significancia adquiridos ao longo do tempo em relagdo ao tema o que
impiica na reorganizagao da sua estrutura cognitiva. A comparagdo de mapas conceituais sobre um
mesmo conteudo realizada em diferentes momentos pode auxiliar na avaliagdo quantitativa e
qualitativa da aprendizagem adquirida.

MOREIRA e BUCHWEITZ (1987, p.77) reputam aos mapas conceituais diferentes
possibilidades de utilizagao, identificando a sua importancia como instrumento de ensino, avaliagédo
da aprendizagem e analise e planejamento do curriculo.

ONTORIA et. al. (1994, p.107) apontam a utilizagdo de mapas conceptuais como
organizador prévio, recapitulagido global do tema, método para partilhar significados e para
avaliagio.

MOREIRA e BUCHWEITZ (1987) argumentam sobre a validade da elaboragdo de
mapas conceituais como instrumento de avaliagdo para representar a estrutura cognitiva do
aprendiz no momento que precede o ensino, a fim diagnosticar o conhecimento prévio e, também,
durante o processo de ensino e aprendizagem com o objetivo de avaliar as transformagdes
ocorridas na estrutura cognitiva do aprendiz resultante do processo instrucional. Esclarecem que é
fundamental para avaliagdo que o docente solicite aos alunos que expliquem os mapas conceituais
que elaboraram. A utilidade do emprego dos mapas como recurso de avaliagdo, nestes casos, sera
mais significativa por facilitar a interpretagdo do avaliador.

Enfatiza-se a propriedade dos mapas conceituais em contribuir para revelar o

compreendido, as confusdes, as proposigdes erradas, as hierarquizagdes indevidas e as auséncias
que requerem a avaliacdo como subsidio a agdo subsequente do professor, entendida a avaliagdo

como tomada de decisdo, através de intervengées, que busquem fomentar a aprendizagem
significativa.

Com objetivo de utilizar os mapas conceituais em observancia as idéias prévias dos
alunos ONTORIA et. al. (1994, p.34) sinalizam para a possibilidade de o professor apresentar
apenas um conceito ao aluno e solicitar que construa livremente o mapa conceitual, identificando os
conceitos que julga pertinentes de se relacionarem com o conceito selecionado pelo professor. Outra

possibilidade € apresentar uma lista de conceitos e requerer que o aluno construa a partir destes um
mapa conceitual.
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De acordo com a primeira possibilidade o docente pode, por exemplo, solicitar que
os alunos construam um mapa conceitual a respeito dos transportes. Considerando a segunda
possibilidade, pode sugerir os conceitos transporte aéreo, aquatico, terrestre, rodoviario, ferroviario,
dutoviario, lacustre, maritimo, fluvial para que construam um mapa conceitual a partir destes
conceitos selecionados a priori.

A utilizagdo dos mapas conceituais ndo se restringe a trazer beneficios somente
para o aluno. O docente ao elaborar um mapa conceitual do conhecimento que devera ensinar,
obviamente, estara contribuindo para a organizagdo da sua propria estrutura cognitiva, tomando-a
mais clara e favorecendo a visdo integrada do conteldo.

A elaboragdo de uma mapa conceitual, embora a primeira vista, possa parecer
bastante simples, contraditoriamente, exige estudos que se consubstanciam num processo de
construgdo e reconstrugdo de possibilidades, opgdes, énfases e omissdes, na busca de facilitar a
compreensdo do conhecimento em observancia a estrutura légica da disciplina e a estrutura
cognitiva do aluno.

ONTORIA et. al. (1994, p.50) sugerem que:

“A partir deste exercicio de explicitagdo conceptual, abre-se um
campo de novas relagées entre conceitos que antes ndo concebiamos,
sendo assim que a actividade de constru¢cdo de um mapa conceptual
nos surge como altamente criativa, exactamente porque ajuda a captar
novos significados".

MOREIRA e BUCHWEITZ (1987, p.79), ao argumentarem sobre a utilidade do mapa
conceitual, admitem que:

“Os métodos, estratégias e técnicas de ensino ndo sdo
considerados na elabora¢cdo de mapas conceituais. No entanto, pode-
Se usar esses mapas como um recurso de ensino na troca de idéias
entre o professor e os estudantes, para clarificar conceitos e relagfes
em aulas tedricas, por exemplo. Por outro lado, a elaboracdo de
mapas certamente facilita a escolha do material educativo e dos
processos de ensino que venham a facilitar a aprendizagem
significativa de conceitos e suas relagfes, bem como dd4 mais
seguranc¢a ao professor nas suas a¢ées durante a instru¢do, por estar
mais habilitado a ajudar os estudantes a clarificar as nogées desses
conceitos”.

Muito embora, seja preciso esclarecer alguns problemas do uso de mapas

conceituais. E, por exemplo, improprio o docente impor aos alunos a estrutura da disciplina que julga

ser a adequada, sem ponderar as possibilidades efetivas de aprendizagem dos alunos,
menosprezando, assim, as suas possibilidades cognitivas, as suas motivagdes, os seus diferentes
pontos de vista, principalmente, quando se trata das ciéncias humanas. Alerta-se que qualquer
estruturagao elaborada esta atrelada as interpretagdes de quem o faz e que, no limite, defrontam-se
com a incapacidade de abarcar a totalidade dos fenomenos da realidade, pois a leitura cientifica é
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sempre parcial, aproximada, provisdria, jamais conclusiva, em fungdo do carater dindmico do
conhecimento e da propria capacidade de compreendé-lo.

Dada a imposicdo a priori pelo professor de mapas conceituais, o aprendiz pode
reproduzir literalmente ou mecanicamente tal estrutura ou mesmo limitar ou inibir as possibilidades
de relacionamento e generalizagdes que seria capaz de efetuar em relagdo ao conteido abordado.
Tal atitude pode mascarar a identificagdo do professor da real compreensédo do contetdo pelo aluno.

As elaboragdes dos alunos podem, eventualmente, resultar em construgdes
conceituais diferentes daquela do docente, sem com isto serem menos légicas ou incorretas,
inclusive podendo até enriquecer a compreensdo do conteido. Os mapas devem ser flexiveis o
bastante para prever aprimoramentos, reformulagdes, a prépria dindmica do processo de aprender e
conhecer, a fim de tomar a aprendizagem o mais significativa possivel.

MOREIRA e BUCHWEITZ (1987, p.41-3) identificam vantagens e desvantagens do
uso de mapas conceituais como recurso instrucional. Dentre as vantagens e desvantagens
enumeram:

Vantagens:

“1) enfatizar a estrutura de uma disciplina e o papel dos
sistemas conceituais no seu desenvolvimento;

2) mostrar que os conceitos de uma certa disciplina diferem
quando ao grau de inclusividade e generalidade e apresentar esses
conceitos numa certa ordem hierdrquica de inclusividade que facilite a
aprendizagem e reten¢do dos mesmos;

3) promover uma visdo integrada do assunto e uma espécie de
‘listagem’ daquilo que foi abordado nos materiais instrucionais”.

Desvantagens:

“q) se o mapa néo tiver significado para os alunos, eles poderdo
encaré-lo apenas como algo mais a ser memorizado;

2) os mapas podem ser muito complexos ou confusos e
dificultar a aprendizagem e reten¢do, ao invés de facilita-las;

3) a habilidade dos alunos para construir suas proprias
hierarquias conceituais pode ficar inibida em fun¢do do fato de que ja
recebem prontas as estruturas propostas pelo professor segundo sua
propria percep¢do e preferéncia”.

Embora tenham identificado desvantagens no uso dos mapas conceituais em

situagdes de sala de aula os autores, ainda assim, os defendem desde que sejam tomadas algumas

providéncias, como por exemplo:

“(...) explicando-se os mapas e suas finalidades, introduzindo-
0s quando os estudantes ja tiverem alguma familiaridade com os
conceitos e chamando a aten¢do para o fato de que um mapa
conceitual pode ser tragcado de varias maneiras e de que ele ndo é o
unico e pode mudar a medida que novos conceitos vdo sendo
acrescentados”. (MOREIRA e BUCHWEITZ, 1987, p.43)
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Os autores admitem, também, que o docente deve procurar estimular os alunos a
elaborarem os seus proprios mapas de acordo com a concepgdo que possuem sobre a estrutura
conceitual do tema em questéo.

O uso dos mapas conceituais depende da metodologia de ensino escolhida pelo
professor. E inerente, portanto, a cada situagdo particular de sala de aula. Os mapas conceituais
podem ser utilizados apenas pelo professor para que os alunos possam visualizar o contetdo total
de uma disciplina, como um resumo para recapitulagdo sintética dos conceitos estudados
previamente, para introduzir um assunto e como guia de um debate. Em outras situagdes, podem
ser elaborados pelo préprio aluno de acordo com a compreensao da organizagdo conceitual do tema
em estudo.

Os mapas conceituais sdo destacados por ONTORIA et. al. (1994, p.29), entre
outros motivos, por fomentar a negociagdo de significados entre os alunos. Neste sentido,
reconhecem que “(...) os significados podem ser partilhados, discutidos, negociados e objecto
de concordédncia. A confec¢gdo de mapas conceptuais por grupos de dois ou trés estudantes
pode desempenhar uma util fun¢do social e originar, também, animadas discussdes em sala”.

Deixam claro que a aprendizagem € individual, porém o conhecimento é passivel de
ser compartilhado (ONTORIA et. al., 1994). Neste sentido, é sugestivo promover situagdes em que
os alunos possam em grupo refletir sobre os mapas conceituais elaborados, reconstruindo-os a partir
do debate, com a oportuna intervengdo do professor para evitar liderangas prejudiciais em
detimento a participagdo coletiva, bem como promover, quando necessario, esclarecimentos
pertinentes ao conteudo. Exige-se, desta maneira, compromisso, cooperagao, trabalho coletivo.

ONTORIA et. al. (1994, p.60) mencionam a possibilidade da utilizagdo da técnica de
resolugdo de problemas ao construir mapas conceituais. Reconhecem que “os alunos podem
praticar a chamada técnica de ‘resolugdo de problemas’, exprimindo livremente os conceitos
que devem incluir-se e discutindo o seu lugar no mapa, para escolher ou chegar a um
consenso acerca dos elementos parciais e/ou do resultado final".

Reitera-se que sdo varias as possibilidades de exploragdo dos mapas conceituais. O
seu emprego em sala de aula apresenta bons efeitos desde que o professor avalie a forma mais
adequada de utiliza-lo de acordo com cada caso, aproveitando as potencialidades deste recurso
instrucional em conformidade com os seus objetivos.

> ;
Para Ausubel, ‘0 docente contribui como mediador num processo de ensino e

aprendizagem significativo ao eleger como prioridade atitudes didaticas que reconhegam a
importdncia de apresentar o conteido que seja potencialmente significativo, evidenciando as
multiplas relagdes e interpretagdes referentes ao conhecimento. Para tanto, o uso de organizadores
prévios e de mapas conceituais constituem-se em estratégias facilitadoras da aprendizagem
significativa.

E fundamental, ainda, que o professor realize de antemdo um diagndstico para
averiguar a disponibilidade do conhecimento prévio dos alunos a respeito do conteudo a ser

ensinado, para, em seguida, proporcionar situagdes de aprendizagem que sejam “motivadoras® ao
aluno.
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Pode-se ter um curriculo estabelecido nacionalmente, pelo Estado ou pelo Municipio,
que contemple os conceitos essenciais da disciplina selecionados pela comunidade cientifica,
considerando-se as capacidades cognitivas de aprendizagem dos alunos a partir da I6gica do grau de
escolaridade ou das supostas fases de desenvolvimenta em que se encontram. Pode-se até
organizar estes conhecimentos de maneira hierarquica, planejar um programa obedecendo a légica
da diferenciacdo progressiva e da reconciliagdo integrativa, com o objetivo do material de
aprendizagem ser potencialmente significativo. Entretanto, ndo ha como considerar efetivamente os
elementos relevantes que os alunos possuem na sua estrutura cognitiva sobre os conteudos
propostos, a fim de oportunamente favorecer a aprendizagem significativa. Este encaminhamento
requer diagndstico dos conhecimentos prévios dos alunos por meio de avaliagdes individualizadas
realizadas pelo professor responsavel pela sala de aula, pois somente a ele compete a intervengdo
pedagdgica adequada, a mediagdo do que se pretende enquanto curriculo e a concretizagdo deste
em sala de aula.

Na abordagem ausubeliana a efetivagdo do programa de ensino pressupde um
tratamento aos conteudos que contemple os aspectos lgicos (estrutura conceitual da matéria) e
psicol6gicos (estrutura cognitiva do aluno) em relagéo a area especifica do conhecimento.

Os elementos relevantes presentes na estrutura cognitiva dos alunos a respeito do
conteudo a ser ensinado constitui-se num elemento chave para o tratamento dos contetidos pelo
professor de acordo com a maneira que concebe a estrutura da matéria passivel de ser
compreendida por seus alunos.

E tarefa do docente proceder a identificagdo e consideragdo do conhecimento prévio
dos alunos em relagdo as informagdes a serem ensinadas, bem como a reelaboragdo do contetido
programado (sele¢do e organizagido dos conceitos), sistematizando-o de acordo como acredita que
deva ser ensinado em obediéncia a estrutura l6gica e psicolégica do aluno. Concretiza, assim ao seu
modo, na sala de aula, o curriculo estabelecido para todo o pais, atuando como mediador na
aquisi¢ao pelos alunos deste conhecimento.

Ausubel defende o principio de que ao ensinar, tendo como objetivo a aprendizagem
significativa dos alunos, o professor tem que diagnosticar, avaliar e, principalmente, considerar o
conhecimento prévio que os alunos apresentam, os elementos relevantes presentes na estrutura
cognitiva a respeito do assunto que sera objeto de estudo. O conhecimento prévio, adquirido na
escola ou ndo, deve ser concebido como ponto de partida para o processo de ensino, quer seja
cientificamente “erréneo”, “aproximado”, ou “correto”. Da constatagdo da existéncia, inclusividade e
complexidade dos conhecimentos prévios, necessariamente deverdo sobrevir a escolha adequada
da metodologia a ser utilizada em consideragdo ao contetudo previsto.

Caso o professor constate a auséncia de conhecimento prévio, na maioria dos
alunos, tera que providenciar alteragdo no seu programa e, dependendo da situagdo, utilizar-se de
organizadores prévios.

PONTES NETO (1988, p.63), no tocante ao tratamento a ser conferido pelo docente
em relagdo ao conhecimento prévio dos alunos julga apropriado que:
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“(...) qualquer que seja o tipo de instrumento utilizado para a
deteccdo do conhecimento anterior relevante, o ideal é que ele
permita identificar os conceitos mais abrangentes e relacionaveis, ja
existentes na estrutura cognitiva do aluno.

A identificacdo de tais conceitos deve ser realizada em
consondncia com a identificacdo dos conceitos, também mais
abrangentes, do material que sera aprendido e dos conceitos
intuitivos j& disponiveis na estrutura cognitiva do aluno. A tripla
identificacdo, devera seguir um ensino conseqiiente".

MOREIRA e BUCHWEITZ (1987, p.45-6) defendem que a elaboragdo de mapas
conceituais, diretamente pelo aluno ou indiretamente através do questionamento do professor
(testes, entrevistas), pode ser de utilidade para a avaliagdo do conhecimento prévio dos alunos a
respeito de uma area particular do conhecimento, ainda que ndo os considerem uma representagao
precisa, mas aproximada deste saber existente. E possivel para estes autores “avaliar o que o
aluno sabe em termos conceituais, isto é, como ele estrutura, hierarquiza, diferencia,
relaciona, discrimina e integra conceitos de uma determinada unidade de estudo, tépico,
disciplina, etc”. (1987, p.45)

Outra maneira de proceder a avaliagdo do conhecimento prévio dos alunos é criar
problemas, cuja resolugdo necessite explicitar o dominio dos conceitos selecionados pelo docente a
respeito do conteddo instrucional.

A solicitagdo para comparagdo entre conceitos distinguindo semelhangas, diferengas
e relagdes permite a avaliagdo das divergéncias aparentes e reais e da compreensdo dos conceitos.

Embora a construgdo conceitual tenha um carater idiossincratico, isto ndo significa
que o ensino deva ser individualizado. Muito pelo contrario, as atividades realizadas com grupos de
alunos, a principio, trazem resultados positivos, desde que sejam observados os diferentes ritmos de
aprendizagem, a troca de informagdes e seja assegurada a participagdo de todos os envolvidos. A
interagao de alunos com diferentes graus de desenvolvimento dos subsungores, através do processo
em que sejam solicitados e incentivados a expressarem o seu conhecimento, discuti-lo com os
colegas, oferece condigdes de atenuar as disparidades conceituais iniciais alcangando um patamar
que facilite a aprendizagem significativa do grupo. Entretanto, cabe ao docente os cuidados para
que ndo sejam marginalizadas as idéias manifestas por mais “intuitivas® e “erradas” que sejam
perante o grupo.

PONTES NETO (1988, p.60), a respeito do conhecimento anterior que o aluno
apresenta na sua estrutura cognitiva pondera sobre as caracteristicas da “discriminabilidade,
abrangéncia, disponibilidade, estabilidade e clareza” concebendo-as como essenciais a
aprendizagem significativa. Julga que a intensidade destas caracteristicas influi nas possibilidades
de aprendizagem. Tendo em conta estas caracteristicas apontadas, faz-se necessario esclarecer
como o autor as compreende.

Neste sentido para ele, a discriminabilidade pressupde a disjuncdo entre os
conceitos anteriores e o novo material a ser aprendido, caso contrario, a aprendizagem sera
prejudicada em fungao de possiveis confusdes entre 0s conceitos ou mesmo da possibilidade de o
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aprendiz assimilar conceitos diferentes como tendo o mesmo significado. O procedimento da
Reconciliagdo Integrativa pelo professor é de grande valia. (PONTES NETO, 1988, p.60)

A abrangéncia refere-se ao grau de inclusividade do conceito estabelecido na
estrutura cognitiva em comparagdo ao novo material, sendo importante que seja “mais inclusivo
ou possua maior poder explicativo”. (PONTES NETO, 1988, p.61)

A disponibilidade significa que o conhecimento prévio relevante deve estar em
“condigbes de ser utilizado” passivel de relacionar-se com o0 novo material. (PONTES NETO,
1988, p.61)

A estabilidade significa consolidagdo dos conceitos preexistentes na estrutura
cognitiva. (PONTES NETO, 1988)

Em relagdo a clareza dos conceitos prévios o autor julga que:

“(...) tais conceitos possuem a propriedade da compreensdo, ou
seja, estdo isentos de ambigiiidade e de equivocos ideacionais.
Evidentemente, essa clareza pode variar, mas quanto mais um
conceito aprendido puder ser progressivamente diferenciado maior
serd o grau de compreensdo desse conceito”. (PONTES NETO, 1988,
p.61)

Para facilitar a compreensdo do significado da clareza conceitual, uma situagdo que
demonstra diferenca na clareza dos conceitos € a seguinte: ao solicitar exemplos de transporte
terrestres a duas criangas, uma delas cita o trem (transporte terrestre ferroviario) e o automével
(transporte terrestre rodoviario) enquanto outra cita apenas o automovel. Verifica-se assim que a
crianga que respondeu trem e automoével tem maior clareza do significado de transportes terrestres.

O saber que o aprendiz possui é especifico de algumas areas do conhecimento.

Importa, para a educagdo formal, elucidar os conhecimentos especificos do aluno em relagéo ao

conteudo particular que ira ser privilegiado durante o processo de ensino aprendizagem porque este
conhecimento prévio, e ndo apenas o nivel mental ou estagio de desenvolvimento em que se
encontra o aprendiz, € que sera uma varidvel comprovadamente necessaria a uma futura
aprendizagem significativa. O conhecimento prévio a respeito do assunto permite ao aprendiz
realizar relagdes, capazes de reorganizar a sua estrutura cognitiva, em fungdo da maior
complexidade de interpretagdo pelo acimulo de novas informagdes.

Em relagdo a suposta necessidade de “preparagdo” do individuo para aprender
determinado conteudo, destacam-se as reflexdes realizadas, com muita propriedade, por COLL
(1994, p.151) sobre este tema:

“(...) o conceito de aprendizagem significativa, tal como aparece
nas formula¢bes de Ausubel e de seus colaboradores, implica numa
mudang¢a de perspectiva na solu¢do dada ao cladssico problema
pedagégico da preparacdo ou disponibilidade (readiness) para a
aprendizagem escolar. A énfase ja ndo reside na aptiddo intelectual do
aluno, direta ou indiretamente relacionada com seu nivel de
desenvolvimento evolutivo, e sim bem mais na existéncia de
conhecimentos prévios pertinentes para o conteudo a aprender, que
dependem, naturalmente, em parte, de tal aptiddo intelectual, mas
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também, e sobretudo, das experiéncias prévias de aprendizagem,
tanto escolares como extra-escolares”.

Ao proceder o ensino das modalidades dos transportes terrestres € fundamental, por
exemplo que os alunos dominem os conceitos de transporte e transporte terrestre. Estes conceitos
prévios certamente servirdo de subsungores para que o aluno compreenda as novas informagdes a
respeito dos transportes terrestres ferroviarios, dos transportes terrestres rodoviarios e dos
transportes terrestres dutoviarios. Como resultado deste ensino, provavelmente, a estrutura
cognitiva do aprendiz se tomara mais elaborada, no que diz respeito a organizagdo de suas idéias,
particularmente relacionadas ao conteddo de transportes. O conceito mais inclusivo de transporte se
tormaria mais diferenciado.

Atualmente, verifica-se um certo consenso entre os educadores. Eles acreditam que
o0 ensino realizado através da educagdo formal deve proceder a consideragdo do saber que o aluno
apresenta de antemao a respeito do tema a ser desenvolvido em sala de aula.

Varias teorias de ensino e aprendizagem destacam a importancia do conhecimento
prévio dos alunos. A didatica da Geografia, também, ndo se furtou desta discussdo, alimentando a
premissa que se deve partir do conhecimento prévio dos alunos. Realizar esse diagndstico tomou-se
sinbnimo da competéncia do professor, quando alinhado as perspectivas pedagoégicas
transformadoras. Contudo, é prudente a avaliagido de VASCONCELLOS (1994, p.54) neste sentido
ao afirmar que: “(...) Ha (...) uma confusdo entre a necessidade de levar em conta o que o
aluno ja sabe e a crenga de que se pode ‘tirar’ todo o conhecimento do aluno”.

Embora se reconheca a necessidade de considerar o conhecimento prévio dos
alunos, o tratamento a ser conferido a este saber é distinto conforme a teoria subjacente ao trabalho
docente. Constatam-se posigdes divergentes com relagdo a importancia e o uso que se faz do
conhecimento prévio.

Ha divergéncias tedricas inconcilidveis diante do propésito de proceder o ensino
tendo em vista o conhecimento prévio dos alunos, cuja distingdo necessita constituir-se em objeto
de estudos do professor que intenciona mudar os rumos da sua pratica de sala de aula, ndo
adotando o “chavdo” de reconhecer o conhecimento prévio dos alunos como um ‘modismo”
defendido pelos especialistas da educagdo. Contraditoriamente e infelizmente, na maioria das

vezes, 0 que se verifica sao atitudes néo refletidas, incompativeis com posicionamentos conscientes

que tém por objetivo aprofundar teoricamente tal concepgéo, para tomé-la, de fato, um pressuposto
que enriquecga a agio pedagdgica.
Para Ausubel, no entanto, esta questdo do conhecimento do aluno tem um papel

primordial. Como ja foi dito, um dos principios basicos da teoria da aprendizagem significativa é
imperativo e versa sobre a seguinte idéia: “O mais importante fator isolado que influencia a
aprendizagem é o que o aprendiz ja sabe. Descubra isto e ensino de acordo”.

N&o obstante, é importante afirmar que este conhecimento prévio ndo esta
alicergado em juizo de valor. Também ndo é considerado como sendo resuitado apenas do saber
espontaneo, cotidiano, do senso-comum, ou em contrapartida apenas do saber sistematizado, nao
esponténeo, elaborado e cientifico. Ausubel defende que o professor tem que diagnosticar, avaliar e
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considerar os elementos relevantes presentes na estrutura cognitiva do aprendiz em relacdo a
determinada area do conhecimento a ser estudado. O conhecimento prévio, adquirido na escola ou
além dos “muros” da escola, representam as experiéncias, as vivéncias, a construgdo cognitiva dos
alunos que sdo fundamentais para a aprendizagem significativa.

Os elementos que comportam a estrutura cognitiva de cada aprendiz sdo essenciais
a aprendizagem subseqiiente dos conhecimentos sistematizados. Ndo se trata de reduzir o ensino
ao saber prévio nem marginalizar este saber, mas ultrapassa-lo, transformar a natureza e extensdo
dos subsungores existentes. Importa reorganizar a estrutura cognitiva, ndo no sentido de
justaposi¢do de conhecimentos, mas de “transformagdo” do conhecimento.

O sucesso de processo de ensino e aprendizagem em sala de aula depende de todos
os sujeitos envolvidos. A responsabilidade deste processo é necessariamente compartilhada entre os
professores € 0s alunos.

No tocante a predisposigdo positiva para apreender é preciso esclarecer que
pouco adianta o empenho do professor para facilitar a aprendizagem significativa procedendo a
selecdo e a organizagdo logica do material de aprendizagem, com objetivo de toma-lo
potencialmente significativo e, além disto, ensina-lo obedecendo a estrutura psicolégica do aluno,
considerando para tanto os conhecimentos prévios do aprendiz se, por outro lado, o aluno ndo se
empenha em aprender.

A reelaboragdo critica e ativa do saber, através de relagdo ndo arbitraria do
conhecimento recém aprendido com o conhecimento prévio relevante que possui na estrutura

cognitiva € atividade apenas do aprendiz. Embora o professor possa esforgar-se para oferecer

condigdes para que tal relacionamento aconte¢ga de maneira significativa, mesmo assim, pode
ocorrer a aquisigcdo mecanica do contetdo.

Estas situagdes acontecem quando ndo ha uma atitude favoravel do aluno em
aprender de maneira significativa, mesmo tendo conhecimentos prévios relevantes a respeito do
assunto. Nestes casos, 0 aluno ndo esta suficientemente motivado para aprender de outra forma.

Os Parédmetros Curriculares Nacionais (1997) reconhecem os limites da atuagdo do
professor em sala de aula em relagdo ao processo de aprendizagem do aluno ao avaliar que:

“Por mais que o professor, os companheiros de classe e os
materiais diddticos possam, e devam, contribuir para que a
aprendizagem se realize, nada pode substituir a atua¢do do préprio
aluno na tarefa de construir significados sobre os conteudos da
aprendizagem. E ele quem modifica, enriquece e, portanto, constré6i
novos e mais potentes instrumentos de acdo e interpretagdo”. (PCN,
Introducgdo, 1997, p.51-2)

NOVAK, expoente por sua visdo humanista, reconhece a afetividade como um dos
pilares para a ocorréncia da aprendizagem significativa na perspectiva da teoria ausubeliana.

MOREIRA reporta-se as idéias de NOVAK ao levar em conta o aspecto afetivo
ponderando sobre o papel que desempenha para a aprendizagem significativa. MOREIRA (1998,
p.13) afirma que “Qualquer evento educativo é, de acordo com Novak, uma agdo para trocar
significados (pensar) e sentimentos entre aprendiz e professor”.
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MOREIRA considerando os aspectos afetivos na perspectiva de NOVAK em
comparagao e/ou complementagdo a AUSUBEL julga que:

“...) A predisposicdo para aprender, colocada por Ausubel
como uma das condigbes para a aprendizagem significativa, estd,
para Novak, intimamente relacionada com a experiéncia afetiva que o
aprendiz tem no evento educativo. Sua hipétese é que a experiéncia
afetiva é positiva e intelectualmente construtiva quando o aprendiz
tem ganhos em compreensdo; reciprocidade, a sensa¢do afetiva é
negativa e gera sentimentos de inadequagdo quando o aprendiz ndo
sente que estd aprendendo o novo conhecimento. Predisposi¢do para
aprender e aprendizagem significativa guardam entre si uma relagdo
praticamente circular: a aprendizagem significativa requer
predisposi¢cdo para aprender e, ao mesmo tempo, gera este tipo de
experiéncia afetiva. Atitudes e sentimentos positivos em relagdo a
experiéncia educativa tém suas raizes na aprendizagem significativa
e, por sua vez, a facilitam”. (MOREIRA, 1998, p.13)

Para NOVAK, a motivagio depende, entre outros fatores, do sentimento do aprendiz
em relagdo aquilo que esta sendo ensinado. Este sentimento, que compée a estrutura emocional do
individuo, pode ser positivo ou negativo em decorréncia das experiéncias idiossincraticas em que
adquiriu conhecimentos especificamente relacionados ao conteddo particular que esta sendo tratado
pelo professor.

O sentimento positivo ou negative pode néo ser inerente ao conteido propriamente
dito, ou a situagdes ocorridas em sala de aula, mas as experiéncias dos alunos envolvendo tais
conteudos. O aluno pode ndo apreciar o estudo de transportes ferroviarios, por exemplo, por ter sido

vitima de acidente de trem ou, pelo contrario, recordar de uma viagem de férias em que 0s passeios
de trem foram agradaveis.

Para MOREIRA (1985, p.61), as experiéncias cognitivas do individuo acontecem
“acompanhadas” pela aprendizagem afetiva. Segundo este autor “(...) a aprendizagem afetiva é
concomitante com a cognitiva”.

Os conceitos tém para o aprendiz um significado denotativo com regularidade de
acordo com critérios objetivos cientificos e, também, podem ter significados conotativos peculiares
ou mesmo coletivos. Exemplo de um significado conotativo para muitas pessoas € o uso de trajes
de cor preta como expressao de luto. Provavelmente, para muitos que guardaram luto, os trajes
pretos nao sejam de sua preferéncia por recordarem passagens tristes de sua experiéncia.

A objetividade e a subjetividade interferem no significado atribuido ao conhecimento
pelos diferentes individuos, interferindo numa compreensdo mais ampla na propria construgdo da
ciéncia.

MOREIRA e MASINI (1982, p.39) a proposito dos aspectos denotativo e conotativo
dos conceitos admitem que: “Considerar apenas o significado denotativo pode incorrer no
risco de se deixar de lado um dos pontos fundamentais que sustentam a teoria ausubeliana
de aprendizagem significativa, isto é, que os conceitos resuiltam de uma experiéncia e sdo
produtos ‘fenomenolégicos’™.
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PONTES NETO (1999, p.09) identifica outros elementos que contribuem para a
predisposi¢do negativa para aprender. Para tanto, cita AUSUBEL et al (1980, p.36) ao referir-se as
razdes que levam o aluno a aprender mecanicamente. Sio elas:

“. as exigéncias dos professores de que as respostas sejam
literais, desconsiderando as que sdo substantivamente equivalentes;

- a falta de confianca que os alunos sentem na capacidade para
aprender significativamente, decorrente de ansiedade exagerada ou
fracasso crénico na realizacdo de tarefas em determinada drea do
conhecimento;

- @ expectativa demasiada para que ndo seja percebida a falta de
compreensdo, de modo que os alunos ‘(..) passam a senftir-se
excessivamente pressionados para demonstrar desembarago ou omitir
suas dificuldades pessoais em compreender genericamente um
determinado assunto, em lugar de admiti-las e gradualmente vencé-
las’ ”,

Estando ciente de que a auséncia de predisposigdo positiva por parte do aluno
resulte na ocorréncia da aprendizagem mecanica, ou mesmo com grau de significatividade inferior
ao que que poderia efetivamente alcangar mediante aos conhecimentos que possui, a qualidade
légica do material de aprendizagem e ao processo de ensino conduzido pelo professor, ndo é
admissivel que o docente aceite passivamente a ‘recusa” do aluno em aprender de maneira
significativa.

N&o ha razdo para que o docente justifique o fracasso do processo de ensino e
aprendizagem atribuindo apenas ao aluno a responsabilidade do desempenho alcangado. Estas
situagdes passam a servir de “alibi" ocultando, muitas vezes, a incompeténcia do docente no que diz
respeito as suas atribuigdes.

Séo atribui¢des do professor, por exemplo, providenciar um material potencialmente
significativo, considerar o conhecimento prévio dos alunos, empenhar-se para que os alunos
desenvolvam capacidades, habilidades, valores, sejam capazes de compreender 0s conceitos
ensinados e fazer generalizagdes. Para tanto, sdo fundamentais atitudes que fomentem o
relacionamento democratico, contrariando o autoritarismo, bem como, a permissividade desprovida
de orientagdo pedagogica e de critérios definidos de acordo com objetivos. O relacionamento
democratico € aberto ao didlogo, as criticas, as possibilidades de reformulagdo, impdem limites,

pressupde ouvir o aluno. E preciso que os alunos compreendam, também, o objetivo que se tem ao

estudar determinado conteudo, para que serve para ele e para a comunidade.

A atitude desfavoravel do aluno, a manifestagdo da suposta néo intencionalidade em
aprender significativamente o conteudo proposto é elemento determinante na aprendizagem que
merece intervengoes pedagogicas por parte do professor € jamais um comodismo por atribuir ao
outro as possiveis causas de aprendizagens mecanicas. A atitude desfavoravel do aluno ndo

significa que o professor ndo deva empenhar-se no que for de seu alcance para que o aluno
modifique a sua atitude.
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Estudiosos da aprendizagem, especialmente aqueles interessados na teoria
ausubeliana, acreditam que o enfoque atribuido ao fator motivacional merece aprofundamentos.
COLL (1994, p.154-5) por exemplo concebe que: -

“(...) a motivagdo de um aluno perante uma atividade concreta
de aprendizagem é, por sua vez, o resultado de uma série de
processos que é necessdrio indagar. Apelar para a motivagdo sem
mais nada ndo oferece uma explicagdo satisfatéria. A maneira como o
professor apresenta a tarefa e, sobretudo, a interpreta¢do que o aluno
faz disso em funcdo de fatores tais como o seu autoconceito
académico, os seus habitos de trabalho e de estudo, os seus estilos
de aprendizagem, etc., sdo, sem duvida, alguns dos elementos-chave
a levar em conta. O fato importante a destacar, no entanto, é que esta
interpretagdo tem um carater dindmico, ndo vem dada de uma vez por
todas, mas é forjada e modificada no préprio decorrer da atividade de
aprendizagem. Isto quer dizer que o sentido que os alunos atribuem a
uma tarefa escolar e, consequentemente, os significados que podem
construir a respeito, ndo estdo determinados apenas por seus
conhecimentos, habilidades, capacidades ou experiéncias prévias,
mas também pela complexa dindmica de intercdmbios comunicativos
que se estabelecem a maltiplos niveis entre os participantes, entre os
proprios alunos e, muito especialmente, entre o professor e os
alunos”. (COLL,1994, p.154-5)

Neste sentido, focaliza-se a importdncia da motivagdo no processo de ensinar e
aprender, sensibilizando-se para a necessidade de investigagdo dos outros aspectos inerentes ao
contexto da aprendizagem.

Aprender significativamente ndo se reduz a relacionar as novas informacgdes aos
conhecimentos prévios, tomando os subsuncores mais diferenciados. Aprender significativamente

ndo é apenas ser capaz de explicar o que se entendeu, utilizando-se de “palavras proprias™ (ndo

literais). Aprender significativamente comporta para além destes quesitos a compreensao critica dos
aspectos subjacentes aos conteudos concebidos como frutos da construgdo social. Esta construgdo
comporta conflituosos interesses, opgdes, visdes de mundo. Aprender significativamente qualquer
conteido implica desvendar estes diferentes interesses e compreender o que nem sempre é
explicito.

Diferentes professores de acordo com as suas concepgdes de mundo e experiéncias
optam por diferentes maneiras de ensinar, comprovadamente através das atitudes didaticas
manifestas ao selecionar/organizar conceitos, ao estabelecer as estratégias de ensino que julguem
coerentes com a facilitagdo da aprendizagem significativa. E um equivoco, portanto, alimentar a
idéia que a adogdo de uma teoria de aprendizagem seja indicador de encaminhamentos herméticos,
homogeinezadores de opinides. Pelo contrario, € fundamental respeitar e incentivar a
individualidade dos professores e dos alunos, as suas idiossincrasias, que os tomam criativos para
determinar os rumos do cotidiano da sala de aula, tomando-0 um espago unico, incomparavel,
mesmo que o docente compartilhe, com outros estudiosos, de uma mesma teoria sobre o ensinar e
aprender. Ndo ha caminhos obrigatérios e sim possiveis, criados pelo educador mediador e
educandos, enquanto sujeitos diferenciados do processo de ensinar e aprender . Este processo deve
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ser dindmico e resultar na aquisigdo/(re)construgdo do conhecimento sistematizado, que é sempre
de carater individual, embora seja adquirido em situagdes coletivas ocorridas no mesmo espago de
sala de aula.

N&o obstante, ha alguns mecanismos didaticos que podem ser comuns entre os
educadores por serem fundamentados em uma dada teoria de aprendizagem, da qual sdo adeptos.
Neste caso, verifica-se a adogdo de uma metodologia de ensino baseada em principios elucidativos
que visam a aprendizagem significativa.

Espera-se que a formagdo do docente, de acordo com a natureza da disciplina que
responde como profissional, contemple o dominio da epistemologia da ciéncia, dos seus
pressupostos, do seu corpo tedrico, da sua metodologia peculiar, dos conceitos basicos, bem como,
das relagdes estabelecidas entre eles. Além disto, a formagdo do educador comporta outras
especificidades, tendo como referéncia nuclear a reflexdo teérico-pratica sobre o processo de ensino
e aprendizagem.

O papel do docente em relagdo a contribuigdo cientifica é diferente do cientista,
concepgdo que ndo nega a necessidade de interdependéncia entre ensino e pesquisa e, portanto, o

papel do professor como pesquisador. Porém, a pesquisa do professor elucida aspectos subjacentes
a prética pedagégica contribuindo para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com SAVIANI (1997, p.88) o trabalho do cientista é diferente do professor
em relagdo ao conteddo:

“(...) Enquanto o cientista esta interessado em fazer avancar a
Sua drea de conhecimento, em fazer progredir a ciéncia, o professor
esta mais interessado em fazer progredir o aluno. O professor vé o
conhecimento como um meio para o crescimento do aluno; enquanto
para o cientista o conhecimento é um fim, trata-se de descobrir novos
conhecimentos na sua drea de atuacdo (...) o melhor gedgrafo ndo
serd necessariamente o melhor professor de geografia; nem serd o
historiador aquele que desempenhard melhor o papel de professor de
histéria ou o melhor literato, o melhor escritor necessariamente o
melhor professor de portugués. E por qué? Porque para ensinar é
fundamental que se coloque inicialmente a seguinte pergunta: para
que serve ensinar uma disciplina como geografia, histéria ou
portugués aos alunos concretos com oS quais se vai trabalhar? Em
que essas disciplinas sdo relevantes para o progresso, para o avango
e para o desenvolvimento desses alunos?”

Em relagdo ao processo de ensino e aprendizagem, faz parte do trabalho do
professor organizar os conteudos, seleciona-los, sequencia-los, escolher o melhor método de ensina-
los de acordo com as situagdes peculiares vivenciadas (conhecimento prévio dos alunos, recursos
materiais e pedagogicos disponiveis, tempo, ritmo dos alunos, etc.). Este trabalho complexo exige
competéncia técnica e comprometimento politico e ético, principalmente no que diz respeito a
necessidade de democratizagdo do conhecimento sistematizado, tendo em vista as transformagdes
que se pretende para a sociedade. Além do dominio técnico, espera-se que o docente tenha um
comprometimento politico, uma agao efetiva e refletida com base no projeto de vida e sociedade que
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se almeja. Cabe entdo responder: Qual escola que se quer? Qual o perfil de aluno que se pretende
formar? Que sociedade se esta construindo?

Os objetivos sdo imperativos. PEREIRA (1995, p.64) a propdsito do reconhecimento
da importancia da definigdo consciente dos objetivos, em especial os relativos a disciplina de
Geografia, afirna que:

“(...) o que deve determinar tanto os conteudos, quanto sua
seqiiéncia ndo é apenas sua légica interna, mas uma defini¢do clara
acerca do papel da disciplina no ensino e a sua materializagdo
pedagégica adequada as diferentes faixas etdrias, precedida, por
pressuposto, do enquadramento da contribuicdo da geografia para o
conhecimento cientifico como um todo".

De acordo com a teoria ausubeliana, o papel do professor no sentido de atender aos
principios essenciais para que a aprendizagem seja significativa implica proceder a organizagdo do
material de modo que se torme potencialmente significativo, o diagndstico e consideragdo dos

conhecimentos prévios do aprendiz em relagdo ao assunto que propde ensinar e promover

“situagdes” que sejam motivadoras para os alunos. O sujeito da (re)construgdo do conhecimento é o
aluno, mas o professor € o mediador, o orientador e interventor deste processo e, como tal, tem a
responsabilidade de propiciar situages que possibilitem ao aluno ampliar e aprofundar o saber.
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1.2 O ensino de Geografia segundo os Parametros

Curriculares Nacionais (1997)

O material pedagégico de Geografia utilizado com os alunos foi elaborado a partir
dos conteudos sugeridos pelos Parametros Curriculares Nacionais de Geografia para o segundo
ciclo, sendo assim, é realizada a apresentacdo deste documento para propiciar visdo de conjunto de
sua constituigdo e enfoques que fundamentaram a praxis pedagogica.

A definigdo dos conteudos basicos para serem ensinados ndo € consensual, nem
neutra entre especialistas e professores. A proposta curricular € sempre permeada pelas concepgdes
de mundo, de educagdo, de ciéncia, de sociedade que prevalecem no momento da selegdo e
organizagdo do “o que” ensinar em fungdo das diferentes experiéncias e interesses dos individuos
empenhados nesta tarefa. Considera-se o contexto politico, econémico, cultural, ideoldgico e social
em que a Educagdo estabelece objetivos basicos para a formagdo do aluno.

Neste sentido, os Parametros Curmiculares Nacionais'® ndo sdo o resultado de
iniciativas isoladas e descontextualizadas. Ao contrario, a politica educacional brasileira é decidida
por medidas govemamentais, vinculadas a financiamentos da educagio, através do Banco Mundial,
e por politicas neoliberais e isto chega a pesar mais que as recomendagdes pedagdgicas.

A Constituicdo Federal em seu artigo 210 estabelece que: “Serdo fixados
conteddos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formagdo bdsica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”.

Sendo assim, os Parametros Curriculares Nacionais que orientam o trabalho
pedagoégico das escolas do ensino fundamental foram formulados pela Secretaria de Educagdo
Fundamental, subordinada ao Ministério da Educagdo e do Desporto, com objetivo de assegurar
conteudos minimos para todo o pais. Os PCNs, publicados em versdo final em outubro de 1997,
compreendem dez volumes, sendo estes organizados da seguinte maneira:

o Fundamentagao tedrica geral: Introdugéo.
o Areas de Conhecimento: Lingua Portuguesa; Matematica; Ciéncias Naturais; Histéria- Geografia;
Arte e Educagao Fisica.

» Temas Transversais: Etica; Pluralidade Cultural e Orientagdo Sexual; Meio Ambiente e Salde.

Os PCNs especificos de Geografia para o 1° e 22 ciclos foram organizados da
seguinte maneira, conforme o sumario que apresenta.

Uma primeira parte que contém consideragdes especificas sobre a Geografia e seu
ensino, assim indicadas:

'® Os Parametros Cumnculares Nacionais consistem numa proposta de reorientagdo curricular para todo o pals.
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“12 PARTE"
Caracteriza¢cdo da drea de Geografia.
Geografia no ensino fundamental.

Conhecimento geogréfico: caracteristicas e importancia
social.

Aprender e ensinar Geografia no ensino fundamental.

Objetivos gerais de Geografia para o ensino fundamental.

Critérios de sele¢cdo e organizacdo dos conteddos de
Geografia”. (PCNG, 1997, p.12)

A 2* PARTE se detém no ensino da Geografia no 12 e no 22 ciclos. Além das
consideragdes do ensino de Geografia para o primeiro ciclo, sobre o segundo ciclo indica:

e “Ensino e aprendizagem de Geografia no segundo ciclo.

e Objetivos de Geografia para o segundo ciclo.

e Blocos temdticos e conteudos: as paisagens urbanas e rurais,
suas caracteristicas e relagées.

O papel das tecnologias na construgdo de paisagens: urbanas e
rurais.

Informag¢do, comunicacdo e interagao.

Distancias e velocidades no mundo urbano e no mundo rural,

Urbano e rural: modos de vida.

o Critérios de avaliagdo de Geografia para o segundo ciclo.

« Orientagdes didéaticas.

Leitura da paisagem.

Descri¢do e observagdo.

Explicagdo e interagdo.

Territorialidade e extensdo.

Analogia.

A representacdo do espac¢o no estudo da Geografia.

« Bibliografia™. (PCNG,1° e 2° ciclo, 1997, p.12)

Analisando estes elementos, tem-se que no item Caracterizacdo da area de
Geografia: Geografia no ensino fundamental é feito um histdrico das tendéncias e abordagens da
Geografia no Brasil. Tal empenho é justificado porque as diferentes tendéncias, concepgdes de
Geografia e reflexdes sobre o seus objetos e métodos implicam diferentes praticas de ensino.

A Geografia no Brasil teve a sua origem com a fundagédo da Faculdade de Filosofia
da Universidade de S3o Paulo e do Departamento de Geografia. A Geografia ensinada era
fundamentada na escola francesa de Vidal de La Blache. S&o identificadas algumas das concepgdes
que se tomaram a sustentagdo da Geografia Tradicional, tais como: neutralidade cientifica, nao
priorizagdo das relagdes sociais contraditorias na abordagem das relagdes homem-natureza na
produgdo do espago, empirismo, fragmentagdo do conhecimento, viés naturalizante, descrigédo e
memorizac¢ao dos elementos das paisagens desprovidas do estabelecimento de relagbes, analogias e
generalizagdes. (PCNG, 2° ciclo, 1997, p.103-4).

De acordo com os PCNG (22 ciclo, 1997, p.104), apds a segunda guerra mundial, o
contexto exige a compreensao das realidades locais articuladas com a realidade mundial. Os estudos
se voltam para novas tecnologias para dar conta da complexidade do desenvolvimento capitalista

TA primeira parte € comum para o primeiro e segundo ciclo.
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monopolista, considerando a economia mundializada. Ha assim a necessidade de rever os métodos
e teorias da Geografia Tradicional.

“(...) O levantamento feito por meio de estudos apenas
empiricos tornou-se insuficiente. Era preciso realizar estudos voitados
para a andlise das relagbes mundiais, andlises essas também de
ordem econdmica, social, politica e ideolégica. Por outro lado, o meio
técnico e cientifico passou a exercer forte influéncia nas pesquisas
realizadas no campo da Geografia. Para estudar o espag¢o geografico
globalizado, comegou-se a recorrer as tecnologias aeroespaciais, tais
como o sensoriamento remoto, as fotos de satélites e o computador
como articulador de massa de dados: surgem os SIG (Sistemas
Geogriéficos de Informagdes”. (PCNG, 2° ciclo, 1997, p.104)

Ao tratar da Geografia Marxista, os PCNG situam o seu surgimento a partir da
década de 60, enquanto tendéncia critica, assim conhecida pelos inimeros questionamentos que
teceu, desde o seus primordios, aos pressupostos da Geografia Tradicional. A Geografia Marxista
tem, entre os seus objetivos, compreender as relagdes estabelecidas entre a sociedade e a natureza
através do trabalho, na produgdo do espago geografico. Considera as lutas sociais e denuncia a
Geografia Tradicional, do Estado e das classes dominantes. (PCNG, 22 ciclo, 1997, p.104-5).

Os PCNG admitem a contribuigdo recente da Geografia Marxista para o avango da
ciéncia geografica. Atribuem a Geografia Marxista ganhos politicos, o enfoque da necessidade de
transformagdo da realidade e a possibilidade de uma nova maneira de interpretar o espago
geografico, o teritdrio e a paisagem. (PCNG, 22 ciclo, 1997, p.105)

Contudo, os PCNG criticam propostas cumiculares fundamentadas na Geografia
Marxista por terem priorizado as explicagdes econdmicas e as relagdes de trabalho, desconsiderando
a dificuldade de entendimento de tais conhecimentos pelos alunos (PCNG, 22 ciclo, 1997, p.105).
Chamam atencdo, também, para o fato da Geografia Marxista desconsiderar outros fatores
importantes que contribuem para a transformagdo da realidade e a atual configuragdo do espago
geografico em todas as suas dimensdes.

Neste sentido, advertem que:

“Tanto a Geografia Tradicional quanto a Geografia Marxista
ortodoxa negligenciaram a relagdo do homem e da sociedade com a
natureza em sua dimensdo sensivel de percep¢do do mundo: o
cientificismo positivista da Geografia Tradicional, por negar ao
homem a possibilidade de um conhecimento que passasse pela
subjetividade do imagindrio; o marxismo ortodoxo, por tachar de
idealismo alienante qualquer explica¢cdo subjetiva e afetiva da relacdo
da sociedade com a natureza”. (PCNG, 22 ciclo, 1997, p.105)

Procuram, portanto, tomar evidente a insuficiéncia da abordagem adotada pelos

gedgrafos marxistas que ndo levam em conta a interpretagdo que ndo seja centrada na leitura
politica e econdmica da realidade, como observa-se no seguinte trecho:
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“..) E, essencialmente, a busca de explicagbes mais plurais,
que promovam a interse¢do da Geografia com outros campos do
saber, como a Antropologia, a Sociologia, a Biologia, as Ciéncias
Politicas, por exemplo. Uma Geografia que ndo seja apenas centrada
na descricdo empirica das paisagens, tampouco pautada
exclusivamente na interpreta¢cdo politica e econdmica do mundo; que
trabalhe tanto as relagles socioculturais da paisagem como os
elementos fisicos e biolégicos que dela fazem parte, investigando as
mulitiplas interag6es entre eles estabelecidas na constituicdo de um
espago: o espago geogrifico”. (PCNG, 2° ciclo, 1997, p.106)

Além de realizarem criticas & Geografia Tradicional e a Geografia Marxista, os

PCNG divulgam alguns problemas detectados e apontados por pesquisas encomendadas, realizadas

pela Fundagdo Carlos Chagas a respeito das propostas curriculares. Entre os problemas
mencionados constam:

“, abandono de conteudos fundamentais da Geografia, tais
como as categorias de nacdo, territério, lugar, paisagem e até mesmo
de espago geografico, bem como do estudo dos elementos fisicos e
biol6gicos que se encontram ai presentes;

. sdo comuns modismos que buscam sensibilizar os alunos para
tematicas mais atuais, sem uma preocupac¢do real de promover uma
compreensdo dos miltiplos fatores que delas sdo causas ou
decorréncias, o que provoca um ‘envelhecimento’ rdpido dos
conteudos {(...);

. hd uma preocupag¢do maior com os contetidos conceituais do
que com conteudos procedimentais (...);

. @s propostas pedagégicas separam a Geografia humana da
Geografia fisica em relacdo aquilo que deve ser apreendido como
conteudo especifico: ou a abordagem é essencialmente social e a
natureza é um apéndice, um recurso natural, ou entdo se trabalha a
génese dos fendmenos naturais de forma pura, analisando suas leis,
em detrimento da possibilidade exclusiva da Geografia de interpretar
os fendmenos numa abordagem socioambiental;

. @ memorizag¢do tem sido o exercicio fundamental praticado no
ensino de Geografia, mesmo nas abordagens mais avanc¢adas. (...);

. @ nogdo de escala espago-temporal muitas vezes ndo é clara,
ou seja, ndo se explicita como os temas de ambito local estdo
presentes naqueles de ambito universal e vice-versa, e como o espaco
geogrdfico materializa diferentes tempos (da sociedade e da
natureza)”. PCNG, 2° ciclo, 1997, p.107-8)

Os Objetivos Gerais de Geografia para o ensino fundamental enfatizam que os
alunos devem:

e“conhecer a organizacdo do espa¢o geogrdfico e o
funcionamento da natureza em suas mdultiplas rela¢gées, de modo a
compreender o papel das sociedades em sua constru¢do e na
producgdo do territério, da paisagem e do lugar;

sidentificar e avaliar as ac6es dos homens em sociedade e suas
conseqiliéncias em diferentes espacos e tempos, de modo a construir
referenciais que possibilitem uma participacdo propositiva e reativa
nas questdes socioambientais locais;
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ecompreender a espacialidade e temporalidade dos fenémenos
geogrdficos estudados em suas dinamicas e interagdes;

ecompreender que as melhorias nas condi¢bes de vida, os
direitos politicos, os avancos técnicos e tecnolégicos e as
transformacfdes socioculturais sdo conquistas decorrentes de
conflitos e acordos, que ainda ndo sdo usufruidas por todos os seres
humanos e, dentro de suas possibilidades, empenhar-se em
democratiza-las;

econhecer e saber utilizar procedimentos de pesquisa da
Geografia para compreender o espaco, a paisagem, o territério e o
lugar, seus processos de construc¢do, identificando suas relagées,
problemas e contradi¢des;

ofazer leituras de imagens, de dados e de documentos de
diferentes fontes de informa¢do, de modo a interpretar, analisar e
relacionar informagbes sobre o espago geogrdfico e as diferentes
paisagens;

esaber utilizar a linguagem cartografica para obter informagdes e
representar a espacialidade dos fenémenos geograficos;

evalorizar o patrimbénio sociocultural e respeitar a
sociodiversidade, reconhecendo-a como um direito dos povos e
individuos e um elemento de fortalecimento da democracia”. (PCNG,
22 ciclo, 1997, p.121-2)

Entre os Critérios de Selegdo e Organizagdo dos Conteidos de Geografia esta a
relevancia social, em especial a contribuigdo para a formagdo da cidadania. (PCNG, 22 ciclo, 1997,
p.123)

Os PCNG admitem que:

“(..) ao conhecer as caracteristicas sociais, culturais e naturais
do lugar onde vive, bem como de outros lugares, pode comparar,
explicar, compreender e espacializar as multiplas relagées que
diferentes sociedades em épocas variadas estabeleceram e
estabelecem com a natureza na construgdo do espag¢o geogréﬁco
(...)". (PCNG, 22 ciclo, 1997, p.123)

Chamam a atengido para o objetivo de desenvolvimento de “(...) uma maior
consciéncia dos limites e responsabilidades da a¢do individual e coletiva com relagdo ao seu
lugar e a contexto mais amplos (...)” através da formagdo de habitos, valores e do respeito as
diferengas socioculturais. Determinam que os conteudos devem possibilitar “(...) o pleno
desenvolvimento do papel de cada um na construgdo de uma identidade com o lugar onde
vive e, em sentido mais abrangente, com a nacdo brasileira, valorizando os aspectos
socioambientais que caracterizam seu patriménio cultural e ambiental”. (PCNG, 22 ciclo, 1997,
p .123)

No tocante, especificamente, ao Conhecimento geografico: caracteristicas e
importancia social os PCNG identificam o objeto de estudos da Geografia ao afirmarem que: “A
Geografia estuda as relagbées entre o processo histérico que regula a formag¢do das
sociedades humanas e o funcionamento da natureza, por meio da leitura do espago
geogrdfico e da paisagem”. (PCNG, 22 ciclo, 1997, p.109)

Consideram como objetivo da Geografia tratar a sociedade e natureza sem
dicotomiza-las. Sendo assim: “Na busca dessa abordagem relacional, a Geografia tem que
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trabalhar com diferentes nogdes espaciais e temporais, bem como com fenémenos sociais,
culturais e naturais que sdo caracteristicos de cada paisagem, para permitir um compreensdo
processual e dindmica de sua constitui¢do”. (PCNG, 22 ciclo, 1997, p.109)

Advertem que a “andlise da paisagem deve focar as dindmicas de suas
transformagdes e ndo a descri¢do e o estudo de um mundo estético”. (PCNG, 22 ciclo, 1997,
p.109)

Os PCNG admitem que “O espag¢o geogréfico é historicamente produzido pelo
homem enquanto organiza econbmica e socialmente sua sociedade. (...) (PCNG, 22 ciclo,
1997, p.109) e consideram o homem como “social, cultural, situado para além e através da
perspectiva econémica e politica, que imprime seus valores no processo de construgdo de
seu espago”. (PCNG, 2° ciclo, 1897, p.110)

Reconhecem a paisagem como a sintese de espagos e tempos diversos e que seu
estudo deve privilegiar as nogdes do espaco topoldgico (vivido / percebido) e do espago produzido
economicamente (PCNG, 2° ciclo, 1997, p.110).

Apontam a necessidade de se considerar as dimensdo subjetiva da paisagem como
lugar, dada as implicagdes decorrentes da diversidade de percepgdes, representagdes, vivéncias,
concebidas como fundamentais para a constituigdo do saber geografico (PCNG, 2° ciclo, 1997,
p.110) .

Ao tratarem das categorias geograficas (espago, paisagem, temitério, lugar), os

PCNG alertam que é preciso adequar o que se pretende ensinar a faixa etéria, grau de escolaridade

e as capacidades, considerando os aspectos cognitivos e afetivos dos alunos (PCNG, 22 ciclo, 1997,
p.110).

Destacam as categorias: espago geografico, paisagem, temitério e lugar .
Consideram que estas categorias “sintetizam aspectos da organiza¢do espacial e possibilitam a
interpretagdo dos fenémenos que a constituem em muitiplos espagos e tempos”. (PCNG, 22
ciclo, 1997, p.123)

Para a geopolitica, territério € uma area dominada pelo Estado-nacional. Os PCNG
abordam a importancia de tal conceito, contrariando a idéia de que trata apenas da configuragdo
politica de um Estado-nagéo, pois é construido pelos homens, considerando a formagdo social e
econdmica (PCNG, 2°ciclo, 1997, p.110-1).

Os PCNG ressaltam que “os limites territoriais sdo varidveis e dependem do
fenémeno geogréfico considerado” (PCNG, 2° ciclo, 1997, p.111). Para tanto, exemplificam com
a nogéo dos blocos econdémicos, cuja compreensdo do temitério ultrapassa a concepgdo restrita de
Estado-nacional . Salientam que para compreender o temitorio um dos requisitos é dedicar-se a
compreensao da diversidades culturais existentes (PCNG, 22 ciclo, 1997, p.111).

Ao tratar da relagdo entre a categoria territério e paisagem, os PCNG afirmam que a
categoria territério “pode até mesmo ser considerada como o conjunto de paisagens contido
pelos limites politicos e administrativos de uma cidade, estado ou pais (...)” (PCNG, 22 ciclo,
1997, p.111-2). Definem paisagem como “{...) uma unidade visivel, que possui uma identidade
visual, caracterizada por fatores de ordem social, cultural e natural, contendo espagos e
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tempos distintos; o passado e o presente”. (PCNG, 2° ciclo, 1997, p.112). Relacionam a
paisagem ao lugar, considerando este ultimo como sendo “(..) onde estd#e- as referéncias
pessoais o sistemna de valores que direcionam as diferentes formas de perceber e constituir a
paisagem e o espacgo geogréfico”. (PCNG, 22 ciclo, 1997, p.112)

A partir do terceiro ciclo, as nogdes de temitorialidade, temporalidade e
interdependéncia dos fenémenos devem ser trabalhadas de maneira mais complexa, “(...) pois os
alunos ja podem construir compreensdes e explicagées mais complexas sobre as relagées
que existem entre aquilo que acontece no dia-a-dia, no lugar no qual se encontram inseridos,
e 0 que acontece em outros lugares do mundo”. (PCNG, 2° ciclo, 1997, p.116). As questdes
politicas, sociais, econdmicas e ambientais podem ser tratadas na pretensdo de compreendé-las
amplamente, atentando-se para o processo de globalizagdo (PCNG, 2° ciclo, 1997,p 116-7).

Para os PCNG é fundamental que o aluno sinta-se “parte integrante do ambiente
e também agente ativo e passivo das transformagbes das paisagens terrestres”. (PCNG, 2°
ciclo, 1997, p.117)

Os PCNG destacam o tratamento conjunto de nog¢des de sociedade, cultura,
trabalho e natureza. Propdem que a partir do terceiro ciclo sejam realizados estudos que “envolvam
o simbdlico e as representagbes subjetivas, pois a for¢a do imaginario social participa
significativamente na constru¢do do espago geografico e da paisagem”. (PCNG, 2° ciclo,
1997, p.117)

Objetivam que os conteddos possibilitem a compreensio:

“(...) de como as diferentes sociedades estabeleceram rela¢bes
sociais, politicas e culturais que resultaram numa apropriacdo
histérica da natureza pela sociedade, por meio das diferentes formas
de organizacdo do trabalho, de perceber e sentir a natureza, de nela
intervir e transforméa-la”. (PCNG, 22 ciclo, 1997, p.124)

Consideram a importincia das nogdes de espacialidade e temporalidade em
adequagdo as capacidades cognitivas dos alunos. Com este propdsito, destacam que “(..) é
importante estudar a extensdo de uma paisagem e o papel histérico de sua posi¢cdo
geogréfica, ndo apenas sua localizagdo”. (PCNG, 22 ciclo, 1997, p.124)

A cartografia constitui-se em uma linguagem importante para compreensdo da
produgao, organizagdo, distribuicdo e representagdo do espago. Entretanto, rejeitam-se as praticas
pedagogicas em que os alunos apenas colorem, copiam ou memorizam as informagdes dos mapas,
admitindo-se que para ler e representar o espago geografico, faz-se necessario compreender os
simbolos utilizados, ter nogdes de proporgdo e proje¢do. Para tanto, os PCNG, sugerem que a
escola deva criar situagbes em que os alunos construam conhecimentos, sendo capazes de
representar, codificar o espago e ler as informagdes expressas cartograficamente (PCNG, 2° ciclo,
1997, p.118-9).

Quanto as fontes de informagdo, os PCNG priorizam uso de varias delas,

conforme a adequagdo ao tema em estudo, sugerindo, por exemplo: literatura, musica, fotos
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(comuns e aéreas), cinema, gravuras e videos desde que as fontes adotadas sejam
contextualizadas (processo de produgdo) no tempo e no espago, desvendando o porqué, as
finalidades, as intencionalidades (PCNG, 22 ciclo, 1997, p.117-8).

Os PCNG destacam o papel da midia na exploragdo da imagem, veiculagdo de
valores, posturas, visdo de mundo chamando a atengédo para o fato que tais imagens acabam “(...)
sobrepondo-se as percepcbes e interpretacées subjetivas e/ou singulares por outras
padronizadas e pretensamente universais (...)"” (PCNG, 22 ciclo, 1997, p.112) e determinam que
cabe a Geografia “(...) decodificar as imagens presentes no cotidiano, impressas e expressas
nas paisagens e em suas representagdes, numa reflexdo direta e imediata sobre o espag¢o
geogrdfico e o lugar”. (PCNG, 2° ciclo, 1997, p.112-3)

E estabelecida a importancia da compreensdo das implicagdes e possibilidades que

marcam as relagdes locais e universais, em que o contexto local esta contido e ao mesmo tempo
contém um contexto mais amplo (PCNG, 2° ciclo, 1997, p.113).

No referente ao Aprender e Ensinar no Ensino Fundamental ressaltam, os
PCNG, a necessidade de entendimento das relagdes estabelecidas entre a sociedade e a natureza e
as implicagdes das agdes individuais e coletivas que dio origem ao espago geografico em constante
transformagdo . Enfatizam o papel do aluno, ao incentivar atitudes de cidadania, solidariedade,
comprometimento com as geragdes futuras. Admitem que os avangos cientificos, tecnoldgicos e das
artes sdo conquistas coletivas, destacando, por vezes, a “(...) visdo utilitarista e imediatista do
uso da natureza e dos bens econbmicos”. (PCNG, 22 ciclo, 1997, p.113). Consideram que 0
aluno “(..) precisa conhecer e sentir-se como membro participante, afetivamente ligado,
responsdvel e comprometido historicamente”. (PCNG, 22 ciclo, 1997, p.113)

Os PCNG acentuam a necessidade de se ensinar o conteudo de maneira
contextualizada, considerando o lugar ou espago em que os fenémenos acontecem. No 12 e 22 ciclo
é ressaltada a importancia de trabalhar o espago vivido (pode ndo ser o real imediato), através do
estudo das relagdes estabelecidas entre a realidade local e o contexto global (PCNG, 29 ciclo, 1997,
p.116).

Séao sugeridas praticas pedagogicas que considerem os procedimentos, tais como:

“(...) problematizacdo, observag¢do, registro, descri¢do,
documentacdo, representacdo e pesquisa dos fendémenos sociais,
culturais ou naturais Qque compdéem a paisagem e O espago
geogrdfico, na busca e formulagdo de hipéteses e explicagées das
relagées, permanéncias e transformac¢ées que ai se encontram em
interagdo”. (PCNG, 22 ciclo, 1997, p.115)

Sugerem “(...) apresentar aos alunos os diferentes aspectos de um mesmo
fenbmeno em diferentes momentos da escolaridade, de modo que os alunos possam

construir compreensfes novas e mais complexas a seu respeito”. (PCNG, 2° ciclo, 1997,
p.115)
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Quanto a Geografia no 22 ciclo os PCNG propdem o estudo das:

“(...) diferentes relagbes entre as cidades e o campo em suas
dimensées sociais, culturais e ambientais e considerando o papel do
trabalho, das tecnologias, da informa¢do, da comunicagdo e do
transporte. O objetivo central é que os alunos construam
conhecimentos a respeito das categorias de paisagem urbana e
paisagem rural, como foram constituidas ao longo do tempo e ainda o
sdo, como sintetizam multiplos espagos geogréficos”. (PCNG, 22 ciclo,
1997, p.139)

Os PCNG argumentam em prol da realizagdo de estudos em escala local e regional
que permitam analises da configuragdo das paisagens urbanas e rurais que ultrapassem a descrigao
dos fendmenos naturais e sociais e estejam atentas a interligagdo/interdependéncia entre as
paisagens, considerando a nogdo de territorio. Defendem que o estudo do urbano e do rural vem
sendo realizado “(...) sem aprofundar tematicas que explicitem as relagées de interdependéncia
e de determinagdo que existem entre eles e enfocando-se quase que exclusivamente seus
aspectos econbémicos”. (PCNG, 22 ciclo, 1997, p.139)

Sugerem que sejam estudadas:

“(...) As multiplas dindmicas existentes entre as cidades e o
campo; as semelhangas e diferencas entre os modos de vida que ai se
constituem; as formas de trabalho e a produ¢do e percepg¢do do
espaco e da paisagem; os relégios naturais e mecanicos que
controlam a vida nas cidades e no campo e impdem ritmos de vida
diferentes (...)". (PCNG, 2° ciclo, 1997, p.139-140)

E reconhecida a necessidade de tratar a configuragdo temitorial “(...) pois as
relagbes entre as paisagens urbanas e rurais estio permeadas por decisées politico-
administrativas promovidas ndo apenas por instancias regionais, mas sobretudo federais,
explicitando-se a predominéncia do urbano sobre o rural ". (PCNG, 2° ciclo, 1997, p.140)

Os PCNG ressaltam a importancia do estudo das tecnologias, apontando para a

percepg¢ao do seu uso no cotidiano. Admitem que este estudo contribui para a compreenséao de:

“(...) como as sociedades, em diferentes momentos de sua
histéria, buscaram superar seus problemas cotidianos, de
sobrevivéncia, transformando a natureza, criando novas formas de
organizacdo social, politica e econbmica e construindo paisagens
urbanas e rurais. As possibilidades advindas do desenvolvimento
tecnolégico e do aprimoramento técnico para O processo de
urbanizacdo, agrarizacdo e industrializacdo e as transformag¢ées
ocorridas no préprio conceito de trabalho devem ser apresentadas aos
alunos desse ciclo". (PCNG, 22 ciclo, 1997, p.140)

Propdem o estudo de:

“(..) como os diferentes grupos sociais se valeram de
tecnologias singulares na constru¢do e definicdo de seu espago:
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como grupos indigenas, caic¢aras, ribeirinhos, imigrantes japoneses -
entre outros - construiram no passado, técnicas singulares e as
utilizaram como instrumento de trabalho na estrutura¢cdo de seu
espaco geogréfico; e, no presente, COmo se encontram esses mMesmos
grupos diante do avan¢o tecnolégico, como incorporam outras
técnicas em seu dia-a-dia de trabalho e de lazer”. (PCNG, 2° ciclo,
1997, p.141)

Os PCNG defendem que:

“O estudo da informag¢do, da comunica¢do e do transporte (...)
ao superar uma abordagem descritiva de seus meios - televisdo, rddio,
automoével, trem, etc. - permite uma compreensdo doS Processos,
intengdes e conseqiiéncias das relagoes entre os lugares, em escala
regional, nacional e até mesmo mundial. Quando abordado por meio
da escala local e do territério, permite aproximar os alunos das
dinamicas existentes entre as paisagens urbanas e rurais. A
preocupac¢do fundamental é que os alunos construam as primeiras
nogées sobre o papel da informa¢cdo, da comunicagdo e dos
transportes na constituigdo dessas paisagens e nas multiplas relagées
que existem entre o local, o regional e o mundial”. (PCNG, 2° ciclo,
1997, p.141)

Considerando as possibilidades de aprendizagem dos alunos sinalizam para a

utilizagdo de diferentes fontes de informagdo e recursos didaticos que promovam “(...) uma

compreensdo mais ampla e critica da realidade, bem como um paosicionamento mais
propositivo perante questdes relativas as condigdes de vida (saude, meio ambiente,
transporte, educagdo, lazer, etc.) da coletividade”. (PCNG, 22 ciclo, 1997, p.142)

Quanto aos Objetivos de Geografia para o segundo ciclo, espera-se que 0s
alunos sejam capazes de:

- reconhecer e comparar o papel da sociedade e da natureza na
construcdo de diferentes paisagens urbanas e rurais brasileiras;

- reconhecer semelhancas e diferencas entre os modos de vida
das cidades e do campo, relativas ao trabalho, as construgdes e
moradias, aos habitos cotidianos, as expressdes de lazer e de cultura;

- reconhecer, no lugar no qual se encontram inseridos, as
relagées existentes entre o mundo urbano e o mundo rural, bem como
as relagées que sua coletividade estabelece com coletividades de
outros lugares e regiées, focando tanto o presente como o passado;

- conhecer e compreender algumas das conseqiiéncias das
transformagdes da natureza causadas pelas agées humanas, presentes
na paisagem local e em paisagens urbanas e rurais;

-reconhecer o papel das tecnologias, da informag¢do, da
comunicag¢do e dos transportes na configura¢do de paisagens urbanas
e rurais e na estruturacdo da vida em sociedade;

- saber utilizar os procedimentos bdsicos de observacao,
descrigdo, registro, compara¢do, andlise e sintese na coleta e
tratamento da informacdo, seja mediante fontes escritas ou
imagéticas;

- utilizar a linguagem cartogrdfica para representar e interpretar
informagdes em linguagem cartogrdfica, observando a necessidade de
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indicagdbes de dire¢do, distancia, orientacdo e proporcdo para garantir
a legibilidade da informacdo;
- valorizar o uso refletido da técnica e da tecnologia em prol da

preservagdo e conserva¢do do meio ambiente e da manuten¢do da
qualidade de vida;

- adotar uma atitude responsdvel em relagdo ao meio ambiente,
reivindicando, quando possivel, o direito de todos a uma vida plena
num ambiente preservado e saudavel;

- conhecer e valorizar os modos de vida de diferentes grupos
sociais, como se relacionam e constituem o espag¢o e a paisagem no
qual se encontram inseridos. ((PCNG, 2° ciclo, 1997, p.143-5)

Quanto ao conteido geografico para o 22 ciclo, tendo como base o estudo das

paisagens urbanas e rurais, suas caracteristicas e relagdes sdo sugeridos como Blocos Tematicos
e Conteudos:

+“0 papel das tecnologias na constru¢cdo de paisagens urbanas
e rurais;

 Informagdo, comunicacgdo e interagdo;
¢ Distancia e velocidades no mundo urbano e no mundo rural;
e Urbano e rural: modos de vida”. (PCNG,22 ciclo, 1997, p.145-8)

Os PCNG apresentam, além dos blocos tematicos, uma lista dos conteidos
considerados a partir das dimensdes conceituais, procedimentais e atitudinais, a saber:

“- identificagdo de processos de organiza¢do e constru¢do de
paisagens urbanas e rurais ao longo do tempo;

- caracterizacdo e compara¢do entre as paisagens urbanas e
rurais de diferentes regibes do Brasil, considerando os aspectos da
espacializagdo do trabalho, a interdependéncia entre as cidades e o
campo, os elementos biofisicos da natureza, os limites e as
possibilidades dos recursos naturais;

- comparagdo entre o uso de técnicas e tecnologias por meio do
trabalho humano nas cidades e no campo, envolvendo modos de vida
de diferentes grupos sociais, aproximando-se do debate entre o
moderno e o tradicional;

- reconhecimento do papel das tecnologias na transformac¢do e
apropria¢cdo da natureza e na constru¢do de paisagens distintas;

- reconhecimento do papel da informag¢do e da comunica¢do nas
dinamicas existentes entre as cidades e o campo;

- compreensdo das funcées que o transporte assume nas
relagées entre as cidades e o campo, observando seu papel na
interdependéncia que existe entre ambos;

- comparag¢do entre os diferentes meios de transporte presentes
no lugar onde se vive, suas implicagbes na organiza¢cdo da vida em
sociedade e nas transformag¢des da natureza,

- levantamento, sele¢do e organizacdo de informa¢des a partir
de fontes variadas, como fotografias, mapas, noticias de jornal, filmes,
entrevistas, obras literdrias, masicas, etc.;

- representacdo em linguagem cartografica das caracteristicas
das paisagens estudadas por meio da confec¢do de diferentes tipos
de mapas, observando a necessidade de indicar a direcdo, a distancia,
a propor¢do para garantir a legibilidade das informacées;
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- leitura e compreensdo das informacbes expressas em
linguagem cartogrdfica e em outras formas de representa¢do do
espaco, como fotografias aéreas, plantas, maquetes, entre outras;

- organizacdo de pesquisas e reapresentagdo dos
conhecimentos adquiridos em obras individuais ou coletivas: textos,
exposigoes, desenhos, dramatiza¢ées, seminarios, etc.;

- valorizagdo do uso refietido da técnica e da tecnologia em prol
da reabilitagdo e conservacdo do meio ambiente e da manuten¢do da
qualidade de vida;

- respeito e tolerdncia por modos de vida e valores de outras
coletividades distantes no tempo e no espag¢o”. (PCNG, 22 ciclo, 1997,
p.148-9)

No que diz respeito aos Critérios de Avaliagcdo de Geografia para o segundo
ciclo indicam os PCNG:

«“Reconhecer e comparar os elementos sociais e naturais que
compdem paisagens urbanas e rurais brasileiras, explicando alguns
dos processos de interagdo existentes entre elas (...)

e Reconhecer semelhangas e diferengas entre os modos de vida
das cidades e do campo (...)

e Reconhecer o papel das tecnologias, da informag¢do, da
comunicagdo e dos transportes na configura¢do de paisagens urbanas
e rurais e na estruturacdo da vida em sociedade (...)

e Estabelecer algumas relagées entre as a¢cdes da sociedade e
suas conseqiiéncias para o ambiente (...)

e Representar e interpretar informa¢gées sobre diferentes
paisagens utilizando procedimentos convencionais da linguagem

cartogrdéfica (...)
e Observar, descrever, explicar, comparar e representar
paisagens urbanas e rurais”. (PCNG, 2° ciclo, 1997, p.150-1)

Em relagdo as orientagdes didaticas os PCNG recomendam atividades de Leitura da
paisagem (p.153); Descrigdo e observagdo (p.155); Explicagdo e interagdo (p.155); Temitorialidade e
extensdo (p.156); Analogia (p.157) e a Representagdo do espago no estudo da Geografia (p.157).

Entre os méritos dos PCNG esta a consideragdo dos aspectos socioculturais, dos
valores, das percepgdes, das representagdes, das vivéncias. Estes aspectos estavam a margem das
discussoes da Geografia. Por outro lado, requer “amadurecer’ teoricamente como trabalhar com
este conteudo. Ndo se trata de valorizar mais ou menos os aspectos culturais, econdmicos ou

politicos, mas avaliar em cada contexto o papel destes elementos. A realidade exige explicagdes

que ndo se reduzem apenas aos aspectos econdmicos e tampouco aos aspectos culturais obrigando
a consideragao das suas varias dimensdes.

O estudo do lugar é fundamental porque hoje ndo ha mais uma utopia importante
para a superagdo da realidade, desta forma a mudanga deve ocorrer em nivel local, e s6 ocorre
através do conhecimento da realidade existente. E importante que o aluno compreenda o lugar e
atue como um agente transformador na superagao dos problemas vivenviados.

E interessante a proposta dos PCNG do estudo das paisagens urbanas e rurais no
segundo ciclo, a partir da sugestdo de blocos tematicos que apresentam como conceitos basicos a
tecnologia, a informagdo, a comunicagdo e os transportes. Contudo, ao apresentar os blocos
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tematicos ndo fica claro como articular estes conhecimentos, principaimente tendo em vista que o
professor do segundo ciclo ndo tem formagdo especifica em Geografia. Constatam-se, de maneira
geral, insuficiéncias teérico-metodolégicas de como articular os objetivos, conteidos e orientagdes
didaticas.

Apesar dos PCNG valorizarem a importancia do aluno compreender de maneira ndo
dicotdmica os fendmenos sociais, naturais e culturais na leitura do espago geografico e da paisagem

e que esta compreensdo deve estar atenta aos processos e dindmicas, portanto as transformagdes

ocorridas ao longo do tempo, é fundamental explicitar de maneira meticulosa como proceder para
alcangar este objetivo.

Embora se reconhega a necessidade de aprofundamentos, o material didatico
trabalhado com os alunos fundamentou-se nos PCNG.
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CAPITULO 2

OS CAMINHOS PERCORRIDOS NA PESQUISA

“Ndo, ndo tenho caminho novo. O que
tenho de novo é o jeito de caminhar...”. (Thiago de Mello)

Apds a definigdo do referencial tedrico sdo explicitados, neste capitulo, os caminhos
percorridos na pesquisa com o objetivo de permitir uma vis&o global do que foi realizado.

Explicitar o caminho privilegiado para concretizar o estudo do objeto é descrever as
escolhas diante de uma “infinidade” de opgdes, considerando a concepgdo de mundo, de educagio,
de ciéncia e os valores do pesquisador. A metodologia empregada é decorrente das selegdes
tedricas e praticas realizadas em fungdo da vivéncia, principalmente da “maturidade académica” em
que ha esforgo para que a subjetividade e a objetividade coexistam numa relagdo de simbiose. N&o
ha o acabado, os conhecimentos alcangados ndo esgotam e encerram a experiéncia com o objeto
estudado e, portanto, os resultados e os caminhos que levam a eles decorrem das possibilidades
geradas pelos proprios limites do pesquisador. Expdem-se, a seguir, este caminho e as concepgoes
que o determinaram, nd3o como verdades absolutas, mas, como a melhor escolha que,
provisoriamente, foi adotada, num espago e tempo fixados.

Em cumprimento aos objetivos apontados nesta pesquisa, é relatado o processo de
ensino/aprendizagem em Geografia do tema “Distancias e Velocidades no Mundo Urbano e Rural”, a
luz da teoria da aprendizagem significativa de David P. Ausubel. E relatada a experiéncia de
elaboragdo e aplicagdo de material didatico sobre o tema escolhido e vivenciado em uma sala de
aula de 4* série do ensino fundamental de uma escola da rede publica e avaliada a evolugdo
conceitual dos alunos submetidos a este estudo.

Consistiu o trabalho em uma intervengdo em sala de 2° ciclo para que esta vivéncia
pudesse ser descrita, analisada e avaliada, numa tentativa de realizar reflexdo sobre uma pratica

que enfatizasse a elaboragdo de conceitos, habilidades e atitudes numa aprendizagem significativa
em Geografia.

Os caminhos da pesquisa consistiram:

® na apresentagio do contexto em que foi realizado o estudo, com informagdes sobre a escola,
série, professora e alunos;

® no planejamento da intervengao na perspectiva de aprendizagem significativa que demandou:

- selecdo do tema de acordo com os objetivos, bloco tematico e conteidos sugeridos pelos
Parametros Curriculares Nacionais de Geografia para o segundo ciclo;

- consulta a bibliografia e entrevistas com especialistas sobre o tema escolhido;

- elaboragéo e aplicagao do instrumento de identificagdo do conhecimento prévio dos alunos acerca
dos conceitos essenciais a aprendizagem do conteido proposto;
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- organizagdo dos textos de acordo com os principios da diferenciagdo progressiva e da
reconciliagdo integrativa;

- explicitagdo de como foi realizada a articulagdo entre os conceitos de transportes, comunicagao,
informacgao, tecnologia e trabalho no decorrer do material didatico;

na organizagdo do trabalho especificamente com os alunos na perspectiva da aprendizagem
significativa: elaboragao dos planos de aula;

na realizagdo das aulas;

nas descrigdes e comentarios das aulas e apresentagdes e analises dos principais resultados de
aprendizagem que comprovaram a evolugao conceitual dos alunos.

A pesquisa apresentou, portanto, as seguintes fases:

Fase de preparagio:

® Acdes destinadas a definir objetivos, decidir sobre a escola, série e professora a serem incluidos
na investigagao e providéncias administrativas que permitissem o trabalho;

Aprofundamento da teoria (leituras sobre a teoria da aprendizagem significativa ausubeliana,
conteudo geografico e didatico pedagogico);

Selegdo do conteudo de ensino a ser desenvolvido;

Consulta a bibliografia e entrevistas com especialistas sobre o conteudo.

Fase de realizagdo:

® Aplicagdo de questionario para caracterizagdo da clientela (nome, idade, bairro de residéncia e
ocupacao dos pais ou responsaveis);

® Levantamento dos conceitos prévios dos alunos sobre o tema a ser estudado (avaliago inicial).

Este levantamento foi feito através de entrevistas. O aluno foi informado que se
ministraria algumas aulas sobre transportes na classe a que pertencia e que a entrevista teria por
objetivo identificar o seu conhecimento a respeito do tema. Pediu-se que ndo omitisse informagdes,
que falasse tudo o que quisesse, sem se preocupar se estava falando “correto” ou ndo. O aluno foi
avisado sobre a importancia de seus conhecimentos a respeito do tema e aproveitou-se a
oportunidade para incentiva-lo a participar das futuras aulas.

Na seqiiéncia, perguntou-se o nome do aluno, idade e solicitou-se um desenho'
sobre o tema transportes. O material elaborado foi usado no primeiro dia de aula.

Os alunos, de modo geral, se mostraram “ansiosos” para serem entrevistados. A
professora da classe, em fungido desta atitude, estabeleceu uma ordem que foi a mesma da
disposi¢do das carteiras na sala de aula.

'2 O aluno recebeu uma folha de sulfite, lapis e canetas coloridas para desenhar o que quisesse sobre o tema
transportes.
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Os alunos entrevistados foram orientados para que ndo fizessem comentarios a
respeito das entrevistas. Embora n3o fosse possivel realizar todas no mesmo dia, em virtude do
numero de alunos, elas foram feitas em curto periodo de tempo, num esforco em amenizar 0s
comentarios que pudessem prejudicar os objetivos.

Os dados obtidos durante as entrevistas sdo apresentados, no proximo capitulo,
através de tabelas, com a indicagdo se os conhecimentos sdo correto(s), aproximado(s), incorreto(s)
ou ausentes / nao respondidos.

F 3 . 13 : .
Planejamento das aulas que foram realizadas em nimero de 17, durante dois meses;

Preparo do material didatico;

Realizagdo das aulas sobre o tema “Distdncias e Velocidades no Mundo Urbano e Rural®
(transportes). Os conteldos desenvolvidos foram:

- Aula 01: Transporte (06/10/98)

- Aula 02: Transporte Aéreo (19/10/98)

- Aula 03: Transporte Aquatico (22/10/98)

- Aula 04:Transporte Aquatico (26/10/98)

- Aula 05: Transporte Aquatico/ Transporte Terrestre/ Ferroviario (29/10/98)

- Aula 06: Transporte Terrestre Ferroviario (03/11/98)

- Aula 07: Transporte Terrestre Rodoviario (05/11/98)

- Aula 08: Transporte Terrestre Dutoviario (09/11/98)

- Aula 09: Qual é a melhor via de transporte? (12/11/98)

- Aula 10: As alteragdes que o homem faz na paisagem para facilitar a circulagéo de pessoas e
mercadorias (16/11/98)

- Aula 11: Transporte Urbano (19/11/98)

- Aula 12: Transporte Rural/ Transporte Urbano (23/11/98)

- Aula 13: Transporte Urbano (27/11/98)

- Aula 14: Transporte Urbano (30/11/98)

- Aula 15: Cédigo de Transito (03/12/98)

- Aula 16: Evolugdo dos meios e vias de transporte (07/12/98)

- Aula 17: Conversa informal (10/12/98)

Com excegdo da primeira, todas as aulas foram gravadas. Durante e apos as aulas

registraram-se, no cademo de observagdo, dizeres ou fatos acontecidos que esclareceram ou
caracterizaram o estudado.

'* Na escola, em que foi realizada a interveng&o, ¢ oferecida uma aula de Geografia por semana para os alunos
do segundo ciclo. Portanto, a situag&o vivenciada foi peculiar ndo correspondendo & realidade do professor
perante o numero de aulas que dispde para abordar o conteido previsto. As aulas destinadas a execucéo da
pesquisa excederam a atribuigdo legal da carga horaria.

O material didatico elaborado tem um contetdo extenso para ser tratado na 4° série. Por outro lado, o bloco
tematico é sugerido pelos Parametros Curriculares Nacionais de Geografia (1997) para ser desenvolvido ao
longo do segundo ciclo (32 e 42 séries).

AVA
AVAVAY

2 3 4 5 6 7 unespr ¥2: 1z 14 15 16 A 18



Algumas aulas sao descritas e os dados obtidos referentes a evolugdo conceitual dos
alunos sdo apresentados no decorrer desta descrigdo. Os dados das aulas ndo descritas sdo
apresentados no final do trabalho, agrupados a partir de temas estabelecidos de acordo com os
objetivos norteadores das atividades propostas.

Fase de analise e sistematizagdo dos dados:
® Sistematizagdo das gravacdes;
® Organizagao dos dados com elaboragdo de tabelas e graficos;

® Utilizagdo de procedimentos de analise de dados:

* Conforme a situagao, as respostas foram analisadas na integra. Em outras incluidas em
categorias ou escolhidas entre aquelas que melhor representassem a totalidade. Esta auséncia
de uma regra definida justificou-se porque em alguns casos era imprescindivel avaliar as
especificidades das respostas e em outros proceder a uma avaliagdo geral dos resultados.

* As respostas as entrevistas do conhecimento prévio e aos exercicios propostos durante as
aulas foram avaliadas como corretas, aproximadas, incorretas e ndo respondidas. Algumas
respostas as questdes sobre as vantagens e desvantagens dos transportes foram avaliadas
considerando-se, também, as utilidades e ndo propriamente vantagens ou desvantagens dos
diferentes modos de transportes.

Os erros cometidos foram concebidos como resultantes de um processo de
compreensdo do mundo pelo aluno. Considerando esta postura do educador, os
conhecimentos foram avaliados em “corretos”, “aproximados” e ‘incorretos”, pois ha um
parametro do que se almeja quanto aos objetivos em relagdo a (re)construgdo do saber
sistematizado. As respostas “incorretas” foram apreciadas, mediante a distingao entre os erros
construtivos e aqueles que ndo o sdo. Buscou-se refletir sobre as supostas hipéteses dos
alunos diante da construgdo do seu raciocinio, pois ndo ha um saber dogmatico, verdade
absoluta, um padrédo delimitador do que seria “correto” ou “incorreto”, mas uma posi¢ao atenta
ao processo de (re)construgdo do conhecimento. Negou-se, portanto, uma avaliagdo de carater
pontual restrita aos resultados como um fim em si mesma. Foi considerada, também, a
categoria de respostas ndo respondidas. Nestes casos, o conceito podia ser ausente (ndo
sabia) ou ndo explicitado pelo aluno.

Considerando o objetivo da pesquisa em promover a aprendizagem significativa

valorizou-se a compreensao do conteido, mesmo que elementar, em detrimento da utilizagdo
das palavras literais empregadas nos textos estudados em sala de aula. Houve situagdes,
portanto, em que as respostas foram completamente diferentes, porém corretas e indicaram
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aprendizagem significativa, a produgdo idiossincratica de sujeitos na (re)construgdo do
conhecimento.™

* As respostas obtidas de alguns exercicios realizados durante as aulas ndo sdo
apresentadas, pois visavam, apenas, uma aproximagdo ao tema estudado (relevante para o
aluno, porém ndo para apreciagdo individualizada). Em outros casos, diziam respeito a
conceitos secundarios diante dos conceitos prioritarios a serem objeto de avaliagao.

* Os desenhos solicitados foram avaliados quanto ao dominio do conhecimento.

O registro dos dados, foi realizado através de:
= Fotografias.
= Gravagdes (as entrevistas para o levantamento prévio dos alunos e a realizagdo das aulas
foram gravadas).

* Folha de anotagdes (as entrevistas sobre o levantamento do conhecimento prévio dos

alunos foram gravadas e, também, anotadas por escn‘to‘s).

* Questionario respondido por escrito pelos alunos (nome, idade, bairro de residéncia e
ocupacao dos pais ou responsaveis).
* Cademo de observagdes (registro das aulas).

*= Material elaborado pelos alunos (exercicios, desenhos).

A seguir, sdo apresentados, de maneira detalhada, os caminhos da pesquisa.

'* A riqueza deste trabalho, em particular, reside nas diferengas das respostas dos alunos, nas especificidades
da construcdo e reconstrugdo de uma Geografia que tem como pressuposto ‘nfo decorar’, mas
compreender, interpretar, fazer relagdes, logicamente, de acordo com as condigdes que cada um apresenta

spara Interagir e construir conhecimento.

Foram reproduzidas trinta e cinco copias do instrumento, uma para cada aluno, em que foram anotadas por
escrito, pela entrevistadora, as respostas, assim como observagdes complementares julgadas importantes.
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2.1 Contexto em que foi realizado o estudo

Na tentativa de apreender o contexto em que foi realizado o estudo séo apresentadas
as justificativas da escolha da série, da escola, da professora e da sala de aula para efetivagéo da
pesquisa. S30 apresentados dados sobre a localizagdo, funcionamento, recursos fisicos e humanos
da escola, formagdo e experiéncia profissional da professora e realizadas consideragdes sobre
atitudes da diretora, coordenadora pedagdgica e professora durante a execugdo da pesquisa. Os
alunos sdo caracterizados, através de informagdes sobre o sexo, faixa etaria, ocupagdo dos pais ou
responsaveis, bairros de residéncia e condi¢des de vida.

A escolha da quarta série do ensino fundamental justificou-se por ser uma das
séries menos estudadas por especialistas em educagdo, sendo portanto, carente de sistematizagdes
tedricas. Além deste fator, os profissionais que lecionam neste grau de escolaridade, geralmente,
nédo sdo licenciados em Geografia tendo apenas cursado o magistério ou pedagogia, o que dificulta a
realizacdo de um trabalho na area especifica mais aprofundado e, provavelmente, toma a
colaboragdo de um especialista na area de Geografia de grande valia.

Praticamente ndo houve um critério definido para escolha da escola, da professora e
da sala de aula. O Unico determinante inicial era que deveria ser uma escola publica que oferecesse
ensino de quarta série. Em relagdo a professora, esta deveria permitir a realizagdo da pesquisa,
colocando a disposigdo algumas de suas aulas.

A diretora tinha conhecimento do estudo que resultou na dissertagdo de mestrado da
pesquisadora, realizado em outra escola, e acolheu prontamente o pedido para a realizagdo da
intervengdo com vistas a uma nova pesquisa. A escolha da escola decorreu do contato com a
diretora, coordenadora pedagégica e professora que deram permissdo para a realizagdo dos
trabalhos.

A escola oferece a 12 etapa do ensino fundamental e tem uma sala para deficientes
auditivos. Situa-se num bairro central de um municipio localizado na zona oeste do Estado de Séo
Paulo. A sua localizagio favorece o acesso de alunos provenientes de diferentes bairros, em fungéo
da facilidade de transportes.

Em 1998, atendeu 860 alunos com faixa etaria compreendida entre 06 a 15 anos,
sendo que 94% dos alunos tinham de 06 a 10 anos.

A escola funciona em dois tumos (manha e tarde) comportando até trinta e cinco
alunos por sala de aula. No ano de 1998, funcionaram em cada tumo 13 salas de aula.

Quanto aos recursos fisicos, o prédio é velho e precisa de pequenas reformas, nao
obstante apresenta boas condigdes de uso. O espago fisico é totalmente ocupado, ndo havendo
salas ociosas. A existéncia de novas salas certamente traria condigbes melhores de trabalho,
principalmente para as aulas de reforgo.

Em relagdo aos recursos fisicos a escola apresenta: 13 salas de aula; 01 laboratério;
01 sala de professores; 03 salas para diregdo e secretaria; 01 sala de coordenagdo pedagogica; 01
sala para atendimento dentario; 01 biblioteca; 01 cozinha; 01 refeitério; 01 sala de video; 01 vestiario
masculino; 01 vestiario feminino; 01 sala para curso de informatica e 08 instalagdes sanitarias.
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Os profissionais que trabalham na escola ocupam as seguintes fungdes: Nicleo de
Direcao (diretor e vice-diretor); Nucleo Pedagégico (professor-coordenador); Nucleo Administrativo
(secretario de escola e oficial administrativo); Corpo Docente; Professor de Educagdo Basica | -
Readaptados e Nucleo Operacional (zeladoria, inspetor de alunos, servente e merendeira municipal).

Durante a execugdo da pesquisa, a diretora e a coordenadora pedagdgica
demonstraram-se atentas as solicitagdes, atendendo-as com seriedade. '®

A definicdo da professora, e por conseqiiéncia da classe, decoreu da maior
disponibilidade para permitir a intervengdo na sua sala de aula. Quando solicitada, atendeu sem
resisténcias, demonstrando oferecer condigdes para a concretizagdo do trabalho.

A professora tem formagio em magistério e Pedagogia Plena, lecionando ha quinze
anos. Tem experiéncia da pré-escola a quarta série do ensino fundamental, tendo ministrado aulas
em escola rural.

Além das aulas no periodo da manha, ocupava parte de algumas tardes com as
aulas de reforgo. Sendo assim, foi escolhida para realizagdo da pesquisa uma quarta série do
periodo da manha.

Como a professora estava terminando os conteidos de algumas disciplinas teve
condigdes de oferecer aulas extras'’ no periodo compreendido entre 06/10/98 a 10/12/98. A docente
demonstrou compromisso ao comentar que iria ceder as aulas, desde que ndo prejudicasse 0 seu
trabalho. Neste sentido, apesar da intervengdo ela cumpriu todo o seu programa para a série.

Antes de iniciar o trabalho em sala de aula, foram fomecidas explicagdes gerais a
professora sobre a teoria de aprendizagem e os procedimentos didaticos fundamentados na teoria
ausubeliana. A professora acompanhou as aulas sentada numa carteira no fundo da classe. Vérias
vezes colaborou com a explicagdo do contetdo e, também, auxiliou na coordenagdo dos trabalhos
grupais. Ela manifestou atitudes solicitas, empenhando-se no que foi necessario para a execugao a

contento da pesquisa. Os materiais pedagogicos (texto, exercicios) utilizados foram entregues a ela
durante as aulas.

A professora trouxe contribuigdes no decorrer do trabalho. Exemplifica uma destas
situagdes a sua opinido contraria 3 reelaboragdo do texto didatico, dadas as manifestagdes de
desconhecimento de alguns termos pelos alunos. A professora disse que os termos desconhecidos
contribuem para a ampliagdo do vocabulario dos alunos, ainda que necessitem esclarecimentos e

L equipe se empenhou para assegurar as melhores condi¢des para realizagio da pesquisa. A coordenadora
pedagégica permitiu a realizagdo de fotografias, o empréstimo de livros didaticos e paradidaticos de
Geografia, de video e livro sobre o Cédigo de Transito, providenciou materiais (tesoura, canetas, colas, papel
jornal, tarraxas), assim como retroprojetor e ofereceu a propria mesa de trabalho e sala, dada a auséncia de
um espaco fisico adequado para a realizagdo da pesquisa.

Fato que mereceu destaque e denotou respeito e consideragéo para com o trabalho do pesquisador foi ter
encontrado no dia marcado para as entrevistas sobre o conhecimento prévio dos alunos um cartaz na porta
da sala de coordenagéo com a solicitagdo que ndo batessem ou fizessem barulho, pois se estava fazendo
uso do gravador.

A diretora ndo se opds a colocagdo de cartazes nos corredores da escola, a realizagdo de atividades no patio
€ nem mesmo a participagao de dois convidados durante as aulas.

" A professora trabalhava com a Geografia apenas uma vez por semana, porém como ja havia terminado o
conteldo de algumas disciplinas permitiu que a intervencdo em sala de aula fosse realizada através de
dezessete encontros alternados, entre os dias 06/10/98 a 10/12/98. O tempo de cada um destes encontros foi
flexivel, permitindo que fossem teminadas as atividades propostas para cada encontro.
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pesquisa no dicionario, opinando contrariamente a idéia de troca-los por outros termos conhecidos,
mesmo diante da dificuldade de compreensdo do texto num primeiro momento. Este pronunciamento
foi relevante para o tratamento dos textos seguintes.

A caracterizacdo dos alunos foi feita de modo a se ter elementos para a
contextualizagdo do ensino e se deu através de um questionario respondido por escrito pelos
préprios alunos. O grupo era composto por 16 alunas e 19 alunos, com idade variando entre 09 a 12
anos.

Considerando o ingresso escolar com sete anos, a maioria correspondeu a faixa
etaria prevista pela lei, ou seja, o nivel académico é compativel com as expectativas para este grau
de escolaridade. Trinta e trés alunos (aproximadamente 95%) tinham entre 10 e 11 anos, portanto,
estavam na faixa etaria esperada.

A afericdo da renda familiar que se constitui numa varidvel importante para a
avaliagdo do contexto de vida ndo pdde ser realizada em virtude de o aluno desta faixa etaria,
geraimente, desconhecer este dado e da dificuldade de entrevistar os pais. A escola, por sua vez,
também nao dispunha desta informagéo.

Foi feita a identificagdo da ocupagdo dos pais ou responsaveis, ndo obstante esta
informag&o isolada néo ser relevante para aferir o nivel sécioeconémico a que pertencem 0s alunos.
Isto porque, embora se admita que algumas ocupagdes tenham destaques em termos de “status”
social ndo é possivel certificar que estejam vinculadas a garantia de rendimentos maiores em
comparagdo a ocupagdes consideradas “desprovidas” de status social.

Entretanto, a identificagdo das ocupagdes dos pais contribuiu, mesmo que

tangencialmente, para a analise do contexto de vida dos alunos. Foi feita, também, a identificagdo
dos bairros de residéncia dos alunos.

A identificagdo das ocupagdes dos pais (pai e mée) denotou heterogeneidade, o que
significou que os alunos tinham diferentes contextos de vida.
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Tabela n° 01: Ocupagao do pai

OCUPAGAO DO PAI

Freqiiéncia

02

02

02

| Administrador publico

o1

Bancario

o1

01

' Caminhoneiro

o1

| Chefe de encanamento

o1

. Comerciante (dono de loja de moveis)

o1

Comerciante (micro)

o

Corretor de imoveis

01

Dentista

01

Diretor / assessor do prefeito / pastor / professor

o1

Encarregado de loja

01

| Expedidor de remédios

e e

o
o

Funcionario de cartorio

o

Funciondrio de firma (Baterflax)

01

o1

| Funciondrio de frigorifico

o1

Porteiro de prédio

o
0
o
o1

Soldador

01

Vendedor de carmos

01

Vendedor de pegas para carro

01

Vendedor de sapatos

o1

Veterinario

o

| N30 respondeu (ndo mora com o pai)'®

TOTAL

. a3 i
! B |

Fonte: Levantamento de dados - 4* série de escola publica do interior do Estado de S&o Paulo.

¥ Apesar do numero de sujeitos ndo atingir 100, optou-se por trabalhar com porcentagens ao invés de
1sz'e.-quéncia relativa, por ser a porcentagem de uso mais comum.

Quatro alunos (11,43 %) informaram que moravam apenas com a mae, sendo que um deles identificou a
profissao do pai (veterinario) e os outros trés n&o informaram nada. Nos casos dos alunos que ndo moravam
com o pai e que foram omitidas informagdes sobre ele, preferiu-se considerar as hipéteses dos pais serem
desconhecidos, falecidos ou sem contato com o filho.

2 3 4 5 6 7
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Tabela n° 02: Ocupagio da mae

OCUPAGAO DA

Ocupacdo

| Do lar
Vendedora de produtos de beleza
. Domestica
| Secretaria
Advogada
Comerciante (dona de lojas de moveis) / professora
| Comerciante (micro)
| Costureira
! Decoradora
Escrevente tecnico judicidrio
Escrituraria
Estudante
Farmacéutica
. Funciondria da secretaria da fazenda
_ Funciondria da secretaria municipal de esportes
__Funcionaria de consultério
Funcionaria de padaria
| Passadeira
Vendedora
' Falecida
| Nao respondeu (ndo mora com a mée}m
| TOTAL 5 *» '

. |
Fonte: Levantamento de dados - 4* série de escola publica do interior do Estado de S&o Paulo.

Ressaltou-se na identificagdo das ocupagdes das maes que aproximadamente 1/3
nao era remunerada, exercendo atividades restritas ao cuidado do lar.

A identificagao da ocupagao dos pais contribuiu para os propésitos da pesquisa em
relagdo ao conteudo a ser desenvolvido em sala de aula, pois embora todos fagam uso dos meios
de transporte, algumas ocupagfes dos pais indicaram possibilidades de aprofundar o conteldo
usando exemplos e analogias, a partir das vivéncias dos alunos. Neste sentido, a identificacdo de
pais caminhoneiros e motoristas permitiu solicitar aos alunos comentarios que tivessem ouvido dos
pais a respeito do transporte rodoviario, como por exemplo: o pedagio, o estado de conservacgio das
rodovias e as mercadorias transportadas; a do mecanico possibilitou reflexdes sobre os automoveis
que apresentam problemas devido ao estado precario das vias de transporte na cidade e a do
veterinario possibilitou exemplificar a relagdo de interdependéncia entre a cidade e 0 campo, no que
se refere ao uso do meio de transporte para o trabalho, pois embora o pai do aluno residisse na
cidade, eventualmente, deslocava-se para 0 campo a trabalho.

Os alunos eram provenientes de diferentes bairros da cidade. Foi feita a
identificacao das condigdes de vida destes bairros, através de dados obtidos sobre 0 mapeamento

® Uma aluna (2,86%) morava com o pai e os avoés e ndo informou sobre a mée. Neste caso, preferiu-se
considerar as hipéteses de a mae ser desconhecida, falecida ou sem contato com a filha.
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das areas de exclusdo/inclusio social da cidade.’’

A identificagdo das condigdes de vida dos bairros reafirmou a heterogeneidade, visto
que 65,71% dos alunos eram provenientes de bairros com condigdes de vida boa/regular, 31,43% de
condigdes ruins e 2,86% de condigdes péssimas. As categorias péssima e ruim foram consideradas
de bairros pertencentes a areas de exclusdo social e, portanto, prioritarias quanto a investimentos
publicos.

A identificagdo dos bairros de residéncia sugeriu que os alunos possuiam
experiéncias diferentes quanto ao uso do transporte coletivo na cidade. Estas experiéncias foram
oportunamente exploradas no decorrer das aulas, no sentido de ressaltar a importancia do transporte
coletivo de qualidade, da manutengdo das ruas da cidade e, também, de avaliar o porqué da
existéncia de bairros tao distantes do centro.

20 mapeamento é resultado de um trabalho de parceria entre pesquisadores da FCT/UNESP a Divisao de

Estudos Sécio-econdmicos e Divisdo de Geoprocessamento da Secretaria Municipal de Planejamento. O
mapeamento teve por objetivo servir de instrumento auxiliar na definicdo de politicas publicas que priorizem
os investimentos, visando a melhoria das condigbes de vida da populagdo residente na cidade.
O mapeamento foi possivel através do “(...) cruzamento de informagbes sobre a infra-estrutura urbana, tais
como a existéncia de rede de esgoto e agua encanada, a existéncia de coleta de lixo e de caracteristicas
populacionais (escolaridade e renda). Para isto, foram selecionadas vanaveis existentes no Censo
Demografico do IBGE de 1991 que pudessem expressar a condi¢do de vida das familias residentes em
Presidente Prudente. Desta anélise dos dados, foram escolhidas 7 varidveis: chefes de familia com renda de
até 1 salério minimo, chefes de familia sem ou com menos de 1 ano de instrugdo, numero total de
analfabetos, total de crnangas de 5 & 14 anos analfabetas, domicilios com canalizagdo interna de agua,
domicilios ligados a rede geral de esgoto e domicilios com lixo jogado em terreno baldio. Além destas
vanaveis, também foi utiizada a distribuigdo da mortalidade infantil, obtida no Nucleo de Estudos de
Mortalidade da FCT/UNESP .” (apostila, s.d.t.- documento prefeitura)
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2.2 Planejando a intervengdao na perspectiva da

aprendizagem significativa

Varias atividades foram necessarias a realizagdo da “vivéncia pedagodgica”
pretendida. Conforme ja foi dito, estas atividades foram: sele¢do do contetido; consulta a bibliografia
e entrevistas com especialistas sobre o tema escolhido; elaboragdo e aplicagdo do instrumento de
identificagdo do conhecimento prévio dos alunos acerca dos conceitos essenciais a aprendizagem do
conteudo proposto; organizagao dos textos de acordo com os principios da diferenciacdo progressiva
e da reconciliagdo integrativa e explicitagdo de como foi realizada a articulagdo entre os conceitos de
transportes, comunicagdes, informagao, tecnologia e trabalho no decorrer do material didatico.

2.2.1 Selegao do tema

A organizagdo do material didatico foi iniciada com a selegdo do conteudo a ser
aprendido, de acordo com os objetivos, bloco tematico e conteddos sugeridos pelos Parametros
Cumiculares Nacionais de Geografia (1997) para o segundo ciclo. Apés esta selegdo, foram
realizadas consulta a bibliografia e feitas entrevistas com especialistas sobre o tema escolhido, com
o objetivo de levantar informagdes para subsidiar a elaboragdo do material pedagégico.

Entre os quatro blocos tematicos apresentados como sugestdes pelos Parametros
Curriculares Nacionais de Geografia (1997) para o segundo ciclo, optou-se pelo seguinte:

“Distincias e Velocidades no mundo urbano e no mundo rural

Este tema diz respeito ao transporte e sua influéncia na vida em
sociedade, as alteragcbées que imprimem nas paisagens. Também as
semelhancas e as diferencas entre o urbano e o rural podem ser aqui
tratadas: discutir o espa¢o que alguns meios de transporte ocupam,
como, por exemplo, o automovel, e as implicacées de seu uso na
configuragcdo das cidades mediante a constru¢gdo de vias, viadulos,
pontes, tuneis, etc.; em contraposi¢cdo, o papel dos transportes
coletivos no passado e no presente. Pode-se estudar a utilizagcdo do
automével sob o ponto de vista do trabalho, da indistria ou da
comunica¢do, assim como dos meios de transporte fluviais,
predominantes em muitas regioes do Brasil.

Nesse sentido, ¢é interessante discutir e comparar as
permanéncias e transformagées dos meios de transporte em regiées
diferentes; lugares onde se anda a cavalo, de barco ou a pé; lugares
onde existem problemas sociais ligados aos meios de transporte, tais
como transito, acidentes, atropelamentos, de saude e ambientais; ou
ainda abordar a questdo energética, estudando-se os combustiveis
utilizados pelo transporte”. (PCNG, 2° ciclo, 1997, p.147)

O tema transportes € objeto de ensino da Geografia em diferentes graus de

escolaridade e, certamente, devera ser considerado pelas futuras propostas curriculares estaduais e
municipais.
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Observa-se, através de leitura atenta do bloco tematico “Distdncias e Velocidades
no mundo urbano e no mundo rural”, que o conteldo nuclear refere-se ao transporte urbano e ao
transporte rural. Contudo, entendé-lo pressupde a compreensao prévia dos conceitos de transporte,
transporte aéreo, aquatico, terrestre e das diferentes vias e meios de transporte. O proprio
documento refere, por exemplo “ao transporte fluvial predominante em muitas regiées do
Brasil”. Sendo assim, decidiu-se por ensina-los, mesmo que para alguns alunos esta atividade, em
parte, tenha sido considerada como revisao.

Para compreender o papel dos transportes no mundo urbano e rural, bem como no
lugar, é fundamental o estudo dos transportes no Brasil. O contexto local esta contido no contexto
mais amplo. Ndo é possivel, por exemplo, explicar o porqué da decadéncia da estagdo ferroviaria de
uma cidade apenas através de explicagdes sobre a realidade do lugar.

Por outro lado, o estudo sobre as rodovias, por exemplo, embora elas possam néo
ser consideradas como propriamente pertencentes a paisagem urbana ou a rural, € importante para
a compreensdo da interdependéncia entre cidade e campo, no que diz respeito ao papel dos
transportes.

Entre os conteudos (conceituais, procedimentais e atitudinais) sugeridos para o
segundo ciclo, em conformidade ao bloco tematico escolhido, destacaram-se os seguintes:

o“compreensdo das fun¢cbes que o ftransporte assume nas
relagbes entre as cidades e o campo, observando seu papel na
interdependéncia que existe entre ambos;

e comparagdo entre os diferentes meios de transporte presentes
no lugar onde se vive, suas implicagées na organiza¢do da vida em
sociedade e nas transformacdes da natureza;

« levantamento, sele¢do e organizacao de informagbes a partir
de fontes variadas, como fotografias, mapas, noticias de jornal, filmes,
entrevistas, obras literdrias, musicas, etc (...)

 organiza¢do de pesquisas e representa¢cdo dos conhecimentos
adquiridos em obras individuais ou coletivas: textos, exposi¢ées,
desenhos, dramatiza¢oes, seminarios, etc.;

« valorizagdo do uso refietido da técnica e da tecnologia em prol
da reabilitagdo e conservacdo do meio ambiente e da manutencdo da
qualidade de vida”. (PCNG, 2° ciclo, 1997, p.148-9)

Embora fossem observados os objetivos gerais para o segundo ciclo, foi dado
tratamento especial ao objetivo “reconhecer o papel (...) dos transportes na configuragdo de
paisagens urbanas e rurais e na estruturacdo da vida em sociedade”. (PCNG, 2° ciclo, 1997,

p.144), por estar diretamente alinhado ao bloco tematico escolhido para a elaboragdo do material

didatico. Com este propdsito, antes de tratar especificamente do transporte urbano e rural e sua
importéncia no dia-a-dia, foi elaborado um texto sobre as alteragdes que 0s transportes causam nas
paisagens.

Também mereceram destaques o0s objetivos formativos voltados para o

desenvolvimento de atitudes individuais e coletivas relacionadas com a questdo do combate a
degradagao ambiental.
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No caso particular do bloco tematico escolhido, fomentar atitudes responsaveis
perante 0 meio ambiente é imperativo. Esta conscientizagido faz sentido, visto que os meios de
transporte se utilizam de recursos naturais como fontes energéticas e promovem a poluigdo do ar.
Além disto sdo feitas transformagbes na natureza, para facilitar a circulagdo de pessoas e
mercadorias, nem sempre atentas ao meio ambiente. Estas ocorréncias trazem significativos 6nus
para a sociedade atual e para geragdes futuras, exigindo uma mudanga no comportamento de todos
0s segmentos da sociedade e, também, tomada de decisdo no sentido de minimizar o esgotamento
de recursos naturais nao renovaveis, de possibilitar a conservagdo do meio ambiente e, ainda, de
adotar medidas que priorizem o uso racional dos recursos naturais e o combate & degradagdo
ambiental.

Nestes sentido, o conteudo do bloco tematico Distdncias e Velocidades no mundo
urbano e no mundo rural foi elaborado e ministrado considerando-se especialmente os objetivos
seguintes:

“valorizar o uso refletido da técnica e da tecnologia em prol da
preservag¢do e conservacdo do meio ambiente e da manuten¢do da
vida;

“adotar uma atitude responsavel em relacdo ao meio ambiente,
reivindicando, quando possivel, o direito de todos a uma vida plena
num ambiente preservado e saudével”. (PCNG, 22 ciclo, 1997, p.144)

222 Consulta a bibliografia e entrevistas com

especialistas sobre o tema escolhido

Apos a identificagdo do tema foram realizadas consulta a bibliografia e entrevistas
com especialistas. A utilizagdo de bibliografia diversa sobre o assunto transportes (enciclopédias,
revistas, livros técnicos, jomais, mapas, intemet, dicionarios, anais, livros didaticos e paradidaticos)
e as entrevistas com especialistas subsidiaram a elaboragio do conteudo do material pedagdgico,
embora nao na sua versao final, feita apenas apds as consideragdes dos conhecimentos prévios dos
alunos.

Além da consulta sobre o conteiido especifico, foi feita uma rapida revisdo
bibliografica de livros que abordam orientagdes didaticas compativeis com os pressupostos da teoria
ausubeliana, a fim de enriquecer o processo de ensino e aprendizagem, com sugestdes de
metodologias e instrumentos de verificagao.

A utilizagao desta bibliografia, sobre o conteldo especifico e sobre as orientagées
didaticas, estendeu-se durante todo o periodo das aulas, em conformidade as necessidades
surgidas.

Um especialista foi consultado sobre os conceitos de aerovias e hidrovias. Nesta
ocasido, obtiveram-se cartas de navegagdo e o tragado de aerovias, porém este material ndo foi
apresentado para os alunos devido a sua complexidade. Buscou-se, também, a obtengdo de
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materiais complementares sobre transporte dutoviario. A esse respeito, destaca-se o fato de nenhum
dos livros didaticos de quarta série consultados menciona-lo.

Isto sinalizou para a dificuldade que, provavelmente, o professor de quarta série
apresenta ao tratar do transporte dutoviario, implicando a necessidade de atribuir atengao especial a
este conteddo, o que foi feito apos pesquisa de livros técnicos, anais sobre transportes e a obtengao
de folhetos informativos da Petrobras sobre o Programa Tecnolégico de Dutos, com fotografias de
dutos e a localizagdo no mapa da rede dutoviaria do Brasil.

Através de revistas, jomais, intemnet, livros didaticos e enciclopédias obteve-se
fotografias dos meios de transporte avido, helicoptero, navio, barcos (petroleiros, barcas, lanchas),
veeleiros, submarinos, trem de passageiros, trem de suburbio, trem bala, trens de carga (vagdo de
contéineres, vagdo-tanque, vagdo graneleiro, gdndola para carvdo, vagéao-plataforma, vagéio
cegonha e vagao de cereais), bondes, metré (metré em vias suspensas, superficiais e subterraneas),
onibus (articulado, trélebus, dois andares), automdvel, bicicleta, motocicleta, caminhdes (cegonha,
frigorifico, tanque e de transporte de madeira), carrogas, carro de boi, assim como, fotos de eclusas,
portos, aeroportos, estagdes ferroviarias, rodovia Tranzamazdnica, congestionamentos, paisagens
urbanas e paisagens rurais. A selegdo deste acervo de fotos foi fundamental durante o desenrolar
das aulas, conforme sera explicitado no decorrer deste trabalho.

Por meio da Intemet, obteve-se: mapa da bacia do Tieté-Parana; mapa com a
localizagdo da hidrovia Tieté-Parana com a identificagdo das barragens com eclusa, das barragens
sem eclusa e do gasoduto Brasil-Bolivia, mapa com a localizagdo do porto de Santos e a infra-
estrutura da regido (localizagdo da rodovia, ferrovia e hidrovia proximas ao porto) e fotos da eclusa
de Nova Avanhandava e de Jupia.

Foram selecionados mapas com a localizagdo dos principais aeroportos, portos,
ferrovias, rodovias, rede hidroviaria e dutovias do Brasil e do Estado de Sdo Paulo.

Foi feita uma visita ao museu da cidade para coletar informagdes e fotos sobre a
paisagem e 0s meios de transporte usados na cidade no passado, com o objetivo de apresenta-las
aos alunos para que pudessem perceber a evolugdo das vias e meios de transporte do lugar de
moradia.

Embora nao se cogitasse avaliar o tratamento conferido ao contetido de transportes
pelos livros didaticos de Geografia de quarta série, a propdsito da consulta a bibliografia para
elaboragao do material instrucional da pesquisa, constatou-se que a maioria deles apresenta um
capitulo especifico, geralmente sintético, sobre o tema transportes. Comumente abordam o
transporte rodoviario, ferroviario, aéreo, maritimo e fluvial. Alguns retomam o tema transportes, ao
tratarem das regides do pais, como um item integrante ou independente dos aspectos econdmicos

da regido estudada. Nestes casos, € comum nomearem as principais vias de transporte, assim como

portos e aeroportos de destaque na regiao.
Por vezes, o ensino de Geografia apresenta preocupagdo excessiva em nomear as

principais vias de transporte, aeroportos e portos, considerando informagdes detalhadas em
detrimento de conceitos relevantes.
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Alguns geografos manifestam a sua preocupagao quanto ao ensino desta disciplina
ao avaliarem que:

“0 ensino de Geografia passa hoje por sérias criticas, como
alids acontece com o ensino em geral. Acrescenta-se a isto a
tradicional postura da Geografia, onde o importante sdo os dados, as
informagdes, o elenco de curiosidades, os conhecimentos gerais, as
localizagbes, enfim, o acessério. Esta é uma postura que desvia do
que de fato é interessante em Geografia, do que de fato é (e deve ser)
0 estudo da Geografia®. (AVANCINI, et al, s.d., p.16)

“(...) devido ao alto grau de descri¢do, a difusdo da idéia de que
Geografia é um ramo de conhecimento que exige memédria e ndo
raciocinio, e os alunos, em razdo disto, permanecem memorizando
nomes de rios, montanhas, industrias, cidades, estradas, etc. Esta
forma de fazer Geografia, além de ser enfadonha, ndo explica a
‘organizacdo do espac¢o’ conforme se configura na atualidade”.
(ROSSATO, 1985, p.85)

Os livros didaticos de Geografia de quarta série caracterizam-se, geralmente, pela
auséncia ou precariedade no tratamento do tema transporte urbano e transporte rural o que reforga a
importancia da produgdo de materiais didaticos com esta finalidade.

Os artigos de jommais e revistas atualizados colaboraram para a elaboragdo do
material didatico sobre o transporte. A proposito, foram selecionados varios artigos que tratam do
tema transporte em geral, especialmente o transporte urbano, ndo sendo tarefa dificil organizar um
material sobre o assunto. Alguns dos textos foram trabalhados na integra em sala de aula, outros
foram utilizados em parte e o restante apenas comentados pela pesquisadora. Os titulos das
reportagens abaixo exemplificam o tratamento deste assunto pela midia:?

“Hidrovia Tieté-Parana: do sonho a realidade foram-se 50 anos”

“Frete baixo assegura transporte de massas”

“De carona para o futuro”

“Carros ecol6gicos: na feira de Hannover, as montadoras
apresentam os carros do futuro: ndo poluentes e construidos com
pecas reciclaveis”

“Carro da VW fara 100Km com 1 litro”

“Novo rodizio pega motorista desprevenido”

“Custo da navegacao fluvial é mais baixo”

“Estradas em ruinas”

“Leildo da Fepasa conclui venda de ferrovias”

“Hidrovia Tiéte-Parana pode diminuir gastos em até 50%”
“Leildo da Fepasa rende R$ 245 bi”

“A vez das hidrovias”

“Setembro de 98 bate o de 97 em acidentes”

“Os carros ecolégicos”

“0 culpado na dire¢cdo”

“Diariamente, milhares de pessoas arriscam suas vidas em 6nibus e
automoveis para desviar de buracos que unem bairro-centro”

2 Ver referéncias bibliograficas p.266-73.
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“Caminhdo com béias-frias bate e mata 9”
“Privatizacdo da Fepasa gera controvérsias”
“Moradores reivindicam recapeamento”

“2 ° carro deve reduzir efeitos do rodizio”

“1° rodizio com pontos comeca hoje em SP”
“Transito de SP desperdi¢a US$ 13,8 mi/dia”
“SP pode ter pedé4gio urbano no ano 2000”

“O novo carro brasileiro”

“Solugées urbanas criativas”

“Véo de alto risco”

« “As supermdquinas: helicépteros de milhdes de dblares poupam
tempo e aumento a seguranga dos empresarios”

e “Carros: a era dos motores hibridos”
 “Caminhdes fecham pedagio e param rodovias”
e “Ruas de Prudente viram um caos”

Parte do “Guia de Transito” %>

apresentado pela Folha de S. Paulo, em 22/01/98, foi
utilizado no teor do proprio material didatico elaborado ao tratar-se do Codigo de Transito,
especialmente das obrigagdes e direitos de pedestres e ciclistas e das infragdes de transito.

Com o objetivo de abordar a tecnologia dos transportes, foram identificados artigos
com exemplos da evolugdo dos meios e vias de transporte, como o do funcionamento do metré em
Paris (que se locomove sem motorista), do air-bag, da estrada inteligente, do alarme anti-sono e da
microcdmera junto ao retrovisor. Foram utilizados, também, relatos de acidentes em que pessoas

foram feridas com o air bag, a fim de avaliar que a tecnologia precisa ser constantemente

aperfeicoada.

Valorizou-se o papel da tecnologia na busca da utilizagdo sem desperdicios dos
recursos da natureza e da ndo poluigdo do meio ambiente. Para isto, foram selecionados artigos
sobre carros movidos a hidrogénio, a eletricidade, a energia solar e a gas natural e o uso de pegas de
automaveis recicladas .

Para destacar que, apesar da evolugdo dos meios de transporte, pessoas ainda
utilizam-se dos animais e de modelos antigos de meios de transporte como as carrogas, utilizou-se a
reportagem “Tradigdo de resisténcia” >*.

Ao abordar o transporte urbano foi utilizado um folder de Curitiba®®, com fotos da
estacgdes tubo, dos dnibus articulados e resumo do sistema de transporte naquela cidade.

Para tratar da impropriedade do transporte de pessoas em caminhdes, apresentou-
se reportagem sobre acidente com boéias-frias transportados, irregularmente, na carroceria de
caminhdes.*®

Foram selecionados, também, artigos que apresentam graficos para que os alunos
os interpretassem como, por exemplo, um grafico sobre o perfil do trénsito em Sao Paulo,

20 guia de transito foi usado na integra ao tratar das obrigagdes e direitos de pedestres e ciclistas e, em
parte, ao referir-se as infragdes de transito. Nem todas as infragdes apresentadas pelo guia de transito foram
abordadas, pois considerou-se que o detalhamento de informagdes néo é relevante para o aluno neste grau

_ de escolaridade.

;; STAVISKI, Norberto. Tradicéo de resisténcia. Globo rural. v.11, n.134, p.28-31, dez. 1996
CURITIBA. Prefeitura. Curitiba: sistema de transporte coletivo de passageiros. Curitiba: URBJ, s.d. (Folder)

* PRATES, Fabia. Caminhao com béias-frias bate e mata 9. Folha de S. Paulo, 14 abr. 1998. Caotidiano, p.3
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apontando os horarios de maior congestionamento durante a semana”’ e outro sobre as principais
causas de acidentes.”®

Tratou-se, através de reportagens, das alteragbes que sdo feitas nas paisagens para
facilitar a circulagdo das pessoas e mercadorias, dos principais problemas causados pelos
automoéveis e, também, de algumas medidas que podem ser tomadas para melhorar o transporte
urbano, tais como: o rodizio (municipal e estadual), o pedagio urbano, as faixas exclusivas para
onibus e as estagdes extemas onde se pode comprar passagens e entrar no 6nibus sem subir
degraus.

Alguns exercicios individuais foram elaborados mediante a utilizagdo de trechos de
artigos e graficos a serem interpretados pelos alunos, com o objetivo de avaliar a aprendizagem.

A coletdnea de artigos de jomais constituiu-se numa fonte de informagdes sobre
assuntos pertinentes ao tema transportes. Os Pardmetros Curriculares Nacionais de Geografia
(1997) estdo abertos as possibilidades de utilizagdo de diferentes fontes de informagdo para ampliar
os conhecimentos dos alunos.

O levantamento e a consulta bibliografica explicitada constituiram-se apenas numa
primeira etapa que subsidiou a elaboragdo do material didatico, bem como a escolha das
metodologias adequadas ao seu ensino. A elaboragdo do material didatico dependeu do diagnéstico
do conhecimento prévio dos alunos.

2.2.3 Instrumento de identificagdao do conhecimento prévio

dos alunos acerca dos conceitos essenciais a

aprendizagem do conteudo proposto

A teoria ausubeliana advoga que a determinagao e consideragdo dos conhecimentos
prévios dos alunos constituem em requisitos para o favorecimento da aprendizagem significativa.
Para Ausubel: “O mais importante fator isolado que influencia a aprendizagem é o que o
aprendiz ja sabe. Descubra isto e ensine de acordo”.

A consideragdo da estrutura cognitiva dos alunos em relagdo ao conteido em
particular a ser ensinado oferece subsidios as intervengdes pedagogicas, seja este conhecimento
prévio cientificamente “erréneo”, “aproximado” ou “correto”, mediante as expectativas do especialista
em fungdo do grau de escolaridade e desenvolvimento do aprendiz. A consideragdo da
discriminabilidade, abrangéncia, disponibilidade, estabilidade e clareza do conhecimento anterior é
importante para a atividade docente. Por sua vez, a identificagdo da auséncia de conhecimento
prévio aponta para um tratamento especial dos contetidos.

¥ SCHIVARTCHE, Fabio. Transito de SP desperdiga US$ 13,8 mi/dia. Folha de S. Paulo, 9 maio, 1998.
Cotidiano, p.1

*® NAVARRETE, Gonzalo. Setembro de 98 bate o de 97 em acidentes. Folha de S. Paulo, 31 out. 1998.
Cotidiano, p.1
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O tratamento dos conteudos, a escolha de estratégias, de exemplos instrucionais, de
apoios-concretos, sdo atividades que implicam tomada de decisdo a partir do diagndstico do
conhecimento prévio dos alunos em relagdo ao conteudo previsto, tendo em vista promover a
mediagdo do conhecimento sistematizado, através de um processo de ensino e aprendizagem
significativos.

Em conformidade com a teoria ausubeliana, os subsungores presentes na estrutura
cognitiva do aprendiz sdo essenciais para a compreensdo do conteudo previsto, de maneira a
promover aprofundamentos, diferenciagdes e transformagdes na estrutura cognitiva.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Geografia (2° ciclo, 1997, p.143) condizem
com a teoria ausubeliana quando, ao tratar do ensino e aprendizagem de Geografia no segundo
ciclo, sugerem como “(...) papel fundamental do professor considerar os conhecimentos que os
alunos ja possuem para planejar situa¢ées de ensino e aprendizagem significativas e
produtivas (...)".

Com o propésito de diagnosticar o conhecimento prévio dos alunos, os elementos
relevantes presentes na estrutura cognitiva em relagdo ao conteido especifico a ser ensinado, foi
elaborado e aplicado, através de entrevista, o instrumento seguinte:

Instrumento de diagndstico do conhecimento prévio dos alunos

Desenho: Tema transportes

01) Fale a primeira palavra que vem a sua mente sobre transportes.
02) Como voceé chegou a este conhecimento sobre transportes?

03) O que vocé acha do tema transportes? (facil, dificil, agradavel, chato, interessante, desinteressante)
04) Qual é o papel dos transportes na vida das pessoas?

05) O que é transporte aéreo? Exemplifique

06) Quais as vantagens e as desvantagens do transporte aéreo?

07) O que é transporte aquatico? Exemplifique

08) Quais as vantagens e desvantagens do transporte aquatico?

09) O que é transporte lacustre? Exemplifique

10) O que é transporte fluvial? Exemplifique

11) O que é transporte maritimo? Exemplifique

12) O que é transporte terrestre? Exemplifique

13) O que é transporte rodoviario? Exemplifique

14) Quais as vantagens e as desvantagens do transporte rodoviario?
15) O que é transporte ferroviario? Exemplifique

16) Quais as vantagens e desvantagens do transporte ferroviario?
17) O que é transporte dutoviario? Exemplifique

18) O que é paisagem?

19) Os transportes causam transformacoes nas paisagens? Em caso afirmativo, quais sao elas?
20) O que vocé acha que deveria ser feito para melhorar os transportes nas cidades?
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21) Como € o transporte no campo?

22) O que é transporte urbano? Exemplifique

23) O que é transporte coletivo? Exemplifique

24) O que é transporte individual? Exemplifique

25) Quais os beneficios e os problemas causados pelo automdvel? Justifique.

26) O que vocé sabe sobre a evolugdo dos meios de transporte? (como os transportes eram no
passado e como eles sdo hoje. O que vocé sabe sobre o desenvolvimento dos veiculos...)

Antes de iniciar a entrevista foi solicitado um desenho sobre transportes. A
solicitagdo de um desenho ou da primeira palavra que vem a mente sdo atividades que contribuem
para avaliagdo da concepgdo que o aluno tem sobre o tema.

Atraveés da questdo do instrumento de diagnoéstico: Fale a primeira palavra que vem a
sua mente sobre transportes, objetivou-se avaliar se o aluno tinha conhecimento do tema e, em caso
afirmativo, qual era a palavra mais significativa para ele, a sua representagcdo a priori sobre os
transportes.

O conhecimento prévio manifesto pelos alunos ndao é restrito as experiéncias
escolares. Com o propdsito de averiguar sua procedéncia, formulou-se a seguinte questdao: Como
vocé chegou a este conhecimento sobre transportes?

A teoria ausubeliana identifica a predisposi¢do do aluno em aprender como um dos
requisitos basicos necessarios a aprendizagem significativa. Sendo assim, com o objetivo de avaliar
a primeira reagdo do aluno em relagdo ao tema transportes, a fim de obter elementos que
demonstrassem sentimentos positivos ou negativos, solicitou-se que opinasse sobre o tema (facil,
dificil, agradavel, chato, interessante, desinteressante). Mesmo que tal informacgao seja generalista,

visto que considerar um tema dificil ndo corresponde afirmar que nédo se tem predisposi¢do positiva
em relagao a ele, tal informacgéo, ainda assim, ndo é desprovida de sentido.

A questdo sobre o papel dos transportes na vida das pessoas teve por principio que
0 aluno conceituasse transporte a partir da sua funcionalidade, além de facilitar a percepcdo da
importancia dos transportes no seu cotidiano.

Em virtude da extensdo do conteido, a entrevista teve um carater amplo,
privilegiando conceitos gerais em detrimento de conceitos especificos. Em respeito a este critério, o
instrumento contemplou a questao sobre o transporte dutoviario, ndo obstante ndo indagou sobre os
oleodutos, gasodutos e minerodutos. Varios outros exemplos poderiam ser apresentados para
comprovar o carater generalizador do instrumento.

As questdes sobre o que o aluno acha que deveria ser feito para melhorar os
transportes nas cidades, sobre os beneficios e os problemas causados pelo automével e sobre as
transformagdes provocadas nas paisagens foram elaboradas de forma a constituirem-se em
problemas a resolver, possibilitando que o aluno opinasse sobre o tema mesmo que, provavelmente,
a partir de analises baseadas, principalmente, no senso comum. As questdes gerais
problematizadoras nortearam a mediagdo do conteudo sistematizado, por vezes, funcionando como
um organizador prévio.
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Embora ni3o obedecessem rigidamente a estrutura do mapa conceitual, as questdes
foram formuladas em consonancia a uma ordem logica entre os conceitos, conforme pode se
observar na apresentacao do instrumento. As questdes sobre os conceitos de transporte, transporte
aéreo, transporte aquatico, transporte lacustre, transporte fluvial, transporte maritimo, transporte
terrestre, transporte rodoviario, transporte ferroviario e transporte dutoviario foram formuladas nesta
seqiiéncia.

As questdes sobre as vantagens e desvantagens do transporte aéreo, aquatico,
rodoviario, ferroviario propositadamente visavam averiguar a comparagao entre os varios modos de
transporte. Ao nomear as vantagens e desvantagens o aluno se esforgou em distinguir semelhangas
e diferencas entre os modos de transporte, o que vem ao encontro do principio da reconciliagao
integrativa.

Para avaliar o grau de complexidade do instrumento de diagndstico, foi feita uma
experiéncia piloto com alunos do mesmo nivel de escolaridade, ndo pertencentes a escola escolhida
para a efetivagdo da pesquisa. Em fungdo da dificuldade de compreensdo de algumas questdes,
auséncia de conhecimento ou mesmo da quantidade excessiva de questdes, neste estudo piloto,
algumas delas foram abolidas, a saber: O que € sistema de transportes?; O que sdo modos de
transporte? ; Na sua opinido qual é o melhor modo de transporte?; O que sdo meios de transporte?;
O que sdo vias de transporte? ; O que é transporte nacional? ; O que é transporte intemmacional? ; O
que € eclusa?; Qual é o papel dos transportes nas cidades?; Qual é o papel dos transportes no
campo?; O que vocé tem a dizer sobre a sequinte frase: Meio ambiente e transportes?

Apds a revisdo do instrumento de diagndstico, a abolicdo de questdes julgadas
excessivas ou nao pertinentes em fungdo da experiéncia piloto, procedeu-se a sua aplicagdo a todos
os alunos da quarta série escolhida para a efetivagdo da pesquisa, 0 que permitiu avaliar o
conhecimento prévio acerca dos conceitos essenciais a aprendizagem do conteddo previsto .

A entrevista foi flexivel, aberta a situagdes nao planejadas, acolhendo informagdes e
experiéncias que, porventura, revelaram-se importantes, obrigando, as vezes, o improviso de outras
questdes, no sentido de explorar a0 maximo o conhecimento prévio dos alunos.

A identificagdo do conhecimento prévio dos alunos foi necessaria para a elaboragao
do material didatico e a escolha das estratégias e recursos de ensino.

2.2.4 Elaboragao de material didatico de acordo com os

principios da diferenciagao progressiva e da reconciliagcao

integrativa

A elaboragdo do material didatico de Geografia, a luz da teoria da aprendizagem
significativa ausubeliana, constituiu, apenas, em um dos elementos da atuagio docente. Privilegiou-
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se a articulagdo entre objetivos, conteidos e metodologia, mediante o planejamento, execugdo a
avaliagdo do processo de ensino e aprendizagem, fundamentado na teoria em questao.
Sendo assim, a atividade docente ndo se limitou 3 utilizagdo do material apresentado
a seguir, mas a um conjunto de atividades selecionadas e articuladas a partir do referencial teérico.
Elaborar material instrucional potencialmente significativo, identificar o conhecimento
prévio dos alunos a respeito do conteido a ser estudado, propor estratégias de ensino e
aprendizagem adequadas, em especial os mapas conceituais e organizadores prévios, eleger
exemplos instrucionais pertinentes ao contetdo, promover atividades que sejam motivadoras para os
alunos, respeitar os diferentes ritmos de aprendizagem, considerar as capacidades, habilidades,
atitudes e afetividade, sdo exemplos de tarefas por parte do docente diante do compromisso de
facilitar a aprendizagem significativa.
Propiciar aos alunos condigdes que facilitem a (re)construgdo do conhecimento, por
meio da aprendizagem significativa, ndo se reduz a elaboragdo de um material instrucional
adequado, embora seja este um elemento importante. Estruturar o conhecimento, a fim de toma-lo
apropriado @ compreensdo dos alunos, proceder a analise conceitual e organizar seqiiencialmente o
conteddo constituiu-se em uma das etapas do planejamento de ensino.
Neste sentido, o material instrucional preparado aborda: diferentes modos, vias e
meios de transporte; a necessidade de avaliar as potencialidades naturais, os gastos e impactos
ambientais ao escolher construir vias de transporte; as alteragbes que sao feitas pelo homem na
paisagem para facilitar a circulagdo de pessoas e mercadorias; o transporte urbano e rural; o
automovel e as implicagdes do seu uso; as providéncias que podem ser tomadas para melhorar o
transporte nas cidades; o papel do Estado na regulamentagdo dos transportes (0 cédigo de transito
brasileiro) e a evolugdo dos meios e vias de transporte.
Assim, 14 textos’® foram elaborados e sd0 os seguintes:
Texto 01: Transporte
Texto 02: Transporte Aéreo
Texto 03: Transporte Aquatico
Texto 04: Transporte Terrestre
Texto 05: As ferrovias
Texto 06: As rodovias
Texto 07: As dutovias
Texto 08: Qual é a melhor via de transporte?
Texto 09: As alteragdes que os transportes causam na paisagem.
Texto 10: O transporte urbano e rural e sua importancia no nosso dia-a-dia:
O transporte urbano

Texto 11: O transporte urbano e rural e sua importancia no nosso dia-a-dia:
O transporte rural

Texto 12: O que fazer para melhorar o transporte nas cidades?

* Os textos do material didatico estdo em anexo (p.275-301)
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Texto 13: O papel do Estado na regulamentagdo dos transportes: o codigo de
transito brasileiro.
Texto 14: A evolugdo dos meios e vias de transporte.

Como o tema transportes nao é totalmente desconhecido para os alunos, optou-se
por apresentar inicialmente um texto (texto n® 01) com a fungdo de organizador prévio comparativo.
O texto foi pensado de modo a apresentar um carater de inclusividade tratando do assunto de
maneira genérica, empregando termos familiares aos alunos de acordo com suas possibilidades de
compreensao, com a finalidade de contribuir para a organiza¢do da estrutura cognitiva, ativando os
subsungores relevantes preexistentes.

Sendo assim, conceituou-se transportes, através da sua funcionalidade e
importancia no cotidiano das pessoas, tratou-se dos diferentes modos de transportes, das vias e
meios de transporte. Estes conceitos amplos foram objetos de estudos das aulas seguintes,
permeando todo o contetdo.

Também, observou-se o principio da diferenciagdo progressiva, ou seja, o conteido
foi selecionado, organizado e apresentado considerando-se os diferentes graus de generalidade dos
conceitos, proposigdes e idéias, por meio de uma sequenciagdo hierarquica, a partir daqueles
considerados mais gerais e inclusivos, em observancia e adequag¢do ao conhecimento prévio dos
alunos. O mapa conceitual abaixo, privilegia esta hierarquizagao.

TRANSPORTES

aéreos
(vias)

De conformidade com o principio da diferenciagdo progressiva, apos a introdugao do
conceito de transporte, distinguiu-se os diferentes modos de transporte: aéreos, aquaticos e
terrestres e somente apos esta distingdo se procedeu a identificagdo das vias e meios de transporte
pertinentes a cada modo de transporte, considerando-se a interdependéncia entre os conceitos de
vias e meios de transporte.

O mapa conceitual foi sendo construido passo a passo, durante as aulas. Por
exemplo, o texto n® 01, introduziu os seguintes conceitos:
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MODO DE TRANSPORT
aéreos aquaticos
(ar) (agua)

O texto n® 03 partiu do conhecimento prévio dos alunos sobre o conceito de

transporte aquatico, ensinado nas aulas anteriores, introduzindo os conceitos de vias lacustres,
fluviais e maritimas.

TRANSPORTE AQUATICO

lacustres maritimas
(lagos/lagoas) (mares ou oceanos)

o

O texto n = 04 teve o carater de organizador prévio das aulas seguintes,
apresentando o seguinte mapa conceitual:

TRANSPORTES TERRESTRE

Ao finalizar o conteido do texto n® 08 (Qual é a melhor via de transporte?) foi
apresentado um mapa conceitual de carater geral, enfatizando-se a interdependéncia entre os
conceitos adquiridos. A apresentagdo de um conjunto articulado de conceitos tem o propésito de
contribuir para que o aluno seja capaz de integra-los, relaciona-los e generaliza-los, tomando a sua
estrutura cognitiva mais clara e estavel.

Em relagdo aos modos de transporte, o material didatico apresenta as diferentes
vias e meios de transporte, além de informagdes histdricas, utilizagdo, vantagens, desvantagens,
sistemas de apoio (estagdes ferroviarias, rodoviarias, aeroportos, portos e estagdes de
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bombeamento) e os combustiveis utilizados pelos meios de transporte. Os artigos de jomais,
utilizados em sala de aula, por sua vez, complementaram este material contextualizando-o.

Néo foi desprezada a nomeagdo de algumas vias e meios de transporte, mas este
aspecto teve um tratamento diferente daquele da maioria dos livros didaticos. O dominio dos
conceitos foi considerado prioridade em detrimento dos nomes dos principais portos, aeroportos,
rodovias, ferrovias, que foram concebidos como um derivativo. Defende-se que a um aluno desta
faixa etaria ndo cabe “decorar” estas informagdes. Por outro lado, teve-se o cuidado de identificar/
contextualizar as vias e meios de transporte do cotidiano do aluno.

As semelhangas e diferengas entre os diferentes modos de transporte, assim como,
entre o transporte urbano e rural foram especialmente tratadas. No decorrer do estudo do conteudo
foram realizadas comparagdes constantes, no sentido de promover a reconciliagdo integrativa
preconizada pela teoria ausubeliana. Neste sentido, foram enfatizadas as semelhangas e
distinguidas as diferengas entre os modos de transporte, as vias de transporte, os meios de
transporte e entre o transporte urbano e rural, sem deixar de se reconhecer a necessidade de
articulagdo dos diferentes modos de transporte e da interdependéncia entre cidade e campo.

Em consideragdo aos principios ausubelianos de integragdo dos novos
conhecimentos aos subsungores disponiveis na estrutura cognitiva dos alunos e da discriminagao
das novas idéias, enfatizou-se a diferenga entre os transporte aéreos, aquaticos e terrestres. Ao se
ensinar o conceito transportes, em seguida os conceitos dos fransportes aéreos, aquaticos e
terrestres, respectivamente, e depois as diferentes vias de cada modo de transporte, realizou-se a
diferenciagdo progressiva e quando foram enfatizadas as diferengas e semelhangas entre os modos
e vias de transporte estabeleceu-se a reconciliagdo integrativa. A constatagdo das diferengas e
semelhangas entre o transporte aéreo, aquatico, ferroviario, rodoviario e dutoviario foram
ressaltadas através de comparagdes, com base nas vantagens e desvantagens de cada modo de
transporte.

O ensino de conceitos, idéias e proposigdes que ndo apresentavam desnivel em
termos de inclusividade, também, foi realizado considerando a andlise conceitual e a necessidade
de relaciona-los significativamente com o conhecimento prévio. Este foi o caso propriamente do

contetdo sobre as alteragGes que sdo feitas pelo homem na paisagem para facilitar a circulagdo de

pessoas e mercadorias, do papel dos transportes nas cidades, das implicagbes do uso do
automével, do transporte rural, das providéncias que podem ser tomadas para melhorar o transporte
nas cidades, do papel do estado na regulamentagdo dos transportes (o codigo de trénsito brasileiro)
e da evolugdo dos meios e vias de transporte.

Em geral, apesar de o conteido sobre transporte urbano ndo apresentar conceitos
com diferentes graus de inclusividade, foi possivel organizar um mapa conceitual a respeito
especificamente do transporte de passageiros e mercadorias, cuja finalidade foi facilitar a
aprendizagem significativa.
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81

TRANSPORTES NAS CIDADES

2.2.5 Articulagdo entre os conceitos de transportes,

comunicagao, informagao, tecnologia e trabalho

Os Parametros Curriculares Nacionais de Geografia propdem que no segundo ciclo
sejam realizados estudos das diferentes relagdes entre cidade e campo. Para tanto, consideram
importante o estudo dos transportes, das comunicag8o, da informag&o, da tecnologia e do trabalho.

Embora, o bloco tematico “Distancias e Velocidade no mundo urbano e rural” refira-
se especificamente aos transportes é possivel estabelecer relagées com o conteido proposto para
todo o ciclo.

Numa abordagem de conhecimento geografico do tema, vé-se que o primeiro texto
do material didatico™ trata do papel dos transportes para circulagdo de pessoas e mercadorias entre
a cidade e o campo. Contudo, destaca-se a importéncia do transporte ndo apenas para as relagdes
de interdependéncia entre a cidade e o campo, como também amplia esta nogdo ao considerar as
relagGes entre as varias cidades do mundo. Neste sentido, afirma que:

“Os transportes s&0 importantes para o comércio entre a cidade e o
campo e entre as vdarias cidades do mundo. (..) Atualmente, as
mercadonias produzidas em determinado lugar podem ser consumidas por
pessoas que moram do outro lado do mundo, gragas & evolu¢do dos meios
de transporte. {(...)

Os meios de transporte s8o fundamentais, portanto, para 0 comércio
entre paises, no préprio pals, e no lugar onde moramos para nossas
atividades didrias”,

* Os textos do material didatico trabalhados com os alunos estdo em anexo (p.275-301)
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De acordo com SANTOS (1996, p.49):

“(...) ndo podemos mais referir-nos as classicas nogdes de rela¢cdo
cidade-campo. Ndo é que ndo existam ainda hoje estas rela¢gées, mas
mudaram de conteudo e de forma. Hoje, uma cidade pode ndo manter
intercambio importante com sua vizinha imediata e, no entanto,
manter relagées intensas com outras muito distantes, mesmo fora de
seu pais”.

Este mesmo autor avalia que:

“Com a difusdo dos transportes e das comunica¢des cria-se a
possibilidade da especializagdo produtiva. Regibes se especializam,
ndo mais precisando produzir tudo para a sua subsisténcia, pois, com
oS meios rdpidos e eficientes de transporte, podem buscar em
qualquer outro ponto do pais e mesmo do Planeta, aquilo de que
necessitam”. (1996, p.50)

Os transportes n3o servem apenas para transportar pessoas e mercadorias, mas
também idéias, informagdes, facilitando o contato entre pessoas. Através dos transportes, as
pessoas podem enviar e receber cartas, revistas, jormais e realizar viagens. A relagdo entre os
diferentes lugares rompe com o isolamento contribuindo para a modificagdo do modo de vida. A
propria facilidade de deslocamento das pessoas no seu dia-a-dia, tais como, ir a escola, a igreja, ao
supermercado, ao meédico, ao trabalho, ao clube, visitar os parentes, através dos transportes
possibilita um maior contato entre as pessoas.

Entre as utilidades dos transportes, foi considerado o lazer, um dos aspectos que,
segundo os PCNG, merece atengao ao reconhecer as semelhancas e diferengas entre os modos de
vida da cidade e do campo. O texto sobre o transporte no campo trata do lazer quando afirma que:

“Muitos habitantes da zona rural vdo para cidade para (...) ir a igreja,
cinema, festas, visitar os amigos, etc.

Pessoas que moram na cidade também necessitam de transporte
para irem a zona rural visitar os amigos, colher frutas, brincar nos rios, ir a
festas, etc”.

Os transportes estdo relacionados ao grau de desenvolvimento da sociedade, dai a
tecnologia ser de grande importancia, pois é utilizada ndo somente na construgdo de vias, como

também, nos meios de transporte, que variam em fungdo da distancia a ser percorrida e do objetivo
a ser alcangado.

O tema tecnologia permeia todo o conteudo. Observou-se 0 emprego da tecnologia
na construgao dos meios de transporte atuais (avides, embarcagdes, trens, automdveis, caminhdes..)
e das vias de transporte. Os textos sobre transporte aéreo, aquatico e terrestre exemplificam meios
de transporte que foram construidos com emprego de tecnologia recente.

Contudo, o fato de existir tecnologia avangada em alguns setores dos transportes
como ferroviario, por exemplo, ndo quer dizer que ela tenha sido utilizada em todas as partes do
mundo. O trem bala existente na Europa ndo é encontrado no Brasil, onde a realidade desta
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modalidade de transporte é outra. Portanto, é importante que o aluno compreenda ndao apenas a
realidade dos transportes do lugar onde vive ou do pais em que vive, mas que possa fazer
comparagdes com a realidade dos transportes em outras partes do mundo. O fato de o transporte
ferroviario no Brasil ser lento ndo significa que a lentiddo ocorra no contexto de outros paises.

Outro aspecto considerado foi o objetivo econdémico e histérico de cada lugar em
relagdo ao pais e ao mundo. O texto sobre o transporte ferroviario, por exemplo, contextualiza
historicamente o porqué da construgdo das ferrovias no Brasil. Elas surgiram, principalmente, para o
transporte do café. Em decorréncia da crise do café, aos poucos as ferrovias foram perdendo a
importancia e hoje estdo desatualizadas e sem manutengdo adequada, ao passo que na Europa
surgem com a revolugdo industrial que exigiu um transporte mais eficiente e seguro. No Brasil, as
rodovias passaram a ganhar importancia, a partir de 1950 em fungdo da industrializag3o,
principalmente da inddstria automobilistica que foi priorizada pelo govemno brasileiro.

A localizagdo das ferrovias e das rodovias no pais sao determinadas pelos contextos
da época. Neste sentido, os textos sobre transporte ferrovidrio e rodovidrio indicam,
respectivamente, que:

“No Brasil, as ferrovias foram construidas, principalmente, para 0
transporte do café. O avango das culturas de café no pais era
acompanhado das ferrovias que serviam para o transporte da produgdo até
o0s portos de Santos (SP) e do Rio de Janeiro (RJ). Dos portos, o café era
enviado para outros paises”.

“(...) o tragado das principais rodovias que foram construidas por todo
o Brasil. O maior nimero de rodovias situa-se préximo ao litoral,
principalmente, no Sudeste e Sul do pais, devido & intensa circulagdo de
mercadorias e populagdo nessas regides e, também, pelo fato de as
mercadorias no inicio da colonizagdo do Brasil serem produzidas,
principalmente, para serem consumidas por outros paises”.

Para compreender a paisagem da cidade, do lugar onde se vive, 0 porqué da
decadéncia das ferrovias, do abandono da estagdo ferroviaria, € fundamental compreender o
contexto do desenvolvimento do transporte ferroviario no Brasil. O significado da ferrovia mudou
porque historicamente ela desempenha um outro papel econdmico na vida das pessoas. O transporte

ferroviario no Brasil ndo tem recebido investimentos em termos de tecnologia porque
economicamente se tornou inviavel.

A tecnologia é empregada para superar os problemas cotidianos, porém com acesso
diferenciado. Neste sentido, por exemplo, o texto sobre transporte aéreo destaca a rapidez dos
avibes, todavia ndo deixa de reconhecer, entre as desvantagens, o prego elevado das passagens
aéreas. A mobilidade no territério é dificil ou mesmo impossivel para alguns individuos em fungéo da
renda incompativel com a utilizagdo deste servigo. O uso dos helicopteros particulares na cidade ou
no campo, por exemplo, é privilégio de poucos brasileiros que podem usufruir deste meio de
transporte.

A tecnologia é discutida, também, em relagdo ao transporte dutoviario que utiliza-se
da tecnologia modema, o que implica, entre as suas vantagens, a rapidez.
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De acordo com SANTOS (1996, p.43):

“O fato de que a energia se transporte em forma de eletricidade,
ou através de modernos condutos de 6leo, de gasolina ou de gas vai
permitir, depois, a desconcentra¢cdo industrial, enquanto no século
passado o fendmeno da industrializacdo explica as grandes
concentra¢gdes urbanas da Europa e do leste dos Estados Unidos. Os
transportes se modernizam, encurtando as distiancias entre as cidades
e dentro delas. E o urbanismo subterrdneo se transforma em um
suporte indispensével as formas de vida e as atividades econdmicas
contemporaneas”.

O texto “Alteragbes que os transportes causam nas paisagens” trata do papel da

técnica / tecnologia implicita no texto como os conhecimentos que o homem tem ao modificar a
natureza, conforme pode se observar abaixo.

“Quando o homem morava nas cavernas, lidava com o fogo, cagava,
pescava 0s peixes nos rios, extraia os frutos da terra, ele modificava pouco
a natureza. Nos dias atuais, ele derruba florestas, constréi edificios,
estradas, pontes, tuneis e canais.

Com o passar do tempo os homens foram adquirindo conhecimentos
que os tornaram capazes de interferir cada vez mais na paisagem.(...)

Nas grandes cidades as motocicletas, os camos, os Onibus circulam
num transito agitado rumo a escola, ao trabalho, ao supermercado, ao lazer.
Todos correm para algum lugar perdendo parte do dia no transito. No
campo, pelo contrario, o trabatho com a agricultura ou com a criagdo de
animais, geralmente, é préximo a casa. Alguns minutos de cavalo ou a pé
bastam para chegar ao trabalho.

A paisagem da cidade em que moramos ndo surgiu de uma hora para
outra. Ela foi modificada, através de um processo lento. Ao observarmos a
fotografia de um local da cidade de vérios anos atrds e compararnmos com a
fotografia hoje do mesmo local perceberemos as diferengas.

As paisagens das cidades se modificam, mas é possivel perceber
construgbes antigas. Estas construgbes nos ajudam a imaginar como
deveria ser a paisagem da cidade no passado .

O desenvolvimento dos fransportes causa transformagbes na
paisagem. A todo momento o homem esta interferindo na paisagem para
facilitar a circulagdo de pessoas e mercadorias. Basta imaginar a cidade em
que moramos para verificar as afteragfes que os homens realizaram na sua
paisagem. Para facilitar o transporte, as cidades tém ruas, pontes, tuneis,
viadutos, estacionamentos, pontos de Onibus, estagdo rodoviédria, estagdo
ferroviéria, aeroporto, portos, tuneis, placas de sinalizagdo, faixas de
pedestres, garagens, postos de abastecimento, oficinas, lojas de autopegas.

Para possibilitar a navegagdo s8o construidos canais, eclusas,
modifica-se a profundidade dos rios.

Através desta leitura observamos que o homem desde os tempos
mais remotos interferia na natureza modificando-a, no inicio, ele modificava
pouco a natureza, porém com o passar do tempo a interferéncia passa a ser
cada vez maior, e a medida em que as transformagdes ocorrem a paisagem
se modifica.

Ndo basta apenas verificarmos a paisagem e as alferagbes que o
homem realizou para facilitar o transporte nas cidades ou no campo. A
aparéncia, aquilo que vemos num determinado instante, é o resuftado do
conhecimento e das escolhas que 0 homem fez. Cabe a nés ndo apenas
admirarmos a aparéncia, a paisagem das cidades e do campo, mas
descobrirnos o porqué das modificagbes que foram feitas. Podemos
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comegar pelo estudo dos transportes e as alteragbes que imprimem nas
paisagens das cidades e do campo”.

Através da leitura atenta deste texto, constata-se a preocupag¢do em abordar varias
dimensdes (natural, econdmica, historica, cultural, social).

A dimensdo histérica esta evidente, por exemplo, ao considerar que:

“A paisagem da cidade em que moramos n8o surgiu de uma hora
para outra. Ela foi modificada, através de um processo lento. Ao
observarmos a fotografia de um local da cidade de varios anos atrés e
compararmos com a fotografia hoje do mesmo local perceberemos as
diferengas”.

De acordo com SANTOS (1996, p.66):

"A paisagem ndo se cria de uma s6 vez, mas por acréscimos,
substitui¢cbes; a légica pela qual se fez um objeto no passado era a
légica da produgdo daquele momento. Uma paisagem é uma escrita
sobre a outra, é um conjunto de objetos que tém idades diferentes, é
uma heran¢a de muitos diferentes momentos”.

O texto afirma que:

“As paisagens das cidades se modificam, mas é possivel perceber
construgbes antigas. Estas construgbes nos ajudam a imaginar como
deveria ser a paisagem da cidade no passado”.

Objetivou-se que os alunos compreendessem que ndo obstante as transformagdes

ocorridas na paisagem realizadas pelo homem, existem permanéncias que sdo herangas de
diferentes épocas.

O texto aponta, também, para os diferentes ritmos de vida entre grandes cidades e o
campo:

"Nas grandes cidades as motocicletas, os carros, os 6nibus circulam
num transito agitado rumo a escola, ao trabalho, ao supermercado, ao lazer.
Todos comrem para algum lugar perdendo parte do dia no transito. No
campo, pelo contrario, o trabalho com a agricultura ou com a criagdo de
animais, geralmente, é préximo a casa. Alguns minutos de cavalo ou a pé
bastam para chegar ao trabalho”.

O texto trata da necessidade de o aluno interpretar a paisagem:

“N&o basta apenas verificarmos a paisagem e as alteragbes que o
homem realizou para facilitar o transporte nas cidades ou no campo. A
aparéncia, aquilo que vemos num determinado instante, é o resulfado do
conhecimento e das escolhas que o homem fez. Cabe a nés ndo apenas
admirarmos a aparéncia, a paisagem das cidades e do campo, mas
descobrirmos o porqué das modificagdes que foram feitas”.
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Os Parametros Curriculares determinam que "a andlise da paisagem deve focar as
dindmicas de suas transformagées e ndo a descri¢cdo e o estudo de um mundo estitico”.
(PCNG, 22 ciclo, 1997, p.109). Pressupdem, assim, a:

"(...) elaboragdo de questionamentos fundamentais sobre o que
prevalece numa paisagem, pois sua histéria é marcada pelas decis6es
que venceram e determinaram a sua imagem. E importante comparar
uma mesma paisagem em tempos diferentes e descobrir como e por
que mudou, quem decidiu mudar, a quem beneficiou ou prejudicou.
No trabalho comparativo é que sobressaem as intencionalidades
daqueles que agiram”. (1997, 22 ciclo, p.154)

SANTOS (1996, p.62) opina que: "Nossa tarefa é a de ultrapassar a paisagem
como aspecto, para chegar ao seu significado. A percep¢do ndo é ainda o conhecimento, que
depende da interpretagdo e esta sera tanto mais valida quanto mais limitarmos o risco de
tomar por verdadeiro o que é sé6 aparéncia”.

Neste sentido, buscou-se trabalhar ndo apenas com o conceito de paisagem, mas
com o conceito de espago. De acordo com SANTOS (1996, p.72):

"A paisagem é diferente do espaco. A primeira é a materializagdo
de um instante da sociedade. Seria, numa compara¢do ousada, a
realidade de homens fixos, parados como numa fotografia. O espa¢o
resulta do casamento da sociedade com a paisagem. O espa¢o contém
0 movimento. Por isso, paisagem e espag¢o sdo um par dialético”.

O estudo dos transportes urbanos e rurais tem por objetivo que os alunos
compreendam as relagdes estabelecidas na cidade e no campo e ndo apenas contemplem a
paisagem. O texto sobre transporte urbano inicia com a distingdo entre os transportes coletivos e
individuais para em seguida poder avaliar a importancia dos transportes coletivos e individuais no
passado e no presente, no que diz respeito ao desenvolvimento e organizagdo espacial das cidades.
Em relagdo ao papel dos transportes afirma que:

"0 desenvolvimento e a organizagdo espacial das cidades s&do
influenciados pelos transportes. A localizag8o das lojas, das industrias, dos
médicos, das moradias, dos escritérios, das escolas dependem dos meios e
vias de transporte para que as pessoas possam sair e chegar aos lugares.
Os produtos também s&o transportados para que cheguem até ao local
onde possam ser comprados pelos consumidores.

No passado, a maioria das cidades ndo tinham ou eram poucos os
meios de transporte coletivos. A dificuldade de deslocamento das pessoas
impedia o crescimento espacial das cidades, ficando a populag¢8o distribuida
apenas na érea central das cidades.

A situagdo mudou. Com a existéncia do transporte coletivo a maioria
das cidades possui bairros distantes do centro”,

Embora o oferecimento de transportes coletivos tenha aumentado em relagdo ao

passado, é fundamental que o aluno compreenda que ele nem sempre € adequado, principalmente
no Brasil.
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"O répido crescimento da cidade para dreas distantes do centro
obrigam a construg8o das vias de circulag8o e o oferecimento de meios de
transporte coletivos para os bairros novos, 0 que nem sempre é suficiente e
com hordrios adequados para os moradores, além das vias de circulagdo
serem, as vezes, precarnias.

A cidade precisa ter o seu crescimento planejado. As suas vias de
transporte tém que suportar seu crescimento, pois a circulagdo das pessoas
e dos veliculos tende a aumentar com o tempo.

Ao planejar o crescimento das cidades, é preciso escolher com
cuidado o local de construgdo dos conjuntos habitacionais evitando que
sejam muito distantes do centro da cidade, pois a maioria das pessoas que
moram nestes conjuntos habitacionais dependem do transporte coletivo
(6nibus, metrd, trem de subdrbio)".

Apesar de os alunos deste grau de escolaridade, geralmente, apresentarem
dificuldades em compreender com profundidade as relagdes sociais, politicas e econdmicas
implicitas no contexto vivido, € possivel com a intervengdo do professor que reconhegam algumas
destas relagdes a partir das experiéncias que tenham com o transporte coletivo.

Quanto ao transporte individual, os automdveis propiciam ganhos quanto a
flexibilidade, mas trazem uma série de problemas (sociais, econémicos, ambientais, culturais). E
fundamental que os alunos identifiquem estes problemas no lugar onde vivem, em outras cidades do
pais ou do mundo.

O texto sobre transporte urbano ao tratar sobre o uso do transporte individual, deixa
claro que embora o automdvel possibilite aos seus proprietarios independéncia, velocidade, conforto,
causa problemas como os congestionamentos fazendo com que as pessoas percam tempo de
trabalho e lazer. Os veiculos causam poluigdo sonora e do ar. A poluigdo do ar pode levar a doengas
respiratdrias, irritagdo nos olhos e a diminuigdo dos reflexos das pessoas e acarretar o aquecimento
da terra com efeitos negativos para o meio ambiente. As vitimas dos acidentes de transito podem vir
a obito ou ter problemas de saide. O uso dos derivados de petréleo como combustivel dos veiculos
contribui para o esgotamento deste recurso natural ndo renovavel. A construgdo de tuneis, viadutos,
vias expressas, pontes e espagos para estacionamento para facilitar a circulagdo dos automéveis
tem como conseqiéncia a destruicdo de prédios antigos que representam o patrimdnio
histérico/cultural da cidade, além do gasto do dinheiro publico. Ocorre, também a diminui¢do do uso
do espago das cidades pelos pedestres, pois varias ruas sdo alargadas para facilitar a circulagdo de
veiculos e as calgadas se tomam estreitas, dificuttando o bem estar do pedestre.

A cidade passa a ser “desenhada”, principalmente em fungdo dos automdveis, a sua
paisagem é transformada por causa dos transportes . E importante que o aluno compreenda que 0

uso do automdvel determina alteragdes na paisagem das cidades para facilitar a sua circulagédo

agravando as condigoes ambientais e a saude fisica e mental das pessoas, além de levar destrui¢io
do patriménio histérico/cultural e acarretar prejuizos ao bem estar dos pedestres.
De acordo com AFFONSO:

"0 pensamento dominante fazx com que o transporte coletivo
peca licengca para o automével. O automével representa a grande
revolu¢do de nossas cidades no século XX, ele pée a cidade a seus
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pés. Mais de 40% dos espacos das cidades lhe é reservado: cal¢adas,
oficinas, bombas para abastecimento, ruas, estacionamentos. Ele
implica em (sic) segregacdo de pracgas, em destruicdo de prédios
histéricos, de dreas residenciais e é motivo de ampliacdo exagerada
da drea urbana”. *'

Contudo, ndo basta identificar os problemas, faz-se necessario refletir sobre suas
possiveis solugdes. Com objetivo de discutir o que pode ser feito para melhorar o transporte nas
cidades, o texto apresenta algumas providéncias, tais como: diminuir a circulagdo de automéveis nas
cidades, principalmente nas areas de maior movimento (a partir: do favorecimento do transporte
coletivo ao invés do individual, da criagdo de subcentros, da implantagdo da zona azul, da
construgdo de calgaddes, da cobranga de pedagio urbano, da realizagdo de rodizio e da mudanga da
coincidéncia de horarios do trabalho e escola), realizar obras (ciclovias, vias exclusivas para 6nibus),
manter as vias e meios de transporte em bom estado, utilizar de equipamentos de seguranga e
controle ambiental, respeitar os direitos e deveres dos pedestres e motoristas, respeitar a
sinalizagdo, facilitar a locomogédo de pessoas com deficiéncia, realizar campanhas educativas para
evitar acidentes no transito e construir veiculos que ndo poluam o ar.

O automovel representa um avango tecnolégico que tem por objetivo superar
dificuldades cotidianas, mas causa prejuizos ambientais, sociais, culturais e econémicos. Por outro
lado, a tecnologia propiciou a fabricagdo de automodveis movidos a hidrogénio, a eletricidade, a
energia solar e a gas natural que nd@o poluem o ar e o uso de pegas de automéveis recicladas em
consideragdo a necessidade de preservagao/conservagio dos recursos naturais.

Foi elaborado um texto sobre o Cddigo de Transito, a fim de os alunos
compreenderem a importancia do transito seguro, tendo em vista a defesa da vida e a preservagdo
da saude e do meio ambiente.

O ultimo texto trabalhado com os alunos da énfase ao papel da tecnologia ao tratar
da evolugdo dos meios e vias de transporte. O bloco tematico “Distdncias e velocidades no mundo
urbano e rural” sugere o estudo das nogdes de espago e tempo relacionadas ao avango tecnolégico.
Neste sentido, o texto inicia-se com a seguinte informagéo:

"Os meios de transporte mudaram muito no decormrer do tempo. Eles
tornaram-se mais rapidos, confortdveis, resistentes, seguros e eficientes.
Vocé ja ouviu dizer que o desenvolvimento dos meios e vias de transporte
faz com que as distancias diminuam. Na verdade, as distdncias sdo as
mesmas, os meios de transporte é que tornaram-se mais rapidos. Diminuiu
0 tempo gasto para percorrer a mesma distancia” .

SANTOS (1996, p.43), também, faz esta analogia quando defende a concepgdo que
"Os transportes se modernizam, encurtando as distincias entre as cidades e dentro delas".

*' Entrevista com Nazareno Stanislau Affonso publicada pela Pélis: (O futuro das cidades), S&o Paulo, n.16,
p.39-50, 1994,
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Contudo, a evolugdo dos meios e vias de transporte em determinado lugar depende
de varias condigdes. Na concepgdo de SANTOS (1996, p.69):

"(...) As formas ndo nascem apenas das possibilidades técnicas
de uma época, mas dependem, também, das condi¢gbes econdmicas,
politicas, culturais, etc. (..) A paisagem deve ser pensada
paralelamente as condigées politicas, econbémicas e também culturais.
Desvendar essa dinamica social é fundamental, as paisagens nos
restituem todo o cabedal histérico de técnicas, cuja era revela; mas ela
ndo mostra todos os dados, que nem sempre sdo visiveis”.

Neste sentido, o texto didatico argumenta que:

"Os meios e vias de transporte modificam-se de acordo com o
desenvolvimento econdmico e o crescimento das cidades que fazem surgir
relagdes entre as pessoas e novas necessidades de locomogdo. A evolugdo
dos meios de transporte de determinado lugar confunde-se com a prépria
histéria do lugar, das suas condigbes naturais, de como foram e sdo
desenvolvidas as suas atividades econémicas e, também, das influéncias
que recebe de outros lugares do pals ou do mundo”.

E importante reconhecer que o lugar ndo se explica por si mesmo, mas em fungdo

da interdependéncia entre os diferentes lugares. SANTOS (1996, p.58), ao tratar do lugar, afirma
que:

"(...) a histéria que se passa, neste exato instante, em um
lugarejo qualquer, ndo se restringe aos limites desse lugarejo, ela vai
muito mais além. A histéria da producdo de um fato desencadeia um
processo bem mais abrangente, que insere o fenémeno em contextos
cada vez mais amplos (...)

A teorizacdo depende de um esfor¢go de generalizacdo e de um
esfor¢o de individualizacdo. A generalizacdo nos da a listagem das
possibilidades; a individualizagdo nos indica como, em cada lugar,
algumas dessas possibilidades se combinam®.

O texto informa que:

"Apesar de todo o conhecimento que o homem foi capaz de realizar,
existem ainda hoje meios de transporte bastante simples como o realizado
por animais. Em alguns lugares do mundo sdo utilizados os camelos,
elefantes e Ihamas como meios de transporte.

No Brasil, ¢ comum no interior do Parana a utilizagdo de camogas de
madeira para o transporte da produg&o agricola para a cidade. As carrogas
s8o puxadas por cavalos. Nem todas as pessoas tém dinheiro para comprar
meios de transporte modemos”.

O uso da carroga, neste contexto, constitui ndo apenas uma questdo econdémica, mas
também cultural em que o grupo social utiliza-se de tecnologias singulares na constru¢do do seu
espago. Por outro lado. situagdes como esta exemplificam as permanéncias e transformacgdes da
paisagem do campo e da cidade considerando o acesso diferenciado a tecnologia da atualidade.
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O texto apresenta a evolugdo dos meios e vias de transporte chamando a atengéo
para percepgdo da realidade do passado ser diferente da atual. Exemplifica a evolugdo dos meios de
transporte em consideragdo a energia que os movimenta no passado e no presente e procura
apontar para o futuro na busca de resolver problemas vivenciados na atualidade, principalmente no

que diz respeito 4 melhoria das condigdes de vida das pessoas e a conservagdo do meio ambiente,
conforme observa-se a seguir:

“Antigamente, os 6nibus e bondes eram puxados por cavalos. Depois
vieram as locomotivas movidas por maquinas e, posteriormente, as
locomotivas movidas por motores elétricos que n&o poluem o ar.

O bonde foi 0 meio de transporte coletivo bastante utilizado na cidade
de Sdo Paulo, a partir de 1900, funcionando até 1968. O bonde anda sobre
trilhos e tem a fung8o de transportar passageiros ou cargas pelas cidades,
sendo movido por energia elétrica.

Antes dos bondes, era comum nas ruas a presenga das carrogas. A
partir de 1925, os Onibus urbanos passaram a fazer parte do dia-a-dia das
cidades. Hoje, temos o metré e, futuramente, no Brasil poderemos ter o
trem-bala. Os trens ‘bala’ sdo de alta velocidade e servem para a
locomog&o de passageiros. Alguns trens chegam a velocidades superiores
a 300 Km por hora .

No futuro, as grandes cidades vdo necessitar de meios de transporte
coletivo répidos e seguros. Os congestionamentos, o tempo de vida gasto
nestes congestionamentos, as mortes no transito e a poluicdo sdo fatores
que indicam que o uso do automével deve ser repensado.

Como os trens ‘bala’, os avibes supersdnicos representam exemplos
da tecnologia avangada assim como o metr6 de Paris que se locomove sem
0 motorista, 0s navios contéineres para o fransporte de mercadorias. Alguns
do autombéveis atuais tém sistemas de seguranga como 0 air bag, que é
uma espécie de colch8o infidvel, acionado no caso de acidentes, com a
fungdo de proteger os passageiros reduzindo as chances de se
machucarem gravemente.

Para percebemos como os meios de transporte evoluiram podemos
verificar as fotos de modelos antigos de bicicletas, avibes, Onibus, navios,
comparando-0s com modelos mais recentes.

N&o sdo somente os meios de transporte que estdo evoluindo, as
vias de transporte também. No Japdo ja foi construida uma estrada
inteligente para testes. ‘ Ao entrar na estrada do futuro seu automével seré
encaixado numa espécie de comboio. Ai vocé podera ler o jommal, estudar
ou até cochilar.”?

O homem avangou tanto os seus conhecimentos que ja é capaz de
navegar em rios com desnivel de dgua, através da construgdo de eclusas,
como ja vimos anteriormente ao tratar do transporte fluvial.

Entretanto, a poluicdo derivada da queima dos combustiveis
utilizados pelos diferentes modos de transportes é muito grande, Pensando
na poluigdo pesquisadores inventaram carros movidos a hidrogénio, a
eletricidade, a energia solar e a gas natural.

A sociedade tem que se preocupar com 0 meio ambiente, com a vida
das pessoas. A evolugdo tecnol6gica dos transporte busca a maior
facilidade de deslocamento das pessoas e mercadorias, mas tem que haver
a preocupagédo em utilizar sem desperdicios os recursos que a natureza
oferece e n&o poluir o meio ambiente”.

*2 BARROS, Fernando Valeika de. De carona para o futuro. Super Interessante, S&o Paulo, p.26-35, fev.1997.
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Em relagdo ao trabalho, destacou-se a importancia dos transportes para as pessoas

poderem se deslocar. Considerou-se a interdependéncia cidade e campo ao enfatizar que:

"Os trabalhadores que moram no campo precisam de transporte
quando o seu emprego est4 localizado na cidade. H4 pessoas, ao contrario,
que moram na cidade, mas trabalham no campo. Alguns profissionais
como os agrénomos e veterindrios, geralmente, moram nas cidades, mas
vdo ao campo para orientarem no cultivo da plantagdo ou na criagdo do
gado. Os bdias frias, que sdo pessoas que trabalham por dia, moram
geralmente na periferia das cidades e trabalham no campo”.

Quanto a este aspecto SANTOS (1996, p.52) argumenta sobre:

"(...) exatamente a impossibilidade, hoje, de simplesmente
falarmos, como ha vinte anos atrds, em dicotomias como
cidade/campo, agricola/industrial etc. Hoje o agricultor pode também
ser o homem urbano - o melhor exemplo disso é a existéncia do
trabalhador volante - o ‘boia-fria’ - que é um trabalhador agricola mas
Jj& ndo é um habitante da zona rural. Os dois mercados de trabalho
tendem a se confundir”.

O texto sobre o transporte no campo aborda que a pouca oferta de transporte de
passageiros dificulta o deslocamento das pessoas e contribui para que os moradores do campo se
utilizem de transporte inadequados como a carroceria dos caminhdes. A falta de seguranga deste
meio de transporte € comprovada pelos acidentes, envolvendo o transporte irregular dos béias-frias
durante as viagens de trabalho. Conforme, foi explicitado o acesso a tecnologia é diferenciado, nem
todos podem ter veiculos particulares.

Entre os objetivos gerais de Geografia para o ensino fundamental consta:

"compreender que as melhorias nas condi¢ées de vida, os
direitos politicos, os avan¢os técnicos e tecnolégicos e as
transformacbes socioculturais sdo conquistas decorrentes de
conflitos e acordos, que ainda ndo sdo usufruidas por todos os seres
humanos e, dentro de suas possibilidades, empenhar-se em
democratiza-las”. (PCNG, 22 ciclo, 1997, p.121)

Os Parametros Curriculares ressaltam a importdncia de a Geografia relacionar os
aspectos sociais e naturais, tendo por objetivo superar a dicotomia que tem caracterizado o ensino
destes aspectos. Sendo assim, determinam que: "Na busca dessa abordagem relacional, a
Geografia tem que trabalhar com diferentes no¢bes espaciais e temporais, bem como com
fenébmenos sociais, culturais e naturais que sdo caracteristicos de cada paisagem (...)”
(PCNG, 22 ciclo, 1997, p.109)

Este objetivo esta presente no texto “Qual € a melhor via de transporte?”, pois as

dimensdes sociais, naturais, ambientais, politicas, econémicas sdo consideradas, como é possivel
constatar no trecho abaixo:
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"N&o existe uma via de transporte que seja a melhor para todos os
lugares do mundo. Para esta escolha ser justa é preciso analisar o0s
diferentes lugares para identificar a presenga ou néo de rios navegaveis, se
é ou ndo banhado pelo mar, se o relevo é montanhoso ou ndo, etc...

Ao escolher construir rodovias, ferrovias, dutovias e hidrovias temos
que nos preocupar com o meio ambiente. A construgdo da hidrovia Tieté-
Parand, por exemplo, embora possibilite o transporte mais barato, causou
problemas para a vida de animais e plantas, além do custo com a
construgdo de eclusas, barragens e canais.

Infelizmente, no Brasil, os investimentos no setor de transporte nem
sempre respeitam a natureza ou a economia de dinheiro dos brasileiros.

A rodovia Transamazbnica, por exemplo, foi construida sem a
preocupagdo em avaliar as potencialidades naturais locais. O rio Amazonas
poderia ser aproveitado através da construgdo de hidrovia ao invés de
construir a rodovia.(...)

A escolha da rodovia, como principal via de transporte no Brasil
trouxe como consequéncia o encarecimento dos custos com transporte. Os
gastos com o transporte de produtos por ferrovias ou hidrovias sdo menores
em comparagdo com os gastos com o transporte por rodovia”.

Observa-se, portanto, que os textos didaticos estdo fundamentados nos pressupostos
dos Parametros Curriculares Nacionais de Geografia para o segundo ciclo. O tema transportes €
tratado levando em consideragdo a comunicagdo, informagdo, a tecnologia e o trabalho e as
dimensdes sociais, econémicas, culturais e ambientais.

Os textos ndo exploram o tema transportes a partir do lugar de moradia do aluno.
Tratam do transporte urbano e rural no Brasil. A abordagem do conteudo contextualizando-o a partir

do dia-a-dia do aluno foi realizada durante as aulas, através de explicagdes, da participagdo dos
alunos e de alguns exercicios com esta finalidade. A leitura de artigos de jomais da cidade sobre o
tema transportes, também, teve este propdsito.

O aluno ap6s manusear o material utilizado passou a ilustra-lo. Os desenhos foram
peculiares, sugestivos, superando as expectativas, conforme sera relatado no préximo capitulo.
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CAPITULO 3

APRESENTAGAO E DISCUSSAO DOS DADOS OBTIDOS

Neste capitulo sdo apresentados os dados sobre o conhecimento prévio dos alunos e
aqueles levantados no decorrer das aulas.

E relatada uma entrevista realizada com aluno para mostrar como se procedeu 0
diagnoéstico do conhecimento prévio. Os resultados deste levantamento sdo exibidos através de
tabelas organizadas considerando-se os conceitos nucleares referentes ao tema, exemplos de meios
de transporte, vantagens e desvantagens entre os transportes e outros conhecimentos. As tabelas
indicam, quantitativamente, se o conhecimento prévio é correto, aproximado, incorreto ou se o aluno
nio respondeu a questao.

Com o propdsito de apresentar e analisar qualitativamente os principais resultados
de aprendizagem sao descritas algumas aulas. Os dados obtidos referentes a evolugdo conceitual
que permitem inferir a aprendizagem significativa sdo mostrados com detalhes no decorrer desta
descrigdo. A descrigdo é feita a partir da apresentagcdo do plano de aula, do relato do seu
desenvolvimento, da avaliagdo da aprendizagem e discussdo dos resultados e reflexdes sobre a aula
em questao.

Em relagdo as aulas ndo descritas, sdo mencionados como foram empregados os
mapas conceituais, apoios concretos, organizadores prévios e realizadas as atividades grupais,
seminarios, desenhos, cartazes, interpretagido de mapas e fotografias fundamentados no referencial
ausubeliano e nas sugestdes dos PCNG. Estes comentéarios sdo seguidos da apresentagdo geral dos
dados obtidos durantes estas aulas em comparagdo com o conhecimento prévio. Os dados sdo
agrupados a partir de temas estabelecidos de acordo com os objetivos norteadores das atividades
propostas.

Com objetivo de verificar, de maneira sintética, a evolugdo conceitual dos alunos sé@o
apresentados graficos comparativos que indicam, quantitativamente, o progresso de aprendizagem
em relagcdo ao conhecimento prévio conseguidos durante a pesquisa.
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3.1 Dados referentes ao conhecimento prévio dos alunos

Com o proposito de descrever como se procedeu ao diagnostico dos conhecimentos
prévios é relatada uma entrevista que foi feita com um aluno. A partir deste relato, constata-se como
o instrumento foi sendo "traduzido” ou ampliado para se conseguir as informagdes. Em seguida, sédo
apresentados os dados obtidos com todas as entrevistas.

O desenho sobre transportes, solicitado antes da entrevista, foi importante para
amenizar a "tensdo”. Muitos alunos pediram sugestdes quanto a cor que deveriam pintar. A
entrevista néo foi iniciada logo que o aluno entrava na sala, mas apds desenhar e trocar palavras
com a entrevistadora.

As entrevistas foram diferentes umas das outras, embora baseadas num mesmo
instrumento. A entrevista, a seguir, exemplifica como foi realizado o diagndstico dos conhecimentos
prévios dos alunos.

*"Qual é o seu nome inteiro?

R: Vinicius.*

e Quantos anos vocé tem Vinicius?

R:10.

e Eu falo "transportes”. Qual é a primeira palavra que vem & sua
cabega Vinicius?

R: Onibus.

¢ O que é "transporte” para vocé?

R: E um meio para vocé se locomover.

e Tudo isso que vem a sua cabega Vinicius, como que vocé chegou
a esse conhecimento? Onde vocé aprendeu estas coisas sobre
transportes?

R: Na escola.

e O que vocé acha do estudo de transportes? Ele é féacil, ele é diffcil,
ele é agradavel, chato, interessante, desinteressante, o que vocé acha?

R: Agradavel.

e Para que serve o transporte na vida das pessoas?

R: Para gente passear.

e O que é transporte aéreo?

R: Avido.

e O que é aéreo . Vocé me deu um exemplo de transporte aéreo,
mas vocé sabe o que é aéreo?

R: O que voa.

e Vocé sabe quais sdo as vantagens do transporte aéreo em
relagdo aos outros?

R: Ele vai mais rapido.

e E as desvantagens?

R. Ele pode cair !

e O que é transporte aquatico?

R: Navio.

e Mas o0 que seria aquéatico?

R: Da agua.

e Quais sdo as vantagens do transporte aquético?

* 0 nome utilizado é ficticio.
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R: Pode ver o mar.

e E as desvantagens?

R: Pode furar.

* O que é transporte lacustre?

R: Né&o sei.

e Fluvial?

R: Que flutua na agua.

o O que é transporte maritimo?

R: Submarino.

e Mas o que é transporte maritimo?

R:Que anda no fundo do mar.

¢ O que é um transporte terrestre?

R: Onibus.

e Mas o que é terrestre?

R: Na terra.

* O que é transporte rodoviario?

R: Pode ir de uma cidade para outra.

e Me d4 um exemplo?

R: Onibus. ,

e Quais sdo as vantagens do transporte rodoviario?
R: - (siléncio)

e Quais sdo as desvantagens do transporte rodoviario?
R: Pode quebrar e se atrasar para o encontro.

e Vinicius o que é transporte ferroviério?

R: De trem.

e Mas o que é ferroviario?

R: Anda em linhas.

* Quais sdo as vantagens do transporte ferroviario?
R: Pode conhecer lugares novos.

¢ E as desvantagens?

R: Pode enguigar ou bater um no outro.

¢ O que é transporte dutoviério?

R: N&o sei.

¢ O que é paisagem?

R: Um lugar bonito.

» Os transportes causam transformagfes nas paisagens?
R: Sim.

* Por exemplo?

R: Deixa o ar mais poluido.

¢ O que vocé acha que deveria ser feito para melhorar os transportes

nas cidades?

R: Diminuisse o volume da fumaga .

e Mas como a gente pode fazer isso?
R: Né&o sei.

+Vinicius como que é o transporte no campo?
R: Tratores.

¢ O que vocé acha que deve ser feito para melhorar o transporte no

campo?

6

R: As pessoas de /4 comprarem carros usados.
¢ O que é transporte urbano Vinicius?

R: E o que anda na cidade.

e Da um exemplo?

R: Onibus.

* O que é transporte coletivo?

R: N3o sei.

» Individual Vinicius?

R: E s6 para pessoas ricas.
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* Da um exemplo?

R: - (siléncio)

e Vinicius quais sdo os problemas causados pelos automéveis?

R: Poluem o ar.

¢ O que é poluigdo?

R: O ar sujo.

e Porque é bom ter um automével?

R: Vocé pode ir de um lugar a outro.

e O que vocé sabe sobre a evolugdo dos meios de transporte?
Como os transportes eram no passado e como eles sdo hoje.

R: No passado era de carrogas e agora é de avido, carro”.

Ao responderem sobre a primeira palavra que vinha a cabeca sobre transportes os
alunos disseram carro, automovel, dnibus, caminhdo, veiculo, urbano e meio. Todas as palavras
foram pertinentes e comprovaram que o tema transporte ndo era desconhecido.

Ao serem indagados sobre como chegaram ao conhecimento que tinham sobre

transporte citaram a escola, os pais, a televisdo, os amigos, os jomnais, as leis de trénsito, o policial,
os livros e situagdes cotidianas observadas, como pdde se constatar pelas seguintes afirmagdes:
“meu pai. Ele trabalha na oficina. Quando quebra caminhdo do Maurilio Fernandes ele fala do
transporte de carga”; “andando no centro, passeando pelas ruas”.

Os alunos qualificaram o tema transportes como: facil, interessante, agradavel, legal
e bom. Apenas dois alunos apontaram para um certo descontentamento ao considera-lo chato e
dificil. A predisposigdo para aprender é indicada por Ausubel, como um dos fatores primordiais para

a aprendizagem significativa. De maneira geral, o tema foi bem aceito, 0 que se constituiu num
elemento que favoreceu a predisposigao.

A respeito do papel dos transportes na vida das pessoas, 0s alunos demonstraram
conhecé-lo, até porque vivenciam diariamente as suas contribuigdes. Neste sentido, mencionaram o
que era mais significativo, no contexto de vida deles, tais como ir para casa, escola, trabalho, viajar,
passear e divertir. Alguns afirmaram apenas que "facilita a vida das pessoas”, outros que “leva as
pessoas de um lugar para o outro”. Alguns qualificaram este ir como sendo “mais rapido®, outros
lembraram da distancia e, por conseqiiéncia, da possibilidade de irem para lugares “longe”.

Poucos fizeram referéncia ao transporte de mercadorias. De qualquer maneira, as
colocagdes comprovaram o conhecimento do tema.

As tabelas, a seguir, sintetizam os dados obtidos:
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Tabela n2 03 - Conhecimento Prévio: conceitos nucleares referentes ao tema

Conhecimento Prévio

Correto

Aproximado

Incorreto

Transporte Aéreo

42,86%

8,57%

Transporte Aquatico

51,43

11,43%

2,86%

Transporte Terrestre

62,86%

5,71%

Transporte Lacustre

2,86%

Transporte Fluvial

2,86%

2,86%

17,14%

Transporte Maritimo

31,43%

11,43%

2,86%

Transporte Ferroviario

31,43%

17,14%

Transporte Rodoviario

37,14%

2571%

Transporte Dutoviario

Paisagem

20,0 %

80.0%

Transporte Urbano

42 86%

2,86%

Transporte Individual

2,86%

20,0%

11,43%

Transporte Coletivo

2,86%

571%

Fonte: Levantamento de dados - 4* série de escola publica do interior do Estado de S&o Paulo

Tabela n® 04 - Conhecimento Prévio: exemplos de meios de transporte

Conhecimento
Prévio

Correto

Incorreto

Nao Resp.

Aéreo

82,86%

17,14%

Aquatico

82,86%

17,14%

Lacustre

100%

Fluvial

14,29%

85,711%

Maritimo

48,57%

51,43%

Terrestre

68,57%

31,43%

Rodoviario

60,0%

2,86%

37,14%

Urbano

40,0%

2,86%

57,14%

Individual

25,711%

8,57%

65,71%

Coletivo

11,43%

571%

82,86%

Fonte: Levantamento de dados - 4* série de escola publica do interior do Estado de S&o Paulo.

6

7

AV
AVAVAY

unesp”, ..

13

14

15 16

i

18



Tabela n® 05 - Conhecimento Prévio: vantagens e desvantagens entre os transportes

Conhecimento Prévio Correto Utilidades Aproximado | Incorreto

(ndo propriamente
vantagens ou
desvantagens)
. Vantagens do transporte aéreo 2,86% 2,86%
. Desvantagens do transporte - 2,86%
aéreo
. Vantagens do transporte aquatico 28,57% 8,57%
. Desvantagens do transporte - 11,43%
aquatico
. Vantagens do transporte 11,43% 17,14%
ferroviario
. Desvantagens do transporte 11,43% 8,57%
ferroviario
. Vantagens do transporte 8,57% 11,43%
rodoviario
. Desvantagens do transporte - : 8,57% 22,86%
rodovidrio
Fonte: Levantamento de dados - 4* série de escola publica do interior do Estado de S&o Paulo

Tabela n2 06 - Conhecimento Prévio: outros conhecimentos

Conhecimento Prévio Correto Aproximado Incorreto Nao respondeu

. Transportes causam 77,14% 22,86%
transformagdes na paisagem (sim) (ndo)

. Exemplos de transformagdes 65,71% 571% 28,57%
causadas na paisagem

. O que fazer para melhorar o 57,14% 14,29% 28,57%>
transporte nas cidades

. Como € o transporte no 85,71% 14,29%
campo

. Beneficios dos automéveis 94,29% 571%
. Problemas dos automoéveis 94,29% 5,71%

. Evolugdo dos meios de 51,43% 25,71% 22,86%
transporte

Fonte: Levantamento de dados - 4* série de escola publica do interior do Estado de S&o Paulo.

No geral, os dados comprovaram que o tema transportes nao era desconhecido, com
excegdo do transporte dutoviario e do transporte lacustre .

Os dados obtidos serdo analisados no decorrer da apresentacdo dos resultados das
aulas, a fim de comprovar a evolugdo conceitual dos alunos.

* Foi incluida na categoria ndo respondeu, a informagao de que ndo era preciso fazer nada para melhorar o
transporte nas cidades.
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3.2 Trabalhando com os alunos na perspectiva da

aprendizagem significativa: distancias e velocidades no

mundo urbano e no mundo rural

Com o objetivo de apresentar os dados obtidos, neste item sdo descritas algumas
aulas, através da apresentagdo dos planos de aula, os seus desenvolvimentos e 0s principais
resultados de aprendizagem. Sdo apresentados os conhecimentos prévios e aqueles manifestos nas
respostas aos exercicios propostos durante as aulas.

N&o sao descritas todas as aulas. No entanto, sao realizados comentarios das nao
descritas que evidenciam momentos em que foram trabalhadas as estratégias e recursos de ensino
decorrentes da fundamentacgio tedrica e, finaimente, sdo apresentados os principais resultados de
aprendizagem das aulas nao descritas.

Apos a definigdo dos objetivos e conteudos (bloco tematico “Distdncias e
velocidades no mundo urbano e no mundo rural”) sugeridos pelos Pardmetros Curriculares
Nacionais de Geografia (1997) para o segundo ciclo e da elaboragdo do material instrucional de
acordo com estrutura l6gica da matéria e cognitiva (psicolégica) dos alunos, foram organizados os
planos de aula com os objetivos, conteudos, estratégias e recursos de ensino, tipos e principios de
aprendizagem e instrumentos de verificagéo.

Nos planos de aula®, constam os objetivos especificos concementes ao dominio
do conhecimento. Eles sdo explicitados a partir da determinagdo dos conceitos que devem ser
dominados, bem como das compreensdes importantes, da identificagdo, no cotidiano, da tematica
estudada no decorrer da aula e das atitudes que se espera dos alunos.

Em relagdo as estratégias e recursos de ensino, procurou-se de acordo com 0s
objetivos pretendidos, observar as orientagdes didaticas sugeridas pela teoria ausubeliana e pelos
Pardmetros Curriculares Nacionais de Geografia (1997). Sendo assim, foram previstas atividades
como: apresentagdo de organizadores prévios e apoios concretos, mapas conceituais, cartazes,
desenhos, seminarios, elaboragdo de textos, pesquisas, avaliagdo de artigos de jornais, analise de
fotografias e interpretagdo de mapas. Planejou-se atividades que exigiram por parte dos alunos a
realizacdo de comparagdes, sinteses do conhecimento aprendido, observagdes, classificagdes,
interpretagdes, questionamentos, criticas, suposi¢cdes/imaginagdo, levantamento de hipdteses,
utilizagdo do conhecimento prévio para compreensao de novas situagdes, decisio, trabalho coletivo
e autonomia.

Nos planos de aula sdo destacados e fundamentados os tipos de aprendizagem
(subordinada, superordenada) e os principios facilitadores da aprendizagem (diferenciagao
progressiva e reconciliagio integrativa).

3 0s planos de aula sdo apresentados no inicio do relato das aulas. Entretanto, como nem todas as aulas séo
descritas, o restante dos planos constam em anexo (p.302-9)
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Sdo apresentados os instrumentos de verificagdo formal. Alguns exercicios foram
formulados baseados na suposigdo de fatos cotidianos ou mesmo de fatos veridicos. Geralmente, os
sujeitos destes fatos supostos tinham o nome dos alunos, 0 que causou simpatia. Varios exercicios
tiveram o objetivo de avaliar a opinido dos alunos sobre os temas estudados. Alguns foram
elaborados a partir de relatos de situagdes reais, retirados de jomais.

Ao elaborar os exercicios, considerou-se 0s principios da diferenciagdo progressiva e
da reconciliagdo integrativa, a fim de favorecer a consolidagdo dos conceitos na estrutura cognitiva
do aprendiz. Neste sentido, a seqiiéncia em que foram aplicados, a solicitagdo de comparagdes entre
os varios modos de transporte, as desvantagens e vantagens entre os modos de transporte, a
identificagdo de atributos comuns entre vias, a identificagdo das semelhangas e diferengas entre os
transportes coletivos e individuais e entre os transportes rurais e os transportes urbanos, a paisagem
do campo e a paisagem da cidade, constituiram-se em exemplos de tentativas no sentido de
promover o estabelecimento de relagdes significativas entre os conceitos estudados.

3.2.1 Descrigao de algumas aulas

Para avaliar como foi realizado o trabalho em sala de aula, segue a apresentagdo
das aulas sobre: Transportes, Transporte Dutoviario; As alteragdes que o homem faz na paisagem

para facilitar a circulagdo de pessoas e mercadorias, Transporte Rural e a Evolugdo dos meios e vias
de transporte.*

* N&o é realizada a descrigdo de todas as aulas por tratar-se de assunto muito extenso. Por outro lado,
considera-se que o relato das aulas escolhidas possibilita avaliar como foi realizado o trabalho com os alunos
na perspectiva da aprendizagem significativa.
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Aulan®01

Tema: Transportes

a) Plano de aula:

Conteudos / Objetivos especificos:

Conceituar:

Transporte.

Modos de transporte.
Meios de transporte.
Vias de transporte.

Refletir sobre:

O papel dos transporte: levar as pessoas, os produtos e as mercadorias de um lugar para outro.
A importancia dos transporte para o comércio entre a cidade e o campo, entre as varias cidades
(no préprio pais e de outros paises) e no lugar de moradia para as atividades diarias.

A importancia dos transportes para comunicagdo entre as pessoas (viagens, cartas, jomais..).

Identificar no cotidiano:

e A importancia dos transportes.

¢ Meios e vias de transporte.

Atitudes:

Elaboragdo e cumprimento de regras de conduta (contrato de trabalho).

Interesse em compreender a importancia dos transportes.

Predisposicao para o trabalho em grupo cooperativo (atividade com mapa conceitual).
Valorizagao da produgéo individual.

Criatividade.

Respeito ao trabalho do colega ao proceder a avaliagdo coletiva dos desenhos sobre os
transportes, resultando na troca de conhecimentos (dialogo-ética).

Capacidade de julgar.

Tipos de Aprendizagem:

Aprendizagem subordinada correlativa (aprendizagem do conceito inclusivo de transporte e, na
sequéncia, qualificagdo do transporte como sendo aéreo, aquatico e terrestre).

Aprendizagem Subordinada derivativa (exemplos dos meios de transporte aéreos, aquaticos e
terrestres).

Principio da Diferenciagdo Progressiva.

Principio da Reconciliagdo Integrativa (comparagéo entre transporte aéreo, aquatico, terrestre).
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Texto n® 01: Transporte (em anexo, p.275).

Instrumento de verificagdo:

Na sua opinido, para que servem 0s meios de transporte?

Vocé utilizou algum meio de transporte para vir a escola?

() sim. Qual meio utilizou? ( )nao

Quais os meios de transporte que vocé ja utilizou?

Felix foi de dnibus até Sao Paulo, passando pela rodovia Raposo Tavares. Depois, Felix foi de
Sao Paulo para o Rio de Janeiro de avido. Quais os meios de transporte que Felix utilizou em sua
viajem? Quais as vias de transporte que Felix utilizou?

Gabriela andou de bicicleta pela rua Siqueira Campos. Qual € o meio de transporte utilizado por
Gabriela? Qual a via de transporte utilizada por Gabriela?

Cintia foi de donibus para escola passando pela avenida Coronel José Soares Marcondes no
caminho. Qual é o meio de transporte utilizado por Cintia? Qual a via de transporte utilizada por
Cintia?

Caio foi de trem da cidade de Presidente Prudente até Presidente Epitacio. Qual € o meio de
transporte utilizado por Caio? Qual a via de transporte utilizada por Caio?

Identificar no desenho sobre transportes (feito pelos alunos durante a entrevista de conhecimento
prévio) os modos, as vias e meios de transporte.

b) Desenvolvimento da aula:

Atividades de ensino/aprendizagem:
Apresentagao da professora e dos objetivos do trabalho.
Elaboragéo coletiva do contrato de trabalho (regras de conduta).
Aula expositiva, através de questdes dirigidas aos alunos, com objetivo de reconhecer a
importancia dos transportes.
Apresentagdo, na lousa, do mapa conceitual como se apresenta no texto n° 01 (modos de
transporte aéreo, aquatico, terrestre).
Conceituagédo e exemplificagdo dos modos, meios e vias de transporte.
Leitura do texto da aula (organizador prévio comparativo), pela professora, com pausas para
explicagio.
Distribuigdo dos exercicios (resolugéo individuai).
Solicitagdo para os alunos irem até o patio da escola, dividirem-se em grupo, para receberem um
cartaz com o mapa conceitual impresso com 0 conceito mais inclusivo de transportes e os
subordinados de transporte aéreo, aquatico e terrestre. Distribuicdo de varias fotografias de meios
de transporte para que os alunos, apos discussao entre os elementos do grupo, colassem as
fotografias no cartaz de acordo com o modo de transporte a que pertenciam.

AVA
AVAVAY

cm 1 2 3 4 5 6 7 unespr 12 13 14 15 16 1i 18



e Retorno a sala de aula, apresentagdo dos mapas conceituais elaborados pelos alunos,
recapitulagio dos conceitos de modos, meios e vias de transporte e devolugdo do desenho sobre
transportes que os alunos realizaram, durante a entrevista do conhecimento prévio, para
identificagdo dos modos, vias e os meios de transporte.

o Corregéo coletiva dos desenhos.

A aula® foi iniciada com a elaboraggo do contrato de trabalho, através da definigdo
coletiva (pesquisadora e alunos) das regras de conduta. Este procedimento favoreceu a interagédo de
todos, mediante as responsabilidades assumidas.

As regras de conduta foram estabelecidas, de acordo com a sugestdo / apreciagio
dos sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. Neste contexto, foram anotadas as
regras sugeridas na lousa e discutidas suas pertinéncias ou nio.

Dando por encerrada a atividade, apesar de todos terem copiado as regras da lousa,
solicitou-se a colaboragdo de um aluno para escrevé-las num papel cartaz, que seria fixado num
lugar visivel para todos. Esta solicitagdo foi prontamente atendida.

Foto n° 01: Contrato de trabalho

Apds estabelecer as regras de conduta iniciou-se a aula com a indagacao “Para que
servem os transportes”?

Os alunos responderam “para levar a gente de um lugar para outro”, “para passear”...

Nenhum aluno falou sobre o transporte de produtos e mercadorias. Para chamar a
atengao sobre isto foi realizado o seguinte dialogo:

Como que a mesa da professora chegou até aqui?
- Foi trazida da loja de méveis

Quem trouxe?
- O motorista

*" Esta aula ndo foi gravada em fungdio de problemas com o gravador. O desenvolvimento da aula foi
registrado, logo apés a sua ocorréncia, em um caderno de anotagdes, o que permitiu este relato.
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Estou falando do transporte..?

- Foi o caminh&o.

Mas a mesa é feita de que material?

- De madeira

De onde veio a madeira?

- Da arvore

Onde estava esta arvore? Como ela foi transportada? {(...)

Este dialogo, além de evidenciar a importancia do transporte de mercadorias, tratou
do processo de produgdo a partir de suposi¢des da transformagdo da matéria-prima (madeira) no
produto final (mesa) e do seu percurso (transporte) até a sala de aula.

Outras questdes foram formuladas com o objetivo de que os alunos
compreendessem o conceito de transportes a partir da explicitagdo da sua funcionalidade.

Por exemplo, foi apanhado um estojo da carteira de uma aluna e questionou-se como
ele havia chegado até ali. A aluna respondeu que tinha vindo do Paraguai. Foi dito que poderia se
adquirir produtos vindos de bem longe, de outros paises, gragas aos transportes.

Perguntou-se porque tinha sido comprado no Paraguai. A aluna respondeu que a
mae tinha uma loja e vendia os produtos do Paraguai e comprava la porque era mais barato.

Perguntou-se alguém tinha um amigo que morava longe.

As respostas foram: “Jardim Humberto Salvador, S&o Paulo e Jap&o".

Foi questionado se o aluno tinha noticias do colega que morava no Japao. Ele disse
que ndo. Aproveitou-se para falar da importancia dos transportes para a comunicagdo entre as
pessoas, seja pela visita ou pelo envio de cartas.

Como vocés chegaram na escola hoje?
As respostas foram: "De Onibus, a pé, de perua de estudante”
Quem da sala comeu arroz no almogo de ontem?
= R
Como esse arroz chegou a mesa de vocés? De onde ele veio?
As repostas foram variadas: "Carrefour, sitio, roga ..."

Neste momento, foi ressaltada a interdependéncia entre 0 campo e a cidade.

Para enfatizar a importancia dos transportes no cotidiano, solicitou-se aos alunos que
fechassem os olhos e imaginassem em siléncio por alguns minutos como seria a vida deles sem 0s
meios de transporte. Em seguida, os alunos que quiseram, socializaram 0s seus pensamentos.

c) Avaliagio da aprendizagem e discussao dos resultados:*

O contetido de transportes constitui-se num conhecimento relevante para a vida, nao
sendo tarefa dificil compreender a sua importancia. De qualquer maneira, algumas questdes foram
formuladas com o objetivo de destacar esta relevancia. Sendo assim, sdo apresentadas respostas

dos alunos que denotaram a compreenséao significativa da funcionalidade dos transportes.

* As respostas dos alunos que estdo com aspas foram devidamente expressas, inclusive com os erros de
gramatica e ortografia cometidos.
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Trinta e dois alunos estavam presentes na aula e responderam aos €xercicios
propostos.

« Na sua opinido, para que servem os meios de transporte?
Respostas corretas (96,88 %)
A seguir, exemplos das colocagdes dos alunos:
= "Na minha opini8o, os transportes servem para transportar pessoas, produtos e animais de um
lugar para outro”
"para a gente se locomover de um lugar para o outro”.
"serve para transportar as coisas, 0 arroz, as comidas e as pessoas”.
"servem para levar as pessoas e o0s produtos fabricados para outro lugar”
“para transportar as pessoas, as bagagens”
"para locomover pessoas e 0s produtos que utilizamos no dia-a-dia”
= "para transportar uma pessoa ou produtos para outras cidades"
Resposta incorreta (3,13%)
= "0s meios de transportes cavalos, motocicletas, helicéptero, trens e etc..."
Constatou-se, através das respostas arroladas, que os alunos manifestaram a
utilidade dos meios de transporte. Todas as colocagdes foram significativas.
No inicio da aula, os alunos reconheceram apenas o transporte das pessoas, 0 que
levou a énfase da importancia do transporte de mercadorias e produtos no decorrer da aula. Esta

importancia foi expressa por alguns alunos, comprovando a ampliagdo do conhecimento.

Apenas um aluno ndo demonstrou compreender a questdo. Ele exemplificou os
meios de transporte, inclusive corretamente, mas ndo respondeu a respeito de sua funcionalidade.

Meios de transporte
e Vocé utilizou algum meio de transporte para vir a escola?
( ) sim. Qual meio utilizou? ( ) ndo
Esta questdo promoveu o envolvimento do aluno, através da abordagem do
conteido, especificamente do conceito de meio de transporte, contextualizado a partir das suas
atividades diarias. Apenas quatro alunos (12,5%) ndo usaram meio de transporte para vir a escola.

Os que utilizaram identificaram, corretamente, os seguintes meios de transporte: carro, automovel,
onibus e perua.

¢ Quais os meios de transporte que vocé ja utilizou?

Objetivou-se verificar se o aluno era capaz de identificar meio de transporte, a partir
da exemplificacdo do conceito. Todos os alunos responderam a questdo e identificaram
corretamente como meios de transporte os dnibus, automoveis, barcos, caminhdes, bicicletas,

cavalos, metrds, trens, navios, avides, tratores, motos, helicopteros, carrogas, camionetes e lanchas.
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Meios e vias de transporte

As questoes abaixo, sdo situagdes problemas em que os alunos necessitam dominar
os conceitos explicitados para respondé-las comretamente. Estas questdes valorizaram a importancia

do conteudo trabalhado em sala de aula no dia-a-dia.

Felix foi de 6nibus até Sdo Paulo, passando pela rodovia Raposo Tavares. Depois, Felix foi

de Sao Paulo para o Rio de Janeiro de avido.
* Quais os meios de transporte que Felix utilizou em sua viagem?

Respostas Corretas:

= Onibus e avido: 90,63%
Resposta Incorreta:

= rodovia: 3,13%

Nao responderam: 6,25%

A maioria dos alunos identificou corretamente os meios de transporte. A rodovia foi

uma via utilizada por Felix e ndo o meio.

e Quais as vias de transporte que Felix utilizou?
Respostas Corretas: 87,5%

= rodovia / via rodoviaria: 68,75%

= rodovia Raposo Tavares:9,38%

= estrada (s): 6,25 %

= Raposo Tavares:3,13 %

Respostas Corretas:

= aerovia (s) / via(s) aérea(s): 75,0%

Resposta Incorreta:
= Sao Paulo, Rio de Janeiro:3,13 %

Nao responderam: 6,2%

Apesar de 25% dos alunos ndo terem identificado a via aérea ou aerovia e 12,5%

nao terem identificado a rodovia os resultados foram satisfatorios. Foram consideradas corretas as
respostas dos alunos que denominaram estrada a rodovia e, também, aquela em que foi nomeada a
Raposo Tavares. Embora estrada e rodovia ndo sejam sindnimos, aceitou-se que neste grau de
escolaridade muitos alunos nao diferenciam estes termos, que no senso comum sdo, gerailmente,

utilizados indistintamente.
A resposta "S3o Paulo e Rio de Janeiro” foi incorreta. Nao foram questionadas as

cidades pelas quais Felix passou, mas as vias que percorreu.




+ Gabriela andou de bicicleta pela rua Siqueira Campos.
¢ Qual é o meio de transporte utilizado por Gabriela?
Respostas Corretas:

= bicicleta: 90,63%

Respostas Incorretas:

= estrada: 3,13%

Nao responderam: 6,25%

¢ Qual a via de transporte utilizada por Gabriela?
Resposta Correta:

= rua(s)/ rua Siqueira Campos: 68,75%

Resposta Aproximada:

= ciclovia: 12,5%

Respostas Incorretas:

= rodovia / via rodoviaria: 6,25%
Né&o responderam: 12,5%

A maioria dos alunos foi capaz de identificar a rua como a via de transporte utilizada.
Alguns consideraram o nome da rua. Embora a rua Siqueira Campos nao tenha ciclovia, a resposta

dos alunos nao foi incoerente, significando que aprenderam que as vias proprias para as bicicletas

circularem sao as ciclovias. Considerou-se, portanto, a construgiao do conhecimento.

« Cintia foi de dnibus para escola passando pela avenida Coronel José Soares Marcondes
no caminho.

¢ Qual é o meio de transporte utilizado por Cintia?

Respostas Corretas:

= Onibus: 90,63%

Resposta Incorreta:
= rodovia: 3,13%

Nio responderam: 6,25%

¢ Qual a via de transporte utilizada por Cintia?
Respostas Corretas(46,88%):
= avenida: 40,63%

= avenida Coronel José Soares Marcondes: 6,25%

Respostas Aproximadas (18,76%):
= rua: 15,63%

= rua José Soares Marcondes: 3,13%
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Respostas Incorretas (21,88%):
= rodovia/ via rodoviaria: 15,63%
= caminho: 6,25%
Nao responderam: 12,5%

Alguns alunos identificaram a rua como via e um deles chegou até a nomear a “rua”
José Soares Marcondes. E comum as pessoas confundirem avenidas com ruas e vice-versa.
Portanto, as respostas ndo foram desprovidas de significado logico.

A palavra caminho, embora considerada errada é relacionada a idéia de via de
transporte, o que sinalizou para a constru¢gdo do conhecimento pelo aluno.

« Caio foi de trem da cidade de Presidente Prudente até Presidente Epitacio.
* Qual é o meio de transporte utilizado por Caio?

Respostas Corretas:

= trem: 87,5%

Respostas Incorretas (6,26%):

= Onibus: 3,13%

= ferrovia: 3,13%

N&o responderam: 6,25%

¢ Qual a via de transporte utilizada por Caio?
Respostas Corretas:
= ferrovia/ via ferroviaria: 75%
Respostas Incorretas:
= ruas: 3,13%
N3o responderam: 21,88%
Alguns alunos apresentaram dificuldades em identificar, principalmente, a via de

transporte. Esta questao, em especial, surpreendeu o nimero de alunos que nao respondeu a via de
transporte (ferrovia).

Modos e meios de transporte (Mapa Conceitual)

Os alunos receberam um cartaz com o mapa conceitual ja impresso, sendo o

conceito mais inclusivo o de transportes e os subordinados os de transporte aéreo, aquatico e
terrestre e fotografias de meios de transporte. Os alunos colaram as fotografias no mapa, de acordo
com o modo de transporte a que pertenciam.

A aprendizagem foi subordinada derivativa, pois 0s veiculos impressos nas
fotografias: avido, automével, trem, helicoptero, Onibus, bicicleta, motocicleta, navio, barco
constituem-se em exemplos especificos dos transportes aéreos (avido e helicoptero), aquaticos
(navio, barco) e temrestres (automaével, trem, dnibus, bicicleta, motocicleta).
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Os alunos tinham conhecimento dos meios de transporte representados nas
fotografias. Talvez ndo soubessem, por exemplo, que o trem é um meio de transporte terrestre,>
porém ja conheciam o trem. Neste caso, o uso da fotografia teve por objetivo favorecer a
identificagdo dos modos de transporte e tornar a atividade agradavel para os alunos, visto que estes
eram capazes de abstrair os meios de transporte expressos na fotografia, ndo necessitando de
apoios concretos.

A atividade foi de facil realizagdo. Evidenciou a distingdo entre os modos de
transporte e favoreceu a aproximagdo com o contedo, através da motivagdo em participar da
elaboragdo do mapa.

Foto n® 02: Mapa conceitual parcialmente construido pelos alunos da 42 série

Meios e vias de transporte
Os alunos receberam os desenhos sobre transportes feitos durante a entrevista do

conhecimento prévio para que identificassem os modos, vias e meios de transporte expressos.

Os desenhos tiveram a dupla fungado de avaliar a representagio prévia do tema e a
compreensao dos conceitos de modos, vias € meios de transporte. A corregdo dos desenhos foi feita
coletivamente com a participagéo dos alunos, por meio da apreciagdo e comentarios orais de todos
os trabalhos. Completou-se o propésito da aula, pois os modos, vias e meios de transporte que
porventura ndo estivessem presentes em um dos desenhos estavam em outros (exce¢do do
transporte dutoviario). Nao houve casos de identificagdes de modos, meios e vias de transporte
errbneas, mas incompletas.

* Ao serem questionados, durante a entrevista do conhecimento prévio, sobre exemplos de meios de
transporte terrestre, nenhum aluno identificou o trem.
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Fig. n° 04: Modos, meios e vias de transporte
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d) Reflexdes sobre a aula como um todo:

A atividade de elaboragdo do contrato de trabalho coletivamente teve como
pressuposto a identificagdo do que se queria e exigiu a tomada de decisao (escolhas das condutas).
Buscou-se com o contrato de trabalho superar os posicionamentos autoritarios e individualistas,
sendo oportuno o estabelecimento de limites, do direito de falar, questionar, dialogar, criticar,
defender opinides, ainda que divergentes. Pretendeu-se fomentar a solidariedade, a disciplina, a
ética, a cooperacio - atitudes fundamentais para um processo de ensinar e aprender significativos.

Nao obstante, admite-se que a interiorizagdo e efetivagdo das regras, mesmo que
identificadas coletivamente, € um processo moroso que requer trabalho didrio e persistente de
discussdo das atividades e comportamentos. Foi reconhecido que algumas regras sdo flexiveis
como, por exemplo, ndo faltar as aulas. O aluno pode até manifestar-se de acordo com a
necessidade da sua presenga em sala de aula, mas, eventuaimente, podera faltar por motivos
particulares, ou mesmo, pela vontade dos pais.

Em todas as aulas foram retomadas as regras de conduta, discutindo-as, chamando
a atengdo para momentos em que foram desrespeitadas e elogiando as situagdes de participagao
individual ou coletiva. No decorrer das aulas, os proprios alunos pediram que os colegas
levantassem a mao para falar, ouvissem o outro, fizessem siléncio, iniciativas condizentes para a
melhoria do comportamento da classe.

O texto da aula teve a fungdo de organizador prévio comparativo. Neste sentido,
trata do conteldo a ser desenvolvido durante o trabalho de maneira genérica, empregando termos
familiares aos alunos de acordo com as possibilidades de compreensao.

Apos a identificagdo da importancia dos transportes no dia-a-dia para a organizagao
da vida em sociedade e da explicagdo dos modos de transportes foram enfatizados e exemplificados
os conceitos de meios e vias de transporte, de maneira geral, pois este contetdo seria retomado com
profundidade nas aulas subsequentes.

O texto, a aula e os exercicios se complementaram no proposito de o aluno perceber
a importancia dos transportes para a circulagdo das pessoas e das mercadorias, ndo apenas entre a
cidade ou 0 campo mas, num contexto geral.

Durante o desenvolvimento da aula, as experiéncias dos alunos auxiliaram a
comprovar a importancia dos transportes. A aluna, ao citar que o seu estojo havia sido adquirido em
outro pais, exemplificou que a existéncia dos transportes permite a possibilidade de aquisi¢gdo de um
produto distante, inclusive a um preco melhor. O produto hoje € intemacionalizado e o
desenvolvimento dos meios e vias de transporte possibilitam a globalizagao da economia.

Quanto a distingdo entre modos, meios e vias, fundamental para a compreensao do
tema transportes, constatou-se através dos resultados dos exercicios que alguns alunos
apresentaram dificuldades em identificar os meios e vias de transporte. Entretanto, em relagdo a
atividade do desenho, realizada apos a resolugdo dos exercicios, ndo houve emos. As dificuldades
foram sendo sanadas, no decorrer do processo de aprendizagem, na medida em que o conteudo
(meios e vias de transporte) recebeu tratamento especifico.
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Aulan®©08

Tema:Transporte Dutoviario®

a) Plano de Aula:

Conteudos / Objetivos especificos:
Conceituar:

¢ Transporte Dutoviario (dutovias).

Compreender:
e A utilizagao, vantagens e desvantagens do transporte dutoviario.

Localizar:

 Rede dutoviaria do Brasil.

Identificar no cotidiano:
« A importancia dos transportes dutoviarios.

e Produtos transportados por dutovias.

Atitudes:
Cumprimento das regras de conduta.
Interesse em compreender o transporte dutoviario.
Espirito critico.
Valorizagao da produgao individual.
Criatividade.

Tipo de Aprendizagem:

e Aprendizagem subordinada correlativa (apresentagdo do conceito inclusivo de transporte e, na
sequéncia, qualificagdo do transporte aéreo, aquatico e temestre e apresentagdo das respectivas
vias de transporte, com énfase na via dutoviaria).

Aprendizagem superordenada.
Principio da Diferenciagdo Progressiva.

Principio da Reconciliagio Integrativa (identificagdo das vantagens e desvantagens do transporte
dutoviario).

** O desenvolvimento desta aula contou com a participagdo de um aluno do quarto ano de Geografia da
UNESP que realizava pesquisa sobre transporte dutoviario.
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Texto n® 07: As dutovias (em anexo, p.286).

Instrumento de verificagao:
O que sdo dutovias?
Escreva o nome de dois produtos que sao transportados por dutovias.
O que sdo estagdes de bombeamento?
Represente, através de desenho, as vantagens do transporte dutoviario.
Explique o seu desenho:
e Represente, através de desenho, as desvantagens do transporte dutoviario.
Explique o seu desenho:

b) Desenvolvimento da aula:

Atividades de ensino/aprendizagem:

Sintese das aulas anteriores, com a participagdo dos alunos, através da esquematizagéo na lousa
do mapa conceitual sobre transportes (modos e vias). Recordagdo dos conceitos ja ensinados e
evidéncia das relagdes entre eles, atribuindo significado ao conceito novo de transporte
dutoviario, como um exemplo de transporte terrestre.

Aula expositiva (texto n® 07).

Explicagdo do significado dos conceitos transporte, dutovidrio (duto + viario), derivado, petréleo e
refinaria.

Apresentagdo de cartazes com fotos ampliadas do transporte dutoviario, como apoio concreto,
para que os alunos visualizassem os dutos, visto que todos demonstraram que nao tinham
conhecimento prévio sobre transporte dutoviario.

Identificagio dos derivados de petrdleo e suas utilidades.

Identificagdo do alcool como sendo um dos produtos transportados pelo duto, mas que ndo é
derivado do petrdleo.

Identificagdo da Petrobras como responsavel pela extragdo, refino e transporte (por dutos) do
petréleo no Brasil.

Apresentagdo de amostras de derivados de petroleo (gasolina, dleo diesel, 6leo combustivel,
querosene) que sao transportados por meio de dutos.

Explicagdo do processo de construgdo das dutovias.

Localizagao, através da apresentagdo de transparéncia, das refinarias de Sao Paulo e do Rio de
Janeiro e o percurso (localizagdo) das dutovias no Brasil.

Explicagao sobre o uso de tecnologia para possibilitar o transporte dos produtos dentro dos dutos.

Mencédo da poluigdo causada pelas refinarias, com a exemplificacdo da poluigdo causada pela
refinaria da cidade de Cubatio.

Identificagdo como desvantagem do transporte dutoviario o vazamento.
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e Apresentagdo do mapa do Brasil: rede dutoviaria.
* Leitura e explicagdo do texto da aula.
« Resolugdo dos exercicios.

A aula sobre transporte dutoviario foi iniciada com o mapa conceitual elaborado na
lousa. Com o auxilio deste mapa foram recapitulados os conhecimentos ensinados nas aulas
anteriores. Definiu-se transporte e foram estabelecidas as diferengas entre o transporte aéreo,
aquatico e terrestre, definidas aerovias, vias lacustres, fluviais, maritimas, ferrovia, rodovia e
identificados os meios de transporte aéreos, aquaticos e terrestres. Aos alunos eram feitas questdes
como: O que € transporte? Quais sdo os modos de transporte? Quais sdo as vias de transporte
aéreo? Quais sdo os meios de transporte aéreo? Quais as vias de transporte aquatico? Quais as vias
de transporte terrestre? As respostas “desenharam” na lousa o mapa conceitual e contribuiram para a
reflexdo integradora e associativa dos conhecimentos aprendidos.

TRANSPORTES

Apés esta recapitulagdo, foi iniciado o contetdo especifico da aula: *'

"Vamos conversar um pouquinho sobre transporte dutovirio (...)

Vocés j& tiveram algumas aulas (...) sobre transporte, outros tipos de
transporte (...) rodoviério, ferroviénio, aéreo. No caso, dutovidrio é bem diferente de
todos esses.

Vamos entender o sentido das palavras. Transporte dutoviério. Transporte a
gente j4 comega entender, transporte para movimentar objetos e coisas nos
lugares. Transportar: tirar uma coisa de um lugar e levar para outro lugar (...) Essa
palavra aqui é uma palavra até nova para gente entender: Dutoviério, duto a gente
vai entender por cano. Como se fosse um cano. A gente (...) abre a tormneira de
casa sai 4gua. A 4gua passa por canos. Dutos sdo canos. Viano a gente pode
entender como vias: transporte dutoviério.

(...) Conseguem enxergar esse cartaz aqui?

“' O desenvolvimento da aula é relatado através de trechos da sua ocorréncia que foram gravados.
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Foto n® 03: Transporte dutoviario 2

(...) Por meio deste cano (foto n° 03) passa algo que vai sendo levado de um
lugar a outro. (...) Temos que entender essas duas palavras (...) Duto como se
fosse cano e viério uma via (...) Dentro deste cano ira ser conduzido algum tipo de
material.

No Brasil (...) a gente fala de transporte dutovidrio (...) para transportar
petréleo.

Entdo quando vocés estudaram transporte rodoviario, ferroviério, hidroviario,
a gente pensa no carro, no caminh&o, no navio, no avido, no helicéptero.

O que faz movimentar o helicéptero, ou o carro de passeio ou um caminh&o?

- Gasolina.

- Petréleo.

Gasolina, petroleo, certo !

Entéo, o que faz movimentar estes veiculos sdo os derivados de petréleo
(...) O que faz movimentar os carros, avides séo os derivados de petrdleo (...)

Vamos entender palavra por palavra (...)

O que sernia derivado, derivado?

- Algo que sai, outras coisas.

Que dé origem a outras coisas.

O que seria o petroleo?

- E um mineral.

(-..)

Quais seriam os derivados do petréleo?

- Gasolina.

Gasolina, entdo vamos anotar aqui (lousa): gasolina, éleo diesel, querosene,
6leo combustivel.(...)

Transporte dutoviario a gente estd pensando (...) transportar uma coisa
dentro de canos (...) Duto a gente pode ver que é formado por tubos ou canos (...)
O que transporta dentro dos canos? S&o os derivados do petréleo (...) O petréleo
para que serve, no caso aqui os derivados? Para poder movimentar os outros
meios de transporte: (...) o caminh&o, avido, énibus, por exemplo.

Gasolina. Onde tem gasolina?

- No posto.

No posto, certo (...) E a gasolina, (...) qual o tipo de veiculo que usa gasolina
para andar?

- Carro.

Carro !

(...) Vocé tem que ir até o posto colocar gasolina para o carro andar.

Oleo diesel a gente encontra no posto, também, mas o dleo diesel ele serve
mais para o caminh&o e 6nibus (...)

(...) Querosene a gente ndo encontra no posto de gasolina. Querosene (...)
s6 vai estar especificamente no aeroporto (...) pré o avido. O que faz o avido se
movimentar é o querosene (...)

! O desenvolvimento da aula é relatado através de trechos da sua ocorréncia que foram gravados.
“2 Fonte: BRASIL. Ministério de Minas e Energia. PRODUT, Programa Tecnolégico de Dutos: vocé vai conhecer
agora mais um desafio tecnolégico da Petrobras. Rio de Janeiro: Petrobras, s.d. (Folder)
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O éleo combustivel vocé (...) ndo vai encontrar no posto de gasolina. Ele
serve (...) para movimentar caldeiras em fébricas (...)

Tem mais um (...) que n&o é denivado do petréleo, mas se encontra no posto
de gasolina, qual seria?

- Alcool.

Alcool no vem do petréleo (...) O &lcool serve para movimentar carros (...) e
tem no posto de gasolina. O élcool,também, passa por dentro dos dutos (...)

Aqui no Brasil quem extrai o petroleo (...) para depois transformar é a
Petrobras, s6 ela faz isto (...) Ela tira 0 mineral que é pastoso. O petréleo ele é
pastoso, ndo é liquido (...) Imagina sé tirar aquele produto (...), parece uma lama,
(...) Vocé vai colocar dentro do carro, aquela lama?

- Néo.

Vai colocar dentro do avido, aquela lama? Tem que fazer o que com aquela
lama? Transformar e para transformar tem que colocar numa refinaria.

Porque refinaria, refinar. Entdo vocé tira aquele petréleo (...) pastoso,
grosso ...

- Deixa fino.

(...) Vocé coloca ele dentro duma caldeira super quente, bem quente
mesmo, ele vai refinando (...) Dele origina-se ndo somente a gasolina, mas todos
esses produtos (indicagdo na lousa) menos o alcool (...) Surge a gasolina, surge o
bleo diesel, surge o querosene, o 6leo combustivel (...)

Foto n® 04: Amostras de derivados de petroleo

(...) O que deu para entender da aula?

(...) Os"caras"da Petrobras vdo no fundo do mar ou da terra (...) eles
arrancam aquela pasta que é o petréleo (...) Como é que eles vdo pegar aquela
pasta e levar até a refinaria? Vocés imaginam ! Al que entra o dutoviério (...)

(...) Eles colocam um cano que seria o duto (...) que sai do mar e vai até
onde?

- Superficie.

Da superficie para onde?

- Refinaria.

Vocés sabem a distancia de S&o Paulo ao Rio de Janeiro (...)?

No Rio de Janeiro tem uma refinaria s6, uma s6, e em Sdo Paulo tem quatro.
Porque sera que em S&o Paulo tem quatro (...) e no Rio de Janeiro s6 tem uma?

- Porque no Rio ndo tem muito petréleo !

(...) Ao contrério, (...) a maioria do petréleo do Brasil estd no Rio de Janeiro,
no mar do Rio de Janeiro, e em Sdo Paulo o que tem mais que no Rio de
Janeiro (...)? E mais carros e mais pessoas.

Entdo qual é a légica (...) Vocé tem l4 dentro do mar do Rio de Janeiro tem
muito petréleo (...) Arrancam petréleo do Rio de Janeiro e pelo duto, pelos canos
(...) levam até S&o Paulo. Ent&o tem que ser muitos canos deste aqui (...) (foto n®
03)

- Como que levam o cano?

- Entdo tem que ter muitos canos?

AVA
AVAVAY

6 I unespr 12 13 14 15 16 17

18



(...) Existem firmas que constréem esse cano (...), ndo constréem um duto
enorme, deste tamanho. Como que eu vou levar? Tem uma fabrnica (...) que constroi
(...) vérios canos (...) e leva até o mar no Rio de Janeiro e vai juntando um no outro
(...) Por exemplo, vocé coloca no caminhdo varnios canos, leva até o Rio de Janeiro,
até o mar (...) Eles pegam varios canos deste tipo juntam um no outro (...) sai do
mar e ai coloca debaixo da terra.

(...) Sai do mar e ndo pode ir por cima da terra do Rio de Janeiro a Séo
Paulo. Imaginem sé, um cano por cima da terra ! E bem longe (...) ! (localizagdo no
mapa)

Eles véo por baixo (...), vai ser jogado terra por cima (...), mais ou menos um
metro (...)

Quem tem na sala um metro e cinquenta?

- Eu.!

(...) Chegando em S&o Paulo vai para onde?

Para refinania.

Na refinaria o que vai acontecer?

- O petréleo vai virar gasolina, dleo diesel, querosene.

Certo ! (...) surgiram os derivados de petréleo das refinarias.

Como é que faz para as refinarias levarem estes produtos até os postos de
gasolina?

Esta vendo estes niscos vermelhos sdo os dutos que existem (...) Esses
pontos azuis (...) sdo as quatro refinarias. Esses dutos, esses canos vdo para as
quatro refinanas (...) (localizagdo no mapa - apresentagdo de transparéncia com a
localizagdo das principais refinarias do Brasil e a rede dutoviana)

Saiu o petréleo bruto do mar, levou para refinana, transformou o petréleo
nestes derivados e af leva para um tipo de uma base. Da base (...) eles séo levados
por caminhdes.

Como faz para o petréleo ou derivados andar, movimentar dentro dos
canos?

- Pressé&o.

Presséo, O que acontece? Esta pressédo (...), a gente fala em tecnologia (...)

O que senia tecnologia?

- Algo mais avangado !

Certo, tecnologia, é algo mais avangado (...)

Imagine vocé sem contato nenhum com o cano as coisas vdo circulando.

Agora eu pergunto para vocés (...) o aicool ndo vem do petréleo. O éicool
vem da onde?

- Cana.

Cana. Esses cinco produtos, vocés imaginem. Tem um outro (...) gas. Esse
gas que a gente tem em casa. A gente usa para fazer comida é transportado por
dutos.

(...) Ent&o a gente fala de tecnologia, vocé falou que é algo muito avangado.
Eles tém um terminal de computador . Eles apertam um botdo e os produtos vdo
sendo levados (...)

Quem aqui ja saiu pela rodovia? (...) Vocés conseguiram ver um tanque (...)
da BR, Petrobras, um tanque escnito Texaco? (...)

O que acontece (...) ali (...) tem querozene e gasoiina (...) Como chegou até
1a?

- Pelo transporte rodoviério.

(...) Pelo transporte rodoviério (...) Pelos caminhdes (...) Quando vocé vé
esses caminhdes escrito Shell, Texaco, Br, Ipiranga (...) Estes caminhdes foram
pegar aonde esse petréleo? (...) Entdo saiu debaixo da terra ou do mar foi por
canos até a refinaria e da refinaria foi até a base e nesta base tem vérios tanques
enormes. Os caminhdes foram buscar I4 (...) os dernivados de petrbleo. la ser dificil
ter duto (...) pelo Brasil inteiro.

()

Agora eu pergunto para vocés. E seguro isso aqui?

-E!

E muito sequro, sera? (...)

(...) a qualquer momento pode explodir porque a gasolina é inflamével (...)

Vocés ja ouviram alguma coisa na televisdo falando sobre Cubatdo?

- Ja.

(..)

O que acontece com Cubat&o?
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E uma cidade muito poluida. Porque ela é poluida?
- Dutos.

N&o sé6 por causa dos dutos. Porque tem vanas industrias 14. O que tem em
Cubatéo?

- Refinana.

Refinana. (...) A cidade de Cubatdo ela fica bem préxima do mar e ali em
Cubatdo colocaram uma refinana (...) da Petrobras (...) Essa refinana, a partir do
momento que ela esta refinando o petréleo (...) surge um gas que é jogado na
atmosfera. (...) E dificil dispersar aqueles poluentes que sdo causados pela refinania
e (...) a cidade fica poluida

()

Um dia (..) estourou um duto (...) em Cubat&o e pegou fogo numa favela (...)

O que acontece, é perigoso o duto ! Mas hoje em dia, como existe isto aqui:
tecnologia, eles estdo tentando”"arrumar um esquema” para ndo ter vazamento nos
dutos.

- Super bonde !

()

S&o Paulo é onde tem mais dutos no Brasil inteiro (...) (localizagdo no mapa
da rede dutoviaria do Brasil) (...) Tem um pouquinho na Bahia (...), um pouquinho
no Nordeste, um bem pequenininho no Amazonas.

Esta vendo este trecho aqui (localizagdo no mapa) (...) é o gasoduto Brasi
Bolivia (...)

(...) Aqui em Prudente ndo tem duto (...)

(...) Estagdo de bombeamento (...) Tecnologia de bombeamento. A estagdo
de bombeamento vai bombear os produtos para os terminais (...)"

Foi dito que o transporte de petréleo e seus derivados pode ser feito, também,
através dos petroleiros e por transporte ferroviario. Na seqiiéncia, foi lido e explicado o texto e
distribuido os exercicios.

c) Avaliagao da aprendizagem e discussao dos resultados:

Ao apresentar os dados, sdo considerados os conhecimentos prévios dos alunos e
aqueles manifestos nas respostas aos exercicios propostos durante a aula. O conhecimento obtido
apods o processo de ensino e aprendizagem é denominado de (re)constru¢io do saber.

Como os alunos desconheciam o transporte dutoviario, todos os dados apresentados
foram obtidos apds o desenvolvimento da aula.

Trinta e um alunos estavam presentes na aula e responderam aos exercicios
propostos.
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Dutovia

Tabela n° 07 - Conhecimento Prévio/ (Re)construgdo do saber: transporte dutoviario / dutovia

CONCEITO: TRANSPORTE DUTOVIARIO/ DUTOVIA

Conhecimento N | % (Re)construgio do Saber
Prévio (O que é (O que sdo dutovias?)
transporte

dutoviério)

e “sdo transporte por dutos”.

e “s30 tubos que transportam combustiveis”.

« “Dutovias é o transporte atraves do cano chamado duto.
Ele transporta derivado do petrolio mas também transporta o
alcool que ndo é°.

e “E canos que passam gasolina, dleo disel, etc. até as
refinarias”.

e "s3o caminhos por canos embaixo da terra, que sdo
transportados neles combustiveis”.

e "S3o tubos onde através deles sdo transportados alcool,
gasolina, querosene, Oleo diesel. "

« “Canos que transportam os derivados do petréleo”.

e “dutos sdo cano e vias e porque locomovem os derivado
de petroleo”.

e “S3o tubos que transportam gasolina, dleo diesel -
querosene”.
e "S3o tubos aonde passam os derivados de petroleo”.

« "S3o canos que dentro passam um tipo de liquido™.

e« “S3o tubos onde se transporta gasolina, dleo diesel,
querosene, 6leo combustivel”.

e “O caminho que os combustiveis percorrem por dutos
debaixo da terra”.

e "S3o canos que ficam embaixo da terra e levam petréleo
e seus derivados”.

= "Sdo dutos que pasam gasolina, aicol, querosene”.

*E onde os derivados do petroleo sdo transportados”.
“aonde se transporta derivados do petrdleo e o alcool”.
“Por onde os derivados do petrdleo e o alcool sdo
nsportado”.
“S3o caminhos por canos e dutos”.
“E 0 que transporta por canos”.
“E um meio de transporte que leva gasolina, oleo diesel,
etc.”
e “E um meio de transporte que leva a gasolina”.
e ‘E o onde se passa petrdleo e outras
substancias”. (02)
“s30 canos onde passa o produto”.
“Sao tubos”.
“s30 os dutos e que sdo os caminhos”. (02)
“s&0 caminhos por canos ou por dutos”.
“S&o caminhos para os dutos”.
“S3o dutos que servem para exirair os petréleo e
transporta-lo de um lugar para o outro™.

Nio Resp. B | 100
Total B 100 31 100,0

Fonte: Levantamento de dados - alunos da 4* série de escola publica do interior do Estado de S&o Paulo.

Conhecimento Prévio: Nenhum aluno foi capaz de responder a esta questéo, fato
que obrigou a um preparo especial das aulas sobre o transporte dutoviario, como, por exemplo, a
providéncia de apoios concretos.

(Re)construgdo do saber: O texto apresenta como sendo dutovia o transporte de
liquidos, gases e produtos em estado pastoso através de dutos, ou seja, tubos. As respostas
arroladas comprovaram como a aprendizagem dos alunos foi significativa, nao literal. Algumas
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respostas foram aproximadas, ndo deram conta de explicar o conceito, porém foram pertinentes e
demonstraram a construgdo do raciocinio, principalmente, considerando-se que os alunos
desconheciam completamente o transporte dutoviario.

Ao avaliar as respostas, € fundamental considerar o contexto, pois caso contrario as
respostas aproximadas sdo julgadas como incorretas. Ao ler, por exemplo "é onde os derivados do
petroleo sdo transportados,” ou "E o lugar onde se passa petroleo e outras substancias” certamente
ndo se chegara a conclusdo, através apenas desta informagdo, que se trata da dutovia. Entretanto,
no contexto do conteudo tratado em sala de aula, a resposta foi significativa, embora elementar e
incompleta.

Produtos transportados por dutovias

= Escreva o nome de dois produtos que sdo transportados por dutovias:
Respostas corretas:
e gasolina - 45,16%
e querosene - 22,58%

Oleo diesel - 12,90 %

alcool - 11,29%

gas - 4,84%

oleo combustivel - 1,61%

petréleo - 1,61%

Todos os produtos identificados foram comretos.

Vantagens do transporte dutoviario:

= Represente, através de desenho, as vantagens do transporte dutoviario.
= Explique o seu desenho:
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Tabela n° 08 - (Re)construgdo do saber: comparagdes - vantagens do transporte dutoviario

COMPARAGOES: VANTAGENS DO TRANSPORTE DUTOVIARIO

Respostas (Re)construgdo do Saber

Represente, através de desenho, as vantagens do transporte
dutoviério.

Explique o seu desenho.

Corretas rapidez (20)

e "& que chega mais rapido que o caminh&o”
* tecnologia (04)
L]

Aproximadas *O caminh&o ndo precisa ficar levando e trazendo os derivados do
petroleo”

“Nao precisa gastar tempo com caminhdes”.

Utilidades / N&o|e *(...) pode levar o combustiveis de uma cidade para outra".
propriamente *Ele transporta gasolina
vantagens

Incorretas “As dutovias pode transportar gasolina, 6leo diesel, querosene, dleo
combustivel tirando isso tudo do fundo do mar”.
“Que para construir € barato".

Total 31 100

Fonte: Levantamento de dados - alunos da 4* série de escola publica do interior do Estado de S&o Paulo.

(Re)construcdo do saber: A maioria dos alunos foi capaz de reconhecer as
vantagens do transporte dutoviario.

Alguns alunos identificaram a utilizagdo do transporte dutoviario e ndo propriamente
a sua vantagem. Contudo, a funcionalidade ndo deixa de ser importante.

Durante a aula, foram realizadas comparagdes entre o transporte de combustiveis
feito por caminhdes apropriados e pela dutovia. Foi neste sentido que foram consideradas
aproximadas as respostas em que os alunos admitiram que: "O caminh&o ndo precisa ficar levando
e trazendo os derivados do petroleo” e “ndo precisa gastar tempo com caminhdes”. No uitimo caso

0 aluno, provavelmente, referiu-se a rapidez do transporte dutoviario em comparagao ao rodoviario,
ainda assim, faltou complementar a resposta.

Um aluno cometeu um erro construtivo, pois reconheceu sabiamente que as dutovias
podem transportar gasolina, querosene e dleo diesel, entretanto, afirmou que tira isso tudo do fundo
do mar, o que nao é verdade. O petréleo necessita passar por um processo de refinamento para que
sejam produzidos os seus derivados. Eles ndo saem prontos do fundo do mar.

Foram selecionados alguns desenhos que demonstraram a aprendizagem
significativa dos alunos:
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Represente, através de desenho, as vantagens do transporte
dutoviario.,, n
Gevliisad

Explique o seundesenno. . ... ... il i

prssissssensne AR EEARNANsAES RN AAR RSN RN R RRRRES e

Fig. n® 05: Vantagens do transporte dutoviario.

O aluno considerou, corretamente, como vantagem do transporte dutoviario a
rapidez. Através do seu desenho constatou-se que ele compreendeu que os dutos estio localizados
debaixo da terra, pois desenhou as arvores acima dos dutos. As emendas nos dutos indicaram a
compreensao do processo de construgao das dutovias.

Explique o seu desenho,.........

Bl S RS S B

Fig. n® 06: Vantagens do transporte dutoviario.

O aluno considerou, corretamente, como vantagem do transporte dutovidrio a
rapidez. As emendas do dutos indicaram que compreendeu o processo de construgdo das dutovias.
O seu desenho se destacou porque ele representou as estagdes de bombeamento.
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Fig. n® 07: Vantagens do transporte dutoviario.

O aluno considerou, corretamente, como vantagem do transporte dutoviario a
rapidez. O seu desenho representou o duto e o produto que estava sendo transportado, no caso a
gasolina.

“J

Fig. n® 08: Vantagens do transporte dutoviario.

O aluno apesar ter indicado a utilizagdo das dutovias, ndo propriamente a vantagem
do transporte dutoviario, foi capaz de representar, com propriedade, a localizagdo do duto debaixo da
terra.

Tes
o FOpe Lo

Explique o seu desenho..."
BEd. o MU PN i oLt

O aluno identificou a utilizagdo das dutovias, ndao propriamente a vantagem do
transporte dutoviario, mas foi capaz de representar uma dutovia que liga a cidade do Rio de Janeiro
a Sao Paulo, comprovando que compreendeu o conteldo abordado durante a aula.
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Desvantagens do transporte dutoviario:
= Represente, através de desenho, as desvantagens do transporte dutoviario.
= Explique o seu desenho:

Tabela n° 09 - (Re)construcdo do saber: comparagdes - desvantagens do transporte dutoviario

COMPARAGOES: DESVANTAGENS DO TRANSPORTE DUTOVIARIO

(Re)construcido do Saber

Represente, através de desenho, as desvantagens do transporte
dutoviario.

Explique o seu desenho.

Idéia de risco de vazamento/ vazamento inflamavel (25)

Explosao/estourar (11)

Vazamentos e explosdo / furar e explodir (05)

vazamento / furar (04)
“vazamento inflamavel "

*(...) @ qualquer momento ele pode explodir e pegar fogo *

“pode estorar e provocar insendio ”

“que pode furar e encontrar tragédia "
"o combustivel pode vasar e o duto quebrar *
Idéia do alto custo com a implantagdo de dutovias (03)

*Ele é muito caro para construir”.

“é caro para colocar os dutos”.

*E grande e caro”.

‘E que pode causar muitos assidentes este desenho transpota petrolhos | 02 6,45
n&o so petrolhos como outras coisas”.
“é um trabalho perigoso que pode levar a morte *
Nido Resp. 01 3,23
Total 31 100
Fonte: Levantamento de dados - alunos da 4* série de escola publica do interior do Estado de S&o Paulo.

blsusususuy

[=%

U ol

Incorretas

U

(Re)construcdo do saber: Os alunos, talvez em fungdo da faixa etaria, ficaram
sensibilizados com situagdes que apresentam riscos de acidentes. Sendo assim, a maioria
identificou o vazamento como principal desvantagem do transporte dutoviario. Poucos, lembraram-
se do alto custo da implantagdo das dutovias.

As respostas incormretas sinalizaram para a construgdo do pensamento dos alunos
direcionada para a idéia do risco de acidentes. Contudo, ndo foram formuladas a contento.

Foram selecionados alguns desenhos que demonstraram a aprendizagem significativa
dos alunos:
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Represente, através de desenho, as desvantagens do transporte
dutoviario.

Explique o seu desen ho...-:..r.-a.:':.f:-..:;»m.c.-...:;:l-.{.;.:.-:-....--;~.--ﬁ.-:§ i

Fig. n® 10: Desvantagens do transporte dutoviario.
O aluno representou o processo de construgdo das dutovias e concluiu, sabiamente,
que a implantagdo dos dutos é cara.

%
i

Explique o seu desenho.......
Fig. n® 11: Desvantagens do transporte dutoviario.
O aluno afirmou que pode vazar e representou um vazamento do duto. Os dutos
podem apresentar problemas de vazamento.

Fig. n® 12: Desvantagens do transporte dutoviario.

O aluno afirmou que "Ele é muito caro para construir” referindo-se ao processo de
construgdo das dutovias. O seu desenho representou uma refinaria de petréleo e os dutos para o
transporte do petréleo e seus derivados.
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Fig. n® 13: Desvantagens do transporte dutoviario.
O aluno reconheceu que a construgéo das dutovias € cara e desenhou uma dutovia.

o/

S 1/
Ty /i
: /
\

<
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Ai.:b B
Explique o seu desenho A
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I

Fig. n° 14: Desvantagens do transporte dutoviério.

O aluno representou um vazamento e chamou a atengdo para o fato da
possibilidade de explosdo. A explosdo pode acontecer porque sdo transportados produtos
inflamaveis.

Fig. n° 15: Desvantagens do transporte dutoviario.
A aluno representou a dutovia e indicou a sua utilidade para o transporte do petréleo
do local de extragdo (mar) até a refinaria e atentou para a possibilidade de explosao.
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d) Reflexdes sobre a aula como um todo:

O mapa conceitual, apresentado no inicio da aula, contribuiu para a atribuigdo de
significado ao conceito de transporte dutoviario, como um exemplo de transporte terrestre.

As fotos sobre o transporte dutoviario funcionaram como organizador prévio, pois 0s
alunos puderam comparar os dutos a canos. Embora ndo tivessem conhecimento prévio sobre dutos,
certamente, sabiam o que eram canos, podendo fazer relagdes com conhecimentos existentes na
estrutura cognitiva. As fotos constituiram apoio empirico concreto.

Considerando que os alunos desconheciam, completamente, o transporte dutoviario,
os resultados da aprendizagem foram significativos.
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Aulan®10

Tema: As alteragdes que o homem faz na paisagem para facilitar a
circulagao de pessoas e mercadorias

a) Plano de aula:

Conteudos / Objetivos especificos:
Conceituar:

« Paisagem.

Compreender que:
e As paisagens sio diferentes umas das outras.
e Existem diferentes percepgdes de uma mesma paisagem.

e Com o passar do tempo os homens foram adquirindo conhecimentos que 0s tomaram capazes
de interferir cada vez mais na paisagem (urbana e rural).

e A paisagem da cidade onde moram nao surgiu de uma hora para outra.
« O homem modifica a paisagem para facilitar a circulagdo de pessoas e de mercadorias.

e A paisagem do presente tem elementos que permanecem como "heranga” do passado
(paisagem como sintese de tempos diversos).

e« Os modos de vida na cidade e no campo séo diferentes (ritmo).

Identificar no cotidiano:
¢ As diferengas entre as paisagens.
* As modificagdes que foram sdo feitas na paisagem da cidade de moradia para facilitar a
circulagdo de pessoas e mercadorias.

e As modificagdes que foram feitas na paisagem do campo para facilitar a circulagéo de pessoas
e mercadorias.

e Prédio “antigo” que ajuda a imaginar como deveria ser a paisagem da cidade no passado.

Atitudes:
Cumprimento das regras de conduta.

Interesse em compreender as diferencas entre as paisagens.
Respeito as diferentes concepgdes.

Sensibilidade para reconhecer as transformagdes feitas pelo homem na paisagem e identificar
nela vestigios do passado (patriménio).

Espirito critico.

Valorizagao da produgdo individual.

Criatividade.
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Tipo de Aprendizagem:

e Aprendizagem subordinada e superordenada.

e Principio Reconciliagdo Integrativa (diferengas e semelhangas entre a paisagem urbana e
rural).

Texto n® 09: As alteragdes que 0s transportes causam na paisagem (em anexo, p.288).

Instrumento de Verificagdo:

e Facga um desenho de uma paisagem transformada pelo homem.

» Identifique quatro alteragdes que foram feitas na paisagem da sua cidade para facilitar a
circulagdo das pessoas e mercadorias.

« Identifique quatro alteragdes que sido feitas na paisagem do campo para facilitar a circulagdo
das pessoas e mercadorias.

e Na sua cidade tem algum prédio antigo que ajuda a imaginarmos como deveria ser a
paisagem da cidade no passado?

e Compare estas duas paisagens e escreva 0 que vocé percebe (paisagem do campo e
paisagem da cidade apresentadas durante a aula).

b) Desenvolvimento da aula:

Atividades de ensino/aprendizagem:
e Aula expositiva (texto n? 09).
» Questionamento sobre o conceito de paisagem dos alunos.
o Apresentacdo de duas fotos, através de transparéncias, da paisagem da cidade
(congestionamento na cidade de Sdo Paulo) e do campo para que os alunos constassem as
transformagdes feitas nas paisagens pelo homem, a partir de uma compreensdo processual e
dindmica das paisagens.
e Solicitagdo para que os alunos descrevessem por escrito cada uma das paisagens

apresentadas e depois as comparassem distinguindo diferentes elementos que compdem a
paisagem do campo e da cidade.

« Confirmagao da hipétese de que aquilo que chama mais a atengdo de um aluno em relagdo a
paisagem pode ser diferente do que outro colega pode perceber.

o Leitura e comentario, em voz alta, da interpretagdo de alguns alunos das paisagens
apresentadas.

e Leitura e explicagdo do texto da aula.

« Observagao, em relagdo a foto do congestionamento na cidade de Sdo Paulo, que a paisagem
nao surgiu de uma hora para outra.
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e Discussdo do tempo perdido nos congestionamentos e comparagdo com a realidade no
campo, onde ndo ha congestionamentos.

+ Distingdo entre os modos de vida na cidade e no campo (ritmo).

« Identificagdo das transformagdes realizadas na paisagem da cidade de moradia para facilitar
a circulagdo de pessoas e mercadorias.

* Mencéao de locais da cidade com construgdes antigas. Identificagdo da arquitetura de alguns
prédios e comparagdo dos materiais de construgio usados no passado e no presente.

e Solicitagdo para que os alunos ficassem atentos, ao andar pela cidade, as paisagens e as
sensagdes (diante de construgdes, do barulho, dos transportes, dos tineis, etc.).

« Exemplificagdo de que as transformagdes na paisagem resultam das escolhas que o homem
realizou.

« Problematizagdo sobre a necessidade de possuir conhecimentos para modificar a paisagem e
énfase na importancia do dominio de técnicas para a construgdo de carros, ruas e viadutos.

« Distribuigao dos exercicios (resolugéo individual).
Através do relato® abaixo, constata-se como foi o desenvolvimento da aula:

"0 que é paisagem?

- E uma ilustragdo de montanha.

Uma ilustragdo de montanha. Pode ser. Fala Carla.*

- Onde tem animais.

Onde tem animais. Fala Célia ...

- E um lugar onde a gente vé e admira.

Eum lugar onde a gente vé e admira. Guarda o que vocé falou (...)

- E um lugar assim que dé para vocé ver a natureza.

()

- E um lugar bonito que o homem néo destréi.

Tudo isso é paisagem. E.

S6 que ela falou, repete (...) 0 que vocé disse Célia?

- O que a gente vé e admira.

(22)

Olhem para mim o que vocés est&o vendo aqui?

(...) Escrevam, eu vou pedir para algumas pessoas lerem. Fagam uma frase
do que vocés estdo vendo agora. Eu vou perguntar para duas pessoas. Fala
Alcides o que vocé esta vendo? (...)

- Estou vendo a mesa, voce.

()

Isso é paisagem. O que é paisagem? Tudo aquilo que eu consigo ver agora
é paisagem. E uma coisa bonita, é, e mais, é tudo o que meu olho consegue ver.
Tudo isso aqui é uma paisagem.

(...) Entenderam agora. Olha s6, eu aumentei o conceito de vocés de
paisagem. S6 que vou aumentar um pouquinho mais. E tudo isso o que a gente vé
@ mais o que a gente sente (...)

Agora nés vamos estudar transportes . Alguém aqui conhece S&o Paulo?

-Eu!

-Eu!

Ja passearam no centro de S&o Paulo?

-Ja!

ﬁ O desenvolvimento da aula é relatado através de trechos da sua ocorréncia que foram gravados.
Os nomes sdo ficticios.
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Entdo descrevam o que vocés sentiram e a paisagem que vocés viram
quando vocés passearam 1&?

(tumulto)

O unico que levantou a méo foi a Mania . Entdo vai, diga (observagdo a regra
de conduta).

- Moto, carro.

O que vocé sentia? (...)

- (...) Bem poluido.

Bem poluido, a gente sente o cheiro, a gente sente calor (...)

()

O que vocés véem nesta pafsagem.“ Néo é para comentar. Escrevam (...)

Foto n 2 05: Paisagem da cidade

Todo mundo j& escreveu? Alguém néo terminou (...)?

O que o homem construiu aqui? (identificagso da foto n? 05)

- Pista, carro.

- Viaduto.

Olha, se vocés forem parar para pensar até as arvores que estdo af foi o
homem que foi plantando.(...) Onde o homem foi, ele pisou, ele modificou, j& é uma
paisagem artificial. Entdo, (...) é muito dificil a gente falar em paisagem natural (...)
Quase néo existe (...) Qual seria a paisagem (..) que o homem ainda n&o
modificou (...)? Vamos pensar um pouco?

- Os rios.

- Os rios n&o, tém eclusa (...)

“ A foto de congestionamento apresentada é da avenida 23 de maio, em S&o Paulo e traz a informag&o que os
veiculos trafegam lentamente, devido ao excesso de congestionamento registrado na cidade. Foi publicada
pela Folha de S. Paulo em 31/10/98.
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Foto n 2 06: Paisagem do campo*®

Agora vocés vdo comparar essas duas fotos (paisagem do campo e da
cidade) e dizer o que vocés percebem comparando. Essa é uma paisagem de
onde (...)? E essa, é uma paisagem da onde (...)?

- Do campo.

Por que? Vocés vdo comparar uma com a outra agora (...)

(...) As duas foram modificadas . Aqui (identificacdo da paisagem do campo)
o0 homem plantou mitho . O homem mudou essa paisagem, ndo mudou? (...)

- Nem tinha percebido que era milho.

- Parecia natural !

(leitura e comentario , em voz alta, das respostas, por escrito, de alguns
alunos)

* ' Eu vejo uma paisagem onde vocé sente a poluigdo dos carros é uma
paisagem (...) onde o homem modificou.’

Esta pessoa sentiu.(...) a poluigdo dos carros, quer dizer, ela olhou para ai e
imaginou a poluicdo desses carros. Ele viu nesta paisagem, este aluno, que o
homem que modificou e ele sentiu a poluigao.

Olha outra pessoa:

*‘ A paisagem é muita linda, mais esta paisagem é artificial poluente, muitos
carros, congestionamentos (...) e principalmente o trénsito estava péssimo e quem
entrava na avenida ndo conseguia sair .’

o'Eu vejo muitos carros. Até parece que o trénsito estd parado. Postes,
6nibus. Eu vejo também dois carros num viaduto.’

{.:)

Estou colocando para vocés . Cada pessoa vé a paisagem de uma forma. Ta
vendo, uma colocou: Ela é muito linda, outro é muito poluido (...) outra viu o énibus,
outra viu um viaduto.

% A foto apresentada é do transporte em Irati, ao sul do Parand, onde familias de imigrantes poloneses
continuam carregando a produgao da roga em antigas carrogas. Foi realizada por Fatima Fitiza e publicada
pela revista Globo Rural, em dezembro de 1996.
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Eu dei para vocés (...) a mesma foto e cada um viu uma coisa . Vocés viram
coisas semeihantes, viram (...) Cada pessoa vai perceber a paisagem de uma
forma, depende (...) daquilo que chama mais atengdo para ela (...)

(..)

Fala Mério !

O que vocé achou? (pergunta feita para a professora)

O que eu achei ! (...) Eu escolhi esta paisagem porque nés vamos trabalhar
agora com o transporte nas cidades e o transporte no campo. Viocés jé estudaram
um pouquinho sobre a histéria de Presidente Prudente. Quando eu chegquei aqui a
pnmeira coisa que eu fiz foi fotografar alguns cartazes que estavam aqui da cidade,
de Prudente que vocés fizeram. Entdo, agora nés vamos continuar este estudo das
cidades, s6 que nés vamos estudar como é que é o transporte nas cidades e
vamos fazer uma comparagdo como é o transporte no campo. Por isso entdo, o
meu objetivo era que vocés percebessem um congestionamento, muitos carros na
cidade grande e, por outro lado, como que é o transporte no campo.

O Carlos falou, professora uma carroga (...). Ainda bem que ele percebeu
isso, porque o transporte no campo se dé muitas vezes, olha Ia (...), por carroga,
por cavalos. Eu quenia que vocés percebessem as diferencas das paisagens e os
transportes, no caso, este era o meu objetivo.

i)

Ela disse (...) que o avé dela tem um sitio e construiu uma casa, Ele
modificou a paisagem?

- modificou. (...)

Vamos ler o texto. Eu vou lendo e vou explicando (... )”7

O homem modifica a paisagem para facilitar a circulagdo de pessoas e
de mercadorias.

E verdade isso?

-E

O que ele faz na paisagem para facilitar a circulagdo de pessoas e
mercadorias?

- Ruas.

- Avenidas.

Que mais (...)?

Ruas, avenidas, viadutos, pontos, tuneis. E no campo, no sitio, o que ele

- Ele faz casas.

Né&o ! Para facilitar os transportes?

- Caminhos.

Faz caminhos, faz estradas.

- Tritha (...)

Faz trithas, ta bom ! (...)

Viocés sabem o que é paisagem?

- Sim.

O que é?

- Tudo o que a gente vé.

Tudo o que vocés véem.

- O que o nosso olho vé.

(...) O que os olhos de vocés véem naquele momento. Que mais (...)?

- O que vocé ouve.

O que vocé sente (...) Entdo vamos la , eu escrevi isto aqui oh !

Vocé sabe o que é paisagem?

A paisagem é o que os nossos olthos podem perceber num determinado
momento. Olhamos para um lugar da cidade e vemos os prédios, os carros, as
pessoas em movimento. Esta é a paisagem. Mas a paisagem ndo é s6 aquilo
que vemos. Sdo, também, os diversos sons que ouvimos e a sensacdo que
temos. Por exemplo, ouvimos ao observar a paisagem da cidade as buzinas
dos carros.

O que percebemos das paisagens, aquilo que nos chama mais a atengéo,
pode ser diferente do que o nosso amigo percebe.

Isso é verdade?

-E(.)

7 As partes do texto est3o em negrito.
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Hoje é dificil encontrarmos uma paisagem natural que nao foi modificada peio
homem. O homem vai até na lua (...)

Quando o homem morava nas cavernas (...), lidava com o fogo, cagava,
pescava os peixes nos rios, extraia os frutos da terra, ele modificava pouco a
natureza.

Mas modificava?

Modificava . Ele construia a casa dele (...)

- Mas a casa dele era feita pela natureza !

E, geralmente, caverna, estas coisas, mas ele mudava alguma coisa para se
proteger dos animais (...)

Nos dias atuais, ele derruba florestas, constréi edificios, estradas,
pontes, tineis e canais.

Olha como o homem modifica a natureza hoje !

Com o passar do tempo os homens foram adquirindo conhecimentos
que os tornaram capazes de interferir cada vez mais na pai

Tudo bem até ai. Todo mundo entendeu o texto? (...)

(gestos de afirmagio)

As paisagens sdo diferentes uma das outras. Temos a paisagem da
cidade, do mar, do campo.

(...) Quando eu coloquei isso aqui (...) como vocés sabiam que isso aqui é
paisagem da cidade? (foto da paisagem da cidade)

- Estavamos vendo !

Mas porque vocé sabia que isso é paisagem de cidade e isso aqui é do
campo?

- Porque tinha ponte, carro.

- Luzes.

Porque entéo (...) que a gente fala que uma paisagem é do mar, outra é do
campo, outra da cidade?

- A gente vé o mar!

- O que a gente vé !

(...) Vé na cidade, o que (...)?

- Os carros.

(...) Os carros, muitos carros juntos (...)

- As placas.

Fala Eduardo !

- A gente vé carros, luzes, ruas.

S6 pode ser de uma cidade !

- Onibus.

(...) No campo predominam as plantas, os animais, os rios, os sons dos
bichos, o barulho da natureza.

Quem ja foi no sitio sabe que tem o barulho da natureza.

- Eu ja fui !

- Eu ja morei no sitio !

(um aluno imitou o barulho dos passaros)

A paisagem da cidade tém ruas, cal¢adas, prédios, casas, lojas, carros e
pracas.

Nas grandes cidades (como esta cidade que é S&o Paulo que é uma
grande cidade) motocicletas, os carros, os Onibus circulam num trénsito
agitado rumo a escola, ao trabalho, ao supermercado, ao lazer. Todos correm
para algum lugar perdendo parte do dia no trinsito.

O que vocés acham desta foto? (foto da cidade)

Quanto tempo seré que estas pessoas vdo ficar aqui para poder sair disso.?
(congestionamento)

- Mais de uma hora.

- Uma hora, uma hora e meia.

- Trés !

- Dependendo do que aconteceu ali (...)

E isso mesmo, vai perder muito tempo ai nesse trénsito.

E no sitio tem trénsito assim?

- Néo !

Para vocé trabalhar na cidade, eu saio & de um bairro , atravesso (...). Muita
gente aqui mora perto, mas tem gente que vem de bairro longe, ndo é? Né&o
encontrou esse congestionamento , mas demorou para vir pré ca.

E no sitio. Como é que é o transporte? (...) Como que era Augusto, vocé
que morou no sitio? (...) Seu pai trabalhava l& mesmo no sitio?
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- Trabalhava.

Enté&o ele acordava de manh4 a lavoura estava l4 . Ele trabalhava na lavoura
estava ali tudo pertinho. Tinha esse trénsito todo?

-Nao !

De jeito nenhum !

- Professora, o Otévio mora na fazenda.

O Otavio entdo vai contar para mim? Como é que é? Como é que é o
transito no campo.

O que tem la de transporte?

- Caminhé&o.

Caminh&o, que mais?

- Carros.

Carros, que mais? E animais, tém?

- Tém.

O que?

- Cavalos.

Cavalos , que mais?

- Carrogas.

- Jumentos

(i)

No campo, pelo contrario, o trabalho com a agricultura ou com a criagdo
de animais, geralmente, é proximo a casa. Alguns minutos, a cavalo ou a pé,
bastam para chegar ao trabalho.

A paisagem da cidade em que moramos nédo surgiu de uma hora para
outra.

Vocés acham que isto aqui surgiu de um ano para outro. (foto da paisagem
da cidade)

- Ndo !

Vocés quando fizeram o trabalho sobre a cidade de Prudente, com a
professora, vocés chegaram a recortar algumas fotos antigas que eu vi. Vocés
chegaram a ver alguma rua de Prudente como que era e como é que é hoje. Vocés
chegaram a ver isso? Ndo? Eu vou trazer algumas fotos para vocés verem como é
que era a rua Tenente Nicolau Maffei, para vocés perceberem como é que ela é
hoje.

Entdo as cidades, ndo surgem de uma hora para outra. Esta cidade aqui
(indicagdo da foto da paisagem da cidade) de Sdo Paulo ndo surgiu assim de uma
hora para outra. Aos poucos, ela foi aumentando a populagdo. O homem foi
modificando, modificando, modificando.

Viocés lembram deste viaduto , (...) na Vila Marcondes , a pouco tempo que

tem.

-Ahé!

(é) Um tdnel que fizeram (...)

= !

N&o era assim ! (...) Essa paisagem foi modificada a pouco tempo (...)

Ao observarmos a fotografia de um local da cidade de varios anos atrds
(...) e compararmos com a fotografia hoje do mesmo local perceberemos as
diferencas.

As paisagens das cidades se modificam, mas é possivel perceber
construgdes antigas. Estas construgées nos ajudam a imaginar como deveria
ser a paisagem da cidade no passado.

Eu estou dizendo para vocés que apesar das cidades, da paisagem dela ir
se modificando, as vezes a gente olha algumas construgbes que sdo bem antigas e
dé para a gente imaginar (...) como é que era antigamente. Aqui em Prudente tem
alguma construgdo bastante antiga?

- Tem.

- Eu sei onde tem !

Fala.

- Eu sei la perto da minha casa tem uma antiga industria de alimentag&o.

Como chama: Matarazzo?

-E(.)

(...) A gente vé as construgdes, do que eram feitas. (...) Vocés véo sair hoje
e vdo perceber nas ruas (...) Algumas casinhas que tem isto aqui em cima (...)
(desenho na lousa)

Agora a gente vé os prédios, tem prédio com o vidro fumé. Vocés ja viram,
todo de vidro?
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- Ja.

Como estdo mudando as construgbes, como as coisas estdo mudando. A
maneira, as técnicas de construir mudam.

(...) O centro da cidade na Dr. Gurgel tem um hotel bastante antigo.
Percebam mais (...) a paisagem da cidade onde vocés moram. Na aula que vem eu
vou perguntar o que vocés observaram. Prestem atengdo quando vocés estdo
andando a pé. O barulho das cidades, as constru¢des das cidades.

- O cheiro !

(...) Essas casas antigas (...), elas foram preservadas, elas estdo ai ainda.
Porque é interessante? Porque d& para a gente imaginar como é que era no
passado esta cidade. Ent&o agora qual é a tarefa? Perceber. Vocés véo andar (...)
Tudo o que vocés forem percebendo e, também, de transporte nas cidades , os
tuneis . Tudo que foi construido (...)

O desenvolvimento dos transportes causa transformagbes na
paisagem.

E &r'erdade ou néo?

O que causa?

O que foi feito aqui em Prudente para facilitar a circulagdo dos transportes?
Fala Alberto !

- Pista.

- Rua.

Que mais?

- Placas.

()

- Viadutos.

Viadutos . Que mais?

- Avenidas.

Pontos de é6nibus (...)

- O Shopping.

(Expressao de duvida da professora)

- Lugar de lazer !

(...) Ele falou Shopping. No Shopping tem alguma coisa & que é ligado ao
transporte?

- Minicarte.

Minicarte ndo é (..) E lazer. (...) L& tem uma loja de consertar pneu,
estacionamentos.

(...) As oficinas foram construidas (...) garagens. Tudo isso foi construido
para qué? Para transportes !

- Os postos.

A todo momento o homem esta interferindo na paisagem para facilitar a
circulagcdo de pessoas e mercadorias. Basta imaginar a cidade em que
moramos para verificar as alteragées que os homens realizaram na sua
paisagem. Para facilitar o transporte, as cidades tém ruas, pontes (...), tuneis,
viadutos, estacionamentos (...), pontos de 6nibus, estacdo rodoviiria, estagio
ferroviaria, aeroporto, portos, tiineis, placas de sinalizacgéo ...

- Caramba !

Olha aqui ! (indicagdo da paisagem da cidade)

- Quanta coisa !

E que a gente ndo péra para pensar (...) Essa placa aqui (...) modificou a
paisagem? Modificou. Para que serve? Para transporte (...) Tudo isso: o posto de
gasolina (...), aeroporto, oficina, loja de autopegas. Tudo isso foi feito pelo homem.
Foram modificagdes feitas pelo homem. Para qué? Para facilitar os transportes.

E a navegagéo, o que o homem construiu para facilitar a navegagéo?

- Porto.

- Eclusas.

Eclusas . Muito bem ! Que mais?

- Os portos.

Os portos. Modificou.

Lembram quando a gente estudou os rios, que alguns rios o homem modifica
a profundidade destes rios. Lembram-se? (...)

Eu dei essas fotos aqui para vocés (referéncia as fotos das paisagens da
cidade e do campo apresentadas na aula). Vocés véo olhar para estas fotos e véo
dizer ah, eu vejo isto, isto, isto, isto. Basta so isso?

-Né&o!
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Eu quena que vocés ndo so olhassem para as fotos e vissem e falassem o
que tem, mas que vocés entendessem porque seré que isso foi construido. Porque
sera que a gente constréi essas coisas? Porque serd que a gente modifica? Sera
que estas modificagdes s&o sempre boas ?

(...) Nas cidades a gente constréi uma série de coisas para facilitar, @ no
campo, o que o homem faz para facilitar o transporte? Fala Alessandra !

- Ruas.

Faz ruas (...)

- Caminhos.

Caminhos, estradas.

- Trihas.

Trilhas, que mais (...)?

- Carrogas.

(...) A aparéncia, aquilo que vemos num determinado instante, é o
resultado do conhecimento e das escolhas que o homem realizou.

Por que escolha?

(...) Esta escola esta aqui. Eu vou dizer (...) isto é paisagem. Onde nés
estamos, ela é resultado da escolha que o homem fez?

Por que?

- Eles escolheram fazer.

Eles escolheram o terreno que ia ser construida a escola. Eles resolveram
quem que ia ajudar a construir a escola (...) Eles escolheram porque eles colocaram
esta lousa aqui e ndo colocaram a lousa aqui. Porque eles colocaram esta janela
aqui e ndo colocaram esta janela I4. Eles escolheram pintar isto aqui de verde. Esté
certo? Nés escolhemos (...) escrever aquele cartaz (...) (ldentificagdo do cartaz
sobre as regras de conduta)

(...)Tudo o que a gente vé é resultado das opgbes que nés fizemos, das
escolhas que noés fizemos. Fala Paula!

- Professora (...) o carro foi construido pelo homem.

Isso !

- E foi pelo homem que tem uma grande inteligéncia.

tem conhecimento, ou seja, para (..) mudar esta paisagem nés
precisamos ter conhecimento.

Para fazer uma rua. Como é que faz esta rua? Vocé sabe?

(...) Um viaduto, vocé sabe?

- Eu sei passa aqueles cabos, como chama , de ferro e dai pde tijolos (...)

Por que sera que a gente ndo consegue fazer? Porque a gente ndo domina
o conhecimento de como fazer (...) !

Quando foi feito esse tunel ai que nés falamos, nés comentamos agora na
Vila Marcondes. Foi escolhido fazer este tunel 14 (...)

Agora imaginem (...) o que o homem tem que modificar para os transportes
(...) Agora por conta dos transportes o que a gente tem que mudar na paisagem
para methorar os transportes?”

c) Avaliagao da aprendizagem e discussdo dos resuitados:

Ao apresentar os dados, sdo considerados os conhecimentos prévios dos alunos
sobre o0 assunto da aula e aqueles manifestos nas respostas aos exercicios propostos durante a aula.
O conhecimento obtido apos o processo de ensino e aprendizagem é denominado de (re)construgédo
do saber.

Trinta e trés alunos estavam presentes na aula e responderam aos exercicios
propostos.
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Conhecimento Prévio: **
Paisagem:

Quanto ao conhecimento prévio dos alunos de paisagem pdde-se verificar o
atrelamento do conceito de paisagem ao belo. Exemplos de expressdes usadas neste sentido foram:
“lugar lindo”, “lugar bonito™; “coisa bonita”.

A paisagem foi enaltecida como sendo a propria “natureza”, ou os seus elementos
constituintes, muitas vezes, expressa por um sentimento bucélico e prazeroso. A idéia de natureza
esteve presente em algumas falas com as seguintes exemplificagdes sobre o que pode ser visto: flor,
arvores, matas, animais, passaros, plantas, florestas, bosque, montanhas, rios e relevo.

Notou-se, portanto, que a paisagem descrita pela maioria dos alunos referia-se a
paisagem natural. Esta € uma definigdo restrita do conceito, visto que a paisagem pode ser bela ou
ndo, natural ou modificada pelo homem. De qualquer maneira, nestes casos, ndo foi conceituado
paisagem, mas apenas mencionados exemplos de paisagens.

Apenas 07 alunos (20,0%) foram capazes de definir paisagem ao admiti-la como
sendo: "o que se vé”, “uma visdo”, “Um lugar que vocé vé", “tudo o que se vé (...)"; “quando eu estou
na janela e olho para fora eu estou vendo esta paisagem”, "(...) coisas que a gente vé" e "quando
vocé vé alguma coisa”. Ainda assim, ao exemplificar o que é visto, trés alunos (8,57%) identificaram:
passaros, plantas e flor.

Durante as aulas, objetivou-se ampliar o conceito de paisagem dos alunos, atentando
para a paisagem humanizada, especialmente no que diz respeito as transformagoes realizadas pela
homem em virtude dos transportes .

Transformagdes que os transportes causam nas paisagens
Ao questionar o conhecimento prévio dos alunos sobre: Os transportes causam
transformagdes nas paisagens? Em caso afirmativo, quais sdo elas? Constatou-se as seguintes
respostas:
e Na&o (22,86%)
e Sim (ndo explicou) (5,71%)
Sim (71,43%) Explicagbes:
Apesar de 22,86% dos alunos terem respondido que os transportes ndo causam

transformagdes na paisagem, o que é incorreto, a maioria que admitiu a ocoméncia destas
transformagdes ao justifica-las demonstrou que apresenta conhecimento a respeito do assunto.
Vérios alunos identificaram a poluigdo como uma das transformagdes na paisagem
causada pelos transportes. Alguns apenas citaram a poluigdo (17,14%), outros comentaram que “O
ar fica poluido™; “Eles poluem o ar. Poluicdo mata as plantas”; “Deixa o ar mais poluido®; “Poluigdo,

“®Em relacéo a apresentacdo do conhecimento prévio dos alunos, como o instrumento n&o foi respondido
diretamente por eles, mas através das anotagdes realizadas durante a entrevista, nem sempre foi possivel
registrar as falas literalmente. Embora tenham sido gravadas todas as entrevistas, alguns momentos foram
prejudicados devido a interrupgdes da troca da fita. Eventualmente, a qualidade da gravagdo, também, ficou
a desejar dificultando a interpretacdo de algumas falas. Neste sentido, s@o relatadas as idéias registradas
por escrito durante a entrevista. Apenas em situagdes excepcionais sdo utilizadas citagdes literais dos alunos.
Neste caso, com a descrigéo da gravagdo correspondente.
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estraga as florestas”; "poluigao dos 6nibus”; “Fumacga dos carros, suja o ar, joga lixo pelo camo”. Dois
alunos apenas citaram a fumaga.

Alguns alunos identificaram as modificagdes realizadas na natureza para a
construgdo das vias de transporte, como por exemplo: “Destroem o meio ambiente. Destroem para
fazer ruas e ferrovias®; “Tem um campo, dai tem que construir uma ferrovia. Dai tem que fazer a
linha do trem, a estagado do trem. Isto causa modificagdes na natureza™; "As ferrovias quando tem
que fazer tem que derrubar arvores, tirar plantas. Acabam com as plantas para o trilho passar’;
“poluigdo e destrdi para fazer ruas, estradas”.

Um aluno identificou “desmatamento”. A resposta foi incompleta, porém aproximada
porque para a construcgio de vias de transporte é comum a realizagio do desmatamento.

Alguns alunos relacionaram a transformagio da paisagem aos acidentes envolvendo
meios de transporte, embora esta identificagdo ndo comparecesse nas expectativas ao formular a
questdo, ela é correta. As respostas neste sentido foram: “Quando os motoristas ndo respeitam, ndo
obedecem , passam por cima das paisagens, derrubam as arvores”; “As vezes batem nas arvores
(...)" e “Alguns estragos quando batem”.

Um aluno identificou o proprio transito de veiculos como uma transformagdo da
paisagem, o que é correto: “O movimento de carros, caminhdes, 6nibus e motos”.

Foram consideradas incorretas somente as seguintes colocagdes: “Depende tem
transporte que carregam coisa para plantar. Plantam arvores. As plantas modificam a paisagem” e
“Além de derrubar os tratores para fazer casa eles poluem. O transportes desmata o que Deus faz.
Os tratores é que desmatam. Podia ter uma lei que ndo poderia fazer isto. Além da lei de camo
deveria ter de floresta" (o aluno considerou neste caso ndo o transporte como um veiculo para
locomogdo de pessoas e mercadorias de um lugar para outro, mas uma maquina que promove o
desmatamento).

Apo6s o processo de ensino e aprendizagem: (re)jconstrucdo do saber

Paisagem modificada pelo homem

Foi proposto aos alunos desenharem uma paisagem que foi modificada pelo homem.
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Fig. n° 16: Representagdes dos alunos de modificagbes na paisagem realizadas pelo
homem.

Através dos desenhos foi possivel avaliar como os alunos representavam o espago e
como interpretavam o conhecimento. Todos os desenhos demonstraram aprendizagem significativa.

As desenhar as modificagées feitas pelo homem na paisagem, os alunos passaram a constatar que a

paisagem nao é apenas natural (ou “bonita”) e que o homem transforma o meio em que vive.

Alteragdes realizadas na paisagem da cidade e do campo para facilitar a circulagio

de pessoas e mercadorias

Foi solicitado que os alunos identificassem quatro alteragbes que foram feitas na
paisagem da cidade de moradia e do campo para facilitar a circulagdo de pessoas e mercadorias.

Ha casos de alunos que mencionaram apenas uma, duas ou trés alteragdes, embora
a solicitagdo fosse de quatro. As respostas consideradas corretas foram agrupadas de acordo com
categorias, conforme apresenta-se a sequir:

AVAVEY

2 3 4 5 6 7 unesp“L 12 13 14 15 16 17

AVA
\ 4

18



Cidade:

= Vias de transporte: rua(s)(25,42%); avenidas (13,56%); rodovia(s)(5,93); estradas(2,54%);
calgadas (0,85%); ferrovias (0,85%); trilho (0,85%) e caminhos (0,85%);

= Obras: viaduto(s)(9,32%); ponte(s) (5,93%); tinel (is) (5,08%); passarelas / pontes para pedestres
(2,54%); pontos de dnibus (0,85%); aeroporto(3,39%) e asfalto (0,85%);

= Sinalizagdo: placa(s)(4,24%) e sinaleiros (0,85%);

= Meios de transporte: carro(s)(8,47%); onibus (3,39%); moto(0,85%); barco (0,85%) e avides
(0,85%).

= Outros: (FEPASA) (0,85%)

Considerou-se a resposta FEPASA (Ferrovias Paulistas S/A), citada por um aluno,
pois a cidade tem linha de trem administrada pela FEPASA. Na realidade, a administragdo em si ndo
significa alteragdo na paisagem, porém no senso comum as pessoas referem-se a linha do trem
como sendo FEPASA, sendo oportuna a resposta.

Foi identificada como incorreta apenas uma resposta: casa, porque foi generalista,
nao dando a idéia precisa da informagéo solicitada. Se houvesse a qualificagdo da casa como local

de garagem, estacionamento ou de servigos prestados relacionados ao transporte a resposta poderia
ter sido considerada correta.

Campo:

= Vias de transporte: estradas (28,57%); caminho(s) (16,67%); trilhas (14,29%); trilhos (3,57%);
rua(s) (3,57%) e ruas de terra (1,19%);

= Obras: pontes (4,76%); asfalto (2,38 %); eclusa (1,19%)

= Meios de transporte: camogas (11,90%); carros (3,57%); caminhdes (2,38%); barco (1,19%) e
canoa (1,19%)

= Energia: luz (1,19%)

Foram consideradas incorretas apenas as seguintes respostas: “casa, animais” e
“cavalo, vaca e burro”. Apesar de os animais serem considerados como meios de transporte eles nao
sdo obras do homem.

Comparacgdo: paisagem da cidade X paisagem do campo

Foi proposto que os alunos comparassem as fotos da paisagem da cidade e do
campo apresentadas durante a aula e escrevessem o que haviam percebido.

Este exercicio teve por objetivo facilitar a aprendizagem significativa, através da
comparagao. Ao comparar as paisagens da cidade e do campo, os alunos reorganizaram a sua
estrutura cognitiva, sensibilizando-se para o reconhecimento das diferengas e semelhangas (principio
da reconciliagao integrativa). Objetivou-se que percebessem os atributos que num primeiro momento
nao tinham sido identificados, contribuindo para aprofundar o conhecimento, ao favorecer o
estabelecimento de relagdes mais complexas entre os conceitos aprendidos. A titulo de constatar a
(re)construgao do conhecimento dos alunos, seguem algumas das repostas:
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= “Uma é paisagem do campo um lugar calmo, com pessoas trabalhando na lavoura, carrogas, ndo
é poluido ndo tem transito.

A outra paisagem tem muitos caros, tem muita poluigdo, um congestionamento, tem pontes,
viadutos.”

= “Uma paisagem & no campo e a outra na cidade, porque uma tem mato e plantagdes e a outra so
tem carros e pista.”

= “percebo que uma esta cheia de meios de transporte terrestres e placas, viadutos e na outra o
homem plantou milho nao foi a natureza que feis isso e sim 0 homem e tambem tem carrogas”.

= “(...) uma esta totalmente modificada e a outra esta pouco modificada.”

= “Uma das paisagens € que na cidade tem carros, avenidas, postes, etc. A outra paisagem & no
campo, onde tem cavalos, carrogas e plantagdo de milho.”

= “que o homem muda a paisagem no campo nio tem avenida, placas, dnibus, viadutos etc.”

= “Percebo que 0s camos estdo na avenidas e as carrogas estdo na grama. Eu percebo que o
transporte de carro e mais rapido do que o da carroga.”

= “(...) sinto um ar mas limpo do campo quanto a cidade cinto um ar poluido vejo muitas placas e
congestionamentos.”

= “Afig. 1 esta mais modificada, porque é na cidade, e a fig. 2 esta menos modificada, porque é no
campo.”

Foi possivel avaliar que os alunos foram capazes de identificar as transformagdes
que sao realizadas na paisagem pelo homem. Alguns alunos identificaram diferentes “graus” de
modificagdes feitas na paisagem ao comparar a paisagem do campo com a paisagem da cidade. Um
aluno mencionou o problema da poluigdo, outro percebeu que o carro é mais rapido que a carroga.
Estes alunos demonstraram que ndo estavam apenas descrevendo a paisagem, mas interpretando,
construindo relagdes significativas, mesmo que a partir de explicagées elementares.

d) Reflex6es sobre a aula como um todo:

Através do relato da aula, constatou-se a intervencgio dos alunos a todo momento na
exposicao, o estabelecimento de relagdes, o enriquecimento do conteiido. Conceituou-se paisagem
conforme estabelece SANTOS (1996, p.61). Para este autor” Tudo aquilo que nés vemos, o que
nossa visdo alcanca, é paisagem. Esta pode se definida como o dominio do visivel, aquilo que
a vista abarca. Ndo é formada apenas de volumes, mas também de cores, movimentos,
odores, sons eftc.

Para que os alunos compreendessem as alteragbes que o homem faz na paisagem
para facilitar a circulacdo de pessoas e mercadorias foram apresentadas fotografias da paisagem
urbana e rural. Solicitou-se que os alunos descrevessem cada uma das paisagens e depois foram
comentadas as interpretagoes de alguns alunos. Os PCNG sugerem que:
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"A observacdo e a descri¢do sdo pontos de partida basicos para
inicio da leitura da paisagem e constru¢cdo de sua explica¢do.

A descricdo é fundamental, porque a paisagem ndo é
experimental e sim visual. Assim, as excursfes de reconhecimento, o
uso das imagens aéreas, das fotografias comuns, das imagens
cotidianas da televisdo (...) sdo recursos que podem ajudar o
professor”. (1997, 22 ciclo, p.155)

Os PCNG sugerem, também, que:

"0 trabalho de observacdo da paisagem deve iniciar pelas
caracteristicas que tocam cada um. Uma mesma paisagem pode ser
comunicada oralmente, textualmente ou em desenho de forma distinta
por cada pessoa que a tente representar. Isto refor¢a a idéia de que,
quando se observa a paisagem, busca-se identificar os aspectos que
fazem cada um se aproximar dela. (1997, 2° ciclo, p.155)

A apresentagao da foto do congestionamento na cidade de Sdo Paulo sensibilizou os
alunos a recordarem as suas experiéncias pessoais em relagdo a esta cidade. Os alunos, mesmo
nao conhecendo a cidade de Sao Paulo, certamente tiveram acesso a imagens, através dos meios
de comunicagdo, e conseguiam pensar sobre ela. O estudo dos transportes ndo deve se restringir ao
lugar de moradia dos alunos. Os PCNG consideram que o espago vivido pode ndo ser o real
imediato, pois os alunos sdo capazes de pensar sobre diferentes lugares.

Através desta aula teve-se a intengdo, em conformidade com as sugestdes dos
PCNG, que os alunos"(...) construam conhecimentos a respeito das categorias de paisagem
urbana e paisagem rural, como foram constituidas ao longo do tempo e ainda o sdo, e como
sintetizam multiplos espagos geogréficos”. (1997, 22 ciclo, p.139)

Os alunos identificaram prédios antigos na cidade de moradia. Um dos objetivos
desta aula foi o reconhecimento de vestigios do passado na paisagem do presente, a comparagao
das diferentes construgdes ao longo do tempo.

Houve a preocupagdo em ultrapassar a observagido e descricdo das paisagens, a
partir do questionamento das escolhas que foram realizadas pelo homem e que resultaram na
paisagem atual.

Durante a entrevista sobre o conhecimento prévio indagou-se sobre o fato de o
transporte causar ou nao transformagdes na paisagem. Ap6s a aula, subentendeu-se que o aluno
aprendeu que os transportes causam transformagdes na paisagem. Tendo isto como pressuposto,
avaliou-se quais sao estas transformagdes. Questionar sobre as transformagdes que sdo feitas na
cidade de moradia do aluno e no campo para facilitar a circulagdo de pessoas e mercadorias foi
significativo para a aprendizagem, pois o0 aluno se esforgou para reconhecé-las no seu cotidiano.

Ao identificar as transformagdes que sdo feitas na paisagem da sua cidade, o aluno

atribuiu significado aos conceitos e ndo apenas memorizou-os. E importante que os alunos percebam

que a paisagem do lugar, em que vivem, esta em constante modificagdo, por meio da interferéncia
do homem.
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Durante a aula argumentou-se sobre a paisagem natural ser praticamente
inexistente. De acordo com SANTOS (1996, p.64):

“A paisagem artificial é a paisagem transformada pelo homem,
enquanto grosseiramente podemos dizer que a paisagem natural é
aquela ainda ndo mudada pelo esforgo humano. Se no passado havia
a paisagem natural, hoje essa modalidade de paisagem praticamente
nado existe mais. Se um lugar ndo é fisicamente tocado pela for¢ca do
homem, ele, todavia, é objeto de preocupac¢cdes e de intencdes
econoémicas ou politicas”.

O desenvolvimento da aula e os resultados dos exercicios indicaram que os alunos
ultrapassaram a concepgdo de paisagem como sendo apenas a da natureza (ndo transformada pelo
homem) ou sempre “bonita” e adquiriram conhecimentos importantes para interpreta-la.

As aulas seguintes tiveram por objetivo que os alunos realizassem uma
interpretagdo mais complexa da paisagem, como por exemplo, ao estudar os problemas causados
pelos automoveis nas cidades.
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Aulan®12

Tema: Transporte Rural

a) Plano de Aula:

Conteudos / Objetivos especificos:
Conceituar:

» Transporte rural.

Compreender:
¢ A importancia do transporte rural.

e As diferengas e semelhangas entre o transporte no campo (zona rural) em comparagdo com 0
transporte na cidade (zona urbana).

» O papel dos transportes nas relagdes de interdependéncia entre a cidade e o campo.
e As pessoas que moram no campo, em locais onde ndo circulam 6nibus, tém que pedir caronas para

0s vizinhos ou buscar outras altemativas de transporte como o trator, o cavalo, a bicicleta e o
caminhao de leite.

e A pouco oferta de transporte no campo, dificulta o deslocamento das pessoas e contribui para que
utilizem de meios de transporte inadequados.

e A falta de seguranga no deslocamento pode ser comprovada pelos acidentes envolvendo o
transporte de bodias-frias na carroceria de caminhdes, geralmente superotados, durante a suas
viagens ao trabalho.

* A falta de dinheiro, a baixa oferta e a falta de seguranga de muitos meios de transporte colaboram
para o isolamento da populagao rural.

e Apesar de todo o conhecimento que o homem foi capaz de realizar existem, ainda hoje, meios de
transporte bastante simples como o realizado por animais.

Identificar no cotidiano (em relagdo ao transporte rural):
Os passageiros.
As principais mercadorias que circulam.
Os meios de transporte mais usados.
A interdependéncia entre a cidade e o campo.
O transporte inadequado dos bodias-frias.

Atitudes:
« Cumprimento das regras de conduta.

+ Reconhecimento da importancia dos moradores do campo terem acesso a meios e vias de
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Solidariedade (empatia: colocar-se no lugar dos moradores do campo).
Espirito critico.

Percepg¢ao, no dia-a-dia, da interdependéncia entre a cidade e o campo.
Valorizagao da produgédo individual.

Criatividade.

Tipo de Aprendizagem:

e Aprendizagem subordinada e superordenada.

» Principio da Reconciliagdo Integrativa (diferengas e semelhangas entre o transporte rural e
urbano).

Texto n® 11: Transporte no campo (em anexo, p.293).

Instrumento de Verificagdo:

e O que é transporte rural?

e Feche os olhos e imagine a importancia dos transportes no campo. Escreva o que vocé pensou.

e Quais sdo as diferengas entre o transporte no campo (zona rural) em comparagdo com o0
transporte na cidade (zona urbana)?

¢ Quais sdo as semelhangas entre o transporte no campo (zona rural) em comparagdo com 0
transporte na cidade (zona urbana)?

e Quais sdo os meios de transporte mais usados no campo (zona rural)?

« Identifique cinco mercadorias que sdo transportadas na zona rural .

+ Como a maioria das pessoas que moram no campo ndo tém automével € comum que utilizem-se

de transportes inadequados como caminhdes, proprios para o transporte de animais e mercadorias e
nao para pessoas. O que vocé acha disto?

e Leia e dé a sua opinido sobre o texto abaixo:

"Nove béias-frias, que estavam sendo transportados imegularmente na carroceria de um caminh&o,
morreram ontem pela manhd em acidente na BR-365, na regido de Uberidndia (MG). Outras 19
pessoas ficaram feridas™’.

e Desenho: transporte rural®.

“ PRATES, Fabia. Caminhdo com béias-frias bate e mata 9. Folha de S. Paulo, 14 abr. 1998.
Cotidiano, p.3

* Este desenho foi realizado no ultimo dia de aula.
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b) Desenvolvimento da aula:*'

Atividades de ensino/aprendizagem:

Aula Expositiva (texto n® 11).

Distingdo entre transporte no urbano e transporte rural.

Identificacdo dos passageiros da zona rural.

Enfase na interdependéncia entre a cidade e o campo (local de moradia e local de trabalho).

Identificagdo dos motivos que levam a utilizagdo dos meios de transporte do campo para a cidade
e vice-versa.

Identificagdo das mercadorias que circulam do campo para a cidade e vice-versa.
Identificagdo dos meios de transporte usados no campo.

Explicitagcdo da falta de transporte no campo.

Exemplos da utilizagdo de meios de transporte inadequados pelos moradores do campo.
Comentarios sobre acidentes com transporte de bdias-frias.

Interpretagéo de foto de meio de transporte (carro de boi).

Leitura do texto.

Distribui¢ao dos exercicios (resolugdo individual).
A aula foi iniciada com a distingdo entre o transporte urbano e o transporte rural:

“O que é transporte urbano?
- E nas cidades.
Transporte urbano é nas cidades. O que é transporte rural?
- Campo.
O que é campo?
- Fazenda , sitios, chécaras.
(...) Quem sdo os passageiros no campo?
- Os fazendeiros.
Os fazendeiros, que mais?
- Os bdias-frias.
Os bdias-frias moram onde?
- Nas fazendas .
Nas fazendas ou nas cidades. Os béias-frias moram nas cidades (...) Fala

- Os pedes.

Os pedes, que mais gente?

O que vocés sdo?

- Cnangas.

As criangas precisam de transporte para que?

- Para ir na escola (...)

Exatamente (...) As vezes tem escola préxima, as vezes ndo tem e al a
crianga vai como para a escola? Ela vai de bicicleta, ela vai a pé, as vezes, chega
cansada. E muito dificil ir de carro (...)

- Onibus escolar.

Vai de 6nibus escolar.

- De cavalo.

*' O desenvolvimento da aula é relatado através de trechos da sua ocorréncia, que foram gravados.
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Vai de cavalo, principaimente de cavalo (...)

Ent&o quem sdo os passageiros? Sdo os alunos que tém que ir para escola.
As vezes, tem escola préxima mas tem até a quarta série e al na quinta néo tem
mais (...) A crianga precisa ir longe para estudar (...)

As pessoas que moram no campo precisam vir ao médico aqui na cidade.
Porque ndo tem médico I4 no sitio. Al team que fazer compra na cidade. Eles vem no
supermercado, eles vém no médico (...)

Quem 6 que mora na cidade e trabalha no campo? Vocés conhecem
alguém?

- (...) Conhego um tio que mora no sitio, ent&o al, ele tem dois netos, se ndo
me engano, v8o para a escola de la de carro (...)

(...) Vocés ndo conhecem nenhum profissional? (...)

- Vieterinario .

O veterinario tem que ir, vai as vezes (...)

- Professora o meu pai ndo é veterinario mas, todo dia, depois do trabalho
ele vai para chécara.

Entdo gente, tem muitas pessoas (...) que moram na cidade e usam o
transporte para ir até o campo (...) O seu pai é veterindrio. Agrénomo, mesmo 0s
béias-frias, alguns moram na penferia das cidades. Os béias-frias vo trabalhar no
campo (...) O veterinério vai, 0 agrénomo vai ensinar como é que mexe na lavoura.

(...)Também tem o pessoal que mora no campo e que precisa ir para cidade
pré estudar, para ir no médico, para ir no dentista (...), para ir no cinema. E, as
vezes, a gente, também, vai no sitio, vai nadar no nio, vai para pegar frutas, vai a
fostas (...)

O que circula de mercadorias no campo?

- Mercadorias.

- Verduras, legumes.

- Carne.

A carne, que mais...?

- Frutas.

Frutas, que mais...?

- Ovos.

Ovos !

- Lefte.

O leite !

- As vacas.

- As comidas (...)

-Al4

Alg!

- Bois.

Os bois, os animais !

- Couro.

Estas sdo as mercadorias. Agora vocés estdo me dizendo as mercadorias
que vém do campo pré cidade. E da cidade para o campo vai alguma coisa?

- Ndo !

- Vai tratores, méaquinas !

-(...) Panelas (...)

- Tecidos.

- Méveis.

- Remédios.

Otimo ! Entdo vejam bem, nés j& estudamos entdo quem s&o os
passageiros. Que as pessoas elas vém da cidade para o campo e do campo para a
cidade. E as mercadorias vocés j4 falaram o que (...) circulam. Falaram (...) as
mercadorias que saem do campo e vém para cidade e agora acabaram de (...) dizer
as mercadonas que vdo da cidade para o campo (...)

Quais sdo os principais meios de transporte usados no campo?

A Neuci vai me dizer um meio de transporte usado no campo?

- Carroga.

Carroga, que mais?

- Cavalo.

Cavalo, étimo !

- Boi.

- Trator.
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- Mula.

- Mula , otimo !

- Egua.

- Burro.

()

De cada 10 sitios, vamos supor, apenas 01 tem automével (...) Af o que (...)
acontece (...) Eu néo tenho carro entdo eu pego uma carona para o caminh&o de
leite @ venho junto com o caminhdo de leite. As vezes, eu nédo tenho carro, al eu
pego carona e venho com o trator, ai eu pego carona e venho com o vizinho.

- As vezes, nem tem !

As vezes, nem tem e tem que vir a pé.

(...) A maioria das pessoas n&o tem carro no sitio. Porque seré que é t&o
dificil (...) Olha sé , o transporte na cidade é muito mais fécil que no campo, nédo é?
Tem bastante 6nibus no sitio?

- Néo !

Por que sera que as empresas de 6nibus ndo colocam 6nibus 14?

(...)

- N&o ganha lucro !

Agora vocés véo ter uma empresa de énibus.

- Ohhhh !

(...) Vai dar dinheiro para vocés?

- Néo .

Por que? Qual é o problema? (...) Vou colocar o meu énibus 1, ndo é
asfaltado, é cheio de buraco. Vai quebrar o meu 6nibus (...) Vou ter que gastar com
manutengéo, além do que, se eu coloco 6nibus aqui na cidade paro no ponto tem
um monte de gente, se eu coloco no campo sobe um, depois de 10 quilbmetros
sobe o outro. Ndo tem condigdes. (...) O que acontece. A passagem tem que ser
muito cara pra compensar o gasto e ai a pessoa que mora l& no sitio ndo tem
dinheiro para pagar. Ent8o, é muito dificil (...) A populagdo do campo fica (...) meio
que isolada porque (...) de cada dez s6 um que tem carro particular e ai tem que
ficar dependendo de carona dos vizinhos (...) Ndo tem muitos énibus. (...)

Os acidentes no campo (...) Vocés nunca ouviram falar de acidentes com
béias-frias?

-J4!

- Eu vi na televisdo !

* Caminh&o com béias-frias bate e mate 09". (leitura de titulo de reportagem
do jornal)

- Nossa !

(...) Acontece muito acidente com bbias-frias. Por qué? Caminh&o é feito
para o transporte de pessoas?

- Ndo !

De mercadoria, e fica um monte de gente amontoada (...) Isto ndo pode! E
um transporte irregular !

Isto aqui é da folha de S. Paulo do dia 14/04/98. Mas isso vocés véem na
televisdo (...) Vocés nunca viram acidente com béias-frias, é muito comum.

- Eu ja vi, mas eu n&o lembro !

Agora eu vou ler um pouquinho o texto (...) Eu vou fazer o seguinte eu vou
passar o texto e vocés véo ler e riscar o que néo entenderam e se néo entenderem
alguma coisa véo perguntar para mim.”

Para exemplificar o transporte feito por animais e ressaltar que apesar da evolugéo

dos meios de transporte pessoas ainda utilizam-se dos animais para o transporte, foi apresentada a
foto abaixo:
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Foto n 2 07: Transporte realizado por carro de boi 2

c) Avaliagao da aprendizagem e discussdo dos resultados:

S&o considerados os conhecimentos prévios dos alunos e aqueles manifestos nas
respostas aos exercicios propostos durante a auta. O conhecimento obtido apds o processo de
ensino e aprendizagem € denominado de (re)construgdo do saber.

Trinta e dois alunos estavam presentes na aula e responderam aos exercicios
propostos.

Conhecimento Prévio:
Transporte no campo

Em relagdo ao conhecimento prévio dos alunos sobre transporte rural foi indagado
como é o transporte no campo e pdde-se verificar que:

Os alunos restringiram-se a exemplificar os meios de transporte utilizados no campo,
tais como: cavalos, burros, bois, carros de boi, animais em geral, carrogas, carros, camionetes, jipes,
tratores e caminhdes.

Um aluno descreveu uma situagdo comum no campo: “tem que andar de a pé até na
estrada e tomar o dnibus”. Outro mencionou a estrada, andar a pé e a bicicleta.

Contudo, (14,29%) dos atunos ndo responderam a questéo .

Apés o processo de ensino e aprendizagem: (rejconstrucdo do saber

Transporte rural

Ao definirem transporte rural, todos os alunos demonstraram compreender o seu
significado, como pode-se constatar abaixo:
= no campo (71,88%)

= na(s) fazenda(s) (12,5%)

52 A foto apresentada é de Amilton Vieira e foi publicada pela Globo Rural, em abril de 1995, p.42
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“no campo (chacaras, fazenda)” (3,13%)

"nos sitios, fazendas” (3,13%)

"feito no campo através de camrogas, bois, cavalos, etc". (3,13%)

“nas fazendas , no campo, nas chacaras” (3,13%)

"sdo varios meios de transporte usados no campo e na fazenda” (3,13%)

Importancia dos transporte no campo

Para que os alunos reconhecessem a importancia dos transportes no campo foi
solicitado que fechassem os olhos e imaginassem a importancia dos transportes no campo e
escrevessem o0 que pensaram. Sao arroladas algumas respostas a titulo de exemplificagao:
= “Eu imaginei que se nao tivesse o transporte no campo nado daria para os produtos chegarem na
cidade”.
= “S0 vejo uma carro¢a e sem essa carroga as criangas ndo poderiam ir na escola”.
= “O transporte no campo ele leva vocé as mercadorias para outros sitios".
= “@ muito longe da cidade sem o transporte néo levaria a mercadoria”.
= "€ importante para as criangas no sitios pra elas irem na escola, para as pessoas irem na cidade
comprar roupas, sapatos”.
= “sem o transporte as mercadorias ndo poderia ser transportada, as crian¢as nio daria para ir para
a escola e as pessoas nao podia ir para os seus tabalhos".
= "Que eles ficaria isolados no campo”.

Observou-se que os alunos identificaram a importancia do transporte para os
moradores do campo irem a escola, ao trabalho, carregar mercadorias, comprar roupas e sapatos.
Alguns acentuaram a interdependéncia entre o campo e a cidade e a possibilidade de isolamento da
populacdo do campo, caso ndo existissem os transportes. As respostas foram significativas, pois o0s
alunos foram capazes de expressar o conhecimento adquirido com outros signos.

Diferencas: transporte no campo X transporte nas cidades

Foi pedido que os alunos identificassem as diferengas entre o transporte no campo
(zona rural) em comparagiao com o transporte na cidade (zona urbana).

Constatou-se a aprendizagem significativa, pois as respostas foram redigidas de

maneira peculiar, mesmo quando referiam-se a uma mesma idéia. Sao arroladas algumas delas, a
titulo de exemplificagao:

= "O transporte no campo e com pouca poluigdo e na cidade com muita”.

= "A diferenca é que o transporte do campo (zona rural) é de animal e o da cidade (zona urbana) é
de automoveis".

= "E que na zona rural o transporte é simples e o transporte urbano é movimentado”.
= "campo nao tem congestionamento e o da cidade pode tem congestionamento”.
= "E que quase ndo tem transporte no campo e na cidade tem muito".

= "O transporte no campo € calmo nao tem muitos veiculos e na cidade existe congestionamento,
batidas".

= "€ que no campo nao € asfaltado e na cidade é".
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Algumas respostas foram consideradas corretas no sentido de estabelecer as
diferenciagdes entre o transporte no campo e na cidade, embora ndo possam ser generalizadas, pois
restringiram-se ao contexto de vida dos alunos. Sendo assim, merecem ressalvas. Por exemplo, os
transportes no campo nem sempre sdo realizados por animais e na cidade nem sempre sdo
realizados por automoveis. Tanto a cidade como 0 campo, podem ter os transportes por animais e
automoveis, embora seja reconhecido que o transporte de animais € mais realizado no campo em
relagdo a cidade, ainda assim ha cidades do interior de pequeno porte em que o transporte , através
dos animais, & expressivo.

Outro aluno apontou para o asfalto “é que no campo néo é asfaltado e na cidade é”.
Contudo, nem todas as cidades possuem suas vias de transporte asfaltadas.

Semelhancas: transporte no campo X transporte nas cidades
Foi solicitado aos alunos que identificassem as semelhangas entre o transporte no

campo (zona rural) em comparagdo com o transporte na cidade (zona urbana).

Muitos alunos tiveram dificuldades em reconhecé-las, mas os que conseguiram
demonstraram compreensdo dos conceitos adquiridos nas aulas anteriores. Sdo arroladas algumas
respostas, a saber;

"E que eles se locomovem de um lugar para outro”.

"Que todos eles transportam mercadorias”.

"Que em todos os transporte tem meio, vias e modos de transporte”.
"Todos andam em vias".

"Usam o transporte para o trabalho".

"O transporte € usado para pessoas e mercadorias".

“‘que algums propetarios tem helicopteros”

Transporte irreqular dos béias-frias

E importante que o aluno interprete a realidade, problematizando o contetdo a partir
da avaliacdo de fatos cotidianos. Como pode-se constatar, 0os exercicios abaixo contribuiram para
esta reflexao ao solicitar a opinido dos alunos sobre o0 transporte inadequado de pessoas.

e “Nove boéias-frias, que estavam sendo transportados irregularmente na carroceria de um
caminhdo, morreram ontem pela manhid em acidente na BR-365, na regido de Uberlandia
(MG). Outras 19 pessoas ficaram feridas".®

* PRATES, Fabia. Caminhd com béias-frias bate e mata 9. Folha de S. Paulo, 14 abr. 1998.
Cotidiano, p.3.
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Sao arroladas algumas colocagdes que apresentam aprendizagem significativa:
"O Govemno tem que regular o transporte destes boias-frias".
"Eu acho isso uma iresponsabilidade por parte do patrdo”.
"Que transportava ele teria que ser condenado porque era ilegal”.
"eles teriam que ter um meio de trasporte como o 6nibus”.
"Eu acho que o caminhdo nao é transporte coletivo".
"o caminhao é para mercadorias e ndo para pessoas”.
"E proibido ser transportados boias frias nos caminhdes".

U u v U U

Alguns alunos apenas ndo concordaram com a utilizagdo do caminhdo como meio
de transporte de pessoas, outros avangaram na interpretagcdo, ndo restringindo-se a descrigdo do
fato. Assim sendo, problematizaram sobre a viabilizagdo de alternativas para a resolugdo do
problema. Nao houve unanimidade quanto as responsabilidades, pois identificaram o govemo, 0
patrdo e o motorista. De qualquer maneira, as respostas denotaram criticidade.

« Como a maioria das pessoas que moram no campo ndo tém automoével é comum que
utilizem-se de transportes inadequados como caminhdes, préprios para o transporte de
animais e mercadorias e ndo para pessoas. O que vocé acha disto?

Sdo citadas algumas colocagdes que apresentam indicios de ocoméncia da
aprendizagem significativa:
= "Eu acho isso desumano”.
= "As pessoas deveriam comprar bicicletas, para ndao irem em caminhdes".
= "Sim, eu acho que isso € perigoso e eles poderia usar os animais”.
= "eu acho que teria que ser diferente porque eles tem direito de ter um meio de trasporte como o
onibus".
= "mas eu acho muito injusto”.
= "que eles sdo pobres, e ndo podem comprar seus proprios carros”
= "que divia ter mais automoveis”.

As respostas selecionadas demonstraram diferentes concepgoes e, principaimente,
diferentes “graus” de conscientizagdo dos alunos perante o problema descrito. Ha aqueles que

simplesmente descreveram a situagdo concordando ou ndo com 0 enunciado e aqueles que

avangaram propondo solugdes. Entretanto, muitas das solugdes que foram apontadas sdo “magicas”
como a que afirmou que devia haver mais automoveis.

Desenhos: Transporte Rural
Foram selecionados alguns desenhos que indicaram o dominio do conteudo
desenvolvido durante a aula.
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Fig. n® 17: Transporte rural
O aluno representou a dificuldade dos estudantes que sdo moradores do campo para
se deslocarem até a escola.

Fig. n° 18: Transporte rural
O aluno representou o transporte inadequado dos béias-frias.

Fig. n® 19 - Transporte rural

O aluno representou a interdependéncia entre a cidade e o campo.
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Fig. n° 20 - Transporte rural

O aluno representou a importancia do transporte rural.
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Flg n® 21 - Transporte rural
O aluno representou a semelhanga entre a cidade e o campo ao reconhecer a

poluigdo causada pelos automéveis e identificou, corretamente, 0 modo, 0 meio e a via de transporte
expressos no desenho.

d) Reflexdes sobre a aula como um todo:

O desenvolvimento das aulas e os exercicios se complementaram ao favorecer a
ampliagdo do conhecimento dos alunos sobre o transporte rural. Os alunos participaram ativamente
da aula, identificando os passageiros, as mercadorias € a funcionalidade do transporte rural.
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A solicitagdo para que imaginassem a importdncia dos transportes no campo, e
depois escrevessem 0 que pensaram, contribuiu para que os alunos se sensibilizassem quanto a
necessidade do transporte rural.

O reconhecimento das semelhancgas e diferengas entre o transporte no campo e na
cidade possibilitou o estabelecimento de relagdes, a consolidagdo do conhecimento ensinado, e por
conseqiiéncia, a organizagao da estrutura cognitiva, conforme estabelece Ausubel.

A interpretagdo da foto do transporte feito por bois foi importante para os alunos
constatarem a utilizagdo de um meio de transporte que perdura com o tempo, apesar do avango
tecnoldgico. De acordo com SANTOS (1996, p.98) "o novo ndo chega em todos os lugares e
quando chega ndo é a0 mesmo momento”.

As interpretagdes feitas pelos alunos, dos trechos de artigos de jomais com fatos

cotidianos, nem sempre denotaram a criticidade que se esperava, mas mesmo, de modo elementar,

indicaram o conhecimento da “dura” realidade da maioria dos moradores do campo. Esta realidade é
um exemplo de que os avangos tecnologicos ndo sado usufruidos por todos os seres humanos.
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Aula n? 16

Tema: Evolugdo dos meios e vias de transporte

a) Plano de Aula:

Conteudos / Objetivos especificos:
Conceituar:

e Evolugdo dos meios e vias de transporte.

Compreender:
¢ A evolugdo dos meios e vias de transporte.

+ Apesar de todo o conhecimento que o homem foi capaz de realizar existem, ainda hoje, meios de
transporte bastante simples como o realizado por animais.

e A evolugao dos meios e vias de transporte de determinado lugar confunde-se com a propria
historia do lugar, das suas condigdes naturais, de como foram e sdo desenvolvidas as suas

atividades econdmicas e, também, das influéncias que recebe de outros lugares do pais ou do
mundo.

* A poluigdo derivada da queima dos combustiveis utilizados pelos diferentes modos de transportes
€ muito grande.

¢ A evolugdo tecnologica dos transportes busca a maior facilidade de deslocamento das pessoas e

mercadorias, mas tem que haver a preocupagdo em utilizar sem desperdicios os recursos que a
natureza oferece e ndo poluir o meio ambiente.

Identificar no cotidiano:

« Exemplos da evolugao dos meios e vias de transporte.

» Transporte realizado por animais, apesar do avango tecnoldgico.

Atitudes:
Cumprimento das regras de conduta.
Interesse em conhecer as mudancas dos meios e vias de transporte na cidade de moradia.
Espirito critico.
Conscientizagao da passagem do tempo, das mudangas e permanéncias em relagao aos meios e
vias de transporte.
e Reconhecimento dos avangos tecnolégicos do mundo em relagdo aos meios e vias de transporte.
« Envolvimento com a problematica da poluigdo ambiental.

» Reconhecimento da necessidade de um meio ambiente preservado e saudavel.

Tipo de Aprendizagem:

« Aprendizagem subordinada e superordenada.

AVA
AVAYEY

2 3 4 5 6 7 unespr 12 13 14 15 16 17

18



Texto n® 14: Evolugdo dos meios e vias de transporte (em anexo, p.300).

Instrumento de Verificagdo:

® Redacgdo (A evolugio dos meios e vias de transporte).

b) Desenvolvimento da aula:

Atividades de ensino/aprendizagem:

e Aula Expositiva (texto n° 14).

 Comentarios a respeito do trabalho dos alunos sobre a cidade de moradia (realizado antes da
intervencio).

 Apresentagdo de cartazes com fotografias > que representam a evolugdo dos meios e vias de
transporte, ao longo do tempo, para que os alunos pudessem constatar as mudangas ocorridas.

« Identificagdo, através de fotos, das mudangas nas ruas da cidade de moradia, das transformagdes
feitas na paisagem da cidade para facilitar a circulagdo de pessoas e mercadorias.

» Recordagao do periodo e motivos que levaram a construgio das ferrovias e rodovias no Brasil.

e Reconhecimento do papel das ferrovias para a cidade de moradia no passado e no presente.

« Contextualizagdo do periodo de expansao das rodovias e o inicio da produgdo de automoveis no
Brasil.

e Leitura e explicagdo do texto.

« Explicagdo do tema "Distancias e velocidades” (as distdncias sdo as mesmas, mas os veiculos
tomaram-se mais rapidos).

o Identificagdo (nos cartazes) de automdveis que permanecem sendo utilizados apesar da
existéncia de modelos mais modemnos.

 Identificagdo dos meios de transporte que se mantém ao longo do tempo apesar da evolugdo
tecnolégica.

¢ Mencdo que a evolugdo dos meios de transporte e a histéria das cidades caminham juntas e
dependem do contexto do lugar, das suas condigdes naturais, de como foram e sdo desenvolvidas as
suas atividades econdémicas e, também, das influéncias que recebem de outros lugares do pais ou do
mundo.

e Solicitagdo de pesquisa (entrevistas com familiares sobre como eram os meios e vias de
transporte no passado).

« |dentificagdo dos meios de transporte utilizados no passado (camogas, bondes, ©6nibus,
locomotivas, com énfase na fonte de energia que os movimentava), no presente (6nibus e metrd) e
que poderao ser utilizados no Brasil (trem-bala).

* para montagem dos cartazes foram obtidas, no museu local, fotografias dos meios e vias de transporte do
passado da cidade. Esta atividade poderia ser feita pelos proprios alunos com resultados, provavelmente,
mais satisfatérios. Contudo, antes da intervengdo em sala de aula, os alunos haviam realizado cartazes
sobre a histéria da cidade de moradia. Estes cartazes estavam dispostos no corredor da escola e, embora,
nao enfocassem o tema transportes, algumas fotos e ilustragdes apresentavam vias e meios de transporte
utilizados no passado. Sendo assim, este trabalho feito pelos alunos foi objeto de estudos.
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« Apresentagdo de foto de veiculo projetado para o futuro, na perspectiva de amenizar problemas
vivenciados na atualidade em relagao ao transporte urbano.

« Exemplos de avangos tecnolégicos em relagdo aos meios e vias de transporte.

o Enfase nos avangos tecnoldgicos relativos a produgdo de carros movidos a hidrogénio, a
eletricidade, a energia solar e a gas natural que ndo poluem o meio ambiente.

o Informagdo da possibilidade do esgotamento do petréleo, num prazo de 40 anos, e
reconhecimento da importancia de ndo desperdiga-lo.

e Redaggo.

Com o objetivo de constatar a evolugdo dos meios e vias de transporte, foram
elaborados trés cartazes. Um dos cartazes apresentou ilustragdes/fotografias de automdveis, com
fotos do primeiro automovel utilizado no Brasil e de outros modelos que foram fabricados no decorrer
dos anos. Outro cartaz apresentou meios de transporte coletivos e trés fotos de ruas centrais da
cidade. Tanto os meios como as ruas retratavam o passado. Uma das fotos foi da rua central da
cidade datada de 1926.

O terceiro apresentou fotos de motos e bicicletas antigas em comparagdo a de um
automovel urbano atual, que é um misto de moto e automavel.

Foto n 2 08: Cartaz sobre a evolugdo dos automéveis
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Foton?

]

09: Cartaz sobre a evolu¢do dos meios e vias de transporte

Apos fixar os cartazes na lousa, iniciou-se a aula: >

Foto n 2 10: Cartaz elaborado pelos alunos, antes da intervengéo, sobre a cidade de
Presidente Prudente

"(..) No primeiro dia que eu cheguei aqui , ndo sei se vocés estdo
lembrados, tinha um cartaz, aqui fora (...) sobre a cidade de Presidente Prudente
()

- Ah tinha !

- Era bonito , tem um aeroporto né !

Isso (...)

(...) Eu fotografei esses trabathos (...) Porque o contelido da quarta série é
a cidade , o campo, os meios de transporte, os meios de comunicagdo e af no
cartaz de vocés tinha a cidade de Presidente Prudente e tinha um monte de ruas
antigas. Tinha uma (...) estagdo ferrovidria. Algumas fotos tinham as ruas de
Prudente.

%% O desenvolvimento da aula é relatado, através de trechos da sua ocorréncia que foram gravados.
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Foto n ¢ 11: Cartaz elaberado pelos alunos, antes da intervengdo, sobre a cidade de

Presidente Prudente

(...) Eu fotagrafei porque a minha Gltima aula iria coincidir com aquela aula
que vocés tiveram, porque eu vou falar um pouquinho do comego da cidade de
Prudente. Por qué? Porque hgje nosso tema é evolugdo dos meios e vias de
transporte.

O que sdo meios? O que vocés lembram de meios?

- Carro.

Carro, que mais?

- Caminhé&o.

Caminhé&o.

- Onibus.

Onibus.

- Moto.

Moto.

(...) E as vias na cidade?

- Ruas.

- Avenidas (...)

- Ferrovia.

(..)

Eu trouxe umas fotos aqui para vocés. (...) Isso aqui era um 6nibus que ia
de Olinda a Barretos. (...) Da para vocés verem dai? (...)

Aqui é um bonde (...)

Aqui é a rua Bardo do Rio Branco. D4 uma olhada como que era a rua
Bardo do Rio Branco. Vocés estdo vendo uma carrocinha (...) Olha a data aqui
1926.

- Eita !

{:::)

Eu disse para vocés que evaluem ndo sdo sé os meios de transporte. Hoje
a gente tem o trem bala, a gente tem aqueles avibes rapidos demais, os carros. As
vias, também. Dé uma olhada a rua Bar&o do Rio Branco como era de terra aqui e
como ela é hoje. O centro da cidade foi mudando. Aqui é o centro de Presidente
Prudente.

(...) as vias também evoluiram. Entéo aqui, eu tentei achar algumas fotos de
énibus.

Aqui nés vamos ver a evolugéo das bicicletas. D& uma olhada nesta bicicleta
aqui (...) Bicicletas antigas {(...)

- A mais legal é essa dai !

Olha como é que sdo as bicicletas hoje (...) E aqui tem um monte de coisa
que melhorou. Elas sdo ultraleves, essa bicicleta tem 27 marchas, mais de trés
velocidades. A suspenséo, o guiddo. Tudo isso mudou ! (...)

- S6 falta ela ter coisa automético agora (...)

(...) Eu tirei do nosso jornal gente. Tem um homem l4 em Alvares Machado
que coleciona ...

- Mostrou na televiséo !
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Ent&o, vocés assistiram isso?

- Assistimos !

- Ndo !

- Eu assisti !

Alids eu quena parabenizar vocés. (...) Hoje vocés estdo participando bem.
T4 todo mundo legal. Assim que é gostoso de a gente trabalhar. Entdo, a gente
tem que reclamar quando faz bagunga e elogiar quando estdo bem (...)
(observacdo das regras de conduta)

O que é isso aqui?

- E uma moto.

Isso aqui gente é um carro. E um meio carro, meio moto. Isso aqui est4
sendo langado. Nés ndo falamos dos problemas dos congestionamentos. Entdo
estd sendo inventado um carro pequeno (...) Olhe as condigbes deste prético
veiculo urbano (...)

Este aqui é o primeiro carro que teve no Brasil ....

- E carro? Parece charrete?

Isso aqui é um carro, é o primeiro (...) Foi produzido em 1908.

Néo sei se vocés estdo lembrados, nés falamos quando comegaram a surgir
as ferrovias no Brasil. Para que surgiram as ferrovias no Brasil?

- Para melhorar o transporte do café.

- Do intenor ao Porto de Santos.

Isso !

(...) As ferrovias surgiram ndo foi (...) para integrar as vénas cidades do
Brasil ndo, foi mais para transportar o café para o porto de Santos. Bom este foi o
principal objetivo. Ndo era so café, tinham outros produtos, mas o principal era o
café. Com a decadéncia do café ha uma decadéncia, também, das ferrovias. Como
elas estdo hoje? Como esté a ferrovia da nossa cidade ?

- Acabadas !

Acabadas, obsoletas. Nés vimos tudo isto, estdo desatualizadas.

Quando que surgem (...) as rodovias no pais? Quando surgiram?

- De estradas.

- De trilhas.

Entdo, mas que ano que comegou a ganhar importdncia? Que ano? Mi
novecentos e quanto (...)?

- As estradas de ferro?

N&o, as rodovias?

- 1959.

Em 1950, mais ou menos, comegam a ganhar importancia as rodovias no
Brasil e eu disse, também, para vocés que isso se deu principalmente porque
estava surgindo no Brasi...?

(=)

- Carro.

Otimo !

(...) As industrias de carro. Lembram que (...) comegaram a surgir muitas
industrias no Brasil e precisavam de rodovias para levar as mercadorias de um
lugar para outro (...) Entdo, comegaram a surgir as indistnas de automéveis, a
partir de 1950, no Brasil.

(...) Em 1959. Ele falou 1959 é um marco mesmo. Foi instalada a fabrica de
S&o Bernardo do Campo da Volks inaugurada, em 1958, por Juscelino Kubischek.
Olha aqui o primeiro carro. Entdo no Brasil (...) 1959 comega a produgdo dos
carmos.

)

Aqui é o Fusca, em 1959.

Lembra que eu falei, também, para vocés que apesar de toda evolugdo dos
meios de transporte ainda tem pessoas que utiizam de meios de transporte
bastante simples (...) Vocés ja viram isto na rua?

-Ja!

()

Este carro aqui quando foi langado era o maximo !

- Nossa !

E como para gente hoje andar num carro deste aqui... (identificagéo de foto
de automoével com alta tecnologia)

Este aqui vocés ja viram na rua.

-Ja(..)
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- Ela é murto usada para o (...) transporte no campo.

Isto, isto mesmo ,é muito usado para fazer o transporte no campo. (...) Ela é
chamada de Rural (...) porque é do campo. Foi produzida em 1956 (...)

(i)

Olha aqui a fotografia, isto aqui é uma capa de uma revista de caro é
autoesporte. E uma revista de carro. Olha o chique do momento (...)

- Cadé?

(...) Hoje a gente tem o saldo de automéveis (...) em S&o Paulo. Era o
maximo para época este aqui (...)

- Eu gostei do Vectra !

(...) Ndo sdo s6 os meios de transporte que evoluem. Tudo muda. Se vocé
for ver a roupa dessa mulher que era o méaximo (...) tudo vai mudando (...)

Déa uma olhada, té vendo que este mogo esta sentado aqui com (...) fone de
ouvido, computador. Ele esta dentro deste carro (...)

- Eita !

- O carro do futuro !

(...) Agora vocés podem (...) fileira por fileira (...) dar uma olhada aqui ...
(convite para os alunos se dirigirem a frente da sala de aula para verem os
cartazes de perto)

A evolugdo dos meios e vias de transporte. Vamos dar uma olthadinha neste
texto. Entdo nés vimos o que sdo meios e vias de transporte (...) Eu vou ler para ir
mais répido (...

Os meios de transporte mudaram muito no decorrer do tempo. Eles
tormaram-se mais rapidos, confortiveis (...), resistentes, sequros e eficientes.
Vocé ja ouviu dizer que o desenvolvimento dos meios e vias de transporte faz
com que as distincias diminuam.

Vocés acham mesmo que as distdncias diminuem?

- Diminuem !

- Sim!

Porque que diminuem? Daqui para Sdo Paulo ...

- E mais répido, n&o vai andando.

(...) N&o é a disténcia que diminui. A distdncia daqui de Presidente Prudente
para S&o Paulo vai continuar sendo de 550 Km. S6 que os meios de transporte se
tornaram mais réapidos e a gente acha que a distdncia diminui (...) O trem bala vai
rapidinho (...) Diminui o tempo por qué? Porque os meios vdo se tornando mais
rapidos, os meios de transporte, e com isto parece que diminui a distdncia, mas a
disténcia é a mesma. .

Fala?

(...) O que é aquele 14?

Isto aqui (...) é um misto de moto com carro (...) Olha isto aqui é o futuro (...)
O que vai acontecer (...) no futuro. No futuro os carros tém que diminuir de
tamanho. Por qué? Porque é muito carro (...) H& vinte anos atrés nés tinhamos a
metade dos carros que nés temos hoje. Ent&o o que vai acontecer? Vai chegar um
ponto que todo mundo vai ter carro (...)

Na verdade, as distincias sio as mesmas, os meios de transporte é que
tornaram-se mais répidos. Diminui o tempo gasto para percorrer a mesma
disténcia.

Apesar de todo o conhecimento que o homem foi capaz de realizar ...

Quando eu falo em tecnologia (...) estou falando de conhecimento, de muito
estudo, de muita pesquisa. Quem é que esta inventando estes carros aqui? S&o os
cientistas, é muita pesquisa.(...) !

Apesar de todo o conhecimento que o homem foi capaz de realizar
existemn ainda hoje meios de transporte bastante simples como o realizado por
animais. Em alguns lugares do mundo sdo utilizados os camelos, elefantes e
lhamas como meios de transporte.

Aqui no Brasil o que é usado (...) de animal?

- Cavalo !

Cavalo, entdo a realidade que nés temos hoje, estes carros (...) super
avangados ainda existem lugares (...) que o povo esta andando muito a cavalo. Por
que?

(...) Vocés estdo entendendo? N&o é porque hoje nds temos estes carros
aqui que esta todo mundo andando com estes carros (...)

* As partes do texto estao em negrito.
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No Brasil, & comum no intenor do Parana a utiizagdo de carrogas de madeira
para o transporte da produgdo agricola para a cidade. (...) Quem for para o Parana
vai ver, tem muita gente Ié de carroga trazendo a produgao.

As carroc¢as sdo puxadas por cavalos.

Os meios e vias de transporte modificam-se de acordo com o
desenvolvimento econémico e o crescimento das cidades (...) que fazem surgir
relagbes entre as pessoas e novas necessidades de locomogdo. A evolugdo
dos meios de transporte de determinado lugar (como aqui na cidade de
Presidente Prudente) confunde-se com a propria histéria do lugar, das suas
condigées naturais (.... 0 que é condi¢cdo natural, é o chma, se tem rios, se é
montanhoso ou ndo), de como foram e sdo desenvolvidas as suas atividades
econdmicas e, também, das influéncias que recebe de outros lugares do pals
ou do mundo.

Déa para perceber que a evolugdo dos meios de transporte e a histéria das
cidades caminham juntas? Olha l4, dé uma olhada aqui (...) Se a gente for contar a
histéria de Prudente (...) vocés v8o ver que os meios de transporte vdo evoluindo
juntos. Porqué? Eu preciso de um caminhdo melhor porque a produgdo (...)
aumentou (...) Entenderam ! (...)

Hoje achamos comum a presenca de avides (...), helicopteros, trens,
metrd, automoéveis, 6nibus, motocicletas, mas antigamente ndo era assim.

A poucos anos atras (...) Quem tem avé vivo pergunta como é que eram 0s
meios de transporte na época em que ele era ‘pequenininho’.

- Eu tenho bisavé !

Bisavé. Otimo ! Pergunta como eram os meios de transporte (...)

Antigamente (...), os énibus e bondes eram puxados por cavalos (...)

Depois vieram as locomotivas movidas a vapor (... e depois as
locomotivas movidas a eletricidade (...)

Qual é o trem que é movido a eletricidade?

- Metré.

Metré, muito bem ! (...)

O bonde foi o meio de transporte coletivo....

O que seria meio de transporte coletivo?

- Que transporta vérias pessoas .

- Ao mesmo tempo !

Otimo !

...bastante utilizado na cidade de Sio Paulo, a partir de 1900...

- Nossa !

...funcionando até 1968 (...) O bonde anda sobre trilhos (...) e tem a
funcido de transportar passageiros ou cargas pelas cidades, sendo movido por
energia elétrica (...)

Antes dos bondes, era comum nas ruas a presenca das carrogas (...) A
partir de 1925 (...), os énibus urbanos passaram a fazer parte do dia-a-dia.

O que é 6nibus urbano. Ele anda aonde?

- Nas cidades.

Isso ! Fazem parte do dia-a-dia das cidades.

Hoje, temmos o metré e, futuramente, no Brasil (...) poderemos ter o
trem-bala. Os trens ‘bala’ sdo de alta velocidade e servemn para a locomogdo
de passageiros. Alguns trens chegam a velocidades superiores a 300 Km por
hora .

- Nossa !

Sendo que o carro chega a 100.

- Devia ter mais trens também !

- 200!

Isso !

No futuro, as grandes cidades vao necessitar de meios de transporte
coletivo rdpidos e seguros. Os congestionamentos (...), o tempo de vida gasto
nestes congestionamentos, as mortes no trinsito e a poluigio sdo fatores que
indicam que o uso do automével deve ser repensado.

J& estd sendo repensado, olha o automével que estdo construindo
aqui...(foto do cartaz)

Como os trens bala , os aviées supersonicos...

O que sdo avides supersonicos?

- Rapid&o !

(i)

- Ele é mais rapido que o som dele professora !
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- E um exemplo de tecnologia avangada !

(...) Um metrd em Paris que se locomove sem motorista (...) O que
acontece existe uma sala de computagéo e algumas pessoas trabalham nesta sala
e controlam tudo por computador (...)

Outra coisa navio contéiner para o transporte de mercadorias. S&0 navios
que tém caixas apropriadas para o transporte (...)

- Eu jé viem Santos !

O Roberto vai falar do contéiner (...)

- E uma caixa grande que coloca as mercadorias e tem motor pra girar.

- Isto, étimo !

£ uma caixa bem grande que dé para levar mercadorias e é bem segura
esta caixa (...)

Quais sdo as vantagens do transporte aquético (...) em relagdo ao
rodoviario, por exemplo?

- E barato !

E mais barato.

()

Alguns do automéveis atuais tém sistemas de seguran¢a como o air
bag, que é uma espécie de colchido inflavel, acionado no caso de acidentes,
com a funcdo de proteger os passageiros reduzindo as chances de se
machucarem gravemente.

Nés j& vimos os carros (...) com air bag na frente, mas agora estdo tendo
carros com air bag do lado (...)

Para percebemos como os meios de transporte evoluiram podemos
verificar as fotos de modelos antigos de bicicletas, aviées, 6nibus, navios,
comparando-os com modelos mais recentes.

Nio sio somente os meios de transporte que estio evoluindo, as vias
de transporte também (...) No Japdo ja foi construida uma estrada inteligente
para testes (...) ‘ Ao entrar na estrada do futuro seu automével serd encaixado
numa osgéciedacomboio. Al vocé poderd ler o jornal, estudar ou até
cochilar.

Ohmnavangoutamoossouscmhecimtmquejééeepazde
navegar em rios com desnivel de dgua....

Nés j& estudamos isto ! O que o homem tem que construir quando o rio tem
desnivel?

- Eclusa !

Eclusa, muito bem !

... através da construgio de eclusas, como j& vimos anteriormente ao
tratar do transporte fluvial.

O transporte fluvial é feito aonde?

-Norio (...)

Entretanto, a polui¢io derivada da queima dos combustiveis utilizados
pelos diferentes modos de transportes é muito grande (...), Pensando na
poluicdo pesquisadores inventaram carros movidos a hidrogénio, a
eletricidade, a energia solar e a gas natural (...)

A sociedade tem que se preocupar com o meio ambiente, com a vida
das pessoas. A evolugdo tecnolégica dos transporte busca a maior facilidade
de deslocamento das pessoas e mercadorias, mas tem que haver a
preocupacdo em utilizar sem desperdicios os recursos que a natureza
oferece...

Usar sem desperdicios o petréleo por exemplo...

.... @ ndo poluir o meio ambiente.

- O élcool também polui?

O éicool também (...)

()

Lembram que, vérias vezes, vocés perguntaram quanto tempo é que vai
demorar para acabar o petréleo. Calcula-se que o estoque de petréleo no mundo
dure mais uns 40 anos e alguns estdo falando que vai durar menos.

(..)

Agora vocés vdo fazer uma redagdo sobre a evolugdo dos meios e vias de
transporte”.

57 BARROS, Fernando Valeika de. De carona para o futuro. Super Interessante, S&o Paulo, p.28, fev. 1997
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c) Avaliagao da aprendizagem e discussao dos resultados:

Sao considerados os conhecimentos prévios dos alunos e aqueles manifestos na
redagao elaborada apoés a aula.

Conhecimento Prévio:

Evolucdo dos meios de transporte

Ao serem questionados sobre o que sabiam sobre a evolugdo dos meios de transporte
constatou-se que embora os alunos se utilizem dos meios de transporte e presenciem a evolugio
deles no seu cotidiano, ainda assim, aproximadamente 22,8% nédo responderam a questdo. Entre
aqueles que se dispuseram a falar alguns foram capazes de identificar elementos significativos que
marcam a evolugdo dos meios de transporte como a rapidez, o conforto, o ar condicionado e a
poténcia.

Muitos apontaram exemplos de transporte feito pelos animais (cavalo, charrete,
carroga) em contraposicdo aos meios de transporte mais recentes. Nao obstante, o transporte feito
por animais exista e seja representativo em alguns lugares do pais, a avaliagdo dos alunos foi
importante por marcar a evolugido dos meios de transporte.

Alguns alunos mencionaram que os meios de transporte, atualmente, sdo maiores que
os do passado. Esta idéia ndo é generalizavel, principalmente quando se trata dos automdveis, pois
estes ultimos vem apresentando modelos menores em fungdo dos problemas do transporte urbano.
Embora o numero de alunos que respondeu a questdo seja relevante, as respostas foram, em geral,
elementares.

Apo6s o processo de ensino e aprendizagem: (re)construcdo do saber

A evolugdo dos meios e vias de transporte

Ao final da aula foi solicitado que os alunos fizessem uma redagao sobre o tema: “A
evolugdo dos meios e vias de transporte”. Selecionou-se algumas destas redagdes, a fim de
comprovar a aprendizagem do conteudo proposto:

® “Antigamente o transporte era simples demais.
Conforme as pessoas foram precisando dos meios de transporte as vias foram aperfeicoando-se e
ficando cada vez melhor.

Santos Dumont ha 100 anos comprou de outro pais o primeiro carro. A partir de 1958
chegou a primeira industria de automoveis e a partir 1959 esta industria comegou a produzir o fusca.

Ja estdo sendo construidos carros que com um simples cartdo vocé abre a porta,
esperamos que todo mundo tenha carros que niao poluam o ambiente”.
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@ "Eu aprendi que os transporte mudaram muito ja tem até um carro misturado com
uma moto, as vias ja mudaram tambem tem uma via 1a no Jap&o que o carro entra na via ele anda
sosinho.

E tambem no Japdo o metro ndo tem motorista. Existem o tren bala o avido
supersonico”.

e "Eu itendi que a evolugdo mudou muito agora os carros estdo mais sofisticado os
carros tem computadores e tem muito comforto antes os meios de transporte era muito ruim por que
era por meio de animais e que ela muda de tempo e tempo. Eu acho legal evolui®.

e “A evolugdo ndo é s6 dos meios de transporte, mas também das vias de transporte.

Desde que Prudente existe até hoje, os carros foram se modemizando muito, uma
rua de antigamente é super dificil de se reconhecer hoje, um carro que era incrivel tempos atras, que
poucas pessoas tinham, hoje é um carro que é muito usado nas cidades, como 0 Fusca”.

® "A evolugdo dos meios e das vias , eu acho que € muito importante, ela muda de
tempo em tempo. Cada vez que ela muda aparece mais meios novos e mais vias. Eu acho super
legal, porque ele ta velho , ai os cientistas pesquisam para o futuro”.

e "Eu acho que as vias e os transportes mudaram muito a decorrer do tempo.
Muitas vias ndo sdo mais de terras, tem sinalizagdes, etc...
Os transportes agora sio modemos sdo mais bonitos , confortaveis, sdo rapidos,

De maneira geral, os objetivos da aula foram contemplados. Através das redagoes,
verificou-se que os alunos dominaram os conceitos de meios e vias de transporte, utilizando-os de

maneira apropriada no contexto e que foram capazes de perceber a evolugdo dos meios e vias de
transporte.

d) Reflexdes sobre a aula como um todo:

Esta aula proporcionou o desenvolvimento de nogdes temporais, através da
interpretagdo da evolugdo histérica dos meios e vias de transporte, com a percepgao das mudangas
ocorridas ao longo do tempo, bem como das permanéncias de meios de transporte bastante simples
apesar do avango tecnolégico.

Com o propdsito de compreender a evolugao histérica dos meios de transporte as
fotos, dos automoveis por exemplo, foram ordenadas segundo sua antiguidade .
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Além das fotos, a solicitagdo para que os alunos perguntassem aos avos sobre os
meios de transporte do passado teve por objetivo a obtengdo de informagdes complementares,
através de fontes orais.

Foi situado o surgimento das ferrovias e das rodovias no Brasil para avaliar aspectos
da realidade da cidade local e nacional. Quanto aos aspectos concretos da vida cotidiana, foi

evidenciado o abandono da ferrovia na cidade de moradia, em detrimento do passado quando ela

desempenhou importante papel para o transporte do café. Em relagéo as rodovias, foi ressaltada a
importancia que passaram a ter, concomitantemente, ao surgimento das industrias automobilisticas
no pais.

Esta aula foi significativa para que os alunos tomassem consciéncia da passagem do
tempo e interpretassem aspectos do passado, do presente e do futuro no que diz respeito a evolugdo
dos meios e vias de transporte.
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3.2.2 Comentarios sobre as aulas nao descritas

Nao se fara descrigdo das aulas como foi feito até aqui, mas comentarios sobre os
procedimentos utilizados e especificidades encontradas nas aulas que ndo foram relatadas. Em
seguida, sdo apresentados e discutidos os principais resultados de aprendizagem obtidos nestas
aulas.

Além das estratégias e recursos de ensino fundamentados na teoria ausubeliana
(aulas expositivas, mapas conceituais, apoios concretos, organizadores prévios..), foram utilizadas
estratégias e recursos de ensino propostos pelos Parametros Curriculares Nacionais de Geografia
(atividades grupais, seminarios, pesquisas, desenhos, interpretacdo de mapas e fotografias e
elaboragao de cartazes).

Em relagdo a aula expositiva, o ensino do conteido sobre transportes possibilitou,
na maior parte das vezes, que a aprendizagem fosse receptiva porque os alunos dispunham de
conhecimentos prévios que permitiram abstragcdes secundarias, sem a dependéncia dos apoios
concretos.

A aula expositiva ndo significa que os conceitos ndo sejam construidos pelos alunos,
que estes nao intervenham nas aulas e, muito menos, que ndo se apropriem criticamente dos
conteudos, por meio da aprendizagem significativa. Desde que o docente tenha fundamentagio
teodrica (conceitual e metodoldgica), consciéncia e comprometimento quanto aos objetivos propostos
e que os alunos tenham conhecimentos prévios a respeito do assunto e manifestem predisposi¢ao
positiva para aprender, a aula expositiva contribui para facilitar a aprendizagem significativa.

O conteudo da pesquisa foi ministrado, em grande parte, por meio de aulas
expositivas dialogadas em que os alunos tiveram a oportunidade de intervir, estabelecer relagoes,
construir e reconstruir o conhecimento. Na concepgdo de VASCONCELOS (1994, p.50), “(...) o
problema, em si, ndo estd no aluno falar, mas em haver interacdo entre as falas (aluno-
professor, professor-aluno, aluno-aluno)”, e isto foi conseguido.

A acgao educativa tem que se pautar no didlogo e o docente promover condigdes para
que ele se estabelega. Com o proposito de fomentar a participagdo foram formuladas,
constantemente, durante as aulas, questdes dirigidas ao coletivo da classe. As indagagdes tiveram o
objetivo de promover a participagdo dos alunos na (re)construgdo do saber, evidenciar a importancia
dos transportes na vida deles e contribuir para que recordassem experiéncias e conhecimentos
relevantes a respeito do tema. Além das respostas as questdes, os alunos participaram
voluntariamente enriquecendo o conteddo.

A Geografia enquanto disciplina académica tem como caracteristica peculiar a
abordagem da realidade. Compreender o cotidiano, os fendmenos sociais, culturais, naturais,
economicos em consideragdo a estruturagdo do espago geografico, faz parte do seu objeto de
estudos. Neste sentido, a referéncia a exemplos cotidianos, na discussdo e problematizagdo da
realidade, tem papel de destaque no ensino desta disciplina.

As situagfes abaixo comprovam como foram identificados e debatidos exemplos
cotidianos pertinentes ao contetido que colaboraram para a leitura da realidade:
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e Ao abordar as utilidades dos helicopteros, alguns alunos recordaram do acidente com oS
Mamonas Assassinas, lembrando-se da utilidade dos helicopteros para resgate. Outros lembraram
que os helicdpteros levam comida para areas de enchentes.

e Para relacionar o conteido que aprenderam com o dla-a-dsa foi mostrada uma reportagem,
que havia sido publicada na Revista Veja, sobre helloopleros chamando a atengdo para o uso
deste meio de transporte, principalmente nas grandes cldades conforme os alunos ja haviam
estudado. Foram identificadas algumas pessoas que compraram helicopteros e foi discutido o prego
do helicoptero, comparando-o com o prego de um camro Vectra. Avaliou-se que 0 prego era muito
caro e que os alunos nao tinham condigdes de adquirir um helicoptero.

« Foi perguntado se os alunos conheciam algum porto. As respostas foram: Primavera, Epitacio,
Panorama, Sdo Sebastido, Rio de Janeiro. Os alunos identificaram, principalmente, os portos mais
proximos da cidade de moradia descrevendo as suas experiéncias para os colegas. Um aluno cujo
pai era sargento da marinha falou sobre o Porto de Sdo Sebastido, comentando sobre o petroleo.

e Ao tratar sobre transporte coletivo, um aluno interrompeu a explicagdo para falar sobre as
estacgdes tubo de Curitiba: "Professora 14 em Curitiba, quando eu fui para Curitiba (...), tinha uns tipo
de 6nibus assim na rua que entravam dentro de um tubo".

Outro aluno disse que viu um 6nibus “grudado” no outro, outro comentou do onibus de dois
andares e outro falou dos dnibus elétricos.

E importante que os alunos percebam que o movimento das pessoas aumenta ou
diminui de acordo com as atividades que tenham (trabalho, estudo, compras ...) 0 que determina o
movimento funcional que causa mutagdes na paisagem. De acordo com SANTOS (1996, p.69):

"As mutagdes da paisagem podem ser estruturais ou funcionais.
Ao passarmos numa grande avenida, de dia ou a noite, contemplamos
paisagens diferentes, gracas ao seu movimento funcional. A rua, a
praca, o logradouro funcionam de modo diferente segundo as horas
do dia, os dias da semana, as épocas do ano".

« Através de grafico, publicado na Folha de S. Paulo™, foram constatados os horarios de maior
transito (fluxo) na cidade de Sdo Paulo. Destacou-se 8h30min e 19h como horarios de maior fluxo
devido a entrada/saida do trabalho. Um aluno que morou no Rio de Janeiro comentou que logo pela
manha havia congestionamentos. Foi dito que na cidade em que moravam, apesar de ndo ser uma
cidade muito grande, as 18h havia bastante movimento.

A Geografia contemporanea tem defendido a concepgdo que nado basta descrever a
realidade. E necessario explica-la, problematizar, desvendar os porqués. Exemplos do empenho
neste sentido podem ser constatados, através dos relatos abaixo:

 Foram abordados os impactos ambientais decomrentes da implantagdo de vias de transporte.
Neste sentido, foi indagado o que acontecia quando era construida uma rodovia? Uma aluna
respondeu que era destruida uma parte da mata. Lembrou-se que com a construgdo da hidrovia
Tieté-Parana muitas espécies foram ameacadas de extingao.

Com a construgdo das hidrovias modificam-se as cheias dos rios e muitas espécies, que
sobrevivem devido as cheias dos rios, por conseqiiéncia, estdo ameagadas. Perguntou-se aos alunos
que conheciam o Pantanal se tinham visto algum animal atropelado nas rodovias, sendo relatados
alguns episodios. Solicitou-se que imaginassem quantas arvores sdo derrubadas para a construgdo
de rodovias. Questionou-se o que aconteceria com 0s animais que moravam nestas arvores.

E'E"u'\..-'IZIJl\CI'( Julio. As supermaquinas. Veja, S3o Paulo, v.31, n.45, p.160-3, nov. 1998

*® SCHIVARTCHE, Fabio. Transito de SP desperdica US$ 13,8 mi/dia. Folha de S. Paulo, 89 maio, 1998.
Cotidiano, p.1
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Destacou-se que a construgdo da hidrovia Tieté-Parana possibilitou o transporte mais barato
em comparagao, por exemplo, ao transporte rodoviario, mas que foi gasto muito dinheiro com obras,
como eclusas, barragens e canais e, também, causou problemas na natureza (impactos ambientais).
Aproveitou-se para retomar o conceito de eclusa e rios de planalto. Destacou-se a necessidade de se
respeitar a natureza, dando a idéia de desenvolvimento sustentado.

Almejou-se, através da compreensdo dos impactos ambientais causados pela construgdo de
rodovias e hidrovias, que os alunos pudessem compreender a relagdo entre os aspectos econdomicos,
fisicos e sociais.

Com o objetivo de problematizar o conteudo:

e Foi discutido o porqué da construgdo da rodovia no Amazonas, contrariando as
potencialidades locais, no caso a disponibilidade da utilizagdo dos rios como via de transporte. Foi
dito que para avaliar qual a melhor via de transporte faz-se necessario observar as potencialidades
naturais locais. Contudo, informou-se que o Brasil fez a opgdo pela rodovia, 0 que ocasionou 0
encarecimento com o0s custos do transporte.

+ Como os alunos nao identificaram o prego elevado das passagens aéreas como desvantagem
deste modo de transporte, foi solicitado que levantassem a mao aqueles que haviam viajado de

avido. Apenas trés alunos levantaram a mé#o, constatando-se, entdo, que eram poucos 0S
privilegiados.

e Discutiu-se sobre a existéncia de conjuntos habitacionais construidos longe do centro da
cidade. |dentificou-se os conjuntos habitacionais populares da cidade de moradia. A seguir,
questionou-se o gasto da populagdo, geraimente de baixa renda, com o transporte. Discutiu-se,
também, sobre a falta de manutengdo de vias de circulagdo destes locais. Embora seja dificil de o
aluno desta faixa etaria compreender o que seja especulagdo imobilidria, foi dito que muitos
conjuntos habitacionais populares sdo construidos longe do centro da cidade porque os terrenos que
ficam na faixa entre o centro da cidade e os conjuntos habitacionais passam a ser valorizados.

Muitos dos seus proprietarios ndo os vendem e nem constréem aguardando que o prego do seu
terreno aumente.

e Admitiu-se que a escolha da via de transporte adequada dependia de varios fatores como: tipo
de mercadoria a ser transportada, peso, prego, se & perecivel, distancia e urgéncia. Problematizou-se
0 assunto, através de situagdes problemas, como o transporte de 6rgdos para transplante, de frutas
pereciveis, etc.

» Para que os alunos compreendessem que no passado eram inexistentes ou poucos 0s meios
de transporte coletivo nas cidades (o que impedia o crescimento espacial, ficando a populagdo
distribuida na area central) foi questionado sobre qual aluno morava mais distante da escola.
Identificou-se o bairo mais distante da escola e depois, foi solicitado que imaginassem as
dificuldades para chegar até a escola, caso nao houvesse transporte coletivo.

Todas as colocagdes dos alunos diante da problematizagdo do contetdo foram
consideradas com seriedade. VASCONCELLOS (1994) argumenta que é preciso provocar o aluno,

colocar o seu pensamento em movimento. As suposi¢oes formuladas contribuiram para a efetivagdo

das recomendagdes deste autor. Imaginar como seria a vida sem os transportes foi uma das
suposigbes solicitadas ao aluno, a fim de enfatizar a importancia do transporte no cotidiano.

Durante as aulas foram realizadas comparagdes, constantemente. A teoria
ausubeliana propde o principio da reconciliagdo integrativa, no sentido de reconhecer as
semelhangas e diferengas entre os conceitos. A comparagdo € uma atividade que exige pensamento
reflexivo.

RATHS et al. (1977, p.87) confirma a concepgdo de Ausubel ao dizer que "Quando,
na segunda, na terceira ou na quarta sévies o professor oferece as crian¢as oportunidades
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para que fagam comparagées, deve inicialmente ajudd-las a compreender que a comparag¢ao
exige que se observem diferencas e semelhancas”.

Conforme ja foi dito, varias foram as situagdes em que se promoveu a comparagao.
Comparou-se transporte aéreo, aquatico e terrestre, bem como as diferentes vias e meios de
transporte. Identificou-se vantagens e desvantagens entre os modos de transporte, as diferencas e
semelhancas entre as paisagens do campo e da cidade e entre o transporte urbano e transporte rural.

Durante a aula sobre o transporte urbano com o objetivo de comparar as diferengas
no transito em diferentes cidades do pais:

« Informou-se que em algumas cidades o movimento era bastante intenso. Solicitou-se a quem
havia ido a Sdo Paulo que levantasse a mdo. Perguntou-se o que tinha de diferente em Sao Paulo
em relagdo ao transito da cidade em que moravam? Disseram que era muito movimentado, tinha
muitas pessoas. Questionou-se a respeito de quem conhecia a cidade de Alvares Machado,
perguntou-se como era? Uma aluna disse que ia toda terga-feira para Alvares Machado e que a
cidade era bem parada. Outro aluno comentou que Pirapé, também, era. Foi dito que em algumas
cidades ndo havia nem mesmo semaforos. Um aluno disse que em Martindpolis ndo havia sinaleiros.
Qutro comentou do sinaleiro da cidade de Marilia.

A aula expositiva foi realizada a partir de indagagbes, comparagdes,

problematizagdes, suposigdes, contextualizagdes, tendo em vista facilitar a aprendizagem
significativa.

Os mapas conceituais constituiram-se em um recurso didatico fundamental na
recapitulagdo dos contetdos, a partir da realizagdo de sinteses sobre o conhecimento aprendido.

Durante as aulas sobre transporte, transporte aéreo, transporte aquatico e transporte
terrestre (ferroviario, rodoviario, dutoviario) o mapa conceitual do conteudo foi sendo construido e
apresentado, no inicio de todas as aulas referentes ao contedo especifico, como estratégia de
recapitulagdo dos conceitos tratados. Desta maneira, foi utilizado como estratégia para retengdo e
consolidacao do aprendido. Em algumas ocasides, solicitou-se a um aluno que resumisse oralmente
a aula anterior a partir do mapa conceitual exposto.

Os mapas conceituais auxiliaram na realizagao de sinteses. A sintese e a expressao
oral sdo processos que pressupdem a organizacdo da estrutura cognitiva, o esforco em explicar de
maneira substantiva, nao literal, o que se aprendeu significativamente. RATHS et. al. (1977, p.125-6)
demonstra o seu apre¢o em relagao a realizagdo de resumos ao concluir que:

“Quando um professor pede aos seus alunos que fagcam
resumos, esta pedindo que verifiquem o que é significativo e o que
ndo é, o que é importante e o que nao o é, o que é pertinente,
fundamental. Esta operacdo exige varias habilidades. Existe a sintese
do material, existe a verificacgdio do que é importante, existe a
reapresenta¢cdo dos pontos essenciais numa forma significativa e com
seqiiéncia”.

Na aula sobre transporte aéreo, com a colaboragdo dos alunos e com o auxilio do
mapa conceitual elaborado na lousa, foi recapitulado que transporte significa levar pessoas e
mercadorias de um lugar a outro. Enfatizou-se que esta fungdo era comum a todos os modos de
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transportes (aéreo, aquatico e termrestre). Em seguida, foram estabelecidas as diferengas entre o
transporte aéreo, aquatico e terrestre. Procedeu-se a definicdo das aerovias e a identificagdo dos
meios de transporte aéreo.

A aula sobre transporte aquatico foi iniciada com o auxilio do mapa conceitual
elaborado na lousa, com o conceito de transporte. Foram explicitadas as diferengas entre o
transporte aéreo, aquatico e terrestre, foi definida aerovia e exemplificados meios de transporte
aéreo. Voltando-se, especificamente, ao transporte aquatico, foram definidas vias lacustres, fluviais e
maritimas e identificados exemplos de meios de transporte aquatico.

A aula sobre transporte termestre iniciou-se através da recapitulagdo dos conceitos
aprendidos nas aulas anteriores, sendo assim, através do auxilio do mapa conceitual, definiu-se
transporte. Foram estabelecidas as diferengas entre o transporte aéreo, aquatico e terrestre, a
definicdo das aerovias, vias lacustres, fluviais e maritimas e a identificagdo dos meios de transporte
aéreo e aquatico. Perguntou-se quais eram as vias de transporte terrestre. Foram identificadas as
ruas, avenidas, rodovias, ciclovias, ferrovias e por uitimo as dutovias.

Ao final das aulas sobre transporte aéreo, aquatico e terrestre, 0 mapa conceitual
completou-se, permitindo uma visdo global do contetido estudado.

Apos finalizar o contetido sobre transporte aéreo, aquatico e terrestre (ferroviario,

rodoviario, dutoviario) os alunos receberam um cartaz de papel jomal e as seguintes palavras

(modos de transporte, terrestres, aquaticos, aéreos, rodovias, dutovias, ferrovias, fluviais, maritimas,
lacustres, aerovias, avides, lanchas, canoas, navios, ferrovias, tubos, caminhdes, trens) e palavras
explicativas (sdo, vias) para que as organizassem, no cartaz, da maneira que achassem
conveniente.

Nado é possivel afirnar que o resultado deste trabalho foi um mapa conceitual
construido pelos proprios alunos, pois ja havia sido apresentado durante as aulas. Porém, serviu para
avaliar se os alunos haviam compreendido o conteido das aulas, pois deveriam ndo apenas
organizar os conceitos no mapa mas, principalmente, explicar porque fizeram da maneira escolhida.

Surpreendeu o fato de os alunos organizarem de maneira diferente 0 mapa

conceitual, embora obedecendo a uma légica coerente em relagdo ao contetido ensinado, conforme
pode-se observar pelas fotos:

AVA
AVAYEY

2 3 4 5 6 7 unespr 12 13 14 15 16 1i 18



Foto n® 12: Mapa conceitual feito pelos alunos da 4* série sobre modos de transporte.

Foto n® 13: Mapa conceitual feito pelos alunos da 42 série sobre modos

de transporte.

Nos dois mapas conceituais os alunos preferiram colocar as vias correspondentes
aos transportes aéreos, aquaticos e terrestres verticalmente, talvez em fungio do tamanho do papel
jornal. Explicaram por escrito corretamente as vias de transporte correspondente a cada modo de
transporte. Neste sentido, a via maritima por exemplo ndo derivou da via lacustre. Em relagdo aos
meios de transporte, um grupo resolveu coloca-los a parte (foto n° 12), criando a palavra meios de

transporte e escrevendo-a no papel jornal. Outro grupo resolveu fazer ligagbes entre as vias e
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respectivos meios de transporte (foto n® 13). Nos dois casos, 0 raciocinio foi correto e denotou
compreensao do conteldo estudado.

As justificativas apresentadas pelos alunos, ao elaborarem os mapas conceituais,
foram:

1. "N6s separamos os modos das vias, e ligamos as vias com os
meios de cada um”.
2. "Porque os modos sdo terrestres, aéreo e aquédtico e as vias desses
modos e depois 0s meios”.
3. "Neste mapa conceitual colocamos primeiro os modos de
transportes, depois as vias e os meios de transporte.

Os modos de transportes sdo de trés tipos, colocamos as vias, que
sdo os caminhos e os meios que circulam pelas vias”.
4. "Nés separamos as vias dos meios de transporte”.
5 "Nos fizemos assim porque preferimos separar as vias dos meios de
transporte”.
6. "NGs separamos modos de tranporte”.

Os modos de transporte sdo aerios aquatico terrestre. E separamos
as vias. As vias sdo arevias, maritima, lacustre, fluviais, ferrovias,
dutovias e rodovias. e sobaram tres quadradinhos que é sdo”.

Este ultimo grupo elaborou o seguinte mapa conceitual:

MODO DE TRANSPORTES

No mapa conceitual acima, os alunos agruparam os modos de transporte, as vias de
transporte e os meios de transporte admitindo o conceito mais amplo de modos de transporte. Este
mapa conceitual foi organizado da maneira como foi apresentado durante as aulas.

Os alunos, ao justificarem o mapa conceitual, demonstraram o dominio dos conceitos
de modos, vias e meios de transporte. A seguir, € apresentada foto da realizagdo da atividade com
mapas conceituais.
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Foto n°® 14: Mapa conceitual sendo elaborado pelos alunos da 42 série

Conforme ja foi esclarecido, apesar de o conteudo sobre transporte urbano nio
apresentar conceitos com diferentes graus de inclusividade, foi possivel organizar um mapa
conceitual a respeito especificamente do transporte de passageiros e mercadorias.

Em algumas situagtes, em que foi verificada a inexisténcia de abstragdes primarias,
necessarias a compreensio de conceitos secundarios, justificou-se a apresentacdo de fotografias e
ilustragdes como apoio empirico concreto.

Além das fotos de transporte dutoviario e das amostras de derivados de petréleo,
foram apresentadas fotos de dnibus trélebus, 6nibus de dois andares, 6nibus articulados, metrés que
circulam em trilhos suspensos, trens apropriados para diferentes tipos de carga, petroleiros, barcas,
eclusas e portos. Foram apresentadas fotos de lagoas, de rios e do mar para que os alunos
percebessem suas diferengas.

O texto utilizado no primeiro dia de aula e o texto sobre transporte terrestre (n® 04)
tiveram o carater de organizadores prévios. O texto sobre transporte terrestre apresentou as vias
de transporte terrestre (ferrovia, rodovia, dutovia, ciclovia, ruas e avenidas) que oportunamente
foram explicadas, de maneira mais detathada, nas aulas e textos seguintes.

Foram realizadas atividades grupais em que 0s alunos se organizaram para opinar
sobre vantagens e desvantagens da utilizagdo do transporte aquatico, para que serve a eclusa, como
funciona a eclusa, o que é um porto, porque é importante que o porto tenha aguas profundas e
porque € necessario a existéncia de rodovias e ferrovias proximas aos portos. Cada grupo recebeu
dois mapas com a localizagdo da hidrovia Tieté-Parana. Um dos mapas identifica os locais onde ha
barragens com eclusas e sem eclusas. Além desses mapas, receberam outro com a infra-estrutura
da regido do Porto de Santos para que constatassem a existéncia de rodovias e ferrovias proximas
ao porto e fotos das eclusas de Nova Avanhandava e de Jupia.

Além de mapas e fotos, os alunos receberam ilustragdes de eclusa (acompanhadas
da explicagdo do seu funcionamento) e de um porto (entreposto, cais, guindaste, rebocador, draga,
barca, navios ...). Para enriquecimento foram apreciados desenhos de submarino (com explicagio do
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seu funcionamento), de diversos veleiros e barcos (hidrofélio, havercraft, barcas, lanchas, barco de
pesca e superpetroleiros).

Os alunos realizaram seminarios em grupo. Os PCNG (1997, 22 ciclo, p.141)
sugerem que sejam realizados seminarios com os alunos do segundo ciclo. A atividade de preparar e
apresentar os seminarios é importante, entre outros motivos, porque obriga os alunos a fazerem
sinteses e a se expressarem oralmente.

O texto "O que fazer para melhorar o transporte nas cidades® foi estudado, através
de seminarios.*

Distribuiu-se o texto e alguns grupos receberam artigos de jomais complementando o
subtema que deveriam explicar. Os artigos abordavam os seguintes assuntos: rodizio, faixas
exclusivas para onibus, estagdes extemas onde se pode comprar passagens e entrar no 6nibus sem
subir degraus, buracos nas vias urbanas, pedagio urbano e carros ecoldgicos.

Durante os seminario questionou-se o que poderia ser feito para melhorar os 6nibus
na cidade em que moravam. Solicitou-se que se manifestassem aqueles que andavam de 6nibus.
Alguns alunos responderam que deveriam ser colocados mais bancos. Outros comentaram que
muitos pontos de 6nibus da cidade nd3o sdo cobertos, que os motoristas de 6nibus andam muito
rapido e que os puxadores dos dnibus sdo muito altos.

Foram discutidas as providéncias apontadas pelo texto para melhoria do transporte
coletivo e as colocagdes dos proprios alunos neste sentido. Ressaltou-se que a utilizagdo do
transporte coletivo no lugar do individual diminui o gasto com combustivel, a poluicdo do ar, os
congestionamentos, a necessidade de vagas para estacionamentos e os acidentes de transito.

Questionou-se, também, o que era preciso ser feito para as pessoas deixarem de
usar o automovel e passarem a utilizar-se do transporte coletivo. Responderam que teria que existir
mais 6nibus, mais conforto, menos pessoas e mais lugares para sentar. Fez-se referéncia aos énibus
de Curitiba, especialmente as estagdes tubo. Mostrou-se uma foto de pessoas entrando nos 6nibus
através das estagdes tubo.

Argumentou-se sobre a importancia de os bairros terem subcentros, a fim de evitar o
deslocamento ao centro da cidade. Questionou-se quais eram os bairros da cidade que
apresentavam subcentros. Alguns alunos se manifestaram descrevendo os estabelecimentos
existentes nos bairros identificados.

® Os alunos desconheciam o que era seminario. Foi esclarecido que iria ser passado um texto para ser
discutido em grupo e, posteriormente, os alunos iriam a frente da sala de aula para explica-lo para a classe.
Informou-se que aqueles que tivessem dificuldade de falar deveriam comunicar com o restante do grupo,
pedindo para que outro elemento falasse a frente, embora devessem participar da elaboragéo da fala do
colega. Solicitou-se que nas préximas vezes que realizassem semindrios que se empenhassem para
participar de todas as atividades, pois esta seria uma maneira de superar as dificuldades de falar em publico.
Enfatizou-se que era necessario muita seriedade para explicar o conteido porque estariam ensinando os
colegas.
Cada grupo ficou responsavel por um trecho do texto. Ao final da apresentagdo dos seminarios, o texto todo
foi explicado. Informou-se que se ndo entendessem a explicacio do colega deveriam levantar a méo e pedir
esclarecimentos. Foi dito que apds os seminarios iriam receber exercicios para avaliagéo do que entenderam.
Foram estabelecidas regras. Entre elas, a que todos os alunos deveriam prestar atencdo a aula e que o

tempo para apresentacdo seria livre. Esclareceu-se que seriam complementadas as explicagdes dos grupos,
caso fosse necessario.
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Foi explicado o que é a zona azul. Comentou-se sobre o seu funcionamento na
cidade em que moravam. Questionou-se o porqué de a zona azul melhorar o transito nas cidades.

Os membros do grupo responsavel pelo tema pedagio urbano explicaram o texto e o
artigo que receberam. Conforme o artigo, disseram que pedagio urbano é a taxa cobrada por circular
em determinados locais da cidade. No horasio de pico a taxa seria de dois reais. Explicaram o que
era horarie de pico. Calculou-se quanto uma pessoa gastaria caso circulasse nestes locais todos os
dias no horario de pico. Diferentemente do pedagio cobrado nas rodovias, o pedagio urbano seria
cobrado, através da adaptagio do microchip.

Um dos grupos explicou o conceito de rodizio e artigos que abordavam o0 periodo,
horario, funcionamento e o valor da muita, tanto do rodizio municipal como do estadual. Enfatizou-se
que o rodizio buscava evitar-o congestionamento (fodizic municipal) e a poluigdo do ar {rodizio
estadual). Foi lembrado que veiculos movidos a eletricidade e a gas natural ndo foram proibidos de
circular no rodizio estadual, pois ndo poluem o ar.

Foto n® 15: Aluno da 4 série apresentando seminario.

O grupo que tratou do artigo sobre carros ecolégicos e explicou o item “veiculos que
ndo poluem o ar” exemplificou 0 que sdo combustiveis altemativos e os carros movidos a energia
solar e a energia elétrica. O artigo discute o uso de pecgas recicladas. Retomou-se 0 conceito de
recursos naturais renovaveis e n3o renovaveis enfatizando-se a importincia da reciclagem,
principalmente quando a matéria prima ndo é renovavel. Comentou-se sobre a construgdo de carros
que nio causam poluigdo sonora e outros que fazem 28 Km com um litro de combustivel.

Discutiu-se sobre o que fazer para facilitar a locomogio de pessoas com deficiéncia.
Os alunos manifestaram-se com exemplos do cotidiano sobre as dificuldades destas pessoas.

Ao identificar os equipamentos de seguranga obrigatérios para os automoéveis,
bicicleta e motocicleta, questionou-se os alunos sobre estes equipamentos e foi explicado sobre as
obrigagdes e direitos de pedestres e ciclistas, exemplificando-se com situagdes do dia-a-dia.
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Além dos trabalhos grupais, os alunos realizaram pesquisas individuais. Foi
solicitado que pesquisassem sobre o tema transportes, comentando ou trazendo para sala de aula o
material obtido. Nao foram oferecidas fontes de pesquisa, pois objetivou-se a participagéo livre dos
alunos.

As participagdes individuais durante o desenrolar do processo de ensino e
aprendizagem, aconteceram de diferentes maneiras. Alguns alunos contribuiram para as aulas ao
trazerem seus proprios brinquedos, recortes de jornais, revistas (transporte aéreo), livros didaticos
(transporte urbano), cartazes (meios de transporte) e relatarem informagdes obtidas dos familiares
sobre o uso do bonde como meio de transporte. Um aluno trouxe o caminhdo cegonha para ilustrar o
meio de transporte rodoviario. Outro, um barco que ele mesmo havia confeccionado e explicou qual
era a fonte de energia que 0 movimentava.

Alguns casos de participagdo voluntaria se destacaram como o da aluna que foi a
biblioteca municipal para estudar o conteiudo de outra disciplina, mas resolveu fazer uma pesquisa
sobre eclusas. Outro aluno questionou a mae, que trabalhava no transito, sobre o Cdodigo de Transito
e outro perguntou ao pai que era caminhoneiro sobre os pedagios. Todas estas informacgdes foram
socializadas na sala de aula.

Em algumas circunstancias, o uso de ilustragdes e fotografias, mesmo que nao
necessarias em virtude da constatagdo de abstragdes primarias, foram utilizadas como atividade de
enriquecimento.

Em algumas circunstancias, o uso de ilustragdes e fotografias, mesmo que nao
necessarias em virtude da constatagio de abstragdes primarias, foram utilizadas como atividade de
enriquecimento.

A utilizacdo de fotos é recomendada pelos PCNG (1997, 12 e 22 ciclo, p.118) “(...) as
produg¢des musicais, a fotografia e até mesmo o cinema sdo fontes que podem ser utilizadas
por professores e alunos para obter informa¢des, comparar, perguntar e inspirar-se para
interpretar as paisagens e construir conhecimentos sobre o espag¢o geografico”.

Os alunos elaboraram cartazes coletivos. Foram colocados trés cartazes no corredor

préximo a sala de aula, com os titulos de transporte aéreo, transporte aquatico e transporte terrestre

para que os alunos colassem fotografias, desenhos ou reportagens sobre o assunto. Alertou-se que
deveriam colocar o nome embaixo da foto e identificar a fonte.
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Foto n2 16: Alunas da 42 série colando fotos no cartaz coletivo.

Além da elaboragdo de cartazes, os alunos foram solicitados a desenhar. De acordo
com os PCNG (1997, 12 ciclo, p.129) "Desenhar é uma maneira de se expressar caracteristica
desse segmento da escolaridade e um procedimento de registro utilizado pela prépria
Geografia”.

A atividade do desenho foi, especialmente, considerada nesta pesquisa. A seguir
constam alguns relatos de atividades com desenho:

e Ao tratar sobre o transporte aéreo, os alunos, que haviam visitado aeroportos, mesmo que nao
tivessem viajado de avido, foram convidados a desenha-los na lousa. Através dos desenhos
realizados, os demais alunos identificaram os hangares, pista de pouso, torre de controle e a
sinalizagdo das pistas.

F g

Foto n2 17: Alunos da 42 série desenhando aeroporto.

« Ao tratar sobre transporte aquético, foi solicitado aos alunos, embora dispostos em grupo, que
desenhassem, individualmente, uma eclusa. Foi pedido para que discutissem em grupo sobre o seu
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funcionamento. Apés chegarem a um consenso um membro do grupo de posse de um desenho
verbalizou o entendimento do coletivo enquanto outro colega anotou a sua fala.

e Como o texto ndo foi ilustrado, solicitou-se (embora ndo se exigisse formalmente) que os
alunos ilustrassem o préprio texto. Pediu-se, por exemplo, que desenhassem porto, eclusa, ferrovias,
rodovias, ruas, avenidas, trens, metros, bondes, trens de subtrbio e dutovias.

e A avaliagdo da aprendizagem foi realizada em varios momentos por meio de desenhos
elaborados pelos alunos. Certas questdoes puderam ser respondidas através de desenhos (Ex:
Represente, através de desenho, as vantagens do transporte ferroviario, rodoviario, dutoviario;
Represente, através de desenho, as desvantagens do transporte ferroviario, rodoviario, dutoviario;
Desenhe: 6nibus trélebus, dnibus de dois andares, 6nibus articulado, metré em ferrovia subterranea,

metrd em ferrovia superficial, metr6 em ferrovia suspensa e outros exercicios a respeito das
providéncias a serem tomadas para a melhoria do transporte nas cidades).
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Desenhe:

Bnibus trélebus ' onibus de dois andares ; dnibus articulado

BeETERIA {-“;&"'7"\5\..):'~

Br0™F

metrd em ferrovia superficial;

Fig. n® 22: Meios de transporte coletivo

Ao realizar a aprendizagem significativa, o aluno é capaz de expressar o
conhecimento adquirido com outros signos, como por exemplo, através de desenhos no lugar das
palavras.

« Durante a apresentagao do seminario, alunos do grupo que tratou da necessidade de se respeitar
a sinalizagao desenharam na lousa exemplos de placas de sinalizagdo, marcas viarias, gestos dos
guardas e sinaleiros.

e Ao tratar das infragbes de trénsito, cada aluno recebeu um papel com a identificagdo de uma
infracdo do Codigo de Transito e com a informagio se a infragdo era gravissima, grave, média ou
leve e uma folha sulfite em branco, devendo escrever na folha a infragao e ilustra-la. Apés esta
tarefa, os alunos foram encaminhados ao patio da escola, sendo distribuidos quatro cartazes com os
seguintes titulos: Infragdes Gravissimas, Infragdes Graves, Infragdes Médias e Infragdes Leves.
Cada aluno colou o seu desenho no cartaz correspondente & infragdo que recebeu. Em seguida,
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retornaram a sala de aula e cada um foi a frente da classe explicar o desenho que fez para o restante
da sala de aula.

e

Foto n® 20: Cartazes com desenhos dos alunos da 4* série sobre infragdes de

transito leve, média, grave e gravissima.
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Explicagcao dos desenhos sobre infragdes de transito pelos alunos da

42 série.

Os cartazes foram colados no patio da escola, iniciando-se uma campanha de
divulgagdo das infragdes de transito, a fim de combater a violéncia. Objetivou-se, conforme
estabelece o Novo Cadigo de Transito, defender a vida, preservar a salde e o0 meio ambiente.

Merecem destaque os objetivos formativos da atividade desenvolvida, que
enaltecem as responsabilidades do individuo perante a sociedade. A exposigdo suscitou o
comprometimento dos alunos em informar aos outros alunos da escola sobre como ter atitudes
responsaveis no transito e, principalmente, em relagéo a preservagdo do meio ambiente.

 No penultimo encontro (07/12/98), os alunos fizeram dois desenhos, um sobre transporte
urbano e outro sobre transporte rural. Os desenhos foram discutidos coletivamente, a partir de
critérios como dominio do conteudo, caracterizagao do transporte urbano e rural e originalidade.

Foram apresentados aos alunos mapas‘" com a localizagdo dos principais
aeroportos, portos (maritimos e fluviais), ferrovias, rodovias, rede hidroviaria e dutovias do Brasil e
do Estado de Sdo Paulo. Além de serem trabalhados durante as aulas, alguns mapas foram
anexados a um mural colocado no corredor externo da sala de aula, juntamente com os cartazes
elaborados pelos alunos sobre o transporte aéreo, aquatico e terrestre.

Os alunos colaboraram com a providéncia de mapas, consultando livros didaticos
trazendo-os para a aula. Chamou-se a atengao para que consultassem o livro didatico de Geografia
que estavam usando com a professora da sala e verificassem a localizagdo dos principais
aeroportos, ferrovias e rodovias do Estado de Sao Paulo.

Seguem exemplos da utilizagdo de mapas na sala de aula:

81 Além da atividade de desenhar, seria interessante que os alunos construissem os proprios mapas. Contudo,
em decorréncia do tempo, esta tarefa ndo foi possivel, embora se reconhega a sua importancia. A sugestao
de se trabalhar a rede de transporte dos locais de moradia dos alunos e os percursos que realizam no
cotidiano seria de grande valia. De qualquer maneira, os mapas foram explorados em quase todas as aulas.
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« Através do mapa mundi, colocado na lousa, explicou-se exemplificando quando os v6os eram
nacionais e intemacionais.

e Introduziu-se o conceito de navegagdo maritima, diferenciando a navegagdo maritima de
cabotagem da de longo curso. Utilizou-se do mapa mundi na lousa para a localizagdo dos portos
maritimos na costa do Brasil, bem como de outros paises.

« Identificou-se os Estados que fazem parte da regido Sul e Sudeste, onde localizam-se as

principais rodovias do pais. Destacou-se que sdo regides onde se concentram a maior parte das
‘industrias. Quanto a proximidade do litoral enfatizou-se a importancia da produgdo para exportagio.

e Desenhou-se na lousa a rosa dos ventos, para avaliar se os alunos sabiam localizar-se, visto
que a todo momento estava-se usando 0 mapa para que localizassem as vias de transportes. Com o
auxilio do mapa e da rosa dos ventos, foram dados varios exemplos de deslocamentos pedindo para
que indicassem a diregdo do percurso. Estou na cidade de Sao Paulo e preciso ir para Campinas em
qual diregdo terei que ir? A partir desta explicagdo, exigiu-se dos alunos que ndo falassem mais
“aqui ", mas Norte, Nordeste, Sul...

« Um aluno perguntou quanto tempo demorava para ir daqui (Estado de Sao Paulo) para o Japao

de trem-bala. Admitiu-se a impossibilidade de tal viagem. Como atravessar o oceano? Para tanto, foi
utilizado o mapa mundi.

No ditimo dia de aula, foi convidada a mae de um aluno da classe®, professora de
Geografia, para uma conversa informal com o objetivo de recordar o contetidos desenvolvidos,
problematizando-os, trocando experiéncias com os alunos. Para a ocasido, a convidada trouxe fotos
de carro de boi de propriedade da sua familia que mora no Nordeste, contou sobre os trabalhos de
campo que fez quando aluna, falou sobre 0 momento em que conheceu o trem de sublrbio e o
metr6. Abordou, de maneira geral, os meios de transporte predominantes em algumas regioes do
Brasil e as desigualdades sociais no acesso a tecnologia recente.

A seguir sao apresentados os dados obtidos durante as aulas ndo descritas.

*2 O convite destinado a mae de aluno teve por objetivo reforgar a importancia do tema estudado no cotidiano,
a fim de melhor contextualiza-lo, e também enaltecer a participagdo dos pais. O convite para participagdo
dos pais ou responsaveis se estendeu a todos os alunos. Estava prevista uma mesa redonda sobre o
conteudo estudado com os pais que se dispusessem. Uma mae que trabalhava com transito havia aceitado
tratar do Cédigo de Transito, porém nado teve condigbes de comparecer.
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3.2.3 Dados obtidos durante as aulas nao descritas

Foram definidos temas para a apresentagdo dos dados obtidos durante o
desenvolvimento das aulas nao descritas em fungao dos objetivos norteadores das atividades. Sendo
assim, os temas foram os seguintes:

a) Conceitos nucleares: conhecimento prévio x (re)construgdo do saber .

b) O estabelecimento de relagbes entre os conceitos adquiridos: comparagbes, semelhangas,
diferengas, vantagens e desvantagens.

c) O saber cotidiano do aluno na (re)construgdo do conhecimento sistematizado.

d) A leitura da realidade: a importancia e problematizagdo do conteudo a partir da avaliagdo de fatos
cotidianos.

e) A (re)construgdo e sistematizagdo do conhecimento: a reflexdo sobre as providéncias que podem
ser tomadas para melhorar o transporte urbano.

A definicdo destes temas estd de acordo com os pressupostos que nortearam o
processo de ensinar e aprender. Perseguiu-se a aprendizagem significativa, através do
estabelecimento de relagbes entre os conceitos, da problematizagdo, do reconhecimento da
importancia do conhecimento estudado para a vida e do papel de cada um no exercicio da cidadania.

Sao considerados os conhecimentos prévios dos alunos e aqueles manifestos nas
respostas aos exercicios propostos durante as aulas. O conhecimento obtido apés o processo de
ensino e aprendizagem é denominado de (re)construgdo do saber.

a) Conceitos nucleares: conhecimento prévio x (re)construgdao do

saber

Sdo apresentados dados que comprovam a evolugdo conceitual dos alunos
referentes aos conceitos basicos para a compreensédo do contetido desenvolvido. Sdo destacados os
modos de transportes (aéreo, aquatico e terrestre), as vias de transporte (aérea, lacustre, fluvial,
maritima, rodovia, ferrovia) e os exemplos de meios de transporte (aéreo, aquatico, fluvial, maritimo,
terrestre, e rodoviario). Sd0 mostrados, também, a aprendizagem dos conceitos de transporte
urbano, transporte individual, transporte coletivo e os respectivos exemplos.

A apresentacdo dos dados, segue a estrutura dos mapas conceituais utilizados
durante as aulas.
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Modos de transporte

Transporte Aéreo
Tabela n® 10: Conhecimento Prévio/ (Re)construgdo do saber: transporte aéreo

CONCEITO: TRANSPORTE AEREO

RESPOSTAS | Conhecimento Prévio n? Re)construcio do Saber
(O que é transporte aéreo?) (O que é transporte aéreo?)

Corretas/ +(Voa / locomove) no ar/ voa no ar.| 15 i Idéia: deslocamento no ar (32)
Aproximadas |(09)

*"Noar". (02)

« Locomove no (pelo) céw fica no
céu. (03)

s"Leva bagagem ou pessoas.
Transporta uma pessoa de um local .
para outro (...) Leva as pessoas pelo “é aquele que se desloca pelo ar”.
ar'. “sd0 0s que se locomovem pelo ar”.
“se movimenta no ar".

«"E o lugar onde levam as pessoas ¥ "é 0 que transporta as pessoas para
para o exterior”. outros lugares e também é o que
« "No alto.” transporta produtos. ”

«"Levando produtos para outro lugar.
Carro que fica no céu”.

N3o Resp. 17 | 4857

Total B 100 3 100

Fonte: Levantamento de dados - alunos da 4® série de escola publica do interior do Estado de S3o Paulo.

Conhecimento Prévio: Considerou-se transporte aéreo como sendo aquele em que
pessoas e mercadorias sao levadas de um lugar para o outro, através de meios de transporte que
deslocam-se no ar. Embora as respostas ndo fossem tdo completas como esta, admitiu-se que as
idéias de voar, locomover-se no ar ou mesmo no céu ndo estavam incorretas. Nem tudo que voa é
aviao ou helicoptero, porém, no contexto desta questao, acreditou-se que o aluno referia-se a estes
meios de transporte, ainda que néo os tivesse mencionado.

As respostas incorretas nido foram desprovidas de significado, indicaram a formulagdo
de hipdteses pelo educando: “Carro que fica no céu”, “No alto”, ou “exterior” sdo palavras que
mostraram a construgdo do conhecimento sobre o conceito de transporte aéreo. Talvez, o aluno
empregou o termo carro no lugar de veiculo e ndo, propriamente, de um automdvel. O “exterior”

pode ou ndo estar ligado ao fato de o transporte aéreo ser muito empregado para o transporte
internacional.

(Re)construcdo do Saber: Constatou-se a utilizagdo de conceitos como o de aerovias
e a idéia do transporte de mercadorias, significando ampliagdo do entendimento do tema. Apenas

um aluno ndo conseguiu responder ao afirmar a funcionalidade de qualquer meio de transporte e
ndo especificamente o conceito de transporte aéreo.
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Transporte Aquatico
Tabela n® 11: Conhecimento Prévio/ (Re)construgdo do saber: transporte aquatico

CONCEITO: TRANSPORTE AQUATICO

Conhecimento Prévio
(O que é transporte aquatico?)

ne

Re)construgao do Saber
(O que é transporte aquatico?)

;m)(Andaa‘ locomove) (pela/na) agua
* (Pela/ na/da) agua (09)

s Em cima/sobre a agua (02)

* "Meio de transporte onde as
pessoas se locomovem pela agua”.

e “Transporta as pessoas pela
agua®.

e “Leva as pessoas pela agua (...)
transporte coisas, humanos, animais”.

18

Idéia:
e (desloca(m) flocomove(m)/ anda)
pela dgua (27)

Ex: "E um meio que se locomove pela
agua”.

“Séo transportes que se locomove pefa
4gua "

" aquele que transporta cargas e
pessoas deslocando-se pela agua”.

“E 0 que se desloca pela agua, por

exemplo barco, lancha”.

Aproximadas |+ "(.) tipo navio que leva os
produtos para outros lugares. Carro
que fica sobre a agua”. “onde barco e navil se deslocam”.
* “Por onde os barcos navegam vai “E onde navegam navios, barcos e
de um lugar para outro”. i

e “Pelo mar”.

s “Pelo oceano”.

Incorretas * “Onde peixes vivem* : + “E aquele que transporta produtos,
pessoas, mercadorias que vao de um
lugar para outro”.

e “E o transporte que transporta
pesoas”.

Nao Resp. 12 | 3429

Total 3B 100 32 100

Fonte: Levantamento de dados - alunos da 4* série de escola publica do interior do Estado de S&o Paulo.

Conhecimento Prévio: Tendo em vista que o objetivo da questdo era apenas que o
aluno demonstrasse conhecimento do transporte aquatico relacionando-o com a agua, em
detrimento do transporte aéreo e terrestre, aceitaram-se as respostas dos alunos que simplesmente
mencionaram agua. Alguns alunos usaram o verbo andar pela agua, locomover pela 4gua, em cima
da agua.

Somente trés alunos identificaram o transporte de pessoas e apenas um citou o
transporte de produtos, porém confundiu o conceito veiculo com o de carro.

Um aluno conceituou transporte aquatico como sendo aquele realizado pelo mar e
outro pelo oceano. Embora as respostas ndo estivessem erradas, 0 mar ou oceano sao apenas uma
das vias de transporte aquatico, havendo, também, as vias fluviais e lacustres.

A resposta "Onde peixes vivem" foi equivocada. Aparentemente, tratou-se de uma
confusdo entre transporte aquatico e meio aquatico.

(Re)construgdo do saber: Entre os alunos que responderam corretamente, alguns
utilizaram-se da palavra meios de transporte, outros fizeram referéncia ao transporte de pessoas e
mercadorias.

Os transportes aquaticos tém como vias os lagos, rios e mares. Portanto, a
consideragdo apenas do mar foi restrita (aproximada).
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As respostas “onde barco e navil se deslocam” e "E onde navegam navios, barcos e
consideraram exemplos de meios de transporte aquaticos, mas ndo foram formuladas
adequadamente e estavam incompletas.

etc...

As respostas incorretas foram generalistas. O transporte de pessoas e mercadorias
ndo se refere ao transporte aquatico propriamente dito, mas a qualquer transporte, visto que todos
eles (com excecdao do dutoviario) transportam pessoas e mercadorias. Neste caso, o elemento
imprescindivel para conceituagdo é o deslocamento, através da dgua em detrimento do ar ou da
terra.

Mesmo atentando para estas observagdes, de um modo geral, os alunos
demonstraram ampliagdo do quadro de referéncia, principalmente, considerando-se que 34,29%
sequer havia respondido a questao .

Transporte Terrestre
Tabela n® 12: Conhecimento Prévio/ (Re)construgdo do saber: transporte terrestre

CONCEITO: TRANSPORTE TERRESTRE

Respostas

Conhecimento Prévio
(O que é transp. terrestre?)

(Re)construgdo do Saber
(O que é transporte terrestre?)

Corretas

Idéia: via de transporte na terra /

chaol solo

e “Na terra” (06)

¢ "Pelo chdo" / “chdo”. (02)

e "Que anda na (em cima)
terra™.(04)

e “Aquele que se locomove
peia terra®

« “Transportado pela terra”.

. "Anda na temafanda no
chao".

¢ "Que andam pela terra”.

« "Anda sobre o0 solo".

e "Anda de um lugar para o
outro no chao”.

e "Quando vocé esta
transportando pela terra”.

+ "Transporte que fica sobre a
terra”.
* ‘“Transportes que andam na
terra”

+ "Leva uma pessoa pela terra
e ndo pela agua ou pelo ar”.

o (transporte que/ meio(s) que / meios de
transporte) que se locomove(m) /
desloca(m) pela terra (21)

e "E aquele em que pessoas e
mercadorias se locomovem na terra®.(02)
e "E o transporte que leva os produtos e
pessoas pela terra”.

« "E o meio de transporte que carrega
pessoas e mercadorias pela terma”.

e "E 0 que desloca pela terra, levando
pessoas produtos, etc”...

e "E aquele em que pessoas e
mercadorias sdo levadas de um lugar para
outro através de meios de transporte que
deslocam-se por terra”.

e “Transporte temrestre sdo caminhos
feitos pela terra, onde circulam os carros,
trens, etc”.

e "E o caminho que os meios levam as
pessoas e mercadorias de um lugar para
outro pela terra”.

Aproximadas

e« "Onde carros, onibus,
motocicieta andam: estradas,
estados, outros paises "

« “Carro que anda pela rua”.

e "E o meio de transporte que transporta
bagagem, pessoas, produtos”.

e "O modo de transporte terrestre é
aquele em que pessoas e mercadorias sio
levadas de um lugar para outro".

+« "E aquele que transporta uma pessoa
para outro lugar”.

N3o Resp.

1

31.43

Total

5

100

32

100

Fonte: Levantamento de dados - alunos da 4* série de escola publica do interior do Estado de S&o Paulo.
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Conhecimento Prévio: As respostas corretas foram simples, mas suficientes para
explicar transporte temrestre. As respostas aproximadas foram assim consideradas porque as
situagdes imaginadas apenas exemplificaram um dos meios e vias do transporte terrestre ("Carro

que anda pela rua “ e “Onde carros, 6nibus, motocicleta andam: estradas, estados, outros paises”,
neste ultimo caso apesar de o aluno ter identificado corretamente os meios de transporte e
exemplificado a via estrada, apresentou os vocabulos estados, outros paises o que demonstrou um
pensamento confuso).

(Re)construgdo do saber: As respostas incomretas foram generalistas, pois ndo
referiram-se ao transporte terrestre propriamente dito, mas a qualquer transporte, visto que todos
eles (com excegao do dutoviario) transportam pessoas e mercadorias de um lugar para outro. Neste
caso, o elemento imprescindivel para conceituagdo € o deslocamento, através da terra e nao do ar
ou da aqua.

Houve apenas um caso de resposta literal, em conformidade com o texto.

Vias de transporte

Aerovia
Tabela n® 13: (Re)construgdo do saber: aerovia

CONCEITO: AEROVIA

(Re)construgido do Saber
(O que sdo aerovias?)

s "S3o as vias dos transportes aéreos”. (04)

"s30 as vias aéreas onde o avido passa”.

"Onde vooam helicoptero e avides”.

“E o caminho que o avido percorre”.

"Avia do transporte aérec”.

“E o0 caminho do avido”.

“S&o aonde os avides helicopteros vodo”.

“Sa0 as vias de transporte, helecoptero, avido que se deslocam no ar”.
“Séo os lugares que os avides circulam”.

“Pur onde o avido circula”.

“E a via que o avido ou helicoptero percorrem”.

“Séo vias onde avides e helicoptero andam”.

“Aerovias sdo caminhos por onde os avides e helicopteros deslocam-se de um lugar
para o outro”.

“lugares por onde os transportes aéreos se locomovem".
“sé0 0s caminhos por onde o avido passa”.

“S@o0 onde avides e helicopteros vodo®.

“S&0 as vias puronde os avides e helicoptero andao”.

“Sao vias onde 0 avido e o helicoptero se deslocam”.
“Aerovias sdo as vias de trajetoria dos avides e helicopteros”.
“Sao vias por onde anda o avido".

“Aonde os avides passam”.

“Sao lugares por onde os avides passam”.

“S&o lugares que passam avido e helicopetoros”.

“S&o lugares que os avioes andam”.

“E porf onde os avides passam”.

“E por onde passam os avides”.

“E a onde o avido e o helicoptero se desloca”.

ol » & 8 & & & & & 0 " 8 "0

Aproximadas “As vias aéreas”. 01 303

Incorretas “Sdo as vias por onde ele anda". (074 6,06
“S&o lugares onde ficam avido para carregar pessoas e mercadorias”.

Total 3 100

Fonte: Levantamento de dados - alunos da 4* série de escola publica do interior do Estado de Sao Paulo.
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(Re)construgdo do saber: Esta questdo ndo foi realizada na entrevista sobre o
conhecimento prévio, impossibilitando a comparagido com o saber anterior a intervengo.

O texto didatico informa que aerovias sdo vias de trajetéria dos avides e
helicopteros. Os alunos explicaram o conceito ao seu modo, com excegdo de apenas um aluno que
reproduziu literalmente as palavras citadas no texto. Observou-se a ampliagdo do vocabulario
preexistente, pois passaram a utilizar-se dos conceitos de vias, caminhos. Contudo, algumas
respostas, embora consideradas corretas, foram demasiadamente simples.

Quanto a resposta aproximada, o aluno ao afirmar que aerovias séo “vias aéreas”
nao apresentou a definigdo de aerovia, mas o seu sinénimo.

Ja dizer que aerovias "Sao vias por onde ele anda” ndo responde a questdo. Seria
preciso identificar o0 meio de transporte. Em “Séao lugares onde ficam avido para carregar pessoas €
mercadorias”, provavelmente, o aluno confundiu o conceito de aerovia com o de aeroporto.

Lacustre

Tabela n® 14: Conhecimento Prévio/ (Re)constru¢do do saber: transporte lacustre / via
lacustre

CONCEITO: TRANSPORTE LACUSTRE / VIA LACUSTRE

Conhecimento % | (Re)construgdo do Saber
Prévio (O que é (O que sdo vias lacustres?)

transporte
Lacustre?)

= Idéia de lago (30).Ex:

e "Sdo lagoas que servem de caminho para barcos,
etc”.

« “E onde 0s meios de transportes deslocam pelos

. "MosmmaqﬁﬁmseMm-se
pelos lagos”.
« "S3o vias onde o meio de transporte aquatico
desloca por lagos”.
« “vias lacustres é aquela via que os meios andam
peio lago”.
“E a onde se deslocam lagos e lagoa”.
"s30 as vias que ficam em lagoas”.
“andam nos lagos”.
"S30 a que anda pelo lago”.
“E a onde os barcos se locomovem nos lagos”.

*do lago”
Aproximadas

Incorretas o1 2,86 *lacustre é que se locomove pelo mar” 6,25
“Ele se deslocam-se no rio”.

Nao Resp. 34 | 9714

Total 3] 100 32 100

Fonte: Levantamento de dados - alunos da 4* série de escola publica do interior do Estado de S&o Paulo.

Conhecimento Prévio: Os dados apontaram para a auséncia do conceito na
estrutura cognitiva dos alunos.

(Re)construcido do saber: Constataram-se respostas significativas, principalmente,
porque durante as entrevistas sobre o conhecimento prévio os alunos demonstraram total
desconhecimento sobre a vias de transporte lacustre. Notou-se que alguns alunos foram capazes de
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utilizar-se do conceito de meio de transporte com propriedade. Entretanto, outros apontaram apenas
a palavra lago, o que, embora tenha sido considerado cormreto neste contexto, requer
complementagao.

Fluvial
Tabela n® 15: Conhecimento Prévio/ (Re)construgio do saber: transporte fluvial / via fluvial

CONCEITO: TRANSPORTE FLUVIAL / VIA FLUVIAL

Conhecimento Prévio (O| n® | % |(Re)construgio do Saber
que é transporte (O que sdo vias fluviais? )
fluvial?)

e "Que anda no rio". : = |déia de rio (31) Ex:

e "E onde os meios de transportes
deslocam pelos rios".

« ‘“vias fluviais é aquela via que 0s meios
andam pelo rio”.

« “sdo as vias que ficdo nos rios”.

« “S3o vias no rio”.

e “Onde os transportes aqudticos se
delocam-se pelos rios”.

e “Sdo vias onde 0 meio de transporte
aquatico, desloca por rios”.

e “Vias fluviais sdo lugares onde os
barcos e navios deslocam-se nos rios ".

* “Aqueles que andam nos rios".

e “S3o meios de transporte que se
deslocam em rios".

o “E nos rios".

Aproximadas |+ “Transporte que anda pela 2,86
agua(.)"

Incorretas . Idéia de futuar (na agua) 1714 |+ “Ele se deslocam-se no lago "
05)
¢ “Pelo mar”.

Nao Resp. 27 | 7714

Total s 100 32 100

Fonte: Levantamento de dados - alunos da 4* série de escola publica do interior do Estado de S&o Paulo.

Conhecimento Prévio: Muitos dos alunos utilizaram-se do transporte fluvial, no
entanto, ndo possuiam o conhecimento sistematizado a respeito do conceito fluvial.

O transporte fluvial acontece na agua, porém é fundamental especificar que ocorre
no rio, o que justificou a avaliagdo aproximada da resposta em que o aluno fez referéncia apenas ao
transporte que anda pela agua.

Alguns alunos relacionaram a idéia de fluvial como sendo flutuar pela agua. Tratou-
se de concepgdo intelectual distorcida e, por conseqiiéncia, da necessidade de oferecer subsidios
para a reconsideracao das preconcepgoes manifestas.

(Re)construgdo do saber: Alguns alunos foram capazes de utilizar-se do conceito
de meio de transporte com sabedoria. Alguns mencionaram exemplos de meios de transporte
aquaticos. Entretanto, tiveram respostas incompletas, como por exemplo, as que indicaram apenas
rios ou "aqueles que andam nos rios “. Contudo, foi reconhecido um avanco dos alunos na
reconstrugao do conhecimento sistematizado, principaimente, no que diz respeito a superacao da
idéia de que transporte fluvial é aquele que flutua, apresentada por alguns alunos no decorrer da
entrevista sobre o conhecimento prévio.
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Maritima
Tabela n® 16: Conhecimento Prévio/ (Re)construgdo do saber: transporte maritimo / via
maritima

CONCEITO: TRANSPORTE MARITIMO/ VIA MARITIMA

Conhecimento Prévio (O|n® (% (Re)construcio do Saber
que é transporte maritimo? (O que sdo vias maritimas?)
Exemplifique.)

Idéia de mar / oceano (11) f + |déia de mar/foceano ( 32)

Ex.

e "Vias maritimas sdo lugares onde os
barcos e navios se deslocam através do
oceano e do mar. *

e "Quando os meios de transportes
deslocam nos mares”.

e “maritima é que se locomove pelo
mar”,

e "S3o vias onde o meio de transporte
aquatico desloca por mares”.

e "sdo vias que desloca pelo mar*

« "s3ovias no mar”.

e ‘“vias maritimas é aquela via que os
meios andam pelo mar e pelo oceano”.

« “Aqueles que andam nos mares”.

« "E aonde se locomovem barcos por
mar”.

» "E nooceano”.

» "E vianomar.

Aproximadas ¢ "Andanofundodomar’. (02) |04 | 11,43
» _Daagua (02)

Incorretas « "Negdcio que debaixo da agua” | O1 2,86

N3o Resp. 19 | 5429

Total X 100 32 100

Fonte: Levantamento de dados - alunos da 4* série de escola publica do interior do Estado de Sao Paulo.

Conhecimento Prévio: Houve um avango na compreensdo do transporte maritimo
em comparagio ao lacustre e fluvial, talvez, em virtude de o nome maritimo suscitar a idéia de mar.
Mesmo assim, o numero de alunos que nio respondeu a questio foi expressivo. Foi considerada
aproximada a idéia de ser um transporte realizado na agua. Embora a resposta ndo fosse a
esperada, nao foi incorreta.

(Re)construgao do saber: Alguns alunos apenas citaram oceano e/ou mar e ndo
explicaram, propriamente, o que sdo vias maritimas. Ao admitir “aqueles que andam no mar’, na
realidade, o aluno se referiu ndo as vias de transporte maritimas, mas aos meios de transporte que
se locomovem por estas vias. De qualquer forma, os alunos demonstraram relacionar o conceito de

vias maritimas ao oceano e/ou mar 0 que representou um avango na (re)construgdo do
conhecimento sistematizado.
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Ferrovia
Tabela n® 17: Conhecimento Prévio/ (Re)construgio do saber: transporte ferroviario / ferrovia

CONCEITO: TRANSPORTE FERROVIARIO/ FERROVIA

Respostas

Conhecimento Prévio
(O que é transporte
ferroviario?)

ne

%

(Re)construgdo do Saber
(O que sdo ferrovias?)

Corretas /
Aproximadas

« "Por ferrovias”.

« "Leva as pessoas pela ferrovia”.

e "Que andam na linha do trem".

« “Transporte que anda sobre
ferrovia®.

s "Ferrovia (transporte de pessoas
e cargas)”.

+ “Andaem trilha®.

+ "Aquele que se locomove pelos
trilhos*.

+ "Transporte por ferrovias”.

+ "Anda por meio das ferrovias"

e "Onde trens circulam por meio de
trilhos”.

« “Anda no chdo em cima dos
trilhos™.

“s3o caminhos para o trem".
“onde os trens se locomovem".
“sdo lugares que os trens andam”.
“S30 onde o trem se desloca”.
“E o caminho por onde o tren
e ‘“errovias sdo caminhos percorridos
pelos trens”.
e “S3o onde os tréns deslocam,
levando produtos e pessoas”.
e “E o caminho do trém ou métro".
e "S3o trilhos para tréns pasarem
para transportar pessoas e produtos”.
e “sdo lugares aonde trens andam”.
e ‘“caminhos para os trens"”.
e« “E um lugar apropriado para a
circulagdo do trém e metro”.
« “Vias onde deslocam-se trem".
« “Onde circula trem".
e “E aonde os tréns se desloca".
« “Sdo lugares onde sirculam os
tréns”.
e “Sao trilhos para os trens e metros
se locomoverem”,
¢« “Omde trém e
deslocam”.
“E por onde o trem passa”.
“S&o as onde os tréns passam”.
“E onde os trem se deslocam-se”.
“e o caminho para o tren andar”.
“Onde circulam os trens”.
“ferrovias é onde os trés se
deslocam”.
e “S3o vias cujo o transporte se da
através de trilhos". (03)
e "Ferrovia é uma via de transporte
em que os trens metrés e bondes
circulam sobre um caminho de trilhos
paralelos".

mestros se

“Onde fica trem*. (02)

“Onde pega o trem".

“E 0 que transporta os ferros”.
"E feito de ferro os trilhos”.
"Onde pega 6nibus”.

e “E o lugar onde os trés param".
» “E a onde ficam trens para levar
pessoa de um lugar para o outro”.
o “S3o onde os trens ficam”.

“E um lugar apropriado para
Trem".

Nédo Resp.

18

51,40

Total

B

100

32

100

Fonte: Levantamento de dados - alunos da 4* série de escola publica do interior do Estado de S&o Paulo.

Questionar o que € transporte ferroviario é diferente de questionar sobre o que sao
ferrovias. Mesmo assim, foi possivel realizar comparagées.

Conhecimento Prévio: O numero de alunos que ndo respondeu a questdo foi
elevado porém, aqueles que se dispuseram, relacionaram o transporte ferroviario com trilhos,
ferrovia e trem. Quanto as respostas incorretas a hipétese é que aqueles que mencionaram "Onde
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fica o trem” e "Onde pega o trem”, talvez estivessem pensando em estagdes ferroviarias. Foram
equivocadas as idéias: "Onde pega 6nibus” ou "O transporte de ferros".

(Re)construcdo do saber: Houve diferengcas em relagdo a complexidade das

respostas, mas foram poucos 0s alunos que ndo conseguiram organizar as suas idéias de maneira
adequada. Contudo, quatro alunos reproduziram a conceituagdo do texto, o que sinalizou para a
aprendizagem mecanica.

Rodovia
Tabela

As respostas consideradas incorretas, provavelmente referiam-se a idéia de
estacdes ferroviarias/ metrd e ndo ferrovias.

n® 18: Conhecimento Prévio/ (Re)construgao do saber: transporte rodoviario / rodovia

CONCEITO: TRANSPORTE RODOVIARIO/ RODOVIA

RESPOSTAS

Conhecimento Prévio
(O que & transporte
rodoviério?)

e

%

(Re)construgdo do Saber
(O que sdo rodovias? )

Corretas/
Aproximadas

e Anda na(s) rodovia(s)/ pelas
rodovias/ passa na rodovia (06)
¢ “"Aquele que transporta
pessoas pela estrada (de um
estado para outro/ de uma cidade
para outra)”.
« “Transporte
rodovia”.
“Que vai pelas rodovias”.
“Fica na rodovia®.
“Estradas, rodovias, trevos”.
“Rodovias”.
“Levar varias pessoas pela
terra”.

terrestre na

e “S8o caminhos para os carros / automoveis”.
(02)
e "E o caminho onde os carros os dnibus os
caminhdes e etc andam”.
« “E o caminho onde os carros, dnibus andam”.
e "Sdo caminhos para os carros, caminhdes, etc”.
e "Sdo lugares (caminhos) onde circulam os
carros, caminhdes, 6nibus de turismo e outros”.
* "lugar de passagem dos carros”.
e "Sdo passagem de caros”.
e "Rodovias sdo as que onde os caros e outros
passam”.
e “E por onde os automoveis circulam”.
e« "E a onde os camos e caminhdes e onibus
circulam”.
e "Sdo os lugares onde camos e caminhdes
circulam”.
e« "Sdo onde os carros passam (02)".
“lugares onde locomovem-se os automoveis”.
“(...) principal via de transporte no Brasil®. (07)
“S&do0 onde os traspontes terrestre se locomove”.
"S30 as vias de transporte dos meios de
transporte terrestre”. (02)
* “caminhos onde meios de transporte terestres
“E caminho onde veiculo passa”.
e "Sdo caminhos percorridos para transportar
mercadorias e pessoas de um lugar para o outro®.
e “"Sio estradas para os transportes de cargas e
pessoas”.

“Que fica os 6nibus”.

“Onde pega o Gnibus".

"Onde fica 6nibus para viajar”,
“Onde tem dnibus para viajar”.
"Pegar trem na rodovia”.
“Transporte com énibus®.

"Vai de onibus para algum

1

L ]

"Vao de um lugar para outro e
cidades".

» "Pode ir de uma cidade para
outra®.

e "sdo lugares onde acontece o rodizio de onibos
caminhoes e carros”.

« "Sdo lugares aonde acontece o rodizio de carros e
onibus”.

« "E uma rua onde muitos carros passam”.

« "Onde passa muitos carros muitos caminhos para
andar de um pais para o outro”.

« "Sdo ruas em que carros, onibus ect passam”.

N3o Resp.

13

3714

Total

35

100

Fonte: Levantamento de dados - alunos da 4* série de escola publica do interior do Estado de S&o Paulo.
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Apesar de as questdes nao serem idénticas, pois questionar o que é transporte

rodoviario é diferente de questionar sobre o que sao rodovias, sendo esta ultima mais complexa em

termos de raciocinio, mesmo assim, é possivel realizar comparagoes.

Conhecimento Prévio: O numero de alunos que ndo respondeu a questdo foi
elevado e a maioria que respondeu apresentou dificuldades em conceituar. Alguns apenas
mencionaram rodovias.

A resposta “Que leva pessoas pela terra” foi considerada aproximada porque a
rodovia € apenas um exemplo de via de transporte terrestre (assim, como a ferrovia). Além disto,
essa resposta ndo explica o conceito.

Quanto as respostas incorretas, a hipotese foi que aqueles que mencionaram “Onde
pega o 6nibus”; "Onde fica dnibus para viajar" e “Onde tem Gnibus para viajar” estavam se referindo
a estagdes rodoviarias e nao ao transporte rodoviario.

Embora o transporte com Onibus possa ser considerado um exemplo de transporte
rodoviario, ele pode ser realizado por rodovia ou através das ruas e avenidas (transporte urbano).

(Re)construcdo do saber: O texto sobre transporte rodoviario apresenta como
definigdo de rodovia: vias destinadas aos veiculos que se deslocam sob rodas, como o automoével, o
Onibus, o caminhio e a motocicleta.

O texto informa que a rodovia é a principal via de transporte no Brasil. Esta
informacgdo recebeu énfase durante a explicagdo do tema. Sendo assim, foi justificado o elevado
nimero de alunos que considerou literalmente esta informagdo como resposta, embora tivesse um
carater informativo e ndo de definigdo.

As respostas, em sua maioria, foram concebidas como aproximadas, porém
significativas para a (re)construgdo do conhecimento, desde que feitas as observagdes necessarias.

Alguns alunos definiram rodovia como sendo via destinada aos automdveis. O
raciocinio nao esta errado, mas incompleto, pois o onibus, o caminhdo, a motocicleta, sdo outros
exemplos de meios de transporte que se utilizam de rodovias.

Alguns definiram rodovia como: “S3o onde os transportes terrestre se locomove”,
"Sao as vias de transporte dos meios de transporte terrestre”, “caminhos onde meios de transporte
terrestres passam"”. Nestes casos, a conceituagdo foi genérica (aproximada), visto que os meios de
transporte terrestres tém como vias as ferrovias, ruas, etc...

Outras respostas, também, foram demasiadamente genéricas, por exemplo:
“caminho onde veiculo passa” e "Sdo caminhos percorridos para transportar mercadorias e pessoas
de um lugar para o outro”, pois este é o conceito de qualquer via de transporte, com excegao das
dutovias.

No geral, os alunos apresentaram dificuldades para conceituar com precisao
rodovias, embora seja constatado o processo de construgdo deste conceito .
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Meios de transporte

Aéreo

Tabela n® 19: Conhecimento Prévio/ (Re)construgio do saber: exemplos de meios de
transporte aéreo

EXEMPLOS DE MEIOS DE TRANSPORTE AEREO

Conhecimento Prévio (Exemplos| n® | % |(Re)construgio do Saber
de transporte aéreo.) Escreva dois exemplos de
meios de transporte aéreo:

savido (20) ; * avido (33)

« helicoptero (01) « helicoptero (32)
eavido / jato (02) e jato (O1)
eavido / helicoptero (04)

#avido / helicoptero/foguete (01)
«avido / helicopterofjato (01)

Nao Resp. 06 | 17,14

Total »H 10 66 100

Fonte: Levantamento de dados - alunos da 4* série de escola publica do interior do Estado de Sdo Paulo.

Conhecimento Prévio: Apesar de 48,5 % dos alunos ndo terem definido o que é
transporte aéreo, apenas 17,1% nao souberam exemplifica-lo, o que significou que possuiam
conhecimentos sobre o transporte aéreo, embora apresentassem dificuldades em conceitua-lo.

(Re)construgdo do saber: Todas as respostas foram corretas.

Aquatico
Tabela n® 20: Conhecimento Prévio/ (Re)construcdo do saber: exemplos de meios de
transporte aquatico

EXEMPLOS DE MEIOS DE TRANSPORTE AQUATICO

Conhecimento Prévio % | (Re)construgio do Saber
(Exemplos de transporte (Escreva dois exemplos de meios
aquatico) de transporte aquatico)

navio (O7) e navio (27)
barco (05) s barco (24)
submarino (03) e lancha (03)
lancha (01) e balsa (02)
barco / navio (06) e jangada (02)
navio / barco / submarino / e submarino (02)

ncha (02) e iate (01)

nawvio / barco / submarino (01) e« canoa (01)

nawo / barco / submarino /

jetski (01)

+ barco / submanno(01)

e navio/ balsas (O1)

« barco/jetski (01)

¢ o e 0 000

Nédo Resp. 06 | 17,14 02 | 313

Total B 100 64 100

Fonte: Levantamento de dados - alunos da 4* série de escola publica do interior do Estado de S0 Paulo.

Conhecimento Prévio: Houve a ressalva quanto a jetski em fungdo de servir,

comumente, para lazer e nao como um meio de transporte de locomogao de pessoas.
(Re)construcdo do saber: Todas as respostas foram corretas.
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Lacustre, fluvial e maritimo

Tabela n® 21: Conhecimento Prévio: exemplos de meios de transporte lacustre, fluvial e
maritimo

EXEMPLOS

MEIOS DE LACUSTRE FLUVIAL MARITIMO
TRANSPORTE

Conhecimento | n® Conhecimento n® Conhecimento n?
Prévio prévio Prévio
navio, barcos (02) | 05 | 14, navios (08) 17
barco a vela submarino (04)
barco barco (03)
submarino lancha
barco / navio
Nao Resp. * | 100 20 [85.71 18 | 51,4

Total H 100 B 100 B 100

Fonte: Levantamento de dados - alunos da 4* série de escola publica do interior do Estado de S&o Paulo.

Conhecimento Prévio (meios de transporte lacustre): Os dados comprovaram a

auséncia do conceito de lacustre na estrutura cognitiva dos alunos.

Conhecimento Prévio (meios de transporte fluvial): O fato de a maioria dos

alunos desconhecerem o conceito de fluvial impossibilitou o reconhecimento do meio de transporte
que se utiliza da via fluvial.

Conhecimento Prévio (meios de ftransporte maritimo): Muitos dos alunos
demonstraram desconhecer o conceito de transporte maritimo. Por conseqiéncia, isso impossibilitou
o reconhecimento do meio de transporte que se utiliza da via maritima.

(Re)construgdo do Saber: Nao foram solicitados exemplos sobre 0s meios de

transporte lacustre, fluvial e maritimo, durante as aulas, o que ndo permitiu a compara¢gao com 0
saber anterior a intervencgao.
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Terrestre
Tabela n® 22: Conhecimento Prévio/ (Re)constru¢do do saber: exemplos de meios de
transporte terrestre

EXEMPLOS DE MEIOS DE TRANSPORTE TERRESTRE

Conhecimento Prévio| n® | % |(Re)construgio do Saber
(Exemplos de transporte (Escreva dois exemplos de meios
terrestre) de transporte terrestre)

carros (10) automovel (28)
caminhdo (02) trem (11)
Anibus (01) énibus (07)
moto (01) caminhdo (06)
carro / 8nibus (03) moto (05)
carro / caminhdes (02) metrd (02)
carro / moto (01) bicicleta (01)
carro / énibus/ metrd (01) bonde (01)
carros, ambuldncias, camionetes carreto (01)

1)
carros, 6nibus, motocicletas (01)
carro, Onibus,  motocicleta,

caminhao (01)

. 8 8 8 & " 8 80

..a.......ll

Incorretas « lancha (01)
« barco (01)

Néo Resp. 1 |31,

Total B 100 64 100

Fonte: Levantamento de dados - alunos da 42 série de escola publica do interior do Estado de S&o Paulo.

Conhecimento Prévio: Ressaltou-se o elevado nimero de alunos que néo
respondeu a questdo e, também, a desconsideragdo dos meios de transporte ferroviarios, salvo
apenas um aluno que identificou o metrd.

(Re)construgdo do saber: Os alunos, com uma excec¢do, foram capazes de
exemplificar o conceito de meio de transporte terrestre. O automovel mereceu'destaque, talvez,
porque no cotidiano dos alunos seja 0 meio de transporte mais utilizado.

Rodoviario
Tabela n® 23: Exemplos de meios de transporte rodoviario

EXEMPLOS DE MEIOS DE TRANSPORTE RODOVIARIO

RESPOSTAS | Conhecimento Prévio (Exemplos| n® | % |(Re)construgio do Saber
de transporte rodovidrio) (Escreva dois exemplos de
meios de transporte que
circulam por rodovias)

Anibus (14) carro (30)
caminhdes (02) caminhdo (24)
carro (02) anibus (11)
onibus / caminhdo (01) cegonha (01)
caminhdo, carros, 6nibus (01) moto (01)

L ]
« Onibus de turismo, caminhdes, carros carreta (01)
(01

Incorreta trem (01) 01 | 286

Ndo Resp. 13 | 37,14

Total B 100 100

Fonte: Levantamento de dados - alunos da 4* série de escola publica do interior do Estado de S&o Paulo.
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Conhecimento Prévio: Muitos alunos nao responderam a questdo, porém 0s que 0

fizeram, com apenas uma excegdo, responderam comretamente. O numero de alunos que

exemplificou o transporte rodoviario € maior do que os que definiram o conceito. Por conseqiiéncia

estes alunos demonstraram que tém algum conhecimento sobre o transporte rodoviario, pois, foram

capazes de exemplifica-lo, embora manifestassem dificuldades em conceitua-lo.

(Re)construcdo do saber: Todas as respostas foram corretas.

Transporte urbano
Tabela n® 24: Conhecimento Prévio/ (Re)construgdo do saber: transporte urbano

TRANSPORTE URBANO

Respostas

Conhecimento Prévio

ne

%

(Re)construgdo do Saber

Corretas

= Idéia de transporte realizado nas
cidades (15)

Ex:

« "Leva as pessoas de um lugar
para outro andando nas cidades”.

¢ "Aquele que transporta pessoas
na zona urbana. Das cidades. E o
movimento das cidades”.

« "Transporte nas cidades".

15

4286

Idéia: transporte nas cidades (31)

Ez:
e “O transporte urbano € o transporte
que é feito em cidades”.
« “E otransporte nas cidades".
e "Transporte urbano é o que anda na
cidade".
o “E aquele que circula nas cidades".
e« "é o transporte que percorem nas
cidades”.

Aproximadas

e “carro, 6nibus. ”

Incorretas

e ‘“transporte que vai do sitio para
cidade”. (01)

o]]

286

Nao Resp.

19

54,20

Total

5

100

32

100

Fonte: Levantamento de dados - alunos da 4* série de escola publica do interior do Estado de S&o Paulo.

Conhecimento Prévio: O transporte nas cidades é vivenciado pelos alunos, porém a

maioria ndo soube conceituar transporte urbano.

(Re)construcdo do saber: Apenas um aluno nao foi capaz de conceituar transporte

urbano, mas exemplificou citando carro e 6nibus.

4 5 6 i
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Transporte individual / transporte coletivo
Tabela n® 25: Conhecimento Prévio: transporte individual / transporte coletivo

TRANSPORTE INDIVIDUAL / TRANSPORTE COLETIVO

Conhecimento Prévio (O que &| n®| % | Conhecimento Prévio (O
transp. individual?) que é transp. coletivo?)

Corretas e "O carmo é seu e os outros s3o dos| O1
outros ndo sdo que nem os dnibus que vdo
um monte de pessoas”.

Aproximadas e "S6 vocé no carmo”. 0 |+ “onde vem muita gente junto”.
e "Sé uma pessoa. Ex. moto”.

* "Que s6 cabe uma pessoa. Ex. moto”.

+ "Que s0 vai vocé. Ex. moto”.

« "Particular: carro”.

e "Que leva uma pessoa s (...)".

e "Vocé tem um carro e vocé é o dono. S6
vocé anda nele. Se vocé quiser pode
carregar outra pessoa mas sé vocé anda
nele"

« "S6 para pessoas ricas”. ) e “transporte de pessoas”.

+ "Pessoas divididas em grupo. Tax". e “para levar as pessoas para
s "Proprio para uma pessoa Ex. onibus outros lugares”.

especial”.

« “Transporte quando vai andar de 6nibus
vai ou de carro. As vezes meu pai vai
sozinho a negocios”.

N3o Resp. 23 | e 32

Total x| 100 K

Fonte: Levantamento de dados - alunos da 4%série de escola publica do interior do Estado de S&o Paulo.

Conhecimento Prévio (transporte individual): Os transportes individuais sao
aqueles que servem a poucas pessoas e sio, geralmente, de propriedade particular. O automével é
um exemplo de transporte individual, assim como a bicicleta e a motocicleta.

A palavra individual predispde 0 aluno argumentar sobre a idéia de ser um transporte
que sirva apenas a uma pessoa. Esta idéia ndo esta incorreta. Nao obstante, o transporte individual
pode servir a mais de uma pessoa. Um automdvel, geralmente, comporta mais de uma pessoa.

Quanto as respostas consideradas incorretas, algumas apontaram para construgdes
de raciocinios. Ao afirmar que o transporte individual é “s6 para pessoas ricas” ndo se estava
definindo o transporte individual. Entretanto, esta afirmagdo, talvez estivesse atrelada ao poder
aquisitivo das pessoas para adquirirem 0 meio de transporte individual. Na nossa sociedade, as
condigdes de aquisigdo sdo desiguais. Para os mais pobres, o transporte coletivo, ainda continua
sendo a unica opgéo de transporte.

Quanto as "pessoas divididas em grupo”, talvez a hipétese do aluno fosse contrapor
a idéia de muitas pessoas utilizando um mesmo meio de transporte a0 mesmo tempo.

Um aluno afirmou que é “préprio para uma pessoa”, indicando como exemplo 6nibus
especial, mas o 6nibus contraria a idéia inicial.

A idéia de sozinho quando o pai viaja de 6nibus ou carro, demonstrou confuséo
atrelada a idéia de individual.

Conhecimento Prévio (transporte coletivo): A idéia “onde vem muita gente junto”
nao foi incorreta, porém com linguagem elementar e incompleta.

AVA
AVAVAY

2 3 4 5 6 7 unespr 12 13 14 15 16 1i 18




Embora, o transporte coletivo sirva as pessoas, este ndo é o conceito de transporte

coletivo. Tanto os transportes coletivos como os individuais servem para locomogao das pessoas.

Tabela n® 26: (Re)construgdo do saber: Diferenga - transporte coletivo / transporte individual

TRANSPORTE COLETIVO / TRANSPORTE INDIVIDUAL

Respostas (Re)construgdo do saber(Qual a diferenga entre transporte coletivo e o
individual)

Corretas « "0 transporte coletivo leva varias pessoas e o individual leva 1 ou mais pessoas "

e "o transporte coletivo transporta varias pessocas o individual transporta uma ou mais

. "E que o transporte coletivo transporta varias pessoas e o individual uma ou mais

pessoas”.

- "O transporte coletivo transporta muitas pessoas ao mesmo tempo, e o transporte

individual transporta poucas pessoas”.

« “O transporte coletivo leva varias pessoas e o individual leva poucas pessoas’.

e “"Coletivos - muitas pessoas ao mesmo tempo, individual poucas pessoas a0 mesmo
tempo™.

« "A diferenga que o transporte coletivo & servido um numero maior de pessoas ao mesmo

|tempo e o transporte individual sdo aqueles que servem a poucas pessoas”.

e "0 coletivo leva varias pessoas e o individual poucas pessoas”.

s "O transporte coletivo é de muitas pessoas e o individual é de poucas pessoas”.

s "0 coletivo vai um monte de gente ao mesmo tempo individual vai poucas pessoas”.

« "“E que o transporte coletivo carega muitas pessoas e o transporte individual carega poucas

pessoas”.
s "E que o coletivo carrega muitas pessoas e o individual carrega poucas pessoas”.
« "0 coletivo carrega muitas pessoas e o individual carrega poucas pessoas”.
e "o transporte coletivo levam muitas pessoas so levadas ao mesmo tempo e o transporte
|idividul levam poucas pessoas”.
e "O coletivo leva varias pessoas e o transporte individual leva poucas (...)".
s "0 transporte coletivo transporta varias pessoas e o individual transporta s6 uma ou mais
pessoas, como 0 carro, moto, etc.”.
e “transporte coletivo & o que transporta muitas pessoas e tem o caminho para seguir e o
|individual pode escolher o caminho que quiser”.
e “O coletivo leva muitas pessoa e tem o caminho para seguir e o individual a pessoa vai
onde quiser”.
Aproximadas [+ "A diferenca e que o transporte coletivo cabe bastante pessoa e o individual & que cabe s6
uma pessoa”.
e "o coletivo é feito entre vanas pessoas e o individual & sozinho".
+« "O transporte coletivo é que é feito com muitas pessoas, o transporte individual e o
transporte que e s6 seu”.
e "que o coletivo leva bastante gente num lugar s6, e o individual é so seu”.
s "o transporte coletivo é de muitas pessoas e o trasporte individual vocé vai para onde vocé
quer”.
e "O coletivo leva varias pessoas e o individual a pessoa vai onde quer”.
e "O coletivo e 0 que transporta vérias pessoas, o individual é o que pode ser seu ou ndo
mas é vocé que faz o caminho”.
"0 transporte coletivo transporta muitas pessoas e o transporte individual sé transporta
uma pessoa ou a sua familia”.
"0 coletivo carrega varias pessoas, e o individual e para a familia".
"e que o coletivo leva muita gente e individual leva so a familia”.
“coletivo de varias pessoas e individual particular de uma ou da familia inteira”.
"0 transporte coletivo leva varias pessoas e o individual leva a familia”.
"O transporte coletivo é que pode se locomover de um lugar para o outro e o individual | 02 | 625
pode ir aonde quizer. "
"coletivo transporta mais pessoas individual menos pessoas”.
Total 32 100
Fonte: Levantamento de dados - alunos da 4* série de escola publica do interior do Estado de S&o Paulo.

(Re)construgdo do saber: Esta questdo teve como proposito que. os alunos
reconhecessem as diferengas entre os conceitos de transporte coletivo e individdal. O texto
apresenta as seguintes definigdes: Transporte coletivo - serve a um numero maior de pessoas ao
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mesmo tempo e Transporte individual - serve a poucas pessoas e €, geralmente, de propriedade
particular.

Foram consideradas corretas as respostas em que houve a preocupagdo em

qualificar o transporte coletivo como sendo aquele responsavel pela locomogdo de muitas pessoas

(coletivo), em detrimento do transporte individual destinado a poucas pessoas. Alguns
complementaram a definigdo com a idéia de que no transporte coletivo varias pessoas sao
transportadas ao mesmo tempo.

Foram consideradas corretas, também, as respostas em que os alunos definiram
corretamente transporte coletivo. Ainda que, nao tivessem definido transporte individual,
mencionaram uma diferenga entre o transporte coletivo e o individual, ao explicitarem a idéia de que
o transporte coletivo tem um percurso fixo em contraposigdo ao transporte individual em que ha
liberdade quanto ao itinerario.

Foram consideradas respostas aproximadas aquelas que conceberam transporte
individual como sendo aquele apenas para uma pessoa, pois ndo foi possivel generalizar esta
informagao.

Foram consideradas, também, respostas aproximadas aquelas em que apesar de as
idéias expressas estarem corretas, abordaram caracteristicas diferentes e nio idéias contrarias. Por
exemplo, o transporte coletivo é aquele responsavel pela locomogdo de varias pessoas € 0
transporte individual nao apresentar itinerario fixo. O esperado seria afirmar que o transporte
coletivo serve a um nimero maior de pessoas ao mesmo tempo e, em contrapartida, o transporte
individual é aquele que serve a poucas pessoas ou, no caso em questdo que o transporte coletivo,
geralmente, tem o itinerario fixo em contraposi¢do ao transporte individual em que o motorista
define o itinerario que lhe convém.

Foi considerada incorreta a resposta "O transporte coletivo é que pode se locomover
de um lugar para o outro e o individual pode ir aonde quizer". Entretanto, foi significativa a idéia do
transporte individual ndo ter o percurso fixo.

Durante as aulas, foi dito que o automével era um exemplo de transporte individual
que servia a familia. Talvez, por isso os alunos definiram o transporte individual como sendo aquele
que leva a familia . Contudo, esta definigdo nao foi apropriada.

A resposta "coletivo transporta mais pessoas individual menos pessoas”, também,
foi considerada incorreta porque o transporte individual ndo é simplesmente aquele que leva menos
pessoas em comparagao ao coletivo.
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Meios de transporte individual e coletivo

Tabela n? 27: Conhecimento Prévio: exemplos de meios de transporte individual e coletivo

EXEMPLOS TRANSPORTE INDIVIDUAL TRANSPORTE COLETIVO

Respostas | Conhecimento Prévio % Conhecimento Prévio n?
Corretas moto (03) 25,71 e Onibus (04) 04
carro (05)
taxi
Incorretas onibus especial 857% | « coletade lixo
nibus ou carro e camo

jato
Nio Resp. 2 | 6.7 20 | 8286
Total k3 100 B 100

Fonte: Levantamento de dados - alunos da 4*série de escola publica do interior do Estado de S&o Paulo.

Conhecimento Prévio: Embora os alunos utilizem, no cotidiano, tanto do transporte

coletivo como do individual, a maioria ndo soube conceitua-los e, por conseqgiiéncia, exemplifica-los.

(Re)construgao do Saber:
Transporte Individual

(Re)construgdo do Saber: meio de transporte individual mais usado na cidade
(ver p.231).
Transporte Coletivo

(Re)construgdo do Saber: meio de transporte coletivo mais usado na cidade
(ver p.231).
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b) O estabelecimento de relagées entre os conceitos adquiridos:

comparagoes, semelhangas, diferengas, vantagens e desvantagens

Ao reconhecer as semelhangas e diferengas entre os conceitos, realizar
comparagoes e estabelecer relagdes entre o conhecimentos adquiridos estd se contribuindo para a
precis@o e consolidagdo dos mesmos na estrutura cognitiva. Varias foram as oportunidades em que
se buscou promover a reconciliagdo integrativa. A propdsito, os dados apresentados a seguir
comprovam o esforgo em facilitar a aprendizagem significativa, mediante este pressuposto tedrico.
Constatou-se que o conhecimento dos alunos evoluiram, em ampliagdo e profundidade, em relagdo

ao conhecimento prévio, obviamente, respeitando-se as condigdes cognitivas de compreensdo do
conhecimento.

Tabela n® 28: Conhecimento Prévio/ (Re)construcdo do saber: comparacdes - vantagens do
transporte aéreo

COMPARAGOES: VANTAGENS DO TRANSPORTE AEREO

Conhecimento Prévio (Quais| n® | % |(Re)construg3o do Saber
as vantagens do transporte (Na sua opinido qual é a
aéreo?) principal vantagem da
utilizagdo do avido como meio
de transporte?)

* Rapidez / chega mais cedo nos ) Idéia: rapidez (24)

lugares (18) “mais rapido do que o carro”. (02)

« "Mais rapido que carro e 6nibus". “rapidez, adequado para grandes
= "Viaja para lugares longe*. i ias".
e“Leva uma pessoa de uma cidade "é adequado para longas distancia”.
para outra longe”. “E ele ser rapido e confortavel. "

e "Dele ser rapido dele percorrer
grandes distancias e infrentar barreiras
que outros veiculos ndo consegue”.

Utilidades /|« "Leva pessoas para outros paises”. ; e “transporta mercadoria produtos e
Nio pro- pesscas e socome pessoas que
priamente et

vantagens

Incorretas « “Leva bastante gente". 01 | 286 |« “conforto, televisio e aeromoga que
entrega coca”.

Nao Resp. 12 | 3420

Total 3 100 3

Fonte: Levantamento de dados - alunos da 4%série de escola publica do interior do Estado de S&o Paulo.

Conhecimento Prévio: As colocagdes dos alunos, em geral, surpreenderam as
expectativas quanto a mengdo das vantagens do transporte aéreo. Foram consideradas como
corretas as respostas: "Leva uma pessoa de uma cidade para outra longe” e “Viaja para lugares
longe”, pois o transporte aéreo é adequado para grandes distancias, o que nao significa que outros
meios de transporte, também, ndo possam realizar esta tarefa.

Foi considerada como incorreta a resposta que se referiu ao transporte de varias
pessoas, porque nem sempre isto acontece. Os avides tém diferentes capacidades de transporte
(namero de pessoas transportadas). O helicoptero, por sua vez, € um meio de transporte apropriado
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para poucas pessoas. Por outro lado, o transporte aéreo é utilizado pela minoria da populagao.
Seguindo esta linha de raciocinio, a resposta, também, foi incorreta.

"Leva as pessoas para outros paises” ndo é uma vantagem em relagdo aos
demais meios de transporte. Contudo, ndo deixa de ser uma utilizagdo do transporte aéreo,
concebida pelo aluno como uma alternativa de destaque.

(Re)construgdo do saber: Foi considerada incorreta a resposta: "conforto,
televisio e aeromoga que entrega coca” porque o aluno generalizou uma situagdo que,
provavelmente, tenha vivenciado ou tomado conhecimento. O avido, geralmente, é mais confortavel

em relagdo a outros meios de transporte. A resposta tem contexto, portanto, somente para o aluno
em especial.

Tabela n® 29: Conhecimento Prévio/ (Re)construgdo do saber: comparagdes - desvantagens
do transporte aéreo

COMPARAGOES: DESVANTAGENS DO TRANSPORTE AEREO

Conhecimento Prévio n? | % |(Re)construgdo do Saber

(Quais as desvantagens do (Na sua opinido qual é a principal
transporte aéreo? ) desvantagem da utilizagdo do

avido como meio de transporte?)

(33)

« Perigo de cair / acidentes / perigoso e Caro/ passagens caras (14)
(10) + Queda/morte/perigo/ medo (07)
« Tempo nublado/atraso e “Faz muito barulho®.
« "Gasta mais dinheiro". e "Por que vai muita querozene e pode
acabar com o pretrolio”.
e "De ele ser caro e ele se muito
barulhento”.
e "Ele pode cair, gasta muito combustivel".
e "Que ele pode cair e gasta muito
petrolio”.
« “Barulho e prego caro”.
e "Ele faz muito barulho e € pirigoso”.
e “"Gasta muita querozene de avido e as
passagens sdo caras”.

“atraso no vbo e passagens caras".

“Que gasta muito petroleo™.

“A gastanga de combustivel”.

“Prego elevado das passagens e alto
consumo de combustivel”.

Incorretas |¢ “Chuva (piloto tem que enfrentar)”. 2,86

Nio Resp. 2 6286

Total 3B 100 3 100

Fonte: Levantamento de dados - alunos da 4*série de escola publica do interior do Estado de S&o Paulo.

Conhecimento Prévio: Num primeiro momento, ndo foi reconhecido o perigo de
queda ou o medo como sendo uma desvantagem. Contudo, no decorrer das aulas, esta idéia foi

sendo cogitada e devido a insisténcia por parte dos alunos foi considerada. Uma aluna alegou que
quando ha acidentes aéreos é muito dificil haver sobreviventes, o que é verdade.

(Re)construcao do saber: Todas as respostas foram pertinentes. Reafirmou-se o

reconhecimento do medo como desvantagem para os alunos. A questdo do barulho e do atraso néo
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foram explicitadas no texto, mas identificadas pelos préprios alunos no decorrer das aulas. Apenas
um aluno respondeu literalmente, em conformidade com o texto.

Tabela n® 30: Conhecimento Prévio/ (Re)construgdo do saber: comparagdes - vantagens do
transporte aquatico

COMPARAGOES: VANTAGENS DO TRANSPORTE AQUATICO

RESPOSTAS Conhecimento Prévio (Quais|n? |% (Re)construgio do Saber
as vantagens do transporte (Na opinido do grupo, qual é
aquatico?) a principal vantagem da
utilizagdo do transporte
aquitico? (05 grupos)

« "Porque ele transporta cargas
pesadas”.

« "Ele pode carmegar cargas
pesadas”.

e “Mais barato para transportar
mercadorias”.

e “E mais barato”

(Utilidades / ndo | Idéia de lazer: i e “transporte de cargas e
propfiamente . :Pode passear”. i - pessoas".
vantagens) « "Pode passear, lugar bonito (...)

« "Prazer de ver o mar".
« "Pode ver o mar”.
e "E um lugar muito bonito por onde
passeia”.
+ "Divertido ficar andando pode ver
coisas diferentes”.
» "Conhecer o fundo do mar”.
s "Gostosa a viagem, tranquila”.
e “E aconchegante (...)".
e "E gostoso andar no barco,
baleias, golfinhos".

Aproximadas ¢ "Menos perigoso que o avido”.

Incorretas « "Menos perigoso. “

e “Tem agua ele pode ir de barco.
N&o posso ir de carro tem represa e
numa cidade onde nem de avido
porque é muito perto”.

« "Pode cortar caminho pelo mar”

N&o Resp. 21 | 60,0

Total B 100 0s 100

Fonte: Levantamento de dados - alunos da 4série de escola publica do interior do Estado de S&o Paulo.

Conhecimento Prévio: Os alunos que manifestaram o seu conhecimento prévio
concemente as vantagens do transporte aquatico fizeram através de relagdes elementares. As
manifestagdes sobre as vantagens do transporte aquatico foram relacionadas, principaimente, com o
lazer, o que ndo foi desprovido de significado. O texto sobre transporte aquatico menciona o lazer
como uma das utilidades que, porventura, pode ser, também, considerada como uma vantagem em
comparagdo com outros modos de transporte, de acordo com o contexto em que € utilizado este tipo
de transporte.

Cerca de 5,7% dos alunos identificaram a seguranga como vantagem do transporte

aquatico, ao admitirem ser menos perigoso. Entretanto, esta observacéo é discutivel e portanto,

considerou-se aproximada apenas a resposta em que o aluno estabeleceu a comparagdo com o
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transporte aéreo, ainda assim, em virtude da argumentagdo unanime, durante as aulas, em favor do
reconhecimento do perigo do transporte aéreo.

Um aluno formulou uma situagdo em que ha numa cidade uma represa em que
ndo ha possibilidade de o carro atravessar, sendo portanto, o barco um meio de transporte
vantajoso. O aluno inclusive afastou a hipotese do uso do avido em fungdo de ser muito perto.
Entretanto, seu pensamento foi confuso. Outro mencionou como vantagem a idéia de que se pode
cortar caminho pelo mar. Estas repostas foram incoerentes, contudo merecem anélise cuidadosa por
parte do educador, pois na situagdo imaginada pelos alunos, elas podem fazer sentido.

(Re)construgdo do saber: Durante o desenvolvimento das aulas enfatizou-se o
fato de o transporte aquatico ser mais barato em relagdo aos outros modos de transporte e de ser
adequado a locomogdo de cargas pesadas a grandes distancias, o que foi compreendido pela
maioria dos alunos. Consideragbes desta natureza ndo haviam sido realizadas durante a entrevista
sobre o conhecimento prévio. Ressaltou-se, entretanto, que outros meios de transporte, também,
podem transportar cargas pesadas.

Ao identificar como a principal vantagem da utilizagdo do transporte aquéatico o
transporte de pessoas e mercadorias, 0 aluno reconheceu um elemento comum entre os meios de
transporte e ndo diferenciador, visto que os outros meios de transporte, também, o fazem, com
excecao do transporte dutoviario.

Tabela n® 31: Conhecimento Prévio/ (Re)construgdo do saber: comparagdes - desvantagens
do transporte aquatico

COMPARAGOES: DESVANTAGENS DO TRANSPORTE AQUATICO

RESPOSTAS | Conhecimento Prévio n? | % |(Re)construgio do Saber

(Quais as desvantagens do (Na opinido do grupo, qual é a
transporte aquatico? ) principal desvantagem da
utilizagdo do transporte
aquético? (05 grupos)

« "Porque ele navega lentamente. "

¢ "é muito demorado”.

+ "Muito lento”.

* "Demora“.

"é lento".
“E mais lento".

Aproximadas |+ “Afundar’. (04)

« "Furar um tanque vazar dleo e
prejudicar a natureza”.

Incorretas » “Ansia”.

e  "Mar agitado”.

+ "Divertimento ndo esta na cidade
que vocé vai trabalhar *

* "Que as pessoas que viajam ndo
podem sair".

N&o Resp. 21 | 600

Total ¥ 100 o 100
Fonte: Levantamento de dados - alunos da 4*série de escola publica do interior do Estado de S&o Paulo.
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Conhecimento Prévio: Foi elevado o nimero de alunos que ndo respondeu a
questao.

Considerou-se aproximadas as indicagdes de possiveis acidentes desde que
relacionados especificamente ao transporte aquatico.

Os alunos, talvez em virtude da idade, sdo muito suscetiveis a situagdes de perigo.
Cerca de 11,43% identificaram a possibilidade de o meio de transporte aquatico afundar.

Um aluno apontou para a possibilidade de furar um tanque vazar 6leo e prejudicar a
natureza. Esta colocagao foi relevante, pois provavelmente estivesse se referindo a uma situagéo

cotidiana que tenha conhecimento. Contudo, tratou-se de um caso particular de transporte de
mercadorias.

(Re)construcdo do saber: Embora a lentiddo ndo tenha sido a Unica desvantagem
do transporte aquatico comentada durante as aulas, sua mengdo foi unanime entre os alunos.
Ressaltou-se que, aproximadamente, 14,2% dos alunos ja haviam identificado durante a entrevista
do conhecimento prévio a demora como sendo uma das desvantagens do transporte aquatico. Para
estes alunos, portanto, apenas solidificou-se um saber existente.

Tabela n® 32: Conhecimento Prévio/ (Re)construgdo do saber: comparagdes - vantagens do
transporte ferroviario

COMPARAGOES: VANTAGENS DO TRANSPORTE FERROVIARIO

Conhecimento Prévio|n? |% (Re)construgdo do Saber
(Quais as vantagens do Represente, através de desenho, as
transporte ferrovidrio?) vantagens do transporte
ferroviario

Explique o seu desenho:

« "Andar um pouco mais rapido : » (Passagem /frete) barato / preco (12)
(metr6). " ¢ “tem muitas pessoas(gente) e é barato".
(02)

e ‘"ele é mais barato e tem muita gente
dentro do trem".

e “(..) no Brasil as elevagdes ndo sdo
muito acidentadas”.

e "O relevo pouco acidentado no Brasil
favorece o transporte ferrovidrio”.

. ‘a passagem é barata da pra se
transportar café e outras mecadorias. O
relevo ndo é elevado”.

« "O relevo ndo é acidentado”.

Utilidade / ndo | Idéia: Lazer 43 |« "que ele pode transportar muitas coisas".
propriamente |° "vé paisagens bonitas”. e “(.) serve para transportar varias
vantagens + "Gostoso de andar”. mercadorias”.

e "Pode se conhecer lugares o ‘“ele transporta cargas ..."

novos”. e "Dapara levar cargas”.

e “Gostoso tem aquele vento
bom"”.

e«  "Mais rapido”. + "Ele ndo modifica a natureza”.

« "Alguns mais rapidos mas ndo « "0 seu caminho pelos trilhos sdo planos”.
tdo rapidos como o avido".

« "Bom, rapido, ndo tem perigo”.
e "Anda mais rapido”.

* "Vai mais rapido, ndo vai igual
o Onibus”.

e "Chega mais rapido que o
carro”.

Nio Resp. 24 | 6857

Total » 100 25 100
Fonte: Levantamento de dados - alunos da 4*série de escola publica do interior do Estado de S&o Paulo.
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Conhecimento Prévio: Muitos alunos ndo responderam a questdo. Dos que
responderam 11,43% relacionaram ao lazer. Estas falas ndo se constituem, propriamente, em
vantagens, pois 0s outros modos de transporte podem ser concebidos como prazerosos.

Sete alunos identificaram a rapidez como vantagem. O transporte ferroviario no
Brasil é lento. Sendo assim, a rapidez ndo € um atributo deste modo de transporte. O metrdé é
excecdo . Apenas um aluno mencionou o0 metrd, sendo a sua resposta correta. Um aluno afirmou,
além da rapidez, que ndo tem perigo, fato que nédo € real, pois os acidentes envolvendo meios de
transporte ferroviarios € de conhecimento de todos. Mesmo que ndo tenham a mesma freqiiéncia
em comparag¢ao com outros modos de transporte, o risco de acidentes existe.

(Re)construcdo do saber: Foi considerada no texto, como vantagem para a
op¢ao do transporte ferroviario, no Brasil, o relevo do pais ser pouco acidentado o que favorece este
transporte. A idéia de relevo pouco acidentado foi expressa como “elevagdes ndo sdo muito
acidentadas” ou "o relevo ndo é elevado”. Os alunos, portanto, explicaram ao seu modo e embora
ndo fosse a maneira ideal demonstraram a construgdo do conhecimento. Apenas um aluno
reproduziu as palavras do texto.

O texto admite que o transporte ferroviario € usado para o transporte de pessoas e
mercadorias, principalmente cargas pesadas. Alguns alunos consideraram a utilizagao do transporte
ferroviario, ou seja a sua funcionalidade, como uma vantagem, o que ndo deixa de ser real, embora
transporte de cargas ou pessoas nao seja um privilégio do transporte ferroviario.

Observou-se que a idéia de lazer, como vantagem, ndo foi reafirmada,
comprovando que outros elementos de comparagido passaram a compor a estrutura cognitiva dos

alunos, aprofundando ou ampliando os conhecimentos prévios.

Os alunos representaram as vantagens do transporte ferroviario, através de
desenhos que comprovaram a aprendizagem significativa, como pode-se constatar, a seguir, com a

apresentacéo e avaliagdo de alguns trabalhos:

Represente, através de desenho, as vantagens do transporte
ferroviario.

Explique o seu desenho...

Fig. n® 23: Vantagens do transporte ferroviario

O aluno representou, com criatividade, que o frete do transporte ferroviario é
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Explique o seu desenho

Fig. n® 24: Vantagens do transporte ferroviario
Apesar de nao ter identificado propriamente uma vantagem, o aluno representou
com propriedade o uso do transporte ferroviario para levar cargas.

ferroviario.

Expiique 0 seu desenho..cuapisi

Fig. n° 25: Vantagens do transporte ferroviario
Apesar de ndo ter identificado propriamente uma vantagem, o aluno representou o
uso do transporte ferroviario para levar diferentes mercadorias.

i

Explique 0 Seu desenho....ltuaiiii s isllitiennnisl fribie.n

Pl s Y

Fig. n® 26: Vantagens do transporte ferroviario
Para representar que o custo do frete do transporte ferroviario ndo é caro o aluno
criou uma tabela com precos.
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. - N '3
Explique 0 seu desenho...... ldiiadicn pidli

Ity {ise'l oy B -y A g

Fig. n? 27: Vantagens do transporte ferroviario
O aluno representou a impossibilidade da realizagdo do transporte ferroviario em
areas acidentadas, entretanto chamou a atengdo para o fato do Brasil ndo ter um relevo muito
acidentado ao reconhecer que “(...) no Brasil as elevagdes ndo sdao muito acidentadas" A sua
linguagem foi elementar, porém comprovou a aprendizagem significava.

Tabela n2 33: Conhecimento Prévio/ (Re)construcdo do saber: comparagdes - desvantagens
do transporte ferroviario

COMPARAGOES: DESVANTAGENS DO TRANSPORTE FERROVIARIO

Respostas | Conhecimento Prévio n° | % |(Re)construgido do Saber

(Quais as desvantagens do Represente, através de desenho, as
transporte ferroviario? ) desvantagens do transporte
ferroviério

Explique o seu desenho:

. mais devagar do que O aviao, 5 s [déia: es
Corretas helicoptero”. = "as vezes os maiores que os

outros”.

= "os trilhos sdo diferentes”. éCeB}

= "Nem todas as linhas trém sdo
apropriadas para alguns tl 5 trém”.

= "Cada via so dif

= "As bitolas das ferrowas do Brasil sdo

ntes”.
“(‘ ) alguns trilhos serem maiores que

]
outros
= ma estrada e maior que a outra”.

= "As bitolas das ferrovias do Brasil sdo
diferentes inpedindo_a integracdo entre as
varias ferrovias do pais”

— “as bitolas das ferrovias do Brasil séo
dlrerentﬁ impedindo a passagem entre u

Iugar e

Ié‘n! '/ devaga
e “Eleélentoe désc%nfoﬂavel‘
5 ‘é e mlu'a?: atlfer%tctnlh produt
. As vezes n 0 para o 0
c r até seu destino”.
e "Porque o custo de implantacdo de
ferrovias é alto”.
e "poluioare élerdo ™.

[délas - acidentes especilicos dos
meics de transportes ferroviarios:
e "Pode enguicar ou bater um no

e "Pode descarregar no meio do
trilho, t\.lllr'ar o trem. Pode causar

aciden

s "Da alguma coisa errada nos
trilhos e acaba acontecendo
acidentes”.

e "Corre perigo se um trilho estiver
solto, pode até morrer”. .
"Afraso". [0} o

Incorretas |2 A P

¢ __"Pode quebrar”.

Nio Resp. 27 | 77,14 01

Total ¥»H 100 25 100

Fonte: Levantamento de dados - alunos da 4° série de escola publica do interior do Estado de S&o Paulo.
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Conhecimento Prévio: Constatou-se que entre os poucos que responderam a
questdo 11,43% argumentaram sobre a idéia de acidentes. As concepgdes referentes aos acidentes
nao foram incorretas mas, por outro lado, todos os meios de transporte podem causar acidentes e o0s
meios de transporte ferroviarios ndo sdo os que mais sofrem acidentes. Sendo assim, é discutivel a
consideragao desta desvantagem em relagdo aos demais meios de transporte. A possibilidade de
quebrar é considerada por qualquer meio de transporte, todos eles requerem manutengdo. Nao
obstante, considerou-se aproximada a idéia de acidentes inerentes ao transporte ferroviario.

Um aluno considerou como desvantagem o fato de o transporte ferroviario "Socar
muito”. Como no Brasil os trens sdo, geralmente, muito velhos e sem manutengdo adequada este
fato € relevante, porém esta argumentagéo foi considerada incorreta porque nao é generalizavel.

(Re)construgdo do saber: As colocagbes dos alunos foram corretas. Alguns
alunos mencionaram a poluicdo do ar como desvantagem. Embora, esta observagdo ndo seja
caracteristica peculiar do transporte ferroviario e inclusive ha o metré que se constitui num exemplo
de meio de transporte ferroviario movido a energia elétrica, a observagdo foi relevante,
principalmente, porque a questdo ambiental norteou todo o conteiido abordado e merece destaque
no contexto do tema transportes.

Os alunos representaram as desvantagens do transporte ferroviario, através de
desenhos que comprovaram a aprendizagem significativa, como pode-se constatar com a
apresentagdo e avaliagdo de alguns trabalhos:

Represente, através de desenho, as desvantagens do
transporte ferroviario.

el

Explique 0 seu desenho. &ie. bbbz . S R

Fig. n® 28: Desvantagens do transporte ferroviario

O aluno representou como desvantagem as diferengas entre as bitolas.
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Explique o seu desenho..

Fig. n°® 29: Desvantagens do transporte ferroviario
O aluno representou como desvantagem as diferengas entre as bitolas e explicou o

seu desenho de maneira peculiar.

e

s

O ot |

Explique o seu desenho.. | S (1342, VENEAATS ¥4 j\““. \addas
,?,."1‘\-.-.'; [ _f ~iwed s U BN 155 I3 n’.t-...".-.S.AJ..S;’.i-.'w'.‘f.'s.f.a'..............

Fig. n® 30: Desvantagens do transporte ferroviario

O aluno representou como desvantagem a limitagdo dos transportes ferroviarios nos
lugares onde tem trilhos. O seu desenho expressou a complementaridade entre o transporte
ferroviario e o rodoviario. O aluno foi capaz, também, de explicar o desenho com as suas proprias

palavras (ndo literais).

Explique o seu desenho

A

Fig. n? 31: Desvantagens do transporte ferroviario
Embora o aluno tenha utilizado das palavras do texto para explicar o seu desenho (0
custo de implantagao de ferrovias € alto”) representou sabiamente uma ferrovia.
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Fig. n® 32: Desvantagens do transporte ferroviario
O aluno foi criativo ao representar a lentiddo do transporte ferroviario como uma das
suas desvantagens.

Explique o seu desenho

Fig. n® 33: Desvantagens do transporte ferroviario
O aluno além de considerar a lentiddo como desvantagem reconheceu o desconforto.
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Tabela n® 34: Conhecimento Prévio/ (Re)construgio do saber: comparagdes - vantagens do
transporte rodoviario

COMPARAGOES: VANTAGENS DO TRANSPORTE RODOVIARIO

Conhecimento Prévio|n? (% (Re)construgao do Saber
(Quais as vantagens (Represente, através de desenho,

do transporte as vantagens do transporte
rodoviario) rodoviario.
Explique o seu desenho )
Rapidez
e "é rapido em relagdo ao aquatico”.
e "E mais rapido do que o transporte
aquatico”.
e "Ele é mais rapido em comparagdo ao
meio de transporte aquatico”.
e "o carro é mais rapido que o navio e 0
trem".
« “Rapidez em relagio ao trém".
« "Ele é mais rapido que o trem".
Transporte de porta a porta
o "Possibilta o transporte de porta a
porta”. (02)
s "O transporte rodovidrio (rodovias,
ruas) vai de porta em porta”.
“Da para ir de porta em porta”.
"porta a porta”.
"O carro pode ir de porta em porta”.
“rapidez pode ir de porta em porta®.
« ndo explicou,mas desenhou (transporte
de porta a porta)
Barato:
"A passagem e mais barata do que do
. e "O transporte rodovidrio ajuda a
Utilidade / ndo |Vai par transgomr os produtos”.
i . » “Da para transportar pessoas”.
‘F::?,F:g:::me : e “O Onibus leva pessoas a muitos
; : lugares (...) "
« "Pode ir de um lugar para o outro,
desde que ndo tenham barreiras”.

Aproximadas ido”". ; Rapidez (sem qualificar em relagdo a qual
IS rapi meios de transporte se da a comparagao)

(14

e rapidez (10)

e "0 carro ele é (mais) rapido”. (02)

e “"cammos mais rapidos faciltam o

transporte rodoviario”.

e "O onibus é mais rapido e mais

confortavel”.

e “Chega na hora". 43 |« “E mais barato”.

e “V:afptanquecheio para

pouco”.

 "E confortivel. Onibus de
viagem mais confortivel que
0s outros de nao viagem".

+ "Quem tem medo de viajar
de barco ou avido vai de
onibus™.

Nao Resp. 2 | 6286

Total I 100 34 100
Fonte: Levantamento de dados - alunos da 4* série de escola publica do interior do Estado de S&o Paulo.
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Conhecimento Prévio: As concepgdes que os alunos apresentaram sobre as
vantagens do transporte rodoviarios foram elementares. Alguns justificaram praticamente a partir da
funcionalidade dos meios de transporte. Outros, por sua vez, reconheceram como vantagem o lazer.

Algumas colocagdes foram pertinentes como: “chega mais rapido” ou apenas
“rapido”, muito embora esta consideragdo nio se aplique em comparagio ao transporte aéreo.

Como foi mencionado, os alunos, talvez em fungdo da faixa etaria, sao
influenciados por situagées de perigo, como foi possivel verificar nas seguintes observagoes:
“menos perigoso que o aéreo” e “que tem medo de viajar de barco ou avido vai de 6nibus”

(Re)construgdao do saber: As colocagdes dos alunos foram significativas, assim
como os desenhos que as representaram. Observou-se que para alguns alunos, tratar de transporte
rodoviario é referir-se ao automoével. Contudo, este é apenas um exemplo de meio de transporte que
utiliza-se da rodovia.

Foi considerada a resposta em que o aluno admitiu que o transporte rodoviario é
barato em relagdo ao avido. O transporte rodoviario é considerado caro, contudo é evidente que em
relagdo ao avido &€ mais barato.

Algumas respostas foram consideradas incompletas, ou elementares, como “O
onibus € mais rapido e mais confortavel”. Além de se omitir em comparagdo a qual meio de
transporte o 6nibus & mais rapido e confortavel, esta situagdo nem sempre € real.

Foi considerada aproximada a resposta “rapidez” quando identificada sem que se
qualificasse em relagdo a qual meio de transporte se referia. No caso do avido esta idéia, por
exemplo, ndo é real. No Brasil os transportes rodoviarios destacam-se em termos de rapidez em
relagdo ao ferroviario e ao hidroviario.

Nenhum aluno lembrou da integra¢ao entre os diversos lugares do pais como uma
das vantagens das rodovias. Talvez este fato se justificou porque os alunos neste grau de
escolaridade estio iniciando o estudo das regides.

Os alunos representaram as vantagens do transporte rodoviario, através de
desenhos que comprovaram a aprendizagem significativa, como pode-se constatar com a
apresentacéo e avaliagédo de alguns trabalhos:

Fig. n® 34: Vantagens do transporte rodoviario

O aluno representou a rapidez do transporte rodoviario, realizado por 6nibus, em
relagao ao aquatico.
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Fig. n® 35: Vantagens do transporte rodoviario

Apesar da resposta indicar a utilidade do transporte rodoviario e ndo propriamente
uma vantagem (“O transporte rodoviario ajuda a transportar os produtos”), o desenho demonstra
dominio do conhecimento e criatividade ao expressar a integragdo entre os diferentes modos de
transportes. O transporte ferroviario, por ndo ser de porta a porta, necessita de outros meios de
transporte para que a mercadoria chegue ao seu destino e neste caso indica, no desenho, 0

transporte rodoviario.

Fig. n® 36: Vantagens do transporte rodoviario
O aluno representou a rapidez do transporte rodoviario e, apesar de nao ter
evidenciado a qual meio de transporte o automadvel era mais rapido, o seu desenho foi criativo.

A 1‘,‘:‘-1.'-, Uy

Fig. n® 37: Vantagens do transporte rodoviario
O aluno representou a rapidez do transporte rodoviario, realizado por automoével,

em relagdo ao ferroviario.
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Fig. n® 38: Vantagens do transporte rodoviario

O aluno, embora nao tenha explicado o seu desenho, representou com propriedade
o transporte de porta a porta.

Fig. n® 39: Vantagens do transporte rodoviario
O aluno representou o transporte de porta em porta, e exemplificou o transporte
rodoviario realizado por automdveis e caminhdes.
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Tabela n® 35: Conhecimento Prévio/ (Re)construcdo do saber: comparagdes - desvantagens
do transporte rodoviario

COMPARAGOES: DESVANTAGENS DO TRANSPORTE RODOVIARIO

Conhecimento Prévio n? % (Re)construgio do Saber
(Quais as desvantagens do (Represente, através de desenho, as desvantagens do
transporte rodovidrio?) tunsporte rodovlirlo Exglque -] uu duenho]_

. 'Eu d-onim a mﬂl do algumn esiradas
estarem esburacadas™.

* A estrada esta cheio de buracos®.

* "0 carro caiu no buraco feito na rodovia e por isso ndo
consegue sair”.

s "0 carro capotou por do b

* “Falta de manutengio adequada (...) "

* "A desvantagem e por calsa do pedagio voce da o
dinheiro e as estrada sempre cheias de buraco”,

“que ele é caro e mais caro que o navio é mais caro
que o trém".
e “E porque o automovel & mais caro, em relagdo o
transporte aquatico e o transporte ferroviario™.
* “Ele & caro em relagio ao ferroviario e aquatico™.
+ “Ele & mais caro em relacio ao transporte ferroviario e
aquatico”.
e "E mais caro em relacdo ao transporte aquatico, aos
trens, metrd™.
e "E caro em relagio a trens e transpote aquatico”.
. 'Eﬁmamcanpnmcﬁonhnmhaqm

“Estd abastecendo e a gasolina do tanque acabou”.
“Por que o combustivel pode acabar”.
“Gasta petrolec como a gasolina e o disel . Polui a
cidade”
Diversos: (03)
+ “Ele é devagar em relacio a avido".
* "Os carmos ndo podem ultrapassar bameiras com
exemplo pontes quebradas”.
*  “ndo pode ultrapassar barreira como ponte quebrada”.

* Pode furar o pneu no meio da A Idéia: custo de transporte caro sem especificar a
estrada’”. comparacio (02)

e “Furar o pneu na estrada acabar ¢ “E muito caro”.

combustivel antes do posto é uma *  “& muito caro a gasolina®.

dureza se ndo tiver telefone celular e Idéia: poluicio do meio ambiente (02)

galio de reserva. *  “Ele polui 0 ambiente”

= "A noite precisa ficar atento acs *  “Poluicio do ar”

carmmos e caminhdes que vem. Os ia; do

*  "Demora”. | “desvantagem ndo é rapido”.

* "Ndo vai passar muito em ruas “porque é lento”. (onibus)

mais em rodovias”. "0 alcool caro”.

* "Ele ndo pode levar para cidade
bem longe™.

*  "Nio é tio confortivel alguns sdo
bastantes barulhentos”.

* “Pode acontecer acidentes”.

* “Pode quebrar e se atrasar para o
encontro™.

* "Mal acomodado Gnibus”.

*  “Tem murto trafego”.

Nio Resp. 24 | 6857 02
Total 35 100 34 100

Fonte: Levantamento de dados - alunos da 4* série de escola publica do interior do Estado de S&o Paulo.
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Conhecimento Prévio: Constatou-se que poucos foram 0s que conseguiram
responder a questdo. Os que responderam foram incoerentes, ou realizaram comentarios vagos,
sinalizando para a necessidade de reflexdo sobre este tema a partir de consideragoes mais
complexas que problematizassem sobre as reais desvantagens do transporte rodoviario, a fim de
possibilitar a construgdo do conhecimento sistematizado.

(Re)construgdo do saber: Alguns alunos reconheceram a auséncia de
manutengao adequada das rodovias como uma desvantagem. Esta questdo foi trabalhada em sala
de aula, como sendo uma desvantagem, em fungdo de constituir-se num problema alarmante no
Brasil.

Apesar do texto especifico sobre transporte rodoviario ndo tratar da poluigdo do
meio ambiente, alguns alunos consideraram-na como uma desvantagem. Na realidade, ndo é
propriamente uma desvantagem em relagdo aos demais modos de transporte, visto que outros
também causam a poluigdo, em maior ou menor grau, dependendo do combustivel utilizado. Mas,
considerou-se correta a resposta, pois ndo deixa de ser um problema sério causado ndo apenas,
mas inclusive pelo transporte rodoviario.

Nesta mesma linha de raciocinio, pode-se avaliar a questdao do uso abusivo da
gasolina e do dleo diesel que sdo derivados do petréleo, um recurso natural ndo renovavel.
Entretanto, o uso dos derivados do petréleo nao é restrito ao transporte rodoviario, além dos meios
de transporte rodoviarios utilizarem-se de combustiveis como o alcool obtido a partir de recursos
naturais renovaveis, mas como este tipo de transporte é expressivo no Brasil em comparacdo aos
outros, ressaltou-se este problema neste contexto . Com efeito, o texto sobre o transporte rodoviario
identifica este uso como uma desvantagem do transporte rodoviario, no sentido de sensibilizar os
alunos para o problema ambiental e buscar solugdes para ele.

Algumas respostas nao foram incorretas, mas requerem complementagdo, como
por exemplo: “caro”, “petréleo”.

Embora o texto estabelega entre as vantagens do transporte rodoviério a rapidez,
um aluno demonstrou conhecimento ao considerar como desvantagem: "Ele é devagar em relagao a

avido™. Verifica-se que o aluno relacionou o conhecimento prévio com o conhecimento recém

aprendido. Do mesmo modo, entre as vantagens do avido foi dito que ele realiza o transporte em
locais com barreiras, por exemplo uma ponte quebrada. Alguns alunos lembraram desta informagao
e compararam o transporte rodoviario com o aéreo reconhecendo a desvantagem do primeiro.

Quanto as respostas consideradas incorretas:

« “desvantagem néo € rapido” - O transporte rodoviario ndo é rapido somente em
relagdo ao avidao. Pelo contrario, trata-se de um transporte rapido no contexto brasileiro se
comparado com o ferroviario (excegio do metrd) e do aquatico.

e “porque é lento”(6nibus) - Geralmente o transporte realizado por 6nibus no
Brasil € mais rapido do que o realizado pelos trens ou meios de transporte aquaticos .

e "O alcool caro” - Ndo é se comparado a gasolina que, também, € um
combustivel usado pelo transporte rodoviario.
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Os alunos representaram as desvantagens do transporte rodoviario, através de
desenhos que comprovaram a aprendizagem significativa, como pode-se constatar com a
apresentagao e avaliagdo de alguns trabalhos:

Represente, através de desenho, as desvantagens do transporte
rodoviario.

L s
PR ¥, Ty

Fig. n° 40: Desvantagens do transporte rodoviario

O aluno, além de considerar a poluigdo causada pelos dnibus, referiu-se ao gasto dos
derivados de petroleo.

Explique o seu d ho

A s

AN RN LY

Fig. n° 41: Desvantagens do transporte rodoviario
O aluno representou, com propriedade, o estado precario da maior parte das
rodovias no Brasil.

h

Exp!iqug oseud

Fig. n® 42: Desvantagens do transporte rodoviario

O aluno representou uma situagéo real vivenciada no Brasil que é a dificuldade da
locomogéao em algumas rodovias devido ao fato de apresentarem “buracos” na pista.
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Fig. n® 43: Desvantagens do transporte rodoviario
O aluno representou, com criatividade, que o transporte rodoviario € mais
caro em comparagéo ao transporte aquatico.

Explique o seu desenho...:.

Fig. n° 44: Desvantagens do transporte rodoviério
O aluno representou a poluigdo causada pelos automaveis.

Semelhancas e diferencas: o estabelecimento de relacées para agrupar conceitos

Foi solicitado que os alunos agrupassem as palavras, da maneira que achassem
melhor, e depois explicassem como fizeram o0 agrupamento:

ferrovia
automovel
bonde
trem
dutovia
bicicleta
ciclovia
rua
caminhao
6nibus
metrd
motocicleta
rodovia
avenida

Este exercicio foi elaborado considerando a concepgao de RATHS et al. (1977,
p.120) ao afirmar que:
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“No processo de classificagdo, as criancas devem organizar,
segundo grupos ou categorias, diferentes itens. E fundamental que as
categorias tenham uma rela¢ao nitida entre si. Como se acredita que o
estabelecimento de categorias ou agrupamentos seja uma tarefa mais
complexa, na maior parte das vezes é aconselhdvel que as criangas
determinem as categorias de classifica¢do. Se o professor apresentar
a classe uma lista de localizagées geogrdficas e depois pedir que as
criang¢as as agrupem de acordo com as cidades e paises, em certo
sentido ja realizou a tarefa de pensamento das crianc¢as, pois estd
pedindo apenas uma tarefa rotineira de enumeracéo (...)

Um elemento importante no estabelecimento de grupos é
verificar se o agrupamento tem um objetivo. A crianca pode ser
solicitada a defender sua classificacdo, revelar porque organizou
esses grupos. (...) Diferentes tipos de agrupamentos podem servir a
diferentes objetivos. Portanto, seu objetivo determina a natureza das
categorias”.

Sao exemplificados os principais agrupamentos (ndo todos) feitos pelos alunos.
Alguns alunos classificaram igualmente, porém defenderam o seu raciocinio de maneira peculiar.
Portanto, sdo relatadas na frente dos agrupamentos as diferentes interpretagoes.

Houve casos de omissdo de uma ou mais palavras ao realizar o agrupamento.

Nestes casos, sao feitas observagdes ao final da explicagdo do aluno indicando a(s) palavra(s)
omitida(s).

= automovel ferrovia "Eu separei os meios da vias".

caminhao dutovia "um é vias e outro meios".

bicicleta ciclovia "A primeira fileira s&o meio de transporte, a segunda sdo vias".

onibus rua "A primeira fileira sé tem meios de transportes a segunda e s6 de vias".
bonde rodovia

trem avenida

metré

motocicleta

= 1 2

automovel ferrovia "Eu separei na feleira 1 os meios de transporte e a 2 as vias".
bonde dutovia (motocicleta)

trem ciclovia

bicicleta rua

caminhao rodovia

onibus avenida

metrd

= ferrovia automoével “Que todos os meio tem suas vias”

dutovia bonde *Cada meio tem sua via" (caminh&o)
ciclovia trem *Eu separei as vias dos meios".

rua bicicleta *Porque sdo muito diferente”.

rodovia caminhao "Que cada via tem seu meio".

avenida onibus “Cada vias com seus meios de transportes".

metrd “As vias de um lado e os meios de transportes do outro”.
motocicleta

Os alunos realizaram duas colunas, uma com as vias de transporte e outra com os
meios. Entretanto, a ordem em que estdo dispostos os elementos que compdem as colunas alterou-
se e julgou-se que apresentar todas as respostas seria exaustivo e ndo representaria diferengas

quanto a validade do pensamento. Embora, os alunos tivessem realizado agrupamentos corretos
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nem todas as justificativas foram apropriadas. Por exemplo, “‘Porque sdao muito diferente”, ndo deu
conta de explicar. A afirmagao que “todo o meio tem a sua via” foi elementar.

* meios vias

automovel ferrovia "Agrupei os meios e as vias em dois grupos’”.
bonde dutovia

trem ciclovia

bicicleta rua

caminh&o rodovia

énibus avenida

metrd

motocicleta

Os agrupamentos foram corretos. O aluno redigiu as palavras meios e vias, 0 que
significou que dominou os conceitos, empregando-os corretamente.

= terrestre “Eu escrevi um grupo terrestre” (automoével)
ferrovia
bonde

trem
dutovia
bicicleta
ciclovia

rua
caminhao
onibus
metro
motocicleta
rodovia
avenida

A aluna, diferentemente do restante dos colegas, ndo fez nenhum agrupamento,
por considerar que ja estava explicito. A sua interpretagdo foi correta

= meios meios vias “Estao separados por meios de transporte e vias". (ferrovia, rodovia)
bonde automoével  dutovia
trem bicicleta ciclovia
metrd caminhdo rua
6nibus avenida
motocicleta

A resposta foi destacada porque o aluno separou os meios de transporte
ferroviarios dos demais. Apesar de néo ter explicitado a respeito deste procedimento, a resposta foi

correta. Entretanto, nao foram contemplados na classificagdo a ferrovia e rodovia.

= ferrovia  ciclovia rodovia dutovia "Eu agrupei em vias cada modo na sua via”.
bonde bicicleta rua
trem avenida
metrd automovel
dnibus
caminhdo
motocicleta
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= ferrovia
bonde
trem
metrd

= ferrovia
trem
metrd
bonde

automoével ciclovia dutovia "Porque cada um tem seu caminho®
rua bicicleta "Porque estdo agrupados em vias".
caminhdo

6nibus

motocicleta

rodovia

avenida

automovel bicicleta “todos com as suas vias”".
rua ciclovia

caminhdo motocicleta

onibus

rodovia

avenida

Nos trés casos, os alunos fizeram agrupamentos coerentes. De fato, os meios de

transporte estdo com a sua via conforme argumentaram, salvo a motocicleta destacada em negrito.

No terceiro caso, a resposta estaria mais completa se o aluno tivesse mencionado o termo meios
de transporte.

De um modo geral, os resultados do exercicio apontaram para a aprendizagem

significativa e criativa.

Diferencas: transporte aéreo x transporte aquatico

Ao final da aula sobre transporte aéreo, entre os exercicios propostos, foi solicitado

que os alunos identificassem a diferenga entre o transporte aéreo e o transporte aquatico. Trinta e
trés alunos estavam presentes na aula e responderam a questéo.

As respostas corretas (93,94%), demonstraram a aprendizagem significativa, conforme

exemplifica-se a seguir:

"0 transporte aéreo se movimenta pelo ar o transporte aquatico se movimenta pela agua”

"o transporte aério é que voa pelo ar e o transporte aquatico é que vai pela agua”.
"0 aéreo € no ar e aquatico na agua".

“0 aereo ele se locomove no ar e o aquatico se locomove pela agua®

“a diferenca entre o transporte aéreo é que ele se desloca no ar e a diferenga entre o transporte
aquatico é que ele se desloca no mar ou no rio”

e “éque o aéreo anda pelo ar e aquatico anda pela agua”.

* “O transporte aéreo se desloca pelo ar e o transporte aquatico pela agua”.

» ‘0 transporte aerio infrenta barreiras que o aquatico ndo concegue e que ele vai mais rapido ...

etc.".

Considerou-se_aproximada (3,03%) a seguinte resposta:

* ‘“adiferenca € que o transporte aéreo que voua pelo ares e 0 aquatico que navega nos mares” (O

mar é apenas uma das vias onde os meios de transporte aquaticos se locomovem. Os rios e lagos,
também, podem ser vias de transporte aquaticos)
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Apenas uma resposta foi considerada incorreta (3,03%), a saber:
e “O aéreo anda no céu e o aquatico na terra”

Diferencas: transporte aéreo x transporte terrestre
Ao final da aula sobre transporte aéreo, entre os exercicios propostos, foi solicitado
que os alunos identificassem a diferenga entre o transporte aéreo e o transporte temrestre. Trinta e
trés alunos estavam presentes na aula e responderam a questao .

As respostas corretas (96,97%) demostraram aprendizagem significativa, conforme
observa-se a seguir:
"o transporte aéreo se movimenta pelo ar o transporte terrestre se movimenta pela terra”
"o transporte aério voa pelo ar, e o terrestre anda na terra”.
"que o aéreo € no ar, e o terrestre é na terra”.
"0 aereo se locomove no ar e o terrestre se locomove pela terra”.
"O transporte aéreo se desloca pelo ar e o transporte terrestre pela terra".

“o transporte aerio € mais rapido e infrenta barreiras que o terrestre ndo consegue .... etc...”

Considerou-se aproximada (3,03%) a colocagao:
“O transporte arério € que voa pelo ar e o transporte terrete € que anda pela rodovias” (As
rodovias sdo apenas uma das vias que compdem as possibilidades do transporte terrestre)

Diferencas: transporte aquatico x transporte terrestre
Ao final da aula sobre transporte aquatico, entre os exercicios propostos, foi
solicitado que os alunos identificassem a diferenca entre o transporte aquatico e o transporte
terrestre. Trinta e dois alunos estavam presentes na aula e responderam a questao.

As respostas cometas (87,5%) demostraram aprendizagem significativa, conforme
exemplifica-se a seguir:

"O aquatico se locomove pela agua e o terrestre pela terra”.
"E que o aquatico anda pela agua e o terrestre pela terra".
"0 terrestre é na terra e o aquatico € na agua”.

"Um é por agua e o outro por terra”.

Considerou-se_aproximadas (6,25%), as seguintes respostas:

 "E que 0 aquatico anda no mar e o terrestre anda na temra". (Os transportes aquaticos tem como

vias os lagos, rios e mares. Sendo assim, 0 mar € apenas uma das vias).
¢ "Que o transporte aquatico navega e transporte terrestre andam na terra”. (Ndo foi mencionado
onde navega a navegagao pode ser realizada por aeronave)
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Foram consideradas incorretas (6,25%), as seguintes respostas:
¢ “Que um e da agua e o outro do mar".

e “O transporte aquatico enfrenta barreira que o terrestre ndo consegue”. (Seria necessario
especificar quais as barreiras em questio)

Semelhanca entre as vias lacustres, fluviais e maritimas
Ao final da aula sobre transporte aquatico, entre os exercicios propostos, foi

solicitado que os alunos identificassem o que ha de comum entre as vias lacustres, fluviais e
maritimas. Trinta e dois alunos estavam presentes na aula e responderam a questao.
As respostas comretas (78,13%) apresentaram a idéia que sdo vias de transporte
aquaticas e demostraram aprendizagem significativa, conforme exemplifica-se a seguir:
e "Todas sdo aquaticas”.
"Sao todos na agua”.
“Que todos andam na agua”.
“Que todas essas vias sdo na agua".
“Que todas se locomove na agua”.

“porque todos se deslocam pela agua”.

“E que o lacustre, fluvial, e maritima todos se deslocam-se na agua".

Alguns alunos (12,5%), ressaltaram as diferengas entre as vias e nao as
semelhangas:

“Lacustre é lago, fluvial é rio e maritima é mar”.
"A lacustre sdo as vias pelo lago fluvial os rios e maritima mares".
“que a lacustre anda no lago, a fluvial por rios e a maritima no mar".

“Por que lacrustres se deslocam em lagoa, fluviais se deslocam em rio, € maritimas se deslocam
em oceano".

Nao responderam (9,38%)

Solicitou-se o reconhecimento das semelhangas entre os conceitos, entretanto,
observou-se que alguns alunos nao foram capazes de estabelecer o que havia de semelhante, mas
as diferengas, o que também denotou raciocinio légico e a aprendizagem significativa dos conceitos
de lacustre, fluvial e maritima.

Cada aluno escreveu de uma maneira, demostrando que nao foram respostas
mecanicas.
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c) O saber cotidiano do aluno na (re)construgdo do conhecimento

sistematizado

O instrumento de avaliagdo apresentou questdes que possibilitaram a abordagem do
contetdo, contextualizando-o a partir do dia-a-dia do aluno. A finalidade destas questdes foi a

identificacdo do tema estudado com o cotidiano, o que contribuiu para a (re)construgdo do
conhecimento sistematizado.

Vias de transporte

= Vocé ja viajou por uma aerovia? (90,91%) ndo (9,09%) sim. Escreva como foi.
= Vocé ja navegou por via lacustre? (96,88%) ndo (3,13%) sim. Escreva como foi.
= Vocé ja navegou por via fluvial? (59,38%) ndo (40,63) sim. Escreva como foi.
= Vocé ja navegou por via maritima? (84,38%) nao (15,63%) sim. Escreva como foi.
= Vocé ja viajou em uma ferrovia? (68,75%) néo (31,25%) sim. Escreva como foi.

= Vocé ja viajou em uma rodovia? (11,76%) ndo (88,24%) sim. Escreva como foi.

Os dados confirmaram o fato de o transporte mais utilizado no pais ser o rodoviario. As
descrigdes nao sao relatadas, por serem peculiares e nao relevantes no contexto deste trabalho.

Infra estrutura (transporte)

= Vocé conhece o aeroporto de Presidente Prudente? (48,48%) néo (51,52%) sim.

= Algum aluno do grupo conhece o porto de Presidente Epitacio? (40%) ndo (60%) sim.
Explique(m) como ele é: (05 grupos - Obs. porto 0 mais proximo da cidade em que moram).

= Vocé conhece a estagdo ferroviaria de Presidente Prudente? (60%) ndo (40%) sim. Escreva como

ela é.

= Vocé conhece a estagdo rodoviaria de Presidente Prudente ? (20,59%) nao (79,41%) sim.
Escreva como ela é:

Chamou a atengdo o fato de aproximadamente metade dos alunos ndo conhecerem
o aeroporto da cidade em que residem. Se houvesse mais tempo para o desenvolvimento das aulas,
o planejamento de uma visita ao aeroporto seria uma atividade a ser considerada.

Surpreendeu, também, o nimero elevado de alunos que sequer conhecia a estagéo
ferrovidria da cidade. A localizagdo desta estagdo é central, ndo sendo de dificil acesso. A hipdtese,
para tanto, talvez esteja relacionada com o desprezo com o transporte ferroviario no Brasil.

A maioria dos alunos conhecia a estagédo rodoviaria da cidade, provavelmente, pelo
fato de o transporte rodoviario ser o mais utilizado em comparagdo ao aéreo e ao ferroviario.

As descrigées do aeroporto, porto, estagdo ferroviaria e estagéo rodoviaria, ndo séo
relatadas, por serem subjetivas e terem por finalidade apenas a identificagdo do tema estudado com
o cotidiano do aluno. Durante as aulas, os alunos compartilharam as experiéncias oralmente com os
colegas durante as aulas.
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Meios de transporte coletivo

Entre os exercicios propostos, em relagdo ao contetdo de transporte urbano, constou
a identificacdo do meio de transporte coletivo mais usado na cidade de moradia.

Os alunos identificaram corretamente o dnibus (96,88%). Apenas um errou ao
responder carro (3,13%).

Meios de transporte individual

Entre os exercicios propostos, em relagdo ao contetdo de transporte urbano, constou
a identificagdo do meio de transporte individual mais usado na cidade de moradia.

As respostas corretas foram:
e carro/ automovel (93,75%)
e bicicleta (3,13%)

Apenas um aluno identificou incorretamente como exemplo de meios de transporte
individual o énibus (3,13%)

Meios de transporte de mercadorias
Além da identificagdo dos meios de transporte coletivo e individual, foi questionado

sobre os meios de transporte de mercadorias mais usados na sua cidade de moradia.
As respostas foram todas corretas:

e caminhéo (87,50%)

« camionete (3,13%)

+ picape / fiorino (9,38%)
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d) A leitura da realidade: importincia e problematizagio do

conteudo a partir da avaliacdo de fatos cotidianos

E fundamental que o aluno perceba a importdncia dos transportes na sua vida e
construa hipéteses, argumente, reflita sobre o conhecimento sistematizado. Estes foram os critérios
utilizados na elaboragéo do instrumento de avaliagdo ao contemplar questdes problematizadoras.

Integracdo das vias de transporte
Os alunos, reunidos em cinco grupos, receberam um mapa com a localizagdo de um

porto e da malha ferroviaria e rodoviaria proxima para que avaliassem porque € necessario a
existéncia de rodovias e ferrovias proximas aos portos. Havia um contexto para a compreensao e as
respostas nao foram literais. Apesar de a linguagem ter sido elementar, demonstrou a compreensao
significativa.
e "Porque é necessario quando as pessoas param ela pegam outros meios de transportes”.

“Porque sem rodovias e ferrovia nés ndo chegamos nos portos”.

"para a mercadoria chegar no lugar”.

“Para que possam chegar as encomendas que vam mandar para pessoa de barco ou navio".

"Para as pessoas se locomoverem até porto".

Falta de manutencdo e sinalizacdo das rodovias

Para que os alunos pudessem identificar, no seu cotidiano, que muitos dos acidentes
sdo causados pela falta de manutengdo e sinalizag8o das rodovias, foi solicitado que elaborassem
uma redagado sobre este tema. Foi um momento destinado a reflexdo individual sobre o assunto, em
que muitos relataram suas proprias experiéncias. Constatou-se que alguns alunos discordaram do
pedagio, mas dominaram o conceito e foram capazes de problematizar a respeito do destino das
verbas arrecadadas. A seguir, constam algumas redagdes para ilustrar a compreensao dos alunos:

® “Muitas rodovias estdo sem sinalizagao e esburacadas, e isso pode provocar acidentes que levam
a morte ou a invalidade fisica.

Por isso os caminhoneiros e motoristas devem pagar o pedagio sem reclamar.
Porque com aquele dinheiro eles estdo ajudanto a evitar estas fatalidades".

® "Muitos acidentes sdo causados por fauta de consertos nas estradas, muitas vezes as placas de
sinalizagdo estdo atras das arvores e 0 governo ndo se preucupa com muita coisa.

Vitimas que morrem atraves de acidentes, o pedagio que cobra e fala que o dinheiro
€ para o bem das estradas mas eu ndo sei se isso € verdade ! por que eu ndo veja nada disso. Se o
govemno e até mesmo as pessoas se preucupasem mais com a vida nossa e até mesmo a deles seria
melhor”.
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® "Muitos dos acidentes no Brasil sdo causados pela falta de manutengdo e sinalizagdo das
rodovias.

As vezes, a rodovia estd bem sinalizada, mas pode estar péssimo estado de
conservacao.

Os pedagios cobram muito caro, o dinheiro do pedagio é para arrumar as estradas,
sinaliza-las.

Os muitos dos acidentes causados nas rodovias, as vezes, sdo causados porque 0
mato cresce e a placa fica coberta pelo mato, tampando a visdo do motorista.

O vento e a chuva podem causar danos as rodovias, podendo haver buracos, as
placas podem cair.

Infelizmente, o estado de conservagédo das rodovias esta piorando cada vez mais, 0s
pedagios estdo mais caros a cada dia que passa”.

® “Eu viajo 3x por més e toda vez tem um acidente, a ultima vez foi 7 vitimas fatais e sabe porque?
Por falta de sinalizagdo e manutengdo das rodovias e o governo estadual ndo faz
nada.
O DER esta cuidando disso sozinho por esta sem maquinas e dinheiro porque o

govemno n&o fomece dinheiro e 0 DERSA também esta sem dinheiro para conservar as rodovias de
SP".

Importidncia dos transportes nas cidades

Para que os alunos percebessem a importancia dos transportes nas cidades, solicitou-se

que fechassem os olhos, imaginassem esta importancia e escrevessem o que haviam pensado.®
Séo arroladas algumas respostas a titulo de exemplificagdo de como a aprendizagem

foi significativa:

«"Eu pensei como seria se nao tivesse 0s carros os 6nibus. A importancia € muito grande. Porque se

nao tivesse automovel a vida seria tudo mais dificil porque ia ter que andar a pé vir a escola a pé”

« “Sem os transportes as pessoas ndo poderiam se locomover a grandes distancias, ndo conseguiria

atravessar grandes rios, etc. As pessoas ficariam isoladas”.

* "Que as cidades sem os meios de transporte ndo teriam jeito de transportar mercadorias mais

rapido que os animais".

« “Sem os meios de transporte nos ndo poderiamos ir a escola, passear e ficariamos isolados em um

lugar”.

« “Que sem eles nao iria dar para vim a escola, sair, ir para o trabalho".

» “Eu pensei que os transportes sdo muito importantes, porque se algumas pessoas moram longe do

centro elas precisam de transportes para transportar elas a onde elas querem".

» “Que sem o transporte ia demorar de ir a pé até outra cidade".

* Estavam presentes na aula e responderam a questdo trinta e dois alunos.
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Os transportes urbanos e a poluicdo do ar

Com o objetivo de problematizar a poluigdo causada pelos veiculos nas cidades e
evidenciar as suas conseqiiéncias para a saude das pessoas, solicitou-se que o0s alunos
interpretassem o seguinte trecho:

"(...) Estima-se que 85 a 90% da polui¢do nos grandes centros urbanos provém
dos escapamentos dos veiculos. Os gases emitidos (...) penetram nos organismos e provocam
danos, as vezes irreversiveis, a saude. No ser humano, essas fontes de polui¢do provocam
irmitag6es e doencgas nas vias respiratérias, nos olhos, (...) causam desconfortos, diminui¢ao
nos reflexos, perda de visibilidade, e até mortes”.*

S&o selecionados alguns comentérios dos alunos, a fim de avaliar a profundidade de
compreensao do tema:

« "eu acho que podia inventar um carro que ndo solta fumassa por que a fumassa alem de prejudicar
0 meio ambiente causa irritagdo nos olhos".

e “as pessoas morrem por causa dos carros nas cidades, porque sdo muitos carros que circulam nas
cidades”.

« “eu achei muito ruim e deveriam comegcar a fazer carros elétricos para a venda nas grandes
cidades".

« “acho que precisa ser feito um carro que nao polua o ambiente”.

«"Eu acho que as pessoas deveria usar 0s carros elétricos eles ja existem, pois um dia todo mundo
vai ter que usar um carro elétrico. Porque um dia o petréleo vai acabar”.

e "que os carros, motos, caminhdes ou qualquer outro tipo de transporte, estdo provocando muita
poluigao”.

Como a solicitagdo foi no sentido de os alunos comentarem o texto, ndo foi possivel
qualificar as respostas como corretas ou n0. Contudo, apesar de as respostas serem idiossincraticas
pode ser realizada uma classificagdo entre as aquelas que denotaram consciéncia ingénua, com
comentarios que apenas descreveram o fato ocorrido, em detrimento de respostas em que se
constatou a consciéncia critica perante o fato, explicitando-se, inclusive, sugestdes de como agir
diante da vivéncia de tais situagdes.

Com relagdo a consciéncia critica, no decorrer do trabalho realizado em sala de aula,
em muitas ocasides foram elucidadas pelos alunos o que acreditavam que deveria ser feito para
solucionar, por exemplo, os problemas dos acidentes de transito ou da poluigdo. Entretanto, quando
se trataram de altemnativas para solucionar o problema, estas deveriam partir do governo, do
prefeito. Raras foram as vezes em que os alunos se colocaram como sujeitos que tém um papel a
desempenhar para solugdo dos problemas vivenciados. Neste sentido, durante as aulas, procurou-se
explicitar o papel dos alunos como cidadéos.

% BRASIL: transporte para o futuro. Brasilia: Confederagdo Nacional do Transporte, 1992, p.147-70.
(Relatério)
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Problemas causados pelos automéveis

Em relagdo ao transporte urbano, durante as aulas, tratou-se dos problemas que 0s
automodveis causam. Para avaliar a compreensao dos alunos sobre este contetdo, foi averiguado o
que sabiam antes e apds a intervengao.

Tabela n® 36: Conhecimento Prévio/ (Re)construgdo do saber: problemas causados pelos
automoveis

PROBLEMAS CAUSADOS PELOS AUTOMOVEIS

Respostas | Conhecimento Prévio| n2| % |(Re)construcdo do saber
(Quais os problemas (Comente quatro problemas
causados pelos causados pelos automoéveis
automoéveis? ) nas cidades) %

Corretas e Poluicdo (poluicdo do meio ,29 | Idéias:

ambiente / poluicdo do ar / fumacga / e Poluigdo / poluicdo sonora e/ ou ar
fumaga dos caminhdes / piora a 31

qualidade do ar (16) « Acidentes (27)

e Acidentes (batidas / trombadas / « Congestionamento (22)
atropelamentos (11) . Gasto com obras (viadutos efou
* Poluigdo e acidentes (05) pontes e/ou tuneis) (12)

. Poluicdo acaba com as matas . Desperdicio dos recursos da
para fazer ruas natureza (04)

e Petréleo (diminuirfacabar) (04)

e |mitagdo nos olhos/ dores nas vistas
©2)

¢ Diminui¢do das calgadas (02)

e  Gasto com petréleo

+ Diminuicdo do uso do espacgo das
cidades pelos pedestres

. Mortes

Incorretas Gasolina que é derivada do petréleo
Defeito na via

Caro/gasto

Escapamento do carro

N&do Resp. 02 | 57
Total % 100 11 100
Fonte: Levantamento de dados - alunos da 4* série de escola publica do interior do Estado de S&o Paulo.

Conhecimento Prévio: Os problemas identificados pelos alunos foram pertinentes.
Néao obstante tenham reconhecido estes problemas, muitos outros de relevancia ndo foram sequer
mencionados, tais como a poluigdo sonora e o congestionamento.

(Re)construcdo do saber: Os alunos avangcaram em relagdo ao conhecimento
prévio. Foram mencionados varios problemas que ndo haviam sido notados anteriormente. As
respostas incorretas ndo foram desprovidas de possiveis hipoteses realizadas pelos alunos. Talvez,
ao referirem-se ao escapamento dos carros estivessem refletindo sobre a poluigdo. Em relagdo a
gasolina a resposta foi incompleta, assim como a afirmagdo do caro/gasto. Quanto ao defeito da via,

% Estavam presentes na aula e responderam a quest3o trinta e dois alunos. Nem todos identificaram quatro
problemas causados pelos automéveis, no entanto, todos responderam a questao.
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tratou-se de um erro ndo construtivo, mas resultante de confusdo do aprendiz, pois o defeito na via é
0 que, geralmente, pode causar problemas para os automoveis.

Congestionamento: um dos problemas do transporte urbano
Os PCNG enfatizam o trabalho com as percepgdes. Foi pedido que os alunos se
imaginassem no meio de um congestionamento e escrevessem O que viam, ouviam, qual era o

cheiro e o que sentiam. Esta questdo propiciou explorar a percep¢ao de um problema causado pelos
transportes, geralmente, ocorrido nas grandes cidades.*

= O que vocé vé?

( muitos/varios/ monte/bastante) carros / automoéveis (43,75%);

( muitos/monte) carros parados (18,75%);

carros parados buzinando (6,25%);

muitos meios de transporte parados(3,13%)

varios carros, caminhdes, carretas (3,13%) ;

muitos automéveis/ 6nibus (3,13%) ;

monte de carro e meu pai nervoso (3,13%) ;

varios carros querendo passar a0 mesmo tempo no mesmo lugar (3,13%);
carros que ndo conseguem sair do lugar (3,13%) ;

muitos carros um atras do outro. Quase todas as pessoas nervosas com raiva (3,13%);
transito parado (3,13%);

houve acidentes (3,13%) ;

muitos carros parados por causa de um acidente por causa de um buraco muito grande na via
(3,13%).

U

O que vocé ouve?

Buzinas (81,25%);

Barulho (sem especificar) (15,63%);

Motores (15,63%);

Escapamento (12,5%);

Gritos (9,38%);

Alarmes (6,25%)

Pessoas (xingando, falando, reclamando) (9,38%)
Barulho dos carros(3,13%);

® @ & & 9 0 @ @

Qual o cheiro?

Fumaga (37,50%);
Poluicdo (31,25%);
Gasolina (15,83%);
Ruim (12,50%)

Alcool (9,38%);
Insuportavel (9,38%) ;
Escapamento (3,13%).

O que sente?

Nervoso (25%);
Mal / Mal estar (21,88%);
Calor / Abafamento / Sol Quente (9,38%);

 Trinta e dois alunos estavam presentes na aula e responderam a questao.
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Medo (6,25%);

Preso (6,25%);

Cheiro Ruim (6,25%);

Dores nas vistas (6,25%);,

Dor de cabega (3,13%);

Vai demorar (3,13%);

Sufocamento (3,13%);

Esta prejudicando muitas pessoas(3,13%);
Pressa (3,13%);

Vontade de sair do transito e ir para casa (3,13%);
Raiva (3,13%);

N&do cabe a avaliagdo das respostas, pois todas foram coerentes com a situagio
imaginada pelo aluno. De qualquer maneira, os alunos puderam refletir sobre a vivéncia do
congestionamento que, conforme os dados apresentados, ndo € uma experiéncia agradavel.

Providéncias para melhoria do transporte nas cidades
Em relagdo ao transporte urbano, os alunos foram questionados sobre o que

achavam que deveria ser feito para melhorar o transporte nas cidades. Para avaliar a compreenséo
dos alunos sobre este contetdo, foi averiguado o que sabiam antes e apds a intervengao.

Conhecimento Prévio

O tema transporte urbano faz parte do cotidiano do aluno, ndo é um assunto
desconhecido. As idéias que foram expressas para melhorar os transportes nas cidades referiram-se
ao controle da poluigdo do ar, a maior oferta de meios de transporte, a construgdo ou manutengio
das ruas, a sinalizagdo adequada e sobre os deveres do motorista.

Em relagdo a poluigdo do ar foram feitas varias colocagdes. A saber: "Veiculos que
ndo poluam o ar”; "Carros pararem de poluir muito”; "Podia por um filtro naquele negocinho que sai

fumaga dos carros”; “Colocar um negacio no escapamento para filtrar a fumaga”; “Regulando sempre

o filtro™; "Por filtro nos carros”; “Colocar filtro no motor para ndo poluir o ar e diminuisse o volume da
fumaga".

Um aluno, embora ndo tenha mencionado a palavra poluigdo ou mesmo rodizio,
afirmou que para melhorar os transportes nas cidades era preciso reduzir os carros revezando, um
dia sai com os carros, outro dia néo.

Outro atentou para a sinalizagdo adequada: “tendo mais sinais de transito onde
precisa”.

Quanto aos deveres dos motoristas, alertaram para a necessidade de : “usar cinto de
seguranga, ir devagar, nao bater”; “respeitar o sinal de transito. Obedecer o sinal de pedestre"; "ter
cintos de segurancga atras mais seguros”.

Um aluno opinou a favor da construgdo de mais um terminal urbano e de ligar as
linhas dos trens que estdo parados. No que conceme a oferta de meios de transporte, os alunos
chamaram a atengdo para ter mais 6nibus (05) e trens (03). Um aluno mencionou além do trem,
caminhdes e avides. Os 6nibus e os trens podem ser considerados importantes para a melhoria do
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transporte urbano por serem transportes coletivos. No entanto a consideragdo da maior oferta de
caminhdes e avides para melhorar o transporte nas cidades é discutivel.

Dois alunos mencionaram a construgdo de ruas e um outro a sua melhoria. A
pertinéncia da construgdo de ruas visando a melhoria do transporte urbano tem que ser avaliada em
fungdo do contexto, a melhoria das ruas ja existentes é fundamental.

Foram consideradas erradas as seguintes respostas: “Cobrar menos pedagio” e
“transporte de dnibus daqui para Sao Paulo se for diminuir o pre¢o das passagens”. Provavelmente,
os alunos estivessem se referindo ao transporte rodoviario e ndo ao urbano.

Embora néo tivesse expressado a sua idéia de maneira coerente, um aluno referiu-se
ao problema da poluigdo: “ndo andando perto da natureza com fumacga”.

Sete alunos (20%) afirmaram ndo saber o que deveria ser feito para melhorar o
transporte nas cidades e trés que nao devia ser feito nada (8,57%). Um deles apontou que nao era
necessario fazer nada “Porque agora com esta lei de transito esta bem melhor”.

ApOs 0 processo de ensino e aprendizagem: (re)construcéo do saber

® “Eu acho que para melhorar os transportes nas cidades é preciso que o dinheiro dos pedagios
seja usado para consertar os sinais de transito, fazer a manutengao.
Outras maneiras de melhorar o transporte nas cidades e preciso fazer carros eletricos

que n&o poluam o ambiente e ndo seja movido a petroleo que é um recurso natural ndo renovavel,

construir mais placas de sinalizagio e fazer cursos para que os motoristas prestem mais atengio nas
placas e no volante”.

® "1- Cortar gastos com viadutos e pontes.
2- Arrumar as ruas e a sinalizagéo.
3- Comegar a fazer carros movidos a eletricidade e leva-los para a venda nas grandes cidades.
4- Promover outros transportes coletivos.

5- Colocar mais guardas-de-transito nas avenidas mais movimentadas para diminuir os
acidentes".

® “Eu acho que as placas deveria ser grande e num lugar onde nada pode atralhar.

Os sinaleiros ndo pode estar quebrado, pois isso evitaria muito os acidentes.

Se os sinaleiros estiverem quebrados pode provocar um congestionamento, isso pode provocar
poluigéo sonora e do ar.

Os carros sdao muitos por isso estdo diminuindo as calgadas e os pedestres estdo ficando sem
onde passar, e 0s carros estdo tendo privilégios, sendo que é os pedestres que deveria ter privilégio
pois eles ndo causam nada.

O uso dos derivados do petroleo que € um recurgo natural ndo renovavel um dia pode acabar
por isso os donos dos carros tem que comprar carros elétricos.
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Se eles gastar tanto dinheiro com pontes viadutos etc... eles podiam melhorar as condigdes de
vida para as pessoas que ndo tem onde morar. (...)
Vamos melhorar a nossa cidade !"

® “Eu concordo com o titulo porque o transito nas cidades estd ruim mesmo, por isso 0 que

podemos fazer para melhorar o transito nas cidades é fazer rodizio de caro para ndo causar
congestionamento, (...)"

O diagnoéstico do conhecimento prévio dos alunos permitiu avaliar que muitos deles

possuiam idéias relevantes para a melhoria dos transportes nas cidades como o controle da poluigdo

do ar, a maior oferta de meios de transporte; a construgdo ou manutengdo das ruas, a sinalizagao
adequada e o cumprimento dos deveres do motorista.

Constatou-se, através das redagbes que o que aconteceu foi a ampliagdo do
conhecimento prévio ou mesmo a reorganizagao do conhecimento, tomando-o mais coerente. Alguns
conceitos foram considerados e passaram a comparecer na produgdo dos alunos como por exemplo:
viadutos; congestionamentos; poluigdo sonora; diminuigdo das calgadas e rodizio. Foi reconhecido o
privilégio dos carros em detrimento dos pedestres.
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e) A (re)construcdo e sistematizagdao do conhecimento: a reflexdao

sobre as providéncias que podem ser tomadas para melhorar o

transporte urbano.

Em relagédo ao conteddo sobre transporte urbano, foram identificadas as providéncias
que o texto aponta para a melhoria do transporte nas cidades e foi solicitado que os alunos as
explicassem, a fim de avaliar se haviam compreendido. Os alunos poderiam responder por escrito ou
através de desenhos (alguns alunos escreveram e desenharam).®’

Os exercicios ndo foram realizados no mesmo dia. Alguns foram respondidos em
grupo (sete grupos) e outros individualmente, no ditimo caso é colocado o numero de alunos que
respondeu na frente da questio.

No caso das questdes que foram respondidas apenas através de desenhos, sdo
apresentados alguns trabalhos que comprovaram a aprendizagem significativa do conteido em
questao.

— favorecer o transporte coletivo em vez do individual
Para melhorar o transporte coletivo é preciso: (grupos)
¢ “Colocar mais pontos
Aumentar a linha de énibus.
Deixar os 6nibus em bom estado.
Abaixar o prego da passagem".
“- Colocar rampas nos 6nibus.
- Aumentar a quantidade de énibus.
- Construir 6nibus proprios para deficientes”
» “Colocar rampas para os deficinetes, fazer degrais mais baixos, ter cobertura nos pontos (...)"
e “Oferecer mais linhas de 6nibus os onibus possuir degraus mais baixo respeitar os horarios
estabelecidos diminuir o tempo de espera nos pontos obedecer a lotagdo adequada”.
» “Nos onibus poderiam ser mais confortavel colocar mais bancos, e as cordas de puxar poderia ser
baixa".
«"Aumentar os énibus, as escadas serem mais baixas, ser mais confortavel”.
» “O motorista tem que respertar as leis de transito.
As faixas de pedrestes.
No onibus tem que ter 'degrau para os deficientes fisicos".
Todas as respostas foram corretas, entretanto algumas respostas foram literais, sinalizando para
a aprendizagem mecanica.

* Em anexo constam trabalhos realizados pelos alunos sobre o conteudo de transporte urbano - p.310 e 311.
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= implantar a zona azul (grupos)
"para diminuir o movimento dos carros".
“Para evitar congestionamento™.
E um lugar onde os carros sdo protegido e tem que pagar”.
“Os motoristas dos carros etacionam nas zonas azul tem pagar por hora".
“Implantar a zona azul porque se 6 motoristas ficarem estacionado até 1 hora tem que pagar uma
taxa entao para ndo pagar eles deixam os carros na garrajem"”.
e “E uma taxa por tempo que os motoristas pagam para estacionar no centro da cidade".
« ‘“implantar as zonas azuis nos centros, zona azul € aonde vocé para e estaciona”.
« “Para melhorar transporte da zona azul na cidade inplantaram o nome de zona azul é onde os
motoristas de carros que estacionam na rua da zona azul pagam taxa".
Alguns grupos conceituaram zona azul, outros apenas ressaltaram a sua
funcionalidade. De qualquer forma, as colocagdes foram significativas.
Entretanto, a resposta “implantar as zonas azuis nos centros, zona azul é aonde vocé
para e estaciona” ficou comprometida, pois ndo ressaltou a taxa cobrada e nem a funcionalidade da

zona azul como medida para melhorar o transporte urbano. A protecdo dos carros, através da zona
azul, também, é questionavel.

= pedagio urbano ( grupos)
“Pedagio na cidade é que os motoristas paguem uma taxa para andar na cidade".
“E uma taxa cobrada dos motoristas para passar”.
“E um certo local onde é cobrado uma quantia para melhorar o transito".
“E uma taxa que 0s carros pagam para passar por aquele local que serve para consertar a pista".
“Pedagio urbano é uma taxa cobrada nas cidades, através de um aparelho chamado microchip”.

e “O pedagio urbano ainda ndo existe mas querem implantar eles aconteceram nas cidades tera
um pedagio em cada rua e avenida o pedagio € uma taxa por veiculo”.

e “E ataxa cobrada para circular as principais avenidas, com isso melhorando o congestionamento
eoar"

O pedagio urbano tem por finalidade melhorar o congestionamento e a poluigéo,
através da diminuigdo do nimero de veiculos em fungdo do valor cobrado. O valor arrecadado pode
ser revertido em melhorias das vias de transporte, mas este ndo é o motivo principal da existéncia do
pedagio urbano. Um grupo admitiu que “tera um pedagio em cada rua e avenida® o que € absurdo,
embora o conceito de pedagio urbano estivesse correto.

= rodizio (grupos)

e “Cada dia um numero de placa ndo pode andar para diminuir o congestionamento”.
o “‘Em algumas ruas das cidades ndo pode circular por exemplo seguda feira placas 1 e 2 terga
feira placas 3 e 4. E por isso diminui a poluigdo e o movimento dos carros".
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e “E o dia e a hora que carros com certos finais de placas que ndo podem circular naquele dia para

diminuir a poluigéo e o congestionamento”.

e “Rodizio sevi para reduzir a poluigdo do ar. Os carros com determinado final de placa sdo

impedidos de circularem em areas mais movimentadas das cidades".

¢ “Nos dias da semana de segunda a sexta os finais das placas dos carros que ndo podem andar na

segunda 1 e 2, terga 3 e 4, quarta 5 e 6, quinta 7 e 8 e sexta 9 e 0 o que desreitar paga multa de R$

76,88 e acontece as 7h as 10h e da 17h as 20h".

¢ “O rodizio foi feito para melhorar o ar e o congestionamento, cada dia tem carros que ndo podem

rodar, por ex. segunda-feira finais de placas 1 e 2".

 “E para melhorar o transito, poluigio em cada dia é proibida uma placa. Proibido:” (desenhou)
Todas as respostas foram cormretas. O texto elaborado para aula ndo detalha a

respeito do final de placas que podem circular ou as taxas cobradas. Porém, o grupo do seminario

sobre o rodizio apresentou e explicou, na lousa, o funcionamento, dos finais de placas, do valor das

multas. Apenas o grupo responsavel pela explicacdo teve acesso aos artigos sobre rodizio. A

mengao pelos alunos de detalhes como, por exemplo, os numeros de placas (ainda que

hipoteticamente) e o valor da multa, comprovou que a atividade de seminario foi importante e

contribuiu para aprendizagem significativa.

= mudar a coincidéncia de horarios dos trabalhos, escola. (grupos)
"Para as pessoas trabalharem em um horario diferente”.
“Uns saur cinco horas e outros sete horas".
“Tentar mudar os horarios para diminuir o transito”.
“Um trabalho comega as 7:30, outro as 8:00, outro 6:30, etc...”
“Um escritorio abre as 7:00, ou outro as 8:00 e assim por diante".

“A congestionamento porque muitas pessoas saem no mesmo horario entdo as escolas poderiam
liberar os alunos as 17h o trabalho mudar de horario. "

e “E a mudanga de horarios para evitar o conjestionamento de horarios de picos".

Alguns grupos restringiram-se a explicar o que seria mudar a coincidéncia de
horarios, outros aprofundaram argumentando o porqué desta mudanga. De qualquer maneira, todas
as colocagdes foram corretas.

= construir taneis, viadutos, vias expressas, pontes e espagos para estacionamento (grupos)
Através dos desenhos foi possivel averiguar que os alunos perceberam no seu
cotidiano o que sao tlneis, viadutos, vias expressas e pontes (ver em anexo p.310-1)

= construir vias exclusivas para énibus (grupos)
“construir ruas para énibus”.
“E s6 para os 6nibus".

“Um lugar proprio para circular o énibus e assim diminuir acidentes".
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“E um caminho s6 para onibus".
“Sao vias especialmente feitas para os dnibus circularem".
“Essas vias s6 rodam 6nibus foram feitas para o énibus".
(um grupo apenas desenhou) - ver em anexo p.310-1.
De maneira bastante simples, porém correta, os alunos explicaram o que sa@o vias
exclusivas para dnibus.

= construir ciclovias (grupos)
“Séo vias para as bicicletas E que o ciclistas andem tranquilo”.
“vias para bicicletas".
“Um lugar proprio para circular a bicicleta e assim diminuir acidentes".
“E um caminho sé para bicicletas".
“s30 vias especialmente para bicicletas circularem"”.
“Construir ciclovias nas ruas para as pessoas que gostam de andar de bicicleta".

(um grupo apenas desenhou) - ver em anexo p.310-1.

Apenas um grupo demonstrou certa confusdo admitindo “Construir ciclovias nas ruas
para as pessoas que gostam de andar de bicicleta”, pois as ciclovias ndo sdo construidas nas ruas,
mas proximas a elas.

= manter as avenidas e ruas em bom estado (grupos):
“Que o governo melhore as avenidas e ruas do estado ndo deixar com burracos € nem com
placas de dificio acesso".
“Manter as ruas e avenidas em bom estado e sem buracos com a sinalizagdo certas".
“ruas tudo esburacadas".
e “Se as avenidas e ruas estio em maus estados causam bastante acidentes por falta de
sinaliza¢ao e buracos".
+ (03 grupos apenas desenharam) - ver em anexo p.310-1.

Esta questdo é evidente no cotidiano dos alunos. Alguns apenas reafirmaram a
existéncia do fato, um grupo explorou as conseqiiéncias da falta de manutengdo e o outro as
responsabilidades diante dos buracos e sinalizagdo adequada. Todas as observagbes foram
pertinentes.

Solicitou-se que os alunos, individualmente, ilustrassem as situagdes abaixo. Os que
quisessem poderiam apenas desenhar, escrever, ou desenhar e explicar. Neste sentido, sédo
apresentados alguns trabalhos para apreciagdo do conhecimento manifesto. De maneira geral, esta

atividade foi particularmente expressiva, ao demonstrar, através das produgdes idiossincraticas dos

alunos, a expressao do conhecimento, a (re)construgio do saber.
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= manter os veiculos em bom estado: (32)

LYEITAL]

= MANTER O8 VEICULOS M BOM ESTADO

Fig. n® 45: Veiculos em bom estado

= utilizar equipamentos obrigatérios de seguranga e controle ambiental: (32)

mﬂas OBRIGATORIOS DE SEGURANGA E CONTROLE AMBIENTAL
&

g;mu'—mmrmfﬂu

&

Fig. n® 46: Equipamentos obrigatérios de seguranga e controle ambiental

= respeitar os direitos e deveres dos pedestres e motoristas: (32)

= RESPEITAR OS DIRETTUE E
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Fig. n° 47: Direitos e deveres dos pedestres e motoristas

AYA"AY

: 2 3 4 5 6 7 unesp wL 12 13 14

15

16

i

18



= respeitar a sinalizagdo: (32)

e exemplos de placas de sinalizagado:

2969
20899

Fig. n® 48: Placas de sinalizagdo

¢ exemplos de marcas viarias:

i
o
mmDé

Fig. n® 49: Exemplos de marcas viarias

 exemplos de gestos dos guardas:

Exemplgs de gestos dos guardas;

s 4

Fig. n® 50: Gestos dos guardas
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o exemplo de sinaleiros:

Exemplo de sinaleiros:

Fig. n® 51: Sinaleiros

= facilitar a locomog&o de pessoas com deficiéncia: (32)

=FACILITAR A LOCOMOGAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA

Onbuld tom JamEo, Coroumao.. .
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Fig. n® 52: Providéncias para facilitar a locomogéo de pessoas com deficiéncia
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= construir veiculos que ndo poluam o ar: (32)

= CONSTRUIR VEICULOS QUE NAO POLUAM O AR
Alomsvel mavide a

Conibruun Autalls, il du Tu i [\,AM

ATy 1.*. gt 4

Fig. n® 53: Veiculos que n3o poluem

= realizar campanhas educativas para evitar acidentes no transito: (32)

A8 BECAA
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Fig. n® 54: Campanhas educativas para evitar acidentes no transito

14

L5

16

L

18



Ao finalizar as aulas solicitou-se aos alunos desenhos sobre o transporte urbano e
rural. Os desenhos sobre o transporte rural ja4 foram apresentados. Seguem portanto, alguns
desenhos sobre o transporte urbano que demonstraram a aprendizagem significativa do contetdo.

o e e

Fig. n® 55: Transporte Urbano

O aluno representou como a paisagem da cidade vai sendo transformada em fun¢io
dos veiculos, restando pouco espago para os pedestres.

Fig. n® 56: Transporte Urbano

O aluno representou o transporte urbano, através de: ciclovia, ruas, bicicleta, estagdo tubo,
trélebus, 6nibus articulado, guincho, placas de sinalizagdo, automdveis, caminhdes e acidente de
transito.
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TRANSPORTE URBANO
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Fig. n® 57: Transporte Urbano

O aluno desenhou ruas, meios de transporte (helicoptero, moto, caminhoes,
automdveis), placas de sinalizagdo e sinaleiro na cidade. O seu desenho se destacou por ter
representado a velocidade dos veiculos e a poluigédo do ar.

HFINSPORITE URBANO

nad !‘P-:‘ YUB” e L ran ooy e ri i s €

2

M S T S L

Fig. n® 58: Transporte Urbano

O aluno representou a evolugdo dos meios de transporte exemplificando o avango
tecnolégico, através de veiculo com computador e de carros que sdo movidos por fontes de energia
que ndo poluem o ar. Além disto, desenhou um sinaleiro, placa de sinalizagdo e via de transporte

(rua).
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O aluno representou as transformagoes que sdo feitas na paisagem da cidade em

Fig. n® 59: Transporte Urbano

fungdo dos transportes. Representou um viaduto, sinaleiro e meios de transporte (individuais,
coletivos e de mercadorias).
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3.2.4 Evolugao conceitual dos alunos

Sdo apresentados, a seguir, graficos do conhecimento prévio dos alunos e dos
resultados obtidos apds o processo de ensino e aprendizagem dos conceitos (re)construgao do saber)
para fins de comparacao. Os graficos sintetizam os resultados quantitativos de aprendizagem obtidos
durante a pesquisa e demonstram que houve progresso em relagdo ao conhecimento prévio. Séo
apresentados graficos sobre:

a) Conceitos nucleares referentes ao tema:
- Transporte Aéreo.

- Transporte Aquatico.

- Transporte Terrestre.

- Transporte Lacustre.

- Transporte Fluvial.

- Transporte Maritimo.

- Transporte Ferrovidrio.
- Transporte Rodoviario.
- Transporte Dutovidrio.
- Transporte Urbano.

- Transporte Individual.
- Transporte Coletivo.

b) Exemplos de meios de transporte:
- Aéreo.

- Aquatico.

- Terrestre.

- Rodoviario.

- Individual.

- Coletivo.

c) Vantagens e desvantagens entre os transportes:
- Vantagens do transporte aéreo.

- Desvantagens do transporte aéreo.

- Vantagens do transporte aquatico.

- Desvantagens do transporte aquatico.

- Vantagens do transporte ferroviario.

- Desvantagens do transporte ferroviario.

- Vantagens do transporte rodoviario.

- Desvantagens do transporte rodoviario.
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d) Outros conhecimentos:

- Transportes causam transformagdes na paisagem.

- Exemplos de transformagdes causadas na paisagem pelos transportes.

- Transformagoes feitas na paisagem da cidade para facilitar a circulagdo de pessoas e mercadorias.
- Transformagdes feitas na paisagem do campo para facilitar a circulagido de pessoas e mercadorias.
- O que fazer para melhorar o transporte nas cidades.

- Problemas causados pelos automoveis.

- Evolugdo dos meios e vias de transporte.

a) Conceitos nucleares referentes ao tema:

Grafico n° 01 - Conhecimento Prévio: Grafico n° 02 - (Re)construcdo do saber:
transporte aéreo transporte aéreo

|
|
104 4 e

Cormeio/ Incomein Nio resp/ Correlol neoreln Nio respl
Aprox mado Ausente Aprox mado Ausenis

Fonte: Levantamento de dados - 42 série de escola publica do interior do Estado de S3o Paulo.

Grafico n° 03 - Conhecimento Prévio: Grafico n° 04 - (Re)construgéo do saber:
transporte aquatico transporte aquatico

|

| Comelo Aprox+  Incomelo  NioRespl
[ mado A erie
|

Fonte: Levantamento de dados - 42 série de escola publica do interior do Estado de S0 Paulo

Grafico n° 05 - Conhecimento Prévio: Grafico n° 06 - (Re)construgdo do saber:
transporte terrestre transporte terrestre
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Fonte: Levantamento de dados - 4? série de escola publica do interior do Estado de S&o Paulo
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Gréafico n° 07 - Conhecimento Prévio:
transporte lacustre

Gréfico n° 08 - (Re)construgdo do saber:
transporte lacustre (vias lacustres)

Comelo Apraxi-  Incomein  Nio respl
mado Ausente

Fonte: Levantamento de dados - 4* série de escola publica do interior do Estado de S&o Paulo

Grafico n° 09 - Conhecimento Prévio:
transporte fluvial

% 40
. > & | J L

Comelo Aproxi-  incomeld  NioRespl
mado Ausenie

Grafico n° 10 - (Re)construgdo do saber:
transporte fluvial (vias fluviais)

Comeio  Aproxi  Incomeic  Nio respl
mado Ausente

Fonte: Levantamento de dados - 4* série de escola publica do interior do Estado de Sao Paulo

Grafico n° 11 - Conhecimento Prévio:
transporte maritimo
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Comelo Aproo- coreis NioReal
mado Ausenis

Grafico n° 12 - (Re)construgdo do saber:
transporte maritimo (vias maritimas)

Fonte: Levantamento de dados - 4 série de escola publica do interior do Estado de S&o Paulo

Grafico n° 13 - Conhecimento Prévio:
transporte ferroviario
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Grafico n° 14 - (Re)construgédo do saber:
ferrovias

Fonte: Levantamento de dados - 4* série de escola publica do interior do Estado de S&o Paulo
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Grafico n° 15 - Conhecimento Prévio: Grafico n° 16 - (Re)construgdo do saber:

transporte rodoviario rodovias

Cometod ncomeln Nio respl
Aprox made Ausenie

|

Fonte: Levantamento de dados - 4* série de escola publica do interior do Estado de S&o Paulo

Grafico n° 17 - Conhecimento Prévio: Grafico n° 18 - (Re)construgio do saber:

transporte dutoviario dutovias

100 ,

0d e
Comelo Aprox - incometo  Nio respl
mado Augents

Fonte: Levantamento de dados - 4* série de escola publica do interior do Estado de S&o Paulo

Grafico n® 19 - Conhecimento Prévio: Grafico n° 20 - (Re)construgdo do saber:

transporte urbano transporte urbano

| Comeb  Aproxi-  Incomsio  Nibo respd
i mado Ausents
L

Fonte: Levantamento de dados - 42 série de escola publica do interior do Estado de Sao Paulo

Grafico n° 21 - Conhecimento Prévio:
transporte individual
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Fonte: Levantamento de dados - 4? série de escola publica do interior do Estado de S&o Paulo
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Grafico n° 22 - Conhecimento Prévio:

Grafico n° 23 - (Re)construgio do saber -
transporte coletivo

diferencga: transporte coletivo/ transporte
individual

Comelo Apraxi-  Incomelo  Nio respl
mado Ausenis

Fonte: Levantamento de dados - 4? série de escola publica do interior do Estado de S&o Paulo

b) Exemplos de meios de transporte

Grafico n° 24 - Conhecimento Prévio:

Grafico n° 25 - (Re)construgdo do saber:
exemplos de meios de transporte aéreo

exemplos de meios de transporte aéreo
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Fonte: Levantamento de dados - 4 série de escola publica do interior do Estado de S&o Paulo

Grafico n° 26 - Conhecimento Prévio:
exemplos de meios de transporte aquatico

o

Gréafico n° 27 - (Re)construcdo do saber:
exemplos de meios de transporte aquatico
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Fonte: Levantamento de dados - 42 série de escola publica do interior do Estado de S&o Paulo

Grafico n° 28 - Conhecimento Prévio:

Grafico n° 29 - (Re)construgio do saber:
exemplos de meios de transporte terrestre

exemplos de meios de transporte terrestre
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Fonte: Levantamento de dados - 4? série de escola publica do interior do Estado de S&o Paulo
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Grafico n° 30 - Conhecimento Prévio: Gréfico n° 31 - (Re)construgdo do saber:

exemplos de meios de transporte exemplos de meios de transporte
rodoviario rodoviario

|
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A a y 4 A S

|
| Comeld  Aproxi-  incameld  Nio lmi Comeln  Aproxi-  Incomeld  Nibo respl
| mado mado Ausents

Fonte: Levantamento de dados - 42 série de escola publica do interior do Estado de S3o Paulo

Grafico n° 32 - Conhecimento Prévio: Grafico n° 33 - (Re)construgdo do saber:
exemplos de meios de transporte exemplos de meios de transporte
individual individual

]

| y

] - 3 g I P
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Fonte: Levantamento de dados - 42 série de escola publica do interior do Estado de Sao Paulo

Grafico n° 34 - Conhecimento Prévio: Grafico n° 35 - (Re)construgao do saber:
exemplos de meios de transporte coletivo exemplos de meios de transporte coletivo

%
40!
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Fonte: Levantamento de dados - 42 série de escola publica do interior do Estado de Sdo Paulo

c) Vantagens e desvantagens entre os transportes
Grafico n° 36 - Conhecimento Prévio: Grafico n° 37 - (Re)construgdo do saber:
vantagens do transporte aéreo vantagens do transporte aéreo
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(*) ndo propnamente vantagem ou desvantagem (*) ndo propriamente vantagens
Fonte: Levantamento de dados - 42 série de escola publica do interior do Estado de S&do Paulo
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Grafico n° 38 - Conhecimento Prévio: Gréfico n° 39 - (Re)construgao do saber:
desvantagens do transporte aéreo desvantagens do transporte aéreo
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Aus ente | Ausenie

(*) ndo propriamente vantagem ou desvantagem (") ndo propriamente vantagem ou desvantagem
Fonte: Levantamento de dados - 4? série de escola publica do interior do Estado de S&o Paulo

Grafico n° 40 - Conhecimento Prévio: Grafico n° 41 - (Re)construgido do saber:
vantagens do transporte aquatico vantagens do transporte aquatico
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Ausente | Ausenie

(*) ndo propriamente vantagem ou desvantagem (*) ndo propriamente vantagens
Fonte: Levantamento de dados - 4° série de escola publica do interior do Estado de Sao Paulo

Grafico n° 42 - Conhecimento Prévio: Grafico n° 43 - (Re)construgdo do saber:
desvantagens do transporte aquatico desvantagens do transporte aquatico
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(*) ndo propriamente vantagem ou desvantagem (*) ndo propriamente vantagem ou desvantagem
Fonte: Levantamento de dados - 4* série de escola publica do interior do Estado de S&o Paulo

Grafico n° 44 - Conhecimento Prévio: Grafico n° 45 - (Re)construcio do saber:

vantagens do transporte ferroviario vantagens do transporte ferroviario
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Fonte: Levantamento de dados - 42 série de escola publica do interior do Estado de S&o Paulo
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Grafico n° 46 - Conhecimento Prévio: Grafico n° 47 - (Re)construciio do saber:

desvantagens do transporte ferroviario desvantagens do transporte ferroviario
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Comelo Utide- Apro- incomeio  Nio
de(*) xmado respl
Ausenie

(*) ndo propriamente vantagem ou desvantagem
Fonte: Levantamento de dados - 4* série de escola publica do interior do Estado de Sao Paulo

Grafico n° 48 - Conhecimento Prévio: Grafico n° 49 - (Re)construgio do saber:

vantagens do transporte rodoviario vantagens do transporte rodoviario

xe |

Comeln Uthde- Apro- incomein Nio Comelo Utisde- Apro- incomeln Nio
de(*) ximado respl des(*) ximado
Ausenie I ! M

(*) ndo propriamente vantagem ou desvantagem (*) ndo propriamente vantagens
Fonte: Levantamento de dados - 4? série de escola publica do interior do Estado de Sao Paulo

Grafico n° 50 - Conhecimento Prévio: Gréafico n° 51 - (Re)construgio do saber:

desvantagens do transporte rodoviario desvantagens do transporte rodoviario
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de(*) ximado rup' de(*) xmado respl
Ao Ausenie

(*) ndo propriamente vantagem ou desvantagem (*) ndo propriaments vantagem ou desvantagem
Fonte: Levantamento de dados - 4? série de escola publica do interior do Estado de S&o Paulo

d) Outros conhecimentos

Grafico n° 52 - Conhecimento Prévio: Grafico n° 54 - (Re)construcio do saber:

transportes causam transformagdes na transformagoes feitas na paisagem da
paisagem ? cidade para facilitar a circulagao de
pessoas e mercadorias
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Fonte: Levantamento de dados - 4? série de escola publlm do interior do Estado de S&o Paulo
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Grafico n° 53 - Conhecimento Prévio: Grafico n° 55 - (Re)construgdo do saber:

exemplos de transformagdes causadas na transformacdes feitas no paisagem do

paisagem pelos transportes campo para facilitar a circulacdo de
pessoas e mercadorias
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Fonte: Levantamento de dados - 4? série de escola publica do interior do Estado de Sdo Paulo

Grafico n° 56 - Conhecimento Prévio: o Grafico n° 57 - (Re)construgdo do saber: o
que fazer para melhorar o transporte nas que fazer para melhorar o transporte nas
cidades cidades
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Fonte: Levantamento de dados - 42 série de escoia publica do interior do Estado de Sdo Paulo

Grafico n° 58 - Conhecimento Prévio: Grafico n° 59 - (Re)construgio do saber:
problemas causados pelos automoéveis problemas causados pelos automdveis

nas cidades
1’
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Fonte: Levantamento de dados - 42 série de escola publica do interior do Estado de S&o Paulo

Grafico n° 60 - Conhecimento Prévio: Grafico n° 61 - (Re)construgdo do saber:
evolucdo dos meios de transporte evolugdo dos meios e vias de transporte
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Fonte: Levantamento de dados - 4? série de escola publica do interior do Estado de Sdo Paulo
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CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo da pesquisa de investigar, avaliar e validar maneira de se organizar e
conduzir o processo de ensino e aprendizagem fundamentado na teoria ausubeliana e nos objetivos
instrucionais da Geografia contemporanea foi alcangado. Foi realizada intervengdo na 4* série do
ensino fundamental, a partir da elaboragdo e aplicagdo de material pedagogico de Geografia do
tema “Distancias e Velocidades no Mundo Urbano e Rural* e relatado o processo de ensino que
considerou o conhecimento prévio dos alunos e tentou observar a estrutura Iégica da disciplina.
Avaliou-se a evolugdo conceitual dos alunos comprovando-se a aprendizagem significativa em
Geografia.

A pesquisa constituiu-se numa intervengdo em que o professor foi ao mesmo tempo
pesquisador. De acordo com MOREIRA (1988, p.44):"(...) o professor talvez esteja em melhor
posigao para coletar dados e investigar situagées de ensino e aprendizagem em sala de aula
[0 i

ERICSON®, apud MOREIRA (1988, p.45) enfatiza a importancia do professor ser
pesquisador:

“O professor, como pesquisador de sala de aula, pode aprender
a formular suas préprias questes, a encarar a experiéncia didria como

dados que conduzem a respostas a essas questdes, a procurar
evidéncias ndo confirmadoras, a considerar casos discrepantes, a
explorar interpretagées alternativas”.

As generalizagoes conseguidas, como o conhecimento novo possibilitado pela
pesquisa € especifico deste caso. Alguns estudiosos dizem que foram “generalizagdes naturalistas”.
Nao foi possivel amplas generalizagdes, mas generalizagdes especificas relativas ao aluno da 4°
série da escola estudada. Varios outros estudos semelhantes permitirdo que se chegue a grandes
generalizagdes.

As conclusdes da pesquisa apontam para duas dire¢des: a formagdo académica e
pedagogica do professor e a aprendizagem do conhecimento geografico.

Ausubel enfatiza a formagdo académica e pedagogica, o profissionalismo da tarefa
docente. A préatica “corrente” é de que para ser professor basta dominar o conteido da matéria.
Entretanto, a competéncia para ensinar néo se restringe somente ao dominio do contetido especifico
mas, valores, atitudes e habilidades.

Quanto ao dominio académico, além do conhecimento da matéria, da histéria da
matéria, faz-se necessario identificar os seus conceitos e proposigdes mais amplos e gerais
formando uma estrutura organizada abrangente, hierarquizada, numa visdo de conjunto, de
totalidade em que as relagdes entre os conceitos sejam enfatizadas.

% ERICKSON, F. Qualitative methods in research on learching. In: WITTROCK, M. C., ed. Handbook of
research on teaching. 3.ed. New York, Macmillan Publishing, 1986.
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Em relagdo a formagdo pedagogica, € importante ter habilidade para o uso
inteligente do material didatico, proceder a organizagdo dos conceitos e proposi¢des fundamentais
da matéria para adequa-los aos conhecimentos prévios dos alunos, de modo que a matéria seja
“potencialmente significativa”. E preciso saber detectar os conhecimentos prévios dos alunos, a fim

de que o ensino partindo deles permita a evolugdo para os conceitos cientificos (da matéria de
ensino).

E primordial aproveitar o conhecimento prévio, o conhecimento cotidiano dos

alunos, propiciar situagées motivadoras e empenhar-se para que a relagédo professor-aluno favorega
a aprendizagem significativa.

Toda a pesquisa visou o0 processo de ensino com vistas a aprendizagem significativa
de conceitos geograficos, considerando as possibilidades de organizagéo légica da matéria e do uso
de recursos materiais que um docente possa langar mdo, sem grandes dificuldades. A teoria da
aprendizagem significativa proposta por Ausubel e seus colaboradores exige do docente o preparo,
principalmente, no que diz respeito ao dominio tedrico-metodologico e a sensibilidade no
relacionamento com os alunos. S3o elementos relativamente simples, mas revolucionarios para
facilitar o processo de ensino e aprendizagem significativos, o que se espera ter sido comprovado a
partir do relato desta intervencdo. Nao adianta estender o periodo de permanéncia dos alunos na
escola, reivindicar a ampliagdo do nimero de aulas de uma disciplina, sem que esta luta néo seja
acompanhada da problematizagdo da pratica cotidiana do professor, a fim de potencializar ao
maximo as condi¢des que Ihes sdo oferecidas.

Na concepgao de VASCONCELLOS (1994, p.60):

"0 ‘extraordindrio’ ndo esta na forma em si, mas na relagdo
pedagodgica que propicia a interagdo professor-aluno-objeto de
conhecimento-realidade, e, consequentemente, a participa¢do ativa do
aluno na construg¢do do seu conhecimento. Temos visto professores
fazerem verdadeiras revolugées pedagdgicas na sala de aula, com o
quadro negro, giz e apagador..., s6 que com uma nova forma de
participacdo dos alunos e um compromisso com a transformag¢do da
realidade”.

Uma idéia que ficou ressaltada foi a importancia do conhecimento prévio dos alunos
sobre o tema estudado e a necessidade de dominar instrumentos para levanta-lo. Ausubel reforga
este propdsito com mestria, partindo deste saber inicial, seja ele adquirido na escola ou fora dela.

Teve-se por objetivo obter a informagdo de como o aluno chegou ao conhecimento
sobre os transportes. Os alunos apontaram outras fontes de saber além da escola. O saber cotidiano
do aluno recebeu tratamento especial na (re)construgdo do saber, pois a educagdo néo se restringe
ao ambiente escolar. O conhecimento sistematizado ensinado na escola ndo se constitui no Unico
saber disponivel . Ha o saber da familia, do trabalho, do dia-a-dia que o aluno traz consigo. Portanto,
coexiste no educando um conhecimento unico, um todo sem fronteiras, embora sejam distintas as
fontes e ambientes de aprendizagem. A finalidade da educagdo € que estes saberes sejam
ampliados, problematizados e contribuam para a compreensao mais aprofundada e totalizante da

realidade. O ensino do conhecimento sistematizado, através da escola, almeja possibilitar a leitura
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de mundo de maneira sistematica, aprofundada, a partir de relagdes nem sempre evidentes no
cotidiano.

A relagdo professor-aluno, aluno-aluno, as regras coletivas e 0s momentos
individuais e coletivos mereceram destaque. Nao ha regra pré-estabelecida no relacionamento com
os alunos que resulte em motivagdo para aprender, no envolvimento positivo com os conteldos e
com os sujeitos do espago da sala de aula. Este desempenho por parte do educador exige
sensibilidade no enfrentamento de situagdes cotidianas, nem sempre esperadas. Formar 0 ser
humano requer como prioridade o respeito, o esforgo em propiciar um ambiente em que o aprender
seja uma atividade agradavel . No final de uma das aulas foi solicitado que avaliassem o trabalho
desenvolvido e que apontassem sugestdes de como melhorar as aulas. Apos bater o sinal, muitos
entregaram a sua avaliagdo, cuja apreciacdo demonstrou o reconhecimento do trabalho feito. A
aprovagao dos alunos e a comprovagdo da evolugdo conceitual sdo elementos fundamentais na
apresentacdo dos resultados, pois indicam que ndo houve preocupagdo restrita ao dominio do
conhecimento, mas uma visdo totalizante dos seres humanos, do sujeito / individuo que aprende e se
desenvolve.

Um dos fatores que contribuiu para os resultados da aprendizagem foi o cuidado em
motivar os alunos. A busca da motivagdo esteve intrinsecamente relacionada as atividades
desenvolvidas em sala de aula. A proposta de realizagdo de mapas conceituais, cartazes, desenhos,
seminarios requisitaram a participagdo. Os alunos observaram paisagens, fotografias, desenhos, o
dia-a-dia dos transportes nas cidades. Selecionaram fotografias e ilustragbes e as expuseram nos
cartazes coletivos. Trouxeram brinquedos, livros e revistas para ilustrar o conteudo pertinente aos
textos estudados. Os alunos sentiram-se motivados ao reconhecerem que estavam adquirindo
conhecimentos. E conhecimento gera conhecimento, quando a aprendizagem é significativa.

A consolidagdo / ampliagdo do conteido de aprendizagem foi comprovadamente
favorecida pelo esforgo em promover o seu ensino de acordo com 0s principios da diferenciagdo
progressiva e reconciliagao integrativa. Os mapas conceituais construidos e ampliados a cada aula,
denotavam o desenvolvimento da compreensdo conquistada. As justificativas para os mapas
conceituais, o estabelecimento das relagdes entre os conceitos, comprovaram a aprendizagem
significativa. A cada encontro os alunos demonstravam dominio dos conceitos anteriores.

A pesquisa comprova, através da apreciacdo da evolugdo conceitual dos alunos, que
o professor pode contribuir para facilitar a aprendizagem significativa organizando a apresentagéo do
conteido de acordo com a estrutura légica da matéria e a psicoldgica do aluno (conhecimento
prévio). Porém, ha limite desta atribuicdo do docente pois, em ultima instancia, é o aluno o sujeito de
sua propria aprendizagem, a partir das suas referéncias idiossincraticas, tanto no que diz respeito ao
seu conhecimento prévio como a sua predisposi¢do para aprender significativamente.

Procurou-se, como € possivel observar através dos exercicios apresentados,
propiciar situagdes que instigassem o pensamento, a reflexdo. Criou-se suposigdes, comparagoes,

analises de situagdes cotidianas, sejam elas hipotéticas ou reais. Objetivou-se formar capacidade de
pensar, duvidar, dialogar, interrogar.
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O principio da reconciliagdo integrativa supde a comparagdo entre os conceitos
adquiridos. Objetivou-se incentivar nos alunos, ciente de que o tempo da intervengdo seria quase
irisorio, este “habito™ de aprender comparando, percebendo as diferengas, as semelhangas,
estabelecendo relagdes.

Os resultados da aprendizagem do conhecimento geografico comprovam a evolugio
conceitual dos alunos, o estabelecimento de relagdes entre os conceitos, o dominio de
conhecimentos que foram gradativamente incorporados na expressao escrita. Contudo, admite-se
que os resultados, ora apresentados, constituem-se apenas numa parte dos conhecimentos
adquiridos, porque a evolugio conceitual foi percebida durante todo o processo de aprender. Durante
as aulas, os alunos manifestaram conhecimentos que ndo foram registrados formalmente em razao
do volume de observagdes realizadas.

Como o tema transportes ndo era desconhecido para os alunos, com exce¢do do
transporte dutoviario, parte do conhecimento a ser aprendido para muitos apenas complementou as
informagdes adquiridas em outros momentos, através do desenvolvimento da estrutura cognitiva, no
que diz respeito a este conhecimento especifico.

Embora a avaliagdo da evolugdo conceitual dos alunos, no geral, demonstre o
progressivo dominio significativo do conhecimento, é importante ressaltar que nos exercicios em que
foram solicitados a opinar sobre fatos cotidianos e a redigir redagdes, os alunos nem sempre
denotaram a compreensdo critica. Muitos apenas foram capazes de descrever os fatos, poucos
extrapolaram, identificando os condicionantes e os porqués da realidade.

Contudo, vale chamar a atengdo para os cuidados ao avaliar o processo de
(re)construgdo do conhecimento sistematizado pelos alunos desta faixa etaria (09-12 anos) para que

os critérios adotados nédo sejam inadequados diante das condigdes cognitivas. Apesar de o processo

de alfabetizagdo se iniciar desde o nascimento, os alunos passam a sistematizar a leitura e escrita,
geralmente, a partir da primeira série do ensino fundamental. Assim sendo, os sujeitos da pesquisa
sdo iniciantes no “mundo das letras”.

Séo relevantes as afirnagdes de PONTES NETO (1999, p.06) ao admitir que:

"(...) ndo se deve esperar da crian¢a que estd entrando na
escola uma aprendizagem significativa nos moldes da dos adultos. Tal
expectativa, quando existe (...) gera aspiragoées irrealistas e ansiedade,
na crianga. E um caso que se enquadra no que poderiamos denominar
de auséncia de ‘ empatia intelectual’, por parte do adulto ou do
professor (...)".

Este mesmo autor, completa a sua argumentagdo ao concluir que :

“(...) considerando-se o aluno de séries iniciais, pode-se afirmar
que ele tera condicées de aprender significativamente, dentro das
suas limitagbes. Se é um erro pensar que crian¢as que estdo entrando
na escola nada sabem e pouco podem compreender sobre contetdos
escolares, também é um equivoco pensar que essas crian¢as podem,
num abrir e piscar de olhos, compreender tais conteidos tdo
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significativamente quanto pessoas que possuen muitos anos de
experiéncia académica”. (PONTES NETO, 1999, p.06)

As expectativas de aprendizagem dos professores em relagdo aos alunos desta faixa
etaria precisam ser redimensionadas, tendo em vista as possibilidades efetivas de aprendizagem.
Alguns alunos ainda tém uma concepgdo ingénua dos fenémenos da realidade, demonstrando
fragilidade na argumentagao da leitura do mundo.

De qualquer maneira, este € um primeiro passo para o processo de construgdo critica
da consciéncia. Admite-se que num primeiro momento a leitura da realidade, a sua descrigdo, ja se

constitui num avanco significativo. E a partir das compreensdes manifestas pelos alunos, mesmo que

elementares, que os docentes obtém subsidios para facilitar a construgdo da consciéncia critica. E
reconhecido que se trata de um processo moroso, fundamentado num trabalho educativo
sistematico, sério, firmado a partir de compromissos tedricos, cientificos, filoséficos, psicologicos e
politicos.

Muitas vezes, a aprendizagem é mecanica em virtude dos fracassos que o aluno
acumula ao longo da sua vivéncia escolar ou do medo de expor suas proprias idéias, acomodando-
se na reprodugdo do texto que lhe garante ao menos a certeza da nota. Apesar da insisténcia para
que os alunos nao reproduzissem literalmente o conhecimento, que “escrevessem com as suas
préprias palavras”, a apresentagdo dos dados apontam para exemplos em que este esforco ndo
trouxe resultados esperados. Por sorte, estes casos foram minoria, mas indicaram a necessidade de
um acompanhamento especial com estes alunos.

Ressalta-se que houve a preocupagdo ndo apenas de ensinar conteudos, mas
valores. A empatia, por exemplo, foi objeto de aprego. Foi sugerido que os alunos se imaginassem
no lugar: dos béias-frias, sendo transportados na carroceria de caminhdes; de pessoas com
comprometimentos da saude em fun¢do da poluigdo ambiental; de pessoas que estdo vivenciando
um congestionamento; de vitimas de acidentes de transito causados por imprudéncia do motorista e
de deficientes que buscam locomover-se nas cidades. Tal sugestdo de situagdes, que foram
discutidas em sala de aula, contribuiram para o desenvolvimento do “colocar-se no lugar do outro” e,
principaimente, do papel de cada um para melhorar a qualidade de vida.

Em relagdo ao contetido ensinado, buscou-se ndo apenas formar um cidaddo para
que no futuro, quando adulto, possa compreender os problemas causados, por exemplo, pelo uso do
transporte individual em detrimento do coletivo e que tenha condigdes de problematizar esta
realidade e ponderar sobre medidas visando transformar a situagdo vivida. Objetivou-se ndo apenas
formar para o futuro, mas, principalmente para o presente, pois 0s alunos sao sujeitos deste espago,
transformam a realidade e tém hoje um papel a desempenhar no que se refere 2 melhoria da
qualidade de vida. Mais do que compreender o que é transporte, vias de transporte, meios de
transporte, transporte coletivo e individual, aimejou-se que o aluno problematizasse sobre o porqué,
por exemplo, é fundamental que se repense a existéncia de veiculos que utilizam de combustiveis
alternativos que nao poluam o ar e de pecas recicladas, haja vista o uso dos recursos naturais como
matéria prima na construgdo destes veiculos. Respeitar os direitos dos pedestres e motoristas, a
sinalizagdo, equipar a propria bicicleta (ndo porque pode receber uma multa, mas porque a sua
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seguranga € indispensavel), ajudar os deficientes a se locomoverem, lutar pelos seus direitos e dos
semelhantes, sdo conhecimentos, valores que a escola tem que dar conta.

Um aspecto de destaque foi a énfase na relevancia social do estudo do tema,
mostrou-se a importancia dos transportes para a vida. O que norteou o ensino do contetdo néo foi o
atrelamento reducionista de preparar o individuo para exercer uma fungdo no mercado de trabalho,

mas de prepara-lo para viver compreendendo que o conhecimento adquirido é Gtil. E fundamental

que o educando reconhega a importancia dos conteidos ministrados e ndo apenas que a escola a
determine sem considerar o sujeito da aprendizagem. Os conteudos de Geografia, em geral,
guardam privilégio quanto a este propésito, ndo sendo dificil para um aluno justificar a importancia
do que aprende para a sua vida.

Nao foi pretensdo chegar ao conhecimento “padrao”, o “6timo”. O desafio foi oferecer
condigdes para que os alunos pudessem desenvolver-se ao “‘maximo” diante das condigdes
cognitivas individuais em relagdo ao processo de compreender o mundo. Ndo ha o “6timo, ha o
processo” e, no caso desta pesquisa, os esforgos dos sujeitos de sala de aula para que este processo
tenha como pressuposto a aprendizagem significativa, ou melhor, o mais significativa possivel diante
das possibilidades reais.
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ANEXO 1
Textos elaborados (material didatico)

1- TRANSPORTE (texto n® 01)

Os meios de transporte servem para levar as pessoas e os produtos de um lugar
para outro. Precisamos de transporte para ir @ escola, a igreja, ao supermercado, ao médico, ao
trabalho, ao clube, visitar os parentes, viajar.

Os produtos, também, sdo transportados. Por exemplo, o arroz que consumimos
vem do campo (fazenda, sitios, chacaras), onde foi produzido, para cidade, na qual é distribuido
para os locais de venda, como supermercados e as feiras.

Vocé ja imaginou como seria a sua vida, se ndo existissem os transportes?

Os transportes sdo importantes para o comércio entre a cidade e o campo e entre
as varias cidades do mundo. Os moradores do campo precisam de produtos vindos das cidades e 0s
moradores das cidades, por sua vez, necessitam de produtos vindos da zona rural. Atualmente, as
mercadorias produzidas em determinado lugar podem ser consumidas por pessoas que moram do
outro lado do mundo, gragas a evolugdo dos meios de transporte.

Os meios de transporte facilitam o contato das pessoas através das viagens e do
envio de cartas, jornais e revistas.

Os meios de transporte sdo fundamentais, portanto, para o comércio entre paises, no
proprio pais, € no lugar onde moramos para nossas atividades diarias.

Os modos de transporte podem ser aéreos (deslocam no ar), aquaticos
(deslocam na agua) e terrestres (deslocam na terra).

MODO DE TRANSPORTE

aéreos aquaticos terrestres
(ar) (agua) (terra)

Sistema de transporte € o conjunto:

« dos meios de transporte . Os meios de transporte sdo todos os veiculos utilizados
no ar, na agua ou na terra para o transporte de pessoas e/ou mercadorias. S0 0s avides,
helicopteros, navios, barcos, automoéveis, bicicletas, trens, metrd, etc.

edas vias de transporte necessarias para 0 deslocamento de pessoas e/ou
mercadorias . As vias de transporte sdo os caminhos percorridos pelos veiculos, como as aerovias,
rodovias, ferrovias, ruas, avenidas, ciclovias, hidrovias e dutovias;

e dos aeroportos, estagdes rodoviarias, estagdes ferroviarias, portos,
estacionamentos, os armazeéns para mercadorias transportadas.

Desde os tempos mais remotos, 0s homens que viviam em sociedade procuravam
morar em lugares que facilitassem o seu deslocamento. As sociedades se estabeleciam proximas
ao mar e aos rios. Posteriormente, com o surgimento das rodovias e ferrovias passaram a se fixar,
também, proximas a estas vias de circulagéo.

Lugares que eram praticamente isolados com a construgdo de vias de circulagéo e a
evolugdo dos meios de transporte passaram a romper com o isolamento.
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2 - TRANSPORTE NO BRASIL

2.1 TRANSPORTE AEREO (texto n® 02)

O modo de transporte aéreo é aquele em que pessoas e mercadorias sdo levadas de
um lugar para outro, através de meios de transporte que se deslocam no ar. O transporte aéreo
OcoITe nas aerovias ou vias aéreas que sdo as vias de trajetoria dos avides e helicopteros.

Avido

Breve Historico:

O brasileiro Santos Dumont foi o primeiro homem a voar em um aeroplano, batizado
de 14 Bis, em 1906. Desde 1897, Santos Dumont ja vinha realizando experiéncias aéreas em baldes
que foram por ele melhorados, até que realizou o véo em um aparelho motorizado (avido).
Entretanto, a aviagdo comercial no Brasil teve o inicio somente em 1927.

O Ministério da Aeronautica, criado em 1941, controla a aviagdo no Brasil, sendo o
responsavel pela aviagdo civil e militar. Sua tarefa é controlar as bases aéreas, 0s aeroportos, o
trafego aéreo, o sistema de protegdo de voo e realizar estudos sobre aviagio.

Utilizagao:

e A aviagdo comercial destina-se ao transporte de pessoas e mercadorias.

* A aviagdo comercial é realizada tanto no interior do pais (v6os domésticos ou nacionais) como no
exterior (internacionais), quando se viaja no espago aéreo de outros paises.

« Os avides sdo utilizados, também, para lazer (Ex. leves, ultraleves) e para defesa do Brasil .

Vantagens:

e rapidez;

e adequado para grandes distancias;

» realiza o transporte em locais com barreiras que ndo sdo possiveis de serem atravessadas
utilizando outros meios de transporte e onde ndo existem rodovias, ferrovias ou hidrovias;

Desvantagens:
e preco elevado das passagens;
« alto consumo de combustivel.

Combustivel Utilizado:

* Querosene de aviagdo (derivado do petrdleo)
¢ gasolina

Aeroportos:

Os aeroportos sao locais com edificagdes, instalagdes e equipamentos proprios,
onde os passageiros e as mercadorias chegam e partem dos avides e helicopteros. Alguns
aeroportos séo simples com apenas a pista de pouso e decolagem, outros sdo sofisticados oferendo
uma série de servigos.

(espago para fotografia / desenho)
Empresa responsavel pelos aeroportos brasileiros:
A Empresa Brasileira de Infra-estrutura Aeroportudria (INFRAERO) é responsavel
pela implantacgéo e controle dos aeroportos no Brasil.

Veja, no mapa, a localizagdo dos principais aeroportos do Brasil:

(espago-mapa)
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Tipos de avides:

Atualmente ja dispomos de avides de diversos tamanhos e produzidos de acordo
com finalidades especificas. Os avides comerciais costumam ser classificados de acordo com a sua
capacidade de transporte (nimero de pessoas ou quantidade de mercadorias transportadas) e a
distancia que percorrem. Os militares sdo classificados dependendo da fungdo que exercem:
transporte de tropas ou equipamentos, vigildncia, bombardeio, resgate de pessoas, correio aéreo,
etc.

Para melhorar a seguranga dos véos o homem desenvolveu sofisticados sistemas
de radares que permitem verificar a posigdo dos avides, instrumentos complexos de controle de
véo e computadores especializados que indicam a velocidade e altitude.

Alguns avides atingem alta velocidade como é o caso dos avibes supersdnicos, cuja
velocidade é maior que a do som.

Os hidroavides que podem decolar e aterrissar sobre a agua.

A Empresa Brasileira de Aeronautica S.A. (Embraer), localizada em Sao José dos
Campos (SP), é a responsavel pela fabricagdo de avides no Brasil.

Observe as fotos de avides:

(espago-fotos)

Helicoptero

Assim como o0 avido, o helicoptero € um meio de transporte aéreo que, atualmente,
vem sendo muito utilizado para o transporte particular, o resgate de pessoas em areas de dificil
acesso, como florestas, mar, montanhas, terragos de edificios (incéndios); a pulverizagdo de
inseticidas nas lavouras; o combate de incéndios, o transporte de mercadorias pelo correio; a entrega
de alimentos e medicamentos em areas isoladas e para o transporte aeromédico (transporte de
pacientes).

(fotos)
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2.2 TRANSPORTE AQUATICO (texto n° 03)

O modo de transporte aquatico é aquele em que pessoas e mercadorias sao levadas
de um lugar para o outro, através de meios de transporte que deslocam-se na agua. Os meios de
transporte aquaticos locomovem por em vias lacustres, quando o transporte ocorre em lagos ou
lagoas, ou vias fluviais quando o transporte ocorre nos rios, ou vias maritimas quando o
transporte ocorre nos mares ou oceanos.

(espago-desenho/fotos)

TRANSPORTE AQUATICO

lacustres maritimas
(lagos/lagoas) (mares ou oceano

Como exemplos de meios de transporte aquatico temos a jangada, a lancha, o
barco, a canoa, a barcas, 0 submarino® e o navio.

(espago-desenho/fotos)

Breve Histérico:

O transporte na agua foi utilizado pelos primeiros habitantes da terra. Era comum
que as pessoas morassem proximas aos rios, pois necessitavam de agua.

No passado, o transporte maritimo favoreceu o descobrimento de terras e ampliou o
comeércio. O contato de pessoas que viviam em lugares extremamente distantes foi possivel, em

funcdo do desenvolvimento de conhecimentos sobre navegagdo e de equipamentos, que
possibilitaram as grandes viagens.

Utilizagao:

stransporte de pessoas e cargas (principalmente cargas pesadas);

« transporte de cargas pesadas a longas distancias

» lazer ( viagens turisticas em navios, passeios de iate, lancha, canoa);
e pesca;

» defesa do Brasil

Vantagens do transporte aquatico:
» mais barato em relagdo aos outros modos de transporte ;
» adequado para a locomogao de cargas pesadas a grandes distancias.

* Submarino: é uma embarcagdo que pode ficar abaixo da superficie da agua do mar. E utilizado para
operagOes militares e o estudo do fundo do mar.
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Desvantagens do transporte aquatico:
« Na&o séo todos os portos que podem receber navios de grande capacidade de carga.
e Geralmente, € lento.

« Os rios para serem navegaveis ndo podem estar congelados, devem ter agua suficiente e
correrem em locais razoavelmente planos.

Combustiveis Utilizados:

e Carvao;

 Oleo diesel (derivado do petroleo);
¢ gasolina

Porto:
O porto é um lugar na costa do pais banhado pelo mar (portos maritimos) ou nos

rios (portos fluviais), ou nos lagos, onde as embarcagdes param, para receber ou deixar pessoas e
produtos.
(desenho - porto)

Veja, no mapa, a rede hidroviaria do Brasil e a localizagdo dos principais portos
(maritimos e fluviais):

(espago-mapa)

E necessario a existéncia de ferrovias e rodovias proximas aos portos para que a
mercadoria chegue ao seu destino.

Navegacgdo Fluvial
A navegacao nos rios ou fluvial ocorre dentro do pais.

(espago - mapa)

A sociedade modifica a natureza para tornar os rios navegaveis

Com o objetivo de possibilitar a navegagdo o homem realiza a abertura de canais,
altera o curso de rios, modifica a profundidade dos rios, constréi eclusas.

Os canais sdo construidos para possibilitar a comunicagao entre rios, mares e lagos.

(espago para foto)

No Brasil, ha muitos rios de planalto. Estes rios correm em lugares de relevo
acidentado com diferentes niveis de altitudes, apresentando cachoeiras e corredeiras que impedem
a navegacao.

Alguns rios apresentam partes navegaveis e outras ndo. Ha casos de rios que
embora possuam trechos com o nivel de agua bastante diferente tomam-se navegaveis, através da
construcio de eclusas.

Quando a embarcagéo esta num trecho abaixo do nivel de agua daquele que tera de
prosseguir, ela entra na eclusa e aguarda o fechamento das portas. Em seguida, a eclusa enche de
agua até que a embarcagio alcance o mesmo nivel de agua daquele que tera que percorrer.

Quando, ao inverso, a embarcagao esta num nivel de agua acima daquele que tera
que percorrer ela entra na eclusa aguarda o fechamento das portas e o rebaixamento do nivel da
agua para que possa prosseguir 0 Seu percurso.

(desenho e foto de eclusa)

No Brasil temos a hidrovia que liga o Rio Tieté ao Rio Parana, onde foram
construidas eclusas por causa do desnivel do rio para facilitar a navegagéao.
O custo com o transporte por hidrovia € bem menor em comparagdo com
outros modos de transporte. Através da hidrovia Tieté-Parana séo transportados a soja, trigo, milho,
madeira, gado, areia, cana-de-agucar, combustiveis e fertilizantes.
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Verifique a localizagdo da hidrovia Tieté-Parana, através da observagdo dos mapas:

(espago-mapa)

O transporte fluvial € pouco usado no Brasil como um todo, mas ha regides do Brasil,
como a regido Norte, em que predomina a navegagao pelos rios.

Um exemplo da importadncia dos rios na regido Norte € o transporte das umas
eleitorais pelos rios.

(foto)
Navegag¢do maritima:

A navegacdo maritima pode ser:

* cabotagem ou costeira: as rotas percormridas ligam portos do litoral da costa do mesmo pais.

+ longo curso (é também chamada de alto mar ou internacional ) : navegagio de um pais para
outro, ou de um continente para outro.

(espago para desenho-mapa)

O Brasil tem um litoral extenso, porém a navegagdo maritima é pouco explorada.
A navegagdo maritima é explorada, principalmente, para a navegagao de longo curso.

Tipos de Embarcagdes:

A necessidade de transporte de mercadorias especificas levou a construgdes de
navios proprios para o transporte desses produtos, como é o caso dos petroleiros que transportam o
petrdleo e dos graneleiros que transportam grios.

Para o transporte de petréleo é necessario muito cuidado, pois os acidentes com os
navios podem derramar petréleo, poluindo as aguas .

O avango tecnoldgico possibilitou a existéncia de navios com capacidade de carga
até de 500.000 toneladas.”” Ndo é em qualquer porto que estes navios podem atracar, pois é
necessario uma profundidade muito grande.

Ha varios tipos de navios dependendo da fungdo que exercem, por exemplo, 0s
navios-tanque, navios-hospital, navios de transporte de tropas.

(espago para fotos ou desenhos)

CURIOSIDADES

Marinha do Brasil & uma instituicdo que tem por objetivo a defesa do Brasil e a
segurancga do comércio maritimo, através da forga armada naval e aérea.

A Marinha, também, presta servigos médicos e odontolégicos a populagédo carente,
através da utilizagdo de meios de transporte aquatico.

No caso de guerra, a marinha tem a responsabilidade de possibilitar o transporte dos
militares, equipamentos, armas e alimentos, através do mar, com objetivo de defender o pais.

A marinha mercante tem por fungdo o transporte de pessoas e mercadorias através
do mar. Ela é responsavel pelos navios que praticam o comércio, 0s portos, etc.

’® Cada tonelada equivale a mil quilos.
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2.3 TRANSPORTE TERRESTRE (texto n® 04)

O modo de transporte terrestre é aquele em que pessoas e mercadorias
sao levadas de um lugar para outro, através de meios de transporte que deslocam-se por
terra, na superficie quando o deslocamento acontece na superficie do solo ou
subterrdneo quando acontece no subsolo (tuneis construidos debaixo da terra para a
circulagdo dos meios de transporte)

O transporte terrestre pode ocorrer nas seguintes vias :
enas ferrovias que sdo vias cujo transporte se da através de trilhos. O trem, o bonde e o
metrd s&o exemplos de meios de transporte que circulam por ferrovias.
enas rodovias (estradas de rodagem) que sdo vias destinadas aos veiculos que se
deslocam sob rodas, como o automoével, o énibus e o caminhao.
enas dutovias (vias destinadas ao transporte de gas, liquido ou produtos pastosos por
dutos).
enas ruas, avenidas e ciclovias (vias apropriadas para a circulagdo de bicicletas) no caso
do transporte nas cidades.

(espaco - desenho)

RANSPORTES TERRESTR
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2.3.1 As ferrovias (texto n® 05)

Ferrovia é uma via de transporte em que os trens, metrds e bondes circulam sobre
um caminho de trilhos paralelos.

Breve Histérico

O transporte terrestre por ferrovias teve inicio por volta de 1830 na Inglaterra. No
Brasil, as ferrovias foram construidas a partir de 1854, data em que o Bardo de Maua inaugurou a
primeira ferrovia ligando o Rio de Janeiro (RJ) a Petrépolis (RJ).

(mapa)

No Brasil, as ferrovias foram construidas, principalmente, para o transporte do café.
O avango das culturas de café no pais era acompanhado das ferrovias que serviam para o transporte
da producdo até os portos de Santos (SP) e do Rio de Janeiro (RJ). Dos portos, o café era enviado
para outros paises. Antes da existéncia das ferrovias, o café era transportado por mulas.

Muitas cidades surgiram as margens da ferrovia. Lugares, que ndo tinham
comunicagdo entre si pela falta de estradas, passaram a realizar trocas como resultado da
implantagao das ferrovias. Com o avango das ferrovias houve o povoamento de areas anteriormente
pouco habitadas devido as dificuldades de transporte. Ndo é possivel afirmar que ocorreu a
integragdo das varias regides do Brasil, porque o objetivo era apenas transportar produtos agricolas
ou minerais para os portos do litoral e ndo integrar as cidades do interior do pais. O povoamento do
interior do Brasil e a integragdo do territorio, sé foi realizada anos depois, com a expanséo das
rodovias.

No Brasil, as ferrovias tiveram crescimento acelerado entre 1870 a 1920, depois
foram aos poucos perdendo importancia, principalmente com a crise do café. Por outro lado, foram
construidas as rodovias para atender as necessidades das industrias que estavam se expandindo no
pais.

O Brasil investiu muito dinheiro nas rodovias em comparagdo a outras vias de
transporte como as ferrovias. Hoje as ferrovias sdo poucas, desatualizadas e sem manutengio
adequada.

Foi criada, em 1957, a Rede Ferroviaria Federal S. A (RFFSA) para administrar boa
parte das ferrovias do Brasil. Foram criadas, também, companhias de administragdo estaduais como
a Ferrovias Paulistas S.A (FEPASA) que foi inaugurada em 1971, tomando o govemo do Estado de
Séo Paulo responsavel pela administragdo da maioria das ferrovias do seu Estado.

Porém, recentemente, a dificuldade de manutengao das ferrovias levou o govemo a
passar a administragdo de parte das ferrovias para grupos particulares.

O mapa abaixo apresenta a rede ferroviaria do Brasil:

(espago-mapa)

Utilizagédo:
« transporte de pessoas e mercadorias (principalmente cargas pesadas);

Vantagens:
<0 custo com o frete ndo € muito caro (interessante para cargas);
« 0 relevo pouco acidentado do Brasil favorece o transporte ferroviario.

Desvantagens:

<O custo para implantagdo de ferrovias € alto ;

« O transporte limita-se apenas onde existem os trilhos o que impede o transporte porta a porta.
Desse modo, acrescentam-se custos de carga e descarga de mercadorias, as quais precisam de
outro meio de transporte complementar para chegar ao seu destino;

(desenho)

«Q transporte pela ferrovia no Brasil é lento ;
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«as bitolas das ferrovias do Brasil sdo diferentes impedindo a integragdo entre as varias ferrovias
existentes no pais.

(desenho)

As locomotivas sdo movidas por :
« dleo diesel (derivado do petréleo);
e vapor

« energia elétrica.

e 6leo combustivel

Estagdes ferroviarias:

As estagdes ferroviarias sdo locais onde as pessoas e mercadorias aguardam a
chegada e saida dos trens.

(Desenho - foto)

Tipos de trens:

Alguns paises possuem trens velozes (trens-bala) que chegam a ultrapassar 300 Km
por hora. No Brasil ainda ndo existem esses trens.

Os trens de carga apresentam vagdes apropriados para o tipo de carga. O vagéo
cegonha, por exemplo, transporta carros, o vagao tanque, combustivel, o vagao graneleiro, cereais.

(foto - desenho)
Transporte Urbano por trilhos:

Alguns transportes urbanos sio realizados por ferrovias, como € o caso dos metrds,
bondes e dos trens de suburbio.

(fotografias)
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2.3.2 As rodovias (texto n® 06)

Breve Histoérico

As rodovias sdo vias destinadas aos veiculos que se deslocam sob rodas. A rodovia
¢é a principal via de transporte do Brasil.

Muitas das rodovias atuais tiveram a sua origem em trilhas feitas pelos nossos
antepassados. Aos poucos, esses caminhos foram sendo asfaltados transformando-se em rodovias
de grande movimento.

As rodovias ganharam importdncia principalmente a partir de 1950, por causa do
aumento da fabricagdo dos automéveis particulares.

N4&o foi apenas a industria de automoéveis que contribuiu para o avango das rodovias
no pais. Outras indastrias surgiram no Brasil contribuindo para o aumento das rodovias. Os
produtos das industrias precisavam ser transportados.

Podemos notar, no mapa abaixo, o tragado das principais rodovias que foram
construidas por todo o Brasil. O maior niumero de rodovias situa-se proximo ao litoral,
principalmente, no Sudeste e Sul do pais, devido a intensa circulagdo de mercadorias e populagdo
nessas regides e, também, pelo fato de as mercadorias no inicio da colonizagdo do Brasil serem
produzidas, principalmente, para serem consumidas por outros paises.

(mapa)

Para se ter dinheiro para manutengdo das estradas, € cobrado do motorista o
pedagio, que é um valor pago pelo direito de circular por determinadas estradas de rodagem, tuneis
e pontes. Algumas rodovias recebem manuten¢do de empresas particulares que sdo responsaveis
pela cobranga do pedagio.

Muitas rodovias se encontram em péssimo estado de conservagio, sd0 pouco
sinalizadas colocando a vida das pessoas em perigo.

Utilidade:
e transporte e pessoas e mercadorias;

Vantagens:

« possibilita o transporte de porta a porta (Exemplo: o produto pode ser retirado da industria e ser
transportado diretamente até o consumidor.);

« integragao entre diversos lugares do pais;

e rapidez em relagao ao transporte aquatico e ferroviario.

Desvantagens
« a maior parte das rodovias ndo sdo asfaltadas e ndo recebem manutengdo adequada o que implica
acidentes, demora, desgaste dos veiculos e gasto maior com combustiveis;

e uso abusivo da gasolina e do dleo diesel derivados do petréleo utilizados como combustiveis
pelos veiculos.

« construgao cara das rodovias;
« custo de transporte caro, se comparado ao custo de transporte por ferrovia ou hidrovia.

Estacdes rodoviarias:
As estagdes rodoviarias sido locais onde as pessoas compram as suas passagens e
aguardam a chegada e saida dos 6nibus de viagem. Geralmente, as estagdes rodoviarias possuem

locais para venda de passagens, acomodagdo dos passageiros, sanitarios, restaurantes, servigos de
informagao, ponto de taxi, etc...

(espago para foto - desenho)
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Combustiveis Utilizados:
« alcool;

gasolina;

oleo diesel;

gas natural;

gas liqlefeito de petréleo (GLP)

Tipos de veiculos:

Petroleo: o Brasil compra petréieo de outros paises, pois a
sua produgdo ndo é suficiente. Aldm da
dependéncia de outros paises ¢é preciso
considerar que, no futuro, o petréleo pode acabar !

Nas rodovias, circulam os automdéveis de passeio, 6nibus, automéveis comerciais e
veiculos para o transporte de carga. Ha caminhdes especificos para determinados tipos de carga. As
cegonhas, por exemplo, transportam carros da industria até os locais de venda. H4 os caminhdes
com carroceria apropriada para transportar animais, com frigorifico para conservar alimentos, com
tanque para combustivel, com tanque para 4gua, com carroceria para transportar madeira, areia,

lixo, etc...

(fotos)

2 3 4 5 6
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2.3.3 As dutovias (texto n® 07)

O transporte dutovidrio € a condugdo de liquidos, gases e produtos em estado
pastoso através de dutos, ou seja, tubos. Para que o gas ou liquido sejam transportados dos locais
de produgdo até os locais de destino é necessario o bombeamento.

(foto-estagdes de bombeamento)

O transporte de mercadorias por dutos pode ocorrer através de oleodutos, gasodutos
€ minerodutos.

Os oleodutos sdo tubulagdes proprias para o transporte de petrdleo e seus
derivados liquidos (gasolina, dleo diesel, querosene...).

Os gasodutos sdo tubulagdes proprias para a condugéo de gas natural.

Os minerodutos sdo tubulagdes proprias para a condugdo de minerais (em estado
pastoso).

(fotos - desenhos)

Vantagens:

« transporta mercadorias a grandes distancias;

e rapidez;

« &€ econdémico depois de implantadas as dutovias,

Desvantagens;
« riscos de vazamento
* 0s custos com a implantagdo de dutovias é alto.

No Brasil, o transporte por dutos ainda é recente e pouco utilizado. A Petrobras é a
principal responsavel por este modo de transporte no pais.
O mapa abaixo apresenta a rede dutoviaria do Brasil:

(espago-mapa)
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QUAL E A MELHOR VIA DE TRANSPORTE? (texto n® 08)

Apds estudarmos os diferentes modos de transporte (aquatico, terrestre, aéreo),
podemos pensar: qual é o melhor via de transporte? Sera que € a aerovia, a hidrovia, a rodovia, a
ferrovia ou a dutovia?

Nao existe uma via de transporte que seja a melhor para todos os lugares do mundo.
Para esta escolha ser justa é preciso analisar os diferentes lugares para identificar a presenga ou nio
de rios navegaveis, se € ou ndo banhado pelo mar, se o relevo € montanhoso ou néo, etc...

Ao escolher construir rodovias, ferrovias, dutovias e hidrovias temos que nos
preocupar com o meio ambiente. A construgdo da hidrovia Tieté-Parana, por exemplo, embora
possibilite o transporte mais barato, causou problemas para a vida de animais e plantas, além do
custo com a construgdo de eclusas, barragens e canais.

Infelizmente, no Brasil, os investimentos no setor de transporte nem sempre
respeitam a natureza ou a economia de dinheiro dos brasileiros.

A rodovia Transamazodnica, por exemplo, foi construida sem a preocupagdo em
avaliar as potencialidades naturais locais. O rio Amazonas poderia ser aproveitado através da
construgdo de hidrovia ao invés de construir a rodovia.

(mapa com a localizagado da rodovia Transamazonica)

A escolha da rodovia, como principal via de transporte no Brasil trouxe como
conseqiiéncia o encarecimento dos custos com transporte. Os gastos com o transporte de produtos
por ferrovias ou hidrovias sdo menores em comparagdo com 0s gastos com o transporte por
rodovia.

E importante articular as diferentes vias de transporte. Se a mercadoria chega num
porto através do transporte aquatico, por exemplo, é fundamental que haja uma ferrovia e rodovia
proxima para que as mercadorias cheguem ao seu destino.

Para avaliar qual é a via de transporte mais adequada é preciso considerar ainda o
tipo de mercadoria que é transportada, o seu volume, 0 seu peso, 0 seu prego, se é facil de estragar
ou ndo, a distancia a percorrer, a urgéncia, etc...
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AS ALTERACOES QUE OS TRANSPORTES CAUSAM NA
PAISAGEM (texto n® 09)

O homem modifica a paisagem para facilitar a circulagdo de pessoas e de
mercadorias. Vocé sabe 0 que é paisagem?

A paisagem é o que os nossos olhos podem perceber num determinado momento.
Olhamos para um lugar da cidade e vemos os prédios, os carros, as pessoas em movimento. Esta é
a paisagem. Mas a paisagem ndo € sO aquilo que vemos. Sdo, também, os diversos sons que
ouvimos e a sensacao que temos. Por exemplo, ouvimos ao observar a paisagem da cidade as
buzinas dos carros.

O que percebemos das paisagens, aquilo que nos chama mais a atengdo, pode ser
diferente do que o nosso amigo percebe.

Quando o homem morava nas cavemas, lidava com o fogo, cagava, pescava 0s
peixes nos rios, extraia os frutos da terra, ele modificava pouco a natureza. Nos dias atuais, ele
derruba florestas, constrdi edificios, estradas, pontes, tuneis e canais.

Com o passar do tempo os homens foram adquirindo oonhecnmenlos que oS
tormaram capazes de interferir cada vez mais na paisagem.

(fotos)

As paisagens sao diferentes uma das outras. Temos a paisagem da cidade, do mar,
do campo. No campo predominam as plantas, os animais, os rios, 0os sons dos bichos, o barulho da
natureza. A paisagem da cidade tém ruas, cal¢adas, prédios, casas, lojas, carros e pragas.

Nas grandes cidades as motocicletas, os carros, os Onibus circulam num transito
agitado rumo a escola, ao trabalho, ao supermercado, ao lazer. Todos correm para algum lugar
perdendo parte do dia no transito. No campo, pelo contrario, o trabalho com a agricultura ou com a
criagdo de animais, geralmente, € proximo a casa. Alguns minutos de cavalo ou a pé bastam para
chegar ao trabalho.

A paisagem da cidade em que moramos ndo surgiu de uma hora para outra. Ela foi
modificada, através de um processo lento. Ao observarmos a fotografia de um local da cidade de
varios anos atras e compararmos com a fotografia hoje do mesmo local perceberemos as diferencas.

As paisagens das cidades se modificam, mas é possivel perceber construgdes
antigas. Estas construgdes nos ajudam a imaginar como deveria ser a paisagem da cidade no
passado .

O desenvolvimento dos transportes causa transformagfées na paisagem. A todo
momento o homem esta interferindo na paisagem para facilitar a circulagdo de pessoas e
mercadorias. Basta imaginar a cidade em que moramos para verificar as alteragdes que os homens
realizaram na sua paisagem. Para facilitar o transporte, as cidades tém ruas, pontes, tdneis,
viadutos, estacionamentos, pontos de Onibus, estagdo rodoviaria, estagéo ferroviaria, aeroporto,
portos, taneis, placas de sinalizagdo, faixas de pedestres, garagens, postos de abastecimento,
oficinas, lojas de autopegas.

(Fotos)

Para possibilitar a navegagdo sao construidos canais, eclusas, modifica-se a
profundidade dos rios.

Através desta leitura observamos que o homem desde os tempos mais remotos
interferia na natureza modificando-a, no inicio, ele modificava pouco a natureza, porém com o
passar do tempo a interferéncia passa a ser cada vez maior, € a medida que as transformacgdes
ocorrem a paisagem se modifica.

N&o basta apenas verificarmos a paisagem e as alteragdes que o homem realizou
para facilitar o transporte nas cidades ou no campo. A aparéncia, aquilo que vemos num
determinado instante, € o resultado do conhecimento e das escolhas que o homem fez. Cabe a nés
nao apenas admirarmos a aparéncia, a paisagem das cidades e do campo, mas descobrirmos o
porqué das modificagdes que foram feitas. Podemos comegar pelo estudo dos transportes e as
alteragdes que imprimem nas paisagens das cidades e do campo.
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O TRANSPORTE URBANO E RURAL E SUA IMPORTANCIA
NO NOSSO DIA-A-DIA

O transporte urbano (texto n® 10)

Através do transporte urbano se da4 o deslocamento de pessoas e mercadorias na
cidade. Com o crescimento das cidades aumenta a necessidade de meios e vias de transporte.

Em virtude do tamanho da cidade e do nimero de habitantes, o transito pode ser
movimentado ou néo.

Transportes de Passageiros
Os meios de transporte de passageiros utilizados nas cidades podem ser coletivos
ou individuais.

Transportes Coletivos
Os meios de transporte coletivos servem a um numero maior de pessoas ao
mesmo tempo. Como exemplos, temos os 6nibus, os trens, as barcas e os metros.

= Onibus

Os Onibus sdo os principais meios de transporte coletivo das cidades. Os 6nibus
podem ser de diferentes modelos. Os trélebus  sdo O6nibus que funcionam ligados a cabos aéreos
que transmitem a energia elétrica. Os Onibus articulados sdo aqueles que praticamente tém o

comprimento de dois 6nibus com uma articulagdo central para facilitar a mobilidade. Ha, também, os
Onibus de dois andares.

(desenho)

= Metrd

, O metrd é um sistema de trens que € movido a energia elétrica. No Brasil, a
inauguragdo do metré ocorreu em 1975 na cidade de Sdo Paulo. Atuaimente, o metrd foi implantado
em varias cidades, como o Rio de Janeiro, Recife, Porto Alegre e Brasilia.

A ferrovia em que circula o metrd pode ser:

 subterrdnea quando o metré anda em trilhos localizados sob a terra;
e superficial quando o metré anda em trilhos construidos sobre o solo.
» elevada quando o metrd anda em trilhos suspensos.

(desenho-fotos)

Vantagens do metrd :

e rapidez;

e possibilidade de transportar um nimero elevado de passageiros;
¢ ndo polui o meio ambiente, pois € movido a energia elétrica;

¢ ndo ha congestionamentos.

Desvantagens do metrd:
* 0s custos de construgao e funcionamento do metrd sdo elevados.

= trem de suburbio

Algumas cidades grandes tém o trem de suburbio que liga a periferia da cidade ao
centro.

(foto)
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— Barcas
Algumas cidades (Salvador, Aracaju, Vitéria, Rio de Janeiro, Santos) possuem
barcas para atravessar a populagdo, pela agua, por distancias pequenas.

(desenho-foto)

Em muitas cidades, motoristas particulares oferecem o servigo de transporte coletivo,
através de automoveis do tipo “van” e “peruas”. As passagens sdo cobradas de cada pessoa e 0
caminho é fixo, ndo sendo definido pelos passageiros como no caso do taxi. Este tipo de transporte
é conhecido por lotagdes e os seus motoristas por perueiros.

Transportes Individuais

Os transportes individuais sdo aqueles que servem a poucas pessoas € S&o,
geralmente, de propriedade particular. O automével € um exemplo de transporte individual, assim
como a bicicleta e a motocicleta.

Devido aos congestionamentos, seqiiestros, assaltos e acidentes de transito
ocorridos com freqiiéncia nas grandes cidades como Rio de Janeiro e Sdo Paulo, pessoas que tém
condigdes financeiras estdo comprando helicopteros para o seu transporte particular.

Algumas cidades oferecem os servigos de mototaxi e taxi para passageiros.

Transportes de Mercadorias

O transporte de mercadorias nas cidades € realizado por caminhdes, automdveis
apropriados (picapes, Kombi) e motocicletas.

Ha caminhdes apropriados para o transporte de lixo, bebidas, gas, sorvete, etc...

(foto)

TRANSPORTES NAS CIDADES

O papel dos transportes nas cidades

O desenvolvimento e a organizagdo espacial das cidades sao influenciados pelos
transportes. A localizagdo das lojas, das industrias, dos médicos, das moradias, dos escritorios, das
escolas dependem dos meios e vias de transporte para que as pessoas possam sair e chegar aos
lugares. Os produtos, também, sdo transportados para que cheguem até ao local onde possam ser
comprados pelos consumidores.

No passado, a maioria das cidades ndo tinham ou eram poucos 0s meios de
transporte coletivos. A dificuldade de deslocamento das pessoas impedia o crescimento espacial das
cidades, ficando a populagdo distribuida apenas na area central das cidades.

A situagdo mudou. Com a existéncia do transporte coletivo a maioria das cidades
possui bairros distantes do centro.
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O rapido crescimento da cidade para areas distantes do centro obrigam a construgao
das vias de circulagdo e o oferecimento de meios de transporte coletivos para os bairros novos, 0
que nem sempre é suficiente e com horarios adequados para os moradores, além das vias de
circulagdo serem, as vezes, precarias.

A cidade precisa ter o seu crescimento planejado. As suas vias de transporte tém que
suportar seu crescimento, pois a circulagdo das pessoas e dos veiculos tende a aumentar com o
tempo.

Ao planejar o crescimento das cidades, é preciso escolher com cuidado o local de
construgdo dos conjuntos habitacionais evitando que sejam muito distantes do centro da cidade, pois
a maioria das pessoas que moram nestes conjuntos habitacionais dependem do transporte coletivo
(6nibus, metrd, trem de sublirbio).

O governo tem que se preocupar com as pessoas que moram distante do centro,
oferecendo meios de transporte suficientes, seguros, confortaveis e com prego de passagem que 0
trabalhador possa pagar.

O _automovel e as implicacdes do seu uso

Na maioria das cidades brasileiras o principal transporte individual é o automével, O
automodvel facilita o deslocamento das pessoas, mas causa uma série de problemas.

Para muitas pessoas o automdvel representa independéncia, velocidade, conforto.
Porém, o seu uso traz problemas que merecem atengao.

Problemas causados pelos automéveis

— Congestionamento:

O congestionamento é um excessivo nimero de automéveis que impedem a fluidez
do transito. De acordo com a sua intensidade e a sua causa, os veiculos chegam a ficar parados
por varias horas e as pessoas perdem tempo de trabalho e lazer.

Os congestionamentos ocorrem nas cidades, principalmente, nos horarios em que as
pessoas vao ou voltam do trabalho e da escola. Sdo os horarios conhecidos como a hora do “rush”.

Em algumas estradas, nos dias de feriados, quando o movimento € mais intenso
acontecem os congestionamentos.

(foto/reportagens)

— Poluigdo sonora:

O barulho causado pelos automodveis é consequéncia dos alarmes contra roubo, das
buzinas, do ruido do motor e do escapamento.

— Poluigdo do ar:

A queima de combustiveis polui 0 ar e causa doencgas respiratérias, irritagdo nos
olhos e diminuigdo dos reflexos.

A emissdo de gases poluidores na atmosfera, como o gas carbdnico ou diéxido de
carbono, liberados pelos automoveis pode ser uma das explicagdes do aquecimento da terra, que,
por sua vez, pode causar conseqiiéncias negativas para o meio ambiente como, por exemplo, 0
derretimento do gelo dos pdlos, o aumento da chuvas, a elevagdo do nivel da agua do mar,
modificagdes na vida das plantas e animais.

A agua da chuva pode se tomar acida devido aos poluentes que 0s carros e as
industrias emitem. Esses poluentes ao cairem nos solos, plantagdes, florestas, podem prejudicar e,
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até mesmo, colaborar para 0 desaparecimento de algumas espécies de animais e plantas. A agua
pode se tomar impropria para 0s animais e seres humanos consumirem.

A camada de ozbnio que protege a terra de raios nocivos a vida do planeta,
também esta sendo atingida pela liberagdo de gases pelos veiculos.

— Acidentes de transito:

Os acidentes de transito tém aumentado muito, principaimente, nas grandes cidades
e nas rodovias movimentadas.

As principais causas dos acidentes sao :
« falta de atengdo do motorista;
« desobediéncia da sinalizagdo e regras de transito;
« problemas no veiculo;
e problemas nas vias de circulagdo, como buracos.
« falta de sinalizagao (placas, sinaleiros,) adequada das vias;

— Desperdicio dos recursos da natureza:

Os recursos naturais sdo elementos oferecidos pela natureza que utilizamos
diariamente.

Alguns veiculos sdo movidos a dleo diesel e a gasolina que sdo derivados do
petréleo, um recurso natural ndo renovavel. Nesse sentido, temos que nos preocupar em utiliza-lo
sem desperdicios, porque num futuro o petroleo pode esgotar-se.

— Gasto com a construgdo de tuneis, viadutos, pontes:

Para facilitar a circulagdo de automoveis € preciso realizar obras como a construgao
de tuneis, viadutos, vias expressas, pontes e espagos para estacionamento, gastando muito dinheiro
e destruindo prédios antigos que representam a histéria da cidade.

— Diminuigdo do uso do espago das cidades pelos pedestres:

Vérias ruas sdo alargadas para facilitar a circulagdo de veiculos e as calgadas se
tomam estreitas, dificultando o bem estar do pedestre.
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O transporte rural (texto n® 11)

O transporte de pessoas e mercadorias acontece ndo apenas na cidade, mas
também no campo.

uem Sd0 oS passageiros?

No campo, os passageiros sdo geralmente estudantes e trabalhadores .

Os estudantes que moram na zona rural precisam ir 3 escola. Embora existam
escolas na regido, nem sempre estdo localizadas proximas ao local de moradia dos alunos e
também nem sempre oferecem ensino para todas as séries. Quando a escola esta localizada na
zona rural, mas é distante do local de moradia, fica dificil para o aluno andar a pé, a cavalo ou de
bicicleta até a escola.

Os trabalhadores que moram no campo precisam de transporte quando o seu
emprego esta localizado na cidade. Ha pessoas, ao contrario, que moram na cidade, mas trabalham
no campo. Alguns profissionais como os agronomos e veterinarios, geralmente, moram nas cidades,
mas v8o ao campo para orientarem no cultivo da plantagdo ou na criagdo do gado. Os bdia-frias,
que sdo pessoas que trabalham por dia, moram geralmente na periferia das cidades e trabalham no
campo.

Muitos habitantes da zona rural vdo para cidade para fazer compras, ir ao médico,
dentista, bancos, correios, igreja, cinema, festas, visitar os amigos, etc...

Pessoas que moram na cidade também necessitam de transporte para irem a zona
rural visitar amigos, colher frutas, brincar nos rios, ir a festas, etc...

Mercadorias
Na zona rural circulam, principalmente:
« a produgao agricola (frutas, legumes, verduras)
« produgdo animal (leite, ovos, came, couros,etc..)
« produtos feitos nas cidades e consumidos pelos habitantes da zona rural ( fertilizantes, maquinas,

ferramentas, material de construgdo, latarias, produtos de limpeza, produtos de higiene, etc.)

(desenho)

Os meios de transporte mais usados no campo

Séo varios os meios de transporte usados no campo: carro de boi, cavalo, mula,
jegue, carroga, charrete, bicicleta, moto, trator, camionetas, Kombi, 6nibus, caminhdes, automaveis e
barcos.

Alguns proprietarios de fazendas possuem pequenos avides ou helicopteros que
utilizam como meio de transporte para visitar as suas fazendas.

Realidade dos moradores do campo é diferente da realidade dos moradores da cidade

De cada 10 estabelecimentos do campo apenas 1 tem veiculo de passageiro. As
pessoas que moram em locais onde ndo circulam 6nibus tém que pedir caronas para os vizinhos ou
buscar outras altemativas de transporte como o trator, o cavalo, a bicicleta e o caminh@o de leite. No
nosso pais, nem todas as pessoas tém condigdes para comprar um automovel.

A falta de transporte de passageiros no campo ocorre, principalmente, porque néo
da lucro para os donos das empresas de transporte manter este tipo de servigo. Os nimero de
pessoas que necessita do transporte é reduzido, se comparado com 0 numero de pessoas que
circulam nas cidades. A utilizagdo dos veiculos em vias ainda ndo asfaltadas gasta mais combustivel
e desgasta rapidamente o veiculo exigindo manutencdo constante. Além desses fatores, a
populagdo que mora no campo, geralmente, ndo tem condigdes de pagar uma passagem que cubra
todos os gastos da empresa e ainda oferega vantagens.

A pouco oferta de transporte dificuita o deslocamento das pessoas e contribui para
que utilizem de meios de transporte inadequados como a carroceria de caminhdes, proprios para o
transporte de animais e nao para pessoas.

A falta de segurangca no deslocamento pode ser comprovada pelos acidentes
envolvendo o transporte de boias-frias em carroceria de caminhdes, geralmente superiotados,
durante a suas viagens ao trabalho.

A falta de manutengdo das estradas, os motoristas sem treinamento adequado e os
veiculos sem manutengdo elevam os indices de acidentes. (reportagem - béia-fria - caminhdes)
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O que fazer para melhorar o transporte nas cidades?
(texto n® 12)

Algumas providéncias podem ser tomadas para melhorar o transporte nas cidades,
mas € importante que todos cooperem.

Diminuir a circulacdo de automdveis nas cidades, principalmente nas areas de
maior movimento, através das sequintes medidas:

= favorecer o transporte coletivo ao invés do individual
O uso do transporte coletivo no lugar do transporte individual economiza o gasto
com combustivel, diminui a poluigdo do ar, reduz os congestionamentos, a necessidade de vagas
para estacionamento e os acidentes no transito.
Para melhorar o transporte coletivo é preciso:
- construir vias adequadas para circulagdo dos meios de transporte com seguranga e rapidez;
- ter pontos de espera cobertos e com bancos;
- manter os veiculos em bom estado;
- possuir degraus mais baixos, no caso dos 6nibus;
- informar sobre os horarios e os itinerarios;
- diminuir o tempo de espera nos pontos;
- oferecer mais linhas de dnibus;
- obedecer a lotagdo adequada;
- propiciar conforto aos passageiros;
- ter motoristas responsaveis no transito;

(desenhos)

= criar varios subcentros nas cidades

Os diferentes bairros das cidades poderiam ter supermercados, lazer, escolas,
médicos correios, farmacias, lojas, padarias, agougues, cabeleireiros. O oferecimento de servigos e
comércio diminui a necessidade de as pessoas se deslocarem para o centro da cidade. As pessoas
poderiam realizar as atividades a pé nas proximidades da sua residéncia.

= implantar a zona azul
Para melhorar o transito no centro, algumas cidades implantaram o sistema de zona
azul. Os motoristas dos carros que estacionam nas ruas com zona azul tém que pagar um valor

determinado por hora. Com isto, os carros ficam menos tempo estacionados deixando livre a vaga
para outro veiculo.

= construir calgaddes

Para diminuir o uso do automével no centro algumas cidades tém o calgadédo que
sao ruas centrais da cidade em que os veiculos ndo circulam, apenas os pedestres.

= pedagio urbano
O pedagio urbano € a cobranga de uma taxa do motorista para circular em vias de
trafego intenso nos horarios de maior circulagio. Essa taxa tem por objetivo diminuir o volume de
veiculos nas vias evitando ou diminuindo o congestionamento.

= rodizio
A cidade de Sao Paulo implantou como medida para reduzir a poluigdo do ar o
rodizio. Os carros com determinado numero final da chapa sdo impedidos de circularem em éreas da

cidade que apresentam maiores indices de poluigdo e congestionamentos. Se os motoristas
desobedecerem sdo multados.

(reportagem)
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= mudancas de horarios

Os congestionamentos podem ser evitados mudando os horarios de funcionamento
de industrias, escritérios, comércio e escolas.

A quebra da coincidéncia do horario de inicio e término do trabalho e das aulas,
provavelmente, diminua o nimero de carros nas ruas nos horarios de maior movimento.

Realizar obras

= taneis, viadutos, vias expressas, pontes e espagos para estacionamento
A construgdo de grandes obras, como tuneis, viadutos, vias expressas, pontes e

estacionamentos resolvem ou diminuem os problemas de circulagdo de veiculos, embora seja gasto
muito dinheiro.

(desenhos)

= vias exclusivas para dnibus

Muitos estudiosos defendem a construgdo de vias exclusivas para a circulagdo de
6nibus para melhorar o transito.

(foto)

= ciclovias
Sdo poucas as cidades que tém ciclovias, vias especialmente construidas para
circulagao de bicicletas, para que as pessoas possam pedalar com maior seguranga.

A bicicleta € um meio de transporte que ndo € caro, ndo polui 0 meio ambiente e as
pessoas fazem exercicio.

(foto)

Manter as vias e meios de transporte em bom estado

= manutencdo adequada das avenidas e ruas.

N&o basta construir as estradas, ruas, avenidas e abandona-las sem nenhuma
manutencgao.

Algumas vias das cidades sdo quase intransitaveis. A falta de manutengédo adequada
das vias de circulagdo, como por exemplo os buracos no asfalto, tém causado acidentes, exigindo o
recapeamento das ruas e avenidas.

Manter limpas as vias de circulagdo é dever de todos os cidaddos. Além disso, as
vias de circulagdo devem ser sinalizadas e seguras. Sdo exemplos de sinalizagdo as placas de

adverténcia para orientar os pedestres e motoristas, as “tartarugas”®, as faixas de seguranca para
pedestres e os semaforos.

= manutenc¢do adequada dos veiculos

Os veiculos precisam passar por manuten¢do constantemente para evitar riscos de
acidentes por falha do veiculo.

Os pneus precisam estar sempre calibrados, o carro abastecido, o dleo verificado, a
parte elétrica, o funcionamento do motor e dos freios mantidos em bom estado.

Utilizar equipamentos de sequranca e controle ambiental

= utilizacdo de equipamentos obrigatérios de seguranga e controle ambiental

Entre os equipamentos obrigatorios para os veiculos constam o encosto de cabeca
para o motorista e passageiros, cinto de seguranga, estojo de primeiros socorros, aparelho para
controle da emissdo de gases poluentes e ruido.

O motorista deve possuir ferramentas basicas necessarias em casos de urgéncia.
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Os ciclistas, também, tém que providenciar os seguintes equipamentos: campainha,
sinalizagao (noturna dianteira, traseira, lateral e nos pedais) e espelho retrovisor esquerdo.

Outros importantes equipamentos sio: bomba para encher os pneus, lanterna,
bracadeiras fluorescentes e capacetes .

Os motoqueiros tém que ter capacete inclusive para o passageiro, viseira e 6culos de
protecéo.

(foto)

Respeitar

= respeitar os direitos e deveres dos pedestres e motoristas

Tanto os motoristas como os pedestres tém direitos e deveres que devem ser
respeitados.

Medidas como: faixa de segurangca, manutengdo das calgadas, redugdo de
obstaculos, construgdo de calgadas largas, construgdo de passarelas privilegiam a locomogédo dos
pedestres.

O Novo Cdédigo Nacional de Transito (1997) assegura a preferéncia de passagem ao
pedestre em relagdo ao veiculo e determina as obrigagdes e direitos de pedestres e ciclistas:

Fonte: GUIA do trénsito. Folha de S. Paulo, 22 jan. 1998. Especial 1, p.9.
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= respeitar a sinalizacdo
Tanto os motoristas como os pedestres tém que respeitar a sinalizagdo: placas;
marcas viarias; sinaleiros; apitos e gestos do guarda.
e Exemplos de placas de sinalizagdo:
(desenhos)
¢ Exemplos de marcas viarias:
(desenhos)
e Exemplos de gestos dos guardas;
(desenhos)

e Exemplo de sinaleiros:

(desenhos)

Facilitar a locomocdo

= facilitar a locomoc¢ao de pessoas com deficiéncia

Vocé ja pensou nas dificuldades que as pessoas com deficiéncia (cegos, pessoas
que nao andam, etc..) e idosos enfrentam para se locomoverem pela cidade? Sdo poucos os prédios
que tém rampas, elevadores, rebaixamento de calgadas, commimaos, veiculos adaptados (elevador,
rampa para entrada de cadeira de rodas, etc), a fim de permitir o deslocamento com seguranga de
pessoas com deficiéncias.

Construir veiculos que nao poluam o ar

A maioria dos veiculos é movida por combustiveis derivados do petroleo. A utilizagio
destes combustiveis causam a poluigao do ar.

Aos poucos a sociedade estd se conscientizando desta realidade e produzindo
inovagdes tecnologicas, que utilizam de combustiveis altemativos, que ndo poluam o meio
ambiente para ndo comprometer o equilibrio ecolégico do planeta e a vida das geragdes futuras.

Ja existem, por exemplo, carros movidos a eletricidade e a energia solar.

(reportagens)

Campanhas educativas para evitar acidentes no transito

Todos tém o dever de colaborar para evitar os acidentes: motoristas, pedestres,
administradores das cidades, guardas de transito e inclusive voceé.
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O PAPEL DO ESTADO NA REGl{LAMENTAQAQ DOS
TRANSPORTES: O CODIGO DE TRANSITO BRASILEIRO
(texto n® 13)

Em 23 de setembro de 1997 foi instituido o Cédigo de Transito Brasileiro que trata do
transito nas vias terrestres.

Um dos seus objetivos principais € garantir o transito seguro, que € direito de todos
os cidaddos. O Cédigo de Transito estabelece que a vida tem que ser defendida, a saude
preservada, assim como o meio ambiente em que vivemos.

O nivel de emissdo de poluentes e o ruido dos veiculos deverdo ser controlados, pois

trazem prejuizos a salide das pessoas. A emissdo de poluentes, também, interfere no meio
ambiente.

A violéncia no transito tem causado muitas vitimas. Varias pessoas morrem ou ficam
com sequelas para o resto de suas vidas devido aos acidentes.

Para combater a violéncia no transito, é importante que os cidaddos sejam educados
para o transito e que seja fiscalizado o cumprimento das normas estabelecidas no Cadigo.

Para que as pessoas sejam educadas para o transito, pretende-se realizar
campanhas nas escolas, bairros, locais de trabalho, a fim de ensinar os motoristas e pedestres
como agir com responsabilidade. Sio previstos até cursos de pronto socorro para o atendimento de
vitimas de acidentes no transito.

Os cidaddos que ndo obedecerem a legislagéo de transito serdo punidos.

O Novo Coédigo Nacional de Transito estabelece que as infragbes cometidas podem
ser gravissimas, graves, médias e leves. Conforme a gravidade da infragdo serdo atribuidos pontos
(gravissimas-7 ; graves -5; médias-4; leves-3). Caso o motorista alcance determinada soma de
pontos num prazo estipulado tera a sua Carteira Nacional de Habilitagdo suspensa por um tempo
ficando o motorista proibido de dirigir. O motorista tera ainda que freqiientar um curso, no qual
recebera aulas de como proceder corretamente ao dirigir e de primeiros SocorTos.

Os motoristas envolvidos em acidentes graves também deverdo freqlientar estes
Cursos.

Além dos pontos devido a infragdo cometida, o motorista recebe, de acordo com
cada caso, uma multa em dinheiro e outras penalidades como por exemplo: apreensdo do veiculo;
suspensao do direito de dirigir, etc...

A seguir constam alguns exemplos de infragoes, estabelecidas pelo Novo Cédigo
Nacional de Transito, de acordo com a gravidade:

Infrag6es Gravissimas

e Dirigir sem a Carteira Nacional de Habilitagao;

e Dirigir sob a influéncia de alcool ou qualquer substdncia entorpecente ou que determine
dependéncia fisica ou psiquica;

e Transportar criangas com menos de 10 anos no banco da frente, sem observancia das regras de
seguranca;

« Dirigir ameagando pedestres ou outros veiculos;

e Tirar rachas;

¢ Deixar de socorrer vitimas em acidente, quando envolvido;

e Nao dar passagens para ambuléncia, policia, veiculos de salvamento;

e Ultrapassar farol vermelho;

« -Transitar em calgadas, canteiros centrais, acostamentos, marcas de canaliza¢cao e gramados;

« Deixar de reduzir a velocidade do veiculo proximo a escolas, hospitais, estagies de embarque e
desembarque de passageiros ou onde haja intensa movimentagao de pedestres,

¢ N3ao parar antes de cruzar linha férrea;

e Deixar de dar preferéncia a pedestre e a veiculo ndo motorizado;

« Conduzir o veiculo sem qualquer uma das placas de identificagdo ou sem licenciamento;

« Dirigir sem 6culos, lentes ou aparelho de audigdo apontados como obrigatérios na concesséo da
carteira;

e Recusar-se a entregar documentos a autoridade quando solicitado.
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Infragées Graves

¢ Deixar de usar cinto de seguranga (motorista ou passageiro);

+ Deixar de prestar socorro a vitima de acidente, quando solicitado por autoridade;

e Estacionar a mais de 1m da calg¢ada;

o Estacionar em viadutos, pontes, e tuneis, calgadas, sobre faixa de pedestre, gramados e jardins
publicos;

« Estacionar em fila dupla;

« Ultrapassar pelo acostamento;

« Dirigir veiculo em mau estado de conservagao ;

e Conduzir veiculo emitindo fumaga, gases ou particulas em niveis superiores aos fixados pelo
Contran ;

e Conduzir veiculos sem ligar o limpador de para-brisa sob chuva ;

« Dirigir com o farol desregulado ou com a luz alta perturbando a visao de outro condutor;
 Desobedecer as ordens de autoridade do transito.

Infrag6es Médias

Atirar agua ou detritos pela janela do veiculo;

Parar por falta de combustivel;

Estacionar na contramao da diregédo da rua;

Dirigir com o brago para fora do veiculo ;

Dirigir com fones de ouvido ou falando no celular;

Avancar a faixa de pedestres quando ha a mudanca de sinal luminoso;

Estacionar na porta de garagem, em esquina ou a menos de cinco metros dela, junto a hidrante,
sobre tampa de registro de agua ou de galeria subterranea.

Infragées Leves
« Dirigir sem atengao ou cuidados indispensaveis a seguranga;

e Usar buzina prolongada e sucessivamente, entre as 22h e as 6h; buzinar em locais proibidos pela
sinalizagao;

e Transitar em faixa exclusiva para determinados veiculos;

e Conduzir veiculos sem os documentos exigidos pelo Cédigo de Transito Brasileiro (certificado de
propriedade do veiculo e carteira de habilitagao).

(Fonte: GUIA do trénsito. Folha de S. Paulo, 22 jan. 1988. Especial 1, p.9).
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A EVOLUCAO DOS MEIOS E VIAS DE TRANSPORTE (texto
n? 14)

Os meios de transporte mudaram muito no decorrer do tempo. Eles tomaram-se mais
rapidos, confortaveis, resistentes, seguros e eficientes. Vocé ja ouviu dizer que o desenvolvimento
dos meios e vias de transporte faz com que as distancias diminuam. Na verdade, as distancias sio
as mesmas, os meios de transporte € que tomaram-se mais rapidos. Diminui o tempo gasto para
percomrer a mesma distancia.

Apesar de todo o conhecimento que o homem foi capaz de realizar, existem ainda
hoje meios de transporte bastante simples como o realizado por animais. Em alguns lugares do
mundo sao utilizados os camelos, elefantes e Ihamas como meios de transporte.

No Brasil, € comum no interior do Parana a utilizagdo de carrogas de madeira para o
transporte da produgao agricola para a cidade. As carrogas sdo puxadas por cavalos. Nem todas as
pessoas tém dinheiro para comprar meios de transporte modemos.

Os meios e vias de transporte modificam-se de acordo com o desenvolvimento
econdmico e o crescimento das cidades que fazem surgir relagdes entre as pessoas € novas
necessidades de locomogao. A evolugdo dos meios de transporte de determinado lugar confunde-se
com a propria historia do lugar, das suas condi¢des naturais, de como foram e sdo desenvolvidas as
suas atividades econdmicas e, também, das influéncias que recebe de outros lugares do pais ou do
mundo.

Hoje achamos comum a presenga de avides, helicopteros, trens, metrd, automoéveis,
6nibus, motocicletas, mas antigamente a realidade era diferente.

Antigamente, os 6nibus e bondes eram puxados por cavalos. Depois vieram as
locomotivas movidas por maquinas e, posteriormente, as locomotivas movidas por motores elétricos
que nao poluem o ar.

O bonde foi o meio de transporte coletivo bastante utilizado na cidade de Sdo Paulo,
a partir de 1900, funcionando até 1968. O bonde anda sobre trilhos e tem a fungio de transportar
passageiros ou cargas pelas cidades, sendo movido por energia elétrica.

Antes dos bondes, era comum nas ruas a presenga das carrogas. A partir de 1925, os
onibus urbanos passaram a fazer parte do dia-a-dia das cidades. Hoje, temos o metrd e,
futuramente, no Brasil poderemos ter o trem-bala. Os trens “bala” sdo de alta velocidade e servem
para a locomogéo de passageiros. Alguns trens chegam a velocidades superiores a 300 Km por hora

No futuro, as grandes cidades vao necessitar de meios de transporte coletivo rapidos
e seguros. Os congestionamentos, o tempo de vida gasto nestes congestionamentos, as mortes no
transito e a poluigdo sdo fatores que indicam que o uso do automével deve ser repensado.

Como os trens “bala”, os avides supersonicos representam exemplos da tecnologia
avangada assim como o metré de Paris que se locomove sem o motorista, 0s navios contéineres
para o transporte de mercadorias. Alguns do automoéveis atuais tém sistemas de seguranga como o
air bag, que é uma espécie de colchdo inflavel, acionado no caso de acidentes, com a fungdo de
proteger os passageiros reduzindo as chances de se machucarem gravemente.

Para percebemos como os meios de transporte evoluiram podemos verificar as fotos

de modelos antigos de bicicletas, avides, Onibus, navios, comparando-os com modelos mais
recentes.

(fotos)

Néao sdo somente os meios de transporte que estdo evoluindo, as vias de transporte
também . No Japao ja foi construida uma estrada inteligente para testes. "Ao entrar na estrada do
futuro seu automovel sera encaixado numa espécie de comboio. Ai vocé poderd ler o jomal,
estudar ou até cochilar”. BARROS, Femando V. de, REVISTA SUPER, fevereiro de 1997,
p.28)

O homem avangou tanto os seus conhecimentos que ja é capaz de navegar em rios
com desnivel de agua, através da construgdo de eclusas, como ja vimos anteriormente ao tratar do
transporte fluvial.

Entretanto, a poluigdo derivada da queima dos combustiveis utilizados pelos
diferentes modos de transportes € muito grande, Pensando na poluigdo pesquisadores inventaram
carros movidos a hidrogénio, a eletricidade, a energia solar e a gas natural.
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A sociedade tem que se preocupar com 0 meio ambiente, com a vida das pessoas. A
evolugdo tecnoldgica dos transporte busca a maior facilidade de deslocamento das pessoas e

mercadorias, mas tem que haver a preocupagdo em utilizar sem desperdicios 0s recursos que a
natureza oferece e nao poluir o meio ambiente.

Vocé sabia que:

"(...) daqui a 100 anos o carro vai se muito diferente. Sequer precisara
de motorista. Andara sozinho por estradas equipadissimas. E do escapamento ndo

saird nada além de vapor d’ dgua". (BARROS, Fermando V. de, REVISTA SUPER,
fevereiro de 1997, p.26)

"A porta do F200 (...), feito pela Mercedes para o ano 2000, abre quando
o dono se aproxima com um cartio no bolso. Ele tem cameras em vez dos
retrovisores, (...) computador e televisdo. Sé falta o toalete". (BARROS, Fermando V.
de, REVISTA SUPER, fevereiro de 1997, p.28)

“Calcula-se que o estoque de petréleo no mundo dure mais uns 40
anos”. (BARROS, Fernando V. de, REVISTA SUPER, fevereiro de 1997, p.30)

“(...) Estamos prontos para langar caminhées com alarme anti-sono ja
no ano 2000, avisa Guillaume Gerondeau, da Renault". (BARROS, Fermando V. de,
REVISTA SUPER, fevereiro de 1997, p.34)

“Olho vivo A microcimera, junto ao retrovisor, vigia as piscadas do

motorista. Frente a uma fechada mais longa dos olhos, dispara um alarme. No futuro,
acoplado a diregdo o sistema podera tomar o controle do carro”. (BARROS, Fernando
V. de, REVISTA SUPER, fevereiro de 1997, p.34)
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PLANOS DE AULA

Plano de Aula: Transporte Aéreo

ANEXO 02

CONTEUDOS / OBJETIVOS ESPECIFICOS

ESTRATEGIAS DE
ENSINO

APRENDIZAGEM

INSTRUMENTO DE VERIFICAGAO

TRANSPORTE AEREO
Conceltuar:

Transporte Aéreo.

Meios de transporte aéreo.
Vias de transporte aéreo.
Aeroporto.

véo nacional / vo internacional.

Compreender:

=
=
=

A utilizag8o, vantagens e desvantagens do transporte aéreo.
A diferenca entre transporte aéreo e o transporte aquético.
A diferenga entre transporte aéreo e o transporte terrestre.

Identificar:

=

Combustivel utilizado pelo transporte aéreo.

Locallzar:

=
=

Principais aeroportos do Brasil.
Principais aeroportos do Estado de S&o Paulo.

Identificar no cotidiano:

=
=
=
=
—

A importancia dos transportes aéreos.
As experiéncias dos alunos que viajaram de avido ou helicéptero.
O acesso diferenciado a tecnologia.

As vantagens e desvantagens da utilizagdo dos transportes aéreos.

\V8os nacionais e internacionais.

Atitudes:

=

= Comprometimento em participar da elaborag#io do cartaz coletivo sobre

Cumprimento de regras de conduta (contrato de trabalho).

transporte aéreo.

=
=

= Envolvimento com a problemética do acesso diferenciado a tecnologia.

=
=

Interesse em compreender a importancia do transporte aéreo.
Espirito critico.

Valorizago da produgéo individual .
Criatividade.

- Resumo (Sintese da aula
anterior).

- Mapa conceitual (lousa).
- Aula expositiva (texto n® 02).

- Desenhos na

(aeroportos).

- llustragbes (aeroporto, avido,
helicptero).

- Mapa Mundi: aviag@o nacional
e internacional.

lousa

- Mapa do Brasil: principais
aeroportos.

- Mapa do Estado de Sdo Paulo:
principais aeroportos.

- Mural
aéreos.

coletivo: transportes

- Aprendizagem subsungora
correlativa (aprendizagem do
conceito inclusivo de transporte
e na seqUéncia qualificagdo do
transporte como sendo aéreo e
as vias aerovias).

- Aprendizagem
derivativa
(exemplos dos meios de
transporte aéreos).

subsungora

- Principio da Diferenciagio
Progressiva.

- Principio da Reconciliagéo
Integrativa

(identificagdo das vantagens e
desvantagens do transporte
aéreo e diferenga entre
transporte aéreo e transporte
aquético e transporte aéreo e
transporte terrestre).

O que é transporte aéreo?

Qual a diferenga entre o transporte aéreo e o transporte
aquadtico?

Qual a diferenga entre o transporte aéreo e o transporte
terrestre?

Escreva dois exemplos de meios de transporte aéreo:

O que sdo aerovias?

Vocé ja viajou por uma aerovia? ( ) sim () ndo

Sendo o avifo um meio de transporte rdpido, porque a maioria
das pessoas, no Brasil, nunca viajou de avifo?

Rodrigo tem que levar vacinas para a sua fazenda com
urgéncia, mas a ponte caiu impedindo que o8 caros
ultrapassem de um lado para outro da estrada. Na sua opinido,
qual outro meio de transporte Rodrigo poderd utilizar para
chegar a fazenda? Explique o porqué da sua escolha .

lzaura que mora em Presidente Prudente vai viajar para a
Franga para assistir a copa do mundo. Os jogos vio comegar
daqui a dois dias. Qual o0 meio de transporte que |zaura deve
escolher para chegar a tempo de assistir os jogos?  Explique
o porqué da sua escolha?

Na sua opinifo qual é a principal vantagem da utilizagdo do
aviio como meio de transporte?

Na sua opinido qual é a principal desvantagem da utilizago do
aviio como meio de transporte?

O que é aeroporto?

Vocé conhece o aeroporto de Presidente Prudente?

( ) nfio () sim. Descreva como ele é:

O amigo do Reuel que mora no Rio de Janeiro vai viajar para
Portugal. O seu vdo é nacional ou internacional?

André vai sair de Presidente Prudente para visitar a sua tia que
mora em S#o Paulo de avido. O vo de André é nacional ou
internacional? Porqué?

Samuel irA mandar uma carta para 0 seu amigo que estd
morando no Japdo. A carta serd transportada por avido. O véo
sera nacional ou internacional? Porqué?
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Plano de Aula: Transporte Aquatico

CONTEUDOS / OBJETIVOS ESPECIFICOS

ESTRATEGIAS DE ENSINO

APRENDIZAGEM

INSTRUMENTO DE VERIFICAGAO

[ TRANSPORTE AQUATICO
Conceltuar:
Transporte Aquatico.
Meios e vias de transporte aquatico.
Porto.
Eclusa.
Navegagao fluvial.
Navegagao maritima (cabotagem / longo curso).
ompreender:
= A utilizagfo, vantagens e desvantagens do transporte aquatico.
= A diferenga entre transporte aquatico e o transporte terrestre.
= Quais as vantagens e desvantagens da utilizagdo do transporte
aquético em comparagio com o transporte aéreo.
= O homem realiza a abertura de canais, altera o curso de rios,
modifica a profundidade dos rios e constrdi eclusas com o objetivo de
possibilitar a navegagao.
= A fungdo e o funcionamento de uma eclusa.
= O transporte fluvial & pouco explorado no Brasil como um todo, mas
hé regibes, como a regi&o Norte, em que predomina a navegagio pelos
rios.
= A construgdo da hidrovia Tieté-Parand embora possibilite o
transporte mais barato é gasto muito dinheiro com obras como eclusas,
barragens e canais e, também, causa impactos ambientais.
Identificar:
= Combustiveis utilizados pelo transporte aquatico.
Locallzar:
= Rede hidrovidria do Brasil e a localizagdo dos principais portos
(maritimos e fluviais).
= Hidrovia Tieté-Parana.
Identificar no cotidiano:
= A importdncia dos transportes aquaticos.
= Os meios e vias de transporte aquaticos.
= As experiéncias dos alunos em relagfio ao transporte aquético.
= As vantagens e desvantagens da utilizagdo dos transportes
aquéticos.
Atitudes:
= Cumprimento de regras de conduta (contrato de trabalho).
= Comprometimento em participar da elaboragio do cartaz coletivo
sobre transporte aquatico.
= Espilrito critico.
= Interesse em compreender a importincia do transporte aquatico.
= Predisposig¢fo para o trabalho em grupo.
= Curiosidade intelectual sobre o funcionamento das eclusas, portos,
submarinos...
= Capacidade de se comunicar (trabalho em grupo).
= Envolvimento com o trabalho coletivo.
= Imaginag&o (funcionamento da eclusa).
= Valorizagdo da produgéo individual.
= Criatividade (desenho).

- Resumo (Sintese da aula anterior).

- Mapa conceitual (lousa).

- Aula expositiva (texto n® 03).

- Fotos de lagoas, rios e mar.

- Desenhos na lousa (eclusa).

- Mapa Mundi: exemplificagdo de
navegagdo de cabotagem e de longo
curso.

Mapa do Brasil:
principais portos.
Mapa do Estado de S&do Paulo:
principais portos.

Mural coletivo: transportes aquaticos.

rede hidrovidria e

- Resumo (Sintese da aula anterior).

- Mapa Conceitual (lousa).

- Trabalho em grupo (Exercicios sobre:
vantagens e desvantagens da
utilizagio do  transporte aquatico,
vantagens e desvantagens da
utilizagdo do transporte aquatico em
comparagdo com o transporte aéreo;
para que serve a eclusa, como
funciona a eclusa; o que é um porto;
porque é importante que o porto tenha
dguas profundas e porque é
necessario a existéncia de rodovias e
ferrovias préximas aos portos).

- Mapas com a localizag#io da hidrovia
Tieté-Parand (localizag8o de
barragens com eclusas, sem eclusa) e
do gasoduto que liga Brasil a Bolivia.

- Mapa com a infra-estrutura da regio
do Porto de Santos.

- Fotos da eclusa de Nova
Avanhandava e de Jupid.

- llustragbes de eclusa acompanhado
da explicagdo do seu funcionamento.

- liustragbes de um porto (entreposto,
cais, guindaste, rebocador, draga,
barca, navios).

- Desenhos de submarino, veleiros e
barcos (hidrofélio, havercraft, barcas,
lanchas, barco de pesca e
superpetroleiros).

- Desenho individual de eclusa.

- Aprendizagem subsungora
correlativa  (aprendizagem
do conceito inclusivo de
transporte e na seqléncia
qualificagdo do transporte
aéreo e aqudtico e as vias
como aerovias (transporte
aéreo) e lacustres, fluviais e
maritimas (transporte
aqudtico).

- Aprendizagem subsungora
derivativa

(exemplos dos meios de
transporte aqudticos).

- Principio da Diferenciagéo
Progressiva.

- Principio da Reconciliagdo
Integrativa .

s |dentificagdo das
vantagens e desvantagens
do transporte aquatico e
diferenga entre transporte
aquatico e transporte
terrestre.

s Identificagdo das
diferengas e semelhangas
entre as vias lacustres,
fluviais e maritimas.

= O que é transporte aquético?
= Qual a diferenga entre o transporte aqudtico e o transporte
terrestre?
= Escreva dois exemplos de meios de transporte aquatico:
= Como chamam as vias de navegagio dos meios de transporte
aqudtico?
= O que sdo vias lacustres?
= 0O que sdo vias fluviais?
= 0O que s#o vias maritimas?
= 0O que ha de comum entre as vias lacustres, fluviais e maritimas?
= Vocé ja navegou por via lacustre?
( )ndo () sim. Escreva como foi:

= \Vocé ja navegou por via fluvial?

( )ndo () sim. Escreva como foi:
= Vocé j4 navegou por via maritima?

( )ndo ()sim. Escreva como foi:
= Nas férias Fabiano foi para o Rio Grande do Sul e fez um passeio
de barco na Lagoa dos Patos. Qual a via de transporte que Fabiano
utilizou?
( ) lacustre ( ) maritima ( ) fluvial
= Produtos como trigo, milho, soja, madeira e combustiveis sio
transportados no rio Parana. A via de transporte, neste caso é:

( ) lacustre ( ) maritima ( ) fluvial
= Um navio saiu do Porto de Santos (SP) e levou automéveis para
Itdlia. Qual a via de transporte utilizada
( ) lacustre ( ) maritima ( ) fluvial
= Na opinido do grupo, qual é a principal vantagem da utilizagfio do
transporte aquético?
= Na opini&io do grupo, qual é a principal desvantagem da utilizagio
do transporte aquatico?
= Na opini&o do grupo, qual é a principal vantagem da utilizagdo do
transporte aquético em comparagdo com o transporte aérec?
= Na opinifio do grupo, qual é a principal desvantagem da utilizagéio
do transporte aquético em comparag¢&o com o transporte aéreo?

Para que serve a eclusa?

Como funciona a eclusa?

O que é um porto?

Porque é importante que o porto tenha dguas profundas?

Porque é necessdrio a existéncia de rodovias e ferrovias préximas
aos portos?
= Algum aluno do grupo conhece o porto de Presidente Epitacio?
( )nSio ( ) sim. Explique(m) como ele é:
= José Indcio mora no Rio de Janeiro e vai enviar uma encomenda,
de navio, para o seu primo que mora em Portugal. A navegac#io, nesta
caso, é de cabotagem ou de longo curso? Porque ?
= Josefd vai enviar produtos por navio do Porto de Santos para o
Porto de Vitéria. A navegagdo, neste caso, é de cabotagem ou de
longo curso?
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Plano de Aula: Transporte Terrestre

CONTEUDOS / OBJETIVOS ESPECIFICOS ESTRATEGIAS DE ENSINO APRENDIZAGEM INSTRUMENTO DE VERIFICAGAO

TRANSPORTE TERRESTRE - Resumo (Sintese da aula anterior). Aprendizagem subsungora | = O que é transporte terrestre?

Conceltuar: correlativa  (aprendizagem do| = Quais s#o as vias de transporte terrestre?

= Transporte Terrestre. - Mapa conceitual (lousa). conceito inclusivo de transporte | — Escreva dois exemplos de meios de transporte terrestre:
= Vias de transporte terrestre. e na seqléncia qualificagdo do
= Meios de transporte terrestres. - Texto n® 04 (organizador prévio | transporte como sendo aéreo,
comparativo). aquético e terrestre e
Identificar no cotidiano: identificagdo das vias terrestres:
= Vias de transporte terrestre. - Aula expositiva. ferrovias, rodovias, dutovias,

= Meios de transporte terrestre. ruas, avenidas e ciclovias).

- Mural coletivo: transportes terrestres. - Aprendizagem subsungora
Atitudes: derivativa

= Cumprimento das regras de conduta (contrato de trabalho). (exemplos dos meios de
= Compromelimento em participar da elaborago do cartaz coletivo transporte terrestres). ’
sobre transporte terrestre. - Principio da Diferenciagio
= Interesse em compreender a importdncia dos transportes Progressiva. v
terrestres. - Princlpio da Reconciliagao
= Espirito critico. integrativa.

= Valorizag&o da producdo individual.
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Plano de Aula: Transporte Ferroviario

CONTEUDOS / OBJETIVOS ESPECIFICOS

ESTRATEGIAS DE ENSINO

APRENDIZAGEM

INSTRUMENTO DE VERIFICAGAO

TRANSPORTE FERROVIARIO

Conceltuar:

= Transporte Ferrovidrio.

= Meios de transporte ferrovidrios.

= Via de transporte ferrovidrio.

= Estagao ferrovidria.

Compreender:

= O motivo da construgdo das primeiras ferrovias no Brasil.

= O porqué as ferrovias perderam a importdncia apés 1920

= A ulilizagdo, vantagens e desvantagens do transporte
ferrovidrio.

= Alguns transportes urbanos sdo realizados por ferrovias,
como ¢é o caso dos metrds, bondes e dos trens de sublrbio.
Identificar:

= Combustiveis utilizados pelos meios de transporte ferrovidrio.
Localizar:

= Rede ferroviaria do Brasil.

= Rede ferrovidria do Estado de S&o Paulo.

Identificar no cotidiano:

= A importéncia dos transportes ferrovidrios.

= Os meios de transporte ferroviarios.

= As vias de transporte ferrovidrio.

= As experiéncias dos alunos em relagdo ao transporte
ferrovidrio.

= As vantagens e desvantagens da utilizagdo dos transportes
ferrovidrios.

= A situagdo das ferrovias no Brasil.

Atitudes:

= Cumprimento das regras de conduta (contrato de trabalho).
= Comprometimento em participar da elaboragio do cartaz
coletivo sobre transporte terrestre.

= Interesse em compreender a importdncia dos transportes
ferrovidrios.

= Espirito critico.

= Valorizagdo da produgdo individual.

= Criatividade.

- Resumo (Sintese da aula anterior).
- Mapa conceitual (lousa).
- Aula expositiva (texto n® 0S) .

- llustragdes (trens apropriados para
diferentes tipos de cargas).

- Mapa do Brasil: principais ferrovias.

- Mapa do Estado de S&o Paulo:
principais ferrovias.

- Mural coletivo: transportes terrestres.

Aprendizagem subsungora
correlativa  (aprendizagem do
conceito inclusivo de transporte
e na seqUéncia qualificagdo do
transporte como sendo aéreo,
aqudtico e terrestre e as
respectivas vias, com é&nfase na
via ferroviaria).

- Aprendizagem
derivativa
(exemplos dos meios de
transporte ferrovidrios).

subsungora

- Principio da Diferenciagio
Progressiva.

- Principio da Reconciliagdo
Integrativa:
s identificagdo das vantagens
e desvantagens do transporte
ferrovidrio.

= O que sdo ferrovias?

= Vocé j4 viajou em uma ferrovia?
( ) ndo ( ) sim. Escreva como foi:

= Qual foi o motivo da construgBio das primeiras ferrovias no
Brasil?

= Porque as ferrovias perderam importdncia apés 19207

= Como s#o as ferrovias hoje no Brasil?

= Agrupe estas palavras, da maneira que achar melhor, e depois
explique como fez o agrupamento:

(ferrovia,automével, bonde, trem, dutovia, bicicleta, ciciovia, rua
caminhdo,bnibus,metr, motocicleta, rodovia, avenida)

= O que sdo estagdes ferrovidrias?

=Vocé conhece a estagdo ferrovidria de Presidente Prudente?

( ) ndo ( ) sim. Escreva como ela é:

= Represente, através de desenho, as vantagens do transporte
ferrovidrio.

Explique o seu desenho:

=Represente, através de desenho, as desvantagens do transporte
ferrovidrio.

Explique o seu desenho:
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Plano de Aula: Transporte Rodoviario

CONTEUDOS / OBJETIVOS ESPECIFICOS

ESTRATEGIAS DE ENJINO

APRENDIZAGEM

INSTRUMENTO DE VERIFICAGAO

TRANSPORTE RODOVIARIO

Conceltuar:

= Transporte Rodovidrio.

= Meios de transporte rodovidrios.

= Via de transporte (rodovia).

= Estagéo rodoviaria.

= Pedagio.

Compreender:

= O motivo da construgdo das primeiras rodovias no Brasil.

= O porqué as rodovias ganharam importancia apés 1950.

= A ulilizagdo, vantagens e desvantagens do transporte
rodovidrio.

= O homem dispbe de conhecimentos sobre a construgéo de
estradas com técnicas modernas que evitam o aparecimento de
buracos por um bom tempo, mas é preciso muito dinheiro para
sua aplicagao.

Identificar:

= Os combustiveis utilizados pelos meios de transporte
rodovidrios.

Localizar:

= Principais rodovias do Brasil.

= Principais rodovias do Estado de Sdo Paulo.

Identificar no cotidiano:

= A importancia dos transportes rodovidrios.

= Os meios de transporte rodovidrios.

= As experiéncias dos alunos em relagio ao transporte
rodovidrio.

= As vantagens e desvantagens da utilizagdo dos transportes
rodovidrios.

= A situagdo das rodovias no Brasil.

= Os acidentes causados pela falta de manutengdo e
sinalizagdo das rodovias.

Atitudes:

= Cumprimento das regras de conduta (contrato de trabalho).
= Interesse em compreender a importdncia dos transportes
rodovidrios.

= Comprometimento em participar da elaboragdo do cartaz
coletivo sobre transporte terrestre.

= Esplrito critico.

= Valorizagéo da produg3o individual.

= Criatividade.

- Resumo (Sintese da aula anterior).
- Mapa conceitual.
- Aula expositiva (texto n® 06).

- llustragdes (caminhdes apropriados
para diferentes tipos de cargas).

- Mapa do Brasil: principais rodovias.

- Mapa do Estado de S&o Paulo:
principais rodovias.

- Mural coletivo: transportes terrestres.

Aprendizagem
correlativa

conceito inclusivo de transporte
e na seqléncia qualificagiio do
transporte aéreo, aquatico e
terrestre e as respectivas vias

com énfase na via rodovidria).

- Aprendizagem
derivativa
(exemplos dos meios de
transporte rodovidrios).

subsungora

- Principio da Diferenciagéo
Progressiva.

- Principio da Reconciliagdo
Integrativa
¢ Identificagdo das vantagens
e desvantagens do transporte
rodoviario.

subsungora | =
(aprendizagem do | =

= Represente,

O que s#o rodovias?
Escreva dois meios de transporte que circulam por rodovias
Vocé ja viajou em uma rodovia?
( ) ndo ( ) sim. Escreva como foi:
Porque as rodovias ganharam importancia a partir de 19507
O que é peddagio?
O que sdo estagdes rodoviarias?
Vocé conhece a estag#o rodovidria de Presidente Prudente?
( )ndo ( )sim. Escrevacomo ela é:
Represente, através de desenho, as vantagens do transporte
rodovidrio.
Explique o seu desenho:
através de desenho,
transporte rodovidrio.
Explique o seu desenho:
Escreva uma redagio sobre o seguinte tema. “ Muitos dos
acidentes no Brasil sfo causados pela falta de manutengéo e
sinalizagdo das rodovias. "

as desvantagens do
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Plano de Aula: melhor via de transporte

CONTEUDOS / OBJETIVOS ESPECIFICOS

ESTRATEGIAS DE ENSINO

APRENDIZAGEM INSTRUMENTO DE VERIFICAGAO

QUAL E A MELHOR VIA DE TRANSPORTE

Compreender que:

- N&o existe uma via de transporte que seja a melhor para todos
os lugares do mundo.

- A escolha da construglo das vias de transporte deve considerar
o aproveitamento das potencialidades locais, os gastos e os
impactos ambientais.

- E importante possibilitar a articulagdo da diferentes vias de
transporte (idéia de transporte modal).

- Para avaliar a via de transporte mais adequada é fundamental
identificar o tipo de mercadoria transportada (volume, peso, prego,
perecivel ou ndo), a distancia a percorrer e a urgéncia.

Atitudes:

« Cumprimento das regras de conduta (contrato de trabalho).

« Espirito critico.

- Aula expositiva (texto n® 08). - Aprendizagem subordinada.

- Situagbes problemas (resolugio
coletiva).
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Plano de Aula: Transporte Urbano

CONTEUDOS / OBJETIVOS ESPECIFICOS

ESTRATEGIAS DE
ENSINO /
APRENDIZAGEM

INSTRUMENTO DE VERIFICAGAO

TRANSPORTE URBANO

Conceltuar:
= Transporte Urbano.
o Transporte de passageiros coletivo: 8nibus (trélebus; articulados; dois andares); metrd (
trilhos subterrdneos; superficie; suspensos); trem de sublirbio; barcas e lotagbes.
+ Transporte de passageiros individual (automédvel, bicicleta, motocicieta).
¢ Transporte de mercadorias
= Crescimento e organizagao espacial das cidades.
Compreender que:
= Através do transporte urbano se da o deslocamento de pessoas e mercadorias na cidade.
= 3: meios de transporte de passageiros utilizados nas cidades podem ser coletivos ou
individuais.
= O desenvolvimento das cidades e a sua organizagdo espacial sdo influenciados pelos
transportes.
= 0O automével e as implicagbes do seu uso: Congestionamento, Polui¢io sonora e do ar,
Acidentes de transito, Desperdicio dos recursos da natureza, Gasto com a construgio de
tuneis, viadutos, pontes e Diminuigio do uso do espago das cidades pelos pedestres.
= Algumas providéncnas que podem ser tomadas para melhorar o transporte nas cidade.
Identificar no cotidlano:
Exemplos de meios de transporte urbano.
A importéncia dos transportes nas cidades.
Exemplos de meios de transporte coletivo.
Exemplos de meios de transporte individual.
O meio de transporte coletivo mais usado na cidade de moradia.
O meio de transporte individual mais usado na cidade de moradia.
O meio de transporte de mercadorias mais usado na cidade de moradia.
A organizacgao espacial da cidade de moradia.
A localizagdo dos conjuntos habitacionais na cidade de moradia.
Os principais problemas causados pelos automéveis nas cidades.
A vivéncia de um congestionamento.
As principais causas dos acidentes.
4 :: providéncias tomadas para melhorar o transporte nas cidades.
es:
Cumprimento das regras de conduta (contrato de trabalho).
Interesse em compreender a importancia dos transportes urbanos.
Espirito critico.
Predisposi¢do para o trabalho em grupo cooperativo
Capacidade de se comunicar (trabalho em grupo/semindrio).
Envolvimento com o trabalho coletivo.
Valorizag3o da produgao individual/ coletiva.
Criatividade.
Responsabilidade pessoal em colaborar para a melhoria do transporte urbano
(sentimento de ser membro de uma sociedade).
t-_r; :!“e?peﬂo aos direitos e deveres dos pedestres e motoristas (responsabilidades no
nsito).
= Envolvimento com a problematica da poluigdo ambiental e a necessidade do uso
adequado dos recursos naturais.
= Solidariedade (ajuda aos deficientes a se locomoverem nas cidades).

=
=
=
=
=
—
=
=
=
=
=
=
=
At
=
=
=
=
=
=
=
=
=

- Aula expositiva (textos n® 10
e 12).

- Mapa conceitual (lousa).

- Seminario (providéncias que
podem ser tomadas para
melhorar o transporte nas

cidades).

- Leitura de texto (artigos de
jomais e revistas em grupo).

- Fotos / llustragdes: estagdo
tubo de Curitiba; trem de
sublrbio, bondes, metrd (via
suspensa, superficial,
subterrdnea);

Onibus (articulado, trélebus,
dois andares) e de
congestionamentos.

- Andlise de grafico.
- Desenho: transporte urbano.

APRENDIZAGEM:
-Aprendizagem subordinada.

=0 que é transporte urbano?
= Qual a diferenga entre o transporte coletivo e o transporte individual?
=Classifique os meios de transporte em coletivos ou individuais: dnibus; automével,
metrd; bicicleta; motocicleta; trem de sublrbio
=Qual é o meio de transporte coletivo mais usado na sua cidade?
= Qual é o meio de transporte individual mais usado na sua cidade?
= Qual é o meio de transporte de mercadorias mais usado na sua cidade?
= Feche os olhos e imagine a importdncia dos transportes nas cidades. Escreva o
que vocé pensou.
= Comente quatro problemas causados pelos automéveis nas cidades:
= Imagine-se no meio de um congestionamento e escreva: (O que vocé vé? O que
vocé ouve? Qual o cheiro? O que sente?)
= Explique o gréfico abaixo (O ranking das causas de acidentes)’":
= Leia e comente o que vocé achou dos textos abaixo:
- *(..) As 11h30 de uma noite de outubro de 1984, Cléudia partiu com o amigo de
Niteréi em direglio a sua casa em S¥o Paulo. Quatro horas depois, enquanto ela
dormia, o motorista cochilou, de acordo com Cladudia, ou, segundo ele conta, abaixou-
se para pegar um pacotinho de biscoito, passou zunindo por um caminh#io e capotou
vérias vezes sozinho na pista. Cldudia teve duas vértebras e ficou
tetraplégica. (...) Sobre a culpa do amigo: acho que foi imprudéncia. Ele ficou o dia todo
na praia, estava cansado mas insistiu em viajar a noite."(Veja, fev.1996)

- “ Numa manha (...), o corretor de imdveis (...) subiu na calgada em alta velocidade.

Matou trés pessoas e feriu seis. Na época pagou fianga e ficou foragido por dezoito

m&s?s(.é)“”; o corretor estava embriagado e drogado.(...)" (Veja, 14 de fevereiro de

1996, p 64)

-*(...) Estima-se que 85 a 90% da poluigdo nos grandes centros urbanos provém dos

escapamentos dos velculos. Os gases emitidos (...) penetram nos organismos e

provocam danos, as vezes irreversiveis, 4 salide. No ser humano, essas fontes de

poluigdo provocam irritagdes e doengas nas vias respiratorias, nos olhos, na mucosa,
causam desconforto, diminuigio nos reflexos, perda de visibilidade, e até mortes.”
=Desenhe: &nibus trélebus; Snibus de dois andares; 6&nibus articulado; metr6 em
ferrovia subterrdnea; superficial e suspensa.

m;&o: O que vocé acha que deve ser feito para melhorar o transporte nas

c .

- Explique as providéncias que podem ser tomadas para melhorar o transporte nas

cidades. ( desenhe) :

« favorecer o transporte coletivo ao invés do individual (para melhorar o transporte
coletivo é preciso:) / criar varios subcentros nas cidades / implantar a zona azul /
pedégiourbanoirodiaolmudaracoincldéncude rios dos trabalhos,

... construir tlneis, viadutos, vias expressas, pontes e espagos para
astacionamerﬂo / construir vias exclusivas para Onibus / construir ciclovias /
manter as avenidas e ruas em bom estado / manter os veiculos em bom estado /
utilizar equipamentos obrigatérios de seguranga e controle ambiental / respeitar os
direitos e deveres dos pedestres e motoristas / respeitar a sinalizagdo (exemplos
de: placas de sinalizat;lo marcas vidrias, gestos dos guardas e sinaleiros) /
facilitar a | com deficiéncia / construir veiculos que nio
poluam o ar / realizar campanhas educativas para evitar acidentes no trnsito

"' O grafico em questo foi apresentado na reportagem "Setembro de 98 bate o de 97 em acidentes"”, por Gonzalo NAVARRETE, publicada na Folha de S. Paulo,

31 out. 1998. Cotidiano, p. 1
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Plano de Aula: o papel do Estado na regulamentagao dos transportes

CONTEUDOS / OBJETIVOS ESPECIFICOS

ESTRATEGIAS DE ENSINO

APRENDIZAGEM

INSTRUMENTO
DE
VERIFICAGAO

O PAPEL DO ESTADO NA REGULAMENTAGAO DOS TRANSPORTES: o cédigo de transito
braslleiro

Conceituar:

= Codigo de Transito Brasileiro.

= Transito Seguro.

= Violéncia no transito.

= Infragbes de Trénsito (gravissimas, graves, médias e leves).

Compreender que:

= Um dos objetivos do Cédigo de Transito Brasileiro é garantir o transito seguro, que é direito de todos os
cidaddos.

= O Cddigo de Transito Brasileiro estabelece que a vida tem que ser defendida, a salde preservada, assim
como o meio ambiente em que vivemos;

= O nivel de emiss&o de poluentes e o ruido dos veiculos deverdo ser controlados, pois trazem prejuizos a
salde das pessoas. A emissdo de poluentes, também, interfere no meio ambiente.

= A violéncia no trinsito tem produzido muitas vitimas.

= Para combater a violéncia no trdnsito, & importante que os cidaddos sejam educados para o transito e
que seja fiscalizado o cumprimento das normas estabelecidas no Cddigo.

= Para que as pessoas sejam educadas no trinsito, pretende-se realizar campanhas nas escolas, bairros,
locais de trabalho, a fim de ensinar os motoristas e pedestres como agir com responsabilidade. S&o
previstos cursos de pronto socorro para o atendimento de vitimas de acidentes de transito.

= Os cidad&os que ndo obedecerem a legislag3o serdo punidos.

= As infragBes de trnsito sfo rotuladas de acordo com a gravidade (gravissimas, graves, médias e
leves).

Identificar no cotidiano:

= Exemplos de infragBes de trnsito cometidas.

= Exemplos de violéncia no trénsito.

= Exemplos de medidas tomadas para a seguranga no trénsito.

Atltudes:

Cumprimento das regras de conduta (contrato de trabalho).

Espirito critico.

Predisposigdo para o trabalho em grupo cooperativo.

Capacidade de se comunicar (trabalho em grupo).

Envolvimento com o trabalho coletivo.

Valorizag#o da produg#o individual (desenho).

Criatividade (desenho).

Respeito ao trabalho do colega ao proceder a avaliagio coletiva dos desenhos sobre as infragbes de
trénsito, resultando na troca de conhecimentos (didlogo - ética).

= Discernimento das responsabilidades do cidado no combate a violéncia no trdnsito e na preservagio
do meio ambiente.

= Informagdo e sensibilizagio dos outros alunos da escola sobre como ter atitudes responsaveis no
transito e, principalmente, em relagio a preservagio do meio ambiente.

= Solidariedade através da experiéncia e do prazer do esforgo comum (sentimento de ser membro de uma
sociedade).

Jusuussuud

- Aula expositiva (texto n® 13).

- Elaboragdo e explicag@o pelos alunos
de cartazes ilustrados sobre as
infragbes de transito.

- Campanha sobre o combate da
violéncia no trdnsito e a preservagdo
do meio ambiente.

- Aprendizagem subordinada.
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ANEXO 03

= PEDAGIO URBANO:
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= MUDAR A CD]NC!DENCIA DE HDRRR!OS DOS TRABALHOS ESCOLA...
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= CONSTRUIR TUNEIS, VIADUTOS, VIAS EXPRESSAS, PONTES E
ESTACIONAMENTO:

ESPACOS PARA

!NAS PARA ONIBUS:
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= CONSTRUIR VIAS EXCLU

= CONSTRUIR CSCLOVU\S:
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= MANTER AS AVENIDAS E RUAS EM BOM ESTADO
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= PEDAGIO URBANO:
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=» CONSTRUIR TUNEIS, VIADUTOS, VIAS EXPRESSAS, PONTES E ESPACOS F'ARA
__ESTACIONAMENTO:
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=» CONSTRUIR CICLOVIAS:

= MANTER AS AVENIDAS E RUAS EM BOM ESTADO.
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