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RESUMO

Este trabalho relata os resultados obtidos a partir da analise dos questionarios “Avaliagdo das
Atividades do Projeto CUCA (AAPC)” aplicados para os alunos do projeto de extensdo Curso
Unificado do Campus de Araraquara (CUCA) da Universidade Estadual Paulista (UNESP),
realizado em parceria com a Prefeitura Municipal de Araraquara nos anos de 2019 e 2021,
representando um cendrio pré-pandemia e outro um ano apdés seu inicio. O objetivo € analisar
e identificar os efeitos e impactos da pandemia nos cursinhos populares, especificamente no
nucleo "Centro Noite" do projeto CUCA. Para isso, serdo retomados os conceitos da educagao
popular e a génese dos cursinhos, além de seu perfil social e as dificuldades que esses projetos
enfrentam, principalmente no cenario pandémico de COVID-19 por qual passou toda a
sociedade mundial no referido periodo. Ademais, serd apresentada a estrutura do ntcleo onde
o projeto foi desenvolvido. Finalmente, foi feito um mapeamento da populacdo analisada, de
modo que haja uma visdo geral relacionada aos aspectos sociais e educacionais, retomando o
perfil do educando popular. Dessa forma, entende-se como importante compreender os
cursinhos populares como ferramenta fundamental de acesso das camadas mais vulneraveis da
sociedade a Universidade em meio ao cenario de instabilidade politica, social e econdmica ja
previamente existente no pais, e agravado ainda mais pela pandemia, além de destacar a

necessidade de estudos voltados para as estratégias de adaptacao em meio a situagdes de crise.

Palavras — chave: Cursinhos Populares; Desigualdades Sociais; Educacdo; Extensdo

Universitaria; Pandemia.



ABSTRACT

This paper reports the results obtained in the analysis of the questionnaires "CUCA Project
Activities Assessment", applied for the students of the extension project Curso Unificado do
Campus de Araraquara (CUCA) of the Sao Paulo State University (UNESP), carried out in
association with the Municipality of Araraquara in the years 2019 and 2021, representing a
pre-pandemic scenario and another one a year after it started. The goal is to analyze and
identify the effects and impacts of the pandemic on popular courses, specifically in the
"Centro Noite" unit of the CUCA Project. For this, the concepts of popular education and the
genesis of the popular courses will be taken up, besides its social profile and the difficulties
these projects face, especially in a COVID-19 pandemic scenario, which the whole world
society has gone through in this period. Moreover, it will be presented the structure of the
studied unit where the project was developed. Finally, a mapping of the population was done,
so there is an overview related to social and educational aspects, resuming the profile of the
popular course student. In this way, it is understood as important to get the popular courses as
a fundamental tool of the most vulnerable layers of society to the University in the midst of
the scenery of political, social, and economic instability that previously existed in the country
and further aggravated by the pandemic, besides highlighting the need for studied focused on

adaptation strategies in the midst of crisis situations.

Keywords: Popular courses. Social differences. Education. University extension. Pandemic.
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1. INTRODUCAO

No primeiro capitulo, os conceitos dos cursinhos populares serdo retomados, bem
como sua génese. O conhecimento sobre a historia dos exames vestibulares também se torna
necessaria para o entendimento do trabalho. Dessa forma, entende-se melhor os objetivos e as
lutas que os cursinhos populares travam contra a desigualdade social e a falta de ocupagao das

classes socioecondmicas vulneraveis nas universidades publicas.

1.1 Cursinhos Populares

No Brasil, a partir do Decreto 8.659 de 1911 (BRASIL, 1911), regulavam-se os
exames de admissdo para acesso ao Ensino Superior. Os mesmos teriam a finalidade de
avaliar o desenvolvimento intelectual e capacidade para entender de forma eficaz o estudo das
matérias basicas que constituem o curso superior. Tal exame era constituido de prova escrita e
oral com uma banca de professores ou pessoas escolhidas pela Congregacao institucional para
avaliacdo dos candidatos. Nesta época, o exame nao era classificatorio, mas sim habilitatorio,
o que significa que os alunos seriam considerados aprovados ao atingir uma nota de corte
minima previamente estipulada (WHITAKER, 2010).

Foi somente durante a década de 1960, onde aconteceram varias mudangas no cenario
politico e social, principalmente devido ao golpe de 1964 que levou os militares ao poder, que
se enrijeceram os critérios de aprovagao no exame vestibular. Nesse cenario, foram criadas
universidades de todos os modelos pelo territdrio nacional, muitos no sistema particular de
ensino e outras a partir do governo federal para atender a demanda de quadros administrativos
e técnicos para o novo modelo de desenvolvimento implantado pelos militares. Foi assim que
muitas Institui¢des de Ensino Superior (IES) passaram a organizar e aperfeigoar o processo
seletivo e as provas do exame vestibular (WHITAKER, 1981; WHITAKER, 2010; BEGO,
2013)

A primeira tentativa de racionalizar o exame vestibular, o qual vinha sendo cada vez
mais procurado principalmente como uma expressdao de ascensao social para uma crescente
classe média, foi o Centro de Selecdo de Candidatos das Escolas Médicas (CESCEM). Com o
crescimento da demanda por Ensino Superior, de forma especial, pelas Escolas Médicas,

formou-se a Fundagdo Carlos Chagas, responsavel pelo primeiro vestibular no novo sistema

12



em 1965, com questoes objetivas e de forma classificatoria, preenchendo as vagas até o limite
estabelecido (WHITAKER, 2010)

A partir de 1971, com o Decreto n. 68.908 (BRASIL, 1971), os exames vestibulares
passaram a se tornar compulsoriamente classificatorios, alterando assim definitivamente seu
proposito, deixando de aferir os conhecimentos minimos para que os candidatos pudessem
acompanhar os estudos em nivel superior e passando a ter a finalidade de eliminar candidatos,
aumentando o nivel de concorréncia entre os proprios ‘competidores’. Estes precisavam ser
melhores, ou a0 menos mais preparados, para se sobressair sobre seus concorrentes, ganhando
assim o carater eliminatério. (BEGO, 2013)

Seguindo essa ideia de aprimoramento constante dos estudantes para o exame
vestibular, surgiram os cursos pré-vestibulares, os quais derivam da dicotomia entre o novo
formato hegemonico de competi¢do pelo acesso ao nivel superior € o ensino - muitas vezes
incipiente - ofertado nos colégios de nivel basico. Com isso, a educag@o superior também se
tornava mercadoria, fazendo com o que o curso pré-vestibular se tornasse, além de uma
estratégia para garantir ascensdo a universidade, também um meio de execucdo de capital
visando lucros e expansao progressiva (WHITAKER, 2010; BEGO, 2013).

Pode-se considerar que a existéncia do cursinho pré-vestibular confirma o fracasso do
sistema basico de ensino ao formar os candidatos para o vestibular, tanto que ele se tornou
uma variavel naturalizada e quase institucionalizada do ensino dos jovens das camadas mais
privilegiadas do pais. Ao tornar-se uma mercadoria, os cursinhos pré-vestibulares fizeram-se
carissimos. Nesse cenario, em meio aos movimentos sociais € criagdes de agdes afirmativas,
surgiram os primeiros cursinhos populares, criados por Organizacdes Nao-Governamentais
(ONGs) ou como iniciativa dos governos locais de esquerda sob a forma de resisténcia ao
modelo meritocratico cada vez mais prevalente. (WHITAKER, 2010).

Desde os anos 60, e essencialmente nos anos 70, os Centros e Diretérios Académicos
da universidades publicas criaram cursinhos de baixo custo, onde os professores eram os
proprios alunos da graduacao. A ideia era que os alunos em situagdo de maior vulnerabilidade
social também pudessem ter chance de absorver uma boa base do contetido ministrado no
cursinho e, assim, tivessem maiores chances de ingressar em uma universidade publica. Mais
tarde, ONGs, sindicatos, Igrejas e associacdes de bairro também criaram cursinhos populares,

mas poucos se consolidaram ou se expandiram (PIUNTI; OLIVEIRA, 2013).
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1.2 Educac¢io Popular e Pandemia

Ao identificar o "efeito cursinho", Whitaker (1981) relaciona os dados entre aprovacao
nos vestibulares e frequéncia nos cursinhos, observando que as maiores porcentagens de
alunos que foram aprovados nos vestibulares de universidades publicas frequentaram um ou
dois anos de cursinho. Além disso, o estudo evidenciou que a estruturagdo dos cursinhos
populares foi embasada em cursinhos da elite, de modo que o "efeito cursinho" também se
difundiu por todos os candidatos, tornando-se muito similar ao dos cursinhos privados.

A principal funcdo dos cursinhos populares ¢ observada como uma tentativa de
amenizar a desigualdade de acesso a educagdo publica superior para os jovens de familias de
baixa renda. Antes do advento das acdes afirmativas e reserva de vagas, essa era considerada
uma das ferramentas mais eficazes para chegar ao objetivo da aprovacao. Segundo Whitaker
(2010), existem outras fun¢des dos cursinhos populares que também sdo importantes e
deveriam ser institucionalizadas dentro das agdes praticadas. Uma delas ¢ uma orientacao
coletiva visando ajudar os professores e alunos a entenderem que a funcao do cursinho nao ¢
somente a de preparar para o vestibular, mas também construir o senso critico acerca das
barreiras que os alunos ali presentes tiveram de superar, bem como introduzir novos
conteudos mostrando que, mesmo se o aluno ndo conseguir chegar a universidade, ele
também teve uma boa formag¢do que pode lhe oferecer outros caminhos para a
profissionalizacdo. Essas duas fung¢des garantiriam para os cursistas um aumento consideravel
em sua seguranga, autoestima e empoderamento pessoal e social.

Em contrapartida, enquanto as institui¢des privadas de ensino basico utilizam o
numero de aprovados nos vestibulares para atestar a qualidade de seu servico, principalmente
visando a expansdo de seus lucros, o ensino publico basico ainda enfrenta condigdes de
sucateamento no que se diz respeito a estrutura fisica, salario e condi¢des de trabalho dos
professores, além da pouca motivacdo dos alunos para frequentar as aulas e participar das
atividades propostas (KATO, 2011). Mas isso ndo ¢ um fendmeno exclusivo do ensino basico
publico: os cursinhos populares também experimentam dificuldades parecidas em sua
organiza¢do. A maioria se mantém por meio de doagdes de institui¢cdes publicas ou privadas e
apresentam falta de comprometimento dos membros, dificuldade de encontrar professores,
auséncia ou debilidade de espacgo fisico adequado para realizacdo das aulas, entre outros.

Porém o principal e mais recorrente problema ¢ a evasao estudantil (NASCIMENTO, 2013).
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Segundo SOARES et al., (2015), sdo diversos os motivos que levam os alunos a se
ausentar do espaco escolar, desde aspectos singulares como gravidez, constituicao de familia,
o numero de irmaos e responsabilidade sobre eles, a frustragdo pessoal e escolar, a ansia de
ingressar no mercado de trabalho, dentre outros. Enquanto a evasao ainda ¢ reconhecida como
um processo dindmico que requer a intervengdo de politicas publicas que facilitem o acesso e
a permanéncia estudantil (SILVA FILHO; ARAUJO, 2017), os cursinhos populares batalham
arduamente contra esse fluxo com as ferramentas existentes, agravado pelo fato de ndo estar
inserido no ensino basico oficial.

No ano de 2020, quando se iniciou o periodo de pandemia de COVID-19, o qual
resultou na suspensdo das aulas presenciais e em diversas outras restricdes de distanciamento
social, foi exigido dos cursinhos diversas estratégias para que seus alunos nao fossem
excluidos ou evadidos de forma permanente das atividades (PEREIRA, 2020). Nesse
contexto, alguns cursinhos se organizaram para oferecer aulas online de forma sincrona e
assincrona, de acordo com a demanda do até entdao presente cenario.

Contudo, nem todos os cursinhos mantiveram a oferta continua de aulas, sendo estas
completamente suspensas em algumas localidades. No estudo de Pereira et al (2021), ¢
apontado que essa decisao foi tomada em conjunto pelos coordenadores e professores dos
cursinhos para preservar a salide mental dos envolvidos, altamente afetada pela pandemia,
bem como para respeitar o distanciamento social exigido. Outro aspecto também observado
para a decisdo de suspensdo das aulas foi a questdo material. Devido ao fato do publico alvo
dos cursinhos populares serem individuos das classes socioecondmicas mais baixas, muitos
estudantes ndo possuiam equipamentos eletronicos disponiveis, € quando os tinham,
geralmente ndo eram aparelhos adequados ou que aceitavam os aplicativos mais modernos de
videoconferéncias. Além disso, o acesso a internet também foi algo severamente considerado,
pois muitos apenas possuiam pacotes de dados moéveis disponiveis, sem conexao de internet
banda larga em suas residéncias. (PEREIRA, 2021)

Dessa forma, o acesso a equipamentos ¢ tecnologia adequada para o aproveitamento
integral das aulas ainda ¢ restrito. Segundo Ferreira (2020), a inclusdo digital é instavel,
precaria e marginalizada, visto que o ensino remoto ndo garante o alcance de todas as familias
de forma horizontal, fazendo com que alguns alunos sejam incluidos, e outra parte seja
excluida. Conforme evidenciado por Barros e Silva (2021), o ensino remoto nao foi pensado

para o publico dos cursinhos populares e do ensino publico basico em geral, visto que grande

15



parte deles sdo de bairros periféricos e de escolas publicas, sendo necessario pensar no ambito
da educacdo além das instituicdes, e pensar de fato nas desigualdades sociais visiveis de nosso

pais, entendendo a realidade das diversas comunidades existentes.

1.3 Objetivos

Com base no exposto, o objetivo principal do trabalho pode ser expresso como o de
analisar e identificar os impactos e efeitos da pandemia no ambiente do Curso Unificado do
Campus de Araraquara (CUCA), especificamente no nucleo "Centro Noite" em Araraquara, a
partir na aplicacdo dos questionarios da Avaliacao das Atividades do Projeto CUCA (AAPC),
além de andlises de dados quantitativos e qualitativos, criando associagdes e interpretagdes
entre as variaveis propostas.

Para tal, ¢ apresentado o contexto histdrico, a estrutura e o papel social dos cursinhos
populares, em especial o do CUCA no municipio de Araraquara. E feito uma sintese de como
se deu a educacdo em tempos de pandemia, além das estratégias de adaptacao dos cursinhos
populares em geral e do nucleo “Centro Noite” do CUCA. No final, ha a exibi¢do e discussao

dos resultados obtidos pelos questionarios e suas interpretacdes.
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2. O CUCA - Contexto Historico, Estrutura e Papel Social

O Curso Unificado do Campus de Araraquara (CUCA) foi fundado no ano de 1993
como uma associacao sem fins lucrativos, apoiado por discentes, docentes e funcionarios da
Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho" (UNESP) no campus de
Araraquara, sediado no Instituto de Quimica (IQ). Em 1997, institucionalizou-se como um
projeto de extensdo oficial da UNESP, vinculado a atual Pro-reitoria de Extensdo
Universitaria e Cultura (PROEC) tendo como seu responsével a vice-diretoria do Instituto de
Quimica do campus de Araraquara (CURSO UNIFICADO DO CAMPUS DE
ARARAQUARA, 2017).

O CUCA se apresenta com um cursinho pré-vestibular popular, que tem como
objetivo complementar a educacdo em nivel médio de individuos com caréncia
socioeconomica. Segundo a Resolugdo UNESP N° 14 de 2 de margo de 2016 (UNESP, 2016),
os cursinhos pré-universitdrios da UNESP constituem-se em um espago educativo e
académico de formacdo integral e humanizadora, instituindo uma via de interagdo entre a
universidade publica e a comunidade externa, atendendo diretamente suas demandas. Os
objetivos principais dos cursinhos sdo: oferecer ensino em diferentes 4reas do conhecimento,
aprimorando a formagdo bdasica proporcionada pelo ensino médio; preparar o cursista para o
acesso e permanéncia em outros niveis de ensino - técnico e universitario; preparar o cursista,
especialmente para o ingresso na UNESP, por meio do exame vestibular, ENEM e sistema de
reserva de vagas, além de contribuir para formar pessoas que atuem como agentes
transformadores de sua realidade em defesa dos direitos humanos na sociedade.

Outros objetivos especificos do projeto CUCA também podem ser encontrados no
Regimento Interno (CURSO UNIFICADO DO CAMPUS DE ARARAQUARA, 2017), como
por exemplo: fortalecimento do principio da cidadania mediante o intercAmbio
académico-cientifico-cultural e desenvolvimento do senso critico de comprometimento com a
responsabilidade social da Universidade por meio do principio da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao; fornecer orientagcdo profissional e informagdes sobre politicas de
permanéncia estudantil; e incentivar os discentes da UNESP a docéncia e a gestdo
educacional.

O projeto CUCA, por sua vez, se apresenta dividido em quatro nucleos, CUCA Centro
Manha PMA, CUCA Centro Noite PMA e CUCA 1Q, sediados no municipio de

Araraquara/SP, e o CUCA Boa Esperanga do Sul, situado no municipio vizinho de Boa
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Esperanca do Sul/SP. Todos os membros atualmente sdo bolsistas, sendo que todos recebem
bolsas provenientes de parcerias feitas em forma de convénio com as respectivas prefeituras
municipais. Apenas o nucleo IQ possui parte de suas bolsas custeadas pela PROEC. Ao
observar a organizagao de outros cursinhos pré-vestibulares da UNESP, Casault (2019) aponta
que o CUCA ¢ uma das poucas excecdes onde todos os membros recebem bolsa. Na maioria
deles ndo ocorre recebimento integral de bolsas a cada membro do cursinho, isto €, em alguns
casos, somente coordenadores e auxiliares administrativos recebem as bolsas, em outros
casos, existem poucas bolsas disponiveis para os professores, de forma que a maioria de seus
membros atuam apenas como voluntarios.

Estruturado em fungdes, o CUCA tém algumas funcdes especificas dentro de seu
funcionamento, segundo seu regimento interno (CURSO UNIFICADO DO CAMPUS DE
ARARAQUARA, 2017):

* Coordenador(a) Geral, que sera sempre representado(a) pelo(a) Vice-Diretor(a) do IQ;

* Supervisor(a) Pedagogico(a), exercido por um docente efetivo da UNESP do campus de
Araraquara, de forma preferencial, que tenha atuagdo na area de educagdo. Para essa fungado, ¢
realizado um processo seletivo e a pessoa exercendo essa funcdo também receberd um auxilio
pro-labore proveniente de convénios com as prefeituras ou parceiros do projeto;

» Coordenadoria Executiva, a qual ¢ constituida por um(a) Coordenador(a) Administrativo(a)
e um(a) Coordenador(a) Pedagogico(a). Essas funcdes devem ser exercidas por discentes
regularmente matriculados em qualquer dos cursos de graduagdo do campus da UNESP
Araraquara. Os Coordenadores Executivos também recebem o valor de 1,275 de uma Bolsa
de Extensao Universitaria da UNESP, sujeitos as normas estabelecidas para a concessao de
bolsa ou remuneragdo semelhante;

* Auxiliar Administrativo(a), funcdo que pode ser exercida por discentes regularmente
matriculados nos cursos de graduacdo do campus da UNESP Araraquara;

* Professores(as), que também devem ser discentes matriculados em qualquer um dos cursos
de graduagao do campus da UNESP Araraquara.

Finalmente, para as fun¢des exercidas por discentes, € necessaria a realizagdo de um processo
seletivo onde ¢ analisado o rendimento académico e adequagdo a funcdo, mediante, no

minimo, duas etapas.
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3.AEDUCACAO EM TEMPOS DE PANDEMIA

As condicdes adversas da pandemia do COVID-19 fizeram com que o ensino remoto
se tornasse algo concreto e, assim sendo, o CUCA também se adaptou a nova realidade dos
métodos de ensino e aprendizagem. Portanto, se torna necessario analisar os impactos que a
pandemia teve na educacdo, além da exposicdo de quais foram as estratégias utilizadas pelos
cursinhos populares, para que seja possivel compreender de forma integral a andlise feita

nesta pesquisa.

3.1 A pandemia e seus impactos na Educacio

Desde margo de 2020, o Brasil e o mundo enfrentam um grande desafio: a pandemia
da COVID-19, doenca causada pelo Sars-Cov-2. Quando ocorreu a primeira notificacdo de
obito pela doenca no Brasil, em 17 de margo de 2020, a situagdo pandémica ja havia sido
declarada pela Organizacdo Mundial da Satde (OMS), apenas 20 dias apds o primeiro caso
ter sido identificado. Desde entdo, autoridades sanitarias e governamentais do Brasil, além da
propria populacao civil, j& acompanhavam os impactos da pandemia (BARROS et al. , 2020).
Tal virus, devido a sua alta transmissibilidade e letalidade, gerou algumas medidas
importantes para fazer com que o indice de transmissdo ndo aumentasse: o uso de mascara,
higienizacdo constante das maos, uso de Equipamentos de Protecdo Individuais (EPIs),
distanciamento e isolamento sociais € a imposi¢ao da quarentena (PASINI; CARVALHO;
ALMEIDA, 2020).

Tal evento também exigiu esfor¢os de inumeras areas, em especial dos servigos de
saude, sejam eles publicos ou privados. Nesse cenario, as medidas de prevencao sao
necessarias para garantir que os equipamentos e leitos tenham sua provisdo adequada nas
Unidades de Terapia Intensiva (UTIs) (BARROS et al., 2020), e também manter o numero de
casos controlados.

Além disso, a pandemia acaba refletindo e intensificando as crises da sociedade, bem
como as questdes de saude mental que ja existiam antes da pandemia, como depressao,
ansiedade, problemas de sono e cansago, e a crescente incidéncia de burnout entre estudantes
trabalhadores (BARROS et al. , 2020). Desde entdo, a sociedade vem buscando respostas para
se adaptar a essa nova realidade: fala-se de novo mundo, “novo normal”, teletrabalho, ensino
remoto, entre outros, para que os individuos continuem exercendo suas fungdes com o0 mesmo

desempenho e resultados esperados, seja no campo familiar, profissional, educacional e na
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vida em geral, o que se torna desumano ao observar a acentuacdo desses sintomas
mencionados, haja vista a indissociabilidade entre o ser humano em seu ambiente pessoal e
seu ambiente de trabalho, muitas vezes negligenciado pela sociedade capitalista hegemodnica
(DIAS, 2021).

Essa crise também afetou severamente a drea educacional. Segundo a Organizacao das
Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), o fechamento de escolas e
universidades afetou mais de 90% dos estudantes do mundo. De acordo com a Comissdo
Internacional sobre os Futuros da Educacdo, comissdo independente indicada pela
diretora-geral da UNESCO durante reunido online em 9 de abril de 2020, mesmo quando as
escolas reabrirem, a recessdo econdmica podera intensificar as desigualdades e reverter o
processo obtido durante a expansao do acesso educacional, bem como ira defasar a qualidade
da aprendizagem em todo o mundo (UNESCO, 2020). Ainda de acordo com a Unesco, um
ano apo6s o inicio da pandemia de COVID-19, quase metade dos estudantes do mundo ainda
sdo afetados pelo fechamento parcial e total das escolas, sendo que 100 milhdes de criangas
cairam abaixo do nivel minimo de leitura como resultado dessa crise. A Organizagao acredita
que priorizar a recuperacdo do ensino educacional ¢ essencial para evitar uma catastrofe
geracional, especialmente para comunidades vulneraveis e desfavorecidas (UNESCO, 2021).

A alternativa encontrada para a educagdo nos tempos de isolamento foi a Educacdo a
distancia (EaD). Importante ressaltar que esta ndo deve ser a unica solucao, visto que essa
metodologia tende a exacerbar as desigualdades ja existentes, levando em consideracdo que
nem todos possuem o equipamento necessario ou adequado para usufruto de tal atividade de
maneira construtiva (SOUZA; FRANCO; COSTA, 2016). Dessa forma, ao observar a
profunda diferenca de acesso dos alunos aos recursos tecnologicos e educacionais, torna-se
necessario que os governos, as organizagdes e a sociedade fagam uma resposta ao problema, a
fim de supera-lo da melhor forma possivel (DIAS, 2021).

Ademais, outras questdes de satude fisica e mental que ficaram debilitadas devido a
duragdo prolongada do isolamento social como o medo de infeccdo pelo virus, a falta de
espaco adequado para estudos em casa e a falta de merenda para os alunos com menor
condi¢des socioecondmicas, tornam-se fatores de estresse para boa parte de estudantes da
Educagao Bésica e suas familias (MAIA; DIAS, 2020).

Como ja observado, muitos no Brasil ndo tém acesso a computadores, aparelhos

celulares ou uma Internet banda larga de qualidade, como foi constatado pelas secretarias de
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Educacdo dos estados e municipios atualmente. Isso inclui também os professores, aqueles
mais empobrecidos, que também sofrem com a falta ou insuficiéncia de equipamentos
disponiveis para a produgdo e execucdo das aulas. Mesmo os que possuem tais condicoes,
estes sofrem também com o grande obstaculo de se adaptar a utilizacdo das plataformas
digitais, assim como inserir atividades online e fazer a avaliagdo dos estudantes a distancia.
Até mesmo a tarefa bésica de produzir materiais que auxiliem o aluno a aprender os
conteudos se torna mais dificil, visto que as modalidades de aulas sincronas ou assincronas
também interferem na aprendizagem. (DIAS; PINTO, 2020).

Os professores também acabam expostos as dificuldades de satide mental e fisica
também enfrentadas por seus alunos. E por esse motivo que tornam-se necessarias as relagdes
sociais bem fundamentadas entre os educadores e alunos nesse periodo para minimizar o
impacto psicologico negativo para ambas as partes, além de proporcionar estratégias de
enfrentamento coletivo mais efetivas. Contudo, esta tarefa também ndo ¢ tdo simples, visto
que se os educadores se aproximarem de uma estafa mental e fisica, ndo poderdo ajudar
sequer a si proprios, tampouco aos alunos, assim como suas familias (MAIA; DIAS, 2020).

Os familiares dos alunos e professores também acabam sentindo parte dessa grande
carga. Nesse cendrio, existem muitas expectativas acerca do que professores e familiares
conseguem fazer. Todavia, muitas familias ndo conseguem ajudar seus filhos a obter um bom
aprendizado, e isso se da por inimeros fatores que se somam: a falta de tempo, a jornada de
trabalho integral no home office e até mesmo as habilidades cognitivas dos responsaveis se
tornam grandes obsticulos para que essa ferramenta do EaD funcione. Com todos esses
fatores associados, ¢ certo o aumento da desigualdade na Educacdo e no progresso do aluno

(CIFUENTES-FAURA, 2020).

3.2 Estratégias de adaptacio dos cursinhos populares

De fato, se a pressdo e expectativas nos alunos, professores e familiares no Ensino
Basico se tornou maior, nos cursinhos, tanto privados quanto populares, nos quais os cursistas
j& viviam em constante pressdo antes mesmo da pandemia, a situacdo torna-se ainda mais
grave. Nos cursinhos populares, conforme ja exposto, foram organizadas aulas online de
forma sincrona e assincrona, seguindo a presente demanda. Conforme observou Pereira
(2021), nesses casos, foram relatos comuns a baixa adesdo, além de redugdo continua de

participantes nas atividades propostas. A despeito disso, as aulas virtuais seguiam com grades
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de horario, assim como outrora eram estruturadas as aulas presenciais, respeitando os turnos e
as areas de conhecimentos abordadas na modalidade presencial. Foram criados grupos no
WhatsApp para o envio de recados, materiais e dicas sobre os assuntos abordados (PEREIRA,
2021), visto que este se tornou o principal, sendo unico, meio de comunicacdo direta entre os
professores, cursistas e coordenagao.

A questdo da falta de materiais adequados para acompanhamento e estudo pré e
pos-aula se torna agravada devido a baixa condi¢do socioecondmica dos cursistas. Para
amenizar algumas dessas dificuldades expostas, alguns cursinhos iniciaram campanhas de
arrecadagdo de computadores usados e diversos aparelhos para doagdo aos estudantes, a fim
de que eles pudessem acompanhar as aulas online. Campanhas de financiamento coletivo
também foram estruturadas para que se pudesse oferecer pacotes de dados moveis para os
cursistas (CURSO DE FORMACAO JUVENTUDES E EDUCACAO POPULAR, 2020). No
entanto, pode-se considerar que a pandemia refor¢ou as fragilidades e desigualdades as quais
os estudantes de cursinhos populares estdo expostos, fazendo-se necessario ferramentas mais
eficazes para manter a qualidade da experiéncia e diminui¢do da evasdo estudantil
(PEREIRA, 2021).

No caso dos cursinhos populares da UNESP, assim como no projeto CUCA, houve
algum apoio aos coordenadores e educadores dos ntcleos. Em junho de 2020, a UNESP
anunciou a compra de chips de telefonia mével, os quais foram distribuidos aos estudantes em
situagdo de vulnerabilidade socioecondmica, sem acesso ou com acesso limitado a internet em
suas casas. Segundo a Pro-Reitoria de Graduacdo (Prograd) da Unesp, cerca de 3 mil chips
foram adquiridos junto as empresas de telefonia mdvel, sendo que a distribui¢dao destes ficou
sob a responsabilidade de cada unidade (MARINHO, 2020). A unidade do Instituto de
Quimica (IQ), responsavel pelo projeto CUCA na Unesp de Araraquara, disponibilizou alguns
chips para professores € educandos do projeto que necessitavam desses pacotes de dados para
o seguimento do ano letivo.

Segundo a coordenagdo executiva do CUCA Centro Noite, na época em que a Unesp
disponibilizou os chips, grande parte dos alunos evadiram por ndo conseguirem se adaptar ao
novo ensino remoto. Assim, foi disponibilizado um formuldrio para saber o nimero de
interessados pelo chip, mas nenhuma resposta foi computada. Durante o ano de 2020, de uma
turma de 70 alunos, apenas cerca de 10 alunos tinham uma frequéncia estavel nas aulas

sincronas no final do ano letivo.
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Além disso, uma das maiores dificuldades foi a adequagdo das adaptacdes realizadas.
No inicio, o CUCA Centro Noite optou por ndo suspender as aulas, visto que ndo se sabia
quando a situacao pandémica iria acabar, e também ndo se esperava o cancelamento e até
mesmo o adiamento dos vestibulares. Portanto, a suspensdo de aulas nao foi uma opgao.
Nesse cendrio, pensando no tempo disponivel do cursista para estudar em casa, além de
gerenciar seu trabalho home office, foi criado um sistema onde cada area tematica tinha novos
conteudos a cada duas semanas, para que os alunos pudessem acompanhar adequadamente
cada disciplina, de maneira continua.

No entanto, apos avaliacao conjunta da coordenacao executiva com os educadores, foi
observado que esse sistema causaria muito atraso no planejamento pedagogico e assim ficou
definido que os materiais seriam publicados semanalmente, assim como nas aulas presenciais.
Pouco tempo depois, observou-se a necessidade de realizar aulas sincronas de maneira
obrigatéria, visto que os proprios professores acabaram se atrapalhando na publicacdo de
novo material. Isso também ficou claro quando a adesdo as aulas foi maior nesse sistema do
que com a postagem quinzenal de materiais. Muitos alunos relataram que, por ndo existir a
definicao de horario fixo para as aulas, acabavam acumulando tarefas, as quais tendiam a ficar
incompletas.

Para a coordenagdo executiva, o distanciamento dos alunos foi claro. No ensino
presencial, os alunos tinham uma maior comunicagao com os coordenadores e auxiliares, os
quais participavam das reunides pedagogicas e conversavam com o0s professores sobre os
alunos. Durante o ensino remoto, isso se tornou uma tarefa complicada, pois nao havia mais
esse contato diario. Muitas vezes, somente entravam em contato com os coordenadores
aqueles alunos que queriam tirar davidas ou resolver problemas relacionados com alguma
documentacdo ou processos burocraticos. Porém, no ano de 2021, tanto alunos quanto
professores estavam mais preparados para o ano letivo de forma remota. Neste ano, a evasao
foi menor e a interacdo professor-aluno também se fortaleceu. Assim, apds longo periodo de
novas experiéncias e aprendizados de todas as partes envolvidas, cria-se a visao de que a
perpetuacdo do hibridismo da educagao presencial com o EAD ap6s a pandemia torna-se uma
possibilidade palpavel a nossa realidade, visto que tanto professores quanto alunos, apesar das
dificuldades, encontram-se mais preparados e adaptados para situacdes de distanciamento,
mesmo que em condi¢des sociais e sanitarias condizentes com a normalidade (PASINI;

CARVALHO; ALMEIDA, 2020).
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Para andlise e identificagdo dos impactos e efeitos causados pela pandemia no
ambiente do Curso Unificado do Campus de Araraquara (CUCA), especificamente no nucleo
"Centro Noite" em Araraquara, foram utilizados os dados resultantes da aplicagdo da
Avaliagdo das Atividades do Projeto CUCA (AAPC), exame aplicado nos anos de 2019
(Gltimo ano pré pandemia) e 2021.

Esse questionario ¢ aplicado anualmente para todas as turmas do projeto, geralmente
proximo ao meio do ano, entre os meses de maio e junho. Além de constituir uma ferramenta
de autoavaliacdo dos cursistas, também serve para conhecer a visdo dos alunos sobre o
projeto, contando com perguntas avaliativas sobre os educadores, coordenadores e estrutura
geral do Cursinho. A AAPC também serve como um instrumento importante a0 mensurar a
evasdo educacional dos alunos no projeto.

Para todo processo seletivo, o nucleo “Centro Noite” oferece 70 vagas por ano letivo.
Para este estudo, considera-se a popula¢do de alunos que estavam frequentando as aulas
regularmente no periodo em que foi aplicado o questionario. A populagdo para o ano de 2019
foi de 51 cursistas, enquanto para o ano de 2021 foi de apenas 12. Imediatamente, pode-se
verificar a grande diferenca entre o nimero de alunos e, também, a grande taxa de evasao.

Todos os graficos apresentados a seguir sdo de elaboragdo propria, com base nas
respostas dos questionarios aplicados.
Para este trabalho, as questdes serdao analisadas nos seguintes blocos:
e Perfil do Aluno
e Area de Interesse
e Dificuldades de Aprendizagem
e Condigoes de Estudo em Casa

e Avaliacao dos Professores

4.1 Perfil do Aluno

Neste bloco, buscamos conhecer o perfil dos alunos matriculados, para averiguar sua
identificacdo com o projeto, e também se a analise socioecondmica realizada no processo

seletivo de cursistas de fato contribuiu para atingir o publico alvo desejado.
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e Em qual cidade reside atualmente?

Para esta pergunta, ¢ necessario atentar-se ao fato de que o nucleo “Centro Noite” do
CUCA s0 esta autorizado, pelo convénio com a Prefeitura Municipal de Araraquara (PMA), a
atender alunos residentes no municipio de Araraquara/SP, fato comprovado por meio de
entrega de comprovante de residéncia em nome préprio ou de familiares, sendo possivel até a
apresentacdo de uma declaragdo de residéncia devidamente assinada. Neste caso, todos os

cursistas matriculados sdo residentes do municipio de Araraquara.

e Em que tipo de escola vocé fez o0 Ensino Médio?
Ao evidenciar qual o tipo de escola que o cursista realizou o Ensino Médio, torna-se
possivel entender melhor o contexto de cada aluno, assim como seu historico de
aprendizagem. O Grafico 1 mostra a quantidade de alunos que estudam em cada tipo de

escola.
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Grafico 1: Tipo de escola na qual os cursistas realizaram o Ensino Médio.

e Voce trabalha?
O publico alvo do CUCA Centro Noite, mais especificamente, sdo os municipes que
trabalham durante o periodo diurno, portanto, precisam da vaga no cursinho para o periodo da
noite. Mesmo assim, o maior volume de cursistas s3o os que nao trabalham, mas estudam

durante o dia no terceiro ano do ensino médio. Essa proporc¢ao se manteve no ano de 2021.
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Grafico 2: Quantidade de cursistas que trabalham.

e Se sim, quantas horas semanais?
Este grafico ilustra a quantidade de cursistas e as horas que cada um deles trabalha.
Pode-se visualizar que existem varias diferencas entre a quantidade de horas trabalhadas

durante a semana.

B 2019 W 2021

Quantidades de Horas Trabalhadas
Grafico 3: Quantidade de horas semanais nas quais os cursistas trabalham.

4.2 Area de Interesse
Neste bloco, buscou-se entender a preferéncia pelas areas de conhecimento abrangidas

pelo vestibular, além das opg¢des de curso que os alunos optam. Dessa forma, € possivel fazer
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atividades de acompanhamento e de auxilio na escolha de determinado curso, elevando a

autoestima e confianca do cursista.

e Por qual drea do conhecimento vocé se interessa e pretende prestar vestibular?
E importante conhecer as areas de conhecimento que os cursistas mais se interessam
para direcionar nossas atividades. Nos anos analisados, podemos ver a preferéncia por cursos

da area de biologicas, seguida pela area de humanas e logo apds, exatas.
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Grafico 4: Areas de conhecimento de preferéncia pelos cursistas.

e Quais vestibulares vocé pretende prestar neste ano?

De acordo com o regimento do CUCA, um dos maiores focos do cursinho é o
vestibular da Unesp, organizado pela VUNESP. No entanto, o cursinho nao deixa de lado os
outros exames vestibulares, pois existe a possibilidade de os candidatos prestarem mais de um
exame por ano. O mais popular é o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), que permite,
além de outras oportunidades, ingressar no ensino superior federal por meio do Sistema de
Selecao Unificada (SISU). Outros vestibulares paulistas também aparecem no grafico como a
Comissao Permanente para os Vestibulares da Unicamp (COMVEST), exame vestibular para
ingressar na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), e também a Fundagao
Universitaria para o Vestibular (FUVEST), cujo objetivo principal é a realizagdo do exame

vestibular para ingresso na Universidade de Sao Paulo (USP).
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Grafico 5: Vestibulares que os cursistas desejam prestar.

e Qual sua primeira opcao de curso no vestibular?

Ao mapear as opgdes de cursos dos nossos cursistas, podemos auxilia-los na hora de
realizar as inscri¢des nos exames vestibulares. Existe uma atividade na qual os professores
atendem individualmente cada um dos cursistas para analisar as grades curriculares de cada
curso, pois muitos cursistas ndo possuem somente uma opg¢ao, fazendo com que se sintam
ansiosos e indecisos. Diversas atividades também sao realizadas com o apoio de ex-alunos do
cursinho, mostrando as diversas possibilidades dos cursistas, resultando em um aumento da
autoestima. Na avalia¢do, questionamos a primeira op¢ao e também outras possiveis opcoes
de curso. Em 2019, podemos ver a grande preferéncia pelo curso de medicina. J4 em 2021, o

maior nimero de alunos preferiu escolher o curso de Farmécia-Bioquimica.
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Grifico 6: Primeira opg¢do de curso no vestibular dos cursistas em 2019.
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Grafico 7: Primeira opgdo de curso no vestibular dos cursistas em 2021.

e Se for o caso, diga quais outras opc¢ées de curso nos diferentes vestibulares que
ira prestar neste ano.

Neste grafico, busca-se conhecer as outras op¢des de cursos que os alunos procuram.

De certa forma, uma segunda opc¢do de curso ¢ possivel quando o aluno se inscreve em

multiplos vestibulares e também no Sistema de Selecdo Unificada (SISU). Nesse caso,

quando o aluno ndo ¢ selecionado na primeira chamada, ele pode escolher uma segunda

opcao, podendo ser chamado nessa opg¢ao apenas se nao for aprovado na primeira. Em 2019 e

2021, os cursos da area da satde ainda sdo os preferidos entre os cursistas.
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Grafico 8: Outras opgdes de curso no vestibular dos cursistas em 2019.
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Grafico 9: Outras opcdes de curso no vestibular dos cursistas em 2021.

4.3 Dificuldades de Aprendizagem

Nesse bloco, a equipe do cursinho busca identificar as matérias nas quais os cursistas
tém maior dificuldade, e também as que possuem maior afinidade, assim como os motivos de
suas escolhas. E nesse momento que o Coordenador Pedagogico deve ficar mais atento para

verificar o que precisa ser mantido e o que precisa ser alterado e adaptado pedagogicamente.

e Qual matéria ministrada durante o cursinho vocé teve mais dificuldade no
Ensino Médio?
Nessa questdo, consideramos a quantidade de cursistas que possuem dificuldade em
cada matéria ministrada durante o ensino médio. Pode-se ver que a disciplina de Fisica é a que

os alunos mais tem dificuldade e ¢ objeto de estudo para as questdes avaliativas das aulas.
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Gréfico 10: Matérias em que os alunos sentiram mais dificuldade no Ensino Médio.
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e Em qual disciplina vocé apresenta mais dificuldade atualmente?
Da mesma forma que a questdo anterior, os alunos ainda possuem dificuldade na
mesma disciplina que apontavam sentir obstaculos de aprendizagem no ensino médio. O

grafico mostra a quantidade e as matérias nas quais os alunos mais sentem dificuldade.
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Grafico 11: Matérias nas quais os cursistas apresentam maior dificuldade.

e Apresente os principais fatores que, segundo sua opinido, sio responsaveis por
suas dificuldades na disciplina escolhida no item anterior.
A maioria dos cursistas aponta que o maior impedimento de absor¢do dos contetidos

das matérias € o proprio nivel de dificuldade da disciplina.
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da disciplina conhecimento prévio

Gréfico 12: Fatores que sdo responsaveis pelas dificuldades enfrentadas pelos cursistas nas
disciplinas.
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Ainda, ¢ possivel observar que existem apontamentos sobre os professores, a falta
deles ou até mesmo a insatisfagdo com as aulas ministradas. A falta de base da disciplina
especifica no ensino médio também se torna um obstaculo. No ano de 2021, alguns alunos

também apontaram problemas de cunho emocional como ansiedade e nervosismo.

e Por qual disciplina vocé tem mais afinidade?
Esta pergunta busca revelar qual ¢ a matéria que os alunos possuem maior afinidade,
Pode-se perceber que no ano de 2019, a matéria na qual os cursistas tinham maior afinidade
era a de Matematica, cenario que se alterou em 2021, mostrando que, por pouco, logo junto de

Lingua Portuguesa, a matéria de maior afinidade era Biologia.

W 2019 @ 2021
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Grafico 13: Disciplinas nas quais os cursistas apresentam maior afinidade.

4.4 Condicoes de Estudos em Casa

Neste bloco de perguntas, procuramos saber se o cursista possui tempo de qualidade e
estrutura para estudar os contetdos ministrados no cursinho. Como ja abordado
anteriormente, os cursistas tiveram a necessidade de utilizar aparelhos eletronicos proprios
para estudar e acompanhar a escola e o cursinho. Neste bloco, também procuramos entender

como funciona na pratica a utilizacao e disponibilidade desses aparelhos.
e Voce possui condicdes de estudar para o vestibular em casa?

Este grafico mostra a quantidade de cursistas que possuem ou nao condi¢des de

estudar para o vestibular em casa, isto ¢, se possuem local adequado para estudos, além de
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condi¢des materiais e a garantia de um ambiente sonoro ¢ visualmente adequado para isto. A

proporgao de certa forma se mantém ao analisar os anos de 2019 e 2021.
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Grafico 14: Numero de cursistas que possuem ou ndo condigdes de estudar para o vestibular em casa.

e Que aparelhos vocé usa para estudar em casa?
Esta pergunta foi feita exclusivamente no ano de 2021, visto que em 2019 ndo havia a
preocupagdo de acompanhar as aulas de forma remota. O grafico abaixo mostra a quantidade
de cursistas que utilizam aparelhos celulares ou computador/notebook para acompanhar as

aulas sincronas ou assincronas.

W 2021

Celular Computador/Notebook

Grafico 15: Tipos de aparelhos que os cursistas utilizam para estudar em casa.

e Em relacio aos aparelhos que vocé escolheu na pergunta anterior, eles sio

divididos com outras pessoas? Se sim, como funciona essa divisao?
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Para entender melhor a forma de utilizagdo dos equipamentos disponiveis nas casas
dos cursistas, perguntamos se existe divisdo dos aparelhos com outros moradores da casa. No
grafico abaixo, pode-se visualizar a quantidade de cursistas que dividem os dispositivos ou

nao.

B 2021

Sim, divido com mais uma pessoa.

Griéfico 16: Divisdo de aparelhos utilizados pelos cursistas para estudos.

4.5 Avaliacao das Plataformas Digitais

Neste bloco, com respostas exclusivamente do ano de 2021, buscamos saber qual era a
avaliagdo dos alunos com relacdo as plataformas utilizadas para as aulas sincronas e
assincronas. Além do Google Meet, também eram postadas atividades e listas de exercicios no
Google Sala de Aula. As plataformas digitais do Google For Education foram utilizadas pelo
nucleo pois, além de serem mais acessiveis aos cursistas, justamente por ndo ser necessario o
download ou contas especificas para o acesso, também houve apoio da UNESP ao conceder
aos professores e a coordenacdo contas com acesso ilimitado, com recursos como a gravagao
de aulas e tempo ilimitado da videochamada. Ademais, o WhatsApp, por ser o aplicativo mais
utilizado pelos brasileiros (QUINTANILHA, 2022), foi utilizado como canal oficial para
comunicagdo da equipe com os alunos, tanto para recados quanto auxiliar na postagem de lista

de exercicios e tarefas gerais.

e Como vocé avalia a plataforma Google Meet para as aulas?
Neste grafico, pode-se visualizar as avaliagdes feitas pelos cursistas na plataforma

Google Meet. Essas avaliacdes foram feitas com atribuicdo de notas entre 1 e 10. No Grafico
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17 é possivel ver a porcentagem de alunos que concederam cada nota. Nenhum cursista, neste
caso, atribuiu uma nota menor que 6. A maior parte dos alunos, 66,7%, concedeu nota

maxima para a plataforma.

Grafico 17: Avaliacdo para a plataforma Google Meet para as aulas.

e Como vocé avalia a plataforma Google Sala de Aula para a postagem de
materiais?

Ja neste gréfico, a plataforma avaliada ¢ o Google Sala de Aula. Essas avaliagdes

também foram feitas com atribuicdo de notas entre 1 e 10. Na figura, ¢ possivel ver a

porcentagem de alunos que concederam cada nota. Nenhum cursista, neste caso, atribuiu uma

nota menor que 7. A maior parte dos alunos, 50%, concedeu nota maxima para a plataforma.

2021
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Grafico 18: Avaliagao para a plataforma Google Sala de Aula para as aulas.
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e Como vocé avalia o uso do WhatsApp para comunicagao e envio de materiais?
Aqui, a avaliacdo ¢ feita para o aplicativo de mensagens instantaneas WhatsApp. A
atribui¢do de notas também foi entre 1 e 10. No Grafico 19 ¢ possivel ver a porcentagem de
alunos que concederam cada nota. Nenhum cursista, neste caso, atribuiu uma nota menor que

5. A maior parte dos alunos, 66,7%, concedeu nota maxima para a plataforma.

2021

Grafico 19: Avaliacdo para a plataforma WhatsApp para comunicagdo e envio de materiais.

4.6 Avaliacao dos Professores

Neste ultimo bloco, vamos analisar as avaliagdes dos alunos para os professores das
matérias de Fisica e Matematica, a matéria que os alunos t€m maior dificuldade, ¢ a que os
alunos afirmaram ter maior afinidade no ano de 2019. Dessa forma, pode-se avaliar o que
mudou do ano de 2019 para o ano de 2021 em relagdo a esses educadores ¢ a afinidade do

cursista com a matéria.

e Planejamento e Organizacio da aula (Fisica)
Nas avalia¢des individuais de cada professor, os alunos atribuiram notas de 1 a 10 para
as caracteristicas das aulas. Neste primeiro grafico, foi avaliado o planejamento e organizagao
das aulas da disciplina de Fisica. Pode-se perceber que em 2021, ano em que as aulas estavam

remotas, ndo houve nota abaixo de 9. Ja em 2019, houve uma maior variagao de notas.
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Grafico 20: Avaliacdo para o planejamento e organizacao da aula (Fisica).

e C(lareza expositiva na explicacao dos conteudos (Fisica)
A clareza expositiva na explicagdo do professor também foi avaliada. Da mesma
forma que no grafico anterior, pode-se perceber que em 2019 houveram notas consideradas

mais baixas, fato que ndo apareceu em 2021, onde a maioria das notas foi maxima.
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Grafico 21: Avaliacdo para a clareza expositiva na explica¢do dos conteudos (Fisica).

e Variacao e entonacao da voz (Fisica)
A variag¢do e entonacdo da voz foi outro aspecto avaliado. Nesse caso, a maior parte
dos cursistas atribuiu nota maxima, havendo pouca ou nenhuma avaliagdo para notas

inferiores.
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Grafico 22: Avaliacao para a variagao e entonacao de voz do professor (Fisica).

e Dominio tedrico e conceitual do tema (Fisica)
Neste grafico, os alunos avaliaram o dominio tedrico e conceitual do professor sobre o
tema. Pode-se observar que, no ano de 2021, todos os alunos atribuiram nota maxima nesse
quesito. Em 2019, a maior parte dos cursistas avaliaram de forma positiva, com uma pequena

variagao de notas.
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Grafico 23: Avaliacao para o dominio teérico e conceitual do professor (Fisica).

e Organizacio e clareza na utilizacdo da lousa e/ou outros recursos (Fisica)
Na figura abaixo, € possivel analisar as avaliagdes para a utilizagdo da lousa ou outros
recursos disponiveis pelos professores. Vale ressaltar que, devido ao fato de que os alunos nao

possuem material didatico obrigatorio, a organiza¢do da lousa ¢ necessaria para que haja um
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bom aproveitamento dos estudos pds-aula. Em 2021, todos os alunos atribuiram nota méxima

para esse quesito.
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Grafico 24: Avaliacdo para a organizacao e clareza na utilizagdo da lousa e/ou outros recursos (Fisica)

e Organizacio na utilizacdo do material didatico e/ou lista de exercicios (Fisica)
A organizagdo de material e as listas de exercicios aplicadas em sala de aula sdo de
responsabilidade dos professores de cada disciplina. Abaixo, € possivel analisar a quantidade

de alunos que atribuiram notas de 1 a 10 para o item de organizagdo desse material.
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Grafico 25: Avaliacao para a utilizagdo do material didatico e/ou lista de exercicios (Fisica).

e Pontualidade e assiduidade - Faltas durante o més (Fisica)
O Gréafico 26 apresenta os resultados das questdes que abrangem pontualidade e

assiduidade do educador. Dessa forma, verifica-se que a quantidade de notas baixas nao se
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sobrepdem as notas mais altas, indicando que o professor, no geral, ndo se atrasa ou falta nos

dias em que ministra as aulas.
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Grafico 26: Avaliagdo para a pontualidade e assiduidade do professor na disciplina (Fisica).

e Disponibilidade para tirar davidas dos alunos (Fisica)
No quesito disponibilidade para tirar duvidas dos alunos, as respostas foram positivas.
Grande parte dos alunos atribuiu nota maxima, mostrando que o professor se mostra a

disposi¢do para atender os alunos em suas dificuldades.
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Grifico 27: Avaliacdo para a disponibilidade do professor para tirar diividas dos alunos (Fisica).

e Planejamento e Organizacio da aula (Matematica)
Na matéria em que os alunos enfrentaram maior afinidade, a organizacdo e
planejamento da aula foi bem avaliada pelos cursistas, fazendo com que a quantidade de notas

baixas ndo se sobrepusesse as notas mais altas.
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Grafico 28: Avaliacdo para a disponibilidade do professor para tirar duvidas dos alunos (Matematica).

e C(lareza expositiva na explicacio dos conteiidos (Matematica)
Como colocado no grafico anterior, a clareza na explicagdo expositiva dos contetidos
ministrados na aula de matematica também foi bem avaliada, mantendo a quantidade de notas

altas superior as baixas.
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Grafico 29: Avaliagao para a clareza expositiva na explicagdo dos conteudos (Matematica).

e Variacio e entonacio da voz (Matematica)
No que cerne a variagdo e entonacdo de voz do professor durante as aulas, o resultado
das aulas de Fisica sdo similares: boa parte dos alunos também avaliaram, com notas

favoraveis, o desempenho dos professores neste item.
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Grafico 30: Avaliagdo para a variacdo e entonacdo de voz do professor (Matematica).

e Dominio tedrico e conceitual do tema (Matematica)
Sobre o dominio tedrico e conceitual do tema, os estudantes, em sua maioria,

avaliaram com nota maxima o professor de Matematica, como mostra o Grafico 31.
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Grafico 31: Avaliacdo para o dominio teérico e conceitual do professor (Matematica).

e Organizacio e clareza na utilizacdo da lousa (Matematica)
Como ja mencionado no grafico do mesmo tema da disciplina de Fisica, a avaliagao de

organizacgdo e clareza dos materiais complementares utilizados nas aulas foi benéfica para o

aprendizado dos alunos.
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Grafico 32: Avaliacdo para a organizagao e clareza na utiliza¢ao da lousa e/ou outros recursos
(Matematica)

e Organizacio na utilizacdo do material didatico e/ou lista de exercicios
(Matematica)

A avaliagdo sobre a organizacdo na utilizagdo do material didatico e nas listas de

exercicios se mantém positiva na matéria de Matematica. Pode-se visualizar, no grafico

abaixo, a quantidade de notas méaximas atribuidas para essa questao.
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Grafico 33: Avaliacdo para a utilizagdo do material didatico e/ou lista de exercicios (Matematica).

e Pontualidade e assiduidade - Faltas durante o més (Matematica)
No Grafico 34, a pontualidade e assiduidade do professor durante os anos de 2019 e
2021 se manteve, quase integralmente, com notas altas. Portanto, pode-se afirmar que os
alunos se mostraram satisfeitos com a atuacdo do educador nas aulas, no que diz respeito a

esse quesito.
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Grafico 34: Avaliacdo para a pontualidade e assiduidade do professor (Matematica).

e Disponibilidade para tirar davidas dos alunos (Matematica)
Na ultima questdo analisada, as respostas sobre a disponibilidade para tirar dividas
dos alunos foi positiva, o que corrobora com os dados apresentados, uma vez que os retornos

dados pelos cursistas foram benéficos no que cerne o tdpico identificado.

B 2019 W 2021

Grifico 35: Avaliacdo para a disponibilidade do professor para tirar diividas dos alunos (Matematica).

Ao analisar os resultados, pode-se verificar que a parcela de cursistas que trabalha,
publico-alvo principal do nucleo “Centro Noite” do CUCA, acabou se evadindo, ou até
mesmo desistido de fazer a inscrigdo no processo seletivo, pois a rotina acaba se tornando
intensa e muitas vezes desanimadora para muitos deles. Carvalho (2005), defende que os
modelos de aprendizagem devem ser mais especificos para jovens e adultos, principalmente

para os trabalhadores. Assim, um saber ¢ incorporado ao educando quando ele faz sentido
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para a sua existéncia, relacionando-se as experiéncias vividas, dando assim, um novo sentido
a ela. Dessa forma, também deve ser implantado nos cursinhos populares um ensino
especifico, mais inclusivo e possivel de ser executado pelos educadores e educandos a partir
de um conhecimento prévio da estrutura familiar, perfil do aluno e disponibilidade extra para
estudos em casa.

Nos dados, ¢ possivel observar que a maior preferéncia para os exames vestibulares
sdo para os da VUNESP e também para o ENEM. Uma das possibilidades ¢ que a UNESP
possui varios campus pelo interior, cidades geralmente mais proximas de Araraquara do que
da capital. O custo de vida no interior também € um atrativo, pois ¢ relativamente menor. O
CUCA também oferece isengdo total da taxa de inscrigdo da VUNESP para os cursistas por
meio da PROEC.

Ao conhecer os cursos mais almejados em meio a populacdo estudada, pode-se
perceber a preferéncia pelos cursos da area biologica, em especial, o curso de medicina, que
ainda segue sendo um dos mais procurados, até mesmo entre os candidatos de maior
vulnerabilidade socioeconomica. Em segundo lugar nas opg¢des de curso, ainda seguem outros
cursos das areas biologicas comumente bastante procurados, como Farmdcia-Bioquimica e
Odontologia. Essa questdo também pode ser colocada como contraponto ao analisar os
graficos das disciplinas que os estudantes possuem maior dificuldade durante o ensino médio.
Pode-se ver que as disciplinas de exatas, em especial Fisica, ainda sdo as mais complexas para
os estudantes. A maioria da populagdo aponta que a darea tematica por si s6 é mais
complicada, logo seguida pela falta de base no ensino fundamental e médio.

Conforme observou Benfica (2019), o ensino da Fisica ainda ¢ visto de um angulo
negativo pelos alunos, pois a Fisica no ensino médio t€ém por objetivo comprovar teorias ou
ndo, além de ser necessaria observagao, analise, abstrag¢ao e interpretacao dos fendmenos, o
que nao acontece frequentemente devido a falta de relagdo da Fisica em teoria com o seu
cotidiano pratico, além de sua associacdo com a Matematica. Esse fato fica refletido nos
resultados das avaliagdes, onde ocorrem reprovagdes em quantidade significativa.

De acordo com o presente estudo, a disciplina de Matematica foi a que os alunos
apontaram maior afinidade. Apesar de sua frequente associagdo com a Fisica, disciplina que
os alunos possuem maior dificuldade, o resultado surpreende ao ir de encontro com o que
aponta o estudo de Santos (2016), o qual aponta que a dificuldade com os conteudos

matematicos e a falta ou pouca afinidade com a disciplina advém de uma dificuldade ou medo
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da aprendizagem da area desde as formagdes anteriores. O autor também aponta que a falta de
empatia dos professores, necessaria para que o ensino da Matemadtica, também se torna um
empecilho para que hajam resultados e mudangas na metodologia de ensino. Contudo, ao
verificar a grande afinidade dos cursistas com o ensino de matematica, ¢ possivel ver um
caminho inverso: ha uma melhora no ensino de Matematica no ensino basico, seja por conta
da maior empatia dos professores com o ensino, ou com a producdo de um ensino menos
mecanico € com mais vida, resolvendo assim uma das problematicas classicamente
apresentadas no ensino da disciplina.

A falta ou pouca estrutura para estudos no lar também ¢ objeto de estudo deste
trabalho. Uma parte dos cursistas encontram falta de estrutura apropriada para o estudo em
casa, isso at¢ mesmo antes da pandemia. Esse resultado vai em consonancia com o que aponta
Pereira (2021), o qual em sua pesquisa verificou que era comum o sentimento dos jovens de
estarem estudando menos do que o suficiente durante a pandemia, visto que muitas coisas
dentro deste cendrio tiram o foco e a concentracdo. Neste sentido, hd uma contraposi¢ao a
ideia apresentada por Bourdieu (2003), com o fato de que hd um "contrato tacito" colocando
os jovens estudantes como isentos de obrigagcdes dentro do ambiente familiar (p. 155).

A dificuldade de acesso aos equipamentos, € at¢ mesmo a precariedade dos aparelhos,
torna mais dificil a absor¢ao do contetido, e também remete a exclusdo digital. Neste estudo,
verificamos que a maior parte dos cursistas no periodo da pandemia usou os
celulares/Smartphones para seu estudo, além do fato de que a maioria deles ndo possuem
equipamento eletronico para uso individual, sendo necessario compartilhar com pais e irmaos,
muitas vezes com escala de horarios/periodos. As dificuldades enfrentadas com equipamentos
antigos, internet limitada e pouca ou nenhuma tecnologia disponivel mostra o acesso desigual
a infraestrutura da tecnologia de informacdo. Esse nimero reduzido de equipamentos
disponiveis na familia também fazem a composi¢ao deste cendrio de desigualdade digital
contemporaneo (KNOP, 2017).

Apesar da comparagao entre Fisica e Matematica (a matéria que os cursistas
apresentam maior dificuldade, ¢ a que eles apresentam maior afinidade, respectivamente), os
resultados foram bem similares. Nao foi possivel fazer correlagao entre algumas das variaveis
relacionadas ao educador, como o planejamento e organizacao da aula, a clareza expositiva, a
variagdo e entonacdo da voz, entre outros fatores, visto que os resultados se assemelham

muito ao analisar a disciplina de maior dificuldade e a de maior afinidade. Esses resultados
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convergem com os apresentados por Santos (2016), mostrando que o ensino da disciplina de
Fisica e sua dificuldade para os alunos estd muito mais relacionada com a falta de
demonstracdo aplicavel no cotidiano do estudante do que com outros atributos pessoais e

relacionados aos professores.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A crise humanitdria gerada pelo COVID-19 gerou e estabeleceu novas relagdes e
modificou permanentemente a forma que a populacao se comunica. Os impactos na educagao
foram imensos e, dessa forma, foi experimentada uma relagdo interpessoal a distancia,
imposta em propor¢des nacionais e mundiais, para a qual nem todos estavam preparados. O
afastamento entre alunos e professores também foi fruto do distanciamento social, fazendo
com que a falta dessa relacdo desmotivasse os estudantes, principalmente das camadas mais
socioeconomicamente vulneraveis.

Os cursinhos populares, por sua vez, buscaram adaptar-se ao novo modelo de
educacdo a distancia estabelecido, porém, enfrentam diversas dificuldades estruturais e
sociais, mostrando que o ensino remoto ndo foi pensado para essa camada da populacao,
evidenciando sua extrema vulnerabilidade. Diante da possibilidade de haver novas doengas
coletivas futuras, a tendéncia ¢ a de acontecer um maior hibridismo entre ensino remoto ¢
presencial classico, tornando-se necessario mais estudos que apontem adaptagdes mais
adequadas para esse publico em especial, a fim de que as desigualdades nao se intensifiquem
progressivamente.

Por fim, esses dados podem agregar em estudos que relacionem o interesse nas
matérias e a andlise completa do aluno da educacdo popular, fazendo com que o ensino
popular e comunitario seja modelado de forma mais especifica para esses aspirantes a
universidade, sempre ponderando o perfil do aluno e suas possibilidades em um exercicio

pleno de Integralidade, Equidade e Justica.
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ANEXOS

ANEXO A - FORMULARIO “AVALIACAO DAS ATIVIDADES DO PROJETO CUCA
-2019”

AVALIACAO DAS ATIVIDADES DO PROJETO CUCA - 2019

Esta ¢ a Avaliacdo das Atividades do Projeto CUCA, realizada anualmente para analisar,
coletar e metrificar informagdes importantes para o Projeto. Todos estes dados sdo
importantes, uma vez que temos o profundo interesse em melhorar a cada dia a qualidade do
nosso projeto. As informagdes fornecidas por cada aluno sdo sigilosas, portanto, fique
tranquilo(a), o que ¢ relevante aqui ¢ a informagdo dada pelo aluno, que possui total

tranquilidade de que sua identidade serd protegida.

Formulario de avaliacdo das atividades do projeto por meio de seus integrantes.
- Instrugdes gerais para o preenchimento correto do questiondrio:

-- Comente e avalie todos os itens abaixo;

-- Nao considerar questdes de carater estritamente pessoais na avaliagao;

-- Nio insultar qualquer integrante do projeto.

CARACTERIZACAO DO CURSISTA

Nesta se¢do queremos saber sobre vocé querido(a) aluno(a)!

1. Qual cidade reside atualmente?

() Araraquara () Outras

2. Em que escola vocé fez o ensino médio?
(Escola publica, privada, técnica, etc)

() Escola Estadual Publica

() Escola Técnica Publica

() Escola Particular com bolsa (Integral ou Parcial)
() Escola Particular sem bolsa

( ) SESI
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3. Tem emprego?

() Sim ( ) Nao

4. Se sim, formal ou informal?

( )Formal () Informal

5. Se sim, quantas horas semanais?

6. Por qual area do conhecimento vocé se interessa e pretende prestar vestibular?

( ) Biologicas ( ) Exatas ( ) Humanas

7. Quais exames vestibulares vocé pretende prestar esse ano?

( YENEM () VUNESP ( Y FUVEST ( ) UNICAMP ( ) Outros

8. Qual sua primeira opcao de curso no vestibular?

9. Se for o caso, diga quais outras opcoes de curso nos diferentes vestibulares que ira

prestar esse ano

10. Vocé tem conhecimento sobre as politicas de permanéncia estudantil?

() Ja ouvi falar sobre politicas de permanéncia estudantil das universidades publicas

() Ja ouvi falar e tem pleno conhecimento sobre politicas de permanéncia estudantil das

universidades publicas

() Nunca ouvi falar sobre politicas de permanéncia estudantil das universidades publicas

ASPECTOS RELACIONADOS AOS CURSISTAS

11. Qual matéria ministrada durante o cursinho vocé teve mais dificuldade no Ensino

Médio?

12. Em qual disciplina vocé apresenta mais dificuldade atualmente?
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13. Apresente os principais fatores que, segundo sua opinifo, sdo responsaveis por suas

dificuldades na disciplina escolhida no item anterior.

14. Por qual disciplina vocé tem mais afinidade? Por qué?

15. Voce possui condicoes de estudar para o vestibular em casa?

( ) Sim ( ) Néo

16. Caso sim, quantas horas vocé dedica aos estudos semanalmente?

ASPECTOS RELACIONADOS A INFRAESTRUTURA E ATIVIDADES DO
PROJETO

17. Adequacido da infraestrutura para realizacdo das atividades do projeto (sala,
carteiras, lousa etc.)

() Insuficiente ( ) Ruim ( ) Regular () Satisfatério ( ) Bom

18. Qualidade e organizacido de materiais didaticos (apostila de exercicios, lista de
exercicios e outros)

() Insuficiente ( ) Ruim ( ) Regular () Satisfatério ( ) Bom

19. Qualidade das atividades extracurriculares (culturais, simulados, visitas, palestras,
etc)
() Insuficiente ( ) Ruim ( ) Regular () Satisfatério ( ) Bom

AVALIACAO DOS PROFESSORES
e Professora de Matematica:
Atribua uma nota entre 1 (um) e 10 (dez) nos itens abaixo relacionados a atividade da

Professora de Matematica do projeto

20. Planejamento e organizacio da aula
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21. Clareza expositiva na explicacao dos conteudos (Linguagem acessivel, dinamismo)
22. Interacao com os cursistas durante a aula

23. Dicc¢ao e entonac¢ao da voz

24. O(A) professor(a) demonstra ter dominio tedrico e conceitual dos temas?

25. Organizacio e clareza na utilizacio da lousa e/ou outros recursos (Projetor, etc.)
26. Organizacao na utilizacao do material didatico e/ou lista de exercicios

27. Pontualidade e assiduidade (Faltas durante o més)

28. Disponibilidade para tirar davidas dos alunos

29. Qualidades pessoais (entusiasmo, dedicacio, carisma, seguranca etc.)

e Professor de Fisica:
Atribua uma nota entre 1 (um) e 10 (dez) nos itens abaixo relacionados a atividade do

Professor de Fisica do projeto

30. Planejamento e organizacio da aula

31. Clareza expositiva na explicacio dos conteuidos (Linguagem acessivel, dinamismo)
32. Interacido com os cursistas durante a aula

33. Dicc¢ao e entonacgao da voz

34. O(A) professor(a) demonstra ter dominio tedrico e conceitual dos temas?

35. Organizacio e clareza na utilizacdo da lousa e/ou outros recursos (Projetor, etc.)
36. Organizacio na utilizacao do material didatico e/ou lista de exercicios

37. Pontualidade e assiduidade (Faltas durante o més)

38. Disponibilidade para tirar didvidas dos alunos

39. Qualidades pessoais (entusiasmo, dedicacio, carisma, seguranca etc.)
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ANEXO B - FORMULARIO “AVALIACAO DAS ATIVIDADES DO PROJETO CUCA
-2021”

AVALIACAO DAS ATIVIDADES DO PROJETO CUCA - 2019

Esta ¢ a Avaliacdo das Atividades do Projeto CUCA, realizada anualmente para analisar,
coletar e metrificar informacdes importantes para o Projeto. Todos estes dados sdo
importantes, uma vez que temos o profundo interesse em melhorar a cada dia a qualidade do
nosso projeto. As informagdes fornecidas por cada aluno sdo sigilosas, portanto, fique
tranquilo(a), o que ¢ relevante aqui ¢ a informagdo dada pelo aluno, que possui total

tranquilidade de que sua identidade sera protegida.

Formulario de avaliacdo das atividades do projeto por meio de seus integrantes.
- Instrugdes gerais para o preenchimento correto do questionario:

-- Comente e avalie todos os itens abaixo;

-- Nao considerar questdes de carater estritamente pessoais na avaliagao;

-- Nao insultar qualquer integrante do projeto.

CARACTERIZACAO DO CURSISTA

Nesta se¢do queremos saber sobre vocé querido(a) aluno(a)!

As questdes de 1 a 10, correspondentes a caracterizagdo do cursista, sdo idénticas aquelas

contidas no questionario de 2019, mostrado no ANEXO A.

ASPECTOS RELACIONADOS AOS CURSISTAS

11. Qual matéria ministrada durante o cursinho vocé teve mais dificuldade no Ensino

Médio?

12. Em qual disciplina vocé apresenta mais dificuldade atualmente?

13. Apresente os principais fatores que, segundo sua opinio, sdo responsaveis por suas

dificuldades na disciplina escolhida no item anterior.
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14. Por qual disciplina vocé tem mais afinidade? Por qué?

15. Voce possui condicoes de estudar para o vestibular em casa?

( ) Sim ( ) Néo

16. Que aparelho vocé usa para estudar em casa?

( )Celular () Computador/Notebook

17. Em relagcao aos aparelhos que vocé escolheu na pergunta anterior, eles sdo divididos

com outras pessoas? Se sim, como funciona essa divisao?

ORGANIZACAO GERAL

Avalie entre 1 (um) e 10 (dez) as atividades relacionadas a Coordenagdo Geral do projeto

18. Como vocé avalia a plataforma Google Meet para as aulas?
19. Como vocé avalia a plataforma Google Sala de Aula para a postagem de materiais?

20. Como vocé avalia o uso do WhatsApp para comunicacio e envio de materiais?

AVALIACAO DOS PROFESSORES

o Professor de Matematica:
Atribua uma nota entre 1 (um) e 10 (dez) nos itens abaixo relacionados a atividade do

Professor de Matematica do projeto

21. Planejamento e organizacio da aula

22. Clareza expositiva na explicacio dos conteudos (Linguagem acessivel, dinamismo)
23. Interacio com os cursistas durante a aula

24. Diccao e entonagiao da voz

25. O(A) professor(a) demonstra ter dominio tedrico e conceitual dos temas?

26. Organizacio e clareza na utilizacio da lousa e/ou outros recursos (Projetor, etc.)
27. Organizacio na utilizacio do material didatico e/ou lista de exercicios

28. Pontualidade e assiduidade (Faltas durante o més)
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29. Disponibilidade para tirar duvidas dos alunos

e Professor de Fisica:
Atribua uma nota entre 1 (um) e 10 (dez) nos itens abaixo relacionados a atividade do

Professor de Fisica do projeto

30. Planejamento e organizacio da aula

31. Clareza expositiva na explicacio dos conteuidos (Linguagem acessivel, dinamismo)
32. Interacido com os cursistas durante a aula

33. Dicc¢ao e entonacgao da voz

34. O(A) professor(a) demonstra ter dominio tedrico e conceitual dos temas?

35. Organizacio e clareza na utilizacdo da lousa e/ou outros recursos (Projetor, etc.)
36. Organizacio na utilizacao do material didatico e/ou lista de exercicios

37. Pontualidade e assiduidade (Faltas durante o més)

38. Disponibilidade para tirar dividas dos alunos
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