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RESUMO

A presente pesquisa visa analisar 0 processo e o0 debate das Relagdes Raciais no
curso de Ciéncias Sociais, Licenciatura, da Universidade Estadual de Londrina (UEL).
Para alcancar este objetivo, procederemos a analise documental do curso desde sua
criacdo (1973). Nesses 50 anos de curso, a UEL formou um grande numero de
professores de sociologia, e isso coloca essa universidade como um polo de docentes
desta disciplina. Neste sentido, buscamos compreender se essa formacao comporta
elementos sobre a questdo racial. Para fazer essa andlise, nos muniremos das
literaturas cientificas de grandes referenciais te6ricos do debate da formacédo de
docentes e das questdes raciais, como Nilma Lino Gomes, Petronilha Gongalves e
Silva, Kabengele Munanga, entre outros. Analisaremos alguns marcos importantes
desse debate, como a implementacdo da Lei 10.639/03, que instituiu a
obrigatoriedade do ensino da Cultura Africana e Afro-brasileira nas Instituicdes
Educacionais Brasileiras - da Educacao Basica ao Ensino Superior. Para aprofundar
a discussao sobre a formacao recebida no curso, utilizaremos também do debate de
curriculo, apresentando grandes teéricos que debatem esta tematica para fazer
intersecées importantes para entender a realidade de Londrina. Por fim,
observaremos as acOes para além da sala de aula, ou seja, apés observar os
documentos que norteiam a formagao dentro da sala de aula, nos debru¢carmos sobre
a importancia dos projetos de ensino e extensdo na formacgao dos estudantes, os
projetos aos quais daremos maior visibilidade serdo: LENPES — Laboratério de
Ensino, Pesquisa e Extensao de Sociologia e do LEAFRO — Laboratério de Estudos
Afro-Brasileiros.

Palavras-chave: Lei 10.639/03; Relacdes Etnico-raciais; Sociologia; Curriculo,
LEAFRO, LENPES.



ABSTRACT

This thesis aims to analyze the process and debate on Race Relations in the Social
Sciences course at the State University of Londrina. For this purpose, we will analyze
the course's documents since its creation. In these 50 years of course, UEL has trained
a large number of sociology teachers, and this places this university as a hub for
teachers in this discipline. In this sense, we seek to understand whether in this training
there are elements on the racial issue. To carry out this analysis, we will equip
ourselves with scientific literature and great theoretical references in the debate on
training and racial issues, such as Nilma Lino Gomes, Petronilha Gongalves e Silva,
Kabengele Munanga. We will analyze some important milestones in this debate, such
as the implementation of Law 10,639/03, which established the mandatory teaching of
African and Afro-Brazilian Culture in Brazilian Educational Institutions. To deepen the
debate on the training received on the course, we will also use the curriculum debate,
presenting great theorists who debate this topic to make important intersections to
understand the reality of Londrina. Finally, we will observe actions beyond the
classroom, that is, after observing the documents that guide training within the
classroom, we will observe the importance of teaching and extension projects in
student training, the projects that we will give greater visibility to. They will be: LENPES
— Sociology Teaching, Research and Extension Laboratory and LEAFRO — Afro-
Brazilian Studies Laboratory.

Keywords: Law 10.639/03; Race Relations; Sociology; Curriculum; LEAFRO;
LENPES.
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1. INTRODUCAO

Quem ndo tem amigo, mas tem um livro tem uma estrada.

Carolina Maria de Jesus

As palavras de Carolina Maria de Jesus nos mostram que 0 processo
educacional é uma grande estrada, em alguns momentos com calmaria, em
outros com curvas desafiadoras e, como também diria Florestan Fernandes, o
fazer ciéncia deve estar pautado em nossa época, 0 cientista precisa tomar
consciéncia da utilidade social e do destino pratico reservado as suas
descobertas. Sendo assim, para maior compreensdo do que propdem as
pesquisas apresentadas nessa tese, se faz necessario apresentar os caminhos
de minha estrada para chegar até aqui.

Minha insercéo no processo de discussao das relagdes raciais da-se de
maneira intrigante, ao ingressar no curso de Ciéncias Sociais da Universidade
Estadual de Londrina, em 2008. Como todo jovem da época, o interesse de
estudo sempre era norteado pelas questbes politicas que nos inquietavam:
estavamos no meio do segundo mandato de Luiz Inacio “Lula” da Silva, a vontade
de compreender quais eram os impactos de um Presidente da Republica oriundo
das classes populares nos movia e, desse modo, ingressei no curso de Ciéncias
Sociais, sem pretensées com a Licenciatura.

Porém, como somos frutos do contexto social e das memérias que
registramos em nosso imaginario, me deparo em meu primeiro dia de aula, com
uma cena pouco comum e ao mesmo tempo muito familiar ao meu cotidiano. Uma
senhora que aparentava cerca de 60 anos, com uma voz forte e um turbante na
cabeca, se apresentando como militante e lyalorisa. Mal sabia eu que aquele
encontro enraizaria marcas em mim, que se traduziriam neste trabalho.

A minha convivéncia com aquela senhora, que depois fui conhecer como
Dona Vilma, foi necessaria e inspiradora - ao mesmo tempo que era embebida
pelas ideias marxistas e as demais teorias classicas da Ciéncias Sociais - com
dona Vilma, ou Ya Mukumby para muitos, era também picada pela mosca dos
movimentos sociais.

Como ja rememorado nas palavras de Florestan Fernandes, um

pesquisador precisa compreender seu papel na sociedade e principalmente se
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sua pesquisa pode promover ou ao menos instigar alguma transformacéo social.
Mesmo com um inquietante ético de ser uma mulher branca, se propondo a
compreender um universo que nao era sensivel a minha pele, mas sensivel a
realidade de meus avés, que por conta da nefasta miscigenacéo, tém em suas
peles a cor dos antepassados que contribuiram para a criagdo deste pais.

Porém, apesar da compreensdo da branquitude que me cabia,
compreendia ainda mais com a militancia e as palavras de Grada Kilomba, que o
racismo é uma problematica branca, isto €, enquanto os brancos ndo assumirem
que o debate do racismo é um dos grandes pilares para a reproducdo das
desigualdades e que a chamada meritocracia que pregam para uma sociedade
mais justa, na verdade € um reforcador de padrdes do capitalismo, ou seja,
enguanto os brancos quiserem se manter no poder e no topo da piramide social,
0 racismo continuard sendo um dos maiores instrumentos disto, assim como o
machismo, homofobia e xenofobia.

Sendo assim, durante a graduacgéao, a ideia de fazer uma pesquisa, para
mim, sempre esteve atrelada ao papel que ela poderia desempenhar no contexto
no qual estava inserida. No periodo de 2008-2013 me dediquei a conhecer as
religiosidades de matriz africana e seu papel na cidade de Londrina, tendo como
fruto dessa atividade um trabalho de conclusdo de curso denominado
“Candomblé em Londrina: uma analise histérica e social do processo de luta e
resisténcia”, sob orientacdo do Prof. Dr. Fabio Lanza.

Esse trabalho foi desenhado e executado para compreender as relagdes
raciais em interface com o candomblé e sua histéria em Londrina. Para além da
continuidade do tema e do compromisso com a pesquisa, experienciamos neste
ponto do processo uma ruptura dolorosa e desnorteadora, com o0 assassinato de
dona Vilma, em 2013. Mas mesmo nesse momento de desencanto, nao foi
possivel desacreditar do potencial de nossa pesquisa e do seu potencial papel
transformador

De igual modo, nossa trajetéria de Mestrado também foi muito intima das
religiosidades de matriz africana, com o recorte na compreensao do papel do
Candomblé na realidade do cotidiano das periferias da cidade de Londrina,
produzindo o trabalho intitulado “O Candomblé em Londrina: interfaces entre
sagrado e preconceito”, também com orientacdo do Prof. Dr. Fabio Lanza,
durante os anos de 2013-2015.
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O processo de 2014 foi o desencadeador desta tese. Até entdo, em nossa
trajetoria, a Licenciatura ndo era cogitada, porém, a chave muda nesse ano,
guando lecionei no Ensino Médio em uma escola periférica mesmo sendo
bacharela. Nascia assim, a necessidade de enriquecer o curriculo com a
Licenciatura. E, nesse meio tempo, tivemos a oportunidade de atuar como
professora temporaria no departamento de Ciéncias Sociais, na UEL, entre 2017-
2019, e participar da reformulacdo do curso que da o subsidio para parte dos
resultados que ora apresentamos.

ApOs apresentar a vivéncia desta pesquisadora com o curso de Ciéncias
Sociais da UEL, faz-se necessério realizar um resgate da trajetéria do proprio
curso de Ciéncias Sociais - Licenciatura/lUEL, ao qual nossa biografia se
entrelaca. Com isso, apresentamos o objetivo do presente trabalho: compreender
a historica construcédo do curso e suas interfaces com aplicacdo dos contetudos
da tematica racial, desde sua criagdo no ano de 1973. Esse objeto possui varios
desafios e tem como questdo central: a andlise do processo historico, as
interacbes e 0s sujeitos que desenvolveram atividades curriculares sobre as
relacdes raciais nesse curso de licenciatura da UEL e busca observar como as
relacdes raciais foram e sdo abordadas dentro e fora da sala de aula.

Alguns objetivos especificos se fazem presentes nesta andlise, como o
exame dos documentos historicos que ajudam a compreender o cenario da
criacao do curso, o que possibilita uma produgdo com uma narrativa organizada
dos documentos e modificacdes desde a resolucéo de criacdo do curso em 1973.

Um outro objetivo especifico desta pesquisa, também parte da analise
documental, que é a andlise dos catalogos! de curso dos anos: 1973, 1975, 1976,
1977, 1982, 1996. Aqui € um momento de imersdo em momentos histéricos do
Brasil, pois, como observamos o curso nasce durante um processo ditatorial e de
supressdo de direitos, esses ndo sé civis e participativos, mas também de
repressdo de pensamento; nesses catalogos notamos a presenca de disciplinas
com carater obrigatério, que acabavam sendo ufanistas e propagandistas ao

governo ditatorial e militar. Assim, temos como pano de fundo a andlise do
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contexto historico, social e politco como elemento fundamental para
compreender as mudancas do curso e suas relacdes com os acontecimentos em
nivel nacional e internacional, para isso iremos utilizar da analise documental,
pois consideramos que estd metodologia proporciona alguns aspectos
importantes, segundo André Cellard:

As capacidades da memaria sdo limitadas e ninguém conseguiria
pretender memorizar tudo. A meméria pode também alterar
lembrancas, esquecer fatos importantes; ou deformar
acontecimentos. Por possibilitar realizar alguns tipos de
reconstrucdo, o documento escrito constitui, portanto, uma fonte
extremamente preciosa para todo pesquisador nas ciéncias
sociais, Ele é, evidentemente, insubstituivel em qualquer
reconstituicdo referente a um passado relativamente distante,
pois ndo € raro que ele represente a quase totalidade dos
vestigios da atividade humana em determinadas épocas. Além
disso, muito frequentemente, ele permanece como o Unico
testemunho de atividades particulares ocorridas num passado
recente (CELLARD, 2002, p.295).

A decisao de usar essa metodologia também deriva do fato da proximidade
desta pesquisadora com a Pré-Reitoria de Graduacdo, meu local atual de
trabalho, por essa experiéncia e por nos ultimos 3 anos ter acompanhado as
modifica¢des curriculares de todos os cursos da UEL, analisar esses documentos
do passado se tornaram algo necessario e instigante.

Também a analise documental também proporciona analisarmos as
questdes em seu contexto em contraposicdo com social, mas uma vez

observando os escritos de André Cellard:
O documento permite acrescentar a dimensdo do tempo a
compreenséo do social. Como o ressalta Tremblay (1968: 284),
gracas ao documento, pode-se operar um corte longitudinal que
favorece a observacédo do processo de maturacdo ou de evolucdo
de individuos, grupos, conceitos, conhecimentos,

comportamentos, mentalidades, praticas, etc., bem como o de
sua génese até os nossos dias (CELLARD, 2012, p.295).

Com analise documental podemos utilizar das problematizacdes das
mudancas que aconteceram apoés a implementacao da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional de 1996, que coloca como obrigatorio que as instituicdes
de ensino superior tenham PPP - Projetos Politicos Pedagdgicos de Curso.

Um outro objetivo especifico € compreender e analisar como foram os anos
apos a implementacdo da Lei 10.639/03, usando mais uma vez dos dois

procedimentos que seriam a andlise documental, pois o documento nos da
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informacdes preciosas e que corroboram ou ndo com a hipétese de que mesmo
com a implementacdo da Lei e uma forte escola de pesquisadores negros
ganhado forca no Brasil, o curso de Ciéncias Sociais da UEL continuou
trabalhando ou n&o o debate racial. Talvez a quantidade de docentes negros seja
um fator que poderia colaborar para a analise dessa situacdo, o racismo
institucional ou os curriculos ocultos, essas sdo algumas hipdteses que
pretendemos debater durante esse trabalho.

Cabe ressaltar que se realizou levantamento bibliografico em bases de
dados adequadas, que proporcionou uma analise bibliografica da tematica, bem
como a pertinente de perceber como ocorreu a implementagéo da discusséo em
outros cursos de licenciatura em Ciéncias Sociais. Todo este levantamento
permitiu perceber como a implementacéo da Lei 10.639/03 néo foi suficiente para
modificar as estruturas curriculares e a formacdo dos educadores que atuardo
nas escolas de Educacéo Bésica.

Também utilizamos como metodologia o levantamento bibliografico, que
nos ajuda a organizar 0s processos investigativos e de construcdo da redacao da
tese. Segundo, Angélica Silva de Sousa, Guilherme Saramago de Oliveira, Lais
Hilario Alves:

A pesquisa bibliografica é importante desde o inicio de uma
pesquisa cientifica, pois é através dela que comegcamos a agir
para conhecer 0 assunto a ser pesquisado, ou seja, desde o
inicio, o pesquisador deve fazer uma pesquisa de obras ja
publicadas sobre o assunto pesquisado, investigando as
conclusdes e se ainda é interessante desenvolver a pesquisa
sobre esse determinado assunto. Em toda pesquisa cientifica é
importante apresentar o embasamento tedrico ou a revisao
bibliografica que é elaborada na investigagao de obras cientificas
ja publicadas, para que o pesquisador adquira 0 conhecimento
tedrico. Através da pesquisa bibliografica o pesquisador faz o
levantamento de informacbes que sejam relevantes na
construcdo da pesquisa cientifica. Dessa forma, em uma
pesquisa cientifica, a pesquisa bibliografica € importante no
levantamento de informacgBes relevantes que contribuam no
desenvolvimento da pesquisa, na elaboracdo do tema e na
revisdo bibliografica ou quadro tedrico (SOUSA, OLIVEIRA,
ALVES, 2021, p. 68).

Apdés o delineamento da pesquisa, e levando em consideracdo a
importancia do levantamento bibliografico, apresentamos 0s pressupostos de
base metodoldgica da pesquisa. Sobre a tematica racial e as interfaces com a

educacao, destacam-se Florestan Fernandes, Carlos Hasembalg, Clévis Moura,
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Nilma Lino Gomes, Kabengele Munanga, Petronilha Beatriz Gongalves e Silva,
Jerry D’Avilla.

Em relacdo aos documentos oficiais usamos a concepcao apresentada por
André Cellard que nos aponta que o documento escrito tem que ser considerado
nas pesquisas relacionadas as Ciéncias Sociais como fonte de dados
importantes, a partir dele compreenderemos a realidade de determinadas épocas:

O documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa
para todo pesquisador nas ciéncias sociais. Ele é, evidentemente,
insubstituivel em qualquer reconstituicdo referente a um passado
relativamente distante, pois ndo € raro que ele represente a
guase totalidade dos vestigios da atividade humana em
determinadas épocas. Além disso, muito frequentemente, ele
permanece como o Unico testemunho de atividades particulares

ocorridas num passado recente (CELLARD, 2008, p. 295).

Como Cellard nos coloca, os documentos podem demonstrar uma fala
Gnica do momento histdrico recente, e, sendo assim, esses registros historicos
condensados nos catalogos podem auxiliar na compreensdo da formacédo do
curso de Ciéncias Sociais da UEL. Apesar destes catalogos terem formatos
padrbes, observamos também para a linguagem empregadas neles, conforme a
discusséao presente no texto de Eneida Oto Shiroma (org):

Para compreendé-lo de forma apropriada é necessario dar
atencdo a linguagem. Poder-se-ia argumentar que ndo ha nada
de novo em relacionar linguagem e politica nem em sugerir que
a relacdo entre elas ndo é s6 de reflexdo ou de mistificagéo
ideolégica, mas de constituicdo mutua. De fato, conceitos tais
como coesao social, inclusdo, aprender a aprender, cidadania e
profissionalizagdo ndo sdo novos; alguns foram buscados em
autores de séculos passados. Nova parece ser a bricolage, a
forma com que sdo apresentados, como vém sendo utilizados
nos documentos que orientam as politicas publicas
contemporaneas, ademais das condi¢es histéricas que lhe
conferem este ou aquele sentido. Tal fenbmeno pode ser
observado em diferentes setores, como na saude e servigo social,
mas no escopo deste trabalho vamos nos ater ao educacional
(SHIROMA; CAMPOS; GARCIA, 2005, p. 3).

Sendo assim, as producdes textuais dos documentos representam a

politica de sua época:

“contexto da producao de textos: incluem documentos oficiais que
“representam” a politica, a narrativa que lhe da suporte; textos
politicos sédo normalmente articulados a linguagem do publico em
geral. Sua narrativa caracteriza-se pelo populismo, senso comum
e apelo a razdo politica. Cumpre lembrar que o0s textos
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representam a politica, mas ndo sdo a politica. Essa
representacdo pode adquirir varias formas: textos oficiais e
documentos politicos. Estes textos serdo lidos, interpretados, por
vezes mal interpretados, compreendidos ou ndo, e
reinterpretados. “Embora desejem, os autores ndo podem ter
controle sobre os significados que serdo atribuidos aos seus
textos. Parte dos textos pode ser rejeitada, excluida, ignorada,
deliberadamente mal- entendida” (BOWE; BALL, 1992, p. 22).

Deste modo, nos capitulos desta tese, fizemos um caminho, para que o
leitor consiga compreender e analisar durante a leitura os documentos oficiais do
Curso de Ciéncias Sociais, da Universidade Estadual de Londrina, e a Lei
10.639/03, os elementos que contribuiram para mudanca do pensar e executar a
Educacgédo Antirracista enquanto Licenciado em Ciéncias Sociais.

A trajetdria percorrida metodologicamente para esse trabalho acontecera
pelo seguinte movimento: nesta introducéo, apresentamos as demandas que nos
levaram a esta pesquisa, principalmente a vida académica desta pesquisadora;
No capitulo 2, apontamos a trajetéria da populacdo negra do Brasil e suas
intersecdes com a Educacdo, demonstrando os debates que foram necessarios
para chegarmos nas Politicas Publicas que conhecemos hoje, destacando

principalmente as iniciativas do Movimento Negro;

No capitulo 3, ofertamos ao leitor um maior aprofundamento no debate das
teorias dos curriculos, fazendo uma correlacdo entre como estavam os debates
no cenario mundial e no Brasil, também apresentamos um debate sobre a
formulacdo de Politicas Publicas e suas transformacdes; No capitulo 4
analisamos a cria¢do do curso de Ciéncias Sociais da UEL e sua consolidagéo,
pela perspectiva da andlise documental. Ja no capitulo 5, debatemos a
importancia dos projetos de Ensino e Extens&o na complementacdo da formagéo
recebida dentro do curso de Ciéncias Sociais, e sua importancia no debate racial.

Nas consideracdes finais iremos fazer um retorno ao texto e aos elementos
gue constatamos no decorrer desta investigacdo, e por fim as conclusées que
achamos pertinente para os futuros investigadores do debate racial em interfaces
com o curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da Universidade Estadual de
Londrina. Desejo ao leitor a compreensao dos caminhos aqui trilhados e que sinta
apreco pela leitura, tal qual o carinho e respeito que tive durante o processo de

confeccdo da mesma.
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2. AS RELACOES RACIAIS NO BRASIL E A EDUCACAO COMO POLITICA
PUBLICA

A gente € criada para ser assim, mas temos que mudar.
Precisamos ser criadas para a liberdade. O mundo é grande
demais para ndo sermos quem a gente é.

(Elza Soares)

Este capitulo tem como objetivo estabelecer uma linha histérica do processo
de construcdo das relacBes raciais no Brasil, apresentando as caracteristicas da
presenca negra no pais. Além disso, destacaremos acontecimentos relacionados a
educacédo e a populacao negra. O processo de educacdo no Brasil atravessa diversas
esferas, quando existe interface com as rela¢gdes raciais temos um grande caminho
para percorrer. Neste capitulo, serdo problematizados esses percursos, destacando
alguns momentos histéricos importantes.

Devemos compreender que o processo de construcdo da educacdo das
relacdes raciais no Brasil da-se por meio da atuacdo de resisténcia vivenciada pela
populacdo negra desde os primordios. Este processo se inicia com as revoltas que
ocorreram jA na chegada ao Brasil, mas destacamos aqui a Conjuracdo Baiana
(1798), a Revolta dos Malés (1835), a Balaiada (1838) e a Revolta da Chibata (1910).
Temos também os quilombos, em especial o Quilombo dos Palmares, que se tornou
uma referéncia ndo s6 pela sua formacédo de resisténcia ao sistema vigente, mas
também pelo fato deste quilombo ter permanecido no imaginario social da populacéo
brasileira e ser um referencial histérico muito trabalhado atualmente:

Palmares, o Quilombo mais emblematico do periodo colonial
brasileiro, foi formado em fins do século XVI, tendo o seu auge ao
longo da segunda metade do século XVII, resistindo por mais de um
século as tentativas de invasdo e destruicdo. Apds cerca de vinte
expedicbes sem sucesso no plano de exterminar Palmares, o governo
da Capitania de Pernambuco contratou as tropas do bandeirante
Domingos Jorge Velho, suas forgcas, bem armadas e municiadas,

invadiram o Quilombo e assassinaram o lider Zumbi em 1695
(MARQUES, 2015, p. 1).

Palmares tem um destaque importante e inquestionavel no cenario brasileiro.
Segundo Lilia Schwarcz, 20 mil pessoas tiveram a experiéncia de viver em liberdade

e comunidade durante quase 100 anos de existéncia e resisténcia (1597-1694).
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Localizado na Serra da Barriga, que atualmente faz parte do estado de Alagoas, além
da vivéncia longe do trabalho forcado, a vida neste Quilombo era estruturada por forte
organizacéo social.

Organizacgio social que se assemelhava com o que havia em Africa, pois os
grupos eram divididos por meio de territérios, conhecidos como mocambos. Pensando
a partir das referéncias atuais, os mocambos podem ser considerados como cidades
e Palmares acabava sendo um Estado. A “capital” recebeu o nome de Cerca Real do
Macaco, onde era debatida toda organizacdo politica do Quilombo. Segundo Lilia
Schwarcz, "Palmares [...] abrigou uma vida comunitaria politicamente organizada:
administracdo publica, leis préprias, forma de governo, estrutura militar e principios
religiosos e culturais que fundamentavam e fortaleciam a identidade coletiva"
(SCHWARCZ, 2015, p. 101).

Toda essa organizacdo serviu ndo s6 para a resisténcia, mas também para
construir uma identidade coletiva, que perdura até os dias atuais, quando se fala em
lutas raciais. Inclusive seus lideres Zumbi, Dandara, Ganga Zumba, sao referenciados
pelos Movimentos Negros no decorrer da histéria. Destacamos aqui que as figuras
destes herdis, durante muitos anos, ndo apareceram nos livros didaticos formativos e
ficaram desconhecidas por parte do imaginario social. Mas, conforme veremos no
decorrer do texto, as lutas antirracistas acabaram colocando esses sujeitos no
imaginério social de resisténcia. Irineia Santos afirma que:

Ou seja, a experiéncia histdrica do negro alagoano relaciona-se a
laboracdo de uma cultura negra especifica de sua regido em
condicdes de vida dificeis, elaborada no tempo, modificada e, de certa
forma, consolidada entre o periodo da dominag&o escravocrata e o da
subalternizacdo como trabalhador livre. A ideologia negra da
quilombagem (A. Nascimento) também surge nas fontes ao se
perceber a forte presenca de um ideério de liberdade vinculado a
memoria do Quilombo dos Palmares (c.1580 a 1710), tanto
positivamente na mentalidade popular, quanto negativamente na das
elites (SANTOS, 2013, p. 5).

O decorrer da marcha histérica da populacdo negra no Brasil ndo parou, os
atos que buscavam liberdade e melhoria das condicbes de vidas, durante muito
tempo, dificilmente foram encontrados na historiografia brasileira, que até entéo era
executada por parte da populacdo branca, tornando as pesquisas deficitarias, pois
apresentavam apenas a versdo de um lado da histéria, principalmente aqueles que

estavam nas hierarquias dominantes. Essa reflexdo se faz necessaria para justificar o



25

salto historico que iremos fazer do Quilombo do Palmares e suas ac¢des e frutos, para
0 processo de abolicdo da escravidao.

A abolicdo da escravatura em 13 de maio de 1888 foi usada pelos entusiastas
da coroa brasileira como moeda de troca. Em muitos momentos, politicos
consideraram todo esse processo como uma benevoléncia da familia imperial
brasileira, como se a assinatura da Lei Aurea, em 1888, tivesse surgido das cabecas
dos governantes brasileiros.

Porém, todo esse processo foi construido por lutas internas e forgas politicas
externas ao capitalismo, que ja despontava no horizonte mundial, e principalmente, a
necessidade da ampliagdo de um mercado consumidor no Brasil.

Mas focando nas ac¢bes nacionais, como ja falamos anteriormente, inUmeras
revoltas, insurgéncias e lideres conhecidos e ndo conhecidos que foram serviram de
base para a libertacdo da populacdo negra. Destaca-se aqui também, o papel
fundamental das mulheres mées?, que acabavam trabalhando no comércio para
conseguir comprar a alforria de seus filhos.

Dentre todas essas ac¢0es, deve-se ressaltar trés leis que antecederam a Lei
Aurea, de 1888, e os impactos sociais delas para a abolicdo. A primeira é a Lei
Eusébio de Queirds (1850), que foi promulgada no Segundo Reinado (1831-1889)
pelo entdo ministro da Justica Eusébio de Queirds e que proibia a entrada de africanos
escravizados em territério brasileiro. Porém, ndo podemos considera-la de maneira
isolada, fora de contexto, pois essa Lei foi articulada, sobretudo, devido a presséo do
governo da Inglaterra sobre o governo brasileiro. Segundo dados trazidos pelo
levantamento do IBGE® denominado Brasil: 500 anos de povoamento, com a
promulgac&o desta Lei, 0 nimero de pessoas trazidas de Africa diminuiu em 300%,

comecando, assim, a diminuicdo das pessoas escravizadas no Brasil e atendendo a

2 No Brasil, as negras quitandeiras encontravam-se na situacdo de escravas, normalmente como
“escravas de ganho”, assim denominadas porque ajudavam a incrementar a renda dos seus senhores
com o comércio nas ruas. Muitas dessas mulheres cativas chegaram a representar a Unica ou a fonte
mais importante de renda das familias de pequenos produtores que habitavam os nucleos urbanos do
pais. Uma vez paga a sua obrigagao para com o senhor, essas negras poderiam comprar a propria
alforria ou de seus filhos e companheiros com o excedente que lhes sobrava. De norte a sul, essa
situacao repetiu-se em todos os centros urbanos, onde elas estavam presentes. O “ganho” representou
para todas elas, além da prestacdo de servicos aos seus senhores, uma possibilidade de libertacéo e
proporcionou uma maior sociabilizacdo entre os escravos urbanos.

3 IBGE. Brasil: 500 anos de povoamento. Rio de Janeiro: IBGE, 2000. Apéndice: Estatisticas de 500
anos de povoamento. p. 223 apud IBGE.


http://www.ibge.gov.br/brasil500/tabelas/negros_desesembarques.htm
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coroa inglesa e seu hovo comportamento de considerar os paises que tinham méao de
obra escrava como pouco desenvolvidos e pouco civilizados.

A segunda lei que ajudou na diminuicdo de africanos escravizados no Brasil,
foi a Lei do Ventre Livre (1871). Esta também € considerada muito controversa e
trouxe um amplo debate na época. A lei propunha que toda crianca filha de
escravizados, que nascesse no Brasil apés a promulgagao da mesma, ficaria “livre” a
partir dos oito anos de idade e seria tutelada pelo Estado brasileiro até os 21 anos.
Mas existem ressalvas nesse processo, primeiro, o “senhor” poderia escolher em ficar
ou ndo com a crianca apds 0s seus primeiros oito anos de vida; se optasse pela
permanéncia da crianca, ela ficaria vinculada a sua propriedade até os 21 anos,
realizando servigos, como se fosse escravizada, para pagar sua alimentacao, comida
e habitacdo. Essa era a realidade até a crianga ser considerada “livre” em sua
efetivacdo. Agora, se optasse pela ndo presenca, a crianca ia para tutela do Estado.
Segundo levantamento, a Lei do Ventre Livre deu origem as casas de acolhimento
infantil, que, futuramente, dariam origem a FEBEM* e suas correlatas. Pois, o Estado
Brasileiro ndo estava preparado e/ou interessado em acompanhar e dar uma tutela
digha a essas criancas.

Por fim, a Lei do Sexagenarios (1885), que também pode ser considerada
controversa, pois, segundo o texto da Lei, toda pessoa escravizada estava liberta apés
completar 60 anos de idade. Contudo, dados levantados em documentos oficiais da
época indicam que a média de vida do brasileiro era de 44 anos. Sendo assim, essa
medida ndo atendia a realidade, pois poucos chegariam na idade considerada pela
Lei. Por fim, também é possivel observar os tracos da elite escravagista brasileira
nessa ultima regulamentacéao, ja que a Lei dos Sexagenarios so teve a promulgacao
aceita pela elite nacional apds a emenda proposta pelo Senador Bardao de Cotegipe,
a qual agregou a proposta uma indenizagdao que deveria ser paga ao “senhor” caso
ele tivesse algum trabalhador nesta condicao.

Somada a esse conglomerado de Leis, a tAo famosa Lei Aurea serviu apenas
como um ultimo ato da coroa brasileira para tentar melhorar a propria imagem no
cenario nacional e internacional, pois ja se sabia que cedo ou tarde, seja por pressao

interna ou externa, o fim da escravidao ocorreria. O ato da Princesa Isabel de assinar

4 Fundac&o Estadual para o Bem-estar do Menor, atualmente conhecida como Fundacdo Centro de
Atendimento Socioeducativo ao Adolescente, anteriormente chamada.
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a Lei em maio de 1888 pode ser interpretado como uma tentativa de continuar na
histéria e como um suspiro para manter o proprio reinado e o de seu pai, que
carregavam diversos problemas.

Os quase 400 anos de um regime econdmico pautado na exploragao e na
violéncia da escraviddo da populacdo negra ndo se apagaram do contexto do
brasileiro como um passe de magica. O problema estava impregnado no solo e nas
veias das estruturas sociais vigentes no Brasil. Em outras palavras, o Estado, a
economia, a politica, as dindmicas sociais estavam viciadas pela ideologia do racismo,
gue futuramente iriamos chamar de racismo institucional e estrutural. E a dependéncia
desta violéncia com a populagcédo negra foi 0 que alimentou o capitalismo que nascia
no Brasil. Pode-se inferir tal condicdo ao observar o processo de insercdo da
populacdo negra na sociedade apds a abolicéo.

Para compreender este processo, basta refletir que ja tinhamos diversas
pessoas que nao estavam mais no regime escravocrata e habitavam as grandes
cidades brasileiras mesmo antes do processo de oficializacdo da abolicdo. Porém, no
cotidiano e mentalidade social, as pessoas negras eram subjugadas e para elas eram
impostas as piores condicdes de vida e de trabalho. Conforme aponta Florestan

Fernandes:

O liberto se viu convertido, sumaria e abruptamente, em senhor de si
mesmo, tornando-se responsavel por sua pessoa e por seus
dependentes, embora ndo dispusesse de meios materiais e morais
para realizar essa proeza nos quadros de uma economia competitiva
(FERNANDES, 2008, p.29).

Como aponta Florestan Fernandes, este processo de se tornar senhor de si
mesmo e responsavel pela sua subsisténcia e de seus dependentes em uma
sociedade racista acabou colocando a populacdo negra em forte desvantagem
econdmica. O resultado € um legado de intensa pobreza para seus descendentes,
que pode ser percebido até hoje. Mas, veremos futuramente esses dados de
desigualdades sociais que séo frutos do racismo. Agora, se faz necessario entender
como se deu a concepcgao do racismo no Brasil.

Pois, para manter essas acoes de desigualdade e dominio do poder, as elites
e a populacdo branca precisavam utilizar de um mecanismo de dominacao, ja que,
como foi dito anteriormente, ndo era mais possivel o encarceramento por meio da

escravizagao.



28

Deste modo, precisamos discutir os conceitos e os caminhos que o Estado e a
elites brancas utilizaram para se perpetuar no poder, esse mecanismo ficou conhecido
como racismo. As ideias racistas, no mundo e nas ciéncias, tiveram seus pés fixados
no Eugenismo e Higienismo, um dos seus principais elaboradores foi o francés Francis
Galton com a teoria de eugenizagado das sociedades ocidentais. Segundo Galton, “a
eugenia pode ser definida como a ciéncia que trata daquelas agéncias sociais que
influenciam, mental ou fisicamente, as qualidades raciais das futuras geragdes”, ou
seja, para ele, era necessario que existisse uma regulamentacéo para que as futuras
geracdes fossem consideradas de qualidade. Ainda de acordo com 0s pensamentos
defendidos por Galton, essa dita “qualidade” estava atrelada a tragos europeus e de
pessoas que nado foram escravizadas. Esse movimento acabou nos colocando o
debate da racga, segundo Achille Mbembe:

A raca nao existe enquanto fato natural, fisico, antropolégico ou
genético. A raca ndo passa de uma ficcdo util, de uma construcéo
fantasista ou de uma projecdo ideoldgica cuja funcdo é desviar a
atencao de conflitos antigamente entendidos como mais verossimeis
—a luta de classes ou a luta de sexos, por exemplo (MBEMBE, 2014,
p. 26-27).

Essas ideias de depuracéo das “ragas” utilizavam das ciéncias biolégicas para
propor intervencdes sociais e para promover a discriminacdo entre 0s sujeitos. Muitos
meédicos, bidlogos, economistas, jornalistas propagaram tais ideias, que também
estavam ligadas as ideias positivistas vigentes na sociedade naquele periodo. A partir
de todo esse contexto, cabe aqui a seguinte pergunta: quais foram os impactos desses
pensamentos na sociedade brasileira, que passava por um processo de mudanca

tendo em vista o fim da escravidao? Segundo Munanga:

Ainda no século XIX, os pensadores brasileiros utilizaram-se sem
qgualquer duavida do referencial teérico de cientistas europeus e
americanos para fundamentar suas concepcdes acerca dos negros e
dos mesticos que cresciam gradativamente em termos numéricos no
Brasil. Essas concepcdes estavam imbuidas do medo desses
cientistas com o futuro de uma sociedade predominantemente preta,
futuro esse compreendido pela elite brasileira como incerto e
degenerado (MUNANGA, 2004, p. 47).

Um dos grandes expoentes destas ideias no Brasil foi o também francés Conde
Joseph Arthur de Gobineau, que era muito préximo da familia real brasileira, na figura

de Dom Pedro Il. Em seu livro L’émigration au Brésil, Gobineau escreveu que
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estdvamos fadados ao fracasso ou extingdo em 200 anos, de acordo com ele, por

sermos uma populacéo formada por mesticos:

Segundo o conde francés Joseph Arthur de Gobineau, em artigo
escrito para o periodico francés Le Correspondant, no ano de 1874,
intitulado L’émigration au Brésil, os brasileiros seriam uma raca extinta
em menos de duzentos anos. Isso por serem, em sua maioria, uma
populacdo mestica, fruto da mesticagem entre indios, negros e um
pequeno numero de portugueses (SOUSA, 2013, p. 21).

Para Gobineau e seus seguidores, o Brasil estaria fadado ao fracasso por
existirem racas que se misturaram e que promoveram uma populacdo degenerada.
Antes de avangcarmos ha consequéncia histdrica desse processo, precisamos debater
0 conceito de raca que permeia parte do debate desta tese. Para isso, utilizaremos o
conceito de Antbnio Sérgio Guimardes que nos sinaliza que as racas sao,
cientificamente, uma construcéo social e devem ser estudadas por um ramo préprio
da Sociologia ou das Ciéncias Sociais, que trata das identidades sociais.

Todas essas discussdes cientificas de raca, eugenismo, hierarquia, somado ao
fim da escravizagao promoveram diversas mazelas na sociedade brasileira e no que
tange ao conhecimento cientifico. Fazemos esse recorte aqui para discutir um
conceito que perdura no imaginario social brasileiro até hoje, em uma tentativa de
debater a miscigenacdo em nosso solo de maneira positiva, e que foi executada
diretamente por Gilberto Freyre. Apesar de nunca ter falado o termo democracia racial,
as ideias que o autor apresenta em suas obras denotam a visao de que no Brasil
existiria uma harmonia entre as racas.

Mas o que seria essa tal democracia racial no Brasil, e como ela pode ser
analisada no contexto desta tese? A teoria de Freyre complicou o debate sobre
racismo no Brasil ao propor, principalmente no livro Casa Grande & Senzala, que
existe uma harmonia entre as ragas no Brasil. Na obra, ele descreve, a partir da sua
visdo, como a sociedade brasileira € harmbnica por conta da miscigenacéo, gerando
a falsa sensacédo de que se trata de um pais onde os conflitos raciais ja foram
superados.

Com o olhar em uma Sociologia cultural e ressaltando ganhos culturais
oriundos das misturas de ragas, Freyre acaba colocando o debate necessario para
mostrar as veias doentes da sociedade brasileira em segundo plano, exaltando tracos

culturais e esquecendo que boa parte da miscigenacéo brasileira € fruto do estupro



30

de muitas mulheres negras e indigenas por parte dos homens brancos. Segundo

Henrique Cunha Junior:

Considero que o livro em nada contribuiu para o conhecimento sobre
a populacdo negra, funcionou como uma forma de desqualificacdo
cultural reafirmando um suposto e controvertido atraso civilizatério das
popula¢des africanas em relacdo a portuguesa. Além do mais, o livro
retira a forga, ou pelo menos atenua os enfoques que acusavam a
sociedade brasileira de racista. Funciona como uma negativa a
existéncia do racismo como forma estrutural de impedimento da
ascensdo social da populacdo negra. Ascensdo social esta que
abrange tanto a economia, a politica e a cultura. A populagédo negra
ao longo do século XX, além de ser usurpada do direito de ascenséo
social, também perdeu muito dos campos de trabalho e areas que
eram de sua predominéncia. Em torno da mesticagem se costura uma
ideologia da democracia de igualdade de oportunidades entre as
populacdes negras e brancas, um pais sem razfes para se falar de
racismo antinegro (CUNHA JR, 2013, p. 88).

Segundo Cunha Junior, a obra de Freyre reafirmou a condicdo do negro na
sociedade brasileira, apesar de ter sido apresentado anteriormente, a figura de
Florestan Fernandes e seus estudos voltados a questao do negro foram importantes
para contrapor essas ideias até entdo. Florestan foi convidado pela Unesco® para
chefiar pesquisas no Brasil sobre esta dita harmonia freyriana.

O projeto da Unesco tinha como objetivo analisar as dinamicas raciais no Brasil
e observar, por meio das pesquisas de campo, como estava dividida verdadeiramente
a sociedade brasileira, multiétnica e diversa. Segundo Marcos Chor Maio, essas

pesquisas foram possiveis para:

O programa de estudos, que se convencionou denominar Projeto
Unesco, ndo apenas gerou um amplo e diversificado quadro das
relacdes raciais no Brasil, mas também contribuiu para o surgimento
de novas leituras acerca da sociedade brasileira em contexto de
acelerado processo de modernizacdo capitalista. De uma outra
perspectiva, o Projeto Unesco veio a possibilitar a analise das
trajetorias sociais e intelectuais dos pesquisadores envolvidos, das
redes internacionais de cientistas, dos conteldos tedrico-
metodolégicos que informaram as pesquisas e do estado da arte de
determinadas disciplinas, especialmente a Antropologia e a
Sociologia. Ou seja, o ciclo de investigacbes chancelado pela
instituicdo intergovernamental ofereceu uma oportunidade singular
para o desenvolvimento das ciéncias sociais no Brasil dos anos 50
(MAIO, 1999, p.1).

5 Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacao, Ciéncia e Cultura.
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Os resultados encontrados por essas pesquisas foram bem diferentes do que
apresentava Freyre até entdo, apontaram diversas desigualdades sociais decorrentes
do racismo. Pesquisas como a de Virginia Bicudo — que investigou a questdo escolar
e 0 impacto do racismo no texto “Atitudes dos alunos dos grupos escolares em relagao
com a cor de seus colegas” — e a de Oracy Nogueira com o texto “Relagdes Raciais
No Municipio de Itapetininga” — que elaborou as teses ‘preconceito racial de marca’ e
‘preconceito racial de origem’ — entre outras, foram importantes para melhorar e
apontar caminhos para as pesquisas das relagdes raciais no Brasil.

Os fatos apresentados acima ocorreram nas décadas de 40 e 50 e foram
produzidos no ambito da constru¢do do conhecimento cientifico. Devemos observar
que intelectuais e militantes que ajudaram a pensar politicas publicas que serviram
para combater o racismo e melhorar as condi¢cdes de vida apresentadas nos estudos
da Unesco e também na vivéncia do dia a dia da populacao negra.

Os nomes de Abdias do Nascimento® e Guerreiro Ramos’, ambos homens
negros, pesquisadores da questdo racial, militantes, politicos e que alertavam, em
suas acoes, que a situacao do Brasil precisava ser modificada. Para eles, o racismo
alcancou tal perversidade que apenas com uma grande mudanca do pensamento
social conseguiriamos transformar a realidade.

Guerreiro Ramos dedicou muito da sua producgéo sociolégica para debater a
questdo do racismo, apis seu contato com o Teatro Experimental do Negro (TEN) e
seu criador Abdias do Nascimento. Os trabalhos do autor se pautam na discussao do
racismo e do branqueamento da populacao brasileira e de como esse método era
perverso para o futuro da sociedade enquanto uma nacdo. Porém, essa visdo do
racismo por parte do pesquisador sO se deu a partir das experiéncias que ele vivenciou

no TEN, de acordo com as palavras do proprio Ramos:

Ha cinco anos passados, o fundador do TEN me procurava para obter
meu apoio a sua iniciativa e eu o despistei, como se despista a um
demagogo e a um negro ladino. Ficou, entretanto, deste encontro a
curiosidade pelo movimento. Acompanhei o TEN. Varias conversas,
varios encontros com o fundador do TEN. E em certo momento vi,
enxerguei a pista jamais suspeitada que ele estava abrindo a vida
nacional [...]. A for¢a daquela intuicdo venceu as minhas resisténcias

6 NASCIMENTO, Abdias. Reflexdes sobre o Movimento Negro no Brasil, 1938-97. Discurso proferido
no Senado Federal em 4 de setembro de 1997.

"RAMOS, Alberto Guerreiro. O problema do negro na Sociologia brasileira. Cadernos do Nosso Tempo,
2, jan./jun de 1954.
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e até mesmo o meu escrupulo em confundir-me com certo tipo de
reivindicador contumaz (RAMOS, 1950, p. 35-36).

Mas, o que foi o TEN e qual sua importancia nos movimentos da populacéao
negra que surgiram futuramente? Como ja dissemos, o TEN foi criado por Abdias nos
anos 1940, ndo foi apenas um espaco cultural e cénico brasileiro, mas também um
espaco de formacdo do pensamento social da populacdo negra do Brasil, como
podemos identificar na fala de Guerreiros Ramos. Diversos atores que figuraram na
televiséo brasileira receberam formacao politica e de artes no TEN, nomes como Ruth
de Souza, Haroldo Costa, Léa Garcia e José Maria Monteiro. Nas palavras de seu

criador, podemos observar a importancia deste agrupamento:

Teatro experimental do negro: trajetoria e reflexdes”, o TEN ia além do
campo do teatro, ele tinha a proposta de “trabalhar pela valorizagao
social do negro no Brasil, através da educagédo, da cultura e da arte”.
Relacionando cultura e sociedade de forma intrinseca, a companhia
buscou integrantes de diferentes camadas sociais, além de oferecer
cursos de alfabetizacdo, cultura e conscientizacdo racial para a
comunidade (NASCIMENTO, 2004, p. 2).

Sendo assim a proposta tinha como ponto “trabalhar pela valorizagao social
do negro no Brasil através da educacao, da cultura e da arte” (NASCIMENTO, 2004,
p.2). Relacionando cultura e sociedade de forma intrinseca, a companhia buscou
integrantes de diferentes camadas sociais, além de oferecer cursos de alfabetizacéo,
cultura e conscientizacdo racial para a comunidade.

Trabalhos como o TEN aconteceram em outros estados brasileiros e vinham
com uma formacao importante até o Golpe Militar de 1964, pois agrupamentos negros
eram vistos com maus olhos pelo Governo Militar, agremia¢gdes eram consideradas
subversivas e foram fechadas com a justificativa da Lei de Seguranga Nacional.

Um exemplo concreto desta perseguicdo se deu com o proprio Abdias do
Nascimento que, em 1968, foi exilado nos Estados Unidos da América. Guerreiro
Ramos também foi exilado, o que deixou o movimento negro brasileiro orfao de suas
liderangas. Durante este periodo, os lideres continuaram denunciando os desmandos
da ditadura para o mundo, porém em solo norte-americano. Ainda é possivel ressaltar
gue Clovis Moura, José Correa Leite, Solano Trindade também foram exilados fora do

Brasil.
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Um outro problema que a ditadura militar trouxe para a povo negro, além da
violéncia, foi o silenciamento das producdes cientificas. Ao longo dos anos do regime
militar, a coleta de dados estatisticos foi proibida, o que prejudicou diretamente a
compreensdo social e econdmica da populagéo brasileira. E valido salientar que,
nesse momento, as desigualdades sociais e raciais no Brasil aumentaram em passos
largos.

Porém, uma populacdo que sofreu durante séculos com um regime
escravocrata ndo se deixou aguerrir com esse processo. Assim, mesmo sob a
vigilancia do Estado, agrupamentos de jovens negros surgiram em diversos espacos,
influenciados pela movimentacéo norte-americana dos Panteras Negras e de grupos
Europeus e Latino-Americanos. Esses jovens que levantavam a bandeira black power
de resisténcia cultural ficaram conhecidos como a geracao ativista de 1970. Segundo

Raquel Barreto:

Em 1969, durante o seu exilio nos Estados Unidos da América, Abdias
do Nascimento — lideranca historica do movimento negro brasileiro —
pintou um quadro com colagem intitulado Liberdade para Huey: Omulu
Azul n° 3. Era a sua contribuicdo para a campanha de libertacdo de
Huey P. Newton, principal lider do Partido dos Panteras Negras, preso
sob acusacdo de assassinato de um policial (BARRETO, 2017, p. 1).

Enquanto Abdias, exilado, contribuia com a luta antirracista dos Panteras
Negras em solo norte-americano, aqui no Brasil, a juventude negra também lutava

contra as acdes do regime autoritario, inclusive tendo como inspiracao os préprios

Panteras. Um exemplo disso, segundo Barreto, foram os trabalhos de Z6zimo Bulbul:

O ator e cineasta negro Z6zimo Bulbul lancou, em 1973, um curta-
metragem intitulado Alma no olho, baseado em sua leitura de Alma no
Exilio (Soul on Ice), de Eldrige Cleaver, ministro da Informag&o dos
Panteras. O livro, lancado no Brasil em 1971, em plena ditadura militar,
inspirou muitos militantes negros em um momento de repressao,
guando o tema do racismo era considerado uma ameagca a seguranga
nacional brasileira. O curta, provocador e inovador, ndo chegou a ser
exibido, pois foi impedido pela censura (BARRETO, 2017, p. 1).

Deste modo, podemos identificar de onde nasceram a resisténcia a ditadura
militar brasileira, nomes se somavam a Bulbul, como Beatriz Nascimento, Lélia
Gonzalez, Joel Rufino, Helena Theodoro entre outros, para combater esse momento

historico, sempre ouvindo os exilados para que esses conseguissem voltar ao Brasil
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e lutar pela redemocratizacdo. Um outro mecanismo utilizado pelos jovens de 1970, a

imprensa negra foi primordial:

A década de 1970 traz de volta a discussao publica da questao racial
no Brasil, promovida através da imprensa negra (que ressurge), dos
chamados “movimentos negros” e de nucleos de estudo e pesquisa,
gue se organizam segundo diferentes tendéncias existentes entre a
militdncia negra. Mais que nos momentos anteriores, o debate vai
alcancar outros setores da sociedade, particularmente certas fragcbes
da intelectualidade “branca” que, além de estudar a questao,
assumem uma espécie de compromisso com a causa da “raga”. Sao
estes intelectuais que participam ativamente da criacdo e
funcionamento desses nucleos de estudo e pesquisa. No caso da
imprensa negra destacam-se, em Sao Paulo, os jornais Jornegro,
Arvore das Palavras e a revista Cadernos Negros, editada até hoje -
gue divulga a producao literaria de autores negros — e, no Rio de
Janeiro, o jornal Sinba (MOTTA-MAUES, 2009, p.1).

Esses jornais denunciavam a realidade vivenciada pela populacdo negra e
pobre brasileira e promoviam a valorizacao da cultura, para que as agdes vivenciadas

até entdo na sociedade brasileira ndo ficassem fora da memaria nacional:

Os jornais colocavam em suas paginas, de um lado, a dendncia da
exclusdo social do negro no Brasil e, de outro, a exaltacdo de sua
contribuig&o histoérica, recorrente e ndo reconhecida e, mais, o valor e
a presencga de sua cultura no conjunto da cultura brasileira. No caso
das organizag0es politicas e de pesquisa, surgiram, no Rio de Janeiro,
nos meados dos anos 70, o Centro de Estudos Afro-Asiaticos (CEAA),
a Sociedade de Intercambio Brasil/Africa (Sinba), o Instituto de
Pesquisas das Culturas Negras (IPCN) e o Grupo de Trabalho André
Reboucas (na Universidade Federal Fluminense). Em Sao Paulo,
surgiram, desde o inicio dos anos 70, entidades como o Grupo
Evolucdo, o Centro de Cultura e Arte Negra (Cecan), a Associacdo
Casa de Arte e Cultura Afro-Brasileira (ACACAB); em 1978, organiza-
se 0 1o Festival Comunitario Negro Zumbi (Feconezu) e, com maior
destaque e repercussdo, o Movimento Negro Unificado Contra a
Discriminacdo Racial (MNUCDR), denominacdo logo depois
simplificada para Movimento Negro Unificado (MNU) (MOTTA-
MAUES, 2009, p.1).

Os anos de 1970 foram importantes para o que tange a luta negra no Brasil.
Pois, a necessidade de organizagdo popular e social, somada com as fortes
movimentacdes de jovens negros académicos, dentro das grandes Universidades,

gue traziam consigo os ideais marxistas, fez com que surgisse, assim, o Movimento

Negro Unificado (MNU). O MNU foi de extrema importancia e contribuicdo para as
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lutas que virdo nos anos seguintes, como ja falamos algumas vezes. Nesse momento,
destacamos o nome de Lélia Gonzalez como uma das grandes lideres deste periodo.

Além disso, dentro das Universidades, os Nucleos de Estudos Afro-brasileiros
(Neabs) comecavam a surgir e ganhar corpo na denuncia do racismo e da violéncia
da ditadura militar brasileira, os primeiros foram os da Universidade Federal da Bahia,
Universidade de Brasilia. Nos anos 1970, diversos Neabs foram criados ou reativados.
E nesse contexto que a grande intelectual Lélia Gonzalez se destaca. Sociéloga de
formacéo, além da luta dentro da academia, Lélia foi extremamente importante ao
encabecar o movimento de criagdo do Jornal Nzinga na década de 1980 ao lado de
Beatriz Nascimento. Esse jornal denunciava os acontecimentos da década e também
promovia um grande intercambio com Angela Davis e outras ativistas negras que
propunham uma correlacao entre raca, género e classe.

Todas as lutas enfrentadas no final de 1970 e inicio dos anos 1980
proporcionaram a anistia de algumas personalidades negras no cenario brasileiro,
com destaque para a importancia da volta do lider Abdias do Nascimento. Em seu
retorno, em 1981, fundou o Instituto de Pesquisas e Estudos Afro-Brasileiros
(IPEAFRO). O instituto, além de promover pesquisas que foram fundamentais para a
compreensao da situacao da populagcédo negra no Brasil, serviu para a organizacao de
encontros que foram os pontapés iniciais para algumas acdes na redemocratizacao.

Um ponto importante a levantar € que, nesse retorno ao Brasil, Abdias acabou
se alinhando a Leonel Brizola na formacgéo do Partido Democrético Brasileiro (PDT) e
se elegeu, em 1983, como deputado federal nas primeiras eleicées do processo de
abertura democratica brasileira. Em 1983, ele propde a Lei n°® 3.196, que tinha como
perspectiva a inser¢éo do negro em concursos publicos. E vélido ressaltar que essa
proposta foi uma das bases da criacdo do sistema de cotas no Brasil. As ideias de
Abdias ndo foram aprovadas, porém nao morreram, ao contrario, deram frutos. Em
lutas futuras, foi possivel observar essa preposi¢cdo do entdo deputado renascer no
cenario das pautas do movimento negro brasileiro.

Durante o processo das Diretas J4, o Movimento Negro Unificado teve papel
importantissimo, seja pelas organizagfes politicas feitas internamente ou pelo
intercAmbio vivenciado em outros paises. A atuacao foi fundamental, segundo Natélia

Neris:
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“1988 é um ano importante para o movimento negro, porque € o ano
do centenério da abolicdo. Era o momento em que o Estado brasileiro
e a midia tinham muito uma perspectiva de comemorar e celebrar a
abolicdo, e esse movimento dizia: 'ndo, ndo ha nada que se
comemorar, a desigualdade continua” (NERIS, 2019, p.2).

Conforme Neris coloca, no ano em que € promulgada a Constituicdo de 1988,
o Brasil também “comemorava” os 100 anos do fim da escravidao. Porém, ndo existia
tempo para comemorar, era necessario lutar pela confec¢do de uma constituicdo que
garantisse a transformacdo social necessaria para um pais que retomava a
democracia.

Nesse cenario, é preciso compreender ainda o universo representativo que se
deu durante o processo da constituinte que ficou conhecida como Constituicao
Cidada. Segundo os dados do IBGE levantados a época, 40% da populacdo se
declarava negra (pretos e pardos). Mesmo assim, apesar de toda a movimentacao de
anos de combate a ditadura militar, apenas nove deputados negros faziam parte da
redacdo da nova constituicédo brasileira. Sendo eles: Eraldo Trindade, Milton Barbosa,
Hélio Manhaes, Antbnio de Jesus e Méario de Oliveira — alinhados politicamente ao
centro ou a direita — e Paulo Paim (PT/RS), Edmilson Valentim (PcdoB/RJ), Carlos
Cao (PDT/RJ) e Benedita da Silva (PT/RJ) — esses quatro alinhados politicamente a
esquerda. Destes, a Unica mulher do grupo, Benedita da Silva, participava como
membro da Comissdo da Ordem Social, Subcomissdo dos Negros, Populacdes
Indigenas, Pessoas Deficientes e Minorias, como primeira suplente.

Considerando a baixa representatividade de politicos negros no grupo que
redigiu a nova Constituicdo, a presenca de leis que contemplassem, de fato, a
populacdo negra brasileira foi bastante restrita. Situacdo agravada pelo fato de que,
dos nove politicos negros, apenas quatro tinham uma visdo politica e social mais
progressista. A partir disso, eles tentaram se colocar no trabalho de escrita da
constituicdo que regeria o pais baseando-se nas ideias originadas a partir de um
encontro realizado em Brasilia, em 1986, que ficou conhecido como a “Convencao
Nacional: O Negro e a Constituinte”. Nesse encontro, foram levantadas propostas que
poderiam tornar o Brasil um pais mais justo e com garantia de equidade para a
populacao negra brasileira.

Porém, essa nao foi uma luta nada facil, como é possivel perceber a partir das

falas de Benedita da Silva, destacadas da obra de Neris: “N6s éramos poucos, mas
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tinhamos muita harmonia entre ndés. Chegamos em uma casa onde €ramos
minoritarios. Ninguém queria saber dessa discussdo de negro, falavam que a gente
queria dividir o pais" (NERIS, 2019, p.2). Os outros cinco politicos negros, mais
alinhados politicamente ao centro e a direita, direcionavam suas propostas em
diversas areas, como esporte, comunicacdo, organizacdo eleitoral, entre outros
temas, tentando elaborar politicas mais abrangentes. Deste modo, Neris avalia que a
luta da populacéo negra também ajudou as pautas néo racializadas, como a criagéo
do Sistema Unico de Salde (SUS), do sistema educacional gratuito, entre outras
pautas generalistas que beneficiaram a populacdo brasileira como um todo. Em

relacdo as pautas de criminaliza¢do do racismo:

Art. 5° Todos séo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes
no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
segurancga e a propriedade, nos termos seguintes: XLII - a préatica do
racismo constitui crime inafiancavel e imprescritivel, sujeito a pena de
recluséo, nos termos da lei (BRASIL, 1988, p 5).

A questéo da criminalizagéo do racismo deve ser considerada um grande fato,
contudo, a aplicacdo na pratica se torna um grande problema, pois as pessoas
acabam sendo acusadas por injaria racial e ndo sofrendo grandes sancoes.

A bancada negra do congresso constituinte atuou aguerridamente,
principalmente na educagao e na busca da valorizagdo da cultura africana e afro-

brasileira e indigena nos sistemas de Ensino, porém, como frisa Neris:

[...] ao final do processo, a maioria das demandas que tinham como
foco a populacdo negra perderam a especificidade. No caso da
educacdo, por exemplo, a Constituicho previu que 0 ensino
valorizasse todos os povos, sem frisar o povo negro e indigena
(NERIS, 2019, p.2).

A justificativa para o tom universalista e para ndo debater a questéo racial em
outras estruturas vinha sempre acompanhada de um certo temor de que qualquer tipo
de afirmacgé&o cultural de determinados povos poderia provocar uma divisdo no pais,
mostrando uma certa ignorancia por parte dos nossos constituintes. Segundo
Benedita da Silva, faltou também uma maior compreensao do olhar negro de como

podiamos melhorar o Brasil:
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“Nos, negros e negras, estamos buscando o bem viver. E o bem viver
ndo é nem tirar nada de ninguém e nem querer também ter até
algumas coisas que eles tém. Temos uma outra cabeca e
pensamento: ndés gqueremos o0 bem viver para todos. Nao significa
apenas um carro, uma casa, uma televisdo, mas também e
principalmente a convivéncia, o respeito a religiosidade, ao género e
a orientacdo sexual de cada um. Isso faz parte da democracia
brasileira” (NERIS, 2019, p.2).

Um outro fato que devemos destacar, no ano de 1988, é a criacdo da Fundacéo
Cultural Palmares (FCP), que também nasceu da reinvindicacdo do movimento negro
e tinha o objetivo de catalogar, promover e difundir a cultura Africana e Afro-brasileira
no Brasil. A FCP vai ter papel importante nas décadas seguintes, principalmente, nos
governos do Partido dos Trabalhadores (PT) como veremos um pouco mais adiante.
Também destacamos, neste momento, a criacdo de diversas Organizacdes Nao
Governamentais chefiadas por mulheres, como o GELEDES - Instituto da Mulher
Negra, que surgiu em 1988 e muito contribuiu para as discussdes do Brasil que se
tornaria democratico.

Os movimentos negros continuaram atuando no inicio da década de 1990,
provocando e questionando mudancas ao Estado brasileiro mesmo enfrentando
algumas dificuldades. A jovem democracia de nosso pais hasceu e logo se complicou
com o governo Fernando Collor de Mello que sofreu um Impeachment, deixando como
resultado um desastre econémico de confisco e estagnacéo, e ndo tocou em temas

sensiveis a populagéo negra.

Ja o governo que surge apos Collor € de seu vice, Itamar Franco, esse
diretamente ndo propds nenhuma acao especifica para populacdo negra, mas agiu de
forma universalista que acabou por trazer caminhos na vida econémica com criacédo
do Plano Real que conseguiu combater a inflagcéo brasileira, que nos tempos de Collor
chegavam ao patamar de 1000% ao ano.

Mas, talvez, o que o Governo Itamar tenha deixado de legado foi a possibilidade
e a viabilidade de promover seu Ministro da Fazenda, Fernando Henrique Cardoso

(FHC)?® - socidlogo formado pela Universidade de Sdo Paulo e com forte participacéo

8 Fernando Henrique Cardoso é sociélogo e teve boa parte da sua vida académica pautada nas ideias
marxistas, porém fez parte do grupo de estudantes de Florestan Fernandes, na época em que Florestan
debatia sobre a tematica racial e pesquisava para a UNESCO, destacamos aqui a bibliografia de FHC
sobre a tematica racial: CARDOSO, F. Henrique. (1958) O negro e a expansédo portuguesa no Brasil
Meridional. S&o Paulo, Anhembi, n.51, setembro, p.16-21; CARDOSO, F. Henrique. (1960) Os Brancos
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nos grupos de Florestan Fernandes. Inclusive, fazendo parte do grupo de
pesquisadores que produziram pesquisa encomendada pela UNESCO, que ja foi
citada e comentada neste trabalho. Caracterizar o entdo presidente eleito em 1994
como simpético a tematica racial, ndo é equivocado. Mas, em forma de
problematizacdo, podemos afirmar que FHC conhecia as demandas e os caminhos
gue levaram a sociedade brasileira a tdo profundas mazelas relacionadas a cor, e que
suas acdes trouxeram poucas melhorias a populacdo negra brasileira. Ainda assim,
sua administracdo abriu caminho para que outros governos conseguissem dar
continuidade a uma agenda do governo FHC. A seguir, iremos apontar alguns
elementos que foram dialogados entre 0 movimento negro organizado e o governo do
sociologo uspiano.

O primeiro fato a ser apontado esta relacionado a Marcha Zumbi dos Palmares,
realizada em 20 de novembro® de 1995, em Brasilia. Esse momento foi extremamente
importante para o debate sobre igualdade e racismo no Brasil, pois conseguiu
organizar mais de 30 mil pessoas de diversos estados que buscavam pensar politicas
publicas e movimentos que pudessem sanar as problematicas raciais brasileiras.

O Jornal da Marcha apresenta que o movimento tinha como mote o seguinte
lema: a luta contra a opressao desumanizadora do racismo. Com uma denuncia ativa
contra a democracia racial, a Marcha passa a contar com a participacdo de diversos

grupos:

Idealizada pelo Movimento Negro, a Marcha vai-se construindo como
uma acdo unificada envolvendo novas parcerias, que atestam o
crescimento de nossa base social e 0 alargamento das frentes de luta

a e ascensdao social dos negros em Porto Alegre. Sao Paulo, Anhembi, n.117, agosto de, p.583-596;
CARDOSO, F. Henrique. (1993) Livros que inventaram o Brasil. Sdo Paulo, Novos Estudos, n.37, p.21-
35; CARDOSO, F. Henrique. (2000) Negros em Floriandpolis: relacdes sociais em econdmicas.
Florianépolis, Ed Insular; CARDOSO, F. Henrique. (2003) Capitalismo e escraviddo no Brasil
Meridional: o negro na sociedade escravocrata do Rio Grande do Sul. Rio de Janeiro, Ed. Civilizagao
Brasileira. CARDOSO, F. Henrique. Uma pesquisa impactante. In. BASTIDE, Roger & FERNANDES,
Florestan. Brancos e negros em Sdo Paulo: ensaio sociolégico sobre aspectos da formacgao,
manifestacdes atuais e efeitos do preconceito de cor na sociedade paulistana. S&do Paulo, global, 2008.
42 edicéo.

9 Celebramos no dia 20 de novembro o Dia Nacional de Zumbi e da Consciéncia Negra, feriado em
mais de mil cidades brasileiras e uma referéncia a morte de Zumbi de Palmares, negro pernambucano
que nasceu livre e foi escravizado aos seis anos de idade. Foi lider do Quilombo dos Palmares e morto
em 1695 na regido de Alagoas. Sua vida foi marcada pela luta contra a escraviddo que terminou
oficialmente 190 anos apds sua morte — no dia 13 de maio de 1888 com a Lei Aurea. O Dia da
Consciéncia Negra marca a importdncia das discussfes e acdes para combater o racismo e a
desigualdade social no pais. Fala também sobre avancos na luta do povo negro e sobre a celebragdo
da cultura afro-brasileira.
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contra o racismo: sindicalistas, setores populares, mulheres,
estudantes, organizagdes n&o governamentais, comunidades rurais
(MARCHA ZUMBI DOS PALMARES, 1995, p.1).

Vale ressaltar também que o movimento negro que organizava a Marcha
lamentava a morte de Florestan Fernandes, em 1995, colocando os escritos do
pesquisador e a atuacdo dele durante a vida como partes integrantes de um grande
legado da luta contra o racismo, considerando-o um aliado de importancia
inquestionavel.

A Marcha também denunciava pontos sensiveis da educacdo brasileira.
Segundo Paulo Cesar Duarte, o manifesto apresentado ao entéo presidente Fernando

Henrique dizia:

O Censo 1990 aponta que 18% da populagéo brasileira é analfabeta,
subindo esse indice para 30% na populacdo negra. Dos estudantes do
ensino médio que migram para o ensino superior, 4,2% sdo brancos e
apenas 1,4% negros. Na primeira série do fundamental 59% das
criangas negras obtinham aprovacao contra 71,4% dos brancos. Os
diagndsticos em relagcao ao mercado de trabalho também s&o bastante
desanimadores, em 1990 dos brasileiros com carteira assinada 58%
eram brancos e 41% negros. De cada 100% de pessoas que vivem de
salario-minimo 79% sao negros. Ainda segundo o documento, 0s
postos de trabalho que implicam contato com o publico sédo vedados
aos negros — critérios discriminatérios tipo boa aparéncia séo barreiras
para esse grupo étnico terem essas (DUARTE, 2010, p. 5).

Toda publicidade e reivindicacbes apresentadas foram importantes para
pressionar FHC para que instituisse o Grupo de Trabalho Interministerial (GTI) para a
Valorizacdo da Populacédo Negra'®. Este, por si sé, ndo foi o iinico caminho encontrado
pelo governo para trabalhar as tematicas raciais na época, mas colaborou,
diretamente, na solidificacdo de outras politicas publicas. O GTI foi importante, por
exemplo, na composi¢cdo e nas percepcdes que vamos encontrar no Programa
Nacional de Direitos Humanos (PNDH). O Programa traz diversas inovacoes
significativas no debate racial. Em seus pontos mais universalistas, o PNDH coloca

que:

10 0 Grupo Interministerial de Trabalho para a Valorizagdo da Populagdo Negra, composto por 08
representantes da sociedade civil e 10 representantes governamentais, foi a época aclamado pelos
movimentos de luta pelos direitos sociais, como um passo decisivo para a implantagéo de politicas de
acao afirmativa no Brasil sobretudo por dar visibilidade a questéo racial, evidenciada pela ndo-reducao
do combate as discriminagfes a uma Secretaria ou a um setor deslocado (VIEIRA, 20086, p. 6).
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O Programa Nacional de Direitos Humanos abre uma nova dinamica.
Governo e sociedade civil respeitam a mesma gramética e articulam
esforgcos comuns. O Programa passa, desta forma, a ser um marco
referencial para a¢cdes governamentais e para construgao, por toda a
sociedade, da convivéncia sem violéncia que a democracia exige./
Protecdo do direito a vida /Seguranca das pessoas/ Curto prazo/
Apoiar programas para prevenir a violéncia contra grupo em situacoes
mais vulneravel, caso de crianca e adolescentes, idosos, mulheres,
negros, indigenas, migrantes, trabalhadores sem-terra e
homossexuais. Promover o mapeamento dos programas radiofénicos
e televisivos que estimulem a apologia do crime, violéncia, da tortura
das discriminacdes, do racismo, da acao de grupos de exterminio, de
grupos paramilitares e da pena de morte, com vistas a identificar
responsaveis e adotar as medidas legais pertinentes (BRASIL, 1996,
p. 10, grifo da autora).

Em suas linhas voltadas diretamente a populacdo negra, o PNDH aponta
guestdes que futuramente podem ser sentidas como um passo inicial para as politicas
dos governos Lula e Dilma.

Uma das grandes modificacBes que observamos no PNDH ¢é o debate sobre o
quesito raca/cor nos sistemas de informacdes nacionais ou em qualquer 6rgao
relacionado ao governo federal. Outra esta relacionada ao mundo do trabalho, se
apoiando nos elementos da Convencdo 111 da Organizagdo Internacional do
Trabalho.

Outras acbes estdo relacionadas ao apoio a criacdo de Conselhos da
Comunidade Negra, também promover e valorizar iniciativas da populacdo negra em
formulacdo de politicas publicas, entre outros pontos!!. Destacamos essas, pois,
futuramente, seréo pilares para a promocéao das politicas de igualdade racial e para a

luta em busca de melhorias educacionais. Segundo Andréa Lopes da Costa Vieira:

1. Apoiar a definicdo de agbes de valorizagdo para a populagdo negra e com politicas publicas.
Apoiar as agdes da iniciativa privada que realizem discriminagao positiva. « Estimular as Secretarias de
Seguranga Publica dos Estados a realizarem cursos de reciclagem e seminarios sobre discriminagéo
racial. Médio prazo * Promover o mapeamento e tombamento dos sitios e documentos detentores de
reminiscéncias histéricas, bem como a protecdo das manifesta¢des culturais afro-brasileiras. « Propor
projeto de lei, visando a regulamentagao dos art. 215, 216 e 242 da Constituicdo Federal. » Desenvolver
acles afirmativas para o0 acesso dos negros aos cursos profissionalizantes, a universidade e as areas
de tecnologia de ponta. ¢ Divulgar as Convengdes Internacionais, os dispositivos da Constituicdo
Federal e a legislagao infraconstitucional que tratam do racismo. ¢ Apoiar a produgéo e publicagdo de
documentos que contribuam para a divulgacao da legislagédo antidiscriminatéria. « Facilitar a discussao
e a articulacdo entre as entidades da comunidade negra e os diferentes setores do Governo, para
desenvolver planos de acdo e estratégias na valorizagdo da comunidade negra. Longo prazo -
Incentivar acdes que contribuam para a preservagcao da memoéria e fomento a produgao cultural da
comunidade negra no Brasil.e Formular politicas compensatérias que promovam social e
economicamente a comunidade negra (BRASIL, 1996, p. 10).
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Apesar da indefinicdo quanto a natureza das medidas, o real desafio
do PNDH, visto seu carater propositivo e ndo deliberativo, apresenta-
se no estabelecimento de um mecanismo que permita a
institucionalizacdo destas iniciativas, 0 que representa empreender
uma articulacdo e mobilizacdo de opinido publica, em uma estratégia
politico institucional para a concretizagdo destas propostas dentro da
prépria estrutura de governo, que, como ja foi verificado, construiu-se
de forma critica as ac¢bes afirmativas (VIEIRA, 2006, p.4).

Outro evento importante, contemplado no governo Fernando Henrique
Cardoso, ocorreu no ano de 2001 quando o Brasil assinou como signatario o
documento da Terceira Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminagao
Racial, a Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerancia realizada pela Organizagao
das Nacdes Unidas (ONU), na cidade de Durban, na Africa do Sul. Desse documento,

destacamos o seguinte trecho:

Reafirmando os principios de igualdade e n&o-discriminacdo
reconhecidos na Declaracdo Universal de Direitos Humanos e
incentivando o respeito aos direitos humanos e as liberdades
fundamentais para todos, sem distingdo de qualquer tipo, seja de raga,
cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou qualquer outro tipo de
opinido, origem social e nacional, propriedade, nascimento ou outro
status/ Reafirmando que a diversidade cultural € um valioso elemento
para 0 avango e bem-estar da humanidade com um todo, e que deve
ser valorizada, desfrutada, genuinamente aceita e adotada como
caracteristica permanente de enriquecimento de nossas sociedades;/
Reconhecendo que a proibigédo de discriminacao racial, do genocidio,
do crime do apartheid e da escraviddo, como esta definida nas
obrigagbes dos importantes instrumentos de direitos humanos, néo
admite excecdo;/ Reafirmando que os Estados tém o dever de
proteger e promover o0s direitos humanos e as liberdades
fundamentais de todas as vitimas, e que devem adotar uma
perspectiva de género que reconheca as mudltiplas formas de
discriminacdo que podem afetar as mulheres e que o gozo de seus
direitos civis, politicos, econdmicos, sociais e culturais € essencial
para o desenvolvimento das sociedades em todo o mundo.
Dedicando-nos ao combate do flagelo do racismo, discriminacdo
racial, xenofobia e intolerancia correlata, plena e efetivamente, como
guestao prioritaria, tirando licdes das manifestacbes e das
experiéncias passadas de racismo em todas as partes do mundo
visando evitar sua recorréncia;/ Unindo-nos em um espirito de
renovada vontade politica e compromisso com a igualdade universal,
com a justica e a dignidade, rendemos homenagens a memoaria de
todas as vitimas do racismo, discriminacdo racial, xenofobia e
intoleréncia correlata, em todo o mundo e, solenemente, adotamos a
Declaracédo e o Programa da Acédo de Durban (ONU, 2001, p.1).

Todos os elementos levantados acima sdo necessarios para compreendermos

a relevancia da conferéncia de Durban e seus desdobramentos nas lutas no Brasil,
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pois foi através das acOes retiradas deste momento historico que o Estado brasileiro
passou a olhar com mais apreco para as relacdes raciais.

A assinatura da Carta de Durban, em 2001, foi um dos ultimos atos de Fernando
Henrigue Cardoso em temas relacionados as questdes raciais. Em 2002, o Brasil
passa a ser governado por Luiz Inacio Lula da Silva — metallrgico, migrante
nordestino, oriundo das camadas populares e com forte dialogo com os movimentos
sociais, dentre eles o negro. Lula foi eleito pelo Partido dos Trabalhadores em sua
terceira candidatura ao cargo. O partido teve papel decisivo no periodo constituinte
nas figuras de Benedita da Silva e Paulo Paim. E com algumas particularidades que
favoreciam a formacdo de politicas publicas para a populacdo negra, pois, em sua
base de formacgédo, o PT tinha diversas liderancas negras que ajudaram em sua
fundacédo e foram importantes agentes na luta social. Seu documento de criacao diz

que:

O Partido dos Trabalhadores foi criado em 1980 com o objetivo de lutar
por democracia, pluralidade, solidariedade e transformacdes em
varias areas “destinadas a eliminar a exploragcdo, a dominacéao, a
opressao, a desigualdade, a injustica e a miséria” solidarizando-se a
todas as “massas oprimidas” do mundo (PARTIDO DOS
TRABALHADORES, 1979, p. 1).

Inclusive, Lula aparece no Jornal da Marcha, que, anteriormente, citamos como

um meio importante para a histéria da militdncia negra. Segundo Lula:

A cultura negra é uma das pedras fundamentais para entendermos a
alma da sociedade brasileira. Somente com o fim do preconceito e da
discriminacao racial poderemos dizer que o Brasil € uma verdadeira
democracia. Quero parabenizar as entidades que organizam a Marcha
sobre Brasilia. Trata-se de uma atitude histérica que mostra que o
povo brasileiro esta atento a importancia de suas raizes (LULA in
MARCHA ZUMBI DOS PALMARES, 1995, p.1).

As acdes de Lula e do PT fizeram com que boa parte da populacao brasileira
apoiasse a chegada do metallrgico ao poder e, consequentemente, seu governo.
Porém, a militincia negra do PT ndo esqueceu dos ditos do programa do partido que

trazia as seguintes palavras:

Convocados em determinados momentos para referendar as a¢gdes do
partido no que dizia respeito ao preconceito e a discriminagdo racial,
esses militantes acabavam por assumir sozinhos tarefas que deveriam
ser coletivas do partido como, por exemplo, a elaboragéo de propostas
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para os planos de Governo nos anos eleitorais. (PARTIDO DOS
TRABALHADORES, 1999, p. 19).

Sendo assim, a militdncia negra do PT, ou mesmo aqueles que ndo eram da

agremiacao partidaria, mas somavam na luta do movimento negro, esperavam e

cobravam acoes de Lula para a populacdo negra. Entdo, no primeiro governo Lula,

tivemos a criagdo da Secretaria de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial

(SEPPIR):

Em 21 de marco de 2003, Dia Internacional pela Eliminacdo da
Discriminag&o Racial, transformada em Ministério em fevereiro de 2008,
€, sem duavida, uma inflexdo politica e institucional no tratamento da
tematica racial pelo Estado. Segundo a lei que a regulamenta, a
principal atribuicho da Secretaria € formulacdo, coordenagdo e
articulag&o de politicas e diretrizes para a promocao da igualdade racial
com vistas a consolidacdo do tema da igualdade racial. O aspecto mais
importante, em termos de atuacdo institucional, é a articulagdo com
demais ministérios e suas respectivas secretarias e 6rgaos do poder
Executivo, bem como parcerias com governos estaduais e municipais,
procurando garantir a transversalidade da questdo racial. Destacam-se
também as parcerias realizadas com a sociedade civil organizada e
6rgados internacionais. Como integrante da estrutura basica desta
Secretaria foi criado o Conselho Nacional de Participacdo da Igualdade
Racial (CNPIR), um 6rgdo colegiado de carater consultivo, cuja
finalidade € propor, em ambito nacional, politicas de promocdo da
igualdade racial com énfase na populagcdo negra e em outros
segmentos étnicos da populacao brasileira (LIMA, 2010, p.4).

A criacdo da SEPPIR congregou uma parte das expectativas da sociedade, de

modo que ela contribuiu diretamente para a formulacdo de politicas publicas e no

imaginario social, porque era representativo e imagético ter um 6rgdo ligado ao

Governo Federal que ficasse responsavel pelos interesses da populagéo negra. A

SEPPIR contou com cinco ministros, cada um deles com sua trajetoria politica e

académica, de acordo com o quadro a seguir:

Quadro 1- Titulares da SEPPIR

Ministro (a) Periodo Governo

Matilde Ribeiro 2003 — 2008 Lula

Edson Santos 2008 — 2010 Lula
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Eloi Ferreira Araujo 2010 - 2010 Lula
Luiza Helena de Bairros 2011 — 2015 Dilma
Nilma Lino Gomes 2015 — 2015 Dilma

Produzido pela autora com informacdes do Site da SEPPIR

Assistente Social de formacdo pela PUC/SP, Matilde Ribeiro foi a primeira
responsavel pela pasta. A passagem dela pela Secretaria durante o governo Lula foi
importante para as politicas raciais, com recorte das tematicas quilombolas, também
ajudou a introduzir dentro do governo a discussao da necessidade de cotas raciais.
Outro destaque da atuacdo de Matilde foi a implementacdo da Lei 10.639/03 que
iremos discutir futuramente. Ainda faz parte do legado dela, o comeco da tramitacéao
do Estatuto de Igualdade Racial.

Edson Santos, socidlogo formado pela Universidade Estadual do Rio de
Janeiro (UERJ), substituiu Matilde Ribeiro, jaA no segundo mandato do Presidente Lula.
Durante a gestdo dele, a SEPPIR fortaleceu o dialogo com as entidades
representativas da populagdo negra e fomentou a¢cdes que proporcionaram a criagao
do Estatuto de Igualdade Racial, publicado em 2010.

O terceiro a chefiar a SEPPIR foi Eloi Aradjo, advogado formado pela UERJ
gue assumiu o0 cargo para que o entdo mandatario da pasta pudesse concorrer a
eleicdo para deputado federal. Ao assumir o cargo no ano de 2010, teve como grande
destaque de sua gestdo dar continuidade e finalizar o Estatuto de Igualdade Racial,
publicado em 20 de julho de 2010. Instituido a partir da Lei n° 12.288/10, o Estatuto
tem como objetivo principal coibir a discriminagdo racial e instituir politicas publicas
que contribuam na diminuicdo da desigualdade social entre os diferentes grupos
racializados no Brasil. Sendo assim, o contetdo da Lei versa desde os Direitos
Fundamentais do cidad&o, com capitulos sobre direito a Saude, Educacéo, Cultura,
Lazer; também sobre acesso a Terra, Moradia e Trabalho. Um item de destaque do
documento diz respeito ao direito & Liberdade religiosa e de crenca, e livre exercicio
dos cultos religiosos. Tal ponto se faz importante devido as perseguices sofridas
diariamente pelas religides de Matrizes Africanas, tanto por parte da populacdo nao
adepta quanto por parte do Estado. Na histéria do Brasil, esse foi 0 primeiro momento

em que, efetivamente, esses cultos foram garantidos.
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Segundo alguns analistas, em outras politicas do governo Lula também é
possivel identificar beneficios para a populacdo negra, como PROUNI, FIES, a
SECAD, Projeto de género e diversidade nas escolas, a coleta de dados a partir do
recorte racial no Censo Escolar, a criacdo da Cadara — MEC/SECAD e investimentos
do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE).

Segundo Marcia Lima, podemos observar que as politicas acabam aparecendo

nos seguintes programas, conforme o quadro a seguir:

Tabela 1 - Politicas Publicas Educacionais

Altera a Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e as bases da educacéo
nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede
de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria
e Cultura Afro-brasileira”.

Lei 10.639 de 2003

Medida Provisoria 2013/set. 2004/ Projeto de Lei
3.582/2004 / Lei 11.096/ jan. 2005. Programa de
bolsas (integral e parcial) para a populagédo de
baixa renda. Parte das bolsas deve ser destinadas
a estudantes negros e indigenas, seguindo a
proporgdo desses grupos étnicos na populagdo de
cada estado.

Programa Universidade para Todos (Prouni)

Portaria n® 30 de 12 de agosto de 2004.

Fundo de Financiamento ao Estudante de
Nivel Superior (Fies)

Inclusdo de quesito cor na composicédo do indice
de classificagao para selegdo de beneficios.

Secad (Secretaria de Educacgdo Continuada,
Alfabetizacéo e Diversidade)

Criada em julho de 2004.
Principais programas:

1. Educagdo Quilombola — apoio técnico e
financeiro aos municipios que possuem areas
de remanescentes de quilombos.

2. Programa Diversidade na Universidade PIC
(Projetos Inovadores de Cursos) — apoio a
instituicdes que tenham, pelo menos, um ano
de experiéncia na gestdo de projetos
educativos inovadores voltados para grupos
socialmente desfavorecidos. Para concorrer
ao financiamento, as instituicdes devem ter ao
menos 51% de afrodescendentes e/ou
indigenas entre os alunos matriculados e
repassar entre 40% e 50% do valor recebido
para os estudantes, a titulo de bolsas de
manutencao.

3. Conexbes de Saberes — apoio a jovens
universitarios de origem popular na producéo




de conhecimentos cientificos para intervencéo
em seus territérios de origem. Diversas ag0es
na formacdo de professores para novos
conteudos seguindo a Lei 10.639/03.

4. Tutoria de Ensino Médio — nesta experiéncia,
a Secad ofereceu 720 bolsas para
permanéncia para alunos afro-brasileiros que
estdo cursando Ensino Médio.

Projetos Género e Diversidade na Escola
(2004)

Seppir/MEC/ British  Council/ Centro Latino
Americano em Sexualidade e Direitos Humanos/
Uerj (Clam)

Formar educadores com base nos temas géneros,
relagdes raciais e orientagédo sexual.

Introducéo de Recorte Racial no Censo
Escolar (2005)

Seppir/Inep

As fichas de matricula de escolas de educacao
bésica passam a conter indicacdo da cor do aluno,
autodeclarada pelo proprio aluno com mais 16
anos e pelos pais ou responsaveis para os alunos
com menos de 16 anos

Instituicdo da Comissédo Técnica Nacional de
Diversidade para Assuntos Relacionados com
Educacéo dos Afro-brasileiros — Cadara
(MEC/Secad) (2005)

Acompanhar, analisar e avaliar as politicas
educacionais voltadas para fiel cumprimento do
dispositivo na Lei 10.639/03.

Ministério da Educagao — Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educac¢éo (FNDE)

Resolucéo 14 de 28 de abril de 2008.

Programa de Ac¢Bes Afirmativas para Populagéo
Negra nas Instituicbes Federais e Estaduais da
Educacao Superior (Uniafro) — apoiar e incentivar
o fortalecimento e a institucionalizagdo das
atividades nos Nucleos de Estudos Afro-
Brasileiros (Neabs) ou grupos correlatos das
instituicdes publicas de educacao superior.

LIMA, Marcia, 2010.

a7

Apbs os dois mandatos, Lula ndo pode concorrer as elei¢cdes para mandatario

da nacéo e fez sua sucessora, Dilma Vana Rousseff, sua ex-ministra de Minas e

Energia e da Casa Civil. Em 2011, ela se torna a primeira mulher a governar o Brasil,

com a politica de continuidade do programa do PT de distribuicdo de renda e acbes

voltadas a populagdes historicamente marginalizadas. E para tal acao, ela manteve a

SEPPIR, agora ndo mais como um ministério, porém com status iguais. Dilma contou

com duas figuras importantes no cenario social e politico do Brasil, foram elas Luiza

Bairros e Nilma Lino Gomes.

Luiza Bairros, administradora formada pela Universidade Federal do Rio

Grande do Sul (UFRGS), atuante durante os quatro primeiros anos do governo de
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Dilma. Luiza foi responsavel pela criacdo do Sistema Nacional de Promoc¢ao da
Igualdade Racial (SINAPIR)'?, que buscava garantir maior equidade entre a populacéo
brasileira.

Por fim, antes de sofrer o processo de golpe em 2016 e ser retirada do poder
por uma falsa ideia de improbidade administrativa, Dilma teve, durante os seus ultimos
meses de mandato, a presenca de Nilma Lino Gomes a frente da SEPPIR. Formada
em pedagogia pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), professora
universitaria e defensora ativa da educacdo, Nilma Gomes teve forte destaque na
defesa da democracia que comecava a adoecer durante a saida da primeira mulher
presidente.

Deste modo, fica complexo fazer uma avaliagdo dos dias que nao existiram de
Nilma Lino Gomes a frente da SEPPIR. Ainda assim, para o grande caminho que
iremos percorrer, devemos classificar que Gomes foi uma das grandes entusiastas e
defensora da implementacdo da Lei 10.639/03, juntamente com nomes como
Kabengele Munanga, Petronilia Gongalves e Silva que inclusive é relatora da lei em
questado, entre outros. Sendo assim, para maior compreensdo, segue um subtopico
explicativo sobre a Lei 10.639/03.

2.1. Apontamentos da Lei 10.639/03

12 5 SINAPIR constitui forma de organizacgdo e de articulacdo voltadas a implementagéo do conjunto
de politicas e servigos destinados a superar as desigualdades raciais no Brasil, com o propésito de
garantir a populacdo negra, cigana e indigena a efetivacao da igualdade de oportunidades, a defesa
de direitos e o combate a discriminacéo e as demais formas de intolerancia. A adesao dos estados,
Distrito Federal e municipios ao sistema contribui nos processos de criacéo e fortalecimento de 6rgéos
e conselhos de promogédo da igualdade racial no ambito regional e local, desenvolvendo esta politica
publica nacionalmente. Dessa forma, a implementacdo do SINAPIR promove uma transformagédo a
partir da sua institucionalizagdo, ampliando-se a efetividade e o alcance de beneficios a populacédo
beneficiada. A adesé@o ao SINAPIR é condi¢cao para que os 6rgaos de promoc¢ao da igualdade racial
estaduais, distrital e municipais participem do Férum Intergovernamental de Promocédo da Igualdade
Racial, o FIPIR, um espaco de debate em busca de gestdo descentralizada e democratica da politica
em nivel nacional. A politica de promocao de igualdade racial deixa de ser uma politica de governo e
se consolida cada vez mais como uma politica de estado em todas as esferas. O seu carater
transversal, que é executada por diversos 6rgéos da administracdo publica: saude, educacéo, trabalho,
cultura, assisténcia social, desenvolvimento agrario, justica, entre outros, permite e demanda que o
orgado de promocao da igualdade racial atue conjuntamente com os demais, no sentido de implementar
e acompanhar as politicas publicas que atenderdo de forma cidada principalmente a populagdo negra
(BRASIL, SEPPIR, 2014).



49

Até aqui foram necessarios para compreenséao da luta da populacdo negra em
diversos momentos da historia do Brasil pela garantia de direitos fundamentais, como
a liberdade, acesso a saude, moradia e lazer. Porém, em diversos momentos,
observamos que essa luta esta atrelada diretamente ao acesso a educacdo de
qualidade e inclusiva.

Desde as ideias de Abdias do Nascimento com suas teses de uma educacao
em que o0 ensino promovesse equidade, e uma nova forma de contar e valorizar a
histéria do povo negro brasileiro. Ou até mesmo nas reivindicagfes colocadas no
processo da constituinte que acabaram se diluindo e se tornando universalistas.
Ressaltando que a resisténcia sempre foi palavra de ordem para a populacdo negra
brasileira, desde que aqui chegaram, pois, sempre existiu momentos de insurreicao
ao processo de escravidao e outras desigualdades sociais aqui vivencias.

Sendo assim, durante o governo do presidente Lula, foi criada a Lei 10.639/0313
gue modifica a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), de 1996, e torna obrigatério o0 ensino

de cultura africana e afro-brasileira em todas as unidades de ensino do pais:

LEI N° 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003. Altera a Lei no 9.394, de
20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino
a obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, e da
outras providéncias. O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber
gue o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei: Art.
1° A Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescida dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B: "Art. 26-A. Nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura

BE importante ressaltar que estamos utilizando a numeragao da Lei 10.369/03, porém sabemos que
ela foi atualizada para 11.645/08 — que acrescenta a tematica indigena a esse debate: LEI N° 11.645,
DE 10 MARCO DE 2008. Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei no
10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para
incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena”. O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta
€ eu sanciono a seguinte Lei: Art. 1°. O art. 26-A da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa
a vigorar com a seguinte redacdo: “Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena.
§ 1° O contelido programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da histéria e da
cultura que caracterizam a formacao da populagéo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais
como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formacao da sociedade nacional, resgatando
as suas contribuicdes nas areas social, econémica e politica, pertinentes a histdria do Brasil. § 2° Os
conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacao artistica e de
literatura e histdria brasileiras.” (NR) Art. 2°. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicag&o. Brasilia,
10 de margo de 2008; 187° da Independéncia e 120° da Republica. LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad.
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Afro-Brasileira. 8 10 O conteudo programatico a que se refere o caput
deste artigo incluird o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a
luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na
formacédo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo
negro nas areas social, econémica e politica pertinentes a Histéria do
Brasil. § 20 Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-
Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de Educacao Artistica e de Literatura e Histéria
Brasileiras. LUIZ INACIO LULA DA SILVA Cristovam Ricardo
Cavalcanti Buarque (BRASIL, 2003, p.1).

Para o entendimento efetivo da Lei, iremos utilizar a proposta de enxergar para
além dos paragrafos, uma compreenséao desta modificacdo da LDB através do parecer
proposto pelo grupo** liderado por Petronilha Beatriz Gongalves e Silva que criara as
Diretrizes Curriculares Nacionais Para a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais e
para o Ensino de Cultura Afro-Brasileira e Africana, as quais foram remetidas ao
Conselho Nacional de Educacéo.

O parecer elaborado é praticamente uma aula traduzida em palavras, pois
encontramos no mesmo uma enorme quantidade de fundamentacfes tedricas e
dispositivos legais, para que possamos utilizar no ensino das relagdes raciais de forma

a promover e atender:

reivindicacdes e propostas do Movimento Negro ao longo do século
XX, apontam para a necessidade de diretrizes que orientem a
formulacdo de projetos empenhados na valorizagdo da histéria e
cultura dos afro-brasileiros e dos africanos, assim como
comprometidos com a de educacdo de relagbes étnico-raciais
positivas, a que tais conteldos devem conduzir ... igual direito a
educacdo de qualidade, isto é, ndo apenas direito ao estudo, mas
também a formacéo para a cidadania responsavel pela construcao de
uma sociedade justa e democratica (BRASIL/CNE, 2004, p. 1).

Em seus apontamentos iniciais, o parecer coloca que, as demandas
apresentadas para a melhoria das condicfes de vida da populacéo negra, s6 poderao
ser supridas por meio de politicas publicas, com carater reparatério e dentro do ambito
educacional. Essas a¢bes devem ser coordenadas a partir de um debate amplo de

combate ao racismo, mas também promovendo:

reconhecimento e valorizacdo de sua histéria, cultura, identidade.
Trata, ele, de politica curricular, fundada em dimensdes historicas,
sociais, antropologicas oriundas da realidade brasileira, e busca

14 Compdem o grupo de redacdo e pesquisa: Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, Carlos Roberto
Jamil Cury, Francisca Novantino Pinto de Angelo e Marilia Ancona-Lopez.
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combater o racismo e as discriminacdes que atingem particularmente
0s negros. Nesta perspectiva, propde a divulgacdo e producgdo de
conhecimentos, a formacdo de atitudes, posturas e valores que
eduquem cidadaos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial -
descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de
europeus, de asiaticos — para interagirem na constru¢gédo de uma nacgéo
democratica, em que todos, igualmente, tenham seus direitos
garantidos e sua identidade valorizada (BRASIL/CNE, 2004, p. 1).

Essas condutas alicercadas em ac¢fes'® buscam diminuir as desvantagens
econbmicas impostas a populacdo negra e visam combater dois grandes problemas.
O primeiro € do mito da democracia racial e o segundo da politica de desvantagens
raciais e sociais. Tratar a populagéo negra de maneira diferenciada, proporcionando
oportunidades a partir da sua realidade racial e social, desconsiderando a falacia de
gue todos partem do mesmo ponto, € a Unica forma para que negras e negros possam
atingir um patamar de igualdade.

No que tange a educacdo das relagcbes raciais, 0 parecer vai versar sobre
diversos pontos que precisamos modificar para a obtencdo de sucesso na aplicacao
desta politica educacional. E importante parar de pensar as praticas pedagogicas por
uma visdo etnocéntrica e pautada na visdo da branquitude, o que quer dizer que
nossos curriculos de ensino, independentemente do nivel que esteja sendo pensado,
tém uma visao alicercada em concepcdes europeias e de uma elite que se beneficia

das desigualdades sociais e raciais para se perpetuar no poder. Sendo assim,

O sucesso das politicas publicas de Estado, institucionais e
pedagdgicas, visando a reparagdes, reconhecimento e valorizagéo da
identidade, da cultura e da histéria dos negros brasileiros depende
necessariamente de condi¢bes fisicas, materiais, intelectuais e
afetivas favoraveis para o ensino e para aprendizagens; em outras
palavras, todos os alunos negros e ndo negros, bem como seus
professores, precisam sentir-se valorizados e apoiados. Depende
também, de maneira decisiva, da reeducacdo das relacbes entre
negros e brancos, o que aqui estamos designando como relacdes
étnico-raciais. Depende, ainda, de trabalho conjunto, de articulacdo
entre processos educativos escolares, politicas publicas, movimentos

15 0 documento também se alicerca em Ac¢des afirmativas atendem ao determinado pelo Programa
Nacional de Direitos Humanos de 1996, bem como a compromissos internacionais assumidos pelo
Brasil, com o objetivo de combate ao racismo e a discriminacdes, tais como: a Convencao da UNESCO
de 1960, direcionada ao combate ao racismo em todas as formas de ensino, bem como a Conferéncia
Mundial de Combate ao Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e Discrimina¢cbées Correlatas de
2001. E na Constituicdo Federal: Medidas que repudiam, como prevé a Constituicdo Federal em seu
Art.3°, IV, o “preconceito de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao”
e reconhecem que todos sédo portadores de singularidade irredutivel e que a formacéo escolar tem de
estar atenta para o desenvolvimento de suas personalidades (Art.208, 1V) (BRASIL/CNE, 2004, p. 1).
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sociais, visto que as mudancas éticas, culturais, pedagdgicas e

politicas nas relagbes étnico-raciais ndo se limitam a escola
(BRASIL/CNE, 2004, p. 4).

Como podemos observar neste fragmento do parecer, para além da
participagao para a modificagéo da realidade da escola, precisamos compreender que
a educacao atrelada as relacdes raciais precisam ser discutidas em outros locais,
como em casa, ha igreja, entre outros espacos de sociabilizacdo, e que isso deve ser
uma parceria com movimentos sociais e demais segmentos da sociedade.

Um outro ponto que o parecer nos apresenta € a necessidade da discussao do
conceito de raga, ja que, conforme consta no imaginario social brasileiro, “raca nao
existe”. Entretanto, observamos que a problematizacdo desse conceito precisa ser
atrelada ao debate do racismo para promover a quebra deste pensamento arcaico e

racista que segue intrinseco na compreensao da sociedade brasileira.

E importante destacar que se entende por raca a construcdo social
forjada nas tensas relagfes entre brancos e negros, muitas vezes
simuladas como harmoniosas, nada tendo a ver com 0O conceito
biolégico de raca cunhado no século XVIII e hoje sobejamente
superado. Cabe esclarecer que o termo ragca é utilizado com
freqUéncia nas relagbes sociais brasileiras, para informar como
determinadas caracteristicas fisicas, como cor de pele, tipo de cabelo,
entre outras, influenciam, interferem e até mesmo determinam o
destino e o lugar social dos sujeitos no interior da sociedade brasileira.
Contudo, o termo foi ressignificado pelo Movimento Negro que, em
varias situacdes, o utiliza com um sentido politico e de valorizacdo do
legado deixado pelos africanos. E importante, também, explicar que o
emprego do termo étnico, na expressdo étnico-racial, serve para
marcar que essas relacoes tensas devidas a diferencas na cor da pele
e tracos fisiondmicos o sédo também devido a raiz cultural plantada na
ancestralidade africana, que difere em visdo de mundo, valores e
principios das de origem indigena, europeia e asiatica (BRASIL/CNE,
2004, p. 8).

As novas concepgOes de pensamentos defendidas neste parecer colocam a
necessidade de nos reeducarmos racialmente, através de uma proposta de
aprendizagem mutua entre negros e brancos. Também, quebrar paradigmas
existentes na sociedade de que €é simples pensar a complexidade negra brasileira.

Os elementos apresentados no decorrer deste capitulo sédo fundamentais para
compreender 0 movimento que ocorreu e sera detalhado no terceiro e quartos
capitulos dessa tese, pois sera 0 momento em que dedicaremos um olhar mais

apurado para comparar as transformacdes que essa Lei provocou na formacéao dos
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professores na Licenciatura em Ciéncias Sociais da Universidade Estadual de

Londrina.

A compreensdo do fazer docente em Ciéncias Sociais, ou Sociologia, €
importante neste debate, pela proximidade que esta disciplina pode ter no dialogo com
as juventudes, nas discussfes que pode promover para combater o racismo. Neste
sentido o debate das relagGes raciais deve ser entendido como um caminho para
modificacao do curriculo, porém isto ndo é simples, pois é necessario um debate para
a descolonizacgéo do curriculo vigente. Segundo as pesquisadoras Eugenia Portela de
Siqueira Marque e Maria Coelho Castro Troquez, € necessario que com a:

A implementacdo da Lei 10.369/03 e das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana instiga reflexdes
sobre o desafio estabelecido para a concretizagéo de uma pedagogia
decolonial que possibilite construir ou ressignificar o espaco que essa
cultura ocupa nas escolas brasileiras. As reivindicagbes desses
movimentos tensionaram a dinamica social, politica e cultural que
produziu novos sujeitos coletivos sociais e politicos, sujeitos que se
colocam em face do rompimento com inferiorizagdo e subjugacdo

imposta e naturalizada pela colonialidade (MARQUES, TROQUEZ,
2018, p. 20).

Para compreendermos a mudanca e o papel de uma educacédo decolonial e
antirracista, devemos observar a transformacédo propostas pelas pesquisadoras,
inicialmente precisamos compreender a formacgéo de professores e de estudantes sao
pautadas por uma teoria que séo formalizadas através do curriculo. Sendo assim, os
topicos a seguir debatem as politicas educacionais e suas legislagfes pertinentes a

essa pesquisa.

2.2. Politicas Educacionais

Antes de pensarmos o papel do curriculo na formacao dos futuros profissionais
formados pelo curso de Ciéncias Sociais da UEL, devemos primeiro entender que o
curriculo faz parte de um sistema educacional. E que este faz parte de um Estado, e
gue este ultimo sofre influéncias diretas de duas vertentes, primeiro os Estados-nacéo

estdo inseridos no sistema capitalista e neoliberal, e segundo os sistemas
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educacionais podem sofrer influéncias diretas das politicas pensadas pelo governo
gue esta gerindo a nacao naquele determinado contexto.

Sendo assim, este topico da tese tem como objetivo pensar os caminhos
pensados para formulagdo de uma politica educacional em intersecgdo com o estado
liberal e suas intencionalidades. Para tanto iremos dialogar com pensadores como
Eloisa de Mattos Ho6fling, Marta Arretche, Jefferson Mainardes e entre outros que
propdem pensar essa tematica.

Primeiramente precisamos pontuar que as politicas publicas a serem debatidas
nesta tese estdo inseridas em um contexto neoliberal, ou seja, o periodo historico,
social, politico e econdmico pautado por ideias liberais, que prega pouca intervencao
do Estado na economia, porém, apesar desta caracteristica comum do neoliberalismo,
devemos levar em consideracdo que essa forma pensar a ideologia do capitalismo
financeiro, ou seja, todas as ideias e consideracfes formalizadas neste contexto vem
para fortalecer as diferencas a partir da luta de classe.

Ou seja, para o contexto deste trabalho precisamos compreender as diferencas
entre o que € estado e governo na implementacdo de politicas publicas dentro do
capitalismo neoliberal. Pois, existe no senso comum uma dificuldade de compreenséao
qual é o papel do estado e governo, no senso comum as pessoas tém a tendéncia em
confundir esses dois conceitos, e cabe a Sociologia, juntamente com as demais areas
interferir no cotidiano escolar para explicar essas definicdes e para que as pessoas
consigam sair deste senso comum.

Em um Estado de inspiragdo neoliberal as a¢fes e estratégias sociais
governamentais incidem essencialmente em politicas
compensatorias, em programas focalizados, voltados aqueles que, em
funcdo de sua “capacidade e escolhas individuais”, ndo usufruem do
progresso social. Tais agfes ndo tém o poder — e frequentemente, ndo

se propdem a — de alterar as relagOes estabelecidas na sociedade
(HOFLING, 2001, p. 39).

Habitualmente as pessoas acreditam que os valores do Estado estédo pautados
pelas politicas ideoldgicas dos terminados governos ou sejam, acaba acreditando que
existe uma simbiose entre eles, e que a existéncia de um esta intimamente ligada ao

outro, porém como podemos ver nos escritos de Eloisa de Mattos Héfling:

Estes diferentes aspectos devem estar sempre referidos a um
contorno de Estado no interior do qual eles se movimentam. Torna-se
importante aqui ressaltar a diferenciagéo entre Estado e governo. Para
se adotar uma compreensado sintética compativel com os objetivos
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deste texto, é possivel se considerar Estado como o conjunto de
instituicbes permanentes — como 6rgdos legislativos, tribunais,
exército e outras que ndo formam um bloco monolitico
necessariamente — que possibilitam a acdo do governo; e Governo,
como o conjunto de programas e projetos que parte da sociedade
(politicos, técnicos, organismos da sociedade civil e outros) propde
para a sociedade como um todo, configurando-se a orientacao politica
de um determinado governo que assume e desempenha as funcbes
de Estado por um determinado periodo (HOFLING, 2001, p. 30).

E qual é a forma que o Estado se coloca presente e em movimento, ou seja,
“Estado em Agao”, segundo o que apresenta Hofling em consonéncia com Gobert e
Muller, 1987, Politicas publicas sdo aqui entendidas como o “Estado em agao”, € o
mesmo implantando um projeto de governo, através de programas, de acdes voltadas
para setores especificos da sociedade.

Sendo assim, a politica publica educacional faz parte de um conjunto de
politicas conhecidas como Politicas Sociais, ou seja, compdem um seleto grupo
juntamente com a saude, habitacdo, previdéncia e entre outros, que sao estruturantes
para qualquer plano de governo.

Ainda seguindo com apontamentos de Hofling, politicas sociais séo:

E politicas sociais se referem a acdes que determinam o padrdo de
protecdo social implementado pelo Estado, voltadas, em principio,
para a redistribuicdo dos beneficios sociais visando a diminui¢cdo das
desigualdades estruturais produzidas pelo desenvolvimento
socioecondmico. As politicas sociais tém suas raizes nos movimentos
populares do século XIX, voltadas aos conflitos surgidos entre capital
e trabalho, no desenvolvimento das primeiras revolugfes industriais.
Nestes termos, entendo educacdo como uma politica publica social,
uma politica publica de corte social, de responsabilidade do Estado —
mas ndo pensada somente por seus organismos (HOFLING, 2001, p.
30).

E quando apoés definir esses conceitos com as explicagbes acima, iremos a
partir de agora pontuar como se da o processo de criacdo da mesma, e como deve
ser pensada a sua implementacéo e por fim sua revisdo. Primeiro devemos pensar
que as politicas educacionais como foi dito acima, tem suas finalidades e os ideais
estipulados pelos seus formuladores e tensdes oriundos da sociedade civil, na politica
publica educacional este processo nao é diferente.

E para propormos um olhar de avaliacdo dessas politicas precisamos

compreender o que Marta Arretche apresenta quando ela diz que precisamos colocar
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um olhar além dos que os manuais de avaliacédo de politicas publicas propdem, sendo

assim para ela:

Os manuais de avaliagdo de politicas publicas nos ensinaram que a
avaliacdo da eficacia, da eficiéncia ou da efetividade de programas
publicos deve sistematicamente levar em consideracao os objetivos e
a estratégia de implementacao definidos pelos formuladores desses
programas. Porque seria inteiramente fora de propoésito que o
avaliador tomasse em consideracdo objetivos e/ou metodologias
externos aqueles estabelecidos pelos préprios programas. Avaliar
segundo critérios alheios aos estabelecidos pelos formuladores
implica necessariamente uma avaliagdo negativa, pois néo é plausivel
esperar gue um programa realize o que ndo estava em seu préprio
horizonte de implementa¢cdo (ARRETCHE, 2002, p. 1).

Porém, Arretche apresenta que a ingenuidade nasce na suposicdo de achar

que as acles de avaliagdo previstas pelos idealizadores da politica também trardo

respostas apenas positivas e de sucesso:

Entretanto, supor que um programa publico possa ser implementado
inteiramente de acordo com o desenho e 0s meios previstos por seus
formuladores também implicara uma conclusdo negativa acerca de
seu desempenho, porque é praticamente impossivel que isto ocorra.
Em outras palavras, na gestdo de programas publicos, é grande a
distancia entre os objetivos e o desenho de programas, tal como
concebidos por seus formuladores originais, e a traducdo de tais
concepcgdes em intervencdes publicas, tal como elas atingem a gama
diversa de seus beneficiarios e provedores (ARRETCHE, 2002, p. 1).

E muitas vezes essas acfes ndo estao no fato de que os idealizadores podem

ter uma expectativa aumentada da implementacéo da politica, mas sim pelo fato da

forma que os implementadores da politica se portam. Lembrando que os idealizadores

ou formuladores das politicas sdo na maioria das vezes técnicos destinados por uma

autoridade a formular o caminho que essa politica tera para ser implementada e suas

avaliacdoes. O fato de ser cunhado em um gabinete acaba fazendo que o olhar

burocratico esteja presente nesta politica.

A implementacdo de politicas supde (pelo menos) dois tipos de
agentes situados em pontos distintos: agentes encarregados da
formulacdo dos termos de operacdo de um programa, 0S quais tém
autoridade para definir os objetivos e o desenho de um programa, e
agentes encarregados de executa-lo, traduzindo suas concepc¢des em
medidas concretas de intervencdo. Na prética, sao estes Uultimos que
fazem a politica. (ARRETCHE, 2002, p. 9).
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Ou seja, esses dois polos ou agentes que compdem uma politica publica séo
na maioria das vezes divergentes no que tange os resultados e essa discussao ira ser
pertinente no decorrer desta tese quando formos avaliar o curso de Ciéncias Sociais
na UEL e a aplicacdo das politicas educacionais relacionadas a popula¢éo negra.

Mas antes de chegarmos a esse debate precisamos apontar alguns caminhos
gue se tornaram importantes para as leis e programas educacionais no Brasil, apés a

redemocratizacéo e aprovacéo da Constituicdo Federal de 1988.

2.2.1. Estrutura Organizacional da Politica Educacional no Brasil

Para maior compreensao do processo das Politicas Publicas Educacionais no
Brasil, utilizaremos de um organograma para ficar mais facil a compreensdo dos

caminhos seguidos:

Organograma 2 - Politicas Publicas Educacionais
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&

\ 4

\ 4

Produzido pela autora

Como podemos observar os caminhos que percorrem a existéncia de uma
Politica Educacional é bem logo, desde sua elaborag&o impactada pelas formulacdes
por técnicos e pelas vontades dos governantes elas passam a ser materializadas
através de modificacdes nas Leis, planos, curriculos, programas e diretrizes, entre
outros mecanismos, essa materializacdo no planos teorico, se torna pratico a cair no
corpo vivo da Educagéo, que seriam as Universidades, Escolas e entre outros
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espacos formativos, e por fim os grandes impactados nessas acdes seriam 0S
estudantes.

Para continuarmos a nossa problematizagcédo das politicas publicas agora com
a questdo do curriculo, iremos entédo fazer uma retomada dos conceitos dos tépicos
anteriores sobre Teorias Criticas e lancar o olhar sobre o quadro a seguir para

compreendermos um pouco mais como se da a juncéo dos processos.

Organograma 3 - Curriculo e seu Movimento Dialético

Conteudo
) apreendido
Tgorla aser Pré-noges
. ~ aplicada
Pré-nogdes e Pré-Nocd
intengdes _rre-osoes e
intengdes

Contexto
Social

rioauzido pela autora

Primeiro devemos voltar entdo ao Quadro: Politicas Educacionais, que mostra
como estas sdo formuladas, pensadas e executadas a criagdo de propostas
educacionais para determinado territorio, também vimos neste quadro, qual o caminho
percorrido até chegar na ponta final que € o estudante. Porém, ndo podemos parar
nossa reflexdo apenas naquele quadro, pois, quando delimitamos nosso pensamento
apenas para aquele recorte acabamos compreendendo o processo do curriculo
apenas com uma coisa técnica ou mecanizada, como pensavam 0s tedricos das
correntes tradicionais.

Para aplicarmos um olhar mais agucado precisamos entender este segundo
Quadro: Curriculo e seu movimento dialético que coloca também a formulacdo da
teoria de curriculo como algo que nao esta estatico, mas sim em movimento, e que

pode estar sempre em constantes modificagcoes, sejam elas de modo que impactem
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a totalidade curricular, ou seja, com uma nova politica de curriculo, mas também elas
podem sofrer altera¢des micro, ou seja, na forma em que o sujeito a executa.

Em outras palavras, mesmo que 0s sujeitos concordem com aquele
determinado curriculo, outros fatores podem contribuir para que a aplicacdo do
mesmo em determinado espaco seja diferente, seja pelas ideias dos proprios
executores, ou seja, também pela demanda apresentada pelos estudantes. E
interferéncias do cotidiano escolar inesperadas.

Sendo assim, temos que pensar, essa relacao de forma dialética, em que os
sujeitos, recebem a informacédo do curriculo, eles processam essas informacdes em
suas consciéncias individuais, e transmitem o conhecimento para os estudantes, estes
assimilam o contetdo, e colocam em sua realidade. Mas se problematizarmos um
pouco além, se no caso um desses individuos que entraram em contato com
conhecimento e decidem seguir alguma carreira que possa interferir nos processos
de formacé&o de novos curriculos, mostrando assim um movimento dialético.

O quadro “Curriculo e seu movimento dialético” mostra por uma perspectiva
dialética de como as teorias de curriculos devem ser encaradas como um corpo

mutavel e que transforma o todo. Segundo Mészaros:
As determinagdes gerais do capital afetam profundamente cada
ambito particular com alguma influéncia na educacédo, e de forma
nenhuma apenas instituicbes educacionais formais. Estas estdo
estritamente integradas na totalidade dos processos sociais. N&o
podem funcionar adequadamente exceto se estiverem em sintonia

com as determinacdes educacionais gerais da sociedade como um
todo (MESZAROS, 2008 p. 43).

Sendo assim, por ter essa logica de transformacdo, devemos entao
compreender que desde o surgimento dos estudos da educacdo em detrimento ao
curriculo, tivemos diversas transformacdes.

Porém, para chegarmos nas andlises dos curriculos e a formacdo de
professores e as relagfes étnico-raciais na Ciéncias Sociais na Universidade Estadual
de Londrina, devemos fazer um exercicio de reflexdo de compreenséo de historico,
contexto e forcas politicas que atuam e atuaram desde o0s primeiros movimentos
dentro do mundo académico, para a inser¢cao de contetdos sobre a temética étnico-
racial até a chegada da atualidade.
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Mais quais seriam as leis que regem o0 n0osso processo educacional e quais tém
impacto direto com o transcorrer da pesquisa desta tese. A seguir vamos apresentar
quais sdo e nos capitulos trés e quatro voltaremos a utilizar dos caminhos
apresentados até aqui para fazer analises do impacto das implementacfes desta
Politica Educacional no que tange as relac¢des raciais, o curso de Ciéncias Sociais da

UEL e professores de Sociologia.

2.2.2. Lei de Diretrizes e Bases Educacionais

A Lei de Diretrizes e Bases Educacionais brasileira tem como objetivo
organizar e apontar caminhos, regulamentagbes e diretrizes ao todo sistema
educacional brasileiro desde as formacdes iniciais, ensino superior e pos-graduacoes.
E valido salientar que apds a Constituicdo Federal de 198816, tivemos apenas uma
LDB promulgada em 1996, mas com diversas modifica¢gfes até 2022. Na época da
implementacdo da Lei, a pesquisadora Djalma Pacheco de Carvalho escreveu a

época:

Com a aprovagédo da Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo
Nacional (LDB), o dia 20/12/96 assinala um momento de transi¢éo
significativo para a educacgéo brasileira. Nessa data, completados 35
anos, revogou-se a 12 LDB com as alteragbes havidas no periodo,
entrando em vigor nossa 2% LDB. O Chefe do Poder Executivo
sancionou a Lei 9.394/96, denominando-a “Lei Darcy Ribeiro” e, com
este ato, dividiu, formalmente, a conhecida histéria da Nova LDB: um
primeiro momento, caracterizado por amplos debates entre as partes
(Camara Federal, Governo, partidos politicos, associacdes
educacionais, educadores, empresarios etc.) e outro, atrelado a
orientacdo da politica educacional governamental e assumido pelo
professor homenageado. Na disputa entre o coletivo e o individual,
entre a esfera publica e a esfera privada, entre os representantes da
populacdo e os representantes do governo, esta vencendo a politica
neoliberal, dominante ndo s6 na dimensao global, mas também com
pretensfes de chegar a conduzir o trabalho pedagogico na sala de
aula. Objetivo: a busca da qualidade (total), no sentido de formar
cidadaos eficientes, competitivos, lideres, produtivos, rentaveis, numa
maquina, quando publica, racionalizada. Este cidadao — anuncia-se —

16 Até 2022 tivemos trés Leis de Diretrizes e Bases Educacionais, a primeira foi formulada durante quase 30 anos
para ser formulada, passando pelo periodo do Estado Novo, e sendo promulgada em 1961 por Jodo Goulart. Esta
primeira versdo foi aplicada durante 10 ano e apds a implementacdo do Golpe Militar tivemos uma nova Lei
promulgada em 1971 e que vigorou até o fim do processo de redemocratizacéo, ap6s a elaboragdo da Constituicdo
Federal de 1988 o estado brasileiro tensionado por liderangas sociais e politicos comeca a pensar e problematizar
a Ultima Lei que temos de 1996.
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tera empregabilidade e, igualmente, sera um consumidor consciente.
A lei foi produzida, existe. Enquanto lei, resta-nos identificar,
compreender e avaliar a intencionalidade de suas propostas, para a
adocdao das posturas pertinentes (CARVALHO, 1997, p. 1).

Como podemos ver nos escritos de Carvalho que além das questfes formais
de apresentacdo da Lei, existe algo representativo nesta proposicdo que é
homenagear o educador Darcy Ribeiro como nome da preposi¢cdo. Ato simbdlico, e
que deve ser considerado, pois essa homenagem demonstra a preocupagcao em
referenciar um educador renomado com a lei recém-criada.

Agora apresentaremos alguns pontos relevantes da LDB de 96 que devem ser
pensadas no interesse desta tese. Primeiro precisamos compreender o carater de
qual o papel do Estado neste processo e qual o papel da familial’:

Art. 2° A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL,
1996, p.1).

E seu devido fim é promover no sujeito uma educacdo que leve ao sucesso
profissional e ao uso consciente da cidadania. Para tal ato a LDB coloca o0s seguintes
principios:

Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: |
- igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola; Il -
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber; Ill - pluralismo de idéias e de
concepcgbes pedagogicas; IV - respeito a liberdade e aprego a
tolerancia; V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de
ensino; VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
VII - valorizacdo do profissional da educacédo escolar; VIII - gestdo
democréatica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagdo dos

17 0 conceito de familia: Essa nova estruturacdo familiar se caracterizava por entrelacamentos de
sentimentos de amor e cumplicidade, ndo s6 para com seus cdnjuges, mas também com suas criangas,
0 que evidencia o aparecimento do sentimento de infancia e das mudancas do papel da mulher na
sociedade (Ponciano, 2003). A familia nuclear se tornou a célula base da sociedade e ficou
responsabilizada por educar seus filhos e ensina-los sobre a cultura, o que mostra a conquista da
crianca por seu lugar dentro da familia. Por outro lado, a mulher naturalizada mé&e perde sua
multiplicidade de lugares, reforcando a opresséo a partir do controle de seu papel materno. Dentro da
dindmica nuclear, ao pai recai o papel de protecéo fisica e moral, além do papel de provedor da familia;
a mée os cuidados basicos para com o filho e acalento de seu marido (Ponciano, 2003). Na pés-
modernidade, com a influéncia sobre a sociedade das altas tecnologias e o0 mundo globalizado, houve
a diminuicdo das diferencas culturais e aumento da velocidade de trocas de informacdes com reflexos
em todas as relacgdes sociais. Com a familia, parece nédo ser diferente, ela vai se formando de maneira
mais ampla com novos modelos e diferentes formas de ligagBes entre os membros, coerentemente
com os ideais valorizados por movimentos sociais (PLATO, ALVES, MARTINS. 2012, p. 2).
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sistemas de ensino; IX - garantia de padrdo de qualidade; X -
valorizacdo da experiéncia extra-escolar; XI - vinculagdo entre a
educacao escolar, o trabalho e as praticas sociais. XIl - consideragéo
com a diversidade étnico-racial; Xlll - garantia do direito a educacao e
a aprendizagem ao longo da vida; XIV - respeito a diversidade
humana, linguistica, cultural e identitaria das pessoas surdas, surdo-
cegas e com deficiéncia auditiva (BRASIL, 1996, p. 1).

E importante apresentar para discussao desta tese que apesar da LDB ter sido
promulgada em 1996 apenas em 2013 o inciso XllI foi acrescentado que versa sobre
a consideracdo com a diversidade étnico-racial nos principios que norteiam a lei
educacional brasileira. Mesmo com a modificacdo em forma da Lei 10.639/03, essa
alteracéo dos principios aconteceu em 10 anos.

Apols essas apresentacfes mais gerais iremos entender como a LDB versa
sobre a educacéo superior, primeiro estipula sua finalidade, que vai de pontos sobre
o desenvolvimento cientifico, pensamento reflexivo, pluralidade de &reas
conhecimento para que tenhamos profissionais de diversas &reas e entre outros

pontos como veremos a seguir:

CAPITULO IV - DA EDUCAGAO SUPERIOR - Art. 43. A educago
superior tem por finalidade: | - estimular a criagdo cultural e o
desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento reflexivo; Il -
formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para
a insercdo em setores profissionais e para a participagdo no
desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua formacgéo
continua; Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacao
cientifica, visando o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da
criagdo e difusdo da cultura, e, desse modo, desenvolver o
entendimento do homem e do meio em que vive; IV - promover a
divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que
constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber atravées do
ensino, de publicacbes ou de outras formas de comunicacgédo; V -
suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e
profissional e possibilitar a correspondente concretizacao, integrando
0s conhecimentos que vado sendo adquiridos numa estrutura
intelectual sistematizadora do conhecimento de cada geracéo; VI -
estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular os nacionais e regionais, prestar servicos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relacdo de reciprocidade; VII
- promover a extensao, aberta a participacdo da populagéo, visando a
difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criagdo cultural e
da pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na institui¢do, VIII - atuar
em favor da universalizacdo e do aprimoramento da educacéo bésica,
mediante a formacédo e a capacitacao de profissionais, a realizacédo de
pesquisas pedagogicas e o desenvolvimento de atividades de
extensdo que aproximem os dois niveis escolares (BRASIL, 1996, p.
20).



64

De modo geral esses fragmentos da LDB foram apresentados aqui neste ponto
para que tenhamos uma nocédo de como sdo 0s principios gerais que norteiam essa
politica publica educacional para maior aprofundamento com a tematica da tese,
iremos mostrar a seguir alguns regulamentos federais que impactam na existéncia do

curso de Ciéncias Sociais.

2.2.3. Diretrizes Curriculares para o Curso de Ciéncias Sociais — Antropologia, Ciéncia
Politica e Sociologia e o Parecer CNE/CES 492/2001

Quando vamos observar os documentos que regem a existéncia de um curso
de Ciéncias Sociais no Brasil, primeiro precisamos pensar que 0 curso esta presente
no Brasil desde os primeiros anos da década de 1900, porém, vamos apresentar neste
tépico as diretrizes de 2001 e o Parecer CNE/CES 429/2001. O parecer é resultado
de todo processo de luta estabelecido para a volta da Sociologia para o debate
educacional.

O parecer foi elaborado a pedido do Conselho Nacional de Educacdo, em
conjunto foi pedido uma analise e formulacédo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para os cursos de Filosofia, Histéria, Geografia, Servico Social, Comunicacdo Social,
Ciéncias Sociais, Letras, Biblioteconomia, Arquivologia, Museologia. Os relatores
foram: a Profa. Eunice Ribeiro Durham — antrop6loga e docente titular da Universidade
de Sao Paulo (USP); profa. Silke Weber — pedagoga e soci6loga e docente da
Universidade Federal de Pernambuco; profa. Vilma de Mendongca Figueiredo —
socib6loga e docente da Universidade de Brasilia.

O parecer elaborado pelas professoras traz alguns principios norteadores para
as questdes das diretrizes curriculares, o primeiro fato €, a necessidade do tripé do
curso partindo das disciplinas de Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia, e a
juncao teria como resultado promover futuros profissionais com capacidade de

executar pesquisa e pratica social:

Propiciar aos estudantes uma formagéo tedérico-metodoldgica sélida
em torno dos eixos que formam a identidade do curso (Antropologia,
Ciéncia Politica e Sociologia) e fornecer instrumentos para estabelecer
relagbes com a pesquisa e a préatica social (Brasil - CNE/CES
429/2001, 2001, p. 26).
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Nos pontos norteadores do curso também versam sobre a estrutura, a
autonomia intelectual, a formacdo humanistica, pode ser considerada parte da

trajetOria e dentre outros pontos necessarios para a existéncia do curso:

Criar uma estrutura curricular que estimule a autonomia intelectual, a
capacidade analitica dos estudantes e uma ampla formacédo
humanistica. - Partir da ideia de que o curso € um percurso que abre
um campo de possibilidades com alternativas de trajetérias e néo
apenas uma grade curricular. - Estimular a produ¢cdo de um projeto
pedagdgico que explicite os objetivos do curso, a articulagdo entre
disciplinas, as linhas e nucleos de pesquisa, as especificidades de
formacdo, a tutoria e os projetos de extensdo. - Estimular avaliagbes
institucionais no sentido do aperfeicoamento constante do curso
(Brasil - CNE/CES 429/2001, 2001, p. 26).

No que tange as diretrizes curriculares, o parecer apresenta que as diretrizes
dos cursos de Ciéncias Sociais no territorio terdo que ter os seguintes pontos 1. Perfil
dos formados; 2. Competéncias e Habilidades; 3. Organizacéo do Curso; 4. Contetdo
Curriculares; 5. Estrutura Curriculares; 6. Estagios e Atividades curriculares 7.
Conexao com a Avaliacao Institucional.

A seguir iremos apresentar alguns pontos apresentados neste parecer que sao
importantes para o debate desse texto, o primeiro deles esté relacionado ao perfil dos
formados, segundo o documento os egressos do curso de Ciéncias Sociais —

Licenciatura e Bacharelado poderéo atuar em:

Professor de ensino fundamental, de ensino médio e de ensino
superior. - Pesquisador seja na area académica ou ndo académica. -
Profissional que atue em planejamento, consultoria, formacdo e
assessoria junto a empresas publicas, privadas, organizacées nédo
governamentais, governamentais, partidos politicos, movimentos
sociais e atividades similares (Brasil - CNE/CES 429/2001, 2001, p.
26).

Das competéncias e habilidades o parecer faz uma divisdo em pontos que sao
comuns aqueles cursarem a licenciatura e o bacharelado, primeiro fazendo parte do

COrpo comum, que 0S sujeitos egressos tenham as seguintes caracteristicas:

A) Gerais - Dominio da bibliografia tedrica e metodologica basica; -
Autonomia intelectual; Capacidade analitica; - Competéncia na
articulacéo entre teoria, pesquisa e pratica social; - Compromisso social;
- Competéncia na utilizacdo da informatica; - B) Especificas para
licenciatura: - Dominio dos conteudos basicos que sdo objeto de
ensino e aprendizagem no ensino fundamental e médio; - Dominio
dos métodos e técnicas pedagodgicos que permitem a transposicao
do conhecimento para os diferentes niveis de ensino (Brasil -
CNE/CES 429/2001, 2001, p. 26, grifo da autora).
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No que se refere ao item 3. Organizacdo do Curso, ele possibilita duas
habilitacdes, Licenciatura e Bacharelado. Para isso, 0s estudantes precisaram ter 0s
seguintes pontos que se encontram no item 4. Contetdos Curriculares, a graduacao
sera composta por trés eixos: Formacgdo Especifica, Formagdo Complementar e

Formacéo Livre. Segundo o documento a proposta:

Estd ancorada em uma concepg¢do que privilegia a especificidade da
formacdo no curso, reforcando a integracdo entre as areas de
Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia, ao mesmo tempo em que
possibilita a abertura para o conhecimento em outras &areas.
Recusando a especializacdo precoce, 0 que se propbe € 0
estabelecimento de conjuntos de atividades académicas definidos a
partir de temas, linhas de pesquisa, problemas teéricos e sociais
relevantes, bem como campos de atuagdo profissional (Brasil -
CNE/CES 429/2001, 2001, p. 27).

No momento que € elaborado a parte de Formacao Especifica o parecer nos
apresenta que € necessario que o futuro licenciado ou bacharel passem por disciplinas
caracteristicas da formacédo de um cientista social, podendo ser elas obrigatérias,

optativas e complementares:

O Eixo de Formacdo Especifica deve constituir a base do saber
caracteristico da area de atuagéo do cientista social. Entende-se que
tal Eixo deva ser composto de um conjunto de atividades académicas
obrigatérias, optativas e complementares que fazem parte da
identidade do curso (Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia). Cabe
ao Colegiado do curso definir criteriosamente as atividades que
definem a especificidade do curso bem como a tradugédo destas em
carga horaria (Brasil - CNE/CES 429/2001, 2001, p. 27).

Ja na compressdo do Eixo da Formacdo Complementar podemos elencar

atividades relacionadas ao Ensino, mas também a Extensao e a Pesquisa:

O Eixo de Formacdo Complementar compreende atividades
académicas obrigatorias, optativas e atividades definidas a partir dos
conjuntos teméaticos das areas especificas de formacgéo do curso, bem
como de atividades académicas que fazem interface com aqueles
conjuntos advindas de outros cursos da IES, definidas previamente no
projeto pedagogico do curso (Brasil - CNE/CES 429/2001, 2001, p.
27).

O Eixo de Formacgédo Livre, propdem préticas livres a escolha do discente,
desde que tenha uma formacao que promova crescimento ao processo formativo:
O Eixo de Formacdo Livre compreende atividades académicas de livre

escolha do aluno no contexto da IES. O Colegiado do curso deve
definir a proporcionalidade de cada Eixo ha totalidade do Curriculo. No



67

caso da licenciatura, deverdo ser incluidos os conteddos definidos
para a educacéo basica, as didaticas proprias de cada contetdo e as
pesquisas que as embasam (Brasil - CNE/CES 429/2001, 2001, p. 27).

Os outros pontos apresentados pelo parecer ndo serdo discutidos nesta tese,
0 ultimo ponto a ser discutido aqui sera a questao de que os licenciados em Ciéncias
Sociais também deverdo passar por um processo formativo estabelecido pela
Diretrizes para a Formacao Inicial de Professores da Educagéo Bésica, que iremos

apresentar a seguir.

2.2.4. Diretrizes para a Formacao Inicial de Professores da Educacéo Basica

Esta diretriz em especifico sera apresenta neste momento com sua versao de
CNE/CP 009/2001 que estabelece os seguintes pontos para as Diretrizes para a
Formacao Inicial de Professores da Educacéo Bésica:

Art. 2° - A organizagao curricular de cada instituicdo observara, além
do disposto nos artigos 12 e 13 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996 (LDB), outras formas de orientacédo inerentes a formacao para
a atividade docente, entre as quais o preparo para: l. 0 ensino visando
a aprendizagem do aluno; Il. o acolhimento e o trato da diversidade;
Ill. o exercicio de atividades de enriquecimento cultural; IV. o
aprimoramento em préticas investigativas; V. a elaboracdo e a
execuc¢do de projetos de desenvolvimento dos contelidos curriculares;
VI. 0 uso de tecnologias da informagdo e da comunicacdo e de
metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores; VII. o
desenvolvimento de habitos de colaboracdo e de trabalho em equipe
(Brasil - CNE/CES 009/2001, 2001, p. 61).

Como podemos observar as praticas educacionais sao norteadas por valores
que levam a uma formacdo na area de licenciatura promovendo 0s sujeitos a
educadores em sua concepcdo plena no exercicio docente. J& em relagdo aos
conteudos que devem fazer parte dos Projetos Politicos Pedagdgicos a Lei nos
apresenta que:

Art. 5° - O projeto pedagogico de cada curso, considerado o artigo
anterior, levard em conta que: |. a formacdo devera garantir a
constituicdo das competéncias objetivadas na educacao basica; Il. o
desenvolvimento das competéncias exige que a formac¢ao contemple
diferentes ambitos do conhecimento profissional do professor; lll. a
selecdo dos conteudos das areas de ensino da educacgdo béasica deve
orientar-se por ir além daquilo que os professores irdo ensinar nas
diferentes etapas da escolaridade; IV. os conteddos a serem
ensinados na escolaridade basica devem ser tratados de modo
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articulado com suas didaticas especificas; V. a avaliacdo deve ter
como finalidade a orientag&o do trabalho dos formadores, a autonomia
dos futuros professores em relagdo ao seu processo de aprendizagem
e a qualificacdo dos profissionais com condicfes de iniciar a carreira
(Brasil - CNE/CES 009/2001, 2001, p. 61).

Como podemos observar nos itens acima, a proposta do projeto pedagogico
dos cursos de formacgao de professores deve levar em consideracao diversos pontos
sobre o papel do professor, os conteudos especificos das disciplinas que serdo
lecionadas entre outros pontos que poderemos fazer correlagdes quando formos

analisar os Projetos Pedagogicos do curso de Ciéncias Sociais.

Também nédo colocaremos aqui o debate das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana. Deixaremos para concluir esse debate no capitulo em que
apresentaremos e analisaremos o0s curriculos existentes na Universidade Estadual de
Londrina.

Como podemos observar nos itens acima, a proposta do projeto pedagogico
dos cursos de formacgéo de professores deve levar em consideracao diversos pontos
sobre o papel do professor, os contetdos especificos das disciplinas que serdo
lecionadas entre outros pontos que poderemos fazer correlagdes quando formos
analisar os Projetos Pedagdgicos do curso de Ciéncias Sociais.

Esta resolucéo ficou vigente durante mais de uma década e ditou 0s rumos
educacionais durante os primeiros quinze anos dos anos 2000, pensando em um
aprimoramento e levando em consideracdo o debate dos movimentos sociais, surgiu
assim a Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015 que apresenta modificagbes
importantes para os debates progressistas dentro da formacéo das licenciaturas, a
seguir vamos elencar algumas passagens importantes desta resolucdo. Destacamos
agui a importancia de trazer em seu:

§ 5° S&o principios da Formacao de Profissionais do Magistério da
Educacdo Bésica: | - a formacdo docente para todas as etapas e
modalidades da educacdo basica como compromisso publico de
Estado, buscando assegurar o direito das criancas, jovens e adultos a
educacdo de qualidade, construida em bases cientificas e técnicas
sélidas em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacédo Basica; Il - a formacdo dos profissionais do magistério
(formadores e estudantes) como compromisso com projeto social,
politico e ético que contribua para a consolidacdo de uma nacéo
soberana, demaocrética, justa, inclusiva e que promova a emancipacao
dos individuos e grupos sociais, atenta ao reconhecimento e a
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valorizacdo da diversidade e, portanto, contraria a toda forma de
discriminacdo; VI - as questdes socioambientais, éticas, estéticas e
relativas a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de
faixa geracional e sociocultural como principios de equidade (Brasil -
CNE/CES 002/2015, 2015, p. 3).

Destacamos esse fragmento para mostrar a importancia desta modificagéo pois
coloca o debate das questdes raciais, género, sexual, religiosa e ambiental como
importantes e que acabou levando diversas universidades a criarem regramento
proprio para a implementagdo deste debate, seja ele aglutinando todo o debate em
uma Unica disciplina ou seja como foi feito no curso de Licenciatura de Ciéncias
Sociais da UEL, que no ano de 2017 criou novas disciplinas que abrigaram esse
debate, e que esta pesquisadora teve a possibilidade de ministrar pela primeira vez a
disciplina da Educacgdo das Relagcbes Raciais para o curso de Ciéncias Sociais na
Universidade Estadual de Londrina.

Podemos considerar a resolucédo de 2015 um grande avanco para o debate da
formacéo de professores, pois, 0 estudante da licenciatura ter em sua formacao uma
disciplina especifica sobre essa tematica, acabam por enriquecer a formacédo e
também acabam criando um circulo positivo, no qual, os estudantes recebem uma
formacdo sobre temas complexos e conseguem transmitir de maneira satisfatoria.
Diferente daqueles que néo receberam essa formacao.

Porém, como é compreendido pelas pessoas que conhecem a histéria nacional
brasileira, de 2015 até 2022, tivemos um grande retrocesso politico, democrético e
econdbmico, e neste periodo na tentativa de atrasar e problematizar ainda mais o
processo educacional brasileiro. E nesse sentido as for¢cas que pregaram esse
retrocesso, fizeram grandes modificagcbes na Resolucdo CNE/CP N° 2, de 20 de
dezembro de 2019, que traz em sua redacao grandes retrocessos nos debates que
citamos acima, ndo iremos problematizar mais essa questdo, pois, ainda existem
focos de resisténcia a aplicagédo desta resolugdo e muitas universidades ainda buscam
a revogacao desta resolucao por parte do governo do Presidente Lula.

Também nédo colocaremos aqui o debate das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana. Deixaremos para concluir esse debate nos capitulos nos

quais analisaremos os curriculos existentes na Universidade Estadual de Londrina.
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Existem alguns caminhos pelos quais podemos pensar sobre esse as analises
expostas neste capitulo, a primeira dela transversa no fato das analises das propostas
curriculares na historia, ou seja, como curriculo se modificou e principalmente, quais
foram os beneficiados com as teorias de curriculos, como podemos observar, a
primeira parte das escolas que seguiam o modelo tradicional, tinham como papel
fundamental, fomentar a perpetuacédo das classes dominantes em suas hierarquias
de poder. Com o passar dos anos e o advento do capitalismo, vemos que pouca coisa
se modificou dentro desta perspectiva, pois, quando analisamos a esfera tecnicistas
e escolanovistas também tinham como principio manter a posicdo das classes
dominantes e limitar os conhecimentos das classes trabalhadoras apenas para
trabalhos manuais que ndo agregariam na formulagdo de um pensamento critico e
coletivo.

Com o advento do marxismo podemos observar que as teorias de curriculo
evoluiram para pensar a escola como um espaco emancipatério e capaz de contrapor
a hegemonia burguesa e buscar através do processo educacional uma maior evolugcao
da consciéncia coletiva.

Também é importante destacar o papel dos tedricos brasileiros na formacéao
destas andlises, pois, como o capitalismo tardio'® que ocorreu no nosso pais, também
trouxe consequéncias nas nossas formulacdes do curriculo no Brasil, de modo que,
as vezes enquanto outros paises do mundo ja estavam compreendendo o curriculo
de maneira critica, no Brasil, ainda estdvamos vivendo o curriculo tradicional.

Somando a analise de curriculo e a compreendendo como parte de um sistema
educacional complexo, ao pontuarmos o debate de politicas publicas, percebemos
como é necessario compreender as tensdes de forcas existentes na formulagdo de
uma politica. E como isso impacta diretamente na constru¢cdo do curriculo, € nos
responde uma pergunta de grande valia, para quem e para que o sistema educacional
brasileiro formou e forma. Como podemos ver, durante boa parte essa pergunta foi
respondida de maneira direta, a escola brasileira forma para o mercado de trabalho.

Mas com o surgimento e fortalecimento dos movimentos sociais, e aqui no caso

desta tese, podemos compreender que ao tomar conhecimento das suas

18 capitalismo tardio é um conceito socioldgico que se refere ao processo de industrializacdo de um
pais em comparagédo aos paises europeus que se industrializaram primeiro. O Brasil se encaixa no
contexto de um capitalismo tardio, principalmente pela demora para finalizar o processo de
escravizagao.
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necessidades de maneira coletiva, 0 movimento negro comeca a agir nas fissuras do
capitalismo, para contrapor a realidade dada. Ou seja, ao passo em que propdem a
criacdo de politicas publicas educacionais que valorizam a historia e cultura da
populacdo afro-brasileira e africana na trajetéria educacional, esse movimento, acaba
por propor caminhos para mudar o que é ensinado e para quem € ensinado nas
escolas brasileiras. A seguir iremos discutir as teorias de curriculo e suas vertentes

para aprimorarmos um pouco mais o debate para o caminho desta pesquisa.



72

3. AS TEORIAS DO CURRICULO E O DEBATE SOBRE POLITICAS PUBLICAS
EDUCACIONAIS

A mulher negra é responsavel pela formagédo de um inconsciente cultural
negro brasileiro. Ela passou os valores culturais negros, a cultura brasileira
€ eminentemente negra, esse foi seu principal papel desde o inicio.

(Lélia Gonzalez)

Este capitulo ira debater as teorias de curriculo e as politicas publicas na
formacdo de professores, e como esses dois campos SAo necessarios para promover
o debate das proposicdes desta tese. Primeiro iremos debater as teorias de curriculos
e suas mudancas, apresentando os impactos desta mudangca no pensamento
educacional brasileiro, posterior iremos debater a importancia do debate das politicas
publicas educacionais e as legislacfes vigentes no processo educacional.

Quando pensamos na formacao de professores devemos compreender que 0
processo formativo deste estd atrelado as teorias de curriculos, e estas estédo
atreladas a legislacbes, documentos e politicas educacionais. Também devemos
compreender que este processo formativo esta atrelado a sujeitos, e esses sujeitos
estdo em todos os lados deste processo, ou seja, 0 processo formativo é pensando
ou elaborado por pessoas que sédo imbuidas de valores e pré-nocdes e intencdes para
com a criacao deste processo.

Além disto, nem sempre aqueles que pensam sdo 0s executores destes
processos formativos, sendo assim, outros atores entram neste processo, 0S
executores apesar de receberem as teorias também sdo dotados de pré-nocoes,
valores e intencgdes, isto tudo entra em voga na aplicacdo e na transmissao do
conteudo formativo.

E por fim, temos aqueles que serdo formados pelas teorias, esses também néo
devem ser vistos como um processo em limpido, esses sujeitos também séo imbuidos
dos requisitos que vimos anteriormente nos paragrafos acima. Esses esquemas
devem ser levados em consideragéo quando pensamos a formacgao de professores.

Para compreender e estudar as teorias de curriculo dentro da leitura do ensino
de Sociologia e as relagfes raciais, precisamos identificar qual foi a primeira vez e que
contexto historico comecgou a ser analisada as Teorias de Curriculos existentes e
identificadas até hoje. Podemos considerar que o tema “Curriculo” como objeto de
estudo, surgiu pela primeira vez nos Estados Unidos, em meados do comeco do XXI,
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segundo Tomaz Tadeu da Silva, o contexto social e politico que emerge esta analise
€ a seguinte:
Podemos ver como isso funciona num caso concreto. Provavelmente
0 curriculo aparece pela primeira vez como objeto especifico de
estudo e pesquisa nos Estados Unidos dos anos vinte (SILVA, 1999,
p. 12).

Essas andlises partiam do pressuposto de pensar a realidade até entdo
existente, e debrucar os olhos ao passado e compreender que as teorias dos
curriculos podem ser divididas em trés 3 grandes periodos e que eles podem coexistir
em determinados momentos histéricos. O primeiro € conhecido como o periodo
tradicional, o segundo como critico e o terceiro como poés-critico.

Nos toépicos a seguir iremos destrinchar um pouco mais os dois primeiros
periodos, pois tem correlacdo com as acfes de analises propostas nesta tese. Mas
antes precisamos compreender o que seria a concepcao de Teoria de Curriculo,
segundo Tomaz Tadeu Silva, precisamos entender que o termo “teoria” de modo geral
“descobre” o “real”:

Podemos comecar pela discussdo da propria nogdo de “teoria”. Em
geral, esta implicita, na nog&o de teoria, a suposicdo de que teoria
“descobre” o “real”’, de que ha uma correspondéncia entre a “teoria” e
a “realidade”. De uma forma ou de outra, a nogao envolvida é sempre
representacional, especular, mimética? A teoria representa, reflete,
espelha a realidade (SILVA, 1999, p. 11).

Desse modo, para o autor, a discussédo partiria do momento em que as teorias
de curriculos problematizam que ao propormos um estudo da teoria estariamos
descobrindo o real, ou seja, seria uma forma de levar em consideragdo o mundo “la
fora”:

Assim, para jA entrar no nosso tema, uma teoria do curriculo
comecgaria por supor que existe, “la fora”, esperando para ser
descoberta, descrita e explicada, uma coisa chamada “curriculo”. O

curriculo seria um objeto que precederia a teoria, a qual s6 entraria em
cena para descobri-lo, descrevé-lo, explica-lo (SILVA, 1999, p. 11).

Sendo assim, para darmos o pontapé inicial para contextualizar as teorias de
curriculos, precisamos compreender que estes se apresentam em categorias,
divididos em trés periodos, como ja apresentamos acima. Entdo iremos apresenta-

los.
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3.1. Teorias Tradicionais do Curriculo

As teorias tradicionais podem ser compreendidas como teorias que se
encaixam em um determinado periodo historico considerado longo, pois, podemos
encontrar elementos desde o século XVI a XXI que caracterizam esse modelo tedrico,
principalmente pelo fato de que as escolas!® foram criadas no século XVI.
Primeiramente precisamos compreender que dentro deste periodo tivemos diversas
escolas que se encaixam dentro da Teoria de Curriculo Tradicional, seriam elas:
Primeira Fase (Religiosa Jesuitica: Ratio Studiorum- Leigos: Valores), Segunda Fase
(Escolanovismo), e Terceira (Tecnicismo).

A primeira fase desta teoria data entdo do século XVI com os surgimentos das
primeiras escolas e carateristica principal deste momento, esta pautado no fato da
reproducdo dos valores das nobrezas existentes no mundo, ou seja, este periodo a
escola tinha uma unica funcéo educar os filhos da nobreza para que seus valores
fossem perpetuados enquanto hegemonia e fixados na sociedade, deste modo, os
demais membros da sociedade a escola era algo distante ou até de pouco
conhecimento no dia-a-dia da populacao, lembrando que nesta época, boa parte da

sociedade funcionava ainda em regime de escravizacao.

3.1.1. Ratio Studiorum — Valores

Dois grandes pilares deste periodo encontramos: os Jesuitas e os filésofos. Os
primeiros, partiam dos pressupostos do livro Ratio Studiorum. |Segundo, Ana Maria

Melo Negréo, essa formacao tinha como caracteristica:

[...] aformacgdo intelectual classica estreitamente vinculada a formagéo
moral embasada nas virtudes evangélicas, nos bons costumes e
habitos saudaveis, explicitando detalhadamente as modalidades
curriculares; o processo de admissdo, acompanhamento do progresso
e a promogdo dos alunos; métodos de ensino e de aprendizagem;
condutas e posturas respeitosas dos professores e alunos; os textos
indicados a estudo; a variedade dos exercicios e atividades escolares;
a freqiéncia e seriedade dos exercicios religiosos; a hierarquia

19 Invencdo da Escola. A Escola Moderna foi idealizada e fundada por Francisco Ferrer y Guardia em 1901,
estando ativa até 1961 e localizada em Barcelona. Seu programa pedagdgico encontrou embasamento no
racionalismo cientifico e numa instrugdo integral voltada a construgdo da liberdade. Desde muito jovem, Ferrer
esteve em contato com a politica e acabou se aproximando de pensadores e militantes anarquistas ao buscar exilio
na Franga. Sua atuacdo como educador esta diretamente relacionada a sua trajetoria politica e ao circulo de
intelectuais militantes que mobilizou a fim de colocar em funcionamento seu projeto escolar.
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organizacional; as subordinacdes. Exigia-se a elaboracdo de
composicdes escritas com aprimorado rigor; liam-se autores greco-
romanos, em especial Aristoteles, Cicero, e a retorica propunha formar
o perfeito orador. Percebe-se que o sistema de ensino deveria eleger
autores e pensadores vinculados ao pensamento oficial da Igreja,
razdo pela qual emerge vigorosamente a figura de Tomas de Aquino
(NEGRAO, 2000, p.1).

Ja as perspectivas filoséficas, ou dois leigos, partiam da fixacdo de valores.
Dentre os defensores desta corrente, encontramos o fildsofo Johann Friedrich Herbart,
gue defendia que a moralidade era o grande objetivo da educacao, sendo assim,
segundo Beatriz Aparecida Zanatta, a teoria Herbartiana tinha como objetivo:

Herbart foi pioneiro em propor a pedagogia como ciéncia
sistematizada com fins e métodos de ensino bem definidos. A proposta
educativa de Herbart fundamentou-se em trés conceitos ligados a
moralidade como finalidade da educacgdo, quais sejam: governo,
instrucéo e disciplina. Apresentou o método de ensino que tem como

passos formais a preparacdo, apresentacdo, associacao,
generalizacdo e aplicacdo (ZANATTA, 2012, p.1).

Independente das vertentes apresentadas acima, o grande objetivo deste
periodo era manter a pequena parcela da elite dominante no poder, e principalmente
socializar seus descendentes em seus modos de vidas, esse processo se dava
através da memorizacdo e da competicdo, para que houvesse a ficcdo desses

padrdes nas mentes dos educandos das nobrezas.

3.1.2. Escolanovista

Ja a segunda fase da Teoria Tradicional de Curriculo, pode ser considerada a
partir do contexto do comeco do século XX, porém nao podemos deixar de pontuar
agui que essa segunda fase denominada Escolanovismo, sofre impactos dos
acontecimentos que findaram o século XIX, seriam eles os fatos que esta Ultima bebeu
da fonte do lluminismo, da Revolugéo Industrial e da Revolucdo Francesa; esses
processos provocaram principalmente uma alteracdo na concepcdo do modo de
producao, social, organizacional e politico da sociedade. Porém, podemos dizer que
0 papel do curriculo em sua concepc¢do pode ter se alterado, no entanto, a sua
concepcao final de manutencdo da elite dominante também continuou, ou seja,
enguanto na primeira fase tinhamos uma defesa forte da manutencéo da nobreza no

poder, nesta segunda fase, tinhamos a perpetuacdo da nova burguesia e as ideias
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latentes do Capitalismo Industrial. E de uma sociedade dividida em classes.
Colocando a escola com um papel de manutencéo da ordem vigente.

Mas o que seria a manutengédo da ordem vigente? Antes de respondermos a
essa questdo, precisamos voltar nos trés processos historicos apresentados
anteriormente, esses trés pontos sao precursores da consolidacdo do Capitalismo
Industrial, isto €, esta modalidade de capitalismo promoveu uma modificacdo da
dindmica social:

Com o capitalismo industrial, a populagcéo urbana passou a crescer
mais do que a rural. A revolucdo industrial provocou, ainda, uma
revolucdo agricola, com a producdo de instrumentos para o trabalho
na terra e com a modificacdo do sistema de propriedade e de
organizacao de trabalho no campo. O trabalho agréario, cada vez mais
especializado e menos de subsisténcia, obrigou o agricultor a
complementar as suas necessidades, comprando outros produtos no
mercado urbano (FONTANA,; VIEIRA; GRACA; RODRIGUES; SILVA,
2015, p. 5).

Esse novo contexto e dindmica social necessitavam de uma regulamentacéo,
em diversos ambitos, sendo assim, as teorias sociais, cientificas estavam pautadas
na busca por uma ordem, no ambito das Ciéncias Sociais, temos o advento do
Positivismo, e com isso a crenca de que necessitdvamos ter coercao social para
obtermos o progresso pautado conforme as ideias de Augusto Comte. Dentro da
Teoria do Curriculo podemos apontar a presenca do filésofo John Dewey,
estadunidense que criou a ideia do Escolanovismo, e colocou a escola no centro das
discussbes para responder aos anseios da sociedade que se urbanizava e se

industrializava, para Marcio Ferrari Dewey:

Dewey é o nome mais célebre da corrente filoséfica que ficou
conhecida como pragmatismo, embora ele preferisse o nome
instrumentalismo -— uma vez que, para essa escola de pensamento,
as ideias s6 tém importancia desde que sirvam de instrumento para a
resolucao de problemas reais. No campo especifico da pedagogia, a
teoria de Dewey se inscreve na chamada educagdo progressiva. Um
de seus principais objetivos é educar a crianga como um todo. O que
importa é o crescimento -— fisico, emocional e intelectual. O principio
€ que os alunos aprendem melhor realizando tarefas associadas aos
contetdos ensinados. Atividades manuais e criativas ganharam
destaque no curriculo, e as criangas passaram a ser estimuladas a
experimentar e pensar por si mesmas. Nesse contexto, a democracia
ganha peso, por ser a ordem politica que permite o maior
desenvolvimento dos individuos, no papel de decidir em conjunto o
destino do grupo a que pertencem. Dewey defendia a democracia ndo
sbé no campo institucional, mas também no interior das escolas
(FERRARI, 2020, p.1).
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E importante salientar que Dewey partia de uma ideia da filosofia e da
psicologia comportamentalista, isto é, pautada na ideia de que o comportamento do
sujeito poderia ser moldado a partir do momento em que a escola apresentasse um
caminho pré-estabelecido. Um dos fatores que fizeram este pensador se colocar desta
maneira era também seu contexto historico.

Como dito anteriormente, o autor era oriundo dos Estados Unidos, e no comeco
do século XXI, seu pais recebia uma forte leva de imigrantes que precisavam, segundo
ele, serem moldados a viverem em democracia, e era esse o papel fundamental da
escola. Segundo Dewey, “a democracia € mais do que uma forma de governo; €,
primacialmente, uma forma de vida associada, de experiéncia conjunta e mutuamente
comunicada” (1979, p.93).

Lembrando que Dewey ndo colocava sua teoria como algo que deveria mudar
as estruturas das desigualdades, mas sim, provocar uma manutencdo social. Para
tanto, a escola e o sistema educacional precisariam seguir 0s pressupostos de ensino,
aprendizagem, avaliacdo, método, planejamento, efichcia e objetivos como um

percurso a ser executado para a construcao do saber do estudante.

3.1.3. Tecnicista

Por fim, o terceiro periodo das Teorias de Curriculos € o Tecnicismo. Esse vem
para responder também as demandas de transformacao social e de industrializacéo
assim como o Escolanovismo, porém outras fontes de influéncias, e os grandes
pesquisadores deste momento, foram americanos, Ralph W. Tyler e John Franklin
Bobbitt, que debateram o curriculo no comeco do XX. Eles também utilizavam dos
pressupostos de ensino, aprendizagem, avaliagdo, método, planejamento, eficacia e
objetivos, para pensarem suas teorias, porém, com a necessidade a eficiéncia seria o
caminho a ser alcancado com a trilha de aprendizagem apresentada.

Uma diferenca a ser pontuada também, € que o Tecnicismo de Bobbit deixa de
lado a psicologia do desenvolvimento e se aproxima e utiliza da psicologia
comportamentalista. Outro ponto caracteristico dos curriculos tradicionais de carater
Tecnicista esta ligado ao surgimento dos processos de producdo dentro deste

Capitalismo Industrial, principalmente o Taylorismo.

Entretanto, a partir da Revolucéo Industrial a industria passou a buscar
métodos ou processos que acelerassem a produgdo e com isso



78

gerasse mais lucro. O primeiro desses processos surge com o
engenheiro F. Taylor, e em sua homenagem recebe o nome de
Taylorismo. Consistia na exploracdo méxima do trabalhador, fazendo-
0 produzir mais em menos tempo e para isso contava com um rigido
controle sobre o operario, e com a divisdo de tarefas. Apesar da
divisdo do trabalho intelectual e o trabalho manual j& ser uma realidade
dentro da atividade industrial, desde a passagem da manufatura para
a industria moderna, € com o processo Taylorista que a divisdo se
acentua, fazendo com que o trabalho passe a depender apenas das
politicas gerenciais e ndo da habilidade do trabalhador. Desse modo,
0 poder do capital apropria-se do saber operario para elaborar o
método de trabalho que Ihe parece mais rentavel (FONTANA, VIEIRA,
GRACA, RODRIGUES, SILVA, 2015, p. 7).

Sendo assim, com as influéncias de tendéncias conservadoras e com fontes
do Taylorismo, surgem nos Estados Unidos as correntes das Teorias Tradicionais do
Curriculo, com objetivo de equiparar o processo educacional ao funcionamento de
uma fabrica em sua composicdo administrativa e organizacional. Sendo assim, o
papel da escola era apontar o olhar para o mundo laboral, e retirar dali pontos que

fossem utilizados para ensinar os estudantes a resolverem problemas praticos.

JA o Tecnicismo de Ralph Tyler volta a se aproximar da psicologia
desenvolvimentista e coloca em debate o curriculo de maneira racionalista e técnica,
conforme avaliaram Francione Charapa Alves e Rochely Silva De Lima Saraiva, na
teoria Tyleriana observamos que:

Principios Basicos do Curriculo e Ensino (1949), sugere métodos para
estudar as questdes acima propostas e procura encarar um programa
de ensino como um instrumento eficiente de educacdo. Essas
perguntas apresentadas por Tyler constituem o processo de
elaboragcdo do curriculo em quatro fases: enunciar objetivos,

selecionar experiéncias, organizar experiéncias e avaliar (ALVES,
SARAIVA, 2012, p. 6).

E nesse periodo que surgem os livros didaticos que serviram de apoio e
caminho e/ou roteiro para que os docentes conseguissem trilhar esse processo
pedagaogico tecnicista Tyleriano.

Apés a apresentacdo dos caminhos das Teorias do Curriculo Tradicional,
podemos concluir que estas promoveram pouca emancipa¢ao do pensamento critico,
pois buscavam apenas a manutencao da ordem vigente e dos privilégios das elites.
Até a Revolucédo Industrial e Revolucdo Francesa esse espaco era ocupado pela

nobreza, apos essas revolu¢cdes quem passou a ocupar esse topo da piramide passou
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a ser a burguesia. No quadro a seguir sintetizamos alguns dados para maior

compreensao:

Organograma 1 - Teorias de Curriculos Tradicionais

¥ I A 4

Produzido pela autora

Reforgcamos entdo o quanto os Curriculos Tradicionais foram importantes para
a consolidacéo do capitalismo e sua manutencdo, como podemos ver o tecnicismo
serviu para criar uma massa de trabalhadores para as fabricas. As teorias que iremos
apresentar no topico seguinte apresentam composic¢des diferentes das apresentadas
até aqui mostrando um contraponto nesse processo de formulacdo das teorias de

curriculos.

3.2. Teorias Criticas do Curriculo

Durante o transcorrer do século XX, tivemos diversas transformagfes no
mundo do trabalho e nas rela¢gdes sociais pautadas nas lutas de classes na sociedade
capitalista. E, com isso, as transformacdes nas Ciéncias Sociais e nas Humanidades
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comecam a surgir também, e nos deparamos com o fortalecimento das ideias

marxistas nas analises pertinentes as relacbes humanas ou educacionais.

Nessa perspectiva iremos apresentar e versar com autores como Pierre
Bourdieu, Jean-Claude Passeron, Louis Althusser, Antdnio Gramsci, Michael Young,
Michael Apple que séo primordiais para entendermos o debate da analise das Teorias
de Curriculos Citricas, essa nomenclatura deve ser usada no plural, pois, assim como

as Tradicionais, temos diversas vertentes dentro dessa categoria analisada.

Mas antes de explicar cada uma dessas vertentes, temos que compreender
que elas surgem a partir dos anos 1950 e seus tedricos sdo de diversas regides do
mundo, como Estados Unidos, Franca Inglaterra, Italia e até mesmo do Brasil, esses
tedricos vinham com uma perspectiva da critica fundamentada principalmente em
desconstruir a corrente tecnicista vigente nas escolas, que tinha um carater de

reproduzir as relacdes fabris.

3.2.1. Reprodutiva

Para comecar a debater essa vertente, precisamos compreender que ela ira se
pautar nas discussGes marxistas e no conceito de capital cultural. Sendo assim, 0s
tedricos que iremos versar neste momento sédo, Pierre Bourdieu, Jean Passeron e

Louis Althusser.

A principal critica apresentada por essa corrente, parte do pressuposto em que

a escola é um reprodutor da sociedade capitalista, principalmente em compreender

que as injusticas sociais sado fatos naturais e dados aos sujeitos como uma

determinacdo imutavel, porém como podemos observar ndo s6 a escola tem esse

papel, mas também a familia, a igreja, as empresas e entre outros. Para o professor

Marcos Cassin, as teorias de Althusser para explicar o papel da escola e o Aparelho

Ideoldgico da Escola (AIE) séo necessarios para compreender como as teorias criticas
compreendem esse processo:

Também, é importante destacar a distincdo que o autor faz entre o

Aparelho ideoldgico de Estado escolar e a escola, ou seja, o Aparelho

ideolégico escolar, como os outros aparelhos ideoldgicos, € um

sistema formado por instituicdes, organizacdes escolares e suas

praticas, independentes de serem publicas ou privadas. Portanto, a

escola enquanto instituicdo € um elemento do Aparelho Ideoldgico de
Estado escolar e ndo o préprio AIE escolar. Althusser define AIE como
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um sistema complexo que compreende e combina varias instituicoes,
organizacdes e suas respectivas praticas. Com relacdo ao Aparelho
ideoldgico de Estado escolar, este deve ser entendido como um
sistema, dentre os varios que compdem o Estado, com o objetivo de
reproduzir as relagbes de producédo, na sociedade capitalista o de
reproduzir as relacdes de dominagéo capitalista, portanto reproducéo
de relacBes de exploracdo (CASSIN, 2004, p. 4).

Como podemos ver, o AIE € um mecanismo de reproducdo das relaces de
dominacéo do capitalismo e que alicerca as injustigas sociais e as desigualdades. Mas
apenas com a visao althusseriana nao explicamos as perspectivas reprodutivas,
precisamos compreender também o conceito de Capital Cultural, de Pierre Bourdieu,
pois ele tem um papel fundamental para manter esse sistema, contribuindo para
ajudar a mascarar, dentro do processo educacional, a dominacao exercida pela classe
dominante. Sendo assim, para Bourdieu:

[...] acumulagédo de capital cultural desde a mais tenra infancia —
pressuposto de uma apropriacdo rapida e sem esforco de todo tipo de
capacidades Uuteis — sO ocorre sem demora ou perda de tempo,
naquelas familias possuidoras de um capital cultural tdo sélido que
fazem com que todo o periodo de socializagéo seja, a0 mesmo tempo,
acumulacdo. Por consequéncia, a transmissao do capital cultural €,

sem duvida, a mais dissimulada forma de transmissao hereditaria de
capital (BOURDIEU, 1997, p. 86).

Ou seja, os curriculos de carater reprodutivista, utilizam a escola para ensinar
a cultura das classes dominantes. Esse processo acaba sendo segregador, como
podemos ver na passagem acima, aquelas familia que ja possuem o capital cultural e
transmitem aos seus filhos logo no primeiro processo de socializacéo, ja promove
naquela criangca um indutor, e este refletira quando este sujeito passa a ser inserido
na escola, pois ele ja trard consigo um acumulo de conhecimentos que sera fortalecido
mediante 0 que é apresentado na escola.

Esse processo acaba favorecendo a permanéncia ou nao dos individuos no
processo escolar, em outras palavras, quando o sujeito tem identificagdo com sua
cultura dentro da escola faz com ele tenha facilidade e queira permanecer no processo
formativo, e isso tem correlacéo direta com a processo de denominacao, uma vez que
guanto mais ele permanece na escola e mais acumulo de conhecimento ele tem, mas
dificil fica de ser dominado. J& aqueles que permanecem menos tempo na escola
ficam passiveis da dominacéo através da ideologia.

Mas, para 0s reprodutivistas, quais matérias podem ser usadas como

instrumentos de reproducao dessa ideologia e da cultura dominante? Segundo estes
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tedricos, as humanidades tém papel importante neste processo, pois sao elas as
disciplinas instrumentalizadas para passar e favorecer essa dominacao.

Precisamos também apontar aqui que todo esse processo complexo e
predatorio, passa, geralmente, despercebido pelas classes dominadas, isto é, tudo
transcorre de maneira quase invisivel, sem que o oprimido perceba o tamanho da sua
opressao e da sua manipulacdo. Sendo assim, a escola que promete uma ascensao
social para a populagdo em um capitalismo exploratorio, na verdade, utiliza da escola

como uma forma de reproduzir e fortalecer as desigualdades sociais.

3.2.2. Reconceptualista

Essa teoria parte do pressuposto que precisamos rejeitar as ideias
apresentadas por Tyler de que o papel do curriculo é apenas ter métodos cognitivos
para proporcionar ao sujeito uma eficacia no mundo laboral. Pois para maior
compreensao do papel do curriculo temos que observar para além da naturalizacao
do contexto social, precisamos entender as situacfes sociais de desigualdades néo

como uma questdo normal, mas sim como uma aparéncia da situacao.

Um dos grandes nomes deste pensamento € William Pinar, que nos apresenta
0 reconceitualizacdo de currere, que, tradicionalmente, significava compreender o
curriculo como percorrer um circuito fechado, propondo que necessitamos olhar para
ele ndo apenas como uma pratica pedagdgica, mas também que 0s sujeitos precisam
conseguir voltar em suas trajetdrias pessoais e analisa-la de maneira critica. O trajeto
precisava ser vivido e ndo apenas planejado. Segundo Sara Betania de Souza Silva,
Maria Roseli Gomes Brito de Sa, devemos encarar o conceito de Pinar da seguinte

maneira;

Do movimento de reconceptualizacdo curricular, a partir do ponto de
vista de William Pinar vem a definicdo de curriculo como currere nao
apenas como pratica metodolégica, mas como concepc¢do. Pinar
argumenta que o curriculo deve possibilitar aos sujeitos revisitarem os
conhecimentos construidos sobre sua histéria de forma critica. E
acredita que o curriculo deve ser entendido numa forma verbal —
currere — por enfatizar o curriculo vivido e ndo apenas o planejado. Tal
perspectiva questiona o currere como substantivo, que o toma como
um caminho definido, planejado, objetivo em que a estrutura a ser
percorrida se torna o foco a ser estudado. A defesa de Pinar pelo
currere como verbo, por sua vez, recai sobre a pessoa do sujeito, sua
cultura, sua histéria que fazem a diferenca no percurso de formacéo,
ou seja, o0 protagonismo do currere € atribuido ao sujeito do curriculo,
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na acdo educativa e ndao em sua completude quando se expressa
como substantivo (SA, SILVA, 2020, p. 3).

Para que isso acontegca, 0S reconceptualistas acreditam que é
necesséria a valorizagdo da hermenéutica, da autobiografia e da fenomenologia para
gue esse processo de experiéncia vivida passe a ser valorizado no curriculo e

efetivado no campo escolar do cotidiano.

3.2.3. Pedagogia Libertadora

O maior nome desta vertente € Paulo Freire (1921-1997), educador e filésofo,
gue desenvolveu a Pedagogia do Oprimido. Nao necessariamente podemos dizer que
o tedrico tenha produzido uma teoria de curriculo como primeira intencionalidade de
sua obra, porém, muitos estudiosos desta area consideram que trabalho dele €, sim,
uma teoria de curriculo, pois debate temas como conteudo pragmatico, o que deve
ser ensinado, e como estédo presentes na obra de Freire e acabam por teorizar esse
paradigma educacional.

Segundo Freire, teriamos que abandonar as ideias de que apenas o0s saberes
académicos eram capazes de resolver os problemas. Mas que para solucionar
determinadas situacdes era necessario levar em consideracao a realidade também
vivenciada no contexto social. Quando essas duas perspectivas andam lado a lado,
consegue-se sanar 0os problemas através de uma experiéncia pedagdgica.

Em outras palavras, para Paulo Freire, necessitdvamos abandonar a Educacao
Bancaria, na qual o conhecimento € elaborado por outros grupos, 0s opressores, e €
depositado na cabeca dos oprimidos. Nesse sentido, 0s sujeitos dominados acabam
perdendo seu carater humano, segundo Freire:

A desumanizacdo, que ndo se verifica, apenas, nos que tém sua
humanidade roubada, mas também, ainda que de forma diferente, nos

que a roubam, é distor¢io da vocacgio do ser mais. E uma distorgéo
possivel na histéria, mas ndo vocacao histérica. Na verdade, se
admitissemos que € vocacdo histérica dos homens, nada mais
teriamos que fazer, a ndo ser adotar uma atitude cinica ou de total
desespero. A luta pela humanizacdo, pelo trabalho livre, pela
desalienacéo, pela afirmacdo dos homens como pessoas, como 'seres
para si', ndo teria significacdo. Esta somente € possivel porque a
desumanizagdo, mesmo que um fato concreto na historia, ndo €,
porém, destino dado, mas resultado de uma “ordem” injusta que gera

a violéncia dos opressores e esta, o ser menos (FREIRE, 1987, p. 16).
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Para que isso ndo aconteca € necessario promovermos uma pedagogia
libertadora, através do didlogo como caminho para promover um intercambio entre a
realidade social vivenciada pelo estudante e pelo conhecimento vivenciado pelo
professor, ndo colocando uma hierarquizacdo dos saberes, mas promovendo, sim,
uma troca.

Essa troca sempre sera induzida através de temas geradores do cotidiano e
gue sdo o ponto de partida da dinamica educacional freireana. Tendo sucesso na
aplicacéo deste método, chegamos em uma leitura qualificada da realidade e esta
produz uma consciéncia de classe humanizada. O legado da obra de Freire é
imensuravel, pois, além de propor uma nova forma de encarar a realidade
educacional, a obra freireana estd presente na construgcdo do pensamento

educacional brasileiro até os dias atuais.

3.2.4. Histérico-Critica

Assim como a vertente anterior, essa também foi produzida e problematizada
por um brasileiro, Dermeval Saviani (1943 - aos dias de hoje), fildsofo e pedagogo,
produz sua contribuicdo epistemoldgica a partir de um olhar sobre o Brasil da década
de 80, um pais que passava por um processo redemocratizacdo e que além de buscar
0os caminhos para se manter vivo como uma democracia, também tinha diversos
problemas sociais que precisavam ser sanados 0 quanto antes. E um deles era a
educacdo: mesmo com as contribuicdes de Freire, a educacao brasileira atravessava
um grande periodo marcado pelo fracasso escolar dos estudantes.

E para combater isso, Saviani vai propor que o curriculo e a transmisséao de
conhecimento sejam pautados por um tema ou objeto, e que os saberes acumulados
pelos educandos sejam compreendidos, mas que também seja necessario extrair
destes a concepc¢do do impacto do objeto na sua vida cotidiana. Através deste
movimento provocativo, nasce o olhar critico social segmentado. Para o autor, é
necessario esse entendimento para se ter a expressao da pedagogia histérico-critica:

Essa formulagdo envolve a necessidade de se compreender a
educacdo no seu desenvolvimento histérico-objetivo e, por
consequéncia, a possibilidade de se articular uma proposta

pedagogica cujo ponto de referéncia, cujo compromisso, seja a
transformacdo da sociedade e ndo sua manutengcdo, a sua
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perpetuacdo. Esse € o sentido basico da expressdao pedagogia
histérico-critica (SAVIANI, 2003, p. 80).

Quando executassemos esse tipo de proposta educacional, conseguiriamos
fazer com que as camadas populares se apropriassem do conhecimento cientifico, ja
gue esse € um patrimoénio da humanidade e tem que ser universalizado. Apesar de
mostrar teoricamente os impactos da teoria historico-critica, foi através de Jodo Luiz
Gasparin que esse caminho epistemoldgico ganhou uma didética, pois, segundo ele,
era necessario que a didatica escolar transcorresse 0s seguintes pontos: 1) Pratica,
2) Problematizacao; 3) Instrumentalizacdo; 4) Catarse; 5) Pratica Final.

Com esse modelo didatico e sistematizado a compreensdo da pedagogia
histérico-critica ficou mais visivel e exemplificada, pois, ao atravessar os 5 caminhos,
a formulacdo do pensamento dos sujeitos acaba se tornando uma consciéncia

qualificada e pronta para o cotidiano.

3.2.5. Neomarxista

Os teorizadores das ideias dos curriculos quando se propdem a debater com o
marxismo acabam criando um debate que ficou conhecido como Teoria Critica
Neomarxista e que tem como seu expoente Michael Apple, americano, tedrico da
educacdo. Para ele os demais defensores desta corrente, a sociedade capitalista
prescinde da dominacdo de classe, ou seja, esse processo se da através da
dominacdo estrutural que os capitalistas tém das trés grandes esferas sociais:
economia, educacéo e cultura.

Para compreender melhor esse processo, precisamos compreender um pouco
mais das teorias do marxista Antdénio Gramsci (1891-1937), ele nos apresenta uma
forma de pensar os conceitos de ideologia e de hegemonia. E que sdo aplicados na
educacgao, pois, este, acredita que a escola e a educacédo, sdo o Unico caminho para
a emancipacdo da classe trabalhadora, quebrando a hegemonia das classes
dominantes.

Para isso, o autor defende que precisamos compreender o conceito de
hegemonia como um mecanismo que os dominadores ou capitalistas utilizam para
cooptar pautas ou interesses das classes dominadas ou trabalhadoras, criando uma

falsa consciéncia de emancipacdo. Passando a falsa sensacdo de que suas
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inquietacdes e/ou reivindicacdes sao incorporadas em um processo de representacao

politica e acaba por enfraquecer a classe oprimida.
O exercicio ‘normal’ da hegemonia, no terreno tornado classico do
regime parlamentar, caracteriza-se pela combinagéo da forca e do
consenso, que se equilibram de modo variado, sem que a forca
suplante em muito o consenso, mas, ao contrario, tentando fazer com
gque a forga pareca apoiada no consenso da maioria, expresso pelos
chamados 6rgaos da opinido publica - jornais e associa¢fes -, 0s quais
por isso, em certas situacdes, sdo artificialmente multiplicados. Entre
0 consenso e a forga, situa-se a corrupgao-fraude (que € caracteristica
de certas situacbes de dificil exercicio da funcdo hegemédnica,
apresentando o emprego da forga excessivos perigos), isto €, o
enfraquecimento e a paralisacdo do antagonista ou dos antagonistas
através da absorcdo de seus dirigentes, seja veladamente, seja
abertamente (em casos de perigo iminente), com o objetivo de lancar
a confusao e a desordem nas fileiras adverséarias (GRAMSCI, 2007, p.
95).

Também para o autor, temos a questdo de que a ideologia € o caminho que
leva @ manutencdo do capitalismo, ou seja, é através dela que temos a edificacdo da
hegemonia e a manutencdo do status quo dentro da sociedade exploradora. Sendo
assim, Gramsci diz que para pararmos a propagacdo da hegemonia através da
ideologia é necessario pensar uma nova roupagem para a sociedade, tendo como
base a cultura que promova principalmente o carater critico dos sujeitos através da
reflexao.

Para isso, segundo o autor, a educacao e principalmente a escola ndo podem
consistir apenas em um espaco, no qual, o operario manual apenas se qualifique para
o exercicio laboral, mas que ele se torne também um cidaddo e que tenha a
consciéncia para se tornar um governante. Quando isso acontece, Gramsci da o nome
de contra-hegemonia que é o movimento feito pelas classes subalternas de colocarem
a sua cultura dentro da ideologia e contrapor a hegemonia dominante.

Escola para o autor deveria ser compreendida com um Centro Unitario de
Cultura, ou seja, um espac¢o que buscava a compreenséao formativa pautado a partir
de experiéncia dos subalternos no seu cotidiano, mas desfocando do senso comum e
da filosofia comum e que toda experiéncia deveria ter como referencial tedrico a
filosofia das praxis ou seja, pautada na acdo, mas a¢ao concreta:

Gramsci defende a organizagao de um “centro unitario de cultura”, cujo
objetivo é a “elaboragao unitaria de uma consciéncia coletiva”. Sua

reflexdo envolve analises sobre diferentes possibilidades
metodoldgicas que poderiam propiciar a superagao do “senso comum”
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e a formacéo do pensamento filoséfico. Envolve também a discusséo
das instituicbes que atuam na formacéo de intelectuais, tais como a
imprensa e, principalmente, a escola. E 0 mais importante € que um
“centro cultural unitario” precisaria ter uma referéncia filosofica para
orientar o confronto ideol6gico, seja com 0 senso comum, seja com as
concepgodes de mundo dominantes. Defende, entdo, que a “filosofia da
praxis” constitua a referéncia critica do “centro cultural unitario”
(DORE, 2009, p. 1).

O conceito ou melhor o principio unitario contribui também para pensarmos
uma superacao entre as classes, pois em seu carater inicial este pressuposto unir as
classes sociais, e a educacéo teria um programa escolar que construir uma ideologia
cultural das classes dominadas e isso seria 0 instrumento para conquistar a

hegemonia:

O “principio unitario” relaciona-se a luta para a igualdade social, para
a superacao das divisbes de classe que separam a sociedade entre
governantes e governados. Ao delinear o “programa escolar’ que
deveria servir de guia para a organizacao de um centro de cultura
integrado a luta ideolégica para a conquista da hegemonia, Gramsci
assinala que o principio unitario ultrapassa a escola como instituicdo:
“O advento da escola unitaria significa o inicio de novas relacdes entre
trabalho intelectual e trabalho industrial ndo apenas na escola, mas
em toda a vida social. O principio unitario se refletira, por isso, em
todos os organismos de cultura, transformando-os e dando-lhes um
novo conteudo” (DORE, 2009, p. 1).

Como podemos observar, as ideias de Apple dialogam com os escritos de
Gramsci, pois 0s pressupostos apresentados acima sdo compreendidos do mesmo
modo em sua teoria quando ele apresenta a necessidade de entender o curriculo
oficial e o debate do conhecimento legitimo e ilegitimo.

Se pensarmos o principio unitario como uma forma de agregar o que o Apple
chama de conhecimentos ilegitimos ou excluidos, estaremos trazendo a tona uma
nova forma de pensar a consciéncia coletiva dos subalternos estaremos assim

promovendo uma contra-hegemonia.

Acredita que a preocupacdo se concentra na forma como certos
conhecimentos sao considerados legitimos e outros ndo. Por que
alguns séo escolhidos e outros excluidos? Quais interesses foram
tomados como referéncia quando dessa escolha? S&o muitos os
argumentos, 0s posicionamentos e os conflitos cercam as proposicoes
guanto ao conhecimento que € e deve ser realizado na escola. Sao
agudos e profundos, e variam dos aspectos meramente técnicos até
0s que envolvem as relacdes que a educacdo estabelece com os
poderes politico, econébmico e cultural, quando permeados por uma
andlise mais critica (APPLE, 2006, p. 220).
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Sendo assim, as consideracdes do autor acerca do curriculo se desenham
como algo que ajuda a superar a visdo apenas dos dominantes, e passam a ser
agregados outros saberes que ndo compuseram o curriculo oficial nas escolas até
entdo. O conhecimento escolar, nessa visdo, também ndo se constitui como imparcial, mas
sim, como um conhecimento particular corporificado, mediante relacbes desiguais de poder,
nos curriculos, planejamentos e demais fontes didaticas e pedagdgicas. Conhecimentos que
sdo selecionados e legitimados por grupos sociais especificos refletindo os interesses e
negociacdes de sentidos disputados e defendidos por esses mesmos grupos. O que conta,
na perspectiva teérica de Apple (1986a, 1986b, 1989), é saber de quem é o conhecimento
considerado (NOGUEIRA, 2018, p.1).

Para o autor também devemos compreender a educagdo como:

A educacédo é um espaco de conflitos e de compromissos. Torna-se
também palco para grandes batalhas sobre o que as nossas
instituicdes devem fazer, a quem devem servir, e sobre quem deve
tomar essas decisGes. E, mesmo assim, € por si prépria uma das
maiores arenas nas quais 0s recursos, 0 poder e a ideologia se
desenvolvem, relacionando-se com as politicas, o financiamento, o
curriculo, a pedagogia e a avaliagdo. Deste modo, a educacao é
simultaneamente causa e efeito, ou seja, determinada e determinante.
Desta forma, ndo ha esperanca de que uma analise isolada consiga
interpretar completamente toda esta complexidade (Apple, 2002, p.
56).

Podemos destacar aqui como o pensamento de Apple e dos neomarxistas nos
ajudaram a compreender o processo da educacao e das politicas raciais apresentadas

no Brasil, objeto desta tese.

3.2.6. Nova Sociologia da Educagéao

As teorias da Nova Sociologia da Educacdo surgem para contrapor 0sS
pensamentos das correntes tradicionais e atacar diretamente o tecnicismo, para 0s
expoentes destes pensamentos precisavamos superar essa visao de um curriculo que
apenas formasse as pessoas para uma visdo exploratéria de trabalho nas fabricas e

sem a construcdo de uma postura critica e contestadora.
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Um dos grandes nomes deste processo é Michael Young (1915-2002). Este
pensador traz para o debate do curriculo a teoria com diversos vieses sociologicos,
colocando em voga também o papel que Sociologia exercia na tarefa de pensar essa
teoria. Esse questionamento se dava pensando na funcionalidade e na contribuigéo
da disciplina ao se indagar sobre o contexto da educacao, até entdo segundo Young,
a Sociologia apenas fornecia uma analise quantitativa e superficial da realidade social.

Ou seja, para o0 pensador, era necessario superarmos a Sociologia aritmética,
que apenas analisava os numeros de matriculas e dos estudantes que evadiam do
sistema escolar. Para Young, era necessario promovermos 0 exercicio sociolégico de
pensar a realidade do cotidiano escolar atrelado com a realidade do sujeito para

qualificar as respostas obtidas quando pensamos o contexto educacional.

Também o pensador apresenta que o papel do curriculo dentro do pensamento
educacional, pois esse deveria estar focado no carater social do conhecimento. Para

Michael Young, o curriculo deve ser visto como algo pertencente a escola ou seja:

Como defende Young, o papel do curriculo deriva do papel das
escolas, e se a especificidade da educacdo escolar é o
desenvolvimento intelectual dos alunos através do conhecimento
poderoso, o curriculo precisa estar baseado nesse conhecimento e ser
um guia para as escolas e o0s professores transmitirem esses
conhecimentos (KAPPKE; BOUFLEUER, 2017, p. 7).

Ou seja, para Young é necessario a compreensdo do espaco e contexto em
que a escola esté inserida para que que seja analisado o papel do curriculo, segundo
0 mesmo quando o curriculo esta pautado em mostrar aos estudantes a realidade
vivenciada atrelada com uma constru¢gdo do conhecimento social, que ndo defenda
apenas os interesses da classe dominante, e que o processo educacional tem um
papel politico. Ao conseguir transmitir iSSo com sucesso, 0 curriculo passa a ter um
papel de transformacédo na sociedade.

A analise proposta por Young também demonstra o que é curriculo e o que é
pedagogia, pois, para ele, o papel do curriculo esta voltado para as vontades dos
governantes e suas ideias do que eles acreditam que deve ser um processo educativo
para sua populacdo em geral, ja a pedagogia seria a pratica ou motivacdo que 0s

professores passam aos estudantes:

Curriculo e pedagogia, sugiro, precisam ser vistos como
conceitualmente distintos. Referem-se as responsabilidades distintas
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de formuladores de curriculo e de professores, e cada um depende do
outro. Enquanto os professores ndo podem, eles préprios, criar um
curriculo, mas precisam dele para guia-los no que devem ensinar, 0s
formuladores de curriculos apenas podem estipular os conceitos
importantes aos quais os alunos precisam ter acesso. Os formuladores
de curriculo contam com os professores para motivar os estudantes e
transformar esses conceitos em uma realidade para os alunos
(YOUNG, 2011, p. 612-613).

Porém, devemos levar em consideracao também as vivéncias dos estudantes
nesse processo. Por mais que o papel do curriculo e do professor sejam
estabelecidos, acreditamos que a experiéncia apresentada pelos estudantes também
compde o processo de aprendizagem. Para finalizar na perspectiva de Young
devemos compreender também que processo educacional deve englobar ndo apenas
0s saberes académicos, mas, também os saberes dos subordinados. Pois, quando
esses conteudos se tornarem realidade no contexto escolar, os sujeitos que compdem
esta classe social, se reconhecera e ira atrelar ao conhecimento cientifico sua
realidade, permitindo uma aproximac¢ao e uma formulacéo de um pensamento critico.

Apbs a leitura dessas desse historico dos debates de curriculos, apontamos
gue em nossa problematizacdo tedrica e nas convergéncias metodolégicas da
pesquisa, partiremos das andlises de curriculo, sob a otica das Teorias Criticas.
Acreditamos que as perspectivas apontadas por essa corrente de pensamento estéo
provando ou induzindo a préatica pedagdgica através de um viés que mostre uma
evolucdo social ou uma transformacéao social a partir de um viés de emancipacéo do
homem e de um processo de mudanca da consciéncia coletiva ou, ainda, como coloca
Gramsci, a necessidade de emergir da ideologia das classes subalternas uma nova
contra-hegemonia.

Também devemos considerar que o curriculo faz parte de uma politica
educacional, que nao pode ser pensado como um elemento isolado, mas como o todo,
pois, sO analisando o todo compreenderemos o papel do curriculo dentro do processo
educativo. Entdo, para nos aprofundarmos um pouco melhor dos caminhos
percorridos até o surgimento do curriculo propriamente dito, precisamos entender o
processo de formulacdo de uma politica educacional.

No capitulo seguinte, buscaremos analisar os caminhos pedagdgicos do

surgimento do curso de Ciéncias Sociais da UEL e faremos o exercicio de
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compreender os impactos das teorias de curriculos e das formulaces de politicas

publicas nesta realidade.



92

4. CIENCIAS SOCIAIS EM LONDRINA: UM OLHAR SOBRE A CRIACAO E
CONSOLIDACAO DO CURSO

“Ser mulher negra é resistir e sobreviver o tempo todo... Olham para 0s
Nnossos corpos nos diminuindo, investigam se debaixo do turbante tem
droga ou piolho, negam a nossa existéncia. ”

(Marielle Franco)

Neste capitulo, apresentaremos a discusséo do processo de formacao do curso
de Ciéncias Sociais — Licenciatura da Universidade Estadual de Londrina (UEL),
partindo do pressuposto da génese, suas transformacdes e modificacdes nos ultimos
anos e, por fim, como o curso materializou essas mudancas, no que se refere a
formacao da educacéo das relagdes raciais e antirracistas.

Antes de adentrarmos a analise do curso especificamente na UEL e fazer o
trabalho de discorrer sobre as documentacdes existentes que podem fornecer essas
informacdes, precisamos apresentar um histérico da cidade de Londrina, pois
consideramos que, em muitos momentos, a existéncia da UEL influenciou diretamente
a expanséo da cidade e vice-versa.

Ao longo da sua histéria de formacao, Londrina contou com a influéncia de
diversos povos e etnias. Sendo importante destacar também que se trata de um
espaco originario de povos indigenas. Esses grupos sdo pilares da cidade que,
atualmente (2023), completa 87 anos de sua emancipacado politica. Durante seu
processo de construcédo, a cidade aglutinou diversos grupos sociais plurais.

Podemos citar pessoas descendentes de italianos, espanhdis, japoneses,
dentre outras nacionalidades. Porém, como boa parte das cidades do interior do
Parand, a cidade foi povoada por pessoas do nordeste e do sudeste do pais. E foi
através dessa migracéo de mineiros, baianos, alagoanos, entre outros, que se edificou
a populacéo negra de Londrina.

Nos valendo destas informacdes, precisamos apresentar os dados sobre a
presenca da populacdo negra em Londrina. O ultimo censo, registrado em 2021,
aponta que 0 municipio conta com uma populacao estimada de 580.870 habitantes,
sendo que, desse total, aproximadamente 30% s&o negros. Esse agrupamento social
e racial, com toda certeza, teve influéncias na historia de consolidacdo da

Universidade Estadual de Londrina, sejam elas direta ou indiretamente.
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Quando analisamos fotos antigas do processo de construcédo dos prédios da
universidade, podemos observar a forte presenca negra no contingente de
construtores dos futuros locais de estudos. Porém, para entendermos um pouco mais
sobre o forte papel da populacdo negra em Londrina, precisamos fazer um retorno
histérico um pouco mais profundo. E apresentar algumas pessoas importantes para a
cidade no que tange as relacdes raciais.

A localidade que anos mais tarde viria a ser conhecida como a cidade de
Londrina nasce na efervescéncia dos anos 1920, esses espacos receberam os nomes
de “Terra da Promisséao”, “Eldorado Cafeeiro” e “Nova Canaa”, segundo Mariana

Panta:

Essas designacdes aludem 0s significativos niveis
desenvolvimentistas alcancados pela cidade num curto espaco de
tempo, mais especificamente entre as décadas de 1920 e 1950,
devido ao intenso trabalho do migrante nacional e do imigrante
estrangeiro no decurso de sua formagdo socioecondmica, alicergada
na producao cafeeira (PANTA, 2018, p.95).

Segundo a autora, neste momento essas localidades tinham a seguintes

caracteristicas:

Nessa conjuntura, o Norte do Parana era praticamente uma imensa
floresta habitada, primordialmente, por povos indigenas, com alguns
nacleos resultantes de uma colonizagcdo espontédnea que abarcava
uma populagédo pobre, precursora da derrubada de matas de uma
pequena area para fins de plantio e criagdo de animais. Comegcavam
a se instalar, também, expressivos proprietarios de terras, mineiros e
paulistas, que inauguravam a abertura de areas para a instauracao de
grandes fazendas. O movimento migratério desses segmentos
independentes, sobretudo paulistas, mineiros e nordestinos, do ponto
de vista econdmico, acarretava prejuizos ao Estado devido a ndo
regulamentacdo da posse de terra. Além disso, essas iniciativas
isoladas de ocupacéo territorial eram pouco expressivas no sentido de
alavancar o povoamento e desenvolvimento da regido, ainda coberta
por mata densa (PANTA, 2018, p.97).

Londrina passa a ganhar formas de um local a ser aproveitado enquanto cidade
guando o Governo do Estado do Parana celebrou parceria com a empresa inglesa
Parana Plantation Ltda, nascendo assim, a Companhia de Terras Norte do Parana
(CTNP), que acabou promovendo uma grande campanha para a “colonizagéo” do
norte do Estado. Utilizando mais uma vez das pesquisas de Panta, observarmos que:
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A CTNP, cuja sede foi instalada em Londrina no ano de 1929, havia
comprado do Estado do Parana, com recursos financeiros
provenientes da Inglaterra, uma &rea de terras correspondente a
515.000 alqueires. Adquiriu também a Companhia Ferroviaria Séo
Paulo-Parana, responséavel pelo fluxo da producéo da regido. Como o
empreendimento relativo ao cultivo de algod&o néo teve éxito, a CTNP
decidiu demarcar essas terras e dividi-las em lotes de diferentes
tamanhos para fins imobiliarios. O empreendimento visava promover
a colonizagéo por meio do estimulo a vinda de compradores de terras,
nacionais e estrangeiros, que estivessem dispostos a investir e
apostar no desenvolvimento da regido desprovida, nesse primeiro
momento, de qualquer infraestrutura, mas com grandes
potencialidades de crescimento, sobretudo devido a fertilidade do solo
e clima propicios para a expansao do setor primario, especialmente de
atividades agricolas (PANTA, 2018, p.98).

A pesquisadora evidencia, assim, o crescimento de Londrina no referido
contexto e a necessidade de buscar méao-de-obra para a formacédo da cidade onde
comecam a chegar diversos migrantes e imigrantes, e destacamos a seguir a
presenca de uma personalidade negra que contribui para a cidade e que chegou aqui
neste periodo, qual seja, a figura de lideranca de Manoel Cypriano?°, que se faz
presente desde 1930.

Foi motorista e pessoa de confianca de Arthur Thomas, deixando frutos que
sao colhidos até hoje. Cypriano foi um dos criadores da Associacdo de Recreacao
Operaria de Londrina (AROL), agremiacao que durante quase 40 anos foi necessaria
para o enfrentamento do racismo na cidade de Londrina. Desse modo, devemos
observar que a AROL, coordenada por Manoel, desempenhou um papel significativo
que influenciou tanto o passado quanto o presente. Os integrantes do Movimento
Negro atual da cidade tiveram contato direto com a agremiacdo, pois muitos ou
participaram, em sua infancia, das formagfes escolares da AROL ou atuaram nesse
movimento durante a adolescéncia.

Apesar da identidade de associacdo de recreacao, as acOes geradas a partir
da AROL foram muito além de atividades recreativas, como bailes e festas. Como ja
foi dito anteriormente, esta agremiacgao formou liderancas do Movimento Negro local,
a partir do desenvolvimento de a¢des voltadas a educacgéo e valorizagédo da cultura

negra da cidade. Mesmo em 1950, a instituicdo jA promovia movimentacdes

20| ider da primeira organizacdo negra de Londrina, denominada, AROL — Associacdo de Recreacéo
Operaria de Londrina.



95

importantes no debate racial, apresentando problematizacbes que iam desde a
guestao da beleza negra até o resgate das figuras dos herdéis negros, tematicas que
ndo eram debatidas no cenério nacional — que dira, local — até entéo.

Das vérias ac¢des, podemos destacar que a AROL mantinha uma escola voltada
a populacdo negra e aos brancos pobres da cidade. Conforme levantado em
pesquisas anteriores, tratava-se de uma escola que pautava a questao racial em seus
contelidos. Outra frente de atuagdo direta da AROL dava-se em momentos civicos da
cidade - os desfiles de Sete de Setembro, por exemplo, ficaram marcados como uma
ocasido em que se oportunizava a denuncia do racismo no Brasil. Em paralelo a
apresentacao de outros clubes, como o Aleméo e o Japonés que desfilavam suas
culturas, a AROL, além de apresentar a cultura negra, também evidenciava as
reivindicagdes de cunho racial.

Junto as ac¢des da AROL, devemos destacar a presenca de Justiniano Climaco,
meédico negro que galgou espacos até entdo inimaginaveis para a populacdo negra
em Londrina. Climaco foi um dos primeiros a prestar atendimento médico na cidade,
ainda nas décadas de 30 e 40, além de ser um grande articulador politico. Como
resultado desse misto de atuacdes, o Dr. Climaco acabou por ajudar diretamente na
criacdo do que viria a ser o complexo médico universitario, o conhecido Hospital

Universitario (HU) de Londrina:

Juntamente com o deputado federal Munhoz de Mello, o Dr. Climaco
procurou fazer sentir junto do presidente Dutra que era urgente criar
um hospital de tuberculosos. O apelo foi atendido, entretanto, o
hospital iria para a cidade de Apucarana, porém o Dr. Climaco lutou
para que o hospital fosse instalado em Londrina, que na época, era a
cidade mais importante da regido, além de ter mais recursos. O
hospital foi entdo construido onde atualmente é o Hospital
Universitario. Foi uma grande obra conseguida com seu empenho
como deputado, além de outras atuando como médico (SILVA,
PANTA; 2010, p. 37).

Assim como o movimento negro nacional, a organizacao de Londrina foi muito
forte e dindmica nas décadas de 50 e 60, porém acabou tendo suas acdes silenciadas
por conta da repressdao na ditadura militar, com atividades retomadas
posteriormente,de maneira paulatina, nos anos 1970 e 1980, em busca de melhores

condicOes de vida e da construcdo de um pais democratico.
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Apesar deste silenciamento temporario, devemos destacar que movimento
local, ndo ficou parado, acbes voltadas ao fim do regime ditatorial aconteceram,
inclusive no que tange ao processo de formacédo de liderangas negras, e no que se
refere & formacdo sindical e racial atrelada as questfes da Igreja Catdlica, que foram
primordiais para a construcdo destes militantes, mas também para criacdo e
edificacdo dos Partidos do Trabalhadores em Londrina. Podemos observar este fato
através das palavras da Pesquisadora Maria de Fatima Beraldo, em sua dissertacao
de mestrado “Contribuicdes do Movimento Negro de Londrina na Formulagdo de
Politicas Publicas”, na qual a pesquisadora relata sua trajetéria na militdncia e que
acaba sendo um depoimento de como se organizaram esses setores na cidade:

O envolvimento com a luta sindical levou a uma maior aproximagao
com a luta partidaria e os partidos politicos de esquerda. Do
envolvimento com os partidos politicos levaram aos movimentos
sociais como: Pastoral da Juventude, Pastoral Operéaria, Movimento
de Mulheres e Movimento Negro. Assim, logo ao entrar na
universidade ocorreu um forte engajamento nas lutas estudantis
coordenadas pelo DCE — Diretério Central dos Estudantes, dando

continuidade a atuacdo iniciada nas lutas estudantis secundaristas
(BERALDO, 2023, p. 28).

Apesar de acreditarmos quem nem todo caminho é Unico, € possivel observar
que varios militantes do Movimento Negro de Londrina passaram por caminhos
parecidos com os citados acima. Muitos ndo estavam na légica académica, pois 0
processo da presenca negra nas universidades foi sendo construido de maneira
pequena nas décadas da ditadura.

Pois bem, além da frente académica tinham também aqueles que militavam na
cultura, e foi essa grande funcéo entre os académicos das universidades de Londrina
somado ao movimento cultural negro da cidade, que fortificaram ainda mais a unidade
na composicdo de uma pauta que apresentaria grandes frutos nas décadas seguintes.

Segundo Joaquim Braga (o Braguinha), militante do Movimento Negro de
Londrina, existiam blocos carnavalescos que vinham para contrapor a elite ndo negra
da cidade no processo do Carnaval. Em reportagem para Renato Forin Jr, dizia Braga:

“Tinha uma separagao dos blocos da elite, como Country, Canada,
late, Clube Alem&o, Grémio, e os blocos dos grupos mais populares
como AROL (Associacdo Recreativa Operaria de Londrina) — das
pessoas de renda baixa e pessoas negras, principalmente da Vila

Nova -, o clube Canecéo, o carnaval popular do Moringdo e muitos
outros clubes de bairros”. Alguns blocos ainda eram independentes,
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como o famoso “Pirulito”, formado por jornalistas e intelectuais
liderados por Bernardo Pellegrini e Apolo Theodoro (FORIN JR, 2006).

Como ja& apontamos anteriormente, essa juncdo ajudou a criar

Movimento de Unido e Consciéncia Negra (MUCON), mas uma vez recorrendo aos

elementos apresentados por Beraldo, que relata sua visdo do que teria sido este
movimento:

O Mucon — Movimento de Unido e Consciéncia Negra, em Londrina,

como em todo pais, desenvolvia uma robusta agenda de lutas em

sintonia com a pauta nacional rumo ao Centenario da Abolicdo e o

Processo Constituinte, cuja culminancia se daria em 1988. Passei a

participar ativamente das reunides, encontros, debates do Mucon em
Londrina e no Parana (BERALDO, 2023, p. 30).

Segundo a pesquisadora, no processo de redemocratizacdo, o0 movimento de
Londrina, somado a pauta dos 100 anos do processo de Abolicdo serviu como
bandeira para as pautas raciais, atrelados ao povo negro brasileiro:

A agenda do Movimento Negro, aliada as agendas de outros
movimentos sociais, crescia e ampliava em diferentes espacos. Na
pauta, o foco principal versava sobre educacao, saude, seguranca,
territério e religiosidade. Durante o processo da constituicdo cidada de

1988 por todo pais, a populacao negra reivindicava reparacao histérica
para a pessoa negra (BERALDO, 2023, p. 31).

Ainda segundo estudo realizado por essa pesquisadora, o MUCON de Londrina
também fez parte do 1° Encontro Nacional de Entidades Negras (ENEN). Neste evento
que aconteceu em S&o Paulo, no ano de 1991, os londrinenses levaram pautas e
articularam tematicas de ambito educacional, salde, e principalmente no quesito
religioso.

Um fruto deste momento foi a criagdo do Centro Nacional de Articulagéo das
Religibes Afro-Brasileiras (CENARAB), no Parana essa articulacdo teve forte

participacdo de duas Yalorixas, Y4 Mukumby e Y& Dalzira?!, a primeira teve forte

21 A M&e de Santo Dalzira acaba de se tornar doutora e guebrou paradigmas: uma idosa, mineira e
Mé&e de Santo, quebra paradigmas e acaba de se tornar doutora aos 81 anos. Dona Dalzira Maria
Aparecida defende uma educacéo publica sem preconceitos, pelo que sofreu no passado por ter a pele
preta. Conhecida no candomblé como Yalorixa lyaguna Dalzira, ela defendeu sua tese de doutorado
na Universidade Federal do Parana (UFPR) com o tema: “Professoras negras: género, raga, religides
de matriz africana e neopentecostais na educagdo publica”. Com a dissertacdo, Dalzira espera
contribuir para a construgdo de um mundo melhor, com menos 6dio, violéncia e mais amor. “Sempre
seremos negros, mas que néo sejamos odiados por sermos negros”, declarou Dalzira ao portal Carta
Capital.
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influéncias nas politicas de acdes afirmativas da cidade de Londrina. E a segunda se
destacando na luta antirracista no sul do estado do Parana. Além disto temos que

salientar que nesse processo:
O Movimento Negro de Londrina passou a atuar na assessoria de
apoio logistico do CENARAB, cuja fun¢éo era preparar as reunioes,
organizar as pautas e realizar os relatérios. As agbes e atividades na
regiao Sul, assim como em outras partes pelo pais, ocupavam-se com
a organizacdo de um semindrio nacional sobre o tema: O Negro e a
Revisdo Constitucional. A coordenacdo do evento reunia a
Coordenacéo Nacional de Entidades Negras — CONEN, Movimento
Negro Unificado - MNU (em fase de confirmagéo a época), Fundacéo

Palmares, Secretarias e organismos de Estados e Municipios
articulados em torno da tematica racial negra (BERALDO, 2023, p. 33).

Por fim, todas essas ac¢des culminaram na participacdo do Movimento Negro
Local na Marcha Zumbi dos Palmares em 1995. Com suas pautas em consonancia
com o levante nacional. No ambito das acOes voltadas especificamente para este
grupo teve grande participacdo nas politicas de A¢Bes Afirmativas na UEL, sejam elas
de ingresso no Sistema do Vestibular, seja promovendo projetos para valorizacédo da
cultura negra na cidade. Destacamos aqui o Projeto de Extensdo Universitaria
Resgate da Raca Negra, Tradi¢cdes e Identidade (Pro-Ranti), com o qual dialogaremos
com maior profundidade no quinto capitulo desta tese.

Além de outros projetos que também apresentaremos no capitulo referido,
ambém evidenciamos aqui o papel do Movimento Negro na formulacdo das Acdes
Afirmativas de Ingresso na Graduacao, em 2005, na Pés-Graduacdo, em 2021, e na
Construcéao de uma casa de Madeira dentro do campus da Universidade que recebe
0 nome da Yalorixa Ya Mukumby.

4.1. Os Primeiros Anos da Universidade Estadual de Londrina e o Surgimento

do Curso de Ciéncias Sociais

No final das décadas de 1950 e 1960, na cidade de Londrina, existiam 5
faculdades: Faculdade Estadual de Direito de Londrina (1958); Faculdade Estadual
de Filosofia, Ciéncias e Letras de Londrina (1958); Faculdade Estadual de
Odontologia de Londrina (1962); Faculdade de Medicina do Norte do Parana (1967);
e a Faculdade Estadual de Ciéncias Econdmicas e Contabeis de Londrina (1968).

Essas eram independentes, porém buscavam se fortalecer e sentiram a necessidade
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de se juntar para formar uma Unica instituicdo e aprimorar o dialogo com o Governo
Estadual. Sendo assim, a Universidade Estadual de Londrina foi criada pelo Decreto
n° 18.110 de janeiro de 1970, e teve seu reconhecimento em 07 de outubro de 1971.
Com a misséo de:
[...] a gestdo democratica, com plena autonomia didatico-cientifica,
comprometida com o desenvolvimento e a transformacéo social,
econdmica, politica e cultural do Estado do Parana e do Brasil. Busca
garantir a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, a
igualdade de condi¢cdes de acesso e de permanéncia discente, a
liberdade e respeito ao pluralismo de ideias, tendo como finalidade a
producédo e a disseminac¢do do conhecimento, formando cidadéaos e
profissionais com competéncia técnica e humanistica, orientada por
valores éticos de liberdade, igualdade e justica social (UEL, 1971, p.
1).

Diversos fatores ajudaram para a consolidacdo da Universidade Estadual de
Londrina. Primeiro, era um momento em que o interior do estado buscava se fortalecer
economicamente, pois, para quem nao conhece a geografia do Parand, a cidade pé
vermelho?? estd a quase 500 km da capital, Curitiba. A cidade também tem uma
caracteristica de organizacdo recente com seus apenas 87 anos de emancipacéo e,
dentro das perspectivas politica e econdmica, a cidade tinha pouca interferéncia na
geopolitica do estado.

Sendo assim, uma Universidade ajudaria a fortalecer a cidade e,
principalmente, moderniza-la. Porém, para tal feito, era necessario oferecer mais
cursos, além dos que ja existiam nas cinco faculdades originarias. Desse modo,
apenas um ano apds sua criacdo, o entdo reitor da época, Prof. Ascéncio Garcia
Lopes, juntamente com a comunidade Universitaria, decide criar seis cursos de

graduacéo, segundo a Resolu¢do UEL n° 100/1972:

O CONSELHO DE ADMINISTRACAO aprovou e eu reitor sanciono a
resolucdo encaminhada e aprovada, pelo Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensdo, em reunido do dia 20/05/1972.
CONSIDERAMOS para a criacdo dos seguintes novos cursos na
Universidade Estadual de Londrina: Biblioteconomia, Servico Social,
Ciéncias Sociais (Licenciatura), Filosofia (Licenciatura), Medicina
Veterinaria e Letras Vernaculas (Licenciatura) (UEL, 1972, p. 1).

22 | ondrina é considerada a cidade Pé Vermelho, por conta de seu solo ser bem avermelhado, oriundo de
formacGes vulcanicas.
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Destacamos aqui a criacdo dos trés cursos de licenciatura: Filosofia, Letras
Vernaculas e Ciéncias Sociais. O curso de Ciéncias Sociais, criado em 1972, se
modificou muito no decorrer dos anos, por influéncias internas e externas. Primeiro,
externas, ja que, apesar de estar no interior do estado do Parana, o curso nasce em
um periodo ditatorial, no qual o governo pregava a lei e a ordem e qualquer tipo de
acao que pudesse ser considerada contraria ao regime vigente tinha que ser punida.

Ao mesmo tempo, era necesséria a formacdo de professores de Sociologia,
para que houvesse docentes que ministrassem as disciplinas de Educacao Moral e
Civica; Estudos de Problemas Brasileiros; e Organizacado Social e Politica Brasileira,
as quais, em muitos momentos, eram usadas para propaganda dos governantes. Esse
paradoxo perdurou por alguns anos. Dentro da UEL, existem relatos de que policiais
acompanhavam as aulas dos cursos, principalmente os de Humanas, e toda a
resisténcia acabava acontecendo na clandestinidade.

Os fatores internos estavam ligados a consolidacdo do curso, em especial no
gue tange ao formato, de como abarcar os temas comuns, 0 papel do professor e
aplicacdo dos estagios. Apesar de estarmos com 50 anos de curso e parecer um
espaco pequeno de tempo, algumas transformacgdes aconteceram nos ultimos anos
gue nos permitem maior compreensdo sobre a historia através da andlise dos
documentos.

Para tanto, no subtdpico a seguir, analisaremos os catalogos do Curso de
Ciéncias Sociais — UEL e o que esses documentos podem nos dizer a respeito de
como as relacdes raciais foram trabalhadas, ou ndo, desde a criacdo do curso, se
existiu algum movimento que ajudou no debate racial, se a Lei 10.639/03 auxiliou

neste processo, ou se as regulamentacoes estaduais também surtiram algum efeito.

4.2. A Estrutura do Curso de Ciéncias Sociais Atravées de seus Catalogos

Para maior compreensdo de como se deu a formacdo do curso de Ciéncias
Sociais da UEL, fez-se preponderante a analise de documentos historicos. Neste
primeiro momento, trabalharemos com os catalogos do curso. A deciséo de investigar
esses materiais se da pelo fato de que eles sdo 0s Unicos documentos que

encontramos nos arquivos da Universidade que podem nos mostrar os caminhos da
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Licenciatura em Ciéncias Sociais - UEL em relac&o ao ensino das relacdes raciais em
seus quase 50 anos de existéncia.

Esses catédlogos foram criados pela UEL a partir dos anos de 1973. Neles,
encontramos conteudos de apresentacdo da Universidade escritos pelo reitor da
época, a apresentacdo da estrutura fisica do campus, de como ele esta dividido
arquitetonicamente e onde estédo os nove centros de estudos. Também encontramos
a apresentacao de cada curso e sua estrutura, a forma e quantidade de disciplinas
gue um discente deveria cumprir para se formar bacharel ou licenciado de algum curso
da UEL. Infelizmente, ndo foi possivel encontrar mais informacfes sobre a estrutura
do curso, ou justificativas do porqué das disciplinas selecionadas para o curso. Esse
documento é deficitario neste quesito.

Para essa pesquisa, buscamos identificar os catdlogos que foram
confeccionados pela Universidade de 1973 até 1993. Esse recorte de tempo se
justifica porque o ano de 1973 é o primeiro, ou seja, ponto de partida para qualquer
andlise. Os anos que seguem foram analisados a partir do momento em que
encontramos materiais disponiveis para tal, pois muitos catalogos nao existem mais e
nao foram armazenados corretamente.

Também analisaremos o ano de 1996, que é um ano importante porgque
comeca a ser exigida, por parte do Ministério da Educacéo, a criacdo dos Projetos
Politicos Pedagdgicos (PPP) dos Cursos. Contudo, na UEL, esse documento sO &
encontrado a partir de 2005, o qual pode ser considerado o primeiro PPP. Outro
momento marcante dentro dessa cronologia € o ano de 2009, quando foi registrada a

primeira grande mudanca nesse projeto politico.

4.3.1973%

No auge dos governos repressivos no Brasil, ou seja, durante o periodo da
Ditadura Militar em nosso pais, nasce a ideia e ocorre a implementacdo do curso de
Ciéncias Sociais na Universidade Estadual de Londrina, mais precisamente no ano de

1973, é claro que ndo so esse fator influencia na estrutura curricular do curso. Diversos

23 |magem do original em anexo.
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outros pontos como veremos neste capitulo, por exemplo, como as teorias de

curriculos influenciaram nas estruturas do curso.

No ano de 1973, observamos que a estrutura do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Sociais da UEL apresenta uma carga horaria de 2.610 horas-aula divididas
em oito periodos letivos, que se transformariam em um total de 163 créditos cursados
para que o discente recebesse o titulo de professor de Ciéncias Sociais —
Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia. Para maior compreenséo desta dinamica,

iremos apresentar a seguir os quadros que informam as disciplinas que compunham

a formacéo:
Quadro 2 - Disciplinas do 1° Periodo 1973
1° Periodo

Disciplina CH. | C.

Introducdo a Sociologia 60 4

Introducéo a Filosofia 45 3

Lingua Francesa ou Inglesa 60 4

Lingua Portuguesa 60 4

Matemadtica | 60 4
Total | 185 19

Reproducéo do Catalogo do Curso 1973

No primeiro periodo, podemos observar a disciplina de Introducéo a Sociologia,
gue era proposta de maneira introdutoria para uma primeira ambientacdo com o curso.
Também observamos a presenca da disciplina Introducdo a Filosofia que vinha
compor a discuss&o no primeiro periodo. E possivel notar ainda a presenca de duas
disciplinas de linguagem, uma de caréater estrangeiro e uma de lingua materna e, por

fim, a disciplina de Matematica.

A critica que podemos tecer a este periodo € a ndo presenca da introducéo as
disciplinas de Antropologia e Ciéncia Politica, ofertando primeiramente disciplinas
que, talvez, ndo pudessem compreender o universo de formacao de um licenciado em

Ciéncias Sociais, como por exemplo o ensino de Matematica. A seguir veremos 0

guadro do segundo periodo:

Quadro 3 - Disciplinas do 2° Periodo 1973

2° Periodo
Disciplina CH. | C.
Sociologia | 60 4
Introducdo a Economia 60 4
Ciéncia Politica | 45 3
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Antropologia Cultural | 45 3
Matemaética Il 60 4
Total | 270 18
Reproducéo do Catalogo do Curso 1973

No segundo periodo do Curso, podemos analisar novamente a presenca da
Sociologia. Pela primeira vez, é ofertada a disciplina de Ciéncia Politica I, sem ter
aparecido na grade de maneira introdutéria. Seguindo em nossa analise, percebemos
que a Matemética é colocada novamente nos planos de estudo e contamos com a
presenca da disciplina de Antropologia Cultural |. Esta merece destaque, pois,
partindo da visdo defendida nesta tese, acreditamos que ela poderia entrar no rol de
possiveis materiais que abrigassem o contelddo de relagBes raciais. Vale ressaltar
neste momento que, ao mencionar a tematica “relagdes raciais”, nao pretendemos dar
conta de uma educacdo antirracista, apenas sugerir que tal tematica pudesse ser
abordada nesta disciplina. Tendo em vista que a questdo do negro no Brasil pode ser

discutida em uma disciplina de Antropologia Cultural.

Podemos problematizar também que, neste momento, existia uma
preocupacdo com o debate econdmico. Como foi dito anteriormente, as disciplinas
bases do curso aparecem sem a disciplina de introducao, ou seja, matérias essenciais
para a formacdo do estudante de Ciéncias Sociais — como Ciéncia Politica e
Antropologia — apareciam no curso sem introdu¢ao, enquanto a Economia aparece de

maneira introdutoria.

Quadro 4 - Disciplinas do 3° Periodo 1973

3° Periodo
Disciplina CH. | C
Sociologia Il 60 4
Economia | 60 4
Ciéncia Politica Il 45 3
Antropologia Cultural Il 60 4
Calculo de Probabilidades 45 3
Total | 270 18

Reproducéo do Catalogo do Curso 1973

No terceiro periodo do curso, vemos uma continuacdo das disciplinas comuns
(Sociologia ll, Ciéncia Politica Il e Antropologia Cultural Il), porém € mais um semestre
em que as questdes econdmicas ficam cada vez mais consolidadas no curso de
Ciéncias Sociais. Devemos observar que em nenhum momento se faz mengéo a uma

possivel disciplina de historia geral ou de histéria do Brasil.
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Quadro 5 - Disciplinas do 4° Periodo 1973

4° Periodo
Disciplina CH. | C.
Sociologia lll 60 4
Ciéncia Politica lll 45 3
Estatistica 60 4
Metodologia e Técnica de Pesquisa | 60 3
Geografia Humana e Economia 60 4
Total | 285 18

Reproducéo do Catalogo do Curso 1973

No quarto periodo, observamos a retirada da Antropologia Cultural, que, como
ja citamos acima, poderia ser uma disciplina em que se trabalharia a teméatica das
relacdes raciais, até mesmo a questdo indigena e outros assuntos que abrangem a
antropologia. Porém, ela foi retirada e substituida pela disciplina de Geografia
Humana, na qual, em algum momento, até caberia colocar em debate a questdo da
populacdo negra, contudo notamos que € mais uma matéria que vem atrelada ao
debate econdbmico. Outra questdo a ser pontuada é a primeira aparicdo de uma
disciplina que debate metodologia e técnicas de pesquisa. Com a ressalva de que
entendemos que a disciplina de estatistica esta ligada a metodologia, entretanto ela é

muito restrita no que tange a analise nas Ciéncias Sociais.

Quadro 6 - Disciplinas do 5° Periodo 1973

5° Periodo
Disciplina CH. | C.
Sociologia IV 60 4
Ciéncia Politica IV 45 3
Metodologia e Técnica de Pesquisa Il 60 3
Psicologia da Educacéo 75 5
Historia Econbmica, Politica e Social | 60 4
Total | 300 19

Reproducéo do Catalogo do Curso 1973

No que se refere a problematizacdo do quinto periodo, observamos a presenca
de duas disciplinas que devemos destacar e problematizar. A primeira é a Psicologia
da Educacdo, a qual aparece tardiamente no curriculo se considerarmos que € apenas
no terceiro ano de curso que o futuro profissional tera contato com a tematica da
educacao propriamente dita. O segundo destaque vai para a disciplina de Histéria
Econdmica, Politica e Social, que entra no grupo de disciplinas que acreditamos que
poderia abarcar a tematica racial. Seria impossivel problematizar a economia
brasileira sem pensar que, durante quase quatro séculos, nossa matriz econémica foi



105

pautada na escravidao. Devemos trazer a luz também o momento em que o curso de
licenciatura da UEL sofria a influéncia do modelo de formacéo 3+1. Nessa proposta,
o0 estudante frequentava trés anos do curso em comum com o bacharelado e,

posteriormente, fazia um ano de matérias ligadas a licenciatura.

Quadro 7 - Disciplinas do 6° Periodo 1973

6° Periodo
Disciplina CH. | C.
Sociologia V 60 4
Metodologia de Planejamento Social | 60 4
Histdéria Econdmica, Politica e Social Il 60 4
Metodologia e Técnica de Pesquisa lll 60 3
Didatica A 60 4
Total | 300 19

Reproducéo do Catalogo do Curso 1973

O sexto periodo também se torna importante neste debate, pois observamos
nele a continuacdo da Sociologia. E importante evidenciar que, das trés disciplinas
que sao a base de formacgdo do curso, apenas a Sociologia esta presente nos trés
anos iniciais, sendo a mais recorrente das trés no plano do curso. Também
observamos pela primeira vez a presenca da disciplina Didatica A, que ira trazer aos

futuros profissionais a forma como eles deveréo se colocar enquanto professores.

Quadro 8 - Disciplinas do 7° Periodo 1973

7° Periodo
Disciplina CH. | C
Prética de Ensino | 45 3
Metodologia de Planejamento Social 60 4
Economia Social e do Desenvolvimento 60 4
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° Grau 60 3
Total | 225 15

Reproducéo do Catalogo do Curso 1973

No sétimo periodo, observamos um caréater de disciplinas realmente voltadas

para a formacao de professores, através da Pratica de Ensino | e Estrutura e

Funcionamento do Ensino de 2° Grau.

Quadro 9 - Disciplinas do 8° Periodo 1973

8° Periodo
Disciplina CH. | C.
Pratica de Ensino Il 60 2
Estudo de Problemas Brasileiros 45 3
Legislacéo Social 75 5
Total | 180 10
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Reproducéo do Catalogo do Curso 1973

Ja em relacdo ao oitavo periodo, observa-se a oferta da disciplina de Pratica
de Ensino Il como um dos ultimos pontos da formacao. A partir da analise dos oito
guadros expostos até aqui, € possivel perceber que, em sua génese, o curso de
Ciéncias Sociais da UEL né&o traz nenhum titulo de disciplina em que pode ser
considerado ou que evidencie o tema das relagdes raciais.

Restando-nos apenas hipoteses — além de uma dose de otimismo — de que em
algumas disciplinas mais favoraveis — tais como Antropologia Cultural | e II; Historia
Econdmica, Politica e Social I; Histéria Econdmica, Politica e Social Il; Metodologia de
Planejamento Social I; Metodologia de Planejamento Social 1l; Estudo de Problemas
Brasileiros e Legislacdo Social — as questdes referentes as relacdes raciais tenham
sido trabalhadas ao longo da formacéo dos estudantes de Ciéncias Sociais da UEL.

ApOs este momento de apresentacdo de como se estruturou O curso,
conseguimos correlacionar que neste como podemos identificar as teorias de
curriculos na construcdo e nessa formulacdo. Como ja foi dito no capitulo anterior
apesar dos estudos sobre esta tematica apontar que nos EUA e Europa ja estavamos
na década 70 na formulacao dos Curriculos Criticos, porém néao foi o fluxo que ocorreu
na formulagéo do curso da UEL, como podemos notar existe uma forte influéncia das
teorias tradicionais de curriculo.

Podemos materializar a constatacdo quando olhamos em uma grade curricular
que apresenta diversas disciplinas das Ciéncias Exatas como Matematica em pelo

menos dois periodos do curriculo do Curso.

4.4. 1974*

Em relacdo ao catalogo exposto no ano em questédo, observou-se a alteracao
de 30 horas-aula, passando para 2.640. Essa mudanca ocorreu no terceiro periodo
na disciplina de Probabilidades. No ano de 1973, ela possuia uma carga horéria de

45 horas-aulas e, no ano de 1974, passou para 75 horas-aulas.

24 1magem do original em anexo.
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Mais uma vez, podemos afirmar que nenhuma disciplina em seu titulo
demonstrou o debate das relacdes raciais e as disciplinas que ja identificamos que
poderiam trabalhar esses contetdos permaneceram na grade. O curso continua com
um carater voltado para as questées econémicas e com a Sociologia ganhando maior

destaque na formacéo do licenciado.

4.5.1975%

No catalogo de curso do ano de 1975, observamos uma modificacéo
consideravel nos sétimo e oitavo periodos, a qual deve ser exposta nessa andlise.
Neste novo modelo, o sétimo periodo passa a contar com a disciplina de Metodologia
de Ensino em Ciéncias Sociais, mostrando que a pratica de ensino comecava a se

entrelagar com a Ciéncia Politica e a Antropologia.

Quadro 10 - Disciplinas do 7° Periodo 1974

7° Periodo

Disciplina CH. | C.
Metodologia de Ensino em Ciéncias Sociais 45 3
Metodologia de Planejamento Social Il 60 4
Economia Social e do Desenvolvimento 60 4
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° Grau 60 3
Estudo de Problemas Brasileiros | 30 2

Total | 255 17

Reproducéo do Catalogo do Curso 1974

No oitavo periodo, identificamos disciplinas que séo voltadas para a
licenciatura, uma delas relacionada a Metodologia de Ensino em Ciéncias Sociais.
Pode-se considerar que a proposta seja proporcionar ao discente, a0 mesmo tempo

em que investe na formacdo especifica, a compreensdo da estrutura de ensino do

segundo grau.

Quadro 11 - Disciplinas do 8° Periodo 1974

8° Periodo
Disciplina CH. | C.
Pratica de Ensino de Ciéncias Sociais 60 2
Estudo de Problemas Brasileiros |l 30 2
Legislacdo Social 75 5
Total | 165 9

25 Imagem do original em anexo.
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Reproducéo do Catalogo do Curso 1974

Como podemos notar, mesmo com quatro anos de curso e uma possivel turma
em formacao, o curso de licenciatura em Ciéncias Sociais ainda néo tinha perdido o
viés ligado a questdo econbmica, deixando sempre as tematicas especificas para
serem cursadas nos ultimos anos da forma¢do académica, como j& vimos acima com

0 modelo 3+1.

4.6.1976%°

O ano de 1976 apresenta diversas modificagcdes no curso. Podemos entender
gue foi feito um movimento para tentar melhorar a formacéo dos futuros professores,
tendo em vista a retirada da disciplina de Matemética e a incluséo na grade curricular
de outras disciplinas que tornavam o curso mais ligado a area de humanas e a

formacao docente.

Quadro 12 - Disciplinas do 2° Periodo 1976

2° Periodo
Disciplina CH. | C.
Sociologia | 60 4
Introducdo & Economia 60 4
Ciéncia Palitica | 45 3
Antropologia Cultural | 45 3
Matematica Il 60 4
Eletiva 60 4
Total | 330 22

Reproducéo do Catalogo do Curso 1976

Uma das grandes mudancas € a presenca da Antropologia Cultural no primeiro
ano de curso, no segundo semestre, junto com as outras disciplinas comuns. Ainda
observamos a presenca de Matemética, mas a vinda da disciplina para o segundo
periodo aponta novos caminhos, inclusive com o contato das tematicas que vao além

das questdes econdmicas.

Quadro 13 - Disciplinas do 3° Periodo 1976

3° Periodo
Disciplina CH. | C.
Sociologia Il 60 4
Economia | 75 4
Ciéncia Palitica Il 45 3
Antropologia Cultural Il 60 4

26 |magem do original em anexo.
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Célculo de Probabilidades 45 3
Total | 270 18
Reproducéo do Catalogo do Curso 1976

Quadro 14 - Disciplinas do 5° Periodo 1976

5° Periodo
Disciplina CH. | C.
Sociologia IV 60 4
Ciéncia Politica IV 45 3
Metodologia e Técnica de Pesquisa Il 60 3
Psicologia da Educacéo 60 4
Histéria Econbdmica, Politica e Social 60 4
Eletiva 30 2
Total | 315 20

Reproducéo do Catalogo do Curso 1976

No quinto periodo, observamos que a disciplina de Ciéncia Politica passa a ter
a mesma quantidade de entradas que a Sociologia e a possibilidade de o discente
frequentar outros cursos para cumprir matérias eletivas. No sétimo periodo, também
a presenca da Antropologia Ill e de uma entrada da Economia Social e do

Desenvolvimento, mais uma vez reforcamos o fato.

Quadro 15 - Disciplinas do 7° Periodo 1976

7° Periodo
Disciplina CH. | C
Metodologia de Ensino em Ciéncias Sociais 45 3
Metodologia de Planejamento Social 60 4
Economia Social e do Desenvolvimento 60 4
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2° Graus 75 5
Estudos dos Problemas Brasileiros | 30 2
Antropologia Cultural lll 60 3
Total | 225 15
Reproducéo do Catélogo do Curso 1976
Quadro 16 Disciplinas do 8° Periodo 1976
8° Periodo
Disciplina CH. | C.
Préatica de Ensino de Ciéncias Sociais 75 3
Estudos dos Problemas Brasileiros |l 30 2
Legislacéo Social 75 5
Histéria do Pensamento Econémico 60 4
Histéria Contemporanea | 45 3
Cultura Brasileira | 45 3
Total | 330 20

Reproducéo do Catalogo do Curso 1976
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E importante salientar que a entrada das disciplinas Cultura Brasileira | e
Histéria Contemporanea |, no oitavo periodo, reforca o conjunto das disciplinas em
que a temética racial poderia ser trabalhada e denota uma maior aproximacgdo da
formag&o académica com a histéria, com a docéncia e com fatos contemporaneos da

sociedade brasileira.
4.7.1977%7

Em relacdo ao catalogo exposto no ano em questado, foi observado que ndo
houve mudancas estruturais para o ano de 1977.

4.8. O Catalogo de Curso que Traz as Ementas das Disciplinas

As analises sobre a temética racial nos contetdos trabalhados no curso de
Ciéncias Sociais — Licenciaturas da Universidade Estadual de Londrina comegam a
ganhar corpo mais elucidativo a partir do catadlogo de curso de 1982, pois é a partir

deste exemplar que a Universidade passa a demonstrar as ementas dos cursos:

Conhecem-se cursos que foram construidos a partir da organizacdo
curricular, sendo colocado o projeto posteriormente, apenas “pro-
forma”, desconsiderando toda a discussdo aqui apresentada para a
construcao do projeto politico-pedagdégico. Segundo esta proposta, s
depois de definir com clareza o que se pretende na universidade, na
sociedade e no curso é que se pode trabalhar a organizagao curricular,
ou seja, ordenar as atividades a serem realizadas em forma de eixos
norteadores, estabelecer as disciplinas e respectivas ementas para
posteriormente cada professor elaborar seu plano de ensino,
articulado ao eixo a que pertence, ao projeto do curso e a proposta de
universidade, do ponto de vista cientifico, artistico, cultural, social e
ético (DAIBEM; MINGUILI,2005, p. 2).

Sendo assim, continuamos nossa coleta de dados a partir da analise dos
catdlogos dos cursos da Universidade Estadual de Londrina. Entretanto, como o
material ofertado a partir daqui passa a ser mais completo, contém mais informacdes
que permitem comprovar a presenca, ou ndo, do debate das relacbes raciais,
passamos a detalhar cada disciplina e ementa e iremos apontar as presencas dos

debates. Somente continuara faltando mensurar a efetividade do contelido ensinado.

27 )magem do original em anexo.
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4.9.1982%8

Como dissemos acima, o ano de 1982 apresenta em seu catalogo ementas que
permitem uma maior andlise de como os conteudos estavam sendo trabalhados até
entdo. A década de oitenta foi um importante momento na histéria de reformulacdo do

curso, apresentando algumas mudancas que veremos a seguir.

Para compreensédo maior destas mudancas, foram montados dois quadros. Ao
analisar é possivel notar que, de um total de 38 ementas de disciplinas, apenas cinco

tratavam da questéo racial de maneira indireta.

Quadro 17 - Ementas: Questdo Racial - Indiretas

Ementas — questéo racial — indiretas
- 1 SOC 033 - Estudos de Problemas Brasileiros
Ementa: Sentido axiologico da disciplina Educacdo Moral e Civica. Realidades
brasileiras: 0 homem brasileiro. A Geopolitica brasileira. As estruturas sociais,
politicas e econbmicas. Problemas morfologicos: sistema econdémico brasileiro-
andlise. Estruturas sociais. Estruturas politicas: a democracia no Brasil-
caracteristicas. Seguranca Nacional: A responsabilidade do cidaddo (interna e
externa). A guerra revoluciondria. As Forcas Armadas.
1 SOC 071 — Estudos de Problemas Brasileiros
Ementa: Problemas econémicos (de desenvolvimento): As riquezas nacionais, as
regides brasileiras. Os transportes e o comércio. A Previdéncia Social. Politica
monetaria, crédito, fisco, mercado de capitais. Problemas socioeconémicos, salde.
1 SOC 072 — Folclore Brasileiro
Ementa: Espontaneidade e criatividade ndo eruditas. Pesquisa e analise das
manifestacdes artisticas e espontaneas.
1 SOC 134 — Cultura Brasileira |
Ementa: Conceitos do termo cultura e do termo civilizacdo. Abordagens da cultura
brasileira. Situacdo da Cultura Nacional.

Reproducéo do Catalogo do Curso 1982

As cinco disciplinas apresentadas acima, apesar de tratarem indiretamente
sobre a tematica racial, compreendemos gque ao serem ministradas € impossivel ndo
atrelar ao debate sobre a populacdo negra. Vejamos na disciplina 1 SOC 033 —
Estudos de Problemas Brasileiros. Em determinado momento, é citada a necessidade
da compreensao do pais através do “homem brasileiro”, dialogamos que existe uma
compreensao da formacéo do ser brasileiro sem a incorporagéo da cultura Africana

existente no Brasil.

28 |magem do original em anexo.
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Ja na disciplina 1 SOC 071 observamos que a ementa apresenta as questdes
das riquezas nacionais e o desenvolvimento das regides. Se formos abordar a
tematica da expansdo da economia brasileira, vamos encontrar influéncias negras.
Basta considerar que no processo da expansdo da agricultura para o interior do pais,
por exemplo, a mao-de-obra empregada, até 1888, oficialmente era de pessoas
negras escravizadas. Pensando nas possibilidades didaticas, um caminho seria a
abordagem feita por Florestan Fernandes na economia e a ndo inser¢ao da populacao
negra no capitalismo, que poderia ser um dos caminhos utilizados para a aplicacao
da disciplina.

Em 1 SOC 072 - Folclore Brasileiro podemos abordar toda a riqueza das
histérias brasileiras e as suas interseccdes com as historias produzidas pela
populacdo negra brasileira, inclusive com elementos originarios de Africa. Fazendo
um paralelo, podemos apontar a intima ligacéo do personagem Saci-Pereré do folclore
brasileiro, o defensor da floresta amazbnica, com a figura de um Orixa chamado
Ossanhé que também defende as matas africanas. Sendo assim, podemos inferir que
a formac&o da historica ltdica brasileira tem fortes influéncias de Africa, podendo ser
uma abordagem possivel da tematica.

Em 1 SOC 134 que recebe a nomenclatura de Cultura Brasileira I, temos um
processo parecido com o que foi dito em relacdo a disciplina do Folclore. Se formos
pontuar todos os elementos negros que encontramos na cultura brasileira, teriamos a
oportunidade de fazer outra tese. Temos elementos que variam desde costumes
corrigueiros da alimentacdo brasileira até recursos linguisticos, por isso é uma
disciplina que talvez pudesse ser um caminho utilizado para promover o debate racial.

Quando falamos de disciplinas que deixam evidente que em sua execucgao é

necessario abordar a tematica racial sdo apenas cinco:

Quadro 18 - Ementas: Questdo Racial - Diretas
Ementas — questao racial — direta

1 SOC 135 — Cultura Brasileira Il
Ementa: A presenca do negro na Cultura Brasileira.
1 SOC 156 — Organizacao Social e Politica do Brasil |
Ementa: Analise dos processos e estruturas politicas e da organizacao social até o
inicio do Século XX. A heranca portuguesa na formacao social e politica do Brasil. O
Brasil nos contextos das relagdes internacionais. A questdo da méo de obra escrava
e imigracéo e o trabalho livre. A industrializacdo no Século XIX e a economia cafeeira.
Os movimentos sociais e politicos mais importantes neste periodo.
1 SOC 166 - Organizacéo Social e Politica do Brasil Il
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Ementa: Analise dos processos e estruturas politicas e da organizacdo social até o
inicio do Século XX. As revolugdes do Brasil contemporaneo. A génese e o colapso
do populismo. A estratificagdo social e sua evolucao no periodo. A repercussao das
transformacdes econbmicas na estrutura social e politica.
1 SOC 302 — Antropologia Brasileira
Ementa: Processo antropolégico brasileiro. O indio. O Negro. O Imigrante. A
sociedade Brasileira em processo de mudanca.
1 SOC 306 — Sociologia da Religido
Ementa: Conceitos basicos: o sagrado, magia, religido, Sacerdotes, profetas e
magos, igrejas e seitas. Correntes teoricas: Durkheim, o Marxismo, Max Weber.
Fenbmenos religiosos no Brasil: catolicismo, sincretismo e messianismo. As religides
e a conversao. Religido e vida social.

Reproducéo do Catalogo do Curso 1982

Na disciplina 1 SOC 135 — Cultura Brasileira Il, é possivel observar que sua
ementa orbita no debate da presenca do negro na cultura brasileira. Sendo assim, fica
a critério do docente estabelecer os caminhos a serem construidos. Porém, fica
evidente que uma possibilidade seria problematizar entre 1500 até os anos 1980.

Ja na disciplina 1 SOC 156 — Organizacdo Social e Politica do Brasil I,
identificamos que o recorte da ementa esta ligado ao fato histérico do processo da
escravizacdo do povo negro. Ainda assim, a ementa apresenta mais elementos do
processo econdmico do Brasil, atravessando com a questdo da mao de obra no
capitalismo. Mesmo sendo a maior parte do debate da ementa das questdes ligadas
a economia, acredita-se que as relacfes raciais acabam ficando intrinsecas a esse
processo. Pois é dificil ndo trabalhar a questdo econémica brasileira sem trabalhar
com a histéria e a condicdo da populacao negra.

Em 1 SOC 166 - Organizacao Social e Politica do Brasil Il, vemos que o debate
esta relacionado a questao das transformacgfes sociais do século XX, ficando nitido
que as discussdes teriam que também abordar os desafios da populagédo negra e a
correlagdo da ndo mobilidade social por conta da cor/racga.

Nas disciplinas 1 SOC 302 — Antropologia Brasileira e 1 SOC 306 — Sociologia
da Religido, podemos observar que na primeira o debate estd em torno do processo
de mudanca que a populagéo negra foi submetida no decorrer dos séculos no Brasil.
Ja na outra, o que € levado em consideracdo € a questdo da religiosidade e,
principalmente, do sincretismo que é um dos grandes marcos da interseccdo das

religides de matrizes africanas e os catolicismos?® no Brasil.

29 Utilizamos o termo no plural, pois, existem varias vertentes do catolicismo.
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Para fazer uma analise numérica dos temas ministrados para os futuros
professores formados pela UEL, observamos que apenas 7% dos conteudos eram

correlacionados com as questdes étnico-raciais:

Grafico 1 - Grade Curricular de 1982

Grade Curricular 1982 - Ciéncias Sociais
Licenciatura (UEL) por Carga Horaria = Total
2.400 horas

M Sociologia (Classicos - Marx, Weber
e Durkheim)

m Ciéncia Politica
Antropologia (correntes Europeias)

Metodologia de Pesquisa e Ensino

B Tematica Racial

Reproducéo do Catalogo do Curso 1982

A partir da sintetizacdo dos numeros no grafico, fica mais evidente como as
relacdes raciais apareciam muito pouco em comparacao a outras tematicas, mesmo
com uma populacédo de 44,76% de Negros (Pretos+Pardos) nos anos 80. O curso da
UEL apresenta apenas 7% de conteudos ligados diretamente as relagdes raciais.

Como podemos observar nos levantamentos acima os curriculos apresentados
até aqui sdo fortemente influenciados pelas perspectivas classicas, principalmente a
tecnicista e escolanovista, pois, como observamos as disciplinas acabavam tendo um
carater de formacdo para os futuros docentes passassem a ministrar aulas nas
disciplinas Educacdo Moral e Civica, e até mesmo disciplinas que fugissem
diretamente das formacdes classicas das Ciéncias Sociais, conforme coloca a
pesquisadora llizei Luciana Fiorelli Silva:

Podem-se observar trés tipos de curriculos de Ciéncias Sociais no
periodo de 1973 a 2002. As mudancas foram no sentido de uma
formacdo tecnoldgica para uma concepgdo académica/classica com

estrutura rigida. O primeiro curriculo foi o de 1973 o qual, até sua
mudanca mais radical em 1992, sofreu inUmeros ajustes que ja



115

indicavam a movimentacdo interna e externa de reorganizacdo dos
saberes, da formacdo de professores e da formagédo do socidlogo.
Mesmo assim, a estrutura do curriculo ainda era aquela concebida em
1973 (SILVA, 2016, p. 147).

Vejam como podemos utilizar os levantamentos apontados por Silva para
observar os elementos que comprovam que as estruturas curriculares estavam

pautadas nas caracteristicas tecnolégicas de se pensar a formacéao.

Esse curriculo tinha como eixo a formagéo tecnologica caracteristica
do conteudo da reforma universitaria do regime militar. O sistema de
créditos buscava a agilizacdo na entrada e na saida dos estudantes,
além de dificultar a formacdo de turmas. Tinha como eixo a
flexibilizagdo da formagdo, pois os alunos poderiam “montar’ seus
curriculos, seus horéarios de aulas, e poderiam interagir em diferentes
cursos similares aos de sua graduacéo. Essa flexibilidade ocorria
dentro de um rol de disciplinas do curriculo minimo e das disciplinas
optativas definidas pelo MEC-Ministério de Educacao e Cultura. Era
uma flexibilidade limitada em razéo da politica controladora dominante
naquele periodo. Observa-se uma grade de disciplinas que
privilegiava as Sociologias, as disciplinas exigidas pela reforma do
ensino de 1.° e 2.° grau e organizava uma formagdo com lacunas em
Antropologia e Ciéncia Politica. Como ndo havia o bacharelado até
1980, esse curriculo também tinha lacunas na formacédo em pesquisa,
nao oferecendo disciplinas e praticas que pudessem formar o cientista
social pesquisador e planejador. Esse fator fez com que a licenciatura
se tornasse o eixo do curriculo e fosse mais disseminada como
especificidade do curso (SILVA, 2016, p. 147 e 148).

Esses caminhos vao culminar em transformacfes sentidas nos curriculos
seguintes de 1996 e 2005.

4.10. Os Anos das Mudancas: 19963 e 20053!

Apesar do titulo ser 1996 e 2005 néo ficaremos limitados a esses anos apenas
para debatermos as mudancas presentes nos curriculos de formacao dos professores

de Sociologia formados para atuarem na educacao fundamental e média.

Primeiro, conforme nos apresenta lleizi Silva, essas acdes sdo frutos de
tensdes, ou seja, 0s curriculos sao produtos de disputas entre os sujeitos presentes
nas instituicoes:

Os “modelos” de curriculos que surgiram ao longo do periodo
estudado sdo, na verdade, “modelos” de processos de

30 Imagem do original em anexo.
31 Imagem do original em anexo.
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interpenetracdo, que conjugam acdes e agentes, instituicbes e
pessoas, formando um entrelacado flexivel de tensdes, portanto com
um equilibrio flutuante e elastico. O estudo das estruturas das
conexdes humanas e dos padrdes de conflito que nelas se
fundamentam (Elias) nos leva as conexfes das estruturas de
comunicacdo, discursos e padroes de dominacdo e conflito
(Bernstein). E Elias que nos alerta de que em modelos de jogos
democraticos, em que a cren¢ca na autonomia do individuo e da
sociedade é forte (SILVA, 2016, p. 51).

Nesse sentido, podemos compreender que no periodo entre o Ultimo catalogo
de curso encontrado nas pesquisas em nossas pesquisas, que foi o de 1982, até 1996
o curso de Ciéncias Sociais comeg¢ou a mostrar modificagdes nas formas de observar
o curriculo, deixando esse carater tradicional e comecando a incorporar elementos
das teorias criticas.

Mas quais foram os fatores que levaram a este caminho de mudanca? Ja
fornecemos algumas pistas acima sobre o primeiro deles: as tensdes entre 0s sujeitos
se intensificaram e principalmente surgiram atores e agentes importantes neste
processo de debate. O primeiro deles estd interligado ao processo de
redemocratizacdo no Brasil e o fim da repressédo, seja no ambito social ou da
fiscalizacdo dos contetdos ministrados nas universidades brasileiras.

Em Londrina, tivemos outros elementos que se colocaram neste processo de
transformacao da forma de pensar o curriculo do curso e a formacéo de professores.
nomes como: Ana Cleide Chiaroti Cesaro, Benilde Bishop, Iran Martins Sanches, Lesi
Correa, Marcolina Tomazini de Carvalho, Nelson Dacio Tomazi, Silva Valente, que em
comum tinham em suas trajetérias o estudo do processo educacional, ou que em
algum momento da sua vida laboral passaram por 6rgéaos estaduais que trabalhassem
com as licenciaturas, entre outros elementos.

Todos esses professores contribuiram diretamente para esse processo. A
seguir vamos reproduzir um levantamento feito pela pesquisadora lleizi Silva que
demonstra caracteristicas que ajudaram nesse processo de repensar o papel do
formando e atuacéo deste no servi¢o educacional.

Quadro 19- Professores que atuaram no Curso de Ciéncias Sociais — mudancga das
teorias de curriculos
Nome Formacéao Insercdo em

atividades voltadas
para a licenciatura.
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Ana Cleide Chiaroti

Cesario

Ciéncias sociais/UFPR
Doutorado Ciéncia
Politicas/USP

Foi professora de ensino
primario e 2.° grau.
Coordenadora da Equipe
de ensino do Ndcleo de
Educacdo de Londrina
(secdo da SEED).

Benilde Bishop

Geografia/FAFILO
Mestrado Geografia /USP

Professora de Geografia
no ensino médio;
Professora de Metodologia
de ensino de Sociologia na
UEL. Supervisora dos
projetos de extensdo: A
reimplantagéo da
Sociologia no 2.° grau;
Assessoria aos
professores e alunos de
Sociologia de Londrina;
Laboratério de ensino de

Sociologia.
Iran Martins Sanches Ciéncias Sociais/lUFPR Professor de Sociologia da
Especializagdo/PUC-PR Educacdo na  Escola
Normal; Professor,
fundador e diretor da
Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias de
Londrina, fundador e
primeiro  vice-reitor da

UEL, fundador e professor
do Curso de Ciéncias
Sociais; Secretario
Municipal de Educacéo de
Londrina, Secretario de
Estado da Educacdo do
Parana, membro do
Conselho de Educacéo do
Parand, coordenador do
Departamento de
Assuntos Universitarios da
Secretaria de Educacéo e
Cultura do Parana.

Lesi Correa

Pedagogia e
Historia/FAFICL

Mestrado Educacao/PUC-
SP

Professora de Metodologia
De Ensino De Sociologia
na UEL. Autora e
coordenadora dos projetos
de extensao: A
reimplantacéo da
Sociologia no 2.° grau;
assessoria aos
professores e alunos de
Sociologia de Londrina;
Laboratério de ensino de
Sociologia;  Grupo de
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Apoio ao ensino de

Sociologia.
Marcolina Tomazini de | Geografia/FAFILO Professora priméaria, de
Carvalho Créditos Mestrado | educacéo especial.
Antropologia/PUC-SP Fundou o curso de

Ciéncias sociais da UEL.
Equipe de ensino no
Nucleo de Educacédo
Londrina-SEED 1986-
1990. Coordenadora do
colegiado do curso de
Ciéncias Sociais da UEL.
Autora e supervisora do
projeto de extensdo “A
Reimplantag&o da
Sociologia no 2.° grau”
(1994). Membro do F6érum
das Licenciaturas da UEL
Nelson Dacio Tomazi Ciéncias Sociais/lUFPR Técnico em Planejamento
Doutorado Histéria/UFPR | na UEL Professor do
Depto de Ciéncias Sociais
da UEL Coordenador e
autor de dois livros
didaticos (1993 e 1997)
Quadro elaborado a partir de fragmentos obtidos na Obra “Das Fronteiras Entre Ciéncia e Educacéao
Escolar” - As configuragdes do ensino das Ciéncias Sociais/Sociologia no Estado do Parana (1970-
2002).

Este quadro nos aponta alguns nomes que foram tensionadores para essa
mudanca entre um curriculo tradicional para um curriculo critico. E aqui temos que
destacar um dos nomes que foram importantes neste periodo que é do Professor
Nelson Dacio Tomazi, além de toda sua experiéncia como docente, também teve um
tempo dedicado ao servico técnico da Pro-Reitoria de Planejamento da UEL. Mas,
além deste acumulo, podemos dizer do papel do professor na construcdo da
Licenciatura em Ciéncias Sociais, com um viés a partir da Teoria de Curriculo
Historico-Critica, colocando em voga na UEL as teorias de Gasparin e Saviani no

contexto do curso.
4.10.1. 1996

Algumas questdes se tornam extremamente relevantes em 1996, pois € a partir
deste ano que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB), em seu inciso
[, afirma que:

LDB - Lei n°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996 estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional. Art. 12. Os
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estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e
as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de: | - Elaborar
e executar sua proposta pedagoégica (BRASIL, 1966, p. 1).

Essa proposta ficou conhecida como Projeto Politico-Pedagoégico (PPP) do
Curso, que fica subordinado as instancias da universidade podendo ser aceito ou ndo
em suas proposicoes. Na Universidade Estadual de Londrina, o caminho que o PPP
percorre tem seu inicio na Camara de Graduacao (composta por representantes de
todos os colegiados de cursos e a Pro-Reitoria de Graduacao), posterior a isso €
remetido ao Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao (composto por representantes
das trés Camaras — Pesquisa, Ensino e Extenséo), sendo aprovado, comeca a ser
executado.

Porém, so foi possivel constatar ap6s pesquisas na Pro-Reitoria de graduacéo,
a confeccao de um PPP no curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais, em 2005.

4.10.2. 2005

No ano de 2005, entéo, € criado o PPP do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Sociais da UEL. Escrito por uma comissdo designada pelo Colegiado de Ciéncias
Sociais composta pelos seguintes membros: Profa. Dra. Ana Maria Chiarotti de
Almeida, Profa. Dra. Maria José de Rezende, Prof. Dr. Ariovaldo Oliveira Santos,
Profa. Dra. Leila Solberger Jeolas, Profa. Dra. Raquel Kristsch, Profa. Dra. Regina
Maria Muccillo, Prof. Dr. Celso Vianna Bezerra de Menezes, Profa. Dra. lleizi Luciana
Fiorelli Silva, Prof. Dr. Joao Valentin Wawzyniak, Prof. Dr. Cesar Augusto Carvalho,
Prof. Dr. José Flavio Bertero, Prof. Dr. Jodo Carlos Zuim, Prof. Dr. Elsio Lenardao.

Este traz em seu Capitulo | — As Diretrizes do Curso:

Art. 2° O Curso de Graduagdo em Ciéncias Sociais — Habilitagdo
Licenciatura, tem por meta formar profissionais para a educacao,
capazes de aliar a formacédo tedrica com a préatica pedagdgica, de
forma critica e reflexiva. Art. 3° O Curso de Graduacdo em Ciéncias
Sociais — Habilitacdo Licenciatura, deve possibilitar ao aluno uma
formacdo que seja ao mesmo tempo flexivel, interdisciplinar e
comprometida com a solidez tedrico-metodoldgica exigida para a
formacdao do profissional das Ciéncias Sociais. Art. 4° Os profissionais
docentes formados no Curso de Ciéncias Sociais estdo habilitados
para a atuacdo em diferentes niveis e modalidades de ensino da
escolarizacao regular e em atividades de ensino / aprendizagem. Art.
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5° A indissociabilidade entre pesquisa e ensino na formacdo do
profissional docente de Ciéncias Sociais € principio basico do Curso,
sendo também indissociaveis a formag¢do do Educador e do
Pesquisador. Art. 6° O Curso de Ciéncias Sociais — Habilitacdo
Licenciatura, deve formar um profissional critico e comprometido ética
e socialmente com as questdes sociais contemporaneas (CIENCIAS
SOCIAIS/UEL, 2006, p. 2).

Ja nos capitulos que seguem é apresentado o Sistema Académico:

Art. 8° O Sistema Académico a ser adotado pelo Curso de Graduacao
em Ciéncias Sociais — Habilitacdo Licenciatura, a partir do ano letivo
de 2005, sera o de Crédito Semestral, com um processo seletivo anual
e uma entrada, cujos créditos deverdo ser cumpridos nos seguintes
eixos de desenvolvimento curricular: I. FORMAGCAO BASICA: visa
fornecer subsidios tedrico-metodol6égicos para a compreensdo do
encadeamento do ensino e da pesquisa, compreendendo 0s cinco
primeiros semestres; |l. FORMACAO COMPLEMENTAR: tem por
meta oferecer conteidos multiplos, interdisciplinares e diferenciados
para a formacdo do estudante; lll. FORMACAO LIVRE: tem por
objetivo estimular o estudante a optar liviemente por aprimorar a sua
area de interesse, constituida pelas atividades académicas
caracterizadas como Atividades Académicas Complementares (AAC)
(CIENCIAS SOCIAIS/UEL, 20086, p. 2).

O crédito semestral trouxe muitos beneficios aos discentes que fizeram parte
desta modalidade de Sistema Académico, pois permitia uma maior mobilidade. Outro
beneficio é o que esta correlacionado a formacao livre, que permite que o estudante
consiga participar de Atividades Académicas Complementares em areas de seus
interesses através de estagios ou participacdo em projetos.

A seguir, observaremos como se deu a organizacao curricular do curso apoés a
elaboracdo mais ampliada e detalhada das questdes e de como seria 0 seu

funcionamento depois da reformulacéo de 2006.

Art. 14. Os conteudos curriculares do curso de Ciéncias Sociais -
Habilitacdo: Licenciatura estdo articulados segundo os eixos de
conhecimento que constam do anexo lll. Art.15. A duragdo minima e
méxima prevista para o curso de Ciéncias Sociais - Habilitacao:
Licenciatura é, respectivamente, de 8 (oito) anos e 16 (dezesseis)
semestres. Art. 16. Para obter o grau de Licenciado em Ciéncias
Sociais, 0 estudante deverd cumprir um total de 2.992 (duas mil
novecentas e noventa e duas) horas, relativas ao curriculo pleno
proposto, incluindo as destinadas ao cumprimento de Atividades
Académicas Complementares denominadas de "Formagao Livre”
(CIENCIAS SOCIAIS/UEL, 20086, p. 3).

Quadro 20 - Disciplinas do 1° Semestre 2005
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Cre Carga Horaria Teor.
Cédigo Nome d. Prat. Total Pré-
Requisito
1HIS701 Histdria Geral | 4 68 68
1SOC701 Introducao a 4 68 68
Antropologia
1SOC702 Introducao a Sociologia 4 68 68
1SOC703 Introducao a Ciéncia 4 68 68
Politica
1SOC704 Pesquisa e Ensino | 4 68 68
Total 20 272 68 340

Como podemos notar, existiram mudancgas significativas a partir da nova

reformulacdo, principalmente, com a incorporagcdo de disciplinas mais préximas as

humanidades e com o foco também no ensino, com o surgimento da disciplina de

Pesquisa e Ensino | no primeiro semestre. E possivel perceber que essa reformulacio

esta pautada no equilibrio das areas estruturais do curso de Ciéncias Sociais segundo

as Diretrizes Curriculares Nacionais.

Quadro 21 - Disciplinas do 2° Semestre 2005

Coédigo Nome Cre Carga Horéaria Teor. Pré-
Prat. Total Requisito
1FIL701 Filosofia | 4 68 68
1S0OC70 Antropologia | 4 68 68 1S0OC701
7
1SOC70 Sociologia | 4 68 68 1SOC702
8
1SOC70 Ciéncia Politica | 4 68 68 1SOC703
9
1S0C71 Pesquisa e Ensino Il 4 68 68 1S0OC704
0
Total 20 272 68 340
Quadro 22 - Disciplinas do 3° Semestre 2005
Cre
Caodigo Nome d Carga Horaria Teor. Pré-
Préat. Total Requisito
1HIS736 Historia do Brasil | A 4 68 68 1HIS701
1S0C71 Antropologia Il 4 68 68 1SOC707
1
1SOC71 Sociologia Il 4 68 68 1SOC708
2
1SOC71 Ciéncia Politica Il 4 68 68 1SOC709
3
1S0C71 Pesquisa e Ensino Ill 4 68 68 1S0OC710
4
Total 20 272 68 340

Ja4 no que tange as questbes das disciplinas relacionadas a historia, elas
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continuam a se fazer presentes nos semestres no meio do curso e, agora, com um

recorte especifico de historia do Brasil.

Quadro 23 - Disciplinas do 4° Semestre 2005

Codigo Nome Cr Carga Horaria Teor. Pré- Requisito
ed Préat. Total
1FIL702 Filosofia Il 4 68 68 1FIL701
1S0OC715 Antropologia lll 4 68 68 1S0C711
1SOC716 Sociologia Il 4 68 68 1S0OC712
1S0C717 Ciéncia Politica IlI 4 68 68 1SOC713
1S0OC718 Pesquisa e Ensino IV 4 68 68 1SOC714
Total 20 272 68 340

O quinto semestre do curso reflete bem essa mudanca que levaria o0s
estudantes a perceberem o mundo escolar como um processo que iria além da
formacdo técnica, e colocando um visdo ampla da situacdo, colocando no curriculo
disciplinas como Educacéo e Sociedade, aponta um caminho do que se pensava com
esse esquema educacional, pois colocava para os sujeitos uma intersecdo ampla de
nao dissociar o sujeitos dos seus contextos sociais e respeitando suas trajetorias de

vida também para a constru¢cdo do conhecimento.

Quadro 24 - Disciplinas do 5° Semestre 2005

Cadigo Nome Cr Carga Horaria Teor. Pre-
ed Prét. Total Requisito
1EMA70 Estatistica Aplicada a 4 68 68
1 Ciéncias Sociais
1S0OC71 Teoria e Método em 4 68 68 1SOC715
9 Antropologia*
1SOC72 Teoria e Método em 4 68 68 1SOC716
0 Sociologia*
1SOC72 Teoria e Método em 4 68 68 1SOC717
1 Ciéncia Politica*
1802C72 Educacao e Sociedade 4 68 68
Total 20 204 102 306

NoO sexto semestre observamos mais uma vez um cuidado para se pensar a
formagdo do futuro profissional colocando uma disciplina de Politicas Publicas
Educacionais, pois, demonstra a preocupacdo em explicar o funcionamento da
educacdo como uma politica integrada ao estado, com suas regulamentacdes e

caminhos percorridos para se ter uma estrutura de Politicas Publicas vigente. Atrelar
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também no mesmo semestre a presenca das disciplinas de metodologia de Ensino |

e Estagio Supervisionado proporcionaria ao sujeito um conhecimento tedrico maior

para conseguir fazer as observacdes de campo.

Quadro 25 - Disciplinas do 6° Semestre 2005

Carga Horaria Teor.
Cédigo Nome Cr Prat. Total Pré-
ed Requisito
1EDU701 Politicas Publicas 4 68 68
Educacionais
1EST174 Estagio Supervisionado | 6 102 102 1S0C722
1S0OC72 Educacao e Juventude 4 68 68
3
1S0OC72 Metodologia do Ensino 2 34 34
4 em Sociologia |
Optativa | 4 68 68
Optativa Il 4 68 68
Optativa lll 4 68 68
Total 26 340 102 442

Mais uma vez vemos a repeticdo da Metodologia e o Estagio neste semestre,
proporcionando como ja dissemos acima, a teoria e a pratica, além isto, observamos
a disciplina de Organizagdo do Processo Escolar, que se faz necessario neste
contexto para aprimorar o entendimento do funcionamento do corpo administrativo de

uma escola.
Quadro 26 - Disciplinas do 7° Semestre 2005
Carga Horaria Teor.
Cédigo Nome Cr Prat. Total Pré-
ed Requisi
to
1EDU702 Organizagédo do Processo 6 68 34 102
Escolar
1EST175 Estagio Supervisionado |l 6 102 102 1EST17
4
1S0OC72 Metodologia do Ensino em 4 68 68 1SOC7
5 Sociologia Il 24
Optativa IV 4 68 68
Optativa V 4 68 68
Optativa VI 4 68 68
Total 30 272 204 476
Quadro 27 - Disciplinas do 8° Semestre 2005
Carga Horaria
Cédigo Nome Cr Teor. Prét. Total Pré- Requisito
ed
1EST176 Estagio Supervisionado Il 12 204 204 1EST174 e
1EST175
Total 12 204 204
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E importante salientar que é neste momento que aparece, pela primeira vez, a
disciplina de estagio. Colocada como disciplina obrigatéria, a pratica docente é
experimentada e estudada durante trés vezes ao longo da graduacao.

Ainda € preciso destacar que existem, no decorrer desse curriculo, as
disciplinas optativas (matérias que podem ser cursadas no decorrer da graduagao
mediante a oferta). A seguir, veremos o leque de disciplinas optativas que podem ser

frequentadas pelos discentes de Ciéncias Sociais:

Quadro 28 - Disciplinas Optativas

Carga Horaria Pré- C
. Cred. Teor. requisito | o
Cédigo Nome Pra -
t. r
e
Tot
al q
1HIS934 Histéria do Brasil Il A 4 68 68
1HIS935 Historia Geral Il 4 68 68
1SOC90 | A Revolucéo Francesa: 4 68 68
1 Interpretacdes
1SOC90 | Antropologia da Religido 4 68 68 1SOC715
2
1SOC90 | Antropologia e Historia A 4 68 68 1SOC715
3
1SOC90 | Antropologia e Meio Ambiente 4 68 68 1S0OC711
4
1SOC90 | Antropologia Rural 4 68 68 1S0C711
5
1S0C90 Antropologia Urbana 4 68 68 1S0OC701
6
1SOC90 | Antropologia Visual 4 68 68
7
1S0C90 Cotidiano e Sociabilidade 4 68 68
8
1S0C90 Cultura Brasileira | 4 68 68
9
1S0C9a1 Cultura Brasileira Il 4 68 68
0
1S0C91 Espaco Publico e Movimentos 4 68 68
1 Sociais
1S0C91 Etnologia Indigena 4 68 68 1SOC715
2
1S0C91 Familia e Sociedade 4 68 68
3
1S0C91 Globalizag&o "Neoliberal" e os 4 68 68
4 Direitos de Cidadania
1S0C9a1 Identidade e Minorias Etnicas 4 68 68 1S0OC715
5
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1S0C91 Investigacdo Socioldgica 68 68
6
1S0C91 LicBes Sobre Poder e Politica 68 68
7
1S0C91 Linguagem, ldeologia e Poder na 68 68
8 Histdria do Pensamento Politico
1S0C91 Movimentos Sociais e Cidadania 68 68
9 do Brasil
1S0C92 Partidos Politicos 68 68 1SOC713
0
1S0C92 Pensamento Socioldgico Brasileiro 68 68
1
1S0C92 Pensamento Socioldgico Classico 68 68
2
1S0C92 Politica Brasileira 68 68
3
1S0C92 Politica e Cultura 68 68
4
1S0C92 Questdo da Democracia no Brasil 68 68 1S0OC713
5 Pdés-Ditadura Militar
1S0C92 Saude, Corpo e Pessoa 68 68 1SOC711
6
1SOC92 | Sociologia Ambiental 68 68
7
1SOC92 | Sociologia Brasileira 68 68
8
1S0C92 Sociologia da Comunicacgao 68 68
9
1S0C93 Sociologia da Educacédo 68 68
0
1S0C93 Sociologia da Mudancga Social 68 68
1
1S0C93 Sociologia da Religiao 68 68
2
1S0C93 Sociologia do Conhecimento 68 68
3
1S0C93 Sociologia do Desenvolvimento 68 68
4
1S0C93 Sociologia do Trabalho 68 68 1S0OC712
5
1S0C93 Sociologia Hoje 68 68 1SOC708
6
1S0C93 Sociologia Industrial 68 68
7
1S0C93 Sociologia Rural 68 68
8
1S0C93 Sociologia Sindical 68 68
9
1S0OC94 | Sociologia Urbana 68 68
0
1SOC94 | Teoria Politica Classica: 68 68 1S0C717
1 Topicos Especiais
1SOC94 | Teoria  Politica 68 68
2 Contemporanea: Estudos
Institucionais
1SOC94 | Teoria Social Brasileira | 68 68

3
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1SOC94 | Teoria Social Brasileira Il 4 68 68
4

1S0OC94 | Teorias Socioldgicas 4 68 68
5 Contemporéneas

1S0OC94 | Topicos em Antropologia 4 68 68
6

1SOC94 | Topicos em Sociologia 4 68 68
7

1S0OC94 | Topicos Especiais em Ciéncia 4 68 68 1S0OC713
8 Politica

1S0OC94 | Seminarios de Pesquisa em Teoria | 4 34 3 68 1S0OC717
9 Politica | 4

1S0C95 Seminarios de Pesquisa em Teoria 4 34 3 68 1S0C949
0 Politica Il 4

1S0C95 Histdria do Pensamento Politico 4 68 68
1

Chama a atencdo o fato de ter 53 disciplinas sendo oferecidas e nao ter
nenhuma que tenha em seu nome a tematica relagdes raciais, sobretudo no ambito
da area de antropologia. Mas ndo podemos desatrelar que a tematica racial ndo tenha
sido trabalhada nestas disciplinas, pois, a questdo do negro esta concitada na historia
do Brasil e no que nos caracteriza enquanto nacgao.

Destacamos aqui duas disciplinas que séo ofertadas de maneira optativa e que

em suas ementas trabalham diretamente com a tematica racial, a primeira:

1S0OC910 Cultura Brasileira Il

Panorama das diferentes culturas brasileiras, sua importancia histérica, sua insercéo
na tradicdo oral e na memoéria coletiva para explicacdo da sociedade brasileira.
Reconhecimento das caracteristicas culturais brasileiras e da identidade popular.
Transmisséo de cultura no Brasil.

Esta foi retirada da grade curricular normal, como ela ja tinha aparecido em
anos anteriores, e foi colocada como optativa. Podemos dizer que € uma disciplina
que contém elementos que podem trabalhar diretamente as relacbes raciais e
problematizar a questéo da tradi¢éo oral, da memdria coletiva como um processo que
ajudou na consolidacéo da cultura negra brasileira.

Ja em relacao a disciplina que vemos no quadro a seguir:

1SOC915 Identidade e Minorias Etnicas
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A Antropologia Brasileira e os estudos sobre minorias étnicas e sociais. Discusséo
sobre identidades sociais, etnicidades, conflitos sociais, cidadanias. Minorias no
Brasil - estudo de caso.

Observamos que essa disciplina apresenta caminhos para a discussao das
relacbes raciais e, inclusive, de conceitos ainda mais complexos envolvendo a
tematica como o debate de minorias, etnicidades, conflitos sociais.

No proximo capitulo, analisaremos os caminhos percorridos para o debate das
relagdes raciais para além dos muros da sala de aula, e os impactos da Lei 10.369/03
na formulacdo dos curriculos posteriores a mesma. Analisaremos 0s projetos de
Ensino e Extensdo da Universidade que construiram um debate das relacdes raciais

para os estudantes.
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5. A CONSTRUCAO DE UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA FORA DAS
PAREDES DA SALA DE AULA: PRESENTE OU FUTURO?

“O imaginario brasileiro, pelo racismo, nao concebe reconhecer que as
mulheres negras séo intelectuais. ”
(Conceicéo Evaristo)

Conforme observamos nos capitulos anteriores, o debate sobre a educacéo e
suas interfaces com a formacao de professores de Sociologia e o debate das relacdes
raciais dentro da Universidade Estadual de Londrina se mostrou complexo e muitos
momentos com lacunas quando analisamos os curriculos oficiais. Por isso, o que
iremos apresentar neste capitulo versa com as possibilidades de transmitir o debate
das relacdes raciais para além da sala de aula durante o processo de formacao dos
futuros professores de Sociologia.

N&o existe a necessidade de esconder quais foram as conclusdes que
chegamos nesse processo de investigagao, pois, existem agentes, sujeitos, caminhos
e resultados que foram alcancados pela UEL neste periodo, em outras palavras,
enguanto o curso em seu curriculo oficial ndo tinha disciplinas com foco nas relacdes
raciais, mas disciplinas que poderiam ser indicadas a questdo do negro de maneira
mais ampla, ou, de segundo plano.

Chegamos a essa constatacdo através das leituras e analises dos documentos
oficiais que apresentamos nos capitulos anteriores. Mas também pontuamos que 0s
oficiais ao ndo citarem a possibilidade de uma existéncia de disciplina que trabalhasse
a questdo racial na formacdo dos futuros profissionais de Sociologia. Existe a
premissa de que quando ndao se encontram respostas nos documentos oficiais
precisamos investigar outros espacos da Universidade que poderiam propor tal agéo,
mas antes de mostrarmos 0s resultados que obtivemos, precisamos apresentar 0s
motivos que nos nortearam esta pesquisa em outros espacos da UEL em busca de

pistas que pudessem dar alicerce para essa pesquisa.

As primeiras pistas que observamos sobre essas ac¢des foram encontradas nos
documentos publicos alocados nos sites das Pro-Reitorias de Graduacéo e Extenséo

da UEL. Os caminhos que observamos nesta tese, primeiramente foram olhar os
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catalogos de curso e neste segundo momento observaremos 0s projetos que podem

ter trazidos resultados na formacédo da antirracista.

5.1 Projetos de Ensino - Concluidos

Sendo assim, observamos na PROGRAD quais eram 0s projetos e programas
disponiveis a partir dos anos 1998, pois é 0 ano em que comecam a ser catalogados
de maneira eletrbnica os projetos, para exemplificar os dados encontrados,

sistematizamos os projetos por titulo e codigo:

Quadro 29 - Projetos de Ensino - Concluidos

Concluidos
Cadigo Titulo Vigéncia
00269 ENSINO E PESQUISA EM CIENCIAS SOCIAIS: UMA 1998-2000

PROPOSTA DE ACAO INTEGRADA PARA A LICENCIATURA E
O BACHARELADO EM CIENCIAS SOCIAIS

00311 SOCIOLOGIA E PSICANALISE: MARX E FREUD A LUZ DA 2000-2003
TEORIA CRITICA FRANKFURTIANA

00315 INFORMATICA APLICADA AO ENSINO E A PESQUISA EM 2000-2003
CIENCIAS SOCIAIS

00339 AULAS DE SOCIOLOGIA GERAL E NOCOES DE PESQUISA 2001-2004
EM MATERIAIS DE REFERENCIA

00367 ICONOGRAFIA RELIGIOSA AFRO-BRASILEIRA 2002-2005

00392 FERRAMENTAS DE INFORMATICA PARA O 2004-2007

DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO DO ENSINO E DA
PESQUISA EM CIENCIAS SOCIAIS

00422 ATIVIDADES PROGRAMADAS PARA ALUNOS DA 2005-2007
HABILITACAO BACHARELADO DO CURSO DE CIENCIAS
SOCIAIS — NUCLEO PROFISSIONALIZANTE

00153 APOIO PEDAGOGICO EM LEITURA E PRODUCAO DE 2005-2007
TEXTOS PARA ALUNOS DO CURSO DE CIENCIAS SOCIAIS

00451 PRODOCENCIA: FORMACAO DE PROFESSORES: 2007-2009
CONSOLIDACAO DAS PRATICAS INTERDISCIPLINARES NAS
LICENCIATURAS

00067 MESTRES DO PASSADO - HISTORIA E POLITICA NO ANTIGO | 2007-2010
REGIME

00299 DESENVOLVIMENTO RURAL E SUSTENTABILIDADE 2007-2008

00035 LEITURAS COMPLEMENTARES EM TEORIA POLITICA 2008 -

MARXISTA 2011
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00127 FERRAMENTAS DE INFORMATICA PARA ANALISE DE DADOS | 2010-2013
EM CIENCIAS SOCIAIS

00321 PRODOCENCIA: ENFRENTANDO OS DESAFIOS DAS 2011-2014
LICENCIATURAS NA FORMAGAO INICIAL E CONTINUADA DE
PROFESSORES: A INCLUSAO EM DEBATE

00540 INFOSOC - FERRAMENTAS PARA FORMAGAO EM CIENCIA 2013-2016
SOCIAL COMPUTACIONAL: FORMULAGAO DE INDICADORES
PARA MONITORAMENTO DE POLITICA DE EMPREGO,
DESIGUALDADE E POBREZA

00611 LENPES: LABORATORIO DE ENSINO, PESQUISA E 2015-2018
EXTENSAO DE SOCIOLOGIA: “FORMACAO INICIAL E
CONTINUADA DE PROFESSORES DAS CIENCIAS SOCIAIS,
ELABORAGAO DE MATERIAIS DIDATICOS E PESQUISAS
SOBRE JUVENTUDES E DESIGUALDADES
SOCIOEDUCACIONAIS”

00642 RETORICA POLITICA ANTIGA E MODERNA: UM PANORAMA 2016-2019
DE LEITURAS
00484 PIBID Il CIENCIAS SOCIAIS - PROGRAMA INSTITUCIONAL DE | 2017-2018

BOLSA DE INICIACAO A DOCENCIA - AMPLIACAO E
CONSOLIDACAO

00682 O ENSINO DE SOCIOLOGIA EM SUAS MULTIPLAS 2018-2020
DIMENSOES. ELABORACAO DE UM ROTEIRO DE PLANO DE
AULA PARA A DISCIPLINA DE SOCIOLOGIA NO ENSINO
MEDIO: DESAFIOS E POSSIBILIDADES (ETAPA 1)

Como podemos observar nos quadros acima, em mais de 20 anos de cadastros
feitos por docentes do departamento de Ciéncias Sociais apenas um tinha a temética
voltada para a histéria e cultura Africanas e Afro-brasileiras com interface com o
Ensino.Aqui se faz necessério refletir sobre os motivos que levam a pensar nos
projetos de ensino na vivéncia da universidade e o cotidiano da formacdo dos
estudantes.

A proposta da realizagao de um projeto de ensino tem o norte de provocar nos
futuros profissionais a compreenderem 0 universo em que serdo inseridos e
compreender as praticas pedagoégicas da sua futura profissdo, no campo da
licenciatura € importante salientar que os projetos deste campo, favorece ao discente
a complementar sua formacao e também observar novos horizontes em tematicas néo
trabalhadas no curriculo ou até mesmo no estagios obrigatoérios.

Outra analise que podemos fazer com os quadros aqui apresentados é que

mesmo com o surgimento da Lei 10.639/03, é que nao alterou a quantidade de
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projetos de ensino voltados a tematica racial que explicitem em seus nomes ou
objetivos a tematica do negro no Brasil.

Para as observagbes a serem feitas a seguir dividiremos a discussao em
observar os aspectos centrais de projetos de Ensino com teméticas voltadas
exclusivamente para histéria do negro no Brasil e os que ndo colocam a populagéo
negra como fonte primaria de andlise, mas que acabam tendo interfaces no estudo.

Agora traremos algumas reflexdes sobre o Projeto 00367 — Iconografia
Religiosa Afro-Brasileira, coordenado pela Professora Doutora Elena Maria Andrei, o
projeto teve duracdo de 36 meses, comecando em 01/10/2002 e tendo seu término
em 01/10/2005. O projeto estava vinculado ao Departamento de Ciéncias Sociais, na
area de Antropologia. O objetivo era analisar a imagem que as religides de matriz
africana exerciam no imaginario brasileiro.

Esse projeto nasceu apdés a pesquisa de Mestrado que a Profa. Elena produziu
durante seu tempo na Universidade Federal do Rio de Janeiro. Na execucdo do
projeto, a professora contou com quatro estudantes e um colaborador. Nao foi
possivel localizar os resultados deste projeto para serem apresentados nesta
pesquisa, porém, pela sua importancia de ser o primeiro projeto apresentado sobre a
tematica racial de maneira direta, o trouxemos aqui para que seja dado o devido
reconhecimento para a proposta encabecada pela professora Elena Andrei. Veremos
em outro momento deste capitulo o papel importante que a professora Andrei
desempenhou no fortalecimento dos estudos sobre a populacdo negra em Londrina,
principalmente nas questdes voltadas as religiosidades.

Para categorizar e dar evidéncia a outros projetos de Ensino em que a tematica
racial ndo era o foco, mas seria possivel atrelar a tematica racial, que seriam os
seguintes: o primeiro, Ferramentas de Informéatica para o Desenvolvimento
Metodolbgico do Ensino e da Pesquisa em Ciéncias Sociais — coordenado pelo Prof.
Dr. Ronaldo Baltar e foi executado de 2004 a 2007. Existiu uma segunda versao do
projeto, intitulado: Ferramentas de Informatica Para Analise de Dados Em Ciéncias
Sociais, que ocorreu de 2010 a 2013.

Em um terceiro momento ele desenvolveu o projeto intitulado: INFOSOC -
Ferramentas para Formacdo em Ciéncia Social Computacional: Formulagdo de
Indicadores para Monitoramento de Politica de Emprego, Desigualdade e Pobreza

gue aconteceu de 2013 a 2016, o que podemos aferir nesses trés projetos apoés olhar
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0S resumos e objetivos é que eles em algum momento se depararam com a analise
racial, pois, os trés debateram a questdo da escolaridade, questbes econdmicas e
sociais, que para uma andlise profunda necessariamente versara com a situagdo do
negro no Brasil.

O segundo projeto seria 0 PRODOCENCIA: Formacdo de Professores:
Consolidacdo das Praticas Interdisciplinares nas Licenciaturas, de 2007-2009,
coordenado pela Profa. Dra. lleizi Luciana Fiorelli Silva, que tinha como foco o
fortalecimento das praticas pedagdgicas nas licenciaturas. Posteriormente o projeto
recebeu um novo titulo e foi coordenado pela Profa. Dra. Angela Maria de Sousa Lima:
PRODOCENCIA: Enfrentando os Desafios das Licenciaturas na Formac&o Inicial e

Continuada de Professores: a Inclusdo em Debate, que ocorreu de 2011 a 2014.

Também tivemos apo6s os anos 2015 a realizacdo do projeto: PIBID Il Ciéncias
Sociais - Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - Ampliacdo e
Consolidacao, que foi coordenado inicialmente pela Profa. Ms. Adriana Ferreira, de
2017 a 2018 e teve como objetivo fortalecer as relagdes da iniciagdo da docéncia por
parte dos estudantes do curso. Também evidenciamos a presenca do projeto: O
Ensino de Sociologia em suas Mdultiplas Dimensfes. Elaboracdo de um Roteiro de
Plano de Aula Para a Disciplina de Sociologia no Ensino Médio: Desafios e
Possibilidade, que ocorreu de 2018 a 2020, coordenado pela Profa. Dra. Renata

Schulumberger Schevisbiski.

Todos esses projetos apresentados acima foram colocados aqui para registro
de que esses podem acabar trabalhando as relacdes raciais de maneira coadjuvante.
N&o sendo o foco necessario do processo. A seguir iremos apresentar o projeto:
Laboratério de Ensino, Pesquisa e Extensdo de Sociologia: “Formacéao Inicial e
Continuada de Professores das Ciéncias Sociais, Elaboracdo de Materiais Didaticos
e Pesquisas Sobre Juventudes e Desigualdades Socioeducacionais (LENPES). A
seguir iremos apresentar o Laboratdrio de Ensino, Pesquisa e Extensao de Sociologia,

projeto que tem grande visibilidade nas discussdes da Sociologia no Ensino Médio.
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5.2 Laboratorio de Ensino, Pesquisa e Extensdo de Sociologia - LENPES

Nos topicos a seguir exploraremos o surgimento deste Laboratorio e seus
resultados, desde seu surgimento nos anos 2000 até 2018, daremos destaques aos
seus produtos, como livros, revistas e entre outros. E importante salientar que o
LENPES - UEL, existe e transita pelos 3 tripés da Universidade, que séo a Pesquisa,
Ensino e extensdo, 0 objetivo neste topico € mostrar sua aparicdo cronoldégica no
decorrer da trajetéria de existéncia, seja desde, sua criacdo pela professora Lesi
Correa e seja pelas continuagbes encabecadas pelas professoras: lleizi da Silvia

Fiorelli e Angela Maria de Sousa Lima.

5.2.1. Laborat6rio de Ensino de Sociologia

Neste momento, daremos especial atencao ao processo histérico que levou ao
surgimento e fortalecimento deste Laborat6rio que em muitas ocasides aparece ligado
a Pré-Reitoria de Extensdo e em outros momentos na Pro-Reitoria de Graduacéo.
Mas o surgimento deste, consta nos documentos oficiais da UEL, no ano de 2000 e
teve a duracao de 44 meses, a primeira pessoa a idealizar este projeto foi a Professora
do Departamento de Ciéncias Sociais, Lesi Correa, que em capitulos anteriores foi
uma das grandes expoentes da discussao da Sociologia dentro da UEL.

Conforme o projeto, o surgimento se da para acompanhar a reimplementagéo
da Sociologia em escolas de Londrina, que em 1999 contava com 62 escolas que

ministravam esta disciplina nas escolas de Londrina e Regido:

O Laboratério de Ensino de Sociologia visa consolidar um trabalho que
ja vem sendo feito em dois projetos anteriores, o primeiro intitulado "A
Reimplantacdo da Sociologia no 2° Grau", e o segundo intitulado "A
Sociologia no Ensino Médio, Contetdos e Metodologias:
Assessoramento aos Professores e Alunos do 4° Nucleo de Ensino de
Londrina" que conquistaram a inclusdo e o acompanhamento do
ensino de Sociologia nas escolas estaduais de Londrina. A
consolidacao deste trabalho dar-se-4 por um conjunto de acbes a
serem desenvolvidas no ambito do Laboratério de Ensino, quais
sejam: a) Assessoria ao ensino de Sociologia nas 62 escolas publicas
de ensino médio, que a incluiram como disciplina obrigatoria, a partir
de 1999; b) Selecdo e producdo de materiais pedagogicos ; c)
Formacéo continuada para o professor de Sociologia; d) Melhoria da
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gualidade na formacao do aluno de licenciatura de Ciéncias Sociais da
UEL; e) Assessoria ao ensino de Sociologia nos outros cursos de
graduacdo da UEL; f) Atendimento aos alunos do ensino médio,
através de encontros, cursos, reunides, entre outros; g) Atendimento
pessoal aos professores de Sociologia do ensino médio. Estas acdes
serdo organizadas em atividades gerais e planos de atividades
diferenciadas. Todos os professores integrantes do projeto seréo
responsaveis pelas atividades gerais, mas serdo divididos em duplas
para desenvolverem os planos de atividades diferenciadas, que
estardo em consonancia com 0s objetivos e atividades gerais.
Pretende-se atender uma média de 2000 pessoas por ano, entre
alunos e professores do ensino médio de Londrina e regido e alunos
e professores do ensino superior (CORREA, 1999, p. 1).

O projeto contou com a participacao de diversos professores do Departamento

de Ciéncias Sociais, 18 ao todo, e mais de 40 estudantes de graduagdo. Nos

documentos oficiais ligados ao projeto nao foi possivel localizar nenhum tipo de relatos

sobre os produtos e os resultados alcancadas pelo projeto, porém, podemos mensurar

gue com as novas edicbes como veremos a seguir, a semente do Laboratério foi

plantado e teve diversos resultados positivo como veremos a seguir nos temas

relacionados ao ensino de Sociologia.

5.2.2. Laboratério de Ensino, Pesquisa e Extensdo de Sociologia — LENPES:

Consolidacdo da formacéo de professores e da integragdo entre Universidade e

Escolas pela superagdo das Desigualdades Socioeducacionais no Estado do Parana

Figura 1 - Equipe LENPES

Fonte: Caderno de Metodologias de Ensino e de Pesquisa de Sociologia (LENPES): Laboratério de

Ensino, Pesquisa e Extensao de Sociologia
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O LENPES ressurge agora sob a coordenacdo das Professoras: Dra. lleizi
Luciana Fiorelli Silva e a Dra. Angela Maria de Sousa Lima, e com a necessidade de
problematizar e dar visibilidade ao processo de formacéo dos futuros professores de
Sociologia, fazendo intersec¢des com a producdo de materiais didaticos e a discussao
sobre juventudes e desigualdades socioeducacionais. Durante o periodo de 2015 a
2018 o projeto teve sua coordenacédo dividida entre a entre as duas professoras,
primeiro iremos destacar a Dra. lleizi Silva, ja citada nos capitulos anteriores desta
pesquisa, além disto, devemos pontuar que a Profa. Dra. lleizi Silva tem um papel
central na construcao de pesquisa para a formacéo de professores, e para caracterizar
usaremos as palavras de Cristiano das Neves Bodart:

lleizi Luciana Fiorelli Silva é professora da Universidade Estadual de
Londrina, doutora em Sociologia pela FFLCH-USP (2006), mestra em
Educacao pela FE-USP (1998) e graduada em Ciéncias Sociais pela
Universidade Estadual de Londrina (1991). lleizi Luciana Fiorelli Silva
€, sem duvida, uma referéncia quando a teméatica € "ensino de

sociologiano Brasil"; referéncia enquanto docente, pesquisadora
e militante (RABELO, 2013, p. 1).

Bodart também evidencia a importancia de lleizi na luta pela reintroducéo da
Sociologia no Ensino Médio:
Sua relacdo com a tematica "ensino de Sociologia" se estende para
além da UEL, estando ativamente presente nos principais eventos
nacionais que tratam do tema. Como militante, lleizi Luciana Fiorelli
Silva esteve presente na luta pela reintroducdo da Sociologia no
Ensino Béasico e atualmente vem coordenando a Comissao de Ensino
da Sociedade Brasileira de Sociologia-SBS (2015-2017), tendo
atuado, entre 2015 e 2016, como integrante do corpo de especialistas

da SEB/MEC para a elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular
(RABELO, 2013, p. 1).

A Profa. Dra. Angela Lima que como podemos ver nas paginas anteriores, é
uma das grandes expoentes da area de Ensino de Sociologia na Universidade
Estadual de Londrina, atuou como Pré-Reitora de Graduacdo (2013-2015),
coordenando diversas agdes que fomentaram as Ac¢Oes Afirmativas na UEL e o

fortalecimento das Licenciaturas e que por duas vezes ja esteve a frente do LENPES.

Apos alguns anos vemos novamente o surgimento do LENPES, desta vez, com

alguns diferenciais, agora o projeto é financiado pela entdo Secretaria Geral de
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Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior (SETI), por meio do Programa Universidade
Sem Fronteiras®?, este projeto ocorreu de 2007 a 2009 sob coordenacédo da Profa.
Dra. lleizi da Silva, como conseguimos analisar nos documentos oficiais, 0 projeto
contou em sua execugado com uma equipe fixa formada por um Profissional Egresso
de Ciéncias Sociais e mais 4 estudantes de graduagcdo remunerados para producao
de oficinas e materiais didaticos que ajudaram a chegar no objetivo desta edicéo o
LENPES:

O propdsito do projeto € o de desenvolver agbes de formagéo inicial e
continuada de professores de Sociologia para o ensino médio,
concentrando-se no Colégio Estadual Altair Mongruel do municipio de
Ortigueira-PR. Esse municipio apresenta o pior IDH-m do Parana e os
indices de educacéo revelam que h& necessidade de uma intervencéao
mais cuidadosa no sentido de melhorar a qualidade e os resultados da
educacdo escolar, colaborando para diminuicdo das desigualdades
socioeducacionais na regido. o colégio oferece todos 0s niveis e varias
modalidades de ensino, entre elas o de formacéo de docentes para a
educacao infantil e séries iniciais do ensino fundamental, nivel médio
integrado. assim, pretende-se atingir cerca de 1261 alunos, 50
professores e 34 técnicos da referida escola. algumas atividades de
formacao serdo estendidas a todos os professores de humanidades
do nucleo de educacéo de Telémaco Borba, responsavel pela escola
de Ortigueira, atingindo aproximadamente 300 professores. partindo
do pressuposto de que existem fronteiras entre ciéncia e escola,
buscar-se-4 a superagdo dessas fronteiras através de varias
metodologias de abordagem dos professores e dos alunos da escola.
a pesquisa-acao/pesquisa participante sera desenvolvida como forma
de criacdo de lacos de compromisso entre os docentes e discentes da
UEL e da escola, respeitando as expectativas do grupo e apreendendo
a realidade local através da percepcao dos mesmos. diagnosticos
iniciais sobre a educacao, o ensino de sociologia, a relacédo da escola
com a comunidade, a formacéo dos professores, entre outros ajudaréo
no planejamento das atividades e das prioridades. cursos, oficinas,
grupos de estudos serdo atividades com professores e com alunos da
escola. espera-se que ao final do projeto surjam novas metodologias
de ensino, de formacao de professores e de criacao de vinculos entre

320 Programa “Universidade Sem Fronteiras” — USF, em conformidade com a Lei Estadual n® 16.643,
de 24 de novembro de 2010, tem por objetivo executar uma politica de extensdo nas instituicbes
publicas e/ou privadas, sem fins lucrativos que praticam a disseminagéo de conhecimentos via projetos
de extensao, priorizando o financiamento de projetos que serdo executados em areas consideradas
estratégicas, ou seja, aquelas que privilegiam os municipios com baixo indice de Desenvolvimento
Humano Municipal — IDHM, bem como, em &reas de pobreza das periferias das cidades paranaenses;
As agbes do Programa de Extensdo “Universidade Sem Fronteiras” — USF/SETI visam o
desenvolvimento da extensdo, articulada ao ensino e a pesquisa, da capacitacdo e da producao
tecnoldgica, cultural e desenvolvimento social voltadas para a inovacéo e a melhoria da qualidade de
vida da populagéo paranaense. O Programa de Extensao “Universidade Sem Fronteiras” — USF/SETI
tem por finalidade contribuir com o cumprimento da funcdo social das Instituicbes de Ciéncia,
Tecnologia e Ensino Superior do Estado do Parana, por meio de parcerias com a sociedade civil
organizada, visando a implementacdo de politicas publicas voltadas ao seu desenvolvimento
socioecondémico e cultural.
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a escola e a comunidade. a avaliacdo levara em conta a maior ou
menor aproximacado desses resultados, que serao medidos através de
instrumentos especificos criados no decorrer dos trabalhos (SILVA,
2007, p. 1).

Os resultados obtidos neste momento do LENPES podem ser observados
através dos diversos eventos que foram executados e através a analise do Livro:
Caderno de Metodologias de Ensino e de Pesquisa de Sociologia (LENPES):
Laboratorio de Ensino, Pesquisa e Extensdo de Sociologia, a seguir vamos analisar
0s resultados mostrados no livro.

O livro relata os resultados obtidos através das oficinas no Colégio Estadual
Altair Mongruel do municipio de Ortigueira-PR, aqui podemos ver diversos contetdos
basicos da Ciéncias Sociais que foram trabalhados com os estudantes. Temas que
versavam com os classicos da Sociologia, temas centrais dos estudos da Ciéncias
Sociais na atualidade e com intersecdes com as juventudes.

Mas aqui destacaremos os temas que sdo relacionados diretamente as
questdes raciais. Neste caso destacamos 0s capitulos construidos apos a aplicacéo
das oficinas: Diferenca x Desigualdades — Ministradas por Mariana Albuquerque
Loiola da Silva. Que levou para sala de aula o debate do Racismo na sociedade.
Deixando em seu material um plano de aula para como podemos abordar os

estudantes de Ensino Fundamental e Médio em relacdo ao tema.

e E8fo E DE.

‘PEgQUISE& ;
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> LENPES @
LABORAK DE ENsINO, PEsQuisA

"B EXTENSAO DE _S()CIO'\

Fonte: site do LENPES
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Além disto podemos observar que o livro também traz outros elementos que
nos mostram que o projeto era atuante na construgdo do conhecimento para o
combate das desigualdades étnico-raciais, como uma tabela no final do livro que
aponta os conhecimentos adquiridos pelos estudantes que frequentaram as oficinas,
pois, fica documentando que os estudantes tém a percepcdo que o racismo foi
primordial para o surgimento e aumento das desigualdades no Brasil.

E que conseguem fazer reflexdes de cunho critico quando sédo instigados de
maneira direta e com desconstru¢ao do senso comum. Mostrando que uma educacao
antirracista na verdade parte de mostrar aos educandos os problemas que essa
mazela social foi construida e que para uma sociedade igualitaria é necessario a

abolicdo do mesmo.

5.2.3. Laboratdrio de Ensino, Pesquisa e Extensédo de Sociologia — LENPES - Fase
II: Formacao de professores e da integracdo entre Universidade e Escolas e criacédo
de novas metodologias de Ensino e Pesquisa Educacional (Agbes: Ortigueira,
Londrina e Rolandia)

Do mesmo modo que o projeto anterior, este também foi financiado pelo
programa Universidade Sem Fronteiras e ocorreu de 2009 a 2012, sob coordenacgao
da Profa. Dra. Angela Maria de Sousa Lima, e contou com a estrutura de recém-
formados em Ciéncias Sociais e 4 estudantes bolsistas de graduacdo. Nesta
execucdo em especifico, existiu a producdo de material didatico, mas também,

diversas Semanas de Humanidades.

Quadro 30 - Oficinas do LENPES

Ano Titulo Escola/Cidade

201 | IX Semana De Sociologia e Filosofia do Colégio | Colégio Estadual Nilo
0 Estadual Nilo Pecanha Pecanha / Londrina

201 | I Encontro de Sociologia do Colégio Estadual Marcelino | Colégio Estadual Marcelino
0 Champagnat Champagnat / Londrina

201 IV Semana de Sociologia e de Humanidades do | Colégio Estadual Olavo Bilac
0 Colégio Estadual Olavo Bilac de Ibipora / Ibipora

201 | Il Jornada de Humanidades do Colégio Estadual | Colégio Estadual Professor
0 Professor Francisco Villanueva Francisco Villanueva /

Rolandia
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201 | | Encontro de Sociologia do Colégio Estadual Olavo | Colégio Estadual Olavo Bilac
0 Bilac de Cambé / Cambé
201 | Il Jornada de Humanidades Colégio Estadual José Colégio Aplicacdo / Londrina
1 Aloisio de Aragédo Colégio de Aplicacao da UEL
201 | Semana Cultural do Colégio Estadual José Aloisio de | Colégio Aplicagdo / Londrina
1 Aragéo Colégio de Aplicagdo da UEL
201 | V Jornada de Humanidades do Centro Estadual de | Colégio Prof2 Maria do
1 Educagéo Profissional Prof2 Maria do Rosério Castaldi | Rosario Castaldi / Londrina
201 | V Semana de Sociologia e de Humanidades e | Mostra | Colégio Estadual Olavo Bilac
1 Cientifica e Cultural Colégio Estadual Olavo Bilac - | / Ibipora

Ensino Fundamental, Médio, Profissional E Normal de

Ibiporé

Fonte: site do LENPES

Além dos documentos oficiais, as praticas das semanas de humanidades

promovidas pelo LENPES em parceria com escolas do Nucleo Regional de Ensino

(NRE — Londrina) produziram efeitos importantes para o papel da Sociologia, segundo

a pesquisadora Patricia de Almeida de Paula, que produziu um artigo mostrando os

resultados desta parceria no Colégio Castaldi em Londrina:

Entre as questfes a serem discutidas por este artigo, esta a tentativa
de compreender de que modo as Jornadas de Humanidades do CEEP
Prof2, Maria do Rosario Castaldi tem buscado contemplar o
reconhecimento da diversidade no a&mbito da escola e em que medida
a Sociologia tem contribuido efetivamente nessa busca. Parte-se da
hipétese de que a analise desses eventos pode ser tanto reveladora
de como os mesmos, através da discussdo de inUmeras teméaticas
envolvendo a questdo da diversidade e outros temas sociolégicos,
tendem a atuar, em certo sentido, buscando promover o
reconhecimento da diversidade e sua problematizagdo junto aos
alunos (PAULA, 2016, p. 10).

Como podemos observar a promocgéo destes eventos acabam gerando bons

resultados, para além da transmissao de conteudo, mas também como uma maneira

de afirmar a Sociologia como uma disciplina que além de dar o conteudo cientifico

também propdem a reflexao.

5.2.4. Laboratorio de Ensino, Pesquisa e Extensdo de Sociologia

Esta versdo do projeto aconteceu de 2012 a 2015 sob a coordenacdo da

professora Marcela de Oliveira Nunes, apesar de nao ser financiada pela SETI, essa
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versao do projeto produziu materiais didaticos importantes para debate da Sociologia
no Ensino Médio. O liviro em questdo é denominado “Politicas e Praticas

Educacionais: LENPES e Novos Talentos — Ciéncias Humanas”.

Figura 3 - Capa do livro

)
(f

POLITICAS E PRATICAS
EDUCACIONAIS

LENPES E NOVOS TALENTOS
CIENCIAS HUMANAS

Fonte: site do LENPES

A seguir iremos apontar os textos deste livro que debate as rela¢des raciais de

maneira direta:

Quadro 31 - Quadros Oficinas LENPES
Titulo Autor

Lei 10.639/03: sua aplicacdo no Ensino | Jamile Carla Baptista
Religioso

Mulheres negras em movimento por uma | Ménica Dias Ribeiro
acdo transformadora

De “o Rappa” a Matrix: reflexées sociolégicas | Leandro Henrique Magalhdes
para alunos da educacéo basica

Desigualdades  sociais na  sociedade | Ana Caroline Goulart
capitalista
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Fonte: site do LENPES

Mais uma vez, vemos como 0 projeto foi atuante em deixar materiais de
pesquisa de como exercer o papel docente em sala de aula, como temos diversos que
interferem nas realidades da populacdo brasileira. Mostrando mais uma vez a
importancia da Sociologia em naturalizar e desmistificar diversos conteudos que séo

necessarios para uma melhoria social.

5.2.5. Laboratério de Ensino, Pesquisa e Extensédo de Sociologia: Formacao Inicial e
Continuada de Professores das Ciéncias Sociais, Elaboracdo de Materiais Didéaticos
e Pesquisas Sobre Juventudes e Desigualdades Socioeducacionais (LENPES).

Essa vers&o do LENPES, foi coordenado pelas Professoras Angela Lima e lleizi
Silva, e teve financiamento como 0s outros projetos citados, a seguir vamos observar

0 gue apresentava o resumo do projeto:

Pretende-se aprofundar os debates sociolégicos sobre juventudes e
desigualdades socioeducacionais em interface com as Escolas
Publicas de Ensino Médio de Londrina e regido, com elaboracdo de
estratégias didaticas que subsidiem a formacao inicial do licenciando
em Ciéncias Sociais e a formacdo continuada dos professores de
sociologia que atuam na rede estadual do NRE/Londrina. Almeja-se a
producdo de metodologias e materiais didaticos que possibilitem um
melhor rendimento da aprendizagem dos alunos do Ensino Médio na
disciplina de Sociologia, com énfase no aprimoramento dos estagios
curriculares obrigatérios das Ciéncias Sociais. parte desses materiais
e metodologias serd apresentada, compartilhada e ressignificada
pelos profissionais da educacdo desta é&rea durante as
semanas/jornadas de Sociologia nas escolas; os ciclos de debates
sobre desigualdades sociais; 0os encontros teméticos de Sociologia
brasileira; os cursos anuais de formacéo continuada de professores de
Sociologia; os simpédsios estaduais de formagdo de professores de
Sociologia do Parana; os encontros regionais de Sociologia e Filosofia;
os seminarios de Estagios de Sociologia; as mesas redondas de
trocas de experiéncias de Ensino de Sociologia, assim como através
da revista eletronica do LENPES/PIBID “Ensino de Sociologia em
debate”. quer-se proporcionar maior conhecimento aos professores e
alunos envolvidos no projeto a respeito das experiéncias obtidas com
a aplicacdo de novas tecnologias de Ensino de Sociologia,
incentivando-os a fomentarem préaticas docentes de carater inovador
nos processos de ensino e de aprendizagem dos jovens do Ensino
Médio da regido, na busca pela melhoria da qualidade do ensino de
sociologia ofertado nos curriculos do Ensino Médio, proporcionando a



142

valorizacao/disseminacdo dos fazeres/saberes dos profissionais da
area [em geral, egressos da UEL], contribuindo para a diminui¢cdo dos
indices de desigualdades socioeducacionais entre as juventudes
(SILVA, 2015, p. 1).

ApoOs analisar essa citacdo, vemos que 0 projeto tinha como objetivo
contribuir com o combate as desigualdades socioeducacionais na sociedade, através
da interacdo entre estudantes de graduacdo, professores de Sociologia da rede
educacional, e estudantes das escolas da Educacdo Basica e, como ja vimos
anteriormente, a populagéo negra, principalmente os jovens estdo muitas vezes fora
do sistema escolar. Seja por situacdes econémicas e/ou por exclusdo oriunda do

racismo institucional e estrutural.

Ja no inicio da colonizacdo a educabilidade da populacao pobre,
indigena, negra e mestica era colocada em duvida. Essa inferiorizagao
ndo s se manteve, mas também se consolidou com a organizacao do
Estado-nacéo brasileiro (VEIGA, 2016). Veiga (2017) mostra que essa
discriminacdo social-racial tem longa permanéncia e configura a
historia politica da educacéo brasileira. Isso se reflete, historicamente,
nos baixos indices de alfabetizagdo, aumento de criangas sem
assisténcia, trabalho infantil, altas taxas de evasao e de reprovagao.
Essas caracteristicas permearam a maior parte da histéria brasileira e
mesmo com o0 aumento dos investimentos educacionais nos ultimos
trinta anos, ajudaram a reproduzir uma desigualdade educacional que
se mantém até os dias atuais (SILVA JUNIOR, 2012, p. 3).

Pensando por essa 6tica os idealizadores do LENPES, mesmo sem citar em
seu espelho do projeto as questdes raciais, ao propor, que seja pensando maneiras
de abordagens sociolégicas em sala de aula com objetivo de transmitir o
conhecimento socioldgico, levando em consideragdo o contexto e o olhar da
juventude, o maior entendimento e o combate as desigualdades ficam evidente e

tende a ser eficaz na constru¢cdo do conhecimento:

Contribuir para a melhoria da qualidade da formacéo inicial e
continuada dos professores de sociologia/ciéncias sociais da
Universidade Estadual de Londrina, através da insercao pedagdgica,
da producéo de materiais didaticos e da pesquisa sociolégica com as
Escolas Publicas de Ensino Médio da regido, ao mesmo tempo em
que pretende-se valorizar/disseminar os fazeres/saberes dos
profissionais da area, na tentativa de contribuir com a diminuicdo dos
indices de desigualdades socioeducacionais entre as juventudes
(SILVA, 2015, p. 1).
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E um dos caminhos que levaram ao sucesso e reveréncias ao alcance do
LENPES se deve em partes a capacidade das suas idealizadoras, mas também por
atrair um grande leque de pessoas da comunidade externa e interna da UEL. Ao todo
0 projeto contou com a participagdo de 14 professores da universidade, todos do
Departamento de Ciéncias Sociais, 31 estudantes de graduacao, 14 discentes de pos-
graduacéo, vinculados ao entdo Programa de Mestrado em Ciéncias Sociais, e 15
colaboradores externos, ou seja, 0 projeto contava com pelo menos 15 profissionais
egressos do curso que atuavam diretamente nas escolas de Ensino Médio, e de
maneira bem diversas, das cidades de Londrina, Rolandia, Cambé, e entre outras.

Com todas essas intersecc¢des, 0 projeto gerou produtos inovadores e até entao
nao existentes na realidade da producéo de conhecimento sobre a formacdo de
professores e as desigualdades. Uma das abordagens utilizadas foi a producéo de
livros e revistas, que deixaram registrados as acdes e propostas metodolégicas para

o oficio do socidlogo enquanto docente regente no Ensino Médio.

5.3 Projetos de Ensino — Em Andamento

Na tabela a seguir vemos 0s projetos que estdo em execucéo ligados ao

departamento de Ciéncias Sociais na UEL:

Quadro 32 - Projetos de Ensino - em Andamento

Cédigo Titulo Vigéncia

00117 PROGRAMA DE LEITURAS COMPLEMENTARES EM TEORIA | 2010-

MARXISTA Atual

00488 LABORATORIO DE PESQUISA EM CIENCIAS SOCIAIS - 2013-

LAPECS Atual

00556 PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA - CIENCIAS SOCIAIS | 2018-

Atual

00595 PIBID CIENCIAS SOCIAIS - PROGRAMA INSTITUCIONAL DE 2018-

BOLSA DE INICIACAO A DOCENCIA - AMPLIACAO E Atual
CONSOLIDACAO

00620 LABORATORIO DE ANTROPOLOGIA VISUAL E SONORA - 2018-

LAVIS Atual

00659 OFICINA DE PESQUISA E PRATICAS ETNOGRAFICAS NO 2016-

CONTEXTO SOCIAL DA POS-MODERNIDADE Atual

00702 O ENSINO DE CIENCIA POLITICA: TEMAS, CONCEITOS, 2018-

AUTORES E TEORIAS Atual

00754 LABORATORIO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO EM 2018-

SOCIOLOGIA. (LENPES) Atual

00766 INFOSOC - RECURSOS DE INFORMATICA PARA A ANALISE | 2019-

DE DADOS SOCIAIS Atual

00779 LIMIAR - EMPRESA JUNIOR DE CIENCIAS SOCIAIS 2019-

Atual




144

Fonte: site do LENPES
Como podemos ver o LENPES ainda continua existindo, porém nao temos
como discutir suas acdes neste momento, pois, ainda ndo existem materiais
documentados sobre a execugcdo do mesmo, mas podemos observar com O0S
elementos expostos acima como foi importante a existéncia do projeto para a
formacéo de futuros professores de Sociologia e como os materiais produzidos pelo
ainda perduram durante a atualidade como documentos importantes para quem quer

seguir carreira como professor ou professora.

5.4 Projetos de Extenséo - Concluidos

Uma realidade diferente acontece no ambito da Extensdo Universitaria um dos
tripés da Universidade, juntamente com o Ensino e a Pesquisa, conforme apresenta
a pesquisadora Thainara Oliveira:

A Extensdao Universitaria € um processo académico junto a
comunidade, disponibilizando ao publico externo o conhecimento
adquirido com o ensino e a pesquisa desenvolvida. E um processo
educativo, cultural e cientifico conduzido por principios éticos,
filosoficos e pedagdgicos que articula o Ensino e a Pesquisa de forma

indissociavel e viabiliza a relacdo transformadora entre Universidade
e Sociedade (OLIVEIRA, 2013, p. 1).

Como podemos ver, a extensdo universitaria € um movimento importante
realizado pelas instituicbes para chegar até nichos da comunidade externa na
tentativa de auxiliar em alguma demanda. A seguir o levantamento feito na Pro-
Reitoria de Extensédo da UEL — PROEX, que coleta as informacdes desde os anos de
1995, em relacao aos projetos de extensao com tematica racial.

Quadro 33 - Projetos de Extensdo — Concluidos

Concluidos
Cédigo Titulo Vigéncia
00253 JUVENTUDE E PROCESSO HISTORICO NA PASTORAL DA 1995-1997

JUVENTUDE: CONTRIBUICAO A FORMACAO E
CONSCIENTIZACAO DO JOVEM

00503 IPAC/LONDRINA - INVENTARIO E PROTECAO DO ACERVO 1997-2003
CULTURAL DE LONDRINA - OS CAMINHOS DO CAFE NO
PARANA




00504 MEMORIA E IMAGENS DE RIBEIRAO CLARO 1997-2000

00511 TERRA DE VALOR: OS POLONESES DA WARTA 1997-2000

00514 O IPAC VAI A ESCOLA 1997-1999

00515 APROPRIACAO E USOS DO ESPACO URBANO: COTIDIANO E | 1997-2000
MEMORIA NA CIDADE DE LONDRINA

00558 A SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO, CONTEUDOS E 1998-2000
METODOLOGIAS: ASSESSORAMENTO AOS PROFESSORES
E ALUNOS DO 4° NUCLEO DE LONDRINA

00586 CULTURA, MEMORIA, COTIDIANO DO NEGRO: LONDRINA E 1998-2001
REGIAO (PRO-RANTI)

00731 CASAS DE MADEIRA, USOS E ABUSOS: PERMANENCIAS E 2000-2002
ALTERACOES NOS INTERSTICIOS URBANOS DE LONDRINA

00660 LABORATORIO DE ENSINO DE SOCIOLOGIA 33 2000-2003

00668 OFICINAS DE PREVENCAO COM JOVENS: GRAVIDEZ, DST's | 2000-2002
E AIDS

00739 CIDADE, IMAGINARIO E MEMORIA: REPRESENTACOES E 2001-2003
PRATICAS CULTURAIS DE GRUPOS CITADINOS

00826 MULHERES LONDRINENSES: A FALA DO PODER JUDICIARIO | 2000-2003
SOBRE A MORAL FEMININA (1934-1970)

00888 GAES - GRUPO DE APOIO AO ENSINO DE SOCIOLOGIA 2004-2008

00903 A FALA DO PODER JUDICIARIO NA CONSTRUCAO DA 2004-2006
CONDENACAO DA MULHER

01019 FORMACAO DE MONITORES AMBIENTAIS - AGENDA 21 2005-2008
LOCAL

01087 PROGRAMA DE ACOES AFIRMATIVAS PARA A POPULACAO | 2005-2008
NEGRA DE LONDRINA DESENVOLVIDO PELO NUCLEO DE
ESTUDOS AFRO-ASIATICOS - NEAA - UEL

01297 LABORATORIO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO DE 2007-2009
SOCIOLOGIA - LENPES: CONSOLIDACAO DA FORMACAO DE
PROFESSORES E DA INTEGRACAO ENTRE UNIVERSIDADE
E ESCOLAS PELA SUPERACAO DAS DESIGUALDADES
SOCIO-EDUCACIONAIS NO ESTADO DO PARANA - SETI"

01317 INVENTARIO E PROTECAO DO ACERVO CULTURAL EM 2008-2012
LONDRINA: PATRIMONIO CULTURAL E MEMORIA COLETIVA
EM PORECATU/PR

01358 GRUPO DE ESTUDOS AVANCADOS SOBRE O MEIO 2008-2013
AMBIENTE (GEAMA) - ENCONTROS COM A EDUCACAO
AMBIENTAL

33 Cabe ressaltar que o LENPES apesar de ter sido apresentado como projeto de Ensino, também

aparece como projeto de Extensao como foi citado no inicio do tépico anterior.
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SEMANAS DE SOCIOLOGIA NAS ESCOLAS DA REDE
PUBLICA

2009-2012

01367

GEEMAS (GRUPO DE ESTUDOS E EXTENSAO SOBRE
MATERIAIS DIDATICOS DE SOCIOLOGIA)

2008-2011

01434

LEAFRO - LABORATORIO DE CULTURA E ESTUDOS AFRO-
BRASILEIROS: DIALOGOS PARA O RECONHECIMENTO E A
VALORIZAGAO DA HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA
NO PARANA (JACAREZINHO E LONDRINA)

2009-2011

01436

DIALOGOS COM O PATRIMONIO CULTURAL E A MEMORIA
COLETIVA. LONDRINA/PR.

2009-2011

01444

BOI DO CAMINHO DA ALEGRIA - TEATRO E EDUCACAO

2009-2012

01486

MATERIAL DIDATICO ALTERNATIVO: FASE Il - COLECAO
ITAN: OTITO/SETI

2009-2012

01495

LABORATORIO DE ENSINO, EXTENSAO E PESQUISA DE
SOCIOLOGIA (LENPES): FASE Il - FORMAGAO DE
PROFESSORES, INTEGRAGAO ENTRE
UNIVERSIDADE/ESCOLA E CRIAGAO DE NOVAS
METODOLOGIAS DE ENSINO E PESQUISA EDUCACIONAL
(ACOES EM ORTIGUEIRA, LONDRINA E ROLANDIA

2011-2014

01595

HISTORIA E CULTURA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA:
EDUCACAO E ACOES AFIRMATIVAS NO BRASIL

2011-2014

01636

FESTA E LAZER: MEMORIA COLETIVA E PATRIMONIO
CULTURAL EM PORECATU /PR

2012-2015

01656

LENPES (LABORATORIO DE ENSINO, PESQUISA E
EXTENSAO DE SOCIOLOGIA)

2012-2015

01685

GESTAO DE POLITICAS PUBLICAS COM PERSPECTIVA DE
GENERO

2012-2017

01770

GEAMA : EDUCACAO E EXTENSAO AMBIENTAL

2013-2020

01703

LEAFRO - LABORATORIO ESTUDOS AFRO-BRASILEIROS E
AFRICANOS

2013-2018

01748

ESTACAO RAUL, UMA LEITURA DA OBRA MUSICAL DE RAUL
SEIXAS.

2013-2014

01925

CONSTRUINDO AS BASES PARA A EDUCACAO DE
QUALIDADE EM PRIMEIRO DE MAIO

2014-2018

01940

IPAC/LDA.MEMORIA COLETIVA E PATRIMONIO CULTURAL
EM PORECATU/PR: TRABALHO E COTIDIANO EM UMA
CIDADE DE PEQUENO PORTE.

2015-2018

02158

LEAFRO Il - LABORATORIO DE CULTURA E ESTUDOS
AFRO-BRASILEIROS: DIALOGOS PARA O
RECONHECIMENTO E VALORIZAGAO DA MEMORIA E DA
IDENTIDADE DA POPULACAO NEGRA NO PARANA

2017-2018
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AMPLIFICADOR DE VOZES DE LIDERANCAS POPULARES,
RELIGIOSAS E DE PARTIDOS POLITICOS: DEMOCRACIA E
DIREITOS NO GOVERNO DE MICHEL TEMER

2016-2019

02224

LEAFRO IV: INCLUSAO E PROMOGAO DA IGUALDADE
RACIAL DA UEL

2016-2022

02291

GEAMA: CONSTRUCAO DE SABER E PRATICA
SOCIOAMBIENTAL

2018-2022

02280

INVENTARIO E PROTECAO DO ACERVO CULTURAL EM
LONDRINA- PATRIMONIO CULTURAL E MEMORIA COLETIVA
EM PORECATU-PR: GRUPOS SOCIAIS ,APROPRIACAO E
VIVENCIA DE ESPACOS NA CIDADE.

2018-2022

Fonte: Site da PROEX
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N&o debateremos todos o0s projetos de extensdo existentes nesta tabela, mas

faremos o possivel através de uma metodologia logica e histérica para apontar a

importancia de cada um deles nos momentos em que foram executados e seus

produtos diretos ou indiretos.

5.4.1. Cultura, Memodria, Cotidiano do Negro: Londrina e Regido (PRO-RANTI) —

1998-2001

Inicialmente idealizado pela Profa. Dra. Raimunda de Brito Batista, esse projeto

pode ser considerado a primeira iniciativa a debater as questdes étnico-raciais no seio

da comunidade Londrinense.

Este projeto tem por objetivo, reconstruir os aspectos culturais afro-
brasileiros, dentro de uma proposta cultural, social e educacional, a
partir das préaticas cotidianas, entendendo essas praticas como
culturais. Objetivo: O projeto pretende polarizar o potencial da
comunidade negra envolvida, na reconstrucao de suas manifestacdes
culturais, promovendo a realizagdo de atividades especificas e
aproveitando os recursos humanos disponiveis (BRITO, 1998, p. 1).

Infelizmente nos registros oficiais da Universidade se encontra muito pouco

sobre a realizacdo deste projeto, mas em pesquisas, feitas em teses e livros,

acabamos encontrando a contribuicdo da pesquisadora Maria de Fatima Beraldo, e

gue também foi participante do projeto:

O Proé-Ranti, em parceria com a Universidade Estadual de Londrina,
ofertava diversas oficinas na area de educacdo e cultura. Entre as
guais podemos citar: oficinas de danca, teatro, capoeira, afoxé, e
producdo de alimentos. Todas visando a disseminacdo da cultura
afrobrasileira, o conhecimento da lingua Yoruba, sustentabilidade da
populacao periférica de Londrina. Na &rea da educacéo, por exemplo,
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foi desenvolvido um Projeto de Extensao universitaria em parceria com
a UEL. O referido projeto desempenhava a funcdo de Centro de
Educacao Infantil que atendia criangcas em idade pré-escolar. A acao
educativa funcionou na Associacdo dos Moradores do Conjunto
Habitacional Santa Rita I, na regido Oeste de Londrina e,
caracterizava-se por oferecer aos/as estudantes oficinas diversas
como: teatro, literatura, contacdo de histérias, capoeira, cultivo de
plantas medicinais, por exemplo. Uma outra acdo relevante foi a
producéo teatral a partir do poema do escritor Luiz de Melo Santos,
intitulado, O Auto da Criacdo do Mundo [1996]. Importante ressaltar
que todas as pessoas que integravam o elenco eram negras e para
executar 0s papéis na peca teatral, receberam formacao artistica
sobre teatro ofertada por profissionais que atuavam em parceria com
o Pro-Ranti (BERALDO, 2023, p. 30).

Um dos grandes feitos deste projeto foi a aproximacéo que ele provocou entre
a Universidade e o Movimento Negro local, inclusive antes do surgimento da Lei
10.369/03, e que veremos que a comunidade negra, nunca se afastou da
Universidade e isso acabou resultando em politicas de afirmativas, como as cotas
para o ingresso no vestibular desde 2005, diversas tratativas de combate ao racismo

e entre outras acgoes.

5.4.2. Projetos de Extenséo — Interfaces com o Nucleo de Estudos Afro-Asiaticos

Os projetos: Programa de Ac¢des Afirmativas para a Populacdo Negra de
Londrina Desenvolvido pelo Nucleo de Estudos Afro-Asiaticos - NEAA — UEL (2005-
2008); Boi do Caminho da Alegria - Teatro e Educacédo (2009-2012) e Material
Didético Alternativo: Fase Il - Colecao Itan: Otit6/SETI (2009-2012), tém em comum a
coordenacao da Profa. Elena Maria Andrei, e foram os primeiros a terem ligacéo direta
com o entdo Nucleo de Estudos Afro-asiaticos (NEEA), pois, durante um espaco de
tempo o NEEA foi coordenado por Elena Andrei, enquanto ela também executava
esses projetos.

Essa experiéncia vai acabar abrindo portas para aproximacdes importantes
entre 0 entdo NEEA e a comunidade Negra de Londrina, e depois posteriormente,
apos, a incorporacdo da coordenacgdo a Professora Maria Nilza da Silva, o NEEA,
passa a se chamar Nucleo de Estudos Afro-brasileiros, dando visibilidade a estudos
voltados a populacéo negra. Isso ocorreu em 2012, mas veremos mais sobre, quando

falarmos das experiéncias do NEAB.
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5.4.3. Laboratorio de Cultura e Estudos Afro-Brasileiros (LEAFRO)

O surgimento deste Laboratério se da a partir da necessidade de debater as
relacfes raciais, a cultura e a cidade de Londrina, o LEAFRO, sob coordenacéo da
Prof. Dra. Maria Nilza da Silva, tem um papel importante e decisivo para o debate das
relacdes raciais no departamento de Ciéncias Sociais e na Universidade. O projeto
assim, como o LENPES, tem diversas versdes, algumas delas acompanhadas pelo

financiamento da SETI, por meio do Universidade Sem Fronteiras.

O primeiro a receber este financiamento é LEAFRO - Laboratorio de Cultura e
Estudos Afro-brasileiros: Dialogos para o reconhecimento e a valorizacdo da Historia
e Cultura Afro-brasileira no Parana (Jacarezinho e Londrina), que ocorreu de 2009 a
2011, assim como o LENPES o LEAFRO, também conta com uma grande parcela de
professores colaboradores e estudantes de graduacdo, e aqui precisamos fazer
mencao a alguns eventos que colocam esse projeto em uma situagdo em vantagem
aos outros projetos, primeiro é a questéo dos altos valores das bolsas®* de graduacéo
e recém-formados, para a época.

Segundo: uma grande parcela dos estudantes que compunham a equipe eram
oriundos do sistema de cotas, que foi implementado na UEL em 2005. Também um
outro fator diferenciado neste projeto, € a participagcdo de estudantes que
anteriormente tinham atuado em um projeto chamado Afro-atitude. Esse projeto
acabou formando cientificamente uma parcela de estudantes cotistas raciais em
relacdo ao letramento racial e conhecimento sobre a tematica.

Os fatores acima elencados acabaram colocando o LEAFRO em um patamar
até entdo nao existente nas Universidades, de pessoas oriundas do sistema de cotas,
com formacéo cientifica racial, e que agora iriam trabalhar em projetos de extensao.
Esta versao do LEAFRO tinha como objetivo atingir as seguintes agodes:

Objetivos Gerais: criar e fomentar diferentes estratégias para contribuir
com o reconhecimento e a valorizagdo da cultura e histéria da
populacdo negra presente no Parana como parte integrante da Cultura

Brasileira em suas diferentes formas de manifestacdo. Especificos: 1
- criar ambientes de intervencgéo capazes de mobilizar os sujeitos nos

34 A bolsa de graduacdo era no valor de 300,00 reais e a de recém-formado de 940,00 reais.
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sentidos de percepcéo da diversidade cultural e das Relagdes Etnico-
raciais; 2 - instituir espacos de visibilidade para a produc¢éo cultural dos
negros nos bairros periféricos das cidades de Londrina e Jacarezinho;
3 - realizar levantamentos por meio de pesquisa-participante,
envolvendo os moradores dessas localidades (sobretudo os negros),
sobre as manifestagdes culturais e artisticas como a musica, a danga,
o0 teatro, a religido, entre outros, estabelecendo didlogos interculturais
e entre o passado e o presente; 4 - contribuir para a disseminacao de
saberes sobre Africa e sobre a histéria e a cultura afro-brasileiras no
seio da massa estudantil, da populacdo de baixa renda e, mais
alargadamente, da populacdo em geral que vive em londrina e nos
municipios do norte do Parana; 5 - promover a consciéncia do
contributo Africano para a cultura e os habitos cotidianos dos
brasileiros no parana, de modo que os cidaddos atinjam um nivel mais
elevado de conhecimento das suas proprias origens da identidade
social e nacional; 6 - registrar a memoéria de grupos e populagées afro-
brasileiros, instalando um processo de constru¢do da memoria
coletiva, por meio de lembrancas individuais dos negros relacionadas
a datas, acontecimentos, contetdos (SILVA, 2009, p. 1).

Para chegar neste objetivo o projeto atuou nas cidades delimitadas nos

objetivos do projeto, como podemos ver a seguir, ofertando cursos de formacéo aos

professores e estudantes dos ndcleos em questao:

Quadro 34 — Cursos LEAFRO

Ano Titulo Escola/Cidade
201 | Curso de Formagdo Continuada em Relagbes | UENP/Jacarezinho
0 Etnicorraciais e Cultura Afro-brasileira e Africana —

NRE-Jacarezinho
201 | Curso de Formacdo Continuada em Relagbes | Londrina
0 Etnicorraciais e Cultura Afro-brasileira e Africana —

NRE-Londrina

Fonte: site LEAFRO

E importante salientar que em sua primeira versdo, o LEAFRO, teve dois
coordenadores, a Profa. Dra. Maria Nilza da Silva (04/2009-02/2010) e o Prof. Dr.
Fabio Lanza (02/2010-12/2010), este ultimo publicou um artigo intitulado Lei 10.639/03

seus desdobramentos e acdes junto ao corpo docente de Escolas Publicas em

Londrina/PR. Neste artigo podemos ver a percepc¢éo dos sujeitos do projeto sobre os

resultados destas formagdes com professores e estudantes:

Entre os jovens de ensino médio nota-se uma grande atencéo e
interesse, além de uma relacdo de desconstru¢do de conceitos pré-
estabelecidos. Em uma das palestras para o Ensino médio, a partir da
atividade de avaliacdo foram selecionadas algumas falas que se
destacam e contribuem com as analises: “Para mudarmos (sic) essas
ideias racistas precisamos comegcar por nés mesmo, as vezes mesmo
sem querer acabamos cometendo racismo”’, ou entdo: “Todos
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independente de cor ou classe social todos merecem uma colocacéo
igual!”, “Lutar mesmo, porque se os burgueses podem fazer tudo, os
negros de classe baixa também podem, mesmo que tenha que lutar
contra tudo e contra todos, mas um dia, ird acabar se tivermos
esperanca e vontade”, e ainda: “N6s poderiamos primeiramente nao
ficar parados, muitas coisas ficam s6 no papel. Isso é uma coisa muito
triste e que a gente deveria lutar para mudar, com campanhas,
movimentos e tudo o que puder ajudar. Fim ao preconceito racial!”.
Percebe-se por estas falas que os adolescentes se inserem na
militAncia pela igualdade racial e pelo fim da discriminacdo racial.
Estes jovens se mostram sensibilizados e indicam a necessidade de
engajamento para promover mudancgas na sociedade atual, podemos
sintetizar afirmando que a partir destas falas, os adolescentes
mostram gue é preciso, primeiro acabar com o racismo dentro de nos
mesmos e que eles sabem do complexo processo que esta inerente
nesta mudanga (LANZA, 2010, p.1434).

Com esses resultados podemos ver que com um trabalho sistematizado em

oficinas de sensibilizacdo e letramento racial, consegue-se resultados como estes

apresentados acima na citagao.

Além de prestar a comunidade externa as oficinas que ajudaram a pensar uma

educacdo antirracista, também foi realizado a catalogacdo destas acdes, e foi

produzindo um material didatico, para ajudar na confeccao de futuras aulas sobre a

tematica racial.

Figura 4 - Capa do livro

Warcta Figueivedo Tokita
Nilda Rottiguss de Souza

RELAGOES ETNICORRACIAIS
SABERES E EXPERIENCLAS NO COTIDIANO ESCOLAR

i I

Fonte: site do LERR

Dividido em trés capitulos, o livro apresenta conteidos que vao desde o

surgimento do racismo, o0 mito da democracia racial no Brasil, as lutas historicas para

emancipacao da populacdo negra, criacdo da Lei 10.369/03, debate do racismo no

ambiente escolar e por fim, poemas sobre a tematica.
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Este livro foi distribuido para todas as escolas do NRE-Londrina e nas
bibliotecas dos mesmo para servir de suporte para a preparacao de aulas. Além deste
livro, voltado aos docentes, pensando em fortalecer a presenca da histéria da
populacdo negra nas cidades do norte do Parana, os coordenadores propuseram a
criacdo de biografias de personalidades negras que até entdo ndo constavam na

historia oficial das cidades. Neste momento foram lancados dois livros:

Figura 5 - Capa dos livros

O Doutor Preio

YA MukumBy
a vida de 4 Su liveira

Coleyas
Presenga Negra em Londrina

Fonte: site do LEAFRO

O primeiro uma biografia do primeiro médico da cidade de Londrina, segundo
as autoras Mariana Panta e Maria Nilza da Silva:

Este texto tem como objetivo divulgar a meméria de uma das
personalidades negras, que desempenhou um importante papel desde
o inicio da colonizacéo da cidade de Londrina até o final da década de
1990, o pioneiro Justiniano Climaco da Silva, um dos primeiros
médicos que trabalharam na cidade, atendendo a todos hum contexto
repleto de epidemias, que exigia a dedicacdo total ao oficio,
ultrapassando as imensas barreiras da falta de condi¢cbes para o
exercicio da clinica. A vida do Dr. Climaco foi caracterizada pela total
generosidade, atendendo a todos os que o procuravam, passando,
dessa forma, para a histéria londrinense. Todos aqueles que tiveram
a oportunidade de conhecé-lo afirmam que ele jamais perdeu suas
principais caracteristicas: a simplicidade e a generosidade.
Esperamos que a sua vida e exemplo possam ser conhecidos por
todos os que buscam em Londrina um espaco de exercicio da
alteridade. Para tornar conhecida a histéria do Dr. Climaco foi
realizada pesquisa bibliografica, hemerografica e iconogréfica. A base
da pesquisa foi a entrevista concedida pelo Dr. Climaco a Amélia
Tozzetti Nogueira e sua equipe, em 22 de outubro de 1998, para o
Projeto Coleta e Organizagdo de Fontes Orais para o Centro de
Documentacdo e Memoéria — Associacdo Médica de Londrina (SILVA,
PANTA, 2010, p. 6).
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Importante salientar a grandeza das ac¢des do Dr. Justiniano Climaco, em um
momento que racismo estava efervescente no imaginario social, atrelado a uma
cidade recém instaurada, ele fez grandes feitos relacionados a medicina e a politica
local, o Dr. Preto, como era conhecido, fez diversos atendimentos para a populacao
mais vulneravel socialmente sem cobrar nenhum valor, também foi responsavel pela

construcdo da Santa Casa de Misericordia da de Londrina.

A segunda biografia a ser langada foi de Vilma Santos de Oliveira, conhecida
como Ya Mukumby, yalorixa, militante do movimento negro, e lider do movimento de

cotas da Universidade Estadual de Londrina. Segundo Maria Nilza da Silva:

Dona Vilma, uma mulher negra que ao ser lembrada terd de ser com
imensa admiracdo, pois trata-se de alguém que luta constantemente
para que todos, e, em particular, 0os negros possam ser mais felizes
neste mundo atual que persiste em eternizar piramides e
discriminacdes sociais. A vida de Dona Vilma € notada por uma
militdncia a favor daqueles que estdo em situacdo de maior sofrimento
social, seja por causa das injusticas, especialmente o racismo e a
discriminacao racial, ou por causa dos sofrimentos inerentes a vida
humana. Esperamos que continue a ser esta sua principal
caracteristica, por muitos e muitos anos. Desde muito jovem, Dona
Vilma viu-se envolvida em manifestacbes de protestos e
reivindicativas, ao participar da organizacdo juvenil dos movimentos
sociais e negros, ainda durante o periodo da represséo militar sob a
ditadura dos anos 1960-1970. Ela faz parte da histéria do Movimento
Negro de Londrina, como fundadora de uma instituigdo a AABRA —
Associacao Afro-Brasileira. Além do mais, foi presidente do Conselho
Municipal da Comunidade Negra e proponente de projetos como o
Pro-Ranti, em parceria com a Universidade Estadual de Londrina.
Hoje, aos 60 anos, continua em plena atividade, sempre fiel a sua luta,
disponivel para ajudar organizacdes e individuos. Como militante,
todos conhecem a sua imensa forca, que esta baseada em sua
capacidade de comunicacao, de interacdo, de respeito as pessoas e,
em especial, de sua coeréncia de vida. Tem-se dignificado como dona
de casa e mae-educadora dos seus filhos, uma vertente
imprescindivel das familias negras que querem se estruturar e
sobreviver a essa luta sem quartel contra a alienagéo e a violéncia
provocada pela sociedade e pelo préprio Estado, que provocam a
desintegracao da personalidade (LANZA, 2013, p. 9).

Dona Vilma, além de exercer liderancga politica na cidade de Londrina, mudou
a histéria da Universidade Estadual de Londrina, quando liderou o movimento negro
da cidade, no processo de reivindicagao do sistema de cotas raciais na UEL em 2005,

antes mesmo de ser uma lei nacional, também, atuava nas escolas do NRE-Londrina
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fazendo palestras sobre a questdo do negro no Brasil, e tinha um papel fundamental
na luta contra o racismo religioso na cidade.

Esses dois trabalhos citados acima, foram os produtos mais notaveis que
podemos observar sobre este periodo do LEAFRO, além de se tornar um projeto
referéncia para os estudantes negros da UEL e para os professores da rede estadual

e municipal, uma fonte de formacéao constante.

Agora novamente sob a coordenacdo da Profa. Dra. Maria Nilza da Silva, o
Laboratério de Cultura e Estudos Afro-brasileiros ocorreu de 2013 a 2018, agora a
coordenadora em questao também dividia suas a¢cdes com a coordenacao do Nucleo
de Estudos Afro-Brasileiros (NEAB/UEL). O ano de inicio desta fase do projeto foi
marcada por uma grande tragédia que mudaria os alguns rumos dele. Que foi o
assassinato de Dona Vilma em agosto de 2013, em um ato de racismo religioso. Fato
este que marcou muito o debate das relacdes raciais naquele momento na cidade de
Londrina. Pois, muitas das acdes que eram pensadas, acabavam por trazer o debate
da morte da lider religiosa e politica da cidade. Até o més de agosto os eventos

realizados pelo LEAFRO foram:

Quadro 35 — Palestras e Cursos LEAFRO

Ano | Titulo Publico-alvo Cidade
201 | Africa: novas aproximagées, Nnovos Estudantes da UEL/Londrina
3 sujeitos, velhos clichés UEL
201 | 10 anos da Lei 10.639/03: balangos e Diretores das UEL/Londrina
3 perspectivas escolas
municipais e
estaduais
201 | A Seguranca Publica e o Racismo Policia Militar, UEL/Londrina
3 Institucional: encontro com Agentes da | Civil e Guarda
Seguranca Publica de Londrina Municipal

Fonte: site do LEAFRO

Depois da tragédia, constatou-se a necessidade de materializar a vida e o
legado de Dona Vilma em escritos académicos, mas também a necessidade de
promover debates em outras areas em que o racismo institucional se faz presente. Os
eventos que sucederam naquele ano foram:

Quadro 36 - Palestras LEAFRO
Ano | Titulo Pablico-alvo Cidade
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201 | Saude Publica e o Racismo

Populacdo Negra

Profissionais da

3 Institucional: racismo e salde da salde de Londrina

Centro de Ciéncias
da Saude — Hospital
Universitario-UEL/
Londrina

201 | Semana Nacional da Consciéncia Comunidade de
3 Negra: Y4 Mukumby: a Cultura Negra interna e externa
como expressédo de Luta e Vida da UEL

UEL / Londrina

Fonte: site do LEAFRO

No ano seguinte o projeto promoveu ainda alguns encontros que valem

destaque aqui, o “| Seminario de Articulacdo das A¢des Afirmativas no Estado do

Parana” e a “Semana da Consciéncia Negra - Presenca Negra em Londrina: 80 anos

de historia(s)”, neste ultimo foi lancado dois livros importantes sobre o debate racial

na cidade.

Figura 6 - Capas dos livros
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Jairo Quebiax Pacheco
[ T

NEGRO EM MOVIMENTO

A trajetéria de Doutor Oscar do Nascimento

Fonte: site do LEAFRO

O livro “Negro em Movimento: a trajetéria de Doutor Oscar do Nascimento —

Maria Nilza da Silva, Mariana Panta e Alexssandro Eleotério de Souza”, é narrativa de

um dos maiores lideres negros da cidade de Londrina, Dr. Oscar, foi um dos primeiros

integrantes da Associagdo Recreativa Operaria de Londrina (AROL). Advogado,

trabalhou em causas importantes para a populacéo negra de Londrina, advogou para

terreiros de Candomblé e Umbanda em casos embleméaticos em Londrina, também foi

um dos defensores das cotas raciais na UEL, a criacdo do feriado da Consciéncia

Negra e entre outras questoes.
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O segundo livro “Dona Vilma: Cultura Negra como expresséao de luta vida” foi
um livro postumo que contou com a participacdo de diversos nomes do cenario
intelectual da Universidade e do setor da cultura da cidade, que relataram em capitulos
suas interagdes com Ya Mukumby nessas pautas. Estes dois livros também foram
distribuidos para as escolas publicas da cidade para compor o material referéncia

sobre a tematica.

No ano seguinte as atividades do LEAFRO continuaram sendo as realizagdes
de eventos, temas como: Més da Consciéncia Negra: “As Ac¢oes Afirmativas e as
Politicas de Acesso e Permanéncia”’ e “Curso de Formacao: Continuada Estudos e
Cultura Afro-brasileiros”. Que conseguiram atingir diversas escolas, pois, nesta época
da cidade de Londrina, por meio da sua prefeitura, tinham parceria com a Universidade
para ministrar oficinas e cursos de formacéo para os professores da rede.

Em 2016, foi realizado com o auxilio do LEAFRO o Il Encontro de NEAB’s da
Regido Sul do Brasil, com a conferéncia principal realizada pelo Prof. Dr. Kabengele
Munanga, referéncia nos estudos étnico-raciais no nosso pais. Nesse ano também foi
publicado o ultimo livro em homenagem as personalidades negras da cidade. “Dona
Izolina e a Venda dos Pretos: Solidariedade e Resisténcia”.

~ Figura 7 - Capa do livro

zoling

VENDA 10

Solsdarindade

Fonte: site do LEAFRO

Esta obra fechou o langamento de livros de pessoas que até entdo ndo existiam
na historia oficial de Londrina, e agora passam a ocupar as bibliotecas das escolas
municipais e estaduais. A terceira etapa LEAFRO Il — Laboratério de Cultura e
Estudos Afro-brasileiros: dialogos para o reconhecimento e valorizagdo da Memoéria e
da Identidade da Populacdo Negra do Paran, aconteceu de 2017 a 2018, coordenado
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pela Profa. Maria Nilza, esta fase do projeto teve financiamento da Universidade Sem

Fronteiras e contou em sua execucdo de uma equipe formada por egressos e 4

estudantes de graduacao.

Quadro 37 — Palestras e Cursos do LEAFRO

Ano | Titulo Publico-alvo Cidade
201 | Educacéo das Relacées Etnico-raciais Professores do UEL / Londrina
7 e Cultura Afro-brasileira municipio e

estado
201 | A reforma Universitaria de Cérdoba e Comunidade UEL / Londrina
7 os Novos Desafios ha Ameérica Latina interna
201 | Migrag&o e Racismo nos Estados Comunidade UEL /Londrina
7 Unidos interna
201 | Cotas, Meritocracia e Justica Social: Comunidade UEL /Londrina
7 Qual deve ser a posicdo da interna

Universidade Publica

201 | As Acdes Afirmativas e as Cotas na Comunidade UEL /Londrina
7 UEL: avaliagBes e perspectivas interna
201 | Igualdade Racial: desafios do Comunidade UEL / Londrina
8 acolhimento e incluséo interna
201 | Cotas Raciais: na Universidade e no Comunidade UEL / Londrina
8 Servico Publico externa
201 | Religides de Matriz Africana e Comunidade UEL / Londrina
8 Intolerancia Religiosa Interna
201 | Trocas Atlanticas: a Educacéo e os Professores do UEL / Londrina
8 Imigrantes Africanos no Brasil hoje municipio e

estado

Fonte: site do LEAFRO

Por fim, a dltima versdo que encontramos do LEAFRO IV - Laborat6rio de

Cultura e Estudos Afro-brasileiros: Inclusdo e Promoc¢éao da Igualdade Racial da UEL,

que ocorreu de 2019 a 2020, também por orientacdo da Profa. Dra. Maria Nilza da

Silva. Neste momento ndo houve publica¢des de livros e o projeto ficou voltado para

apresentacdes de acdes on-line, tendo em vista a pandemia de Covid-19. A seguir

iremos apresentar os temas dessas acoes:

Quadro 38 - Palestras LEAFRO

Ano | Titulo Publico-alvo Cidade
202 | Relacao Brasil e Angola: lutas Geral Youtube
0 intendéncias e cultura, a figura de

Agostinho Neto




158

202 | Musicalidades Negras: raca, cultura e Geral Youtube
0 resisténcia
202 | As Agdes Afirmativas e os NEAB's das | Geral Youtube
0 Universidades do Estado do Parana
202 | O Ministério Publico no combate ao Geral Youtube
0 Racismo
202 | O Desafio da Educacgédo das Rela¢bes Geral Youtube
0 Etnico-raciais na atualidade
202 | Juvenicidio Brasileiro: o racismo como Geral Youtube
0 substrato para mortes de Jovens

Negros
202 | Negro tema, Negro vida: Guerreiro Geral Youtube
0 Ramos e o “Problema do Negro”
202 | Os segredos de Virginia: estudo de Geral Youtube
0 atitudes e teorias raciais na Sao Paulo

dos anos 1940-1950
202 | O estereotipo enquanto pratica do Geral Youtube
0 discurso colonial: Gilberto Freyre e a

narrativa da formacdo da nacéo
202 | Curso de Introducdo as Relacdes Geral Youtube
0 Raciais
202 | Memdrias e lutas da populagdo negra Geral Youtube
0 na UEL: as a¢Bes afirmativas
202 | Pesquisa, Ensino, Extenséo e Geral Youtube
1 Antirracismo na Universidade
202 | Pesquisa, Ensino, Extenséo e Geral Youtube
1 Antirracismo na Universidade

Fonte: site do LEAFRO

Os dados apontados acima sdo necessarios para compreendermos como

projetos como LEAFRO tem papel importante na comunidade, que seu legado e lastro

sdo importantes para pensarmos a educacdo das relacfes raciais para além do

curriculo oficial, pois, como conseguimos observar nos materiais, o projeto sempre

esteve produzindo materiais que além de fonte de pesquisa aos professores ja

formados, também seriam importantes para os estudantes que estavam cursando a

graduacédo em Ciéncias Sociais

Os projetos que ainda estdo em andamento que podem ser sinalizados como

um proponente de acdes antirracista € o projeto: Praxis Itinerante: novas perspectivas

para as juventudes e popula¢bes vulneraveis:

Quadro 39 — Projetos em Andamento

Em andamento

LONDRINA

Cdédigo Titulo Vigéncia
02240 PRAXIS ITINERANTE: NOVAS PERSPECTIVAS PARA AS 2018-
JUVENTUDES E POPULACOES VULNERAVEIS Atual

02284 MEIO AMBIENTE E TROCAS INTERCULTURAIS EM 2019- Atual
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02450 MULHERES CONSTRUINDO DEMOCRACIA 2020-
Atual

02477 AMERICA LATINA PULSA! AMERICA LATINA TIEMBLA! 2020-
CONTRIBUICOES A FORMAGAO POLITICA DOS Atual
MOVIMENTOS SOCIAIS E DE LIDERANCAS POPULARES
LATINO-AMERICANAS

02589 INDICADORES SOCIAIS COMO SUBSIDIO PARA O 2022-
MONITORAMENTO E AVALIAQAO DAS AQOES DOS Atual
MUNICIPIOS PARANAENSES EM DIRECAO A AGENDA 2030

02610 VIOLENCIA DE GENERO E EMPODERAMENTO DE 2022-
MULHERES EM DESPROTECAO SOCIAL: MULHERES Atual
APENADAS E ATENDIDAS PELO CREAS EM LONDRINA

Infelizmente, por estar em andamento e/ou em execug¢ao nao

Fonte: site da PROEX

mensurar o impacto do projeto.

5.4.4. Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros

conseguimos

O NEAB/UEL, tem mais de 38 anos de histéria dentro da Universidade, com

acOes voltadas a promocédo da cultura Africana e Afro-brasileira, em seu site oficial,

encontramos a seguinte informacéao:

Instituido em 13 de junho de 1985, pelo Ato Executivo n® 764/85, com
nome de NEAA — Nucleo de Estudos Afro-Asiaticos, tinha o objetivo
de desenvolver estudos afro-brasileiros e africanos e da diaspora em
geral, especialmente através do intercambio entre a Universidade
Estadual de Londrina e outras instituicbes congéneres. O Ato
Executivo 043/14 alterou o nome para NEAB — Nucleo de Estudos
Afro-Brasileiros, mantendo os objetivos especificos relacionados a
questdo Afro. Considerando o referido Ato Executivo e suas
finalidades, o NEAB tem desenvolvido pesquisas, cursos,
conferéncias, encontros, publica¢des, priorizando questbes socio-
histéricas e pedagogicos sobre estudos afro-brasileiros e africanos em
diferentes sociedades. De forma interdisciplinar, busca também
subsidiar a producédo de conhecimento para formulacdo das bases
de combate a discriminacdo racial, ao preconceito e ao racismo. O
NEAB tem, ainda, difundido a realidade afro-brasileira através do
ensino, pesquisa e extensdo. Promovido e incentivado o estudo e a
pesquisa das populacdes de origem africana no mundo. Mantido as
Relagbes Cientificas, Congéneres, Culturais e Artisticos e/ou que
incentivam 0os mesmos objetivos, nacionais ou estrangeiras. Partilha e
mantém em sua sede, a Biblioteca Lélia Gonzalez, com acervo de
documentos e dados especializados sobre os temas de interesse do
Nucleo (NEAB, 2023, p. 1).
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Além dos pontos levantados acima, esse topico da tese vem para discutir a
guestao da visibilidade que vai além dos estudos cientificos, reunibes ou bibliotecas
voltadas para teméatica racial. Queremos propor aqui um pensar diferente, do papel no
qual a representatividade da atual sede do NEAB, no imaginério social e de formacao
dos estudantes da UEL, em particular dos cursistas da Ciéncias Sociais na UEL, pois,

a sede em questéao fica no Centro de Letras e Ciéncias Humanas.

Durante muitos anos o NEAB ficou alocado no Centro de Tecnologia e
Urbanismo, ficando muito longe e com pouca visibilidade por parte da comunidade
interna da UEL, no ano de 2014, houve a necessidade de entregar a sala que o ndcleo
ocupava neste determinado centro. E sendo assim, ele foi realocado para uma sala
localizada no CLCH. E desde entéo foi criado uma forga tarefa para encontrar um
espaco para o grupo.

Lembrando que além de salas para permanéncia, reuniées e coordenacéo,
existia a necessidade de o espaco abrigar uma biblioteca. Neste processo surgiu a
ideia de reconstruir uma casa de madeira doada por uma familia japonesa para a UEL,
fato notorio, que a Universidade Estadual de Londrina, até este referido momento,
possui 3 espacos de madeira que foram reconstruidas no campus; uma réplica da
capela central, uma casa de uma familia “pioneira” € um anexo da casa de maneira

gue chegaria a ser a sede atual do NEAB.

Todo o processo foi executado de maneira coletiva e participativa, para a
reconstrucdo desta casa, contando com auxilios da comunidade externa e interna da
Universidade. Porém, o que queremos trazer aqui, é algo para além desta acéo, que
esta no imaginario social da Universidade, pois, quando vocé anda pelo calcaddo da
UEL e se depara com uma edificacdo de madeira que chama atencéo por ser atipico
as construcdes de hoje, temos outro fator que reluz € uma placa de madeira com a
reproducéo de um rosto de uma mulher negra, o mapa de Africa sendo sobreposto ao
do Brasil, e os dizeres “Ya Mukumby”, uma outra questdo emblematica, € que
dependendo do angulo que vocé olha a casa, vocé a imagem de uma mulher negra
ostentando seu black-power, causando um impacto importante na paisagem local e

provocando sentimentos difusos aos olhos dos que trafegam pelo campus da UEL.

Figura 8 - Foto fachada NEAB
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Autora

Sendo assim, podemos dizer que este espac¢o desde seu lancamento em 2018, vem
se tornando um espacgo representativo para a populacdo negra de Londrina, mas
principalmente para os estudantes negros que adentram a UEL, pois, eles tém um
espagco de referéncia, e acolhimento, que sédo feitos pelas rodas de conversa

produzidas pela Gestora atual do NEAB, Profa. Dra. Marleide Perrude.

Com isso evidenciamos que as ac¢0des afirmativas na UEL, ajudaram a modificar
mesmo que aos poucos a realidade da Universidade, e quando pensamos no curso
de Ciéncias Sociais, observamos que em muitos momentos o curriculo ficou muito
timido no debate racial, que necessitou a implementacdo do sistema de cotas, a
criacdo e surgimento de projetos como LENPES e o LEAFRO, para fortalecer a
ampliar a discusséo dentro do curso, mas principalmente foi necessario ter um espago
permanente no CLCH para a presenca negra no curso ser reforcada no imaginario do
dia-a-dia.

CONSIDERACOES FINAIS
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Ah, comigo o mundo vai modificar-se. Nao gosto do mundo
como ele é.
(Carolina Maria de Jesus)

Os caminhos que esta pesquisa percorreu, além de produzir um material
cientifico, que permitird que futuros pesquisadores consigam localizar fatos que
possam contribuir para suas futuras pesquisas. Também foi uma forma de
sistematizar a histéria do Curso de Ciéncias Sociais da UEL, que neste ano de 2023
completou 50 anos, esperamos que 0s proximos pesquisadores, consigam observar
uma realidade mais igualitaria e que o racismo seja bem menor do que vivenciamos
hoje dentro das instituicbes de ensino.

Mas antes de finalizar as linhas desta pesquisa, precisamos problematizar
algumas questbes ou indagagcbes para que possamos finalizar este trabalho.
Consideramos que o debate das relacdes raciais no Brasil € chave para compreensao
dos problemas e das desigualdades encontradas na sociedade brasileira. Mas
também discutir e debater as questdes do negro também pode ser a chave e solugéo
para diversos problemas, além de ser fonte de reconhecimento de uma nacéo.

Também durante este trabalho observamos o papel da construcdo do
conhecimento, e a importancia dos debates de curriculo no seio da educacéo. Pois,
como podemos observar o curriculo € um organismo vivo e que estd sempre em
disputa. E que detém o controle do mesmo pode fazer com que suas intencdes sejam
reproduzidas. Em uma sociedade capitalista e desigual, como a brasileira, a sala de
aula foi durante muito tempo um espaco de manutencao de privilégio e da vontade da
burguesia branca.

Como evidenciamos no capitulo 3 durante o processo de industrializacéo tardio
brasileiro, a escola foi usada como um organismo que deveria reproduzir o padréo
vigente e promover uma educagéo tecnicista, no qual, os estudantes se formavam
para suprir a demanda do mercado de trabalho, promovendo uma grande massa de
trabalhadores executores e de pouca reflexdo cientifica, reflexiva ou social. Este
periodo perdurou alguns anos no Brasil e teve seu apice nos governos ditatoriais.

Podemos também aferir que durante a prevaléncia desta modalidade de
curriculo, a Sociologia teve pouca penetracdo dentro das escolas, ou até mesmo

extincdo e ou modificacdes em sua esséncia, como podemos ver nas disciplinas de
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Educacdo Moral e Civica, que era ministrada por pessoas da area, mas com um
objetivo totalmente complicado ou deturpado do que fazer socioldgico.

Desde do fim da década de 60 e comeco de 70, surge o curso de Ciéncias
Sociais da entdo nascente Universidade Estadual de Londrina. Durante os primeiros
anos, como podemos identificar nos catalogos de curso existentes no 3 capitulo deste
trabalho, em seus anos iniciais 0 curso tinha um carater de formacédo mais geral e
tecnicista, com pouco foco de matérias ligadas a pratica docente. Os cursistas tinham
apenas um ano destinado para conhecer os métodos e as praticas docentes.

Essas questdes foram modificando com o passar dos anos e com abertura
politica o curso foi ganhando uma nova roupagem, com novos caminhos alinhados a
formacao em licenciatura. Observamos que com um curso mais voltado para o fazer
docente e com novas reinsercao da Sociologia no Ensino Médio, o curso de Ciéncias
Sociais necessitou abrir horizontes e visdes para o fazer docente.

Um dos caminhos foi encampar a defesa da Sociologia como uma disciplina
que promove a reflexdo e a critica para a realidade das salas de aula, isso sendo feito
como um dos pilares da transmissédo dos conhecimentos cientificos desfocados do
senso comum, provocando aos estudantes de Ensino Médio uma conduta de vida
critica e conhecedor do seu papel social.

E nesse contexto surge o LENPES, que foi essencial para o fortalecimento da
Sociologia no Ensino Médio. E foi um dos primeiros projetos da Universidade em ir
para as escolas do NRE-Londrina e levar os debates de cunho sociolégico. A
grandeza do LENPES, além da conducéo e das coordenacdes, foi obtida também pela
guantidade de egressos que atuam e atuaram em diversas escolas em varias cidades
diferentes, também é necessario, nestas conclusdes, dizer que em algumas fases do
projeto ele foi financiado, promovendo maior disseminacao de resultados nos livros e
promovendo maior mobilidade por parte dos bolsistas para chegarem nas escolas e
trabalharem as tematicas em questéao.

O LEAFRO também teve tamanho sucesso por conta dos financiamentos e
também por conta das novas caracteristicas dos estudantes que sao oriundos do
sistema de cotas, que além da sua presenca nas salas de aulas, eles comecaram a
reivindicar novas configuragbes dos curriculos vigentes, mas também novas
configuracdes dentro das universidades, nas quais as questdes acerca das relacbes

raciais comecaram a figurar.
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Esse percurso apresentado acima, foi importante porque ajudou a responder o
problema central desta pesquisa que foi perscrutar quais os caminhos que levaram os
estudantes de Ciéncias Sociais da UEL, ap6s 2003, a receberam conteudos que
proporcionassem ferramentas para a aplicacdo da Lei 10.639/03, e acabamos
descobrindo que apesar da mobilizacdo de varios professores, o conteudo foi
trabalhado em diversos momentos, mas a valorizacdo em forma de uma disciplina sé
ocorreu em 2019, até entdo os projetos de Extensdo e Ensino foram necessarios e
importantes para uma formacao mais especifica e de qualidade aos estudantes, pois,
promoviam o debate sobre a questao racial, colocavam esses estudantes para pensar

intervencdes nas escolas através de oficinas e cursos e entre outras acoes.

Importante apresentar que existem em outros espacos educacionais
londrinenses que promovem a aplicacdo da Lei 10.639/03 como a Gestdo de
Promocao lgualdade Racial, o Ministério Publico, e entre outros movimentos sociais e
coletivos organizados, que independente de verbas publicas acabam promovendo
uma educacéo das relagdes raciais, e acabam promovendo um intercambio com a

Universidade e por consequéncia com o curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais.

Aqui é valido ressaltar que esta pesquisadora foi responsavel por ministrar aula
para a primeira turma que recebeu a formacdo em forma de disciplina, e que teve
como resultado pontos positivos, como um interesse de dois estudantes em continuar
0 processo de debate racial com interacdes com a religiosidade de Matrizes Africanas.
Além das instrumentalizacbes dos estudantes sobre a teméatica e as legislacdes
vigentes que norteiam o debate da questao do negro no Brasil.

Outros fatores devem ser ressaltados nessas conclusées, um deles é fato do
espacgo universitario ser ocupado por jovens negros e negras. E principalmente
gquando estes se formam e adentram as pos-graduacdes. Produzindo pesquisas
inovadoras e colocando a populacdo negra para além de um momento de estudo, mas
como pesquisadores em diversas areas do conhecimento.

Além disso, muitos acabam adentrando os corpos docentes, mudando de
maneira significativa o quadro de professores de diversas universidades, usando a
UEL como exemplo, atualmente acompanhamos uma crescente de jovens doutores e
doutoras, negras que comecam a se colocar em diversos departamentos de curso,

inclusive sendo egressos da graduacgdo, na Ciéncias Sociais isso nao é diferente. A
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presenca desses profissionais sdo sentidas e devem ser reforcadas, pois, acabam
criando ainda mais referéncias epistemoldgicas, sociais e fisicas pelos campi das

universidades.

Sendo assim, mesmo com todas as dificuldades que observamos nesta
pesquisa para a consolidacdo de uma educacédo antirracista, observamos que alguns
percursos foram trilhados e vitorias alcangcadas, consideramos que na UEL, como ja
dissemos acima, os efeitos s&o sentidos no dia a dia da Universidade, no curso de
Ciéncias Sociais, isso € sentido também na configuracdo do curriculo do curso, que
atualmente conta com uma disciplina voltada para as relagdes raciais em seu curriculo
obrigatorio, também conta com uma vasta quantidade de Trabalhos de Conclusdes
de Curso sobre a temética, além de uma quantidade de professores negros e negras.

Que até entdo eram pouco.

Acreditamos que ainda existem diversos elementos ainda necessitam de
mudancas, porém, o que foi vivenciado até aqui mostra que necessitamos debater as
relacdes raciais e colocar em prética a educacao antirracista, pois, somente assim,

iremos efetivar uma grande transformacéo estrutural no Brasil.
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ANEXO Il DA RESOLUGAO CEPE N°
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o

CONTEUDOS CURRICULARES SEGUNDO OS EIXOS DE CONHECIMENTO

CONHECIMENTOS CONTRIBUIGOES A FORMAGAO DO ESTUDANTE

Sociologia

Antropologia

Ciéncia Politica

Historia e
Filosofia

Educacao e
Sociedade

Iniciacdo do aluno no pensamento das Ciéncias
Sociais com énfase em Sociologia. Compreensao das
multiplas perspectivas tedricas / metodoldgicas
desenvolvidas pela Sociologia, bem como o dialogo
com a Antropologia, Ciéncia Politica, Historia e
Filosofia.

Iniciagdo do aluno no pensamento das Ciéncias
Sociais com énfase em Antropologia. Compreensao
das multiplas perspectivas tetricas / metodoldgicas
desenvolvidas pela Antropologia, bem como o dialogo
com a Sociologia, Ciéncia Politica, Histdria e Filosofia.

Iniciagdo do aluno no pensamento das Ciéncias
Sociais com énfase em Ciéncia Politica. Compreenséao
das multiplas perspectivas tedricas / metodoldgicas
desenvolvidas pela Ciéncia Politica, bem como o
didlogo com a Antropologia, Sociologia, Histéria e
Filosofia.

Articulacdo entre o conhecimento das Ciéncias Sociais
com a Historia e a Filosofia, numa perspectiva
interdisciplinar. Compreenséao sobre a constituicédo do
pensamento  filosofico moderno e sobre as
determinacoes histdricas da Sociedade
Contemporanea.

Articulagao dos conhecimentos das diversas areas das
Ciéncias Sociais (Sociologia, Antropologia e Ciéncia
Politica), tanto do ponto de vista tedrico quanto
pratico, com outras 4areas do conhecimento.
Acentuacao da Interdisciplinaridade.

Problematizacdo dos multiplos aspectos sociais,
politicos e culturais. Compreensao das diversidades
distincoes e diferencas na sociedade contemporanea.
O Estagio Supervisionado deve constituir expressao
dessa articulagéo, bem como a formacgao especifica do
Educador. ‘

% da carga horaria
total
9,1%

9,1%

9,1%

9,1%

38,6%

oY

\



Conhecimentos
Especificos

Disciplinas Optativas e Atividades de Formagéao Livre
devem contribuir para a formacao especifica e
interdisciplinar do Cientista Social. Atividades de livre
escolha do estudante como disciplinas, monitoria,
estagios, Iniciacao Cientifica, projetos de ensino,
pesquisa e extensao, eventos, entre outros deverao
contribuir tanto para a especializagado em uma das
areas das Ciéncias Sociais (Sociologia, Antropologia e
Ciéncia Politica), quanto para a compreenséo da
multiplicidade explicativa da vida social.

25,0%
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ANEXO IV DA RESOLUGCAO CEPE N°

EMENTARIO DO CURRICULO PLENO DA GRADUAGAO EM CIENCIAS SOCIAIS -
HABILITAGAO: LICENCIATURA, A SER IMPLANTADO A PARTIR DO ANO LETIVO DE 2005.

1° Semestre

1SOC Introducao a Antropologia

Apresentacao da Antropologia: grandes temas, conceitos fundamentais, principais autores e
escolas. Literatura dos viajantes: o estranhamento do olhar. Etnocentrismo do colonizador,
"cegueira" do colonizado. O Brasil na 6tica dos europeus.

1S0C Introducéo a Sociologia _
O contexto histérico do surgimento da Sociologia. A Sociologia como ciéncia: objeto e
método. Conceitos socioldgicos fundamentais.

1SOC Introducao a Ciéncia Politica
Introducao. a Politica. Conceitos basicos de Ciéncia Politica. A formacao do Estado
Moderno.

1HIS Historia Geral |

Feudalismo: tracos basicos e desagregagao. Renascimento. Mercantilismo. A emergéncia
da burguesia e a formagdo do Estado Nacional. Liberalismo. Revolucao Industrial.
Imperialismo.

1SOC Pesquisa e Ensino |
Leitura, escrita, registros de leitura. Produgéo de textos académicos.

2° Semestre

1SOC Antropologia l
Evolucionismo, difusionismo, neo-evolucionismo, culturalismo norte-americano.
Etnocentrismo, alteridade, relativismo cultural. Desdobramentos no contexto brasileiro.

1SOC Sociologia |
Formagé&o social concreta: a sociedade moderna em seus multiplos aspectos, constituigao,
caracterizagao e funcionamento.

1S0OC Ciéncia Politica |
Liberalismo. Constitucionalismo e republicanismo. Revolugdes burguesas e a construgao da
teoria liberal. Contratualismo e a construcao dos direitos do homem.

1FIL Filosofia |
Fundamentos filoséficos das Ciéncias Sociais. Precursores. Empirismo. Racionalismo.
Idealismo. Dialética. Positivismo.
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1S0C Pesquisa e Ensino |l .
Processos de organizagao e exposi¢ao do pensamento.

3° Semestre

1SOC Antropologia ll

Funcionalismo, estrutural-funcionalismo, Escola de Manchester, Escola Socioldgica
Francesa. Diferencas e desigualdades. Repensando o relativismo cultural. Antropologia
realizada no Brasil.

1S0C Sociologia Il _
Trabalho e vida social. O processo de trabalho capitalista. A indistria moderna. Formas
diferenciadas de trabalho. Pés-industrialismo.

1SOC  Ciéncia Politica ll
Estado e Partidos. A critica marxista ao liberalismo.

1HIS Historia do Brasil |

O passado Colonial. A crise do trabalho escravo e a emergéncia do trabalho livre. Economia
agraria-exportadora. Formagao do Estado Nacional. Primeira RepUblica. Revolugao de 1930.
Urbanizagao e Industrializagéo. :

1S0OC Pesquisa e Ensino I
Problematizagao de temas em Ciéncias Sociais.

4° Semestre

1SOC Antropologia lll

Teorias e problemas da Antropologia contemporanea. Estruturalismo, hermenéutica e
desdobramentos. Explicagao e interpretagdo. Olhar distanciado e "horizontes" particulares.
Universalismo e particularismo. Critica cultural e representagéo do outro. Didlogo com a
Antropologia brasileira.

1SOC Sociologia lll
Analise sociolégica das diferenciacoes, distingdes e desigualdades: diferentes perspeclivas
tedricas.

1S0C Ciéncia Politica lll
Sociedade de massas. A democracia de massas. O aparato burocratico na sociedade
moderna.

1FIL Filosofia Il
As correntes filosoficas contemporaneas: Fenomenologia. Existencialismo. Teoria critica.
P6s-modernidade.



1S0OC Pesquisa e Ensino IV
Estrutura de projetos de pesquisa e de ensino.

5° Semestre
1SOC Teoria e Método em Antropologia *

Pesquisa de campo, etnografia e teoria antropologica. Objeto de pesquisa e andlise
metodoldgica da relacéo sujeito/objeto na Antropologia. Transformagoes empiricas e questdes
epistemologicas. Autoridade etnografica e representacdo do outro. Etica no fazer
antropoldgico.

1S0OC Teoria e Método em Sociologia *
As bases tedricas da Sociologia. Correntes sociolégicas modernas. Concepgdes pos-
modernas.

1SOC Teoria e Método em Ciéncia Politica*
Pensamento Politico Brasileiro. Vertentes tedricas nos classicos da Ciéncia Politica
Brasileira.

1EMA Estatistica Aplicada a Ciéncias Sociais
Métodos quantitativos aplicados em pesquisas nas Ciéncias Sociais. Uso de técnicas e
programas computacionais.

1S0OC Educacao e Sociedade
Estudos multidisciplinares sobre educagéo (Sociologia, Antropologia, Ciéncia Politica).

6° Semestre

1EDU Politicas Publicas Educacionais
Politicas educacionais brasileiras: aspectos histéricos, filoséficos, econdmicos e a
configuracao dos sistemas de ensino. Gestéo escolar e formacao do professor.

1SOC Educacao e Juventude
Estudos multidisciplinares sobre educacgéo e juventude (Sociologia, Antropologia, Ciéncia
Politica).

1EST Estagio Supervisionado |

Observagdo e andlise sociolégica do micro e macro ambiente educacional. Andlise do
projeto pedagdgico da escola. Problematizacdo e desenvolvimento de teméticas
sociolégicas voltadas ao Ensino Médio. Preparacéo e desenvolvimento de Planos de Aulas
e Regéncia.



7° Semestre

1EDU Organizacao do Processo Escolar
Estudos sobre processos organizacionais da escola, incluindo préaticas pedagdgicas.

1SOC Metodologia do Ensino em Sociologia

Histéria do ensino das Ciéncias Sociais no Brasil no contexto de institucionalizacdo da
Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia. A Sociologia no Ensino Médio. O Professor como
intelectual. A formagao de métodos adequados ao ensino das Ciéncias Sociais nas escolas
e em espacos nao-formais dos adolescentes e jovens.

1EST Estagio Supervisionado Il

Observagao e analise socioldgica do micro e macro ambiente educacional. Andlise do
projeto pedagdgico da escola. Problematizacdo e desenvolvimento de tematicas
sociologicas voltadas ao Ensino Médio. Preparacéo e desenvolvimento de Planos de Aulas e
Regéncia.

8° Semestre

1EST Estagio Supervisionado IlI

Observacéo e andlise sociolégica do micro e macro ambiente educacional. Andlise do
projeto pedagdgico da escola. Problematizacdo e desenvolvimento de tematicas
sociolégicas voltadas ao Ensino Médio. Preparagéo e desenvolvimento de Planos de Aulas
e Regéncia.

DISCIPLINAS OPTATIVAS

1SOC A Revolucao Francesa: Interpretacoes
Analise das principais tendéncias de interpretacdo politica, da Revolucao Francesa
representadas por correntes tedricas conservadoras, liberais e marxistas.

1SOC Antropologia da Religiao

Magia e religidao no pensamento antropolégico. As principais teorias sobre a religiao. A
dimensao simbdlica do sagrado: mitos e ritos. Diversidade dos sistemas religiosos. Trabalhos
monograficos no campo da religido.

1SOC Antropologia e Historia

Antropologia Histérica e Historia Cultural: discussdes em regido de fronteira. Antropologia:
Ciéncia das sociedades sem histéria? Praticas de representacoes. Sincronia e diacronia.
Estrutura e acontecimento. Dindmica cultural e circularidade. Historicidades e temporalidades.
Mito e histéria. '
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DISCIPLINAS OPTATIVAS

1S0OC Antropologia e Meio Ambiente

Estudos e reflexdes sobre o modo como a natureza é aprendida culturaimente. O meio
ambiente como objeto de reflexdao antropoldgica. Andlise dos sistemas de objetivagao da
natureza e no contexto do debate entre "razéo pratica e razao simbodlica".

1SOC Antropologia Rural

Oposigao/complementaridade entre espago rural e espago urbano. O homem e o mundo -
natural. Parentesco e familia camponesa. Economia, politica e religiao em areas rurais. O
campesinato e as transformagoes no mundo rural. Organizagdes e movimentos sociais no
campo.

1S0OC Antropologia Urbana
Grupos sociais, processos culturais e dinamicas espaciais no contexto urbano. Sociabilidade,

representacdes e praticas sociais.

1S0C Antropologia Visual
Reflexdes sobre as - possibilidades de uso das técnicas visuais e da imagem como

instrumentos e documentos de pesquisa e como etnografia.

1SOC Cotidiano e Sociabilidade
A questao do cotidiano e a emergéncia de um novo campo de estudo na Sociologia. Diferentes
perspectivas ‘e abordagens. Individuo/grupos/sociabilidade no mundo contemporaneo.

1SOC Cultura Brasileira |

Conceitos de cultura. Surgimento e desenvolvimento da Industria Cultural. Manifestagoes e
elementos socio-culturais na sociedade brasileira. Globalizagdo e identidade cultural
brasileira. Patrimonio cultural. Memoria.

1S0OC Cultura Brasileira Il

Panorama das diferentes culturas brasileiras, sua importancia histérica, sua insergéo na
tradigao oral e na memodria coletiva para explicagao da sociedade brasileira. Reconhecimento
das caracteristicas culturais brasileiras e da identidade popular. Transmissao de cultura no
Brasil.

1SOC Espaco Publico e Movimentos Sociais

A democracia dos antigos: o privado e o publico. Os direitos como fundamento da democracia
moderna. O contrato social, sua crise e o imperativo de novos paradigmas. O significado dos
movimentos sociais no debate contemporaneo. O cultural e o politico nos movimentos sociais
e as novas representacoes de cidadania, direito e justica.

1S0OC ‘Etnologia Indigena ;

Introducéo a Etnologia Indigena no Brasil. Critérios de identidade étnica. Compreenséo da
natureza da diversidade cultural das nagoes indigenas. Reflexdes sobre suas relagdes com a
sociedade brasileira.
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DISCIPLINAS OPTATIVAS

1S0OC Familia e Sociedade
Familia e capitalismo: a organizagéo na sociedade capitalista. Papel da familia na reproducéo
social. Mudangas na familia contemporanea.

1SOC Globalizacao "Neoliberal" e os Direitos de Cidadania
A globalizagao e as especificidades nacionais. Direitos humanos e direitos internacionais. A
cidadania e a soberania nacional.

1HIS Historia do Brasil Il
A era Vargas. A experiéncia democratica. O regime militar. A transicado democratica.

1HIS Histéria Geral Il _
A primeira guerra mundial. A revolugao russa de 1917. A crise dos anos trinta do século XX. A
segunda Guerra. A retomada da expansao capitalista. O Estado do Bem-Estar Social. A
eclos&o de um novo ciclo de crise. A ascensao neoliberal. Queda do muro de Berlim.

1soC Identidade e Minorias Etnicas

A Antropologia Brasileira e os estudos sobre minorias étnicas e sociais. Discussao sobre
identidades sociais, etnicidades, conflitos sociais, cidadanias. Minorias no Brasil - estudo de
caso.

1S0C Investigagao Socioldgica
A pesquisa em Sociologia. Teoria e fato. Problemas tedricos e politicos. As técnicas de
abordagem e apreensao do social. A explicagao socioldgica.

1S0C Licoes Sobre Poder e Politica
Os diferentes sentidos de poder e politica na teoria classica.

1S0OC Linguagem, Ideologia e Poder na Histéria do Pensamento Politico

Estudo das dimensoes ideoldgicas presentes no vocabuléario normativo de textos literarios e
politicos de autores europeus dos séculos XVI, XVII e XVIII. Abordagem das ideologias da
modernidade que opdem poder sagrado e poder secular. Anélise da linguagem ritual do poder
e das teorias politicas justificadoras da monarquia absolutista.

1S0OC Movimentos Sociais e Cidadania no Brasil
O significado dos movimentos sociais no Brasil. O classico movimento operéario. Os novos
movimentos sociais e os direitos de cidadania.

1SOC Partidos Politicos
Organizagao partidaria e programas. Partidos e classes sociais. O processo de
burocratizagao dos partidos politicos.
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DISCIPLINAS OPTATIVAS

1S0OC Pensamento Sociolégico Brasileiro ,

As primeiras manifestagdes do pensamento sociolégico brasileiro e seus antecedenles.
Linhas significativas do pensamento socioldgico brasileiro e sua evolugdo. O pensamenlo
socioldgico brasileiro contemporaneo.

1S0OC Pensamento Sociolégico Classico
O legado de Weber e Durkheim. Marxismo e Sociologia. As respostas da Sociologia aos
problemas do capitalismo.

1SOC Politica Brasileira
Populismo, ditadura militar e transigao democratica.

1SOC Politica e Cultura
Hegemonia e industria cultural.

1SOC . Questao da Democracia no Brasil Pés-Ditadura Militar
O processo democrético brasileiro depois da ditadura militar. Andlises desenvolvidas desde o
final da década de 80.

1S0C Saude, Corpo e Pessoa
O corpo como idioma simbdlico. Construgdes sécio-culturais e histéricas de pessoa e
individuo. Estudo dos itinerarios terapéuticos e dos sistemas médicos.

1SOC Sociologia Ambiental _

A sociologia classica na relagdo Homem-Natureza. O modo de produgéo capitalista,
degradacao ambiental e criagao de necessidades. Agenda 21 global, brasileira e local. O
desenvolvimento sustentavel e sustentabilidade.

1SOC Sociologia Brasileira
Precursores. A misséo estrangeira. A escola paulista. O ISEB. Temas da Sociologia -
Brasileira.

1SOC Sociologia da Comunicacao
Codigos, mensagem e sociedade. Massa, publico e elite. Industria cultural, ideologia e
comunicacao de massa.

1S0OC Sociologia da Educacgao
A educagao como objeto de estudo sociolégico. Educagéo e classes sociais. Educacéo e
mudanca social. Educacéo e controle social.

1SOC Sociologia da Mudanca Social
As perspectivas lineares, diretivas e ciclicas da mudanga social.
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DISCIPLINAS OPTATIVAS

1S0C Sociologia da Religiao
Teoria Sociologica e religido: classicos e contemporéaneos. Campo religioso brasileiro.
Religiao, politica e midia.

1S0C Sociologia do Conhecimento )

Conceito sociolégico de pensamento. Os condicionantes sociais do pensamento. Ideologia e
Ciéncias Sociais. Compromissos ontolégicos do conhecimento cientifico. Conseqliéncias
metodolégicas da Sociologia do Conhecimento.

1SOC Sociologia do Desenvolvimento

A problematica do desenvolvimento capitalista. Teorias do desenvolvimento. Formas e
conceitos de desenvolvimento. Interesses em jogo. Papel do desenvolvimento sécio-
econémico.

1SOC Sociologia do Trabalho
Trabalho e forca de trabalho. Processo de trabalho e capitalismo. Mudanga tecnoldgica e
organizacao do trabalho. Andlise critica das teorias da organizagao.

1SOC Sociologia Hoje

As teorias sociologicas atuais: as modernas teorias da agéncia (Burkley, Etizioni, Touraine,
Crozier, Fredberg, Giddens, Archer) e a nova Sociologia Histérica (N. Elias, W. Mills, Tilly e
Philip Abrams).

1SOC Sociologia Industrial
Estrutura da sociedade industrial. A revolugéo técnico-cientifica e o trabalhador. Pods-
industrialismo e composicéo social.

1SOC Sociologia Rural

O desenvolvimento do capitalismo no campo. Formas diferenciadas de trabalho. A tendéncia
a proletarizagao. Politicas estatais e investigagao rural. A questao agraria. Movimentos sociais
rurais.

1SOC Sociologia Sindical
Origens do sindicalismo. O advento do capitalismo e o papel dos sindicatos. A evolugéo do
sindicalismo e suas varias concepgdes. Os sindicatos hoje.

1S0OC Sociologia Urbana
A urbanizacao capitalista. Cidade e divisao do trabalho. Indlstria e urbanizagdo. Papel do
Estado no processo de urbanizagéo. Politicas e planificagao urbana.

1S0C Teoria Politica Classica: Topicos Especiais
Temas fundamentais da Ciéncia Politica. Estado, soberania, legitimidade, legalidade, etc. no
pensamento politico classico.

i
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DISCIPLINAS OPTATIVAS

1SOC Teoria Politica Contemporanea: Estudos Institucionais
Teoria da democracia desenvolvida no século XX dentro do enfoque analitico-institucionalista.

1S0C Teoria Social Brasileira | _
As influéncias do evolucionismo socioldgico, do darwinismo social e do positivismo sobre a
formagaéo de um campo de conhecimento por onde fluiu a Sociologia no Brasil: das ultimas
décadas do Século XIX até a primeira década do século XX. As influéncias de Durkheim,
Tarde, Simmel, Weber e Marx e da Sociologia americana sobre o pensamento social entre
1900 e 1950.

1SOC Teoria Social Brasileira Il

Os didlogos da Sociologia Brasileira apés a década de 1950 com as principais teorias
sociologicas: os didlogos com as perspectivas classicas. Marx, Durkheim e Weber e os
didlogos com as perspectivas contemporaneas: neo-evolucionismo, funcionalismo, estrutural-
funcionalismo e a abordagem processual.

1S0OC Teorias Sociolégicas Contemporaneas
A Sociologia Francesa e Norte-americana. A critica da Sociologia: os frankfurtianos. A critica

marxista da-Sociologia.

1S0OC Tépicos em Antropologia
Debates em torno de Eixos Tematicos.

1S0OC Topicos em Sociologia
Debates em torno de Eixos Tematicos.

1SOC Topicos Especiais em Ciéncia Politica
Temas escolhidos em Ciéncia Politica: questdes, reflexdes e andlise.
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