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RESUMO

A educacdo em ambientes de privacdo de liberdade deve ser compreendida
como uma modalidade da EJA, mas esse campo, geralmente, é ignorado na
formacédo do educador. Contudo, a educagado nesses ambientes ndo é uma
regalia, € o exercicio de um direito, e o professor precisa ter subsidios para tal.
O docente que atua nesse ambiente deve compreender as reais necessidades
desses individuos, que buscam no ambiente escolar além de um refugio,
oportunidades de construcdo de novos aprendizados, para que assim, possam
ser reintegrados a sociedade. Mediante ao exposto, o presente trabalho busca
analisar se existe a necessidade de uma formacgao especifica para o educador
atuar em ambientes privados de liberdade. A pesquisa € de natureza
qualitativa, e o desenvolvimento do trabalho pautou-se em pesquisa
bibliografica. Isto posto, considera-se que esse estudo levou ao entendimento
da necessidade que existe a respeito da formacao auxiliar o professor a refletir
sobre sua pratica pedagodgica, favorecendo questionamentos sobre qual o
significado da experiéncia escolar e qual sua relevancia social em ambientes
de privagao de liberdade, para que 0 mesmo possa realizar uma analise critica
do seu exercicio docente e desenvolver um saolido trabalho nessa instituigao.

Palavras-chave: Educagdo em ambientes de privagcao de liberdade. Formacao
de professores. Trabalho docente nas prisdes.



ABSTRACT

Education in deprivation of liberty environments should be understood as
an EJA modality, but this field is generally ignored in the education of the
educator. However, education in these environments is not a regalia, it is the
exercise of a right, and the teacher must have subsidies for it. The teacher
working in this environment must understand the real needs of these
individuals, who seek in the school environment as well as a refuge,
opportunities to build new learning, so that they can be reintegrated into society.
Through the above, the present work seeks to analyze if there is a need for
specific training for the educator to work in environments deprived of freedom.
The research is of a qualitative nature, and the development of the work was
based on bibliographical research. This fact, it is considered that this study will
lead to the understanding of the need that exists regarding the auxiliary training
the teacher to reflect on his pedagogical practice, favoring questions about what
the meaning of the school experience and its social relevance in environments
of deprivation of freedom , So that it can carry out a critical analysis of its
teaching practice and develop a solid work in this institution.

Key Words: Education in deprivation of liberty. Teacher training. Teaching work
in prisons.
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1 INTRODUGAO

Na constituicdo Federal de 1988, o artigo 208, garante a educacao para
todos, inclusive para os que nao tiveram acesso na idade propria, sendo isso
dever do Estado. O Direito a educacédo €, portanto, parte de um conjunto de
direitos chamados de sociais, que tém como estimulo o valor da igualdade
entre as pessoas. Cada ser humano deve ter condicbes de aproveitar as
oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas necessidades basicas

de aprendizagem. (Righez; Agliardi, 2013).

Nesse sentido, o papel do educador possui muita relevancia e influéncia
na vida do alunado. O educador assume a responsabilidade de conduzi-lo para
o0 conhecimento, desenvolvimento da autonomia e ampliagdo de suas
possibilidades de participagdo no mundo contemporaneo. Mas para isso se
efetivar, o pedagogo precisa, primeiramente, se sentir preparado para lidar com
as situagdes e desafios do cotidiano, nos diferentes ambientes que tem a
permissao de atuar, para posteriormente, realizar um solido exercicio docente e

alcancar as expectativas propostas.

No texto das Diretrizes Curriculares Nacional para o curso de graduacgao
em Pedagogia (2006), esta prevista a formacgao de profissionais para atuarem
na educagdo basica e na gestdo de estabelecimentos educacionais que
oferecem diferentes niveis e modalidades de ensino, como a Educacédo de
Jovens e Adultos. No entanto, essa formacéo inicial, muitas vezes, deixa de

valorizar algumas modalidades.

Segundo Penna et al (2016), a educacdao nas prisbes deve ser
compreendida como uma modalidade da EJA, mas esse campo €& quase
sempre ignorado na formagao do educador. Contudo, a educagdo em espagos
de privacao de liberdade ndo € uma regalia, € o exercicio de um direito, e o
professor precisa ter subsidios para tal.

Foucault (1977) apresenta que a prisdo no mundo moderno possui uma
dupla finalidade: punir e reabilitar para o convivio social individuos colocados
sob sua guarda. Mas, “refletir sobre a reabilitagdo ndo é uma tarefa facil.”
(PENNA e CARVALHO, 2016, p. 112), e a educagao escolar nesses
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ambientes, acaba tornando-se contraditdria, pois mesmo acontecendo em um
espago que visa a anulagdo do sujeito, ela pode se desenvolver como um
universo de possibilidades. Segundo VIEIRA (2008):

Os sujeitos privados de liberdade procuram o espago da escola
na cadeia por inumeros motivos: pela remicdo, pela
possibilidade de contato com pessoas que os trate bem, pela
possibilidade de conversar sobre assuntos diversos,
esquecendo um pouco os assuntos de cadeia, pela merenda,
pela chance de aquisicdo de novos conhecimentos. (VIEIRA,
2008, p. 59)

O docente que atua nesse ambiente deve compreender as reais
necessidades desses individuos, que buscam no ambiente escolar além de um
refugio das celas e da violéncia do carcere, oportunidades de construgéo de
novos aprendizados, para que assim, possam ser reintegrados a sociedade,
visando novos caminhos. VIEIRA (2008) enfatiza essa questdo, quando
defende que a oferta dessa educacdo deve atender as suas multiplas
demandas, ser organizada em conformidade com seus interesses,

configurando um direito e garantindo o aprendizado integrado e por toda vida.
Conforme diz Laffin e Nakayama (2013, p. 8)

A luta por processos educativos emancipatérios e o
entendimento da compreensdo dos sujeitos estudantes sao
elementos fundamentais ao pensarmos as praticas
pedagdgicas nos espacos de privacao de liberdade.

No entanto, por essa relagdo do aluno com seu professor estar
estreitamente pautada na forma como o mesmo concebe as informacdes e
aprendizados, € necessario que o educador sirva de mediador desses

conhecimentos.

Nesse contexto, de acordo com Julido (2007), as praticas pedagdgicas
devem pautar-se pelos principios da EJA, articulando-se em torno das
diretrizes dessa modalidade de ensino. Os pedagogos devem atentar-se a
importancia de realizarem praticas pedagdgicas diferenciadas, que

potencializem a reflexdo e promovam a valorizagao dos alunos.

Mas conforme apresentam inumeras pesquisas, como Vieira (2008), a
formacao inicial do pedagogo nao oferece subsidios suficientes para a
realizacdo das atividades nesse espaco repleto de especificidades. Apods
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realizar uma pesquisa com os professores de uma escola penitenciaria, Vieira
(2008), certificou-se do seguinte:
Na realidade, a maioria nem ao menos tinha conhecimento da
existéncia das escolas prisionais durante o processo de
formacgao académica. Todos foram unanimes ao afirmar que a
formacao inicial ndo deu subsidios suficientes para a realizacao

das atividades, nesse espaco diferenciado. (VIEIRA, 2008, p.
72).

A partir dessas afirmacodes € certo que devem ser atribuidos a formacao
inicial novos significados e valores dos saberes dos professores, a fim de se
atentar as realidades vividas em seu trabalho cotidiano, pois quando esses
profissionais se deparam com algumas especificidades, ndo se sentem
preparados para conduzi-las, por nao existe uma ligagcdo entre os
conhecimentos adquiridos na formacdo, com os saberes e competéncias
especificos para atuar nesses ambientes. Tendo em vista a singularidade da
acao educativa nesse contexto, para Azanha (2006) a formagao deve propiciar
ao professor uma compreensao alargada da situagao escolar, além de propiciar

0 seu discernimento.

Portanto, a docéncia na prisdo se relaciona com a docéncia realizada
em outros espacos, mas € marcada principalmente pelas especificidades desse
contexto, e nesse sentido a formacao necessita auxiliar o professor a refletir
sobre sua pratica pedagogica, favorecendo questionamentos sobre qual o
significado da experiéncia escolar e qual sua relevancia social em ambientes
de privacao de liberdade, para que o mesmo possa realizar uma analise critica

do seu exercicio docente e desenvolver um solido trabalho nessa instituigao.

Contudo, conforme apresenta Penna et al (2016, p. 121): “O ronco surdo
dessa batalha deve nos instigar ainda mais na busca de novas formas e
experiéncias, com as quais seja possivel pensar e agir diferentemente do que

temos pensado e agido nesta e com esta tematica”.

Mediante o exposto, a justificativa do interesse pela pesquisa deve-se ao
fato de que a formacdo inicial docente ndo se revela suficiente para o
enfretamento das especificidades que existem na educagao escolar em
ambientes privados de liberdade. Por ser um fendmeno muitas vezes pouco

estudado, se faz necessario que as pesquisas sobre o tema aumentem, nido sé
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como uma oportunidade de validar os saberes praticos e colaborar com a
necessidade de repensar a formagao para a docéncia, mas também, a fim de
conhecer os significados e sentidos que esse exercicio docente traz tanto para

o professor, como para o aluno privado de liberdade.

Quanto a estrutura, o trabalho esta organizado em quatro se¢des, sendo
que na primeira, foi abordado sobre o direito da educagao, que muitas vezes é
negligenciado pelas politicas educacionais. Na constituicdo Federal de 1988
(BRASIL, 1988), o artigo 208, garante a educacéao para todos, inclusive para os
que nao tiveram acesso na idade propria, sendo isso dever do Estado. O
Direito a educacgao é, portanto, parte de um conjunto de direitos chamados de

sociais, que tém como estimulo o valor da igualdade entre as pessoas.

Na segunda sec¢ao tratamos sobre o ambiente prisional como um espaco
de ressocializagdo, pois “A Lei de Execucé&o Penal (1984)” em seu artigo 1°
dispbe: “A execugao penal tem por objetivo efetivar as disposi¢cées de sentenca
ou decisdo criminal e proporcionar condigdes para a harmoénica integracao
social do condenado e do internado”. Portanto, ressocializar é dar ao preso o
suporte necessario para reintegra-lo a sociedade, € buscar compreender os
motivos que o levaram a praticar tais delitos, e dar a ele uma chance de mudar,
de ter um futuro melhor independente daquilo que aconteceu no passado,
porque diante da atual proposta legislativa de execugao penal, os internos
penitenciarios, independente do delito cometido, retornardo ao convivio social.
Para isso, segundo Julido (2007) € necessario investir em propostas politicas
que Vviabilizem seu retorno, visto que as atuais parecem falidas e

ultrapassadas, e ndo atendem ao seu objetivo.

Na terceira secao atentamos sobre a importancia do papel do professor
e da escola em situagdo de privacdo de liberdade, considerando a
responsabilidade educacional de reeducar e ressocializar o individuo, além de
reforcar sobre a importancia da formacao de professores preparados e
comprometidos com essa influéncia. O docente que atua nesse ambiente deve
compreender as reais necessidades desses individuos, que buscam no
ambiente escolar, oportunidades de construgao de novos aprendizados, para

que assim, possam ser reintegrados a sociedade, visando novos caminhos. O
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papel do educador, nesse sentido, possui muita relevancia. Ele possui a
responsabilidade de conduzi-lo para o conhecimento, desenvolvimento da
autonomia e ampliacdo de suas possibilidades de participagdo no mundo

contemporaneo.

Na quarto e ultima secdo focamos sobre a auséncia da formacgéao de
professores para o sistema penitenciario, além da falta de politicas especificas,
plano de carreira e incentivo para esses professores. No texto das Diretrizes
Curriculares Nacional para o curso de graduagcdo em Pedagogia (BRASIL,
2006), esta prevista a formagao de profissionais para atuarem na educacgéo
basica e na gestdo de estabelecimentos educacionais que oferecem diferentes
niveis € modalidades de ensino, como a Educacdo de Jovens e Adultos. No
entanto, essa formacado inicial, muitas vezes, deixa de valorizar algumas
modalidades. Também versamos sobre a docéncia nesse espago e sua real
importancia, pois, a educagao em espacos de privagao de liberdade n&o € uma

regalia, é o exercicio de um direito, e o professor precisa ter subsidios para tal.

Finalizamos, com alguns apontamentos, a titulo de consideragdes finais,
onde observamos se o objetivo foi alcangado e se a questdo norteadora foi

respondida.

Considera-se que essa pesquisa permite o entendimento de algumas
especificidades do trabalho docente em ambientes prisionais, bem como
algumas necessidades especificas do aluno privado de liberdade, e sua
interacdo com o educador, pois através desses conhecimentos o professor
adquire maior clareza ao pensar e planejar o exercicio de sua profisséo.
Portanto, a questdo que discutiremos e que direcionou essa pesquisa foi a
seguinte: Existe a necessidade de uma formagao especifica para o educador

atuar em ambientes de privacao de liberdade?
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1.1 Objetivos
Objetivo Geral

Este estudo possui como objetivo geral analisar a necessidade de uma
formacédo especifica para que o educador possa atuar em ambientes de

privacao de liberdade.
Objetivos especificos

1. Investigar as especificidades do exercicio docente em espacos de
privagao de liberdade;

2. Conhecer algumas necessidades especificas do perfil do aluno
privado de liberdade, e sua interagcdo com o educador;

3. Verificar se a formacdo de professores oferece subsidios

necessarios para a pratica da docéncia em privacao de liberdade.
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1.2 Metodologia

A pesquisa foi desenvolvida sob uma perspectiva qualitativa, por meio
de estudos bibliograficos referentes a formacéo de professores e o exercicio
docente em espagos de privagdo de liberdade. Segundo Bogdan e Biklen
(1994) a investigacdo qualitativa possui algumas principais caracteristicas,
sendo elas: o ambiente natural como fonte direta dos dados, o investigador
como instrumento principal, o carater descritivo, a analise de dados de forma
indutiva, dentre outras. Diante disso, a presente pesquisa visou compreender
determinado fenbmeno, que se caracteriza como uma incognita para muitos
docentes formados, pois a formacéo inicial, geralmente, ndo oferece subsidios

para tal.

No que se refere a pesquisa bibliografica, segundo Fonseca:

A pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de
referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por meios
escritos e eletrénicos, como livros, artigos cientificos, paginas
de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o
que ja se estudou sobre o assunto. Existem, porém pesquisas
cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa
bibliografica, procurando referéncias tedricas publicadas com o
objetivo de recolher informagbes ou conhecimentos prévios
sobre o problema a respeito do qual se procura a resposta
(FONSECA, 2002, p. 32).

A pesquisa bibliografica é caracterizada pela identificagdo e analise de
dados de livros, artigos, revistas, entre outros, cuja “[...] finalidade & colocar o
investigador em contato com o que ja se produziu a respeito do seu tema e
pesquisa” (GONSALVES, 2003, p. 34). Segundo Gonsalves (2003) os dados
podem ser de dois tipos: dados encontrados em fontes de referéncia (dados
populacionais, econdmicos, histéricos) ou dados especializados em cada area

do saber.

O acesso a pesquisa bibliografica também pode ser feito de dois modos

basicos: manualmente ou eletronicamente.

A metodologia dessa pesquisa foi baseada unicamente na pesquisa

bibliografica, e entenderemos por ela, no entanto, o ato de fichar, referenciar,
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ler, arquivar, fazer resumos com os assuntos relacionados a ela. Teve por
finalidade investigar as diferentes contribuicdes cientificas sobre o assunto em
questao, a fim de confirmar e enriquecer a proposta deste trabalho.

Contudo, foi realizada inicialmente uma busca na literatura, visando nao
apenas o entendimento do tema, mas também indicagdes de outras fontes de
pesquisa. Posteriormente, a leitura foi executada, conduzida de forma seletiva,
retendo as partes essenciais para o desenvolvimento do estudo. E apds todo
esse processo, chegamos as conclusdes do trabalho, obtidas, segundo Bardin
(2009), através da analise de conteudo, com a intengdo de ampliar a discussao
tedrica acerca da importancia da formagao especifica para que o educador
possa atuar em ambientes de privagdo de liberdade e dialogar com os textos

selecionados.
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2 LEGISLAGAO PARA A EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS NO
SISTEMA PENITENCIARIO

O Brasil vem apresentando, nos ultimos anos, taxas crescentes de
encarceramento. Hoje somos o quarto pais que mais encarcera no mundo,
estando atras somente da China, Estados Unidos e Russia. Um numero cada
vez maior de individuos reclusos tem sido acompanhados de uma progressiva
desvalorizagdo do sistema prisional, e consequentemente, das condigdes
minimas adequadas que atendam as exigéncias da tutela de presos ou de
cumprimentos de penas nos termos das exigéncias legais e institucionais

acordados em convengdes internacionais.

O Direito Penal brasileiro respalda-se sobre trés conjuntos de leis: o
Cddigo Penal, que descreve o que é crime e determina a pena para cada tipo
de infracdo; o Cddigo de Processo Penal, que tem por objetivo determinar os
passos que a Justica deve respeitar diante da ocorréncia de um crime, da
investigacao policial ou julgamento; e a Lei de Execuc¢do Penal, criada a partir
de um tratado da ONU sobre Execuc¢do Penal no mundo, que define condicdes

em que o sentenciado cumprira a pena.

A atual legislagdo penal brasileira, em seu Artigo 10° prevé que a
assisténcia ao recluso e ao internado € dever do Estado, objetivando prevenir o
crime e orientar o retorno a convivéncia em sociedade, sendo essa assisténcia

material, a saude, juridica, educacional e social.

A assisténcia educacional inclui a instrucdo escolar e a formacgao
profissional, sendo que o condenado podera remir por estudo parte do tempo
de execucdo da pena (Redacdo dada pela Lei n° 12.433, de 2011). Em
atendimento as condi¢gbes locais, institui que todas as Unidades prisionais
deverao contar em suas dependéncias com areas e servicos destinados a dar

assisténcia, educacao, trabalho, recreagao e pratica esportiva.

De acordo com o Decreto n° 7.626, de 24 de novembro de 2011, os
objetivos da educacéo prisional estao descritos assim:
| - executar agdes conjuntas e troca de informacdes

entre 6rgaos federais, estaduais e do Distrito Federal com
atribuicdes nas areas de educacgao e de execugao penal,
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Il - incentivar a elaboragcdo de planos estaduais de
educagdo para o sistema prisional, abrangendo metas e
estratégias de formagéo educacional da populagéo carceraria e
dos profissionais envolvidos em sua implementacgao;

lll- contribuir para a universalizacao da alfabetizagao e
para a ampliacao da oferta da educacgao no sistema prisional;

IV - fortalecer a integracdo da educacgdo profissional e
tecnolégica com a educacgéo de jovens e adultos no sistema
prisional;

V - promover a formacado e capacitacdo dos profissionais
envolvidos na implementagcédo do ensino nos estabelecimentos
penais; e

VI - viabilizar as condi¢cdes para a continuidade dos estudos
dos egressos do sistema prisional. Paragrafo unico. Para o
alcance dos objetivos previstos neste artigo serdo adotadas as
providéncias necessdarias para assegurar os espagos fisicos
adequados as atividades educacionais, culturais e de formacgao
profissional, e sua integracdo as demais atividades dos
estabelecimentos penais (BRASIL, 2011, art 4°)

Na constituicdo Federal de 1988, o artigo 205, garante a educacgao para
todos, inclusive para os que néao tiveram acesso na idade propria (BRASIL,
1988). O Direito a educagao €, portanto, parte de um conjunto de direitos
chamados de sociais, que tém como estimulo o valor da igualdade entre as
pessoas. Ja o artigo 208 afirma que é dever do Estado garantir o ensino
fundamental obrigatério e gratuito (BRASIL, 1988). Isso significa que, embora
os reclusos estejam privados de sua liberdade por um tempo determinado,
continuam possuindo outros direitos, como o direito a educagao, a integridade

fisica, psicologica e moral.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (BRASIL, 1996), por sua vez,
reafirma o direito a educagcdo dos jovens e adultos considerando suas
caracteristicas, situagcdo de vida e de trabalho (BRASIL, 1996). E o Plano
Nacional de Educacéo, através da Lei n° 10.172/2001, recomenda metas para
a educacao escolar em privacao de liberdade, sendo elas: “Meta 17. Implantar,
em todas as unidades prisionais e nos estabelecimentos que atendam
adolescentes e jovens infratores, programas de educacgao de jovens e adultos
de nivel fundamental e médio, assim como de formacéao profissional;” “Meta 5.
Estabelecer programa nacional de fornecimento, pelo Ministério da Educacéo,

de material didatico-pedagdgico, adequado a clientela, para os cursos em nivel
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de ensino fundamental para jovens e adultos, de forma a incentivar a

generalizagao das iniciativas mencionadas na meta anterior. “

A educacédo de jovens e adultos, desde a sua construgado, foi marcada
por politicas assistencialistas e compensatorias. Ainda hoje, € negligenciada
pelas politicas educacionais, principalmente no que diz respeito a educacéo em
ambientes prisionais. Desse modo, a implantagao das Diretrizes Nacionais para
a oferta de ensino para jovens em situagdo de privagdo de liberdade nos
estabelecimentos penais (BRASIL, 2010) €& algo muito importante porque
implica no reconhecimento da Educagcdo de Jovens e Adultos como uma
modalidade de ensino. As diretrizes tém como propdsito apresentar elementos
para a constituicdo de uma politica em ambito nacional, que ndo visem apenas
alguns estados ou algumas instituicées, pois a implementagdo de politicas
publicas de execugao penal no Brasil fica a cargo de cada Estado. Por isso, em
razao da diversidade cultural, econdbmica e social de cada lugar, a realidade
penitenciaria brasileira € muito heterogénea, variando de regido para regiao — o

tema da educacéo é executado de forma diferente em cada um.

Atualmente, as prisdes do Brasil parecem ndo recuperar o condenado,

mas produzir e reproduzir a violéncia. Segundo Onofre:

Os presos fazem parte da populagdo dos empobrecidos,
produzidos por modelos econdmicos excludentes e privados de
seus direitos fundamentais da vida. Ideologicamente, como os
“pobres”, sdo jogados em um conflito entre as necessidades
basicas vitais e os centros de poder e decisdo que as negam.
Sao, com certeza, produtos de segregagdo e do desajuste
social, da miséria e das drogas, do egoismo e da perda de
valores humanitarios. Pela condicdo de presos, seus lugares
na piramide social sdo reduzidos a categoria de “marginais”,
“‘bandidos”, duplamente excluidos, massacrados, odiados.
(ONOFRE, 2007, p. 12).

O principio da dignidade da pessoa humana é de grande importancia na
insercdo social dos individuos presos. Independente da gravidade do crime
praticado, o autor ndo deixa de ser um ser humano e, portanto, deve ter

garantido a protecao de seus direitos, visto que o 6rgao jurisdicional que tratou
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do caso concreto decretou uma pena restritiva de liberdade e ndo da dignidade,
por isso a importancia da Lei de Execugdo Penal (BRASIL, 1984), que tem
como objetivo impedir toda e qualquer pratica que possa comprometer a

dignidade do recluso.
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3 O AMBIENTE PRISIONAL COMO ESPAGO DE RESSOCIALIZAGAO

O sistema prisional na pratica deveria ser o espago onde se pretende a
reeducacao e a ressocializacdo do preso, porém o que se observa por meio
dos diversos veiculos da midia € que vem acontecendo justamente o contrario.
O sistema prisional brasileiro enfrenta uma séria crise, com problemas crénicos
como a superlotacao, a falta de segurancga, a crescente violéncia, as formagdes
de facgdes criminosas, as violagbes aos direitos humanos e as condi¢cdes

degradantes e indignas oferecidas aos presos e aos profissionais atuantes.

A Lei de Execucédo Penal (BRASIL, 1984) em seu artigo 1° dispde: “A
execugao penal tem por objetivo efetivar as disposicdes de sentenga ou
decisao criminal e proporcionar condicdes para a harménica integragao social
do condenado e do internado”. Portanto, ressocializar € dar ao preso o suporte
necessario para reintegra-lo a sociedade, é buscar compreender os motivos
que o levaram a praticar tais delitos, e dar a ele uma chance de mudar, de ter
um futuro melhor independente daquilo que aconteceu no passado, pois diante
da atual proposta legislativa de execugao penal, os internos penitenciarios,
independente do delito cometido, retornardo ao convivio social. Para isso,
segundo Julido (2007) € necessario investir em propostas politicas que
viabilizem seu retorno, visto que as atuais, falidas e ultrapassadas, nao

atendem ao seu objetivo.

Estudos sobre o perfil do interno penitenciario brasileiro, segundo o
Levantamento Nacional de Informagdes Penitenciarias (Infopen/2016),
mostram que sdo, em sua maioria, jovens entre 18 e 30 anos, do sexo
masculino, com uma escolaridade falha e oriundos de grupos menos
favorecidos da populagdo. Os individuos quando entram na prisdo, sao
obrigados a seguirem as regras ditadas pela “mafia carceraria”. Isso faz com
que os presos, na busca de sobrevivéncia nestes estabelecimentos, se
adaptem aos comportamentos impostos pelo denominado cédigo do recluso.
Segundo Bitencourt (2011, p. 186):

A influéncia do cédigo do recluso é tdo grande que
propicia aos internos mais controle sobre a comunidade

penitenciaria que as préprias autoridades. Os reclusos
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aprendem, dentro da prisdo, que a adaptacao as expectativas
de comportamento do preso é tdo importante para seu bem-
estar quanto a obediéncia as regras de controle impostas pelas

autoridades.

O cdbdigo do recluso dispde de uma série de regras que devem ser
cumpridas por todos os detentos. Sua eventual desobediéncia acarreta
diversas sangbes, dentre elas o isolamento, o espancamento, as violéncias

sexuais e até mesmo a morte.

Ao chegar a instituigdo, o interno traz uma concepg¢do de si mesmo
formada ao longo de sua vivéncia fora da prisdo. Nesse momento, ele é
despido de seu referencial e isso leva a outras perdas significativas em relagcéo
ao seu pertencimento social. Ao despir sua roupa e vestir o uniforme da
instituicdo, o autor de ato infracional comeca a perder suas identificacoes
anteriores para assim se sujeitar aos parametros ditados pelas regras da

instituicdo. Segundo Onofre,

A prisionalizacdo dificulta os esforcos em favor da
ressocializagdo; além disso, em vez de devolver a liberdade
individuos educados para a vida social, devolve para a
sociedade delinquentes mais perigosos, com elevado indice e
possibilidade para reincidéncia. (ONOFRE, 2007, p.14)

Mas, o que alguns ainda se questionam é: como ressocializar alguém
que, na verdade, sempre esteve excluido da sociedade? Sabemos que a maior
parte da populagdo carceraria do pais € composta por pessoas que, sem
acesso aos direitos basicos, recorreram ao crime como resultado de um
processo continuo de abandono por parte da familia e principalmente do poder
publico. Na verdade, independente dos crimes cometidos, os sujeitos que se
encontram privados de liberdade precisam ser analisados, em sua maioria,
como pessoas com uma trajetdéria de vida marcada pela exclusdo e pela

violéncia. Por essa via de raciocinio, Santos reforca que,

(...) esses individuos foram marginalizadas de sua
cidadania, afastadas progressivamente dela, do seu direito de

pertencer a uma sociedade, inseriram-se no contexto da
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criminalidade e da delinquéncia por falta de acesso a outros.
(SANTOS, 1996, p. 04).

Atento a esta realidade, Loic Wacquant (2001) afirma que uma das
fungdes principais do sistema carcerario ndo é ressocializar nem reintegrar o
preso, pois 0 seu objetivo maximo € executar a sentenga aplicada pelo Estado
elitista e autoritario que almeja punir os pobres por serem os causadores dos

“disturbios urbanos”.
Nessa perspectiva,

As prisbes atuais se parecem mais com campos de
concentragdo para pobres, ou com empresas publicas de
depdésito industrial dos dejetos sociais, do que com instituicbes
judiciarias servindo para alguma funcdo penaldgica.
(WACQUANT, 2001, p.07).

Assim, para que as praticas prisionais possam, de fato, ressocializar
seus internos, sdo necessarias mudangas em varios aspectos deste sistema,
além de uma transformacdo na forma de pensar da populagdo que, até o
momento, insiste na ideia de que os presos devem suportar todos os tipos de
humilhacdes e sofrimentos para pagar pelos crimes cometidos. E necessario
compreender que, mesmo no carcere, € possivel pensar na criagdo de
mecanismos capazes de transformar o tempo de cumprimento da pena em
alternativas que visem a reinser¢cao do detento. Mas para que isso ocorra, a
sociedade, o poder publico, bem como os professores e funcionarios dos
presidios devem refletir acerca de seu papel neste processo. Ao retornar a vida
em liberdade com algum tipo de aprendizado util, sera diminuida a

possibilidade de reincidéncia criminal.

Onofre (2013) pontua que as instituicdes prisionais, consideradas
instituicdes fechadas, devem ser revistas no que diz respeito a disciplina.
Devem-se buscar formas mais humanizadas, caracterizando uma intervencao
pedagdgica nao “curativa”, mas que se baseie na educagido como um direito
humano, pois sendo o objetivo principal da prisdo a reabilitacdo de homens e
mulheres presos, ela falha por anular, ou seja, por aniquilar o eu dessas

pessoas. “Estar apto para retornar ao convivio social significa, na verdade, o
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aprendizado, por parte dos prisioneiros, das regras e normas que determinam o

chamado mundo do crime” (Leme, 2007, p. 152).

Contudo nota-se que a punigdo se sobressai a ideia de reabilitacéo, e
segundo Santos (2007), se acreditamos que a educagdo escolar pode
contribuir com a mudanga da realidade, ha de se insistir nessa possibilidade,

mesmo estando no universo das prisdes.

Para que haja éxito no processo de ressocializagcdo dos detentos é
preciso que o pedagogo e os demais agentes penitenciarios trabalhem de uma
forma coletiva, um respeitando o trabalho do outro, e compreendendo as
particularidades que cada profissdo exige. Gomes (2010) propde algumas
mudancgas para o melhoramento da reeducagao e da estrutura dos presidios

ressaltando que:

(...) E preciso investir na reeducagdo e na estrutura do
Sistema Prisional, a qual nunca se investiu com seriedade, nao
€ usurpando os Direitos Humanos que atingirdo os objetivos
previstos nas sang¢des aplicadas aos mesmos. As prisdes,
porém, devem ser reformuladas com a criagdo de oficinas de
trabalho, com o envolvimento da escola e terapias que
envolvam o preso a repensar suas atitudes diante da
sociedade e dele préprio. A pena deve ser usada para a
ressocializagdo desse individuo e ndo para intimida-lo. Além
disso, temos consciéncia de que o poder dominante priva o
homem da educacdo, saude e moradia, contribuindo cada vez
mais para as diferengas sociais € o aumento nos indices de
criminalidade. (GOMES, 2010, p.3).
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4 PAPEL DA ESCOLA/EDUCAGAO EM SITUAGOES DE PRIVAGAO DE
LIBERDADE

Mas, e para o proprio sujeito que esta, concretamente,
submetido a esse injusto e desumano que quase nada oferece
para a sua ressocializagao? Para esse, sim, a escola da prisdo
€ praticamente o Unico espago em que ele pode se sentir como
homem, em que a marca de “criminoso” pode ser amenizada
(Onofre, 2007, p. 8).

Considerando o espacgo prisional ndo apenas como punitivo, mas com a
funcdo de reabilitar para o convivio social os jovens que cometeram atos
infracionais colocados sob sua guarda, existem dificuldades por parte da priséo
de realizar a reabilitacdo, pois a dinamica prisional, muitas vezes, visa a
anulagéo do sujeito, rebaixando-o através de estratégias especificas do local.
Segundo Penna et al (2016), a escola na prisdo, mesmo sendo percebida como
um ambiente diferenciado, também esta submetida as dindmicas carcerarias.
Mas, mesmo assim, €& possivel estabelecer uma pratica pedagdgica
comprometida nesse local. Para isso € necessario realizar reflexdes sobre as

necessidades formativas daqueles que dao aulas nesses ambientes.

Primeiramente, € preciso se atentar, considerar a pratica docente nas
prisdbes, as especificidades, no que se refere a organizacdo dos trabalhos
pedagdgicos. Esses trabalhos precisam estar direcionados ao tempo e aos
espacgos prisionais, considerando todo o contexto que ali existe. (PENNA et al,
2016). Segundo Penna et al (2016), as praticas pedagogicas devem considerar
a especificidade dos alunos, que sédo duplamente discriminados, por nao ter
concluido a escolarizagdo no tempo apropriado e por estar em condigdo de
detento, portanto precisam pautar-se pelos principios da EJA, na qual séo

respeitados os saberes acumulados pelos alunos ao longo da vida.

Nessas escolas existem contradigdes acentuadas, pois as agdes sao
realizadas em contexto de extrema opressdo e, portanto, essa situagao
também deve ser levada em conta na elaboragcéo das praticas pedagdgicas,
valorizando-se através delas a reflexdo, promovendo assim a valorizacdo dos
alunos. Segundo Silva; Penna (2006), o fazer docente, ao configurar-se na

relagao entre seres humanos, com o objetivo claro de propiciar a promogao dos
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alunos, supde compromisso para quem o realiza. O que se pretende ensinar
sao coisas que exercem influéncia positiva sobre os educandos, e o professor

se vé comprometido com a legitimidade de tal influéncia.

A escola € um dos espagos em que os educandos desenvolvem
capacidade de pensar, ler, interpretar e reinventar o seu mundo, por meio da
atividade reflexiva. A acado da escola sera de mediagao entre o educando e os
saberes, de forma que ele assimile conhecimentos como recursos de
transformacao de sua realidade, que € a mediacao entre o cotidiano e o0 néo
cotidiano. Onofre (2007), afirma que o isolamento também provoca nos
detentos um sentimento de desatualizacdo. Isso os fazem acreditar que a
escola os mantera atualizados e informados, em relacdo as mudangas que
ocorrem no mundo externo. Para Santos (2007), como a escola ndo precisa
funcionar nos mesmos moldes da dinamica prisional, ela pode desempenhar
um papel primordial no regate da condi¢gdo de cidadao, sendo o professor
sujeito importante no estabelecimento de vinculos que o detento perdeu ao ser
afastado da sociedade. No entanto, enquanto pensamos em uma escola com
sua arquitetura prépria, em um presidio, por mais que se projete um espaco
especifico para a implantacdo da escola, este espago — o pavilhdo escolar —
nao difere (estruturalmente) de outros pavilhdes. Sendo assim, segundo Leme
(2007), a sala de aula ndo sera mais do que uma “cela de estudo”, uma cela,
digamos, onde encontramos lousa e carteiras. Por isso, ousamos chamar a

sala de aula no interior de uma penitenciaria de “cela de aula”.

Mesmo havendo elementos comuns a educacgado pensada para os que
estdo em liberdade, na prisdo existem aqueles que lhe sao préprios. A
diversidade deve ser entendida como ponto de partida nesses locais, porém,
ndo basta apenas compreendé-la, é preciso vivé-la no dia-a-dia. E fundamental
que o professor saiba organizar o ambiente escolar de modo a valorizar os
conhecimentos adquiridos pelos educandos, rompendo com a distancia entre
os conteudos escolares e extraescolares. O papel da educacao nesse local é
mais amplo, pois permite a liberdade e a esperanga de mudanca da realidade

primitiva do mundo prisional.
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Freire (2001, p.35) diz acreditar que através do trabalho do educador
lidando com a realidade e utilizando alguns métodos € possivel fazer com que
esses ‘oprimidos’ revelem a realidade que esta inserida:

Acredito que seja nosso dever criar meios de
compreensdo de realidades politicas histéricas que deem
origem a possibilidades de mudancas. Penso que seja nosso

papel desenvolver métodos de trabalho que permitam aos
oprimidos (as), pouco apouco, revelarem sua propria realidade.

E, nessa medida, a educacgao no presidio devera sempre se preocupar
com a promog¢ao humana, procurando “[...] tornar o homem cada vez mais
capaz de conhecer os elementos de sua situagcdo para intervir nela,
transformando-a no sentido de uma ampliacdo da liberdade, da comunicagao e
da colaboragao entre os homens” (SAVIANI, 1980, p. 41).

Além disso, o professor precisa reconhecer o educando em privacao de
liberdade como alguém que produz conhecimento, historia e cultura. Precisa
conhecer e entender [...] como os individuos em privagdo de liberdade
constroem seu cotidiano, tecem suas redes de sabres, criam estratégias para a
sobrevivéncia, produzem conhecimentos em seu universo presente que
dialogam com suas vivéncias anteriores a privagao de liberdade e seu projeto
de vida quando adquirirem a liberdade. (ONOFRE, 2013, p.153)

O delito que os levou a prisao é parte da histéria de vida do detento, e
nem sempre € isto que desejam associar as suas vidas e as identidades que
constroem no espaco a que estao restritos. Saber que todos foram praticantes
de delito € muito pouco para reduzir a isto o trabalho pedagadgico. As praticas e
metodologias pedagodgicas devem possibilitar e favorecer a emergéncia das
multiplas historias e os entrelagamentos possiveis entre elas. Tanto na prisao,
como fora dela, as escolas para jovens e adultos precisam ser sempre
diferenciadas. Diferenciadas pelo respeito a diversidade dos que acolhe, as
historias de vida e de interdigdes que trazem, as expectativas que passaram a
conformar o projeto de estudo como um caminho possivel de reconciliagdo com
processos de aprendizagem. Por exemplo, Leite (1997, p.77) afirma que ler e
escrever na prisdo € fundamental, pois ndo ter essas qualidades implica
dependéncia do companheiro. E com esses conhecimentos que os detentos
podem escrever e ler cartas, bilhetes, e acompanhar o desenrolar de seus
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processos criminais, e isso significa ter mais liberdade, autonomia e
privacidade, até porque quem nao sabe pede, e quem pede, deve. Na prisao

até favor é divida, e divida é risco de vida.

Craidy (2010) aponta que a educagao no sistema penitenciario ndo deve
ser vista como um favor concedido pela administragdo, como atividade extra e
opcional. Pelo contrario, a educagcédo € um dos elementos principais de um
todo, visto que a finalidade das penas privativas de liberdade, é ressocializar,
(re)educar ou recuperar o individuo. Além disso, a educagao tem a capacidade
de oferecer melhor aproveitamento de tempo e oportunidades na vida dos
atores infratores. Ainda nesta ideia, Craidy (2010) destaca que os educadores
deverao estar atentos as falhas dos individuos e procurar interferir e orienta-los
sempre que necessario, mostrando a importancia das mudangas de
comportamento para conquistar e lutar por seus direitos. Portanto,

[..] a escola nos presidios tem uma enorme
responsabilidade na formacdo de individuos auténomos, na
ampliacdo do acesso aos bens culturais em geral, no
fortalecimento da autoestima desses sujeitos, assim como na

consciéncia de seus deveres e direitos, criando oportunidades
para seu reingresso na sociedade. (JULIAO, 2007, p. 47).

E de extrema importancia salientar que as transformacdes e melhorias
na educacao s6 poderdo se concretizar com a formagao de professores
preparados e comprometidos com a aprendizagem de seus alunos. Nesse
novo contexto, a educacao passa a ter um papel mais amplo e complexo, visto
que ha uma énfase pela modernizacao, fornecimento dos direitos de cidadania
e pela disseminagdao das tecnologias da informacdo. Devemos nos atentar,
portanto, que

[...] para entendermos a educagdo como mediadora de
transformacbes, precisamos estar atentos as suas
ambiguidades, sermos criticos aos seus interesses, principios e
fins. A educagao, como sabemos, tanto podera ser um canal
para reproducdo das normas e dos costumes que sao
hegemonicos em uma determinado sociedade quanto um meio
importante de transformagao (e nao adaptagado), para a luta

contra a opressdo, como forma de resisténcia, enfim, como
“uma pratica para a liberdade”. (LEME, 2007, p. 152)

Portanto, estudos na area, como os de Onofre (2007), Leme (2007),
Penna (2016), Julido (2007), entre outros, tém oferecido contribuicdes para o
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entendimento dessas questdes, pois mostram que a escola na prisdo, assim
como as demais praticas sociais ali existentes, € geradora de interagdes entre
os individuos, propicia situacbes de vida com melhor qualidade, enraiza,
recompde identidades, valoriza culturas marginalizadas, promove redes
afetivas e permite a reconquista da cidadania. Incorporada em um espago
repressivo, ela potencializa processos educativos para além da oferta do
ensino de conteudos especificos, evidenciando-se a figura do professor como
agente importante na construcdo de espagos nos quais o detento pode

ressignificar o mundo como algo inacabado e dinamico.
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5 FORMACAO DE PROFESSORES E A DOCENCIA EM ESPAGCOS DE
PRIVACAO DE LIBERDADE
ApoOs realizar uma pesquisa com os professores de uma escola
penitenciaria, Vieira (2008), certificou-se do seguinte:
Na realidade, a maioria nem ao menos tinha conhecimento da
existéncia das escolas prisionais durante o processo de
formagéo académica. Todos foram unanimes ao afirmar que a
formacao inicial ndo deu subsidios suficientes para a realizacao

das atividades, nesse espaco diferenciado. (VIEIRA, 2008, p.
72).

Boa parte dos pedagogos que ndo atua dentro da prisdo sente receio ao
falar do assunto, sente medo, preconceito ou até mesmo pela falta de
informacao. A isso se deve a importancia de se abordar na graduagao do curso
de pedagogia, as inumeras atuag¢des do profissional da educagao, quebrando o
paradigma de que o curso de pedagogia forma apenas professores para o

ambiente escolar.

Os professores e suas praticas pedagogicas sao protagonistas em
espacos de privacdo de liberdade e conduzem o percurso dos processos
formativos. A formacéo inicial de professores ndo da conta, muitas vezes, da

formacéao para educacao da EJA no carcere.

Segundo Penna et al (2016), nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
o curso de graduagdo em Pedagogia (BRASIL, 2006), esta prevista a formagéao
de professores para trabalhar na educacao basica e na gestdo de escolas,
dedicados aos diferentes niveis e modalidades de ensino, abrangendo
também, a educacdo diferenciada. Essa formacado deve oferecer subsidios
para que o futuro pedagogo possa estabelecer relagéo entre teoria e pratica,

com a certeza do que ira ensinar e também aprender nesse processo.

A maioria das universidades, segundo Onofre (2013) ndo contempla em
sua grade curricular as possibilidades de trabalho em outros espagos
educativos, sendo as escolas. Isso reforca a necessidade de mudancga nos
cursos de Pedagogia e licenciatura para que haja uma maior compreensao dos
espacos de privacdo de liberdade, que sido tdo negligenciados em nossa
sociedade.
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Os curriculos das universidades, embora estudem sobre a EJA, ainda
nao oferecem um conhecimento que possibilite a elaboracdo de propostas
compativeis com a especificidade dessa modalidade de ensino. A falta de
formacdo adequada é um dos fatores que colabora com o fracasso das
politicas. Para Onofre (2013), faz-se necessario uma formagao docente que o
prepare para lidar com a especificidade da EJA em ambiente prisional. A
formagdo docente se constitui como um direito, tanto do professor como do
aluno, uma vez que é direito do aluno ter acesso a educagao e também a um
professor com formagao apropriada. Por outro lado, os professores tém direito
a formacao inicial e continuada adequada para atuarem plenamente em suas

funcdes.

Ha que se pensar em acdes concretas e em politicas publicas de
formacao inicial e continuada do profissional da Educagao de Jovens e Adultos,
com enfoque em atuagdo nas prisdes, onde ele receba formagao em teorias
pedagogicas sobre a juventude e a vida adulta, a fim de perceber e conhecer
seu aluno como sujeito de direitos, respeitando, no processo de escolarizagao,
o saber feito de experiéncia, o que significa assumir uma postura dialdgica,
uma vez que “o didlogo nao reduz um ao outro. Nem é favor que um faz ao
outro”, mas pressupde o respeito entre os sujeitos nele envolvidos (FREIRE,
1997, p. 118).

Nessa perspectiva, Penna et al (2016) diz que a formagdo de
professores de escolas no carcere deve ter como principio fundante o resgate
da autonomia dos professores para pensar, planejar, propor, organizar e
desenvolver concepgdes e curriculos adequados a jovens e adultos,
formulando coletivamente, com todos os sujeitos da escola, o projeto
pedagogico que responde ao direito de todos a educagdo. Para Penna et al
(2016), é necessario reconhecer que a formacao inicial adequada para o
exercicio docente em condi¢cdes tao especificas ndo € uma tarefa facil e por
isso a formacdo continuada se mostra tdo importante para a docéncia em

espacos de privacao de liberdade.

Alguns estados brasileiros investem em treinamento, por meio de

videoconferéncias ou parceria com universidades, pois as responsabilidades



32

pela educagao nas prisbes sdo das secretarias estaduais de educacgao, que
precisam buscar meios de treinar e ensinar os professores sobre as
especificidades que envolvem o trabalho docente nesse ambiente. Essas
acdes sao muito importantes, pois ha poucas iniciativas das universidades de
formar professores preparados para tal. Entretanto, sdo poucos os professores
que buscam continuar os seus estudos através da formacao continuada. Muitos
utilizam materiais e praticas ultrapassadas e que ndo levam em consideracéo a

especificidade do publico para qual o ensino esta sendo dado.

Segundo Prado (2015), a questdo da nao continuidade dos estudos por
parte dos professores € um problema generalizado no Brasil, sobretudo no que
se refere aos profissionais que atuam na rede publica. Logo, a situagdo dos
professores que atuam nos presidios apenas reflete este problema
disseminado em todo o sistema educacional brasileiro, o que poderia ser
sanado a partir do investimento em cursos voltados para a formacéao

continuada dos docentes da rede publica de ensino.

Também é preciso considerar a auséncia de politicas especificas,
planos de carreira e incentivo adequado aos professores que escolhem esse
ambiente para lecionar, muitas vezes como unica alternativa possivel para
exercerem sua profissdo. E preciso que cada curso de formacdo de
professores questione-se sobre os modos pelos quais seu curriculo se fecha as
demandas na formacao de educadores para atuarem em espagos de privagcao
de liberdade. E também indagar porque insistem em ignorar a real necessidade
de fazer da especificidade da formacao de professores um instrumento para a

insercao transformadora em outros niveis institucionais da sociedade.

Onofre (2013) conclui que uma boa docéncia, requer bons professores,
que precisam de uma boa formacao, direcao e remuneracido. Muitos docentes
nao tém a possibilidade de serem co-autores das reformas pretendidas na
educagao, o que os torna meros executores dos programas instituidos por

instancias superiores.

Outro ponto importante refere-se a falta de formagdo dos agentes
penitenciarios para uma atuagao condizente com as ag¢des educacionais dos

professores (BRASIL, 2010). Constantemente existe conflito com os agentes



33

penitenciarios, em relacdo aos materiais de trabalho que séo levados para se
trabalhar com os detentos, mesmo sendo materiais didaticos ou de midias, pois
segue-se todo um padrdo de normas, e como os detentos ndo tém acesso a
matérias de estudo, a maioria deve ser levado pelos professores e somente

usado em aula, por questdes de seguranga inconstitucional.

Segundo as Diretrizes Nacionais (BRASIL, 2010), a finalidade da
instituicdo carceraria junto com a educagao deveria ser a de ajudar o recluso a
se ver como um individuo social e auxilia-lo a desconstruir e reconstruir
atitudes e comportamentos. Assim, a perspectiva da educacao global defende
que a acao educativa ndao deve ser feita apenas pelos agentes educacionais,
mas por todos que fazem parte do dia-a-dia das prisdes. Portanto, faz-se
necessaria a formacédo, ndo s6 dos professores, mas de todos que atuam

nessas instituicoes.

Focando o olhar para a instancia escolar, que é o veiculo que se
estabelece entre o professor, o conhecimento e o atendimento ao aluno no
ambito da EJA percebe-se fragilidades na articulagdo tedrico-pratico em
virtude, principalmente, da falta de preparacédo do professor para atuar com os
sujeitos da diversidade dentro ou fora do espaco escolar. Penna (2007), afirma
que,

Ser professor implica mover-se em determinada
realidade, na qual a atividade educativa devera se desenvolver,
e a realizacdo de estudos focando os sujeitos envolvidos no
fazer escolar, buscando compreender a forma como se
constitui nas relagdes estabelecidas para sua efetivacao, pode
contribuir para o fomento da discussao relacionada ao papel

social desempenhado por esse profissional. (Penna, 2007, p.
78).

Segundo pesquisas bibliograficas, ser docente nesses espacos implicam
em diversas vantagens e desvantagens, comegando pela inseguranga, pois
“[...] como somos informados apenas sobre as rebelides, estar como educador

nesse local pode ser um ato de coragem diante da possivel violéncia ali
presente.” (LEME, 2007, p. 129).

Dentre os aspectos positivos encontrados em relagao a docéncia, Silva;
Penna (2006) colaboram: alguns professores sentem-se valorizados ao exercer
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a docéncia na escola prisional, compreendendo sua fungdo com base em
aspectos de uma educacdo moralizadora, com a missdo de “recuperar’ o
individuo, preparando-o para o retorno da vida em sociedade e buscando que
os alunos privados de liberdade reflitam sobre suas atitudes e valores para que
assim possam se tornar “pessoas melhores”, e a partir da missdo de
“recuperar” o individuo e prepara-lo para o retorno a vida em sociedade. Ainda,
valorizam a disciplina existente na escola, sem questionar a opressao nela

existente.

Muitos professores afirmam que os alunos possuem melhor
comportamento do que os alunos das escolas regulares, no entanto nao
questionam a violéncia implicita nesses atos, nos quais os alunos sao
silenciados, ndo questionam, utilizam apenas “ndo senhor” e “sim senhor”
diante de todas as atitudes dos professores e agentes penitenciarios. Essa
questao torna-se, portanto controvérsia, pois se os professores aprovam tanto
essas atitudes, sera mesmo que estdo “recuperando” os individuos e os
auxiliando no retorno para a sociedade? Para isso ndo seria necessario
desenvolver um raciocinio critico nos alunos, que os fizessem questionar e
refletir sobre os motivos pelos quais eles ali se encontram, e como podem
transformar suas realidades? N&o seria necessario buscar meios de mostrar,
como apresenta Julido (2007), que o problema das cadeias esta fora de seus
muros, visto que a camada da sociedade que se encontra enclausurada é, e

sempre foi, a excluida de direitos sociais e dos bens de produgao?

O ponto de partida de qualquer atividade no sistema prisional é a
conscientizacado do preso frente a realidade social que permeia as atitudes de
todos nds. O preso deve ter claro os fatores que levaram a sociedade a adquirir
as caracteristicas que estamos vivenciando. Neste contexto o professor deve

ser o mediador desse esclarecimento, conforme salienta Giroux (1997),

Como tal, o ponto de partida destes intelectuais ndo é o
estudante isolado, e sim individuos e grupos em seus diversos
ambientes culturais, raciais, histéricos e de classe e género,
juntamente com a particularidade de seus diversos problemas,
esperangas e sonhos. Os intelectuais transformadores
precisam desenvolver um discurso que una a linguagem da
critica e a linguagem da possibilidade, de forma que os
educadores sociais reconhecam que podem promover
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mudangas. Desta maneira, eles devem se manifestar contra as
injusticas econdmicas, politicas e sociais dentro e fora das
escolas. Ao mesmo tempo, eles devem trabalhar para criar as
condicdes que déem aos estudantes a oportunidade de
tornarem-se cidad&dos que tenham o conhecimento e coragem
para lutar a fim de que o desespero ndo seja convincente e a
esperancga seja viavel. (Ibid., p. 163)

Portanto a educagao, superando as ideias assistencialista, empregada
criticamente, tanto se justifica como parcela possivel da solugao para os que ja
se encontram |la dentro quanto para os que vivem excluidos socialmente, sendo
eventuais candidatos para a vida carceraria. E para isso, é preciso 0s
professores se atentarem sobre a diferenga entre disciplina e opressao,
levando sempre em consideragao o significado etimolégico da educacéo, “levar

de um lugar para o outro”.

Dentre os desafios encontrados, Silva; Penna (2006) apontam: a alta
rotatividade dos alunos; o horario da tranca das celas; a dificuldade de
circulacdo dos alunos pelo presidio; o processo de aprendizado é mais
demorado; dificuldade em trabalhar a individualidade e o interesse de cada
aluno para motivar o seu aprendizado; constante imprevisibilidade, além das
precarias condi¢coes de trabalho; alunos em questdo duplamente discriminados
e com baixa auto estima, por ndo terem concluido a escolarizagdo no tempo
adequado, e por sua condicdo de detentos; limites e contradigdes impostos
pela légica disciplinar com foco na seguranga e punigdo; a necessidade de
formacgao inicial e continuada; a falta de investimento financeiro; desafios de
uma proposta curricular e a necessidade de formacdo do docente especifica
para a atuagcdo com os sujeitos privados de liberdades; consideragao das
singularidades desse contexto; a necessidade de concretizagao de politicas
publicas que compreendam a educacao nas prisdes como um direito; a falta de
infraestrutura e de materiais; sentem-se desmotivados em fungdo das

precariedades de suas condi¢des de trabalho.

Uma das condi¢bes basicas para enfrentar esses desafios € a imagem
que o professor tem de si mesmo como agente de transformacdo dessa
realidade, pois isso pode garantir, em parte, sua permanéncia no espacgo
prisional. O mal-estar docente que essa chegada pode |he representar, aliado

ao pré-conceito, aos horarios pouco estimulantes das aulas, o
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comprometimento dos dias letivos pelas interferéncias do sistema prisional, a
evasao escolar e os baixos salarios, acaba sendo compensado, segundo Silva;
Penna (2006) por uma fonte de bem-estar docente, pelo reconhecimento de
seu valor para os alunos, o respeito e a confianga na figura do professor,
despertando motivagdes intrinsecas pertinentes a carreira, como o gosto de ser

professor e a realizagao pessoal diante dos avancgos por eles demonstrados.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS
O objetivo geral da pesquisa centrou-se em compreender se existe a
necessidade de uma formacéao especifica para o educador atuar em ambientes
de privagdo de liberdade. Para tanto, houve a exploragcdo da producéo

académica por meio de um levantamento bibliografico.

Na constituicdo Federal de 1988, o artigo 205, garante a educacgao para
todos, inclusive para os que n&o tiveram acesso na idade propria (BRASIL,
1988). O Direito a educacgao € parte de um conjunto de direitos chamados de
sociais, que tém como estimulo o valor da igualdade entre as pessoas. Ja o
artigo 208 afirma que é dever do Estado garantir o ensino fundamental
obrigatério e gratuito (BRASIL, 1988). Isso significa que, embora os reclusos
estejam privados de sua liberdade por um tempo determinado, continuam
possuindo outros direitos, como o direito a educacdo, a integridade fisica,
psicoldgica e moral. Portanto, Craidy (2010) aponta que a educagao no sistema
penitenciario ndo deve ser vista como um favor concedido pela administracao,
como atividade extra e opcional. Pelo contrario, a educacdo é um dos
elementos principais de um todo, visto que a finalidade das penas privativas de

liberdade é ressocializar.

Através da pesquisa bibliografica realizada, € possivel assinalar a
auséncia da formacdao académica especifica para professores que
desenvolvem atividades em escolas de prisdes. Ha algumas poucas iniciativas
na formacao de educadores para atuarem em Educacado de Jovens e Adultos,
embora o tema “educacao prisional” seja assunto fora de pauta nesses cursos.
O cenario da prisao € particular: apresenta necessidades advindas da trajetoria
escolar, histéria social e cultural, de questdes vinculadas a violéncia e ao delito,
e esse contexto tem, portanto, especificidades que evidenciam a complexidade
do ato pedagodgico, o que justifica a importancia da formacao, uma vez que o
espaco ja é fator determinante de insegurancga para os professores.

E certo que as transformagdes e melhorias na educacéo sé poderdo se
concretizar com a formacao de professores preparados e comprometidos com
a aprendizagem de seus alunos, no entanto, segundo Penna et al (2016), é

necessario reconhecer que a formacao inicial adequada para o exercicio
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docente em condicbes tdo especificas, que é caso das escolas em espacos de
privagao de liberdade, ndo é uma tarefa facil e por isso a formagéo continuada

se mostra tdo importante.

Comparando os aspectos positivos aos desafios da docéncia nesses
espacos, é certo que os desafios se sobressaem. No entanto, o papel do
educador possui muita relevancia e influéncia na vida do alunado. Ele possui a
responsabilidade de conduzi-lo para o conhecimento, desenvolvimento da
autonomia e ampliacdo de suas possibilidades de participacdo no mundo
contemporaneo. E para alcangar esses objetivos, € preciso, primeiramente, que
ele se se sinta preparado para lidar com as situagdes e desafios do cotidiano,
nos diferentes ambientes que tem a permissao de atuar, para posteriormente,

realizar um solido exercicio docente e alcangar as expectativas propostas.

Nessa perspectiva Ottoboni (1984, p.93), afirma que somente quando o
preso sente a presenca de alguém que lhe oferece uma amizade sincera,
destas que ndo exigem compensacgdes ou retorno, € que se inicia o processo
de desalojamento das coisas mas armazenadas em seu interior e a verdade
comecga a assumir o seu lugar, restaurando, paulatinamente, a autoconfianga,

revitalizando os seus proéprios valores. Isso se chama libertacao interior.

A partir dessas afirmacgdes € indiscutivel que deve ser atribuido a
formacao inicial novos significados e valores dos saberes dos professores, a
fim de se atentar as realidades vividas em seu trabalho cotidiano, pois quando
esses profissionais se deparam com algumas especificidades, ndo se sentem
preparados para conduzi-las, pois nao existe uma ligacdo entre os
conhecimentos adquiridos na formagao com os saberes e competéncias

especificos para atuar nesses ambientes.

Nessa perspectiva, Penna et al (2016) diz que a formacdo de
professores de escolas no carcere deve ter como principio pioneiro o resgate
da autonomia dos professores para pensar e organizar curriculos adequados a
jovens e adultos, formulando coletivamente, com todos os sujeitos da escola, o

projeto pedagdgico que responde ao direito de todos a educacao.
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Muitos aspectos sdo importantes ao considerarmos o professor da EJA
prisional, como sua reflexdo acerca do seu papel, tendo clareza do local em
que esta inserido, os limites e possibilidades da educagao nesse contexto.
Primeiramente, € preciso se atentar, considerar a pratica docente nas prisoes,
as especificidades, no que se refere a organizagao dos trabalhos pedagdgicos.
Esses trabalhos precisam estar direcionados ao tempo e aos espacgos
prisionais, considerando todo o contexto que ali existe. (PENNA et al, 2016).
Segundo Penna et al (2016), as praticas pedagdgicas devem considerar a
especificidade dos alunos, que sado duplamente discriminados, por nao ter
concluido a escolarizacdo no tempo apropriado e por estar em condi¢cdo de
detento, portanto precisam pautar-se pelos principios da EJA, na qual séo

respeitados os saberes acumulados pelos alunos ao longo da vida.

Portanto, a educacdo nas prisbes deve ser emancipadora, uma
educacgao que vise o pleno desenvolvimento dos individuos, respeitando suas
trajetérias ao longo da vida e possibilitando-os uma nova forma de enxergar o
mundo a sua volta, sendo vistos como sujeitos de direitos que devem ter seu

direito a educagao garantido ao longo de sua vivéncia no sistema carcerario.

Tendo em vista a singularidade da agédo educativa nesse contexto, para
Azanha (2006) a formagcao deve propiciar ao professor uma compreensao

alargada da situacao escolar, além de formar o seu discernimento.

Para que possamos oferecer um ensino de qualidade
nas prisbes, faz-se necessario um maior investimento na
formacao de professores com “competéncia técnica” especifica
em cada disciplina, com condigbes reais de estabelecer
conteudos e organiza-los por meio de métodos ativos, de
maneira que, mesmo com um numero de aulas restrito, o que
ao aluno-preso seja ensinado, ele realmente aprenda. Portanto,
ele deveria adquiria alguma aprendizagem concreta nas
disciplinas. Assim, a educacgio nos presidios, além de outras
funcdes, segundo as necessidades subjetivas dos prisioneiros,
estaria cumprindo sua fungéo social especifica: ensinar. Estaria
oferecendo instrumentos basicos de aprendizagem que lhes
permitissem aprofunda-los, em outras oportunidades, que |lhes
possibilitassem exercitar sua cidadania. (LEME, 2007, p. 157).

Portanto, a docéncia na prisdo se relaciona com a docéncia realizada
em outros espacgos, mas € marcada principalmente pelas especificidades desse

contexto, e nesse sentido existe a necessidade de uma formacao
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especifica, que vise auxiliar o professor a refletir sobre sua pratica pedagdgica,
favorecendo questionamentos sobre qual o significado da experiéncia escolar e
qual sua relevancia social em ambientes de privacdo de liberdade, para que o
mesmo possa realizar uma analise critica do seu exercicio docente e
desenvolver um sélido trabalho nessa instituicdo, sendo flexivel e considerando
0s sujeitos de sua acdo docente e o contexto, além de manter uma relagcéo

baseada na “positividade”, no dialogo e na reciprocidade.

E para que esse conhecimento aflore, o professor deve promover
através de suas aulas uma educagao restaurativa, ou seja, ele precisa
compreender o ambito de sua atuagao, concentrando-se ndo na determinacéao
de culpa ou punicdo de seu aluno/preso, mas leva-lo a compreensdo das
razdes pelos quais os seus atos o levaram a prisdo e como foram as

consequéncias destes na sociedade a qual pertence.

Todos os aspectos apontados ressaltam a magnitude da formacéo
docente para a atuagao no sistema prisional, que é muito fraca e falha na
realidade brasileira. A formacdo inicial e continuada s&do de importancia
imprescindivel, mas a maioria das universidades e cursos de formacdo de
professores ndo contemplam em sua grade curricular as possibilidades de
trabalho em outros espacos educativos, sendo as escolas, mostrando-se
claramente nao suficientes para a atuacdo no contexto prisional. Mesmo
quando esses cursos tratam da modalidade da EJA, o conhecimento
compativel com as especificidades da vertente prisional geralmente ndo é

abordado.

A falta de informacdo adequada, junto ao preconceito, parecem ser
fatores que mais colaboram com o fracasso das politicas publicas relacionas a
educagao no carcere. Por isso ressaltamos a importancia de reestruturacao
dos curriculos pensando na importancia que esta sendo dada ao tema. Assim

como a necessidade de mais pesquisas voltadas para a area.

E cabe ainda frisar que apenas a formacao inicial ndo é o suficiente,
exigindo formacgao continuada de qualidade especifica para a atuagdao no
ambito prisional. A discussao sobre a EJA prisional é fundamental e necessaria
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para que futuros professores tenham nocdes basicas e saibam lidar com a

situacao do sistema carcerario brasileiro.

Ouso aqui afirmar que nao € necessario que saibamos absolutamente
tudo, pois nunca saberemos, mas que € preciso ter base para buscar mais
informagdes, pesquisar em outras fontes como agir e o que fazer em
momentos desafiadores ao longo de nossa profissdo. E essa base deve vir de
uma formagao apropriada, que oferega para a educacdo em espaco de

privagao de liberdade a real importancia que ela necessita.

Concluo refletindo que, mesmo que submetida a dinadmica carceraria e
as relacbdes de poder, a escola na prisdo pode se constituir como um local
diferenciado em relagdo aos demais espacgos prisionais, apresentando-se como
um espaco de possibilidades, mas para isso € preciso que os profissionais,
principalmente os docentes, que atuam nesses ambientes estejam
devidamente formados, preparados e comprometidos com educacdo no
carcere, e com a devida consciéncia de sua importancia nesse espago, Como
potencializadora da (re)socializacdo, (re)educacao e recuperagao do
condenado. E é sempre fundamental lembrar o que dizia o grande educador
Paulo Freire, “se a educacdo sozinha nao transforma a sociedade, sem ela
tampouco a sociedade muda”. (FREIRE, 2000, p.67).
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