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RESUMO

Inserida na perspectiva da historia da educacéo, a presente tese de doutorado investiga
0s conteudos historiograficos e didatico-pedagogicos de oito obras didaticas de histdria do
Brasil, destinadas ao ensino secundario, em circulacdo no campo educacional brasileiro no
periodo de 1889 a 1950. A analise das mudancas e permanéncias concernentes aos conteudos
do livro didatico de histéria do Brasil no periodo delimitado podera contribuir para ampliar a
reflexd@o sobre o estado atual da producdo didatica e do ensino de historia do Brasil. Este texto
estd organizado em sete capitulos: 1: “Livros didaticos como fontes para a Historia da
Educacdo”; 2: “Livros didaticos de historia do Brasil para o ensino secundario: legisla¢do e
programas (1890-1950)”; 3: “Localizagdo, sele¢do e apresentagdo do corpus documental”; 4:
“Analise dos contetidos historiograficos dos livros de Joaquim Manuel de Macedo, Jodo
Ribeiro e Rocha Pombo”; 5: “Analise dos conteudos historiograficos dos livros de Jonathas
Serrano, Basilio de Magalhdes e Joaquim Silva”; 6: “Reflex6es sobre os temas e as narrativas
dos autores didaticos”; 7: “Livros didaticos de historia do Brasil (1889-1950): analise do
contetdo didatico-pedagdgico”. A guisa de consideragdes finais, observamos a pertinéncia
entre as concepcdes de governo, de historia e de educagdo nesses sessenta primeiros anos de
Republica. De uma parte, tal pertenca possibilitou a permanéncia do contetdo historiografico
com alteracdo/deslocamento do &pice da narrativa, ndo mais no Império, mas na Republica; de
outra, tornou possivel uma reestruturacdo do contetido didatico com o pressuposto de difundir

conteudos historicos recorrendo a formulas didaticas ativas e ditas “ndo-enfadonhas”.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Historia. Ensino Secundario. Livro Didatico. Histéria do
Brasil. Historia da Educacdo. Republica.
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RESUMEN

Inmersa en la perspectiva de la historia de la educacién, la presente tesis doctoral
investiga los contenidos historiograficos y didactico-pedagogicos de ocho libros escolares de
historia de Brasil, destinados a la ensefianza secundaria en el espacio educacional brasilefio
entre 1889 y 1950. El analisis de los cambios y permanencias de los contenidos
historiograficos en el contexto delimitado podra contribuir para ampliar la reflexion cerca del
estado actual de la produccién didactica y de la ensefianza de historia de Brasil. La tesis esta
ordenada en siete capitulos: 1: “Libros escolares como fuente para la Historia de la
Educacion”; 2: “Libros didacticos de historia de Brasil para la ensefianza secundaria:
legislacion y programas (1890-1950)”; 3: “Localizacion, seleccion y presentacion del corpus
documental”; 4: “Andlisis de los contenidos historiograficos de libros escolares de Joaquim
Manuel de Macedo, Jodo Ribeiro y Rocha Pombo”; 5: “Andlisis de los contenidos
historiograficos de Jonathas Serrano, Basilio de Magalhies y Joaquim Silva”; 6: “Reflexiones
alrededor de los temas y de las narrativas de los autores didacticos™; 7: “Libros didacticos de
historia de Brasil (1889-1950): analisis del contenido didactico-pedagdgico”. Como
consideraciones finales, observamos la congruencia entre las concepciones de gobierno, de
historia y de educacion en estos primeros sesenta afios de Republica. Por una parte, tal
pertinencia posibilité la permanencia del contenido historiogréfico con la alteracion del pice
de la narrativa no mas en el Imperio, sino en la Republica; por la otra, torné posible una
reestructuracion del contenido didactico con el presupuesto de difundir contenidos historicos

recorriendo a las formulas didacticas activas y también llamadas “no-enfadosas”.

PALABRAS CLAVE: Ensefianza de Historia. Ensefianza Secundaria. Libro Escolar. Historia
de Brasil. Historia de la Educacion. Republica.
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APRESENTACAO

Motivada pela continuidade da investigacdo sobre livros didaticos de Histdria no
Brasil realizada no mestrado em Educacio’, a tese de doutorado ora apresentada investiga os
contetdos historiogréaficos e didaticos de oito livros de historia do Brasil em circulagdo no
campo educacional brasileiro no periodo de 1889 a 1950.

Os estudos e pesquisas que possibilitaram verificar mudancas e permanéncias no
ensino de histéria do Brasil nos primeiros sessenta anos de Republica foram realizados no
ambito do Grupo de Pesquisa “Histdria da educagdo no Brasil”, coordenado pelo Prof. Dr.
Carlos Monarcha®.

Como parte dos estudos académicos realizamos um estadgio de oito meses na
Universidade de Salamanca-Espanha, sob co-orientacdo do Professor Catedratico José Maria
Hernandez Diaz, outubro de 2009 a maio de 2010, com bolsa da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Os autores e titulos didaticos de histéria do Brasil constantes no corpus documental
foram analisados com o proposito de descrever e explicar as mudangas de conteldo e as
concepgdes pedagogicas. Mais além, levamos em consideracdo a problemaética da construcdo
do conhecimento historico, elaboragéo de programas de ensino, autoria e editoracao.

Acreditamos que a andlise das mudancas e permanéncias concernentes aos
conteddos do livro didatico de Historia do Brasil no periodo delimitado podera contribuir para

ampliar a reflexd@o sobre o estado atual da producéo didatica e do ensino de Historia do Brasil.

! Cf. Um mapeamento das pesquisas sobre livro didatico de Histéria realizadas na regido Sudeste do pais:
1980-2000, dissertacdo de mestrado em Educacéo apresentada em junho de 2006 no PPGEE-UNESP-Araraquara
perante a banca examinadora integrada pela Prof® Dr2 Marilda da Silva (orientadora), Prof. Dr. Kazumi
Munakata (PUC-SP) e Profa. Dra. Rosa Fatima de Souza (UNESP-Araraquara). Apds a apresentacdo juntamente
com a orientadora ampliamos o periodo de investigacdo para 2005 e submetemos o trabalho a avaliacdo da
Editora da UNESP tendo sido aprovado para publicacéo.

2 Cadastrado no Diretério dos Grupos de Pesquisa do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico — CNPq e do Diret6rio de Grupos de Pesquisa da Universidade Estadual Paulista.
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Quanto aos aspectos tedrico-metodoldgicos.

Ao analisarmos o ensino de Historia do Brasil pelos livros didaticos consideramos a
disciplina escolar ndo como vulgarizagdo ou adaptacdo das ciéncias de referéncia e sim como
produto especifico da escola, o qual, segundo Julia (2001), coloca em evidéncia o carater
criativo do sistema escolar, segundo a abordagem proposta pela Histéria das Disciplinas
Escolares (CHERVEL, 1990).

Para fins tedrico-metodoldgicos o livro didatico foi compreendido em conformidade
com Choppin (1992), isto é, como aquele constituido de um conjunto extenso de contetdos
curriculares, com progressdo em unidades e favorecendo usos coletivos e individuais. E
também como instrumento pedagdgico inscrito em uma longa tradicdo, inseparavel tanto na
sua elaboracdo como na sua utilizacdo das estruturas, métodos e condi¢cdes do ensino de seu
tempo.

Compreendemos também que a evolucdo e caracteristicas dos livros didaticos estéo
associadas, por um lado, as transformages sociopoliticas e técnicas mais ou menos gerais no
Ocidente, e, por outro, a extensdo da alfabetizacdo, as concepcbes pedagogicas e ao
desenvolvimento do sistema educativo segundo as singularidades nacionais, conforme
prop6em Ossenbach Sauter e Rodriguez Somoza (2001). E ainda, que eles, os livros didaticos,
podem influenciar a produgdo de um senso comum, praticas e comportamentos, pois, como
quer Ferro (1981, p. 11), “a imagem que fazemos de outros povos ¢ de nds mesmos esta
associada com a histéria que nos ensinaram quando éramos criangas”. Todavia, em nossa
investigacdo nao incluimos os demais tipos de livros definidos por Choppin, particularmente
os paradidaticos, isto é, obras complementares, livros de referéncias, tais como dicionarios, e
edicdes escolares classicas.

Quanto as questbes de pesquisa.

16



Soares (1996, p. 54) ao refletir a respeito das investigagdes sobre o livro didatico no
Brasil, investigagOes segundo a autora sempre atentas em prescrever, criticar e denunciar,
formulou as seguintes questdes: “por que n3o um olhar que investigue, descreva e
compreenda?”, um “olhar que afastasse o ‘dever ser’ ou o ‘fazer ser’, e voltasse para o ‘ser’ —
ndo o discurso sobre o que ‘deve ser’ a pedagogia, a politica e a economia do livro didatico,
mas o discurso sobre o que ‘¢’, o que ‘tem sido’, o que ‘foi’ o livro didatico”.

Com base nessas questdes empreendemos nossos estudos e pesquisas sobre o livro
didatico de historia do Brasil em circulagdo na escola republicana, no periodo de 1889 a 1950.

Que interpretacdo da realidade brasileira foi proposta pelos autores dos livros
didaticos de historia do Brasil nesse periodo? Como o0s autores didaticos construiram e
reconstruiram o passado e o presente? Quais fatos e/ou acontecimentos foram privilegiados e
quais esquecidos e/ou secundarizados? Quais estratégias de ensino, quais didaticas especificas
para o ensino de historia foram utilizadas pelos autores?

A delimitacdo cronoldgica compreende o ano de 1889, marco inicial da Republica
no Brasil em conformidade com o propdsito de analisar como 0s autores narraram em seus
livros didaticos o passado colonial e imperial e o presente republicano; e 1950, ultimo ano de
vigéncia da Lei Organica do Ensino secundario, de 1942, e dos respectivos programas de
ensino elaborados em &mbito federal pelo Ministério da Educagdo e Saude Pablica. Nessa
década de 1950, como se sabe, comeca a ser discutido e a tramitar no Congresso Nacional o
projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional.

Ou seja, extenso, o periodo eleito refere-se a metade de um século significativo para
a historia republicana brasileira, ao mesmo tempo em que diz respeito a metade do percurso
gue desejavamos percorrer ao iniciarmos nossos estudos e pesquisas visando a englobar toda

producdo didatica do século XX.
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Os autores e livros didaticos que compdem o corpus documental sdo os seguintes:
LicBes de Histéria do Brasil de Joaquim Manuel de Macedo (1907, 12 edi¢do 1861), Histéria
do Brasil curso superior de Jodo Ribeiro (1928, 12 edi¢do 1900), Histéria do Brasil para o
ensino secundério de Rocha Pombo (1925, 12 edi¢do 1918), Epitome de Histoéria do Brasil de
Jonathas Serrano (1941, 12 edi¢do 1933), Histéria do Brasil para a segunda série dos cursos
classico e cientifico e Historia do Brasil para a quinta série do curso secundario, ambas de
Basilio de Magalhées (1958; 1942); Histéria do Brasil para o terceiro ano ginasial e Histéria
do Brasil para o quarto ano ginasial, de Joaquim Silva (1943; 1944).

Ao pensarmos no referencial de analise do corpus selecionado estivemos atentos a
ndo colocar a prova determinados modelos tedrico-conceituais, em detrimento do escrutinio
da hermenéutica documental como alerta Monarcha (1989; 2007). Desse modo,
compreendemos o livro didatico como representacdo dos campos epistémico e cientifico,
pedagdgico, socioldgico e antropoldgico, constituindo um caso particular no quadro da cultura
escrita, da cultura escolar e da escolarizacdo; de outro modo, propomos uma analise
considerando a necessidade de abordagem especifica, fazendo emergir uma etno-
historiografia (MAGALHAES, 2006) em que sobressaia um historicismo que determine o
sentido e a orientacdo da pesquisa. 3

A tese esta organizada em sete capitulos.

O Capitulo 1: “Livros didaticos como fontes para a Historia da Educacdo” comporta
trés tdpicos, sendo os dois primeiros baseados na bibliografia espanhola atual. A traducéo e
interpretacdo dos textos em espanhol sdo de nossa responsabilidade.

No tdpico inicial apontamos as vantagens do livro didatico como objeto de estudos e
pesquisas no campo da histéria da educacdo, referenciando-nos, dentre outros em Delgado

(1983), Badanelli Rubio (2008), Puelles Benitez (2000) e Hernandez Diaz (2008). No tépico

% Sobre etno-histéria, Cf. De Certeau (2000).
18



seguinte, pontuamos os desafios e as dificuldades ao se eleger o livro didatico como objeto,
conforme as reflexdes de Tiana Ferrer (2000), Collados Cardona (2008) e Esteban Mateo
(1997), dentre outros.* No dltimo topico, expomos uma breve exposicao da trajetéria do livro
didatico no Brasil com base em Hallewell (2005) e Bittencourt (1993, 2003), dentre outros.

O Capitulo 2: “Livros didaticos de historia do Brasil para o ensino secundario:
legislacdo e programas (1890-1950)” situa o contexto historico-politico-educacional em que
os livros didaticos foram publicados e utilizados em sala de aula. Simultaneamente abordamos
a estruturacdo do ensino secundério e dos programas para a disciplina Historia do Brasil.

Além de Guy de Hollanda (1957) °, uma das principais referéncias bibliograficas
para esse capitulo, recorremos a Nagle (1976), Resnik (1992) e Monarcha (1989). O capitulo
contempla dois momentos, a saber, de 1889 a 1920 e 1920 a 1950, momentos estes tradutores
de conjunturas politicas, econémicas, sociais e culturais distintas.

O Capitulo 3: “Localizacdo, selecdo e apresentagdo do corpus documental” expde os
critérios utilizados para eleger os autores e titulos aqui investigados. Para tanto, recorremos as
seguintes fontes, a lista de livros didaticos indicados nos programas de ensino do Colégio
Pedro Il entre 1889 e 1930 disponivel em Vechia e Lorenz (1998); a lista dos livros didaticos
de acordo com os programas de 1931 e 1950, em Hollanda (1957); a lista de livros didaticos
do Banco de Dados Livros Escolares (LIVRES), e os livros didaticos pesquisados em teses e
dissertacdes, em Moreira e Silva (2010).

Nos capitulos 4 e 5 empreendemos a analise dos conteddos historiograficos dos
autores e titulos que compdem o corpus documental, com base nas reflexdes e comentarios
sobre as conjunturas socio-historico-educacional presente nos capitulos anteriores. Para tanto,

dividimos a exposicdo em dois capitulos, a saber: Capitulo 4: “Analise dos conteudos

* Para a maioria dos autores espanhdis utilizamos os dois Gltimos sobrenomes, tendo em vista que na Espanha se
usa o primeiro sobrenome e no Brasil o Gltimo.

® Com o livro Um quarto de século de Programas e Compéndios de Histéria para o Ensino Secundério
Brasileiro (1931-1956), resultado de pesquisa encomendada pelo Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais,
como consta em “Nota Prévia” (p. V).
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historiograficos dos livros de Joaquim Manuel de Macedo, Jodo Ribeiro € Rocha Pombo” e
Capitulo 5: “Anadlise dos contetidos historiograficos dos livros de Jonathas Serrano, Basilio de
Magalhaes e Joaquim Silva”.

Na elaboracdo desses dois capitulos, quando possivel e necessario selecionamos 0s
temas: formacdo do povo; “invasdes” holandesas; Inconfidéncia Mineira; Independéncia;
jesuitas e bandeirantes. Atentamo-nos na anélise dos conteddos historiogréficos para a relacéo
reciproca entre os conteudos dos livros e 0s programas de ensino.

O Capitulo 6: “Reflexdes sobre os temas e as narrativas dos autores didaticos”,
apresenta uma analise das narrativas didaticas presente nos capitulos 4 e 5 procurando
responder sobre a construcdo do passado e do presente da Republica nos livros didaticos
analisados.

O Capitulo 7: “Livros didaticos de historia do Brasil (1889-1950): analise do
conteddo didatico-pedagogico” apresenta a variedade de recursos didaticos disponiveis:
quadros sinoticos, cronoldgicos e sincrénicos, questionarios, explicacfes e ilustraces. Na
abertura do capitulo explanamos as didaticas de ensino de Histéria em uso no periodo
delimitado e o embate entre “ensino tradicional” e “ensino renovado” deflagrado pelo
“movimento da Escola Nova” na década de 1920.

A guisa de consideragdes finais observamos a pertinéncia entre as concepgdes de
governo, de histdria e de educagdo nesses sessenta anos de Republica. De uma parte, tal
pertinéncia  possibilitou a permanéncia do  conteddo  historiografico  com
alteracdo/deslocamento do apice da narrativa, ndo mais o Império, mas a Republica; de outra
parte, possibilitou reestruturacdo do conteudo didatico com o pressuposto de difundir

conteudos histéricos com recurso a formulas didaticas ativas e ditas “nfo-enfadonhas”.
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Os anexos e apéndices formam um conjunto especial. Primeiro, porque as
informagdes que os compdem ndo sdo de facil acesso. Inclui-los ao final deste trabalho de

pesquisa pode, de modo particular, servir a outros pesquisadores.

21



INTRODUCAO

A Histéria do Brasil como disciplina escolar obrigatdria no curso secundario surgiu
com o Colégio Pedro Il, fundado em 1837 na regéncia de Araujo Lima. Ja a historiografia
nacional destinada a “construir a genealogia nacional, no sentido de dar uma identidade a
nagdo brasileira” (ABUD, 1998, p. 30) surgiu com o Instituto Histérico e Geografico do
Brasil, fundado em 1838°. Ambas as instituicies uniram-se no mesmo objetivo: construir e
legitimar a histdria da nag&o, e constituiram, respectivamente, o berco da producgéo didatica, o
Colégio Pedro 1l o lugar do autor, e o IHGB, o lugar da legitimacdo, conforme Bittencourt
(1993) e Melo (1997).

Quanto aos livros didaticos de Histdria do Brasil elaborados para servir a esse fim, o
Imperial Colégio de Pedro Il indicou para a disciplina nos seus programas de ensino de 1856,
1858 e 1862, 0 Compéndio Histéria do Brasil de José Indcio de Abreu e Lima, publicado em
1843 em dois volumes pela Tipografia Irmdos Laemmert. Antes desse titulo conhecia-se o
Resumo de Histéria do Brasil de Henrique Luiz de Niemeyer Bellegarde, publicado em
18317, Ambos os titulos foram baseados em autores estrangeiros e representaram de acordo
com Gasparello (2002), o momento inaugural dos didaticos de Histéria do Brasil, muito
embora, ndo tivessem conquistado um lugar na memoria do Colégio como nota Segismundo
(1987a, 1987b e 1991) e Doria (1997), pois, esses autores disseram ndo haver didaticos de
Histdria do Brasil antes da publicacdo de LicOes de Histéria do Brasil de Joaquim Manuel de

Macedo.

® Para Iglesias (2000) a historiografia no Brasil possui a seguinte periodizagdo: primeiro momento, 1500 a 1838,
ano de criagdo do IHGB) segundo momento, 1838 a 1931, com a contribuicdo da universidade; terceiro
momento, de 1931 até os dias atuais.

" Trata-se de uma traduco corrigida e aumentada de Résumé de I’histoire du Brésil, de Ferdinand Denis (1825).
Bellegarde afirma na adverténcia da segunda edicdo que abandonou a primeira versao e escreveu uma original.
Cf. também-Gasparello (2002).
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E importante esclarecer que, nos programas de ensino do Imperial Colégio Pedro I,
0s conteudos de Historia do Brasil e de Historia Universal estavam integrados em uma mesma
disciplina. Em 1849, porém, os contetdos foram separados, o que levou a necessidade de se
criar um livro especifico para o ensino de Histéria do Brasil. E quando aparece LicBes de
Historia do Brasil destinada aos alunos do Colégio Pedro Il de Joaquim Manuel de Macedo
em dois volumes, publicados em 1861 e 1863. O livro foi baseado em Histéria geral do
Brasil de Francisco Adolfo Varnhagen, que por sua vez se orientava por Como se deve
escrever a histéria do Brasil de Karl Friedrich Philip von Martius.

O Estado brasileiro estava se organizando e precisava elaborar a compreensao de um
passado nacional legitimador de seu presente, para isso, o IHGB realizou concurso,
oferecendo prémio em dinheiro para quem elaborasse um plano sobre “como escrever a
historia do Brasil”. O vencedor foi o bavaro Karl Friedrich Philip von Martius, cuja
monografia, apos aprovacdo pelo governo imperial, foi reproduzida na Revista do IHGB em
1844. Na monografia o autor privilegiava o Estado como principal agente da histdria
brasileira, enfatizava as facanhas maritimas, comerciais e guerreiras dos portugueses, a
presenca dos jesuitas e a relacdo entre Igreja e Monarquia. Propunha, ainda, que a Histéria
fosse relatada linearmente assinalando-se o inicio e o fim dos acontecimentos.

Tal proposta configurou uma hierarquizacdo dos fatos encadeados em grandes
eventos como a Independéncia e a construcdo do Estado nacional, em cujo redor gravitavam
os demais acontecimentos dito menores. A propdsito dos objetivos e da comunidade de

leitores a que se destinavam a escrita da Historia do Brasil, von Martius argumentou:

O Brasil esta afeto em muitos membros de sua populacdo de ideias politicas
imaturas. Ali vemos republicanos de todas as cores, idedlogos de todas as
qualidades. E justamente entre estes que se achardo muitas pessoas que estudardo
com interesse uma histéria do seu pais natal; para eles, pois, deverd ser calculado o
livro, para convencé-los por uma maneira destra da inexequibilidade de seus
projetos utépicos, da inconveniéncia de discussdes licenciosas dos negdcios
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publicos, por uma imprensa desenfreada, e da necessidade de uma Monarquia em
um pais onde ha um tdo grande nimero de escravos. (MARTIUS, 1982, p. 106).

Com efeito, para von Martius “uma Histdria do Brasil” destinava-se a convencer a
populacdo dos beneficios do regime imperial em detrimento de outras formas de governo.
Francisco Adolfo Varnhagen seguindo as teses de von Martius concernente a elaboracéo de
uma historia do Brasil escreveu Historia geral do Brasil publicada em 1854, desse modo,
concretizava os propdsitos do IGHB. Sete anos depois, Licdes de Histéria do Brasil de
Joaquim Manuel de Macedo completaria os propdsitos do IGHB.

Trinta anos mais tarde, 1890, José Verissimo enfatizava a importancia da “educagdo
nacional”: “A educagdo nacional se ndo pode fazer sendo pelo estudo da patria, e no estudo da
patria a sua historia é, quase poderia dizer, a parte principal” (1890, p. 178). Em A educacéo
nacional José Verissimo questionou a falta de um sentimento nacional que propiciasse a
unidade do pais e, consequentemente, a indiferenca dos brasileiros pelo passado.

Na virada do século XIX para 0 XX emergem as criticas enderecadas aos modelos
historiograficos existentes. Os titulos em voga eram, respectivamente, Histéria geral do
Brasil de Varnhagen, e LicBes de Histéria do Brasil de Joaquim Manuel de Macedo®.

José Verissimo, entre outros, reclamava que os livros didaticos de Historia do Brasil
eram cdpias dos trabalhos de Varnhagen e, portanto, “sem grande valor pedagodgico”,
“pesados indigestos e mal escritos” (VERISSIMO, 1900 [1906], p. 130).

Capistrano de Abreu, outro critico, se propds a escrever “uma nova Historia do
Brasil [...] uma historia modesta, a grandes tragos e largas malhas até 1807”. E justificava em

carta de 17 de abril de 1890 enderecada ao bardo de Rio Branco.

8 O livro didatico proposto nos programas do Colégio Pedro Il em 1882, 1892, 1893, 1895 e 1898 foi o de Luiz
de Queiroz Mattoso Maia intitulado Lic6es de Histéria do Brasil (1880), obra baseada em LicGes de Joaquim
Manuel de Macedo, conforme Gasparello (2002) e Moreira (2009). Sobre os programas Cf. Vechia e Lorenz
(1998).
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Escrevo-a porque posso reunir muita coisa que estd esparsa, e espero encadear
melhor certos fatos, e chamar atencdo para certos aspectos até agora menos
prezados. Parece-me que poderei dizer algumas coisas novas e pelo menos quebrar
os quadros de ferro de VVarnhagen que, introduzidos por Macedo no Colégio Pedro
Il, ainda hoje sdo a base de nosso ensino. As bandeiras, as minas, as estradas, a
criacdo de gado pode dizer-se que ainda sdo desconhecidas, como, alias, quase todo
o século XVII, tirando-se as guerras espanholas e holandesas. (CAPISTRANO DE
ABREU, 1977, p.130).

Outra critica de Capistrano de Abreu, em Capitulos de historia colonial (1500-1800)
(2009, p. 98), referia-se a auséncia dos jesuitas na escrita da histdria nacional: “uma histdria
dos jesuitas é obra urgente; enquanto ndo a possuUirmos sera presungoso quem quiser escrever
a do Brasil”.

Ao criticar a auséncia de certos acontecimentos na narrativa historiografica
elaborada no Império, Capistrano de Abreu nos remete ao predominio de alguns temas sobre
outros.

Com a Republica as preocupaces historiograficas dirigiram-se para a valorizacéo
do novo regime. Costa e Schwarcz (2000, p.127) recordam a tarefa da “jovem Republica,
iniciada em 1889” de ressignificar os simbolos sobrepondo a representacdo do Império e

mantendo a imagem de civilizacao.

Em meio a uma verdadeira batalha simbdlica, quando se mudaram nomes de ruas e
de estabelecimentos que lembravam a extinta monarquia, em que Se impuseram
novas imagens para representar a nacdo — figuras de mulheres francesas substituiam
os indios tropicais, Tiradentes entrava no lugar de marcos imperiais —, a RepuUblica
preparava-se para redesenhar a nagéo.

De modo geral, no comeco do século XX havia uma gama de intelectuais ocupados
na construcdo do Brasil moderno, conforme Motta (1992, p. 3 e 4), filiada a diversas
concepgdes de modernidade — desde a “vanguardista” aderindo aos valores urbano-industriais
a “tradicionalista”, que seguia os principios “da natureza ¢ do ruralismo” —, esses intelectuais
partilhavam a creng¢a de que “a constru¢do de uma sociedade moderna dependia de um projeto

de (re)constru¢do da nacdo brasileira”.
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Essas reflexdes abrem questionamentos sobre as interpretacdes e leituras do passado
imperial nos livros didaticos de Historia do Brasil veiculados na Republica, levando-nos a
indagar como a Historia do Brasil foi narrada nos livros didaticos, isto €, como a Republica e
seus intelectuais representaram o passado e o presente.

Conscientes da importancia do livro didatico na construgdo da nacionalidade
brasileira, nés propomos nesta tese, portanto, um estudo sobre o “lugar de memoria”,

conforme conceito formulado por Nora (1993)°.

° O conceito agrega aspectos de ordem material, funcional e simbélico. Transpondo para o livro, o carater
material é composto pelo conjunto de personagens e acontecimentos histéricos que a memaria procura preservar,
enfatizar e fixar por meio de mecanismos como a narrativa historica, a iconografia, os exercicios de fixagdo, 0s
quadros-resumos, as sinopses e outros; o carater funcional se estabelece pela hip6tese de cristalizacdo e
transmissdao de uma memoria, nesse caso, um conhecimento histérico que se tenciona entre o ato de ser lembrado
e 0 de ser elaborado; e simbélico como produtor de uma representacdo coletiva com imensa capacidade de
agregar sentido ao evento fundado.
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CAPITULO 1 - LIVROS DIDATICOS COMO FONTES PARA A HISTORIA DA
EDUCACAO
O livro didatico € considerado por muitos autores como documento privilegiado para
a investigacdo histérica’®. Até ha pouco tempo desapreciado e desconsiderado, o livro
didatico tornou-se nos Ultimos anos fonte relevante e objeto de estudos para a historia da

educacéo.

1.1 O LIVRO DIDATICO COMO DOCUMENTO HISTORICO

Com efeito, o livro didatico se converteu em uma das fontes privilegiadas para
historiadores da educacdo em suas diferentes especialidades, dentre as quais a Historia das
Disciplinas Escolares. Esse fato, segundo Choppin (2000), se deve as pesquisas académicas
que integram os avancos da histéria do livro desde 1980, além de relacionar-se com o
aumento da capacidade de armazenamento e 0s progressos das técnicas de tratamento da
informacdo. De modo geral, se insere no desenvolvimento da investigacdo em educagdo nos
paises industrializados.

Em 1980, o historiador inglés Harder (apud DELGADO, 1983, p. 353) pontuou
algumas razbes que justificariam o olhar atento do investigador sobre o livro didatico
enquanto fonte de investigacdo. Para ele, esse material € um meio para se conhecer as
opinides e ideias dos autores, professores e alunos; e auxilia-nos a conhecer 0s mecanismos
de comunicacdo das ideias em sociedade e a resisténcia que elas encontram em determinados

grupos sociais, assim como o desgaste dessas ideias em determinados periodos. A anélise do

10 Cf. Choppin (1980, 1992, 1993, 2000); Harder (1980); Delgado (1983); Valls Montés (1999): Escolano Benito
(1997); Puelles Benitez (2000); Tiana Ferrer (2000); Ossenbach Sauter (2000); Bittencourt (1993 e 2004);
Corréa (2000).
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livro didatico permite, portanto, observar as simplificacdes e distor¢fes a que sdo submetidas
as ideias ao serem transmitidas e o tempo transcorrido entre o langamento de uma opinido e
sua recepcao e mudanca na estrutura social.

Além desses aspectos, Delgado (1983) acrescenta a importancia das orientacoes
metodoldgicas contidas nos livros didaticos, alocadas geralmente nos prélogos, notas de
rodapé e “livro do professor”. Nesses espagos, autores e editores indicam as atividades e
exercicios a serem realizados sob a orientacdo do professor; também nesses espacos se
encontram as concepcdes pedagdgicas e os referenciais tedrico-metodologicos. Ademais, 0s
livros didaticos indicam como nenhum outro meio, a distdncia em anos entre o contetdo
cientifico e as explicagdes em sala de aula. Ou melhor, indicam a “quantidade de ciéncia”
introduzida pelo autor para o consumo escolar, o nivel de conhecimento cientifico do proprio
professor e a “quantidade de pedagogia e habilidade didatica” do autor.

Indica, ainda, segundo Delgado, como é levada em pratica a politica educativa de
um pais. Nesse caso, o0 historiador precisa levar em conta que ndo basta promulgar uma lei
para que automaticamente se produza o exato cumprimento dos dispositivos legais.

O aspecto econdmico é outro fator a ser considerado. O preco de um livro pode ser a
causa de sua rapida ou lenta difusdo. Porém, nem sempre o nimero de exemplares vendidos
avalia sua qualidade e aceitagéo, sobretudo quando se trata de uma instituicdo, seja religiosa
ou de outra natureza, que o impde como obrigatério. Em sintese, além do valor pedagogico do
livro didatico existem outros fatores nada descartaveis para a historia da educagdo, como 0s
fatores politicos, econdmicos e socioldgicos em geral.

Delgado menciona também a interferéncia do proprio usuario por meio de notas nas
margens do livro, versos e exclamac@es, oracdes, desenhos, caricaturas, injdrias, anagramas,

dentre outros.
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Observar os desenhos que Pablo Picasso fazia em seus livros didaticos conservados
hoje em dia no Museu Picasso em Barcelona, indica, entre outras coisas, 0 quanto se
aborrecia em classe seu dono, sua capacidade de evasdo do ambiente da sala de aula
e a firmeza de trago do futuro génio da pintura. (DELGADO, 1983, p. 354-5,
traducéo nossa).

Em suma, para o autor uma simples folheada de alguns livros didaticos pode ser
mais eloquente que o cansativo estudo de numerosas fontes histdricas.

Quanto a importancia da analise das imagens constantes nos livros didaticos,
Badanelli Rubio (2008), ao investigar a construcéo da identidade nacional através das
ilustracfes dos livros didaticos (1940-1960) no contexto espanhol, considerou que o estudo
de tais imagens: 1) colaboram eficazmente na formagdo da mentalidade social em sua
complexa variedade; 2) permitem ao historiador desvelar aspectos do passado transmitidos
pelas fontes escritas, pois as imagens sdo fontes mais ricas em determinadas matizes, ainda
que seu estudo demande complexidade maior; 3) tém tal poder de transmisséo de ideias e
mensagens que somos obrigados a conhecé-las melhor e a introduzi-las convenientemente no
processo de aquisicdo e transmissao dos conhecimentos historicos.

Os livros didaticos, portanto, constituem fontes para um novo campo de estudos e
pesquisas dotado de fundamentagdo propria, seja pelas complexas fungdes que realizam, seja
pelo relevante papel na histéria interna da escola. De carater instrumental e aparéncia
modesta, esse material € hoje o lugar de encontro obrigatdrio de diversos ramos da historia da
educacdo, e para ele convergem a histéria do curriculo, a historia das disciplinas escolares e a
histdria interna da escola ou das préticas escolares.

Puelles Benitez (2000) expde sucintamente as funcbes do livro didatico: 1)
Simbdlica, pois representa o saber oficial; 2) Pedagdgica, por transmitir saberes basicos; 3)

Social, ao contribuir para a aculturacdo das novas geracdes; 4) Ideoldgica, pois veicula e
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hierarquiza valores de modo manifesto ou latente; e 5) Politica, uma vez que seus contetidos
sdo regulados pelos poderes publicos de acordo com determinados fins extraescolares.

Ainda por outros motivos, os livros didaticos constituirem fonte privilegiada para o
historiador, conforme Choppin (2000): 1) Situa-se no ponto de inflex&o entre as prescrigoes
fixadas, abstratas e gerais dos programas oficiais e o discurso singular e concreto, mas
efémero do professor. Tal material constitui-se em um testemunho escrito, permanente, mais
elaborado, detalhado e rico que as instrugdes que supostamente executa; 2) Inscreve-se na
continuidade, com uma producdo quase inesgotavel. Obras novas substituem as obsoletas ou
entram em competicdo; 3) Sdo acessiveis e relativamente homogéneos, facilitando seu
agrupamento em pontos coerentes possiveis de investigar com métodos de analises ou
tratamentos estatisticos comparaveis. 4) Adéquam-se bem a estudos seriados, permitindo ao
historiador, seguir no tempo a aparicdo e as vicissitudes de uma nocéo cientifica, de um
método pedagogico ou de um comportamento social, além de centrar a atengdo nas evolucdes
materiais do uso em sala de aula, e, por fim, interessar-se pelas condi¢fes de producdo e da
historia das empresas editoriais e interrogar-se sobre sua recep¢ao e consumo.

De acordo com Tiana Ferrer (2000), o “olhar histérico” que examina o interior das
instituicGes educativas, em busca do significado das atividades que nelas tém lugar, encontra
na histéria do curriculo um campo de estudos privilegiado. Uma das fontes historicas mais
importantes para abordar essa tarefa refere-se aos livros didaticos, os quais tém ocupado,
desde a origem dos sistemas nacionais de educacéo, e ainda antes, um lugar destacado nas
escolas de todos os paises. Para esse autor: “Com umas caracteristicas ou outras, com um ou
outro formato, com tais e quais contetdos, os livros didaticos tém-se convertido em um
instrumento central nos processos de ensino e aprendizagem que tem lugar no ambito

educativo”. (TIANA FERRER, 2000, p. 180).
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Por sua vez, as disciplinas escolares como objeto de investigacdo na histdria da
educacao escolar também foram organizadas como campo de investigacdo na década de 1980,
guase que simultaneamente a histéria do curriculo

A Histéria das Disciplinas Escolares analisada como parte integrante da cultura
escolar, é problematizada, conforme Chervel (1990), com base na génese da disciplina, seus
objetivos e seu funcionamento, ou seja, 0s objetivos e 0s contetdos explicitos e os contetdos
pedagdgicos, que por sua vez correspondem aos exercicios e atividades necessarios as
aprendizagens escolares. Dentre as fontes utilizadas destacam-se os livros didaticos, além dos
programas curriculares e obras das ciéncias de referéncia (BITTENCOURT, 2003).

Os livros didaticos aparecem como uma “magnifica fonte de informagdo” quando,
desde outras instancias ja mais avancadas nesse tipo de estudo, se chamava a atencao sobre a
complexidade de sua analise cientifica, para além das repeticbes superficiais de seus
enunciados (VALLS MONTES, 1999, p. 173).

Herndndez Diaz (2008) afirma que, independente de ser ou ter sido muito
questionada, a presencga do livro didatico nos centros escolares de todo o mundo é um fato
indiscutivel. Enquanto fonte vem despertando crescente interesse pelo estudo da cultura
material da escola, pelos elementos visiveis, tangiveis, que intervém na vida interna escolar,
gerando um visivel esforco organizativo e hermenéutico entre os historiadores da educacéo,
produzindo bens e reflexdes significativos.

Choppin (2000) argumenta que a pouca atencdo dada a esse material até
recentemente ndo surpreende, pois varios fatores contribuiram para manter o desinteresse.
Entre eles, o fato de que os livros didaticos formam parte do cotidiano, parecem atemporais,
gozam de familiaridade tal que Ihes subtrai valor, sem contar a producéo abundante, tornando-

se um produto pouco valorizado.
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Segundo fator, os livros didaticos sdo pereciveis. Eles estdo a mercé das mudancas
dos programas curriculares e a partir da década de 1960, a evolucdo econdmica, social,
técnica e cultural e ainda, o desenvolvimento das inovagfes pedagogicas, com a massificacdo
do ensino e o recurso das novas tecnologias favoreceu a renovagao da producdo, o aumento e
a diversificacdo da oferta editorial.

Terceiro motivo: a trivialidade, a abundancia e a ampla difusdo da producdo escolar
ndo convencem bibliotecarios da necessidade de conservacdo desse material, que s6 perde
para 0s jornais no que diz respeito ao consumo de papel. Até a década de 1960 ndo havia
bibliografias nem catalogos dedicados especificamente a literatura escolar.

Tal observacao nos leva a apresentar alguns desafios e dificuldades ao se ter o livro

didatico como fonte documental e investigacao.

1.2 DESAFIOS E DIFICULDADES DO LIVRO DIDATICO COMO FONTE PARA A
HISTORIA DA EDUCACAO

O estudo histérico do livro didatico ndo é simples nem imediato, requer cuidados e
exige método préprio de anélise™.

Tiana Ferrer (2000) lembra que, apesar da longa historia do livro didatico no campo
educacional, este material foi concebido como eminentemente instrumental e ndo se produzira
esforcos sistematicos de conservacdo. Para o autor, alguns titulos com varias edicbes e
exemplares distribuidos aos milhdes, deixaram poucos vestigios. Considerados geralmente
objetos de consumo, sdo facilmente descartados.

Collados Cardona (2008), ao tratar do conceito de desenho e sua pratica nos livros
de ensino primario conclui que enquanto fonte documental esse material defronta-se com

situagdes adversas: “O trabalho com estes materiais frequentemente dispersos, e fisicamente

1 Cf. Tiana Ferrer (2000), Collados Cardona (2008) e Badanelli Rubio (2008).
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muito vulneraveis, faz com que a simples localizagdo e catalogagdo de exemplares consumam
consideravel energia nos trabalhos de campo” (COLLADOS CARDONA, 2008, p. 325).

Para sistematizar a localizacdo de livros didaticos, Delgado (1983) propde o estudo
dos livros de contabilidade das editoras, a publicidade em jornais e revistas, os livros de visita
de inspecdo escolar e as listas das bibliotecas escolares e publicas.

Esteban Mateo (1997), ao apresentar os catadlogos de livraria e material de ensino
como fonte iconogréfica e literario-escolar, lembra que os catalogos constituem fonte de
informacdo, porém ndo permitem a investigagdo em si mesmo, ainda que irremediavelmente
conduza a ela.

Para Choppin (2004), além dos catalogos, que dificilmente sdo conservados, as listas
de livros didaticos anteriores a 1970 podem ser localizadas consultando-se o rol de titulos
aprovados pelas instancias governamentais ou em trabalhos académicos ou em preocupacdes
de bibliotecérios as voltas com a recuperacdo de fundos gerais e negligenciados de acervos.

No entanto, Tiana Ferrer (2000) afirma que mesmo que consigamos dispor, com um
pouco de sorte, de listas mais ou menos completas de livros publicados em uma determinada
época e matéria de ensino, seria mais dificil ainda saber com precisdo como foram utilizados
em salas de aula por professores e alunos.

Na visdo de Badanelli Rubio (2008) uma das dificuldades que apresenta a
investigacdo sobre livros didaticos é poder conhecer a repercussdo que tiveram o0s textos e
comprovar se realmente foram ou ndo usados nas salas de aulas.

Portanto, a partir dessas preocupacdes metodologicas, deve-se ter cuidado na eleicéo
desse tipo de material impresso como fonte para a historia da educacao, levando-se em conta
suas limitacdes e maultiplas facetas. Para Choppin (2000), o olhar projetado sobre o livro

didatico é sempre parcial e incompleto. Os livros didaticos sdo ao mesmo tempo suporte de

33



conhecimentos escolares, instrumentos pedagdgicos e produtos de consumo, além de

condutores ideoldgicos e culturais.

Escrever a histéria dos livros escolares — ou simplesmente analisar o contetdo de
uma obra — sem levar em conta as regras que o poder politico, ou religioso, impde
aos diversos agentes do sistema educativo, quer seja no dominio politico,
econdmico, linguistico, editorial, pedagogico ou financeiro, ndo faz qualquer sentido
(1dem, p. 561).

Choppin (2004, p. 562) aponta trés condigdes que favorecem a abertura de campos

de pesquisa cujos itens se contam aos milhares, dezenas de milhares, ou até mais:

Em primeiro lugar, o recurso a técnicas informatizadas para a coleta, tratamento e
difusdo de informagfes; em seguida, a constituicdo de programas de pesquisa
coletiva, inter-universitarias, nacionais ou internacionais e, enfim, a acumulagéo e
formas de compartilhar experiéncias e habilidades em congressos internacionais ou,
mais diretamente, pelas trocas de correspondéncia entre pesquisadores.

Outra dificuldade consiste na auséncia de técnica adequada que permita, com certa
precisdo, obter deste imenso material todas as informacdes que potencialmente guardam
(DELGADO, 1983). Quase vinte anos depois dessa observacdo de Delgado, Puelles Benitez
(2000, p.6) afirmou que esse campo de conhecimento ainda carecia de categorias proprias e
de metodologia comum, e que comegava a exigir “a elaboragdo de uma teoria do livro
didatico, ou se se prefere, mais modestamente, um marco tedrico que integre e ordene
epistemologicamente todas as manifestacdes indicadas, especialmente se se aspira a escrever

a histéria da pratica escolar”.

1.3 O LIVRO DIDATICO NO BRASIL

No Brasil, as investigacfes centradas em livros didaticos inserem-se na histéria da

educacdo, do livro e das editoras, pois sua edicdo é resultado de contextos politicos,
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institucionais, demogréficos, econdmicos e regulamentério, condicionando sua existéncia,
evolucdo e a natureza de produgéo.

Na Europa, a “ideia” de livro didatico inicia-se no século XVI, com a cria¢do da
escola moderna?. A principio, um livro do e para o professor; aos poucos, torna-se literatura
especifica para estudantes. A inexisténcia de reflexdes pedagogicas, de formacao profissional
e de recursos financeiros, num primeiro momento, justificaria a variedade dos tipos de livros:
abecedarios e silabarios se misturavam aos livros de educacdo moral ou de caridade,
almanaques ou livros de cavalaria, disponibilizados de maneiras diversas (CHOPPIN, 2000,
p. 20). O livro didatico para cada disciplina escolar é uma invenc¢éo do século XI1X, a partir do
surgimento das disciplinas escolares (CHERVEL, 1990).

No século XVII, a instituicdo escolar é objeto de disputa entre catdlicos e
protestantes, gerando discussfes sobre finalidades, conteddos e métodos de ensino. O
estabelecimento de programas escolares acompanhados de métodos que requeriam 0 uso de
livros tornou-se realidade no contexto da Reforma Protestante e Contrarreforma Catolica.

Posteriormente, a tensdo entre Igreja e Estado colocaria o livro didatico como pega
chave no conflito entre ambas as instituicdes. O Estado concebe o livro didatico como veiculo
de difusdo do patriotismo, unificacdo linguistica, extensdo da instru¢do popular, transmisséo
de nocdes de higiene e saude, viabilizacdo da formacdo de professores, e neutralizagdo da
influéncia da Igreja.

No Brasil, ao se incorporar os discursos sobre a disseminacdo do saber letrado, nas
décadas iniciais do século XIX, o Estado liberal temia os perigos dos contetdos presentes no
texto escrito, especialmente daqueles que estariam ao alcance de um numero consideravel de

jovens e criancas. Por consequéncia surgem as agdes de fiscalizacdo do livro didatico.

12 A escola moderna tem suas origens na Companhia de Jesus (1534) e na Didatica magna de Comenius (1657).
Guardadas as propor¢des o modelo de funcionamento assemelha-se a concepc¢éo atual de escola: lugar especifico
para 0 ensino, tempo e espac¢o de aulas determinados, distribuicdo de alunos por idade e nivel de conhecimento,
graduacdo do ensino, e saber escolar organizado em disciplinas. Cf. Boto (2003).
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Num relatério ministerial, de 1835, logo apds o Ato Adicional, a preocupagdo com
“a necessidade de se fiscalizar os compéndios que se deve usar em todas as
academias, aulas e escolas publicas do Império”, é registrada, explicando seu autor
que é do interesse dos estudantes que certos livros sejam substituidos por outros
mais modernos, com “aceitacdo das NacgBes mais cultas”; e que ao Estado esse
interesse se traduz pelo fato de que essa fiscalizagdo firma “a certeza de que se ndo
corrompe o espirito débil da juventude, imbuindo-o em doutrinas falsas ou perigosas
ou por qualquer motivo prejudiciais a ela ou a sociedade”. (MAZZEU, 1995, p. 74).

Para Bittencourt (1993), a regulamentacdo da adocao de livros didaticos, percorreu
de maneira uniforme as provincias do Império, vigiada da Igreja e do Estado.
Inicialmente os titulos em circulacdo no Brasil foram importados da Europa, e

seguiram, portanto, 0os modelos estrangeiros, principalmente franceses.

A escola servia apenas a alunos social e economicamente privilegiados, [...] para
quem a referéncia social e cultural, no século XIX [...] era a Europa, [...] por isso
dominavam a lingua francesa, por isso desejavam inser¢do na cultura europeia,
aquela que lhes traziam os manuais que dela provinham. Em segundo lugar, ndo
eram favoraveis as condicfes brasileiras para a edicdo e impressdo de livros até o
inicio do século XX. [...] Por isso eram importados ou editados e impressos no
exterior. Em outras palavras: as condi¢Bes sociais, culturais e econdmicas explicam
a circulacdo, nas escolas brasileiras do século XIX, de livros didaticos estrangeiros.
(SOARES, 1996, p. 117-118).

Nas duas Ultimas décadas do Império, 1870 e 1880, intensificaram-se as criticas em
relacdo aos livros estrangeiros originando projetos de livros didaticos nacionais, projetos
ampliados significativamente na Republica.

Na virada do século XIX para o século XX, no Brasil, a escolarizacdo doméstica
ainda atendia a um grande numero de criancas. Para Gomes (2002) as familias mais abastadas
optavam por educar seus filhos sem a interferéncia do Estado, enquanto os mais pobres
julgavam a instrucdo pouco Util para a vida que levavam. Com a aceleracdo da urbanizacédo
nas décadas de 1910 e 1920, os tracos do Brasil como essencialmente agricola diminuiram.

Para os republicanos, Republica e educacédo escolar associavam-se a civilizacdo e ao

progresso. Nesse contexto de aspiracdes desenvolve-se 0 ensino primario e amplia-se a edicéo
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de didaticos destinados as criancas, até entdo, difundiam-se apenas os compéndios destinados
aos alunos do ensino secundario.

Com a Proclamacdo da Republica, o Colégio Pedro Il é renomeado de Ginasio
Nacional, em 1910, a denominacéo de Colégio é restabelecida®.

Na Republica, paralelamente a criagdo de prédios escolares houve um investimento
em novos métodos de ensino, fendmeno ja perceptivel nas décadas de 1870-1880, nas
instituicbes particulares em S&o Paulo e na Corte. Por exemplo, o método intuitivo, cuja
fundamentacdo reside na percepcdo sensorial e, portanto, da intuicdo a aprendizagem
(VALDEMARIN, 1998). De modo geral, 0 método pressupunha uma educacdo do corpo e do
espirito, o que demandou aumento e diversificacdo dos programas escolares, atentos a
educacdo fisica, intelectual e moral das criangas. Decorre desse método a solidificacdo dos
materiais didaticos. Surgem diferentes géneros didaticos, com destaque para os livros de

» 14 para além dos compéndios ou livros didaticos e

leitura ¢ os livros de “li¢des de coisas
cartilhas existentes.

No Império a producdo de compéndios € pouco significativa. Os primeiros livros
didaticos foram publicados pela Imprensa Régia. A partir de meados do século XIX, Baptiste
Garnier destacou-se como o editor de livros escolares. Como atesta Sodré (1966, p.207):

“Garnier foi o grande editor da segunda metade do século XIX, ‘enobrecendo’ os autores que

lancava”. A editora dos irmdos Eduard e Heinrich Laemmert que substituiu a Tipografia

3 DenominacBes do Imperial Colégio de Pedro Il na Republica: Instituto Nacional de Instrugdo Secundaéria -
Decreto n. 9, de 21 de novembro de 1889; Ginasio Nacional - Decreto n. 981, de 8 de novembro de 1890;
Externato Nacional Pedro Il e Internato Nacional Bernardo Pereira de Vasconcelos - Decreto n. 7.472, de 24 de
julho de 1909; e Colégio Pedro Il - Decreto n. 2.356, de 31 de dezembro de 1910. Cf. Andrade (1999) e Doria
(1997).

“ Titulos desse género: Através do Brasil, de Olavo Bilac e Manuel Bomfim; A pétria brasileira e Contos
patrios, de Olavo Bilac e Coelho Neto; Histérias de nossa terra, de Julia Lopes de Almeida; e Minha terra e
minha gente, de Afranio Peixoto. Os livros de leitura ensinavam com histérias de ficcdo. Os titulos de Manuel
Bomfim e Olavo Bilac: Livro de Composicao (1899), Livro de Leitura (1901) e Através do Brasil (1910), com
diversas reedices, carregados de idealismo, sentimento civico e amor ao Brasil, destinavam-se a educa¢do moral
das criangas. Alguns livros de leitura sdo seriados, como aqueles de autoria de Carvalho, Francisco Vianna e
Jodo Kopke, dentre outros. Pfromm Neto (1974) define os livros de leitura como verdadeiramente nacionais e
contribuintes da unidade brasileira de sentimento.
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Nacional, nova denominacdo da Impressdo Régia, também publicou didaticos. Ambas as
editoras, Laemmert e Garnier, dominaram o segmento de didaticos até os primeiros anos do
século XX.

Em 1934, a editora F. Briguiet & Cia adquire a Garnier. A Briguiet possuia uma
pequena rede de distribuicdo e destacava-se na importacdo e comercializacdo de titulos e
autores franceses e italianos.

Nas décadas iniciais do século XX a editora e livraria Francisco Alves ganha
proeminéncia na edicdo e comercializacdo de livros escolares (HALLEWELL, 2005)%.
Francisco Alves d’Oliveira iniciou suas atividades no comércio de livros usados em 1872.
Mais tarde é convidado a trabalhar na Livraria Classica de Nicolau Antonio Alves. Em 1897,
compra a parte do tio. O investimento de Francisco Alves foi lucrativo devido a énfase
conferida a educacdo popular pelos republicanos. Seja como for, a escola tornou-se uma
instituicdo social fundamental. Com o falecimento de Francisco Alves, em 1917, a editora é
doada em testamento & Associagdo Brasileira de Letras.

O aparecimento da Companhia Editora Nacional, criada em 1925 por Monteiro
Lobato e seu socio Octalles Marcondes Ferreira, deslocou a Francisco Alves para um segundo
plano, e tornou-se a grande editora no ramo dos livros didaticos (HALLEWELL, 2005).

Outra editora no segmento de didaticos ¢ a Weiszflog Irméos, notoria entre o
professorado e o noticidrio de imprensa gracas aos seus diversos titulos didaticos, mapas,
cadernos de caligrafia e livros de literatura infantil. (DONATO, 1990).

A Melhoramentos surge como editora em 1920, até entdo se restringia a fabricacao
de papel, quando foi adquirida pela Editora Weiszflog Irmdos. Por ocasido da Exposicédo

Internacional do Centenario da Independéncia, realizada no Distrito Federal, em 1922, a

15 Conforme Hallewell (2005) n&o havia antes da Monteiro Lobato & Cia, 1921, nenhuma empresa que fosse
apenas editora, todas eram ao mesmo tempo editora e livraria. Oitenta anos depois quase metade das editoras no
Brasil continua como editora e livraria.
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editora recebeu prémio pelos livros e materiais escolares. Em 1925, Lourengo Filho passa a
assessorar 0s programas editoriais da empresa. De inicio, renovou a “Biblioteca Infantil”,
depois, assumiu a consultoria editorial, emitindo pareceres, traduzindo livros, fazendo
revisOes e adaptacdes. Donato lembra que a importancia da editora se tornou tal, que seus
materiais didaticos — mapas mundi, quadros ilustrativos e livros didaticos — foram adotados
em Séao Paulo, Bahia, Pernambuco, Parand, Ceard, Rio de Janeiro e Distrito Federal.

Além dessas, outras editoras compdem em menor propor¢do, o mercado de didaticos
nesse periodo. Jacinto Ribeiro dos Santos sucedeu a Cruz Coutinho que se estabeleceu no Rio
de Janeiro em 1855 com a Livraria Popular. Jacinto comercializava, em 1919, uma
miscelanea de assuntos, entre eles textos escolares, romance e culinaria. No entanto, sua
énfase foi para as publicacBes no ramo do Direito.

A Livraria Quaresma pertencia a Joaquim Caetano Villa Nova e Pedro da Silva
Quaresma. Este ultimo comprou de Serafim José Alves a Livraria do Povo, em 1879. A
Quaresma superou a livraria Jacinto em importancia no inicio do século XX, concentrando-se
na publicacdo de livros baratos e de apelo popular. A livraria tornou-se conhecida pela
revolugdo no campo das edigdes para criangas.

Fundada em 1876, em S&o Paulo, a Livraria Teixeira pertenceu aos irmaos Antonio
Maria e José Joaquim Teixeira, ambos importadores de titulos portugueses. (HALLEWELL,
2005).

A editora FTD — a denominacdo provém das iniciais de Frei Theophane Durand,
responsavel pela Congregacdo Marista desde 1883 —, dos Irmdos Maristas, foi criada em
1902. Os livros eram escritos pelos membros da congregacdo e ndo indicava os nomes dos
autores, apenas a sigla FTD™®. Tal procedimento também é encontravel nos livros didaticos da

Livraria Salesiana.

16 N&o ha em Hallewell (2005) informag®es sobre o surgimento e crescimento da editora FTD, mas apenas dados
superficiais sobre a editora a partir de 1960. Na pagina da editora www.ftd.com.br consta que a primeira
publicacdo da FTD Brasileira foi “Exercicios de calculo sobre as Quatro Opera¢des Fundamentais™, 1902, e
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As editoras voltadas para o segmento de didaticos acompanharam as mudancas
estabelecidas pelo sistema educacional para atender as demandas dos consumidores-leitores,
reformas curriculares, legislagdo especifica para os livros didaticos e inovac@es pedagdgicas
e a alteracdo de conteudos.

A década de 1920 presenciou mudancas no pensamento politico, na politica
econdmica, nas inovagdes técnicas, na urbanizacdo, na producdo cultural e nos projetos de
educacéo popular*’. No campo educacional, por exemplo, a criacdo da Associacdo Brasileira
de Educagdo, o “movimento da Escola Nova”, as reformas estaduais no ensino primdrio, as
reformas no secundario, a partir da década de 1930, certamente, contribuiram para as
modificacdes na edicdo de livros didaticos.

Em 1931, a Reforma Francisco Campos conferiu organicidade ao ensino
secundario, Ao atribuir importancia as “ciéncias puras” no curriculo favoreceu a demanda de
didaticos. A Reforma Gustavo Capanema, 1942, ao estabelecer leis organicas para 0 ensino
secundario, exigiu drastica e imediata revisdo dos didaticos.

Em 1937 é criado o Instituto Nacional do Livro (INL), Decreto n. 93, de 21 de
dezembro de 1937, e, no ano seguinte, a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD),
Decreto n. 1.006, de 30 de dezembro de 1938. A responsabilidade da Comisséo era

estabelecer “as condi¢des de produgdo, importacdo e utilizagdo do livro didatico™.

Examinar e autorizar o uso dos livros didaticos, estimular a sua producdo — através,
por exemplo, de concursos publicos —, orientar a sua importacdo — indicando a
traducdo, pelo poder publico, de obras selecionadas -, e ainda, promover exposi¢des
nacionais dos livros didaticos autorizados (Decreto-Lei n. 1.006, de 30/12/1938).

Com essa legislacdo estabelecida no inicio do Estado Novo, 1937-1945, oficializou-

se a relacdo Estado-livro-didatico.

assinalou o nascimento da “Colecdo FTD”. Por volta de 1915 a coleg@o exibia 94 titulos, em 1925 no total de
160. Outro dado significativo refere-se a producdo grafica realizada na Franca até a | Guerra Mundial.
7 Cf. Lorenzo e Costa (1997) e Gomes (2002).
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No p6s-1945, no clima da Guerra Fria, a UNESCO interferiu na elaboracdo dos
livros didaticos, os quais adquiriram mundialmente uma funcéo pacificadora, cujos contetdos

objetivavam promover a paz e o respeito aos povos do mundo.

Os livros didaticos, notadamente os de histdria, [...] tém sido objeto de preocupagdes
especiais de autoridades governamentais e de drgédos internacionais, a partir do final
da Segunda Guerra Mundial. A partir da segunda metade do século passado,
divulgaram-se estudos criticos sobre os contelidos escolares nos quais eram visiveis
preconceitos, visdes estereotipadas de grupos e populacgdes e, tratando-se da fase do
poOs-guerra, procurava-se evitar, por intermédio de suportes educacionais, qualquer
manifestacdo que fornecesse condi¢cBes de favorecimento, de sentimentos de
hostilidade entre os povos. (BITTENCOURT, 2003, p.33).

Vérias formas de controle e intervencdo incidiram sobre os livros didaticos,
norteando sua producdo e circulacdo. Nesse contexto parece que havia uma espécie de

autocritica por parte dos autores.

E, como 0 meu desejo é que se consiga um ensino sério e proveitoso das nossas
tradicbes, — rogo aos meus prezados companheiros da ardua e nobre faina
magisterial que me honrem com a sua probidosa critica, afim de que este trabalho
possa vir a ser convenientemente melhorado em proximas edi¢des e atingir, assim,
ao seu alto e meritorio objetivo. (Prefacio, 1941, em MAGALHAES, 1958)

Mais além, as editoras estabeleciam rigorosa avalia¢do dos titulos didaticos, como se
nota, neste parecer exarado por Lourenco Filho em 1944, a respeito de Histéria do Brasil

para a 32 série dos ginasios de Haddock Lobo, a ser langcado pela Editora Melhoramentos:

Estamos certos de que, se o ilustre Professor Haddock Lobo fizer agora uma
releitura dos originais, procurando colocar-se do ponto de vista do adolescente entre
13 e 15 anos, sentirdh 0 mesmo que sentimentos, € que estara pronto a rever o
trabalho, ndo para retirar os elementos de interpretacdo objetiva, que reputamos
exatos, ndo para a eles acrescer algo, que comunique ao espirito de cada jovem a
beleza da historia do pais, no esforgo de criar e desenvolver uma sociedade sob os
tropicos, em luta contra a natureza, as distancias e a heterogeneidade dos elementos
gue entraram em sua composicao. [...] O que nos parece ausente no trabalho é uma
certa linha explicativa geral, de sentido cultural, que aparece sempre interrompida: o
sentido da terra, dos costumes comuns, dos interesses e dos propdsitos comuns que
formam, afinal, os sentimentos comuns. (apud LUCCHESI, 2004, p. 91-92; grifos do
autor)
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Por fim, sobre a producdo editorial no campo historiografico, Lacombe (1973, p. 158)
menciona as colecOes que reeditaram obras classicas de cultura brasileira a partir da década de
1930:

A primeira delas ¢ a série “Brasiliana”, publicada pela Companhia Editora Nacional,
Sao Paulo, que, a partir de 1931, j& forneceu ao publico cerca de 400 volumes da
maior importancia. A segunda ¢ a colecdo “Documentos brasileiros”, da Livraria
José Olympio, Rio de Janeiro, que ja alcangcou mais de 130 volumes, a partir de
1936. Merece mengdo a “Biblioteca historica brasileira”, da Livraria Martins, Sao
Paulo, que langcou 23 volumes, desde 1940.

A expansdo das publicaces no campo historiografico a partir de 1930, como
anunciado por Lacombe, influenciard na elaboracdo e publicacdo de livros didaticos de
historia nesse contexto.

Todas essas observacfes, acreditamos, dd-nos um panorama do livro didatico no
Brasil na primeira metade do século XX, auxiliando-nos na investigacdo sobre os livros
didaticos de histdria do Brasil nesse periodo. Investigacdo que reconhece a importancia do

livro didatico como fonte para a historia da educacéo.
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CAPITULO 2 - LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA DO BRASIL PARA O ENSINO
SECUNDARIO: LEGISLACAO E PROGRAMAS (1890-1950)

Neste capitulo iremos discorrer sobre o contexto sdcio-politico-educacional nos
quais foram estabelecidas politicas educacionais, especialmente para o nivel secundario, e 0s
programas especificos para o ensino de historia do Brasil. O periodo eleito estad delimitado
entre 1889, quando se inicia o0 governo republicano, e 1950, Gltimo ano de vigéncia da Lei
Organica do Ensino secundario, de 1942, e dos respectivos programas de ensino elaborados
em ambito federal pelo Ministério da Educacdo e Saude Publica.

O capitulo abarca duas conjunturas politicas e culturais distintas: 1889 a 1920 e

1920 a 1950%.

2.1 PRIMEIRA CONJUNTURA: 1889 A 1920

A partir da década de 1870, percebe-se acelerado crescimento do descontentamento
com 0 regime monarquico, que ndo correspondia, dizia-se, as mudancas na estrutura
socioeconémica, principalmente a partir das campanhas abolicionistas, do fim da mao-de-obra
escrava e da tentativa de modernizagéo capitalista. A esse descontentamento, associava-se 0s
atritos da monarquia com o Exército, especialmente apds a Guerra contra o Paraguai, € com a
Igreja. Esses, dentre outros fatores, contribuiram para o surgimento de novos grupos sociais e

politicos e & receptividade as ideias de reforma'®. A partir do Manifesto Republicano surgiram

®para Lorenzo e Costa (1997) “as origens do Brasil moderno” estdo na década de 1920: periodo de crise e
renovacdo politica; Para Sandes (2000), a 1* Guerra Mundial e a Revolucdo Russa sdo simultaneamente sinais de
crise da doutrina liberal e formagdo de um novo mundo.
19 Cf. Casalecchi (1987) e Gomes (2002).
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PRs locais em Sdo Paulo, Rio Grande do Sul, Pernambuco e Minas Gerais. O desfecho é
conhecido, a crise do regime propiciou a implantacéo do regime republicano®.

No campo sociopolitico, 0 novo regime ndo alterou a situagdo dos clas rurais e dos
latifindios, os quais estavam no cerne da politica dita “coronelista”, por sua vez, base da
estrutura do poder na Primeira Republica, isto €, a “politica do café-com-leite”.

No entanto, a abolicdo da escravatura e a introducéo do trabalho livre propiciaram o
desenvolvimento do modo capitalista de producdo e de vida. Aos poucos, surgiu uma divisdo
social do trabalho, com as camadas médias e o proletariado industrial, além da diferenciacdo
das classes dominantes com a consolidacdo do empresariado rural. No pano de fundo, surgia o
urbanismo. Em conjunto, tais fendmenos resultaram em mudancas de ideias, sentimentos e
atitudes.

Os governantes e partidarios do novo regime atuaram no sentido de legitiméa-lo
desde o “ponto de vista afetivo e moral” e “conquistar os coragdes € mentes do povo
brasileiro para o novo projeto politico que se iniciava, langando mao de simbolos concretos”.
(GOMES, 2002, p. 45).

O desafio das sociedades ocidentais consistia, entdo, na consolidagédo dos Estados
nacionais. Entre outros, utilizava-se bandeira, brasdo, hino, festas, feriados e livros escolares
como meios de criacdo da identidade nacional. Escolas, jornais, partidos politicos e igrejas,
propagaram os simbolos republicanos valendo-se de rituais civicos e processos pedagogicos
(OLIVEIRA, 2002).

No caso brasileiro, predominavam no ambiente intelectual as teorias cientificistas de
Auguste Comte, Henry Buckle, Charles Darwin e Herbert Spencer, teorias que certamente
conformaram a visdo de mundo de geragdes. O clima cientificista repercutiu e fortaleceu o

campo historiografico e produziu estudos especializados e um circulo de historiadores de

20 Cf. Carvalho (1987, 1990).
21 Cf. Wehling (1994), Reis (1999) e Gasparello (2002).
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oficio relativamente distanciados do Instituto Histérico e Geogréafico do Brasil e mais
proximos da Academia Brasileira de Letras?’. Todavia, diversos autores de livros didéticos de
Historia eram sécios do instituto.

Um historiador que se destaca nos anos iniciais da Republica no &mbito da escrita da
Histdria nacional é Capistrano de Abreu, com Capitulos de Histéria colonial (1500 a 1800),
publicado em 1907. O autor elabora uma releitura do Brasil contrapondo-se a interpretacédo de
Varnhagen. Capistrano de Abreu enfatiza as dimensdes sociais e econémicas e ndo apenas
politica, como defendem vaérios autores®.

Além desse autor, Jodo Ribeiro, Oliveira Lima e Alcantara Machado, conforme
Gomes (1999), refletiam sobre a nacionalidade e a identidade do pais. Referenciavam-se em
tedricos como Comte, Spencer, Taine e Martius e nas modernas influéncias historiograficas,
francesa, alemd e portuguesa.

O oficio de historiador, na virada do século era exercido por uma gama abrangente
de intelectuais, os “homens de letras”, uma vez que ndo havia distin¢bes disciplinares nitidas
no Brasil até 1930.

Ao analisar os historiadores veiculados no suplemento “Autores e Livros” do jornal
A Manha e artigos da revista Cultura Politica, Gomes (1999) afirma que eram historiadores
todos que produziram na érea dos estudos historicos, havendo um esforco de distingdo tanto
da filosofia e literatura lato sensu, quanto dos estudos politico-sociais. Tal distingdo ndo
impedia que os autores acumulassem outras especialidades, sendo com frequéncia, poetas,
romancistas, juristas ou jornalistas.

Quanto ao sistema de educacdo escolar instaurado com a Republica, € necessario

considerar que a ampliacdo da escolarizacdo aconteceu de forma gradual e variou de acordo

22 Sobre a ABL e sua importancia nos primeiros anos da Republica, Cf. Gomes (1999) e Gasparello (2002).
2 Dentre eles: Rodrigues (1965 e 2000), Reis (1999), Vianna (1999), Arruda & Tengarrinha (1999) e Gomes
(1999).
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com cada Estado da Federagdo. Assim como hoje, a diversidade regional interferia na
composicdo politica e administrava das unidades federativas. A maioria dos estados se
encontrava em situacdo econémica desfavoravel, com excecdo de S&o Paulo, Minas Gerais,

Rio Grande do Sul e Distrito Federal, conforme demostra a tabela a seguir.

Tabela 1: Numero de escolas e concluséo dos cursos primario e secundario em 1907

Escolas Escolas Escolas Concluséao Conclusao
Estaduais Municipais Particulares Curso Curso
Primario Secundario

Sédo Paulo 1248 363 329 2931 299
Rio G. do Sul 1037 158 236 2459 125
Minas Gerais 1379 486 382 2168 140
Rio de Janeiro 302 136 1814 500
Alagoas 223 16 51 1633 63
Bahia 597 228 235 1585 155
Santa Catarina 161 106 267 1517 71
Pernambuco 136 377 125 1145 207
Rio de Janeiro 389 45 106 816 20
Amazonas 215 12 36 774 48
Para 137 196 86 766 36
Parana 240 14 78 561 12
Ceara 315 22 129 546 88
Piaui 101 13 79 485 20
Paraiba 79 66 81 418 19
Espirito Santo 101 62 52 333

Mato Grosso 85 34 274 14
Maranhéo 140 52 51 239 1
Goias 68 51 47 237 22
Rio G. do Norte 68 52 54 168 12

Fonte: Gomes (2002, p. 438-439).

A tabela demonstra ainda o nivel de expansdo do ensino primario no governo
republicano, enquanto o ensino secundario continuava destinado a formacéo da elite do pais.

Entre 1907 e 1920 houve um crescimento de mais de 100%.
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Tabela 2. Populacéo e educagdo no Brasil (1888 a 1920)

Populacdo (em milhdes) Matricula escolar
Ano Total Alfabetizados Priméario Secundario Universitario
1888 13,67 258302
1890 14,33 2,12
1895 15,96
1900 17,32 4,45
1905 20,00
1907 20,86 638378 20000 5792
1910 23,17 8285
1915 24,67 10000
1920 30,64 7,49 1250729 50000

Fonte: Hallewell (2005, p. 249).

No entanto, esse crescimento ainda era insuficiente quando relacionado com o total
gera da populacdo. De acordo com o Censo Geral de 1920, a maioria de jovens em idade de
cursar o0 secundario estava fora da escola. Havia cerca de seis milhdes de jovens de ambos os
sexos, entre 12 e 20 anos, entretanto, nem 1% estavam matriculados (NAGLE, 1976).

Mesmo com o advento da Republica, o ensino secundario tardou a ser redefinido, e
continuou a enfatizar os estudos de humanidades necessarios ao ingresso noS Cursos
superiores®*,

No periodo colonial o “ensino secundario” tomou as formas religiosas quando
ministrado em semindrios, ¢ forma laica quando em “‘aulas avulsas™.

No Império o ensino secundario normatizado pelo governo central era ministrado em
colégios, liceus e ateneus. A partir de 1837, o Colégio Pedro Il assumiu o status de instituicdo
modelar para as demais instituicdes existentes na Corte e nas provincias. Os colégios e liceus
correspondiam a transicdo da escola régia preconizada pelos iluministas portugueses para 0s

ginasios organizados com curriculos seriados e sequenciais.

?* Sobre 0 ensino secundario, sua natureza e finalidades Cf. Chervel e Compére (1999); sobre o ensino
secundario no Brasil, sua natureza e finalidades Cf. Gasparello (2002).
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Nas décadas iniciais da Republica, o ensino secundario vigente resultou de um
processo de institucionalizagdo marcado pelo embate com o sistema de exames parcelados,
entdo, como se sabe, para ingressar nos cursos superiores bastava a aprovagdo nos exames
preparatorios.

Para Haidar (2008, p. 12), os esforgos visando a conferir organicidade do ensino
publico secundario durante o Império foram em boa parte frustrados devido a “influéncia
desagregadora dos exames parcelados e preparatdrios”.

De um lado, criado para atender as classes dirigentes, o secundario era reservado aos
jovens do sexo masculino e possuia uma natureza elitista; de outro, a escassez de
estabelecimentos definia o carater seletivo do secundario. Os padrbes econémico-sociais,
pedagdgicos e politico-administrativos que compdem a base dessa modalidade de ensino, lhe
conferem carater propedéutico. Para Nagle (1976, p. 147) no periodo de 1890 a 1920 os
planos de estudos “prestigiam tdo-somente as disciplinas tradicionais (linguas, matematicas,
ciéncias, conhecimentos de Geografia e Historia), com predominancia dos estudos literarios
sobre os estudos cientificos”.

Os questionamentos referiam-se ao carater propedéutico e humanista. Escreve
Nagle (1976, p. 148): “A articulagdo entre o ensino secundario e 0 superior sdo decisivos na
definicdo do carater seletivo e preparatério do ensino secunddrio”. Para Gasparello (2002,
0.64) “a busca na definicdo da ‘identidade’ do secundario surgiu recorrente desde meados do
século XIX até a Primeira Republica, em debates parlamentares e educacionais, que o
associavam — aceitando ou criticando — ao estudo das humanidades classicas” *°. (Grifo da
autora).

Tais afirmac6es nos permitem afirmar que, as legislacdes sobre o ensino secundario

no contexto investigado evidenciaram disputas, por um lado, ao definir-se ora como ensino

2> Sobre o confronto entre o ensino humanista e o cientifico, Cf. Chervel (1990) e Gasparello (2002).
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preparatorio ora como formativo, por outro, ao enfatizar ora o ensino humanista, ora o
cientifico.

Por exemplo, a reforma do ensino proposta por Benjamin Constant em 1890, entdo
ministro da Instru¢do Publica, Correios e Telégrafos, e implantada antes da promulgacdo da
Constituicdo de 1891, em conformidade com o pensamento positivista, favoreceu a pedagogia
realista, isto é, o conhecimento das coisas e das ciéncias, em contraposi¢do a pedagogia
humanista considerada afastada da realidade .

Os programas de ensino implantados em 1892, 1893, 1895 e 1898 e formulados
pelos catedraticos do Colégio Pedro Il seguiram as determinantes da reforma.

O programa de ensino de 1898, por exemplo, dividiu o curriculo do secundario em
curso classico (linguas e literaturas) e curso realista (ciéncias naturais).

A reforma aboliu os exames parcelados de preparatérios, pelos quais os estudantes
ndo-matriculados em escola oficial obtinham certificados reconhecidos pela Unido, e
introduziu o exame de madureza para verificar a cultura intelectual dos alunos e sua
habilitagdo para os cursos superiores.

Mantendo o bacharelado em Ciéncias Sociais e Letras, com sete anos de curso, a
reforma introduziu no 7° ano a cadeira de Historia do Brasil, destacada da Historia Universal.
O regulamento de 1892 assinado pelo ministro Fernando Lobo estabeleceu a disciplina
Histdria do Brasil no 6° e 7° ano. O decreto de 1894, pelo ministro Cassiano do Nascimento, e
o regulamento de 1897, por Amaro Cavalcante, mantiveram a disciplina Historia do Brasil no
6° e 7° ano.

O Cédigo dos Institutos Oficiais de Ensino Superior e Secundério?’, redigido no

governo de Epitacio Pessoa, representou a exequibilidade da reforma Benjamin Constant. O

%6 Sobre a reforma Benjamin Constant, Cf. Cartolano (1994).
%" Disponivel em: <http://www6.senado.gov.br/legislacao/ListaPublicacoes.action?id=60451>. Acesso em: 3 jun.
2010.
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cédigo consolidou a estrutura seriada do ensino secundario, o exame de madureza e
introduziu a matricula por disciplina. Todavia, a implantagdo do curso seriado foi prorrogada
por duas vezes e ndo se instalou durante a vigéncia da reforma.

O “Codigo Epitacio Pessoa” como ficou conhecido, privilegiou as disciplinas
literarias em detrimento das cientificas, estabeleceu o Regimento do Ginasio Nacional e
consolidou o regime de equiparacdo. Porém, o ensino de Histdria do Brasil como disciplina
autébnoma foi extinto, como se observa no programa de ensino de 1901. A autonomia foi
restabelecida em 1915.

A reforma Rivadavia Corréa, 1911, “uma das mais ousadas e heterodoxas reformas
da educagdo escolar no pais” (CUNHA, 1980, p.139), implantou a chamada “desoficializacdo”
do ensino e revogou as medidas oficializadoras da reforma precedente (CURY, 2009).
Introduziu o “ensino livre” diversificado e flexivel em estabelecimentos particulares, e o
ensino secundario e superior como estruturas autbnomas. A finalidade do secundario residia
na formacgdo do cidaddo e ndo no ingresso no ensino superior.

A reforma extinguiu a equiparacdo por meio de um curso secundario modelo e
substituiu o “diploma” por “certificado” de frequéncia e aproveitamento. Também instituiu o
exame de ingresso no ensino superior sem a obrigatoriedade do certificado de estudos
secundarios.

A reforma Carlos Maximiliano, 1915, buscou um meio-termo quanto a interferéncia
do Estado na educacdo. Manteve o0 exame vestibular e acrescentou a exigéncia dos
certificados de conclusdo dos estudos secundarios, obtidos por exames finais e de
preparatdrios. Além disso, restabeleceu o instituto de equiparacdo, reintegrando o Colégio

Pedro Il a funcédo de estabelecimento modelo.
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A reforma restaurou os exames parcelados de preparatérios realizados ou em
estabelecimentos oficiais ou particulares, e entre outros, incluiu a Histéria do Brasil entre os
doze preparatérios prestados em ginasio oficial.

Para Nagle (1976, p. 146), de 1890 a 1920 “o poder publico se interessa apenas pela
manutencdo de estabelecimentos-padrdo que sirvam de modelo para as demais escolas
secundarias do Pais”, a Unido limita-se a conservar o Ginasio Nacional na Capital da
Republica e “os Estados, assim mesmo nem todos, mantém, em regra, apenas um ginasio-
modelo nas suas capitais”.

A iniciativa particular assume a responsabilidade pelo ensino secundario nesse

periodo.

Tabela 3: Alunos matriculados em ginasios

Ano 1918 1925
Ginasios oficiais 843 1.084
Ginasios particulares 7.023 10.115

Fonte: Bittencourt (1990, p. 35).

2.2 SEGUNDA CONJUNTURA: 1920 A 1950

Na década de 1920, o sistema politico comegou a dar sinais de exaustdo, cujos
sintomas eram evidentes na década anterior. A eclosdo da 1 Guerra forneceu elementos para
difusdo de ideias nacionalistas e a criacdo da Liga da Defesa Nacional (1916), Liga
Nacionalista do Brasil (1917) juntamente com as ligas nacionalistas estaduais, a Liga pela
Emancipacdo Feminina (1919), a Liga Pro-Saneamento, a Liga contra o Analfabetismo,
dentre outras. Na ambiéncia nacionalista debatiam-se as reformula¢bes da nacdo e do

governo. (PANDOLFI, 2002).
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O mandato presidencial de Artur Bernardes foi contestado inUmeras vezes: o
movimento “tenentista”, o levante do Forte de Copacabana (1922), a Revolta Paulista (1924)
e a marcha da Coluna Prestes, a partir de 1925%; a criacéo de partidos politicos de oposicao,
como, o Partido Democratico Nacional e o Partido Comunista do Brasil®.

A palavra de ordem era entdo “republicanizar a Republica”. Para atingir a esse fim, a
educacdo constituiu-se mais uma vez em locus privilegiado, instrumento central de criacdo de
uma sociedade moderna®. No contexto de crise politica, sucederam-se as reformas estaduais
do ensino primario e/ou normal empreendidas por Lourenco Filho no Ceara, 1922-23,
Francisco Campos em Minas Gerais, 1927-1929, Anisio Teixeira na Bahia, 1926, Fernando
de Azevedo no Distrito Federal, 1927-1930, Anisio Teixeira, também no Distrito Federal,
1930-1935, entre outras.

O chamado movimento da Escola Nova surge nesse contexto, como uma das
expressdes do largo empenho em associar reforma da educacdo e reforma social. De outro,
acreditava-se que a instrucdo publica ao superar os estreitos limites civico-nacionalistas
serviria a reconstrucao social e a regeneracao moral.

O movimento da Escola Nova desenvolveu-se a partir de inovacgdes pedagdgicas em
modelos e experiéncias concretizadas na Europa e nos Estados Unidos da America do Norte.

Para Lourencgo Filho, um dos representantes do movimento, a Escola Nova seria um
conjunto de doutrinas e principios tendentes a rever as bases de aplicacdo da ciéncia a técnica
educativa em consonancia com o progresso das ciéncias biologicas e o espirito objetivo

introduzido no estudo da ciéncia do homem.

28 A formulagdo do tenentismo como categoria analitica é objeto de estudo de Borges (1992).

2% para Decca (2006), os partidos politicos sio novos elementos da politica moderna e méaquina de poder de
arregimentacdo das massas, portanto, diferentes dos antigos partidos, 6rgdos de articulagdo de ideias na esfera do
poder politico do Estado nacional, porém, com pequena capacidade de recrutamento e adesao.

% A frase “Essa ndo era a Republica dos meus sonhos” ¢ do republicano Aristides Lobo. A expressio
“republicanizar a Republica” também ¢ utilizada por Motta (1992) ao analisar o centenario da Independéncia,
dentre outros autores que investigam a década de 1920. Sobre a relagdo entre a “republicaniza¢do da Republica”
e a educacdo, Cf., Gomes (2002) e Monarcha (1989).
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A Escola Nova, que, de inicio, nos coloca perante um projeto de
reformulacdo pedagdgica, aos poucos se revela como a emergéncia de uma
nova pedagogia social, uma teoria de amplo alcance programatico cujo
objetivo era a construcdo do Homem Novo e da Boa Sociedade, articulando
educacdo e democracia como estratégia de moralizagdo das “classes
perigosas”. (MONARCHA, 1989, p. 17).

E completa:

Sobre o prisma da vanguarda pedagdgica, Fernando de Azevedo, Francisco
Campos, Antonio Carneiro Ledo, entre outros, o tema da Escola Nova — a
revisdo dos métodos pedagogicos e finalidades sociais da educagdo —
ensejava a oportunidade para tornar publico um discurso cientifico sobre o
povo e para o povo. (Idem. Grifo do autor).
Como parte das atividades em prol da educacdo popular e por iniciativa de Heitor
Lira, foi fundada a Associagédo Brasileira de Educacdo em 1924 no Rio de Janeiro. A ABE
representou uma forma de institucionalizar a discussdo concernente aos problemas da
escolarizacdo, e a ela, a instituicdo, associaram-se educadores, politicos, intelectuais e
jornalistas. A associacao realizou cursos, palestras, reunifes e conferéncias. A 32 Conferéncia
Nacional de Educacdo, por exemplo, promovida pela ABE em Séo Paulo em 1929, teve como
tema geral o ensino secundario®’.
Contrapondo-se aos objetivos estabelecidos para o secundario, ou seja, ensino
humanista desprovido, portanto, de utilidade pratica, intelectuais insistiam na tese de que tal
modalidade de ensino ndo poderia mais contribuir “para cimentar, na nossa classe superior, o

desprezo pelas profissbes praticas e utilitarias, saturando-a até hoje, da mania do

funcionalismo”. (CARNEIRO LEAO, 1927, p. 4).

31 Cf. Anais da |1l Conferéncia Nacional de Educacdo, 1929.
53



A reforma Rocha Vaz*’ estabelecida em 1925, estabeleceu a implantacdo
generalizada de um ensino ginasial, seriado, com frequéncia obrigatéria e ampliagdo das
fungdes normativas e fiscalizadoras da Uniéo.

Além do mais, extinguiu os exames de preparatdrios e prop0s “ensino secundario,
como prolongamento do ensino primario, para fornecer a cultura média geral do Pais”,
mediante estudos com duracdo de seis anos e, segundo o Decreto n. 16.782-A, Art. 47,
conferia o grau de bacharel em Ciéncias e Letras e exigia o certificado de aprovacdo no 5° ano
para admisséo ao exame vestibular.

Até a derrogacdo da reforma em 1930, os programas de ensino para o secundario
foram formulados pelos catedraticos do Colégio Pedro Il e aprovados pela congregacdo da
instituicdo. Os estabelecimentos particulares para obterem juntas examinadoras oficiais
necessarias para autorizacdo dos exames deveriam seguir esses programas.

Merece um paréntese a questdo da qualidade do ensino e lucratividade das escolas

particulares equiparadas. O depoimento de Vicente Licinio Cardoso em 1926 é elucidativo:

Gozavam o0s colégios equiparados do privilégio dos exames, 0 maior
chamariz para os estudantes avidos de atestados a baixo estudo, ainda que a
alto prego. Ficariam virtualmente mortos na concorréncia os que ndo fossem
equiparados. Quem o0s queria, se ndo davam atestados de exames, se o estudo
neles realizado obrigava aos exames oficiais? Caiu tanto 0 ensino que,
apoiados exatamente nessa queda, comegaram a surgir colégios particulares
gue anunciavam como reclame de sua capacidade de ensinar, 0 ndo serem
equiparados. (apud BASTOS SILVA, 1969, p. 267-268).

O lucro com o ensino secundario representou empecilho na consecucao da reforma
Rocha Vaz. Além disso, as escolas particulares contavam com o apoio dos pais de alunos que
“consideravam a escola seriada como um prolongamento desnecessario, adiando o ingresso

dos filhos nas escolas superiores”. Para Bittencourt (1990, p. 45) a qualidade do ensino nao

%2 Jodo Luiz Alves foi ministro da Justica e Negécios Interiores e do Supremo Tribunal Federal. Rocha Vaz, foi
professor da Faculdade de Medicina, e um dos membros do grupo que elaborou o anteprojeto do decreto federal
além de dirigir a execucdo da reforma.
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era questionada porque “os pais podiam contar com as fraudes no decorrer dos exames,
servindo-se de relacionamentos sociais e politicos”.

A reforma Rocha Vaz preparou a implantacdo definitiva do ensino secundario como
curso regular. Nagle (1976) conclui que a principal mudanca foi a introdugéo da seriacao,
entretanto, questbes econdmicas e de mentalidade dificultaram a efetivagdo do ensino
secundario regular seriado. Caberia as reformas posteriores executadas por Francisco Campos
e Gustavo Capanema a institucionalizacdo do ensino secundario regular.

Os exames de admissdo permaneceram com a reforma Francisco Campos, Decreto
n. 19.890, de 18 de abril de 1931, capitulo Ill, que estendeu a equiparacdo aos colégios
mantidos pelas municipalidades, associacdes e particulares.

No governo provisorio de Getulio Vargas foi criado o Ministério da Educacdo e
Saude Publica, Francisco Campos foi o primeiro titular, 1931-1934, e depois, Gustavo
Capanema, 1934-1945.

Ambos introduziram mudangas significativas no ensino secundério, instituindo um
sistema educacional de nivel nacional, ao contrario dos anos iniciais da Republica, onde 0s

esforgos foram direcionados para o ensino primario.

Tabela 4: Matricula Escolar no Brasil de 1930 a 1945

Ano Primario Secundario
1930 2.084.000 83.000
1935 2.413.594 93.829

1940 3.302.830 170.057
1945 3.496.664 256.467

Fonte: Hallewel (2005, p. 375)

A tabela demonstra a expansdo do ensino secundario, 69% para 209%, entre 1930 e

1945.
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A reforma empreendida por Francisco Campos conferiu organicidade ao ensino
secundario ao estabelecer curriculo seriado, frequéncia obrigatoria e diploma para ingresso no
superior. Como quer Castro (1955), a reforma foi significativa, até entdo, predominava o
sistema de “preparatorios” e exames parcelados (ROMANELLI, 1978; CUNHA, 1980). A
partir de 1931 as normas administrativas e programaticas do ensino secundario foram
centralizadas no Ministério da Educacédo e Saude Publica.

Cabe lembrar os conflitos entre catolicos e escolanovistas que influenciaram a
implantacdo de tal reforma. Francisco Campos encontrou resisténcias e desconfiangas por
parte da Igreja Catolica e para contorna-las permitiu a oferta do ensino religioso e estabeleceu
0 reconhecimento oficial para as escolas mantidas pelas municipalidades, associacdes e
particulares (RESNIK, 1992).

O sucesso da reforma se deve ao fato de Francisco Campos ter encontrado alicerces
mais sélidos aléem do apoio da opinido publica e projetos mais consensuais, resultantes de
debates e inquéritos.

O ensino secundério ficou organizado em dois ciclos: curso fundamental ou ginasial,
com duracdo de cinco anos, e curso complementar, dois anos. Quanto aos programas de
ensino, a reforma estabeleceu os programas dos cursos e suas instrugdes metodoldgicas.
Findava o0 monopdlio do Colégio Pedro Il e demais instituicdes no tocante a formulagdo de
programas.

Para Hollanda (1957), as instrucdes metodoldgicas agregadas aos programas de
ensino constituiram o aspecto mais positivo da reforma e objetivavam renovar métodos
didaticos. O programa de ensino, denso e detalhado, previa a carga horaria semanal para as
disciplinas.

A reforma previa ainda uma Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras que chegou a

ser criada pela legislacdo. Todavia a formacdo do magistério para o secundario, e nela a
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formacdo de professores para o ensino de Historia, seria concretizado pelas universidades de
S#o Paulo, 1934, e do Distrito Federal, 1935%,

A demanda de professores para 0 magistério secundario era maior do que a oferta de
ensino superior e a proporcao dos licenciados era inferior a 20% da demanda. Em 1936, por
exemplo, apenas oito alunos foram graduados em Histdria e Geografia na primeira turma da
usp*,

Entre os chamados “intérpretes do Brasil” Gilberto Freyre e Sérgio Buarque de
Holanda representam os nomes de destaque da historiografia brasileira. Na opinido de Sena
(2003, p. 78) esses autores “se propuseram a escrever uma histdria social do Brasil
procurando no passado, em nossas relacfes especificas com a tradicao ibérica, o sentido do
Brasil contemporaneo”.

Sérgio Buarque de Holanda lecionou Historia da América e Cultura Luso-Brasileira
na Faculdade de Filosofia da UDF, e Historia do Brasil na Faculdade de Filosofia da USP.
Influenciado por Max Weber, Marc Bloch e Lucien Febvre, trouxe da estada na Alemanha
reflexdes conceituais inovadoras sobre a formacdo social brasileira (DIAS, 1988), como se
pode ler em Raizes do Brasil, publicado pela primeira vez em 1936.

Gilberto Freyre, com Casa-grande & Senzala, publicada em 1933, divulgou a tese
da “democracia racial” no Brasil, para tanto, fundamentou nas teorias culturalistas de Franz
Boas, para quem os povos diferenciavam-se entre si, ndo por tracos fisicos, mas por aspectos
culturais.

Ao prefaciar Casa-Grande & Senzala, Anténio Candido (1967, p. XI) considerou
que esse livro ao lado de Raizes do Brasil de Buarque de Holanda e Formacdo do Brasi

contemporaneo de Caio Prado Junior formavam um conjunto de livros “que podemos

¥ Cf. Nagle (1976) e Lacombe (1973).
% Dados do Arquivo da Secéo de Alunos da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da USP, Cf.,
Bittencourt (1990).
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considerar chaves, os que parecem exprimir a mentalidade ligada ao sopro de radicalismo
intelectual e andlise social que eclodiu depois da Revolugdo de 1930”.

A frente do Ministério da Educacéo e Satde Publica, Gustavo Capanema organiza o
Plano Nacional de Educagéo previsto na Constitui¢do de 1934.

Os avangos constitucionais relativos a educacdo decorriam do reconhecimento da
educacdo como direito também dos adultos, seguiu-se entdo a criacdo do Conselho Nacional
de Educacdo, a elaboracdo do Plano Nacional de Educacéo e a vinculagdo constitucional de
recursos, a Unido e os Estados deveriam aplicar 10% e 20% de seus impostos,
respectivamente, em educacdo. (HORTA, 2000)

Tais iniciativas soaram como um golpe no poder dos localismos. Gustavo Capanema
encaminhou suas iniciativas em consonancia com as diretrizes nacionalistas, autoritarias e
centralizadoras do Estado Novo. Foi nesse contexto que surgiu a Lei Organica do Ensino
Secundério, em 1942.

Entre outros, ficou estabelecido que os programas de ensino fossem livres, claros e
flexiveis, indicando tdo-somente o sumario e as diretrizes da disciplina. Os conteudos eram
dispostos em “unidades tematicas”, todavia, note-se, a pratica das “unidades” encontrou
obstaculos frente a tradigdo de contetdos isolados.

A Lei Orgéanica do Ensino Secundario era contraria a coeducagdo e recomendava
estabelecimentos de exclusiva frequéncia feminina, para as alunas, havia educacdo fisica com
horéario reduzido e o ensino de economia doméstica. Por questdes econdmicas a educacdo em
separado amenizou nas disposi¢Oes posteriores.

Com duracdo de sete anos, o secundario comportava curso ginasial, quatro anos, e
colegial, com trés, organizado em classico e cientifico.

As disciplinas histéricas foram objeto de revisdo em 1951, quando se aprovaram

novos programas: “No decurso do periodo de “adaptacdo” ao curso ginasial e aos cursos
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classico e cientifico, determinava-se que os professores orientariam as suas licdes, de modo

que os livros didaticos, entdo em uso, pudessem ser utilizados”. (HOLLANDA, 1957, p. 48-

49).

2.3 A DISCIPLINA HISTORIA DO BRASIL NOS PROGRAMAS DE ENSINO
SECUNDARIO

Como vimos, até 1930 os programas para 0 ensino secundario foram formulados
pelos catedraticos do Colégio Pedro 11, a partir de 1931 pelo Ministério da Educagéo e Saude
Publica.

Desde a fundacdo do Colégio Pedro Il os estudos histéricos integraram os planos de
estudos da instituicdo. A cadeira de Histéria do Brasil foi estabelecida “Por ordem do
Imperador”, em 3 de abril de 1849. Como afirmou Doria (1997, p. 69), 0 Decreto de 25 de
marco de 1849, “decreto Monte Alegre”, “dividia a cadeira de Historia e Geografia. A 3 de
abril o Ministro Monte Alegre comunicou a reitoria do Colégio ter Sua Majestade o
Imperador havido a bem da 12 cadeira de Histdria e Geografia, desligar o ensino da Histéria
do Brasil”.

A disciplina Histdria do Brasil foi lecionada por Antonio Gongalves Dias, como
afirmou Doria (1997, p. 69): “Distribuido o ensino de Histdria e Geografia no Colégio,
lecionaria Caldgeras a 12 cadeira, Macedo a segunda, a Histdria Patria a cargo de Goncalves
Dias”. Coube a Joaquim Manuel de Macedo ser designado titular da cadeira em carater
permanente. Posteriormente, esse autor sera celebrado como o primeiro historiador do
colégio, e o primeiro a publicar um livro didatico de Historia do Brasil.

Os demais professores foram: Antdnio Gongalves Dias, bardo do Rio Branco,
Justiniano José da Rocha, Frei Camilo de Monserrate, bardo Homem de Melo, Moreira de

Azevedo e Jodo Ribeiro (LACOMBE, 1973).
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Cinco décadas depois Histdria do Brasil seria integrada na cadeira de Histéria
Universal: “Desaparecia em 1901 a cadeira inaugurada por Joaquim Manuel de Macedo e
ocupada na época por Capistrano de Abreu no Externado ¢ Mattoso Maia no Internato” (Idem,
p. 181). Em sinal de protesto, Capistrano de Abreu negou-se a lecionar a disciplina por ser
“apéndice” da Historia Universal.

A trajetria da disciplina Historia do Brasil nos programas de ensino caracterizou-se
ora pela integracdo, ora pela autonomia frente a Histéria Universal. De inicio, Histéria do
Brasil era ensinada juntamente com Geografia e a Historia Universal, em 1855 estabeleceu-se
a autonomia disciplinar.

No programa de 1856 a Histéria do Brasil, denominada Historia Patria, era ensinada
no 4° ano do curso secundario. Nos programas de 1858, 1862, 1878, 1882 e 1895, em
conjunto com a Geografia do Brasil sob a denominag¢ao “Corografia e Histéria do Brasil”. Os
programas de 1877, 1892 e 1893, ao contrario, estipulam o ensino de Historia do Brasil na 72
série, separadamente da disciplina Corografia do Brasil.

O programa de ensino de 1898 organizava o curriculo do secundario em “curso
classico” com linguas e literaturas e “curso realista” com énfase em ciéncias. Entdo, a cadeira
de Histdria do Brasil constava no 6° ano do curso realista e no 7° do curso classico.

O programa de 1901 fez constar Historia do Brasil como parte da Historia Universal.
Tratava-se, segundo Gasparelo (2002), de uma adaptacdo do modelo francés estabelecido em
1880 pelo Ministro da Instrucdo Publica Jules Ferry, em que a histdria escolar constituia um
curso completo de Histdria Universal com vistas a compreenséo da historia da nacao.

No programa de ensino de 1912, Historia do Brasil ndo constava como disciplina
autbnoma nas seis séries do secundario, seu contelido estava integrado na disciplina Historia

Universal ministrada na 62 série.
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O programa de 1915 introduzia Historia do Brasil como disciplina autbnoma no 5° e
no Gltimo ano de curso.

Nos programas de 1926 e 1929, este o ultimo formulado pelos catedraticos do
Colégio Pedro I1, ministrava-se a disciplina na 52 série.

A reforma do ensino secundério de 1931 restabeleceu a Historia da Civilizacéo
integrada a Historia Geral e Historia do Brasil e da América. Em Como se ensina Histéria,
1935, Jonathas Serrano concluiu pela inexequibilidade do ensino de Histéria da Civilizacéo,
uma vez que o nimero de pontos aumentara e o numero de aulas diminuira; e ainda, que “o
titulo de alguns pontos ¢ pouco feliz” [...] “se os autores de reformas e programas fossem
obrigados a lecionar, sentiriam melhor a inexequibilidade de certas exigéncias tedricas, sem
fundamento na experiéncia” (SERRANO, 1935, p. 28-29). A medida gerou debates sobre o
ensino de Historia, neles, os debates, afloravam concepc¢des inclusive sobre a sociedade a ser
reconstruida.

O tema do universalismo era um dos destaques nos meios educacionais brasileiros e
internacionais. O tema estava em correspondéncia com o movimento internacional pela paz
mundial iniciado ap6s a 1* Guerra, em substituicdo ao espirito nacionalista avaliado como
agressivo e belicoso.

Exemplo desse movimento sdo 0s eventos em capitais sul-americanas: Congresso
Cientifico Pan-americano, Lima, 1924, Congresso Universitario Sul-Americano, Montevidéu
1931, 7% Conferéncia Pan-americana, Montevidéu, 1933, Conferéncia Interamericana de
Consolidacdo da Paz, Buenos Aires, 1936, 2° Congresso Internacional de Histéria da
América, Buenos Aires, 1937, e 22 Conferéncia Americana de Comissfes Nacionais de

Cooperacéo Intelectual, Havana, 1941.
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Atribuia-se a educacdo escolar papel decisivo na formacdo de mentalidades
pacifistas e universalistas. E ai que o ensino de Historia e seus livros didaticos recebem
interferéncia de comissdes internacionais criadas para a consecucéo de tal finalidade.

Surgia um clima propicio a rediscussdo e reavaliacdo dos esteredtipos nacionalistas
depreciadores da imagem de certas nages™.

O Instituto Histérico e Geografico do Brasil participou dos debates, recebeu e
expediu notificagOes e serviu de reacdo a perspectiva universalista. Em 1934, Max Fleiuss,
secretario-geral do IHGB, exp6s em memorial as razdes para a inclusdo da Histéria do Brasil
no curso secunddrio, alegava que a exclusdo poderia “originar um povo orfao de carater”.

A. F. Cesarino Jr, membro do IHGB, profere palestra nesta instituicdo em defesa da
reinclusdo da cadeira de Historia Patria para cimentar a unidade cultural da populagédo
brasileira.

Wanderley Pinho, membro do IHGB e deputado federal, apresentou projeto para
manutencdo da cadeira de Historia do Brasil na 5% série do secundario, alegava que o
conhecimento do passado e da tradigdo possibilitaria a (re) criacdo do orgulho nacional e do
sentimento patriotico.

Além de Wanderley Pinho, outros deputados oposicionistas, Levy Carneiro e Pedro
Calmon, defenderam o restabelecimento da disciplina Histéria do Brasil, todavia o projeto foi
arquivado. O debate retornaria por ocasido do Plano Nacional de Educacédo (RESNIK, 1992;
LACOMBE, 1973).

De fato, nessa ocasido debateu-se a necessidade de estabelecer o que deveria ser
ensinado e quais os programas que melhor atenderiam os objetivos do ensino secundario.

Nessa mesma ocasido, evidenciaram-se divergéncias entre a Associacdo Brasileira de

* para Leite (1969) a analise dos livros didaticos a cargo da UNESCO verificou que o defeito da maioria dos
livros didaticos residia na tendéncia a monopolizar as virtudes de um pais e atribuir a responsabilidade dos
conflitos e retrocessos aos inimigos da nacionalidade. Em 1933 o Brasil firmou convénio com a Argentina para
revisdo dos textos de Histéria e Geografia, como resultado criaram-se comissdes revisoras dos didaticos em
ambos os paises.
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Educacdo, a instituicdo posicionava-se a favor dos estudos modernos e cientificos, e o Centro
Dom Vital, instituicdo representativa da ala catolica e a favor das humanidades cléssicas.

Jonathas Serrano, relator da comissdo do ensino secundario do CNE, pertencia a ala
catdlica e defendia o retorno da Histdria Patria. Basilio de Magalhaes, relator da resposta do
IHGB ao Inquérito de Capanema®®, posicionava-se a favor do retorno da disciplina Histdria
do Brasil e do curriculo de orientacdo cientifica introduzido por Francisco Campos. O
curriculo aprovado pelo CNE expressou tendéncia conservadora ou pré-classica.

A votacdo do Plano Nacional de Educagédo foi interrompida pelo “golpe de 1937”. O
carater conservador do PNE aprovado pelo CNE ganhou forca com o Estado Novo
mostrando-se fundamental nas campanhas em prol do ensino de Histdria do Brasil. Os apelos
a “Patria” e ao “patriotismo”, apelos centrais no discurso estadonovista, contribuiram para
redirecionar o ensino de Historia.

A formacdo do sentimento patri6tico aliava-se a repressdo aos comunistas. Para
Resnik (1992, p. 114): “O ideal civico-patriético tem agora, ao nivel discursivo, um
interlocutor forjado: 0 comunismo — empecilho a paz mundial”. A polarizagido entre Historia
do Brasil com sentido nacionalista e Historia da Civilizagdo com sentido universalista
acentuou-se.

Vérias campanhas foram realizadas pelo IHGB, Colégio Militar do Rio de Janeiro e
Correio da Manha sobre a importancia da Historia do Brasil no ensino secundario. Em abril
de 1939, Gustavo Capanema expede a Portaria Ministerial n. 142 determinando a separacao
de aulas de Historia do Brasil no curso secundario fundamental e na 1% série do
complementar. Determinava ainda que as provas de Histdria da Civilizacdo contivessem pelo

menos uma questdo sobre Histdria do Brasil (LACOMBE, 1973).

% Em janeiro de 1936, Gustavo Capanema enviou um questionario para diversas instituicbes, 6rgdos e
personalidades. O questionario objetivava recolher dados de opinido para um inquérito educacional elaborado
por educadores com o intuito de confluir a atencdo de diversos segmentos da sociedade em torno da elaboracéo
de um plano integral e nacional para a educacéo.
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Em edicdo de 1940 o Correio da Manha alardeava que os patriotas de fato
conheciam e praticavam as normas da “boa moral”, isso porque estudavam o passado nacional
e conheciam as grandezas e virtudes da histdria da patria: o heroismo dos descobridores e
bandeirantes, a bravura na expulsao dos invasores, 0s movimentos libertadores, o humanismo
da cruzada abolicionista e a vocacao pacifica e hospitaleira do povo (RESNIK, 1992, p. 111).

A campanha do Correio da Manha encerrou-se com a Portaria de 19-03-1940,
expedida por Gustavo Capanema: “A partir do ano escolar de 1940, a Historia do Brasil
passara a constituir uma disciplina autbnoma da Histdria Universal, no curso fundamental do
ensino secundario” (Idem). A partir de entdo foi ministrada nas 42 e 5 séries paralelamente a
Historia Geral e Historia da América.

Em 1943 os programas de ensino de Historia do Brasil para as 32 e 42 séries do curso
ginasial vieram a luz. Em 1945 o programa de Histdria do Brasil para o 3° ano do curso
colegial, integrados a matriz comum dos cursos classico e cientifico.

Seja como for, a Lei Orgénica do Ensino Secundario reforcou as bases de um
curriculo de sentido patriético e a preocupacdo moral. Os programas de Histéria foram
elaborados por Jonathas Serrano e Delgado de Carvalho, os resultados deixaram entrever
diferencas significativas, de um lado uma histéria “tradicional”, de outro, uma historia
“renovadora”. Com efeito, Jonathas Serrano propds um programa centrado nos eventos
politicos, ao enfatizar a formacdo da consciéncia patridtica e reverenciar as tradicdes
religiosas. Delgado de Carvalho secularizava os eventos despindo-os de exaltacdo. Para
Resnik (1992), o programa de ensino aproximou-se das concepc@es de Jonathas Serrano.

Em suma: as informacOes a respeito dos programas de ensino para a disciplina
Histdria do Brasil permitem concluir que a seria¢do sofreu alteraces profundas entre 1889 e

1950. Entre 1889 a 1930 a disciplina constou em uma das séries do secundario. Entre 1931 e
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ministrada em pelo menos duas séries.

1950, altimo ano em que vigorou o programa da reforma Capanema, a disciplina foi

Quadro 1: Seriacdo da disciplina Historia do Brasil: 1889-1950

Programa Disciplina Séries
Programa de 1892 Historia do Brasil 7° ano
Programa de 1893 Historia do Brasil 7° ano
Programa de 1895 Historia e Corografia do Brasil 7° ano

Programa de 1898

Histéria do Brasil

6° ano do Curso Realista
7° ano do Curso Classico

Programa de 1901

Historia Universal

L)

Programa de 1912

Historia Universal

6° série (4 horas)

Programa de 1915

Histéria do Brasil

5° ano (4 horas)

Programa de 1926

Histéria do Brasil

5° ano (80 Ligdes)

Programa de 1929

Historia do Brasil

5° ano (80 Ligdes)

Programa de 1931

Historia da América e do Brasil

32, 42 e 52 séries
(2 h semanais)

Portaria 1940

Histéria do Brasil

42 e 52 séries

Programa de 1943

Histéria do Brasil

32 e 42 séries ginasio

Programa de 1945

Historia do Brasil

3% série do colegial (classico

e cientifico)

Fonte: Programas de ensino de 1889 a 1950.

Quanto a inclusdo da disciplina Historia no secundario, sem fazer distin¢do entre
Historia Geral e do Brasil, em 1930 constava em trés das cinco séries do secundario.

A partir de 1931, foi incluida em todas as séries do curso fundamental e 12 série do
complementar pré-juridico. Em 1943 integrou o curriculo das sete séries do ensino
secundario.

Em 1931, Historia do Brasil foi integrada em trés séries; em 1940 integrada em duas
séries ginasiais, e em 1942, em duas séries ginasiais e uma no colegial.

Em 1931 os conteudos da disciplina foram englobados a Histéria da Ameérica,
denominada Historia da Ameérica e do Brasil, e ensinados em trés séries, em paralelo ensinava
Histdria Geral: Antiga, Média, Moderna e Contemporanea.

Em 1943 os contetdos de Historia do Brasil foram subdivididos em Periodo
Colonial: “1. Do Descobrimento até¢ a Independéncia”, e Independente: “2. Do Primeiro

Reinado até o Estado Novo”.
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A disciplina recebeu maior extensdo a partir de 1931 quando comparada aos
curriculos anteriores. Bittencourt (1990, p. 61) fez uma ressalva ao afirmar que a Historia ndo
era, antes de 1931, conteudo transmitido com exclusividade apenas pela disciplina Histdria.
Esse conhecimento era difundido por outras “matérias” escolares, por exemplo, escreve a

autora, “a Antiguidade foi tema de estudos nas diversas disciplinas literdrias e de religido”.

CONSIDERACOES

As mudancas na distribuicdo dos conteidos e na seriacdo da disciplina Histéria do
Brasil no curso secundario, a partir do programa de ensino de 1931, ao influenciarem a edicao
dos livros didaticos contribuiram para a expansdo da industria livreira. Tal expansdo
contribuiu para o aperfeicoamento da industria grafica no Brasil e consequente modificacdo
das caracteristicas materiais das edi¢Oes escolares no que se refere a aparéncia, resisténcia do
livro e disposicao do contetdo.

Como parte das mudancas em torno da producéo e editoracdo de livros didaticos no
Brasil a partir da década de 1930%', a Comissdo Nacional do Livro Didatico, criada em 1938,
proibiu a adocdo oficial dos livros didaticos. A medida foi justificada com a afirmacao de que
assim estariam preservando a liberdade de escolha do professor e evitando favorecimentos na
escolha de titulos.

Com a producdo de livros seriados e a criagdo das Faculdades de Filosofia cresceu o
nimero de autores didaticos. Professores-autores atraidos pelas compensagGes materiais
fizeram-se presentes numa conjuntura singularizada pela expansao do ensino secundario.

A esses fatores somaram-se as estratégias editoriais que, tendo em vista a
diversidade regional do mercado de didaticos, publicaram varios titulos para uma mesma

disciplina e série. O motivo: autor e titulo com aceitagdo em S&o Paulo poderiam ndo ter a

3 Mais informag®es em Resnik (1992).
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mesma aceita¢do no Distrito Federal ou em outros Estados. Além de concorrer com edigdes
locais “convinha editar livros da autoria dos professores com maior prestigio local, ou (que)
ensinassem em escolas secundarias de crescido nimero de alunos, ou ainda, (que) ndo fossem
mui recatados na propaganda dos seus livros” (HOLLANDA, 1957, p. 148).

Para Hollanda, analisados em conjunto, os livros didaticos de Historia de autores
brasileiros publicados depois da criagdo dos cursos universitarios demonstravam-se
sutilmente melhores no que dizia respeito ao quesito informacdo histérica. No entanto,
enfatizou o autor: “ndo tém aparecido compéndios que exer¢am uma agdo renovadora, como a
Histéria do Brasil de Jodo Ribeiro”, escrito em 1900 (Idem, p. 195).

Em relacdo ao conteddo pedagdgico, o autor dizia haver alguma melhoria nos titulos
publicados a partir da reforma Francisco Campos. No entanto, “ao se tornar a edi¢do de livros
didaticos para o curso secundario, um negdcio bem mais lucrativo do que em 1930, a
multiplicidade crescente de autores ndo tem contribuido para aprimora-los pedagogicamente”

(Idem).
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CAPITULO 3- LOCALIZACAO, SELECAO E APRESENTACAO DO CORPUS
DOCUMENTAL

Como anunciamos no Capitulo 1, algumas das dificuldades em se ter o livro didatico
como objeto de estudo e investigacdo refere-se a localizagdo, recuperacdo e catalogacéo de
exemplares, principalmente quando dos titulos antigos, como bem assinalaram Tiana Ferrer
(2000), Choppin (2000) e Collados Cardona (2008) *®. De modo geral, o livro didatico
utilizado como objeto de consumo rapido ndo suscitou interesse em conserva-lo.

Neste capitulo indicamos fontes, procedimentos de localizacdo, recuperacao e

selecdo dos autores e titulos analisados nesta tese.

3.1 PROCEDIMENTOS DE LOCALIZACAO DO CORPUSDOCUMENTAL

Inicialmente localizamos as fontes disponiveis, em seguida efetuamos o

levantamento de didaticos para a disciplina Historia do Brasil. (Ver Apéndice I).

3.1.1 Fontes para a localiza¢édo do corpus documental

Como fontes para a localizagdo dos livros didaticos de Historia do Brasil para o
ensino secundario no periodo de 1889-1950 utilizamos:

A lista de titulos de Historia do Brasil indicados pelos programas de ensino do
Colégio Pedro 11, 1889 e 1930, disponiveis em Vechia e Lorenz (1998)°.

A lista de livros didaticos de Histdria do Brasil para o curso secundario, em acordo

com os programas de ensino de 1931 a 1950 disponivel em Holanda (1957) “°.

% Insistimos na necessidade de criacdo de grupos de pesquisas atentos a reunifo de dados gerais e organizacéo
de acervos sobre o livro didatico no Brasil.
% \echia e Lorenz (1998) informam néo terem localizado os programas de ensino de 1899 e 1901.
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Os didéticos de Historia do Brasil para o ensino secundério, publicados entre 1889 a
1950, constantes na biblioteca de Livros Escolares (LIVRES) da USP, disponivel em seu
Banco de Dados*.

Os livros didaticos de Historia do Brasil, publicados entre 1889 e 1950 e corpus de

pesquisas académicas, dissertacOes e tese, conforme Moreira e Silva (2010).

3.1.2 Primeira localizagdo do corpus documental

Localizamos respectivamente os seguintes titulos e autores:

Sete autores indicados nos programas do Colégio Pedro Il entre 1892 a 19209:

Programas de 1895 e 1898: Histéria do Brasil, de Luiz de Queiroz Mattoso Maia.

Programa de 1915: os autores Escragnolle Déria e Jodo Ribeiro, sem referéncias as
obras.

Programa de 1926: Histéria do Brasil, de Pedro do Couto, e Histéria do Brasil, de
Veiga Cabral.

Programa de 1929: além dos dois titulos anteriores indicava: Quadros de Historia
Patria, de Basilio de Magalhédes e Max Fleiuss, e Historia do Brasil, de Otelo Reis.

26 titulos publicados de “acordo com os programas para o ensino secundario” de
1931 e 1949 conforme dados constantes em Holanda (1957):

Programa de 1940: 3 titulos, Historia do Brasil para a 42 série fundamental, e
Historia do Brasil para a 52 série fundamental, de Alfredo Gomes, e Histéria do Brasil, de

Basilio de Magalhaes.

%0 A lista incompleta abrange apenas os titulos examinados por “Autor”, informa Holanda (1957). O autor
relacionou em apéndice os autores e titulos em acordo com o0s programas de 1931, 1940, 1942, 1945, 1949 e
1951,

*1 0 Banco de Dados LIVRES disponibiliza pela Internet a relacéo de seu acervo composto de obras didaticas de
diversas disciplinas escolares entre 1810 a 2005. A consulta, simples ou avancada, ao Banco de Dados LIVRES
pode ser feita buscando por: Disciplina; Autor; Editora; Titulo; ou Periodo. O sistema de busca permite a
consulta ao acervo da Biblioteca de Livros Didaticos da FE-USP (LIVRES) bem como de outras bibliotecas.
Disponivel em: <http://paje.fe.usp.br/estrutura/livres/>. Acesso em: 12 nov. 2009.
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Programa de 1942%%: Histéria do Brasil, 3% série, curso ginasial, de Antonio José
Borges Hermida, Histéria do Brasil, (Resumo didatico), de Roberto Macedo, Histéria do
Brasil, 3?2 série, de Basilio de Magalh&es, Historia do Brasil, para a 32 série ginasial, de Ary
da Matta, Histéria do Brasil, 32 série, de Orestes Rosdlia, Historia do Brasil, 32 série do curso
ginasial, e Historia do Brasil, 4 série, de Jonathas Serrano, Histéria do Brasil, 4% série do
curso secundario, Mério Sette, Histéria do Brasil para a 3? série ginasial, e Histéria do Brasil
para a 42 série ginasial, de Joaquim Silva, Histéria do Brasil para a 4° série ginasial, de
Alcindo Muniz de Souza, Histéria do Brasil (32 série), de Octavio Tarquinio de Souza e
Sérgio Buarque de Hollanda, Histéria do Brasil Primeiro Volume e Histéria do Brasil
Segundo Volume, de Artur Gaspar Viana, Histéria do Brasil Colonial para a 32 série ginasial
e Histéria do Brasil para a 4° série, de Hélio Vianna, e Historia do Brasil 32 série e Histéria
do Brasil 42 série, de Jodo Pereira Vitoria.

Programa de 1945: Historia do Brasil, adaptada ao Curso de Colégio, de Vicente
Tapajos, e Histéria do Brasil, 3° ano colegial, de Hélio Vianna.

Programa de 1949: Histéria do Brasil, 42 série ginasial, de Alcindo Muniz de Souza,
Histéria do Brasil, 42 série ginasial, de Joaquim Silva.

42 ocorréncias no acervo da biblioteca de livros escolares, pelo Banco de Dados
LIVRES, com 37 autores (ver Apéndice I).

Seis autores em Moreira e Silva (2010): Histéria do Brasil curso superior, de Jodo
Ribeiro, Licbes de Historia do Brasil, de Joaguim Manuel de Macedo, Histéria do Brasil, de
Basilio de Magalhdes, Historia do Brasil, de Joaquim Silva, Epitome de Histéria do Brasil, de

Jonathas Serrano e Histéria do Brasil para o ensino secundéario, de Rocha Pombo.

*2 Existe uma variacio na data desse programa. Ora se considera 0 ano de 1942, ano da Reforma de Ensino em
acordo com a Lei Orgéanica do Ensino Secundario; ora 1943, ano de publicacdo dos programas para a disciplina
Historia do Brasil para as 3% e 42 séries do curso ginasial. Em 1945 publicou-se o programa de histéria do Brasil
para o 3° ano do curso colegial. O préprio Hollanda (1957) utiliza em apéndice | 0 ano de 1942 e no apéndice Il
0 ano de 1943.
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Muitos autores e titulos se repetem entre as fontes (ver Apéndice 1). Ou seja, a soma

dos titulos encontrados ndo corresponde ao total de titulos localizados.

3.2 CRITERIOS DE SELECAO DOS AUTORES E TITULOS

Utilizamos como critério de selecéo:

- a recorréncia de titulos entre as fontes disponiveis;
- a longevidade dos titulos;
- 0S autores com maior quantidade de titulos; e

- 0s titulos mais investigados em estudos académicos.

Em sintese, buscamos os titulos mais difundidos entre 1889 e 1950.
Ossenbach Sauter (2007) menciona quatro critérios para analise da difusdo de um

titulo:

- A vida editorial do livro, ou seja, tempo decorrido entre primeira e Gltima edicao.
- Numero de edi¢do, com cuidado, pois esse indice geralmente é dado comercial.
- Numero de edi¢bes conservadas em bibliotecas.

) e 43
- Presenca desses livros didaticos em “sebos”.

O primeiro critério é dificil de ser estabelecido tendo em vista o carater instrumental
do livro didatico. Todavia, no periodo aqui investigado, os exemplares tendiam a ser
utilizados por mais de uma geracdo, o que de certo modo, facilita 0 mapeamento das edi¢oes,

além da existéncia de investigac6es sobre os titulos considerados.

8 Ossenbach Sauter em palestra no Simpésio Internacional de Livro Didatico, na Faculdade de Educacéo da
Universidade de S&o Paulo —2007.
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O segundo critério ndo é muito confidvel, pelos motivos expostos pela autora.
Porém, consideramos esse critério levando em conta as edi¢des localizadas nas quatro fontes
disponiveis em especial na biblioteca LIVRES. Esta fonte permite localizar as sucessivas
edicOes de titulo, 0 que nos remete ao terceiro critério: 0 nimero de edi¢Bes conservadas em
biblioteca.

O quarto critério foi considerado quando passamos para a etapa de aquisi¢do de
exemplares em “sebos” virtuais.

A exemplo de Ossenbach Sauter, selecionar titulos didaticos mais utilizados implica
na escolha metodoldgica do ponto de vista econdmico ou tradicional, em outras palavras,
significa escolher os titulos mais vendidos, ou os utilizados em longo periodo de anos. Essa
escolha metodoldgica nos beneficia ou pelo menos ndo prejudica, uma vez que pretendemos
analisar “visoes e revisoes” de determinados temas.

No tocante ao quarto critério utilizamos levantamentos existentes em dissertacdes de

mestrado e teses de doutorado produzidas entre 1980 e 2005 (MOREIRA e SILVA, 2010).

3.3 APLICACAO DOS CRITERIOS DE SELECAO

Ao analisar os dados do Apéndice I relativos ao levantamento dos livros didaticos de
Histdria do Brasil nas fontes investigadas, nota-se a existéncia de autores com grande numero
de titulos. Entre os autores com cinco titulos ou mais, Ary da Matta - 6; Basilio de Magalhdes
- 9; Joaquim Silva - 8; Jonathas Serrano - 6; Rafael Maria de Galanti - 5.

Entre os titulos recorrentes: Histéria do Brasil de Basilio de Magalhaes, LicOes de
Histéria do Brasil de Luiz de Queiroz Mattoso Maia, Histéria do Brasil de Mario da Veiga
Cabral e Pontos de Histéria do Brasil de Pedro do Couto.

Entre os titulos com numero significativo de edices:
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LicOes de Historia do Brasil de Joaquim Manuel de Macedo. (1. ed. 1861, 9. ed.
1922, total 11 edicdes). (Gasparello, 2002, Melo, 1997, Bittencourt, 1993).

Historia do Brasil curso superior de Jodo Ribeiro. (1. ed. 1900, 19. ed. 1966
ampliada por Joaquim Ribeiro).

Histéria do Brasil: para o ensino secundario de Rocha Pombo. (1. ed. 1918, 19. ed.
década de 1930).

Histéria do Brasil de Vicente Tapajos. (1. ed. 1944, 15. ed. 1969).

Histéria do Brasil: para o 4° ano ginasial. (15. ed. 1946, 30. ed. 1952); Histéria do
Brasil: para 0 3° ano ginasial (31. ed. 1950, 40. ed. 1952); Histéria do Brasil: para a 12 série
ginasial (20. e 21. edi¢bes em 1953, 40. ed. 1955), os trés titulos de Joaquim Silva. Néo
localizamos as datas das primeiras edi¢des.

Entre os titulos e autores mais investigados, conforme Moreira e Silva (2010)
encontram-se: Jodo Ribeiro**, Rocha Pombo®, Basilio de Magalhdes®, Joaquim Silva*’,
Joaquim Manuel de Macedo™®, e Jonathas Serrano™.

A partir da aplicacdo dos critérios selecionados, 12 autores sdao mencionados: Ary da
Matta, Basilio de Magalhdes, Joaquim Silva, Jonathas Serrano, Rafael Maria de Galanti, Luiz
de Queiroz Matosso Maia, Mario da Veiga Cabral, Pedro do Couto, Joaquim Manuel de

Macedo, Jodo Ribeiro, Rocha Pombo e Vicente Tapajos.

* Analisado por Resnik (1992), Bittencourt (1993), Melo (1997), Gasparello (2002), Bueno (2003), Ribeiro
(2004), Rodrigues (2004) e Caldas (2005). Além de Hansen (2000) que ndo compde 0 mapeamento, mas analisa
0 autor.
** Investigado por Thompson (1989), Bittencourt (1993), Bueno (2003), Ribeiro (2004), Rodrigues (2004),
Caldas (2005) e Silva Filho (2005). Além de Queluz (1994) e Lucchesi (2004), dentre outros.
¢ Por Thompson (1989), Resnik (1992), Bittencourt (1993), Gasparello (2002) e Rodrigues (2004). Além de
Pinto (2000).
*" Por Thompson (1989), Resnik (1992), Bueno (2003), Ribeiro (2004) e Caldas (2005).
“8 por Bittencourt (1993), Melo (1997), Gasparello (2002) e Ribeiro (2004). Além de Mattos (2000), que dedica
sua pesquisa a este autor.
* por Resnik (1992), Bittencourt (1993) e Demori (2000), além de Vidal (2005), Zanatta (2005) e Oliveira
(2006).
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3.4 COMPOSICAO DO CORPUSDOCUMENTAL

Para compor o corpus documental selecionamos autores e ndo titulos e apds a
selecdo escolhemos um titulo por autor. Tal critério pode ser justificado conforme Moreira e
Silva (2010) ao referirem-se a autoria de livros didaticos no Brasil e afirmarem que a
“democratizagdo do ensino” na década de 1960 alterou as caracteristicas dos autores de
didaticos até entdo carregados de prestigio. Ou seja, no periodo delimitado para investigacdo a
maioria dos autores eram mais renomados do que os titulos em si.

Feitas essas observacdes, retomamos aos 12 autores apos a aplicacdo dos critérios de
selecdo. Dentre eles, dois autores aparecem em trés critérios de selecdo: Basilio de Magalhdes
e Joaquim Silva. Quatro autores em dois critérios: Joaquim Manuel de Macedo, Jodo Ribeiro,
Jonathas Serrano e Rocha Pombo.

Basilio de Magalh&es publica titulos didaticos de 1895 a 1957.

Joaquim Silva escreve e publica titulos didaticos entre 1933 a 1971, pelo que temos
noticia.

Joaquim Manuel de Macedo escreve e publica titulos didaticos em 1861-1863, 0s
titulos foram reeditados até 1928.

Jodo Ribeiro escreve e publica titulos didaticos em 1900. H& dados de reedi¢des até
1966.

Jonathas Serrano escreve e publica a partir de 1912. Ha dados de reedi¢des até 1968.

Rocha Pombo escreve e publica titulos didaticos na Republica, todavia, note-se, sua
Histéria do Brasil € iniciada em 1890. H& dados de reedicGes até 1968.

Esses autores perpassam as duas conjunturas presentes na periodizacao eleita para a

realizacdo dos nossos estudos e pesquisas.
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Um autor inicia sua producdo no Segundo Império: Joaquim Manuel de Macedo.
Trés autores na Primeira Republica: Basilio de Magalh&es, Jodo Ribeiro e Rocha Pombo; dois
na Segunda Republica: Joaquim Silva e Jonathas Serrano.

Com base nessas observacOes elegemos 0s seis autores para compor O COrpus
documental: Basilio de Magalhaes, Jodo Ribeiro, Joaguim Manual de Macedo, Joaquim Silva,
Jonathas Serrano e José Francisco da Rocha Pombo.

Considerando a (s) série (s) em que estava situada a disciplina Histdria do Brasil, de
acordo com os programas de ensino e a disponibilidade e acesso aos exemplares dos titulos
selecionamos:

LicOes de Histéria do Brasil de Joaquim Manuel de Macedo (Rio de Janeiro: Editora
Garnier em 1922) [1. ed. 1861]. Titulo indicado nos programas do Colégio Pedro Il até 1882.
Reeditado até 1928.

Histéria do Brasil curso superior de Jodo Ribeiro. (Rio de Janeiro: Francisco Alves:
1928) [1. ed. 1900]. Indicado nos programas do Colégio Pedro Il até 1915.

Historia do Brasil para o ensino secundario de Rocha Pombo. (S0 Paulo: Editora
Melhoramentos, 1925?). [1. ed. 1918]. Reeditado até 1967.

Epitome de Historia do Brasil de Jonathas Serrano. (Rio de Janeiro: Editora F.
Briguiet & Cia, 1941) [1. ed. 1933]. Titulo lancado apds a reforma Francisco Campos e serviu
de referéncia para a disciplina Histéria da América e do Brasil.

Histéria do Brasil de Basilio de Magalhdes. Dois volumes - 5% série ginasial e 22
série dos cursos classico e cientifico. (Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1942, 1958). De
acordo com o programa de ensino de 1940.

Histéria do Brasil de Joaquim Silva. Dois volumes - 32 e 42 série ginasial. (Sdo

Paulo: Editora Companhia Nacional, 1943, 1944). De acordo com o programa de 1943.
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3.5 APRESENTACAO DO CORPUS

Autores e titulos selecionados.

3.5.1 LicOes de Histéria do Brasil, de Joaguim Manuel de Macedo

O primeiro livro didatico de Historia do Brasil a ter larga
aceitacao foi LicOes de Histéria do Brasil, de Joaquim Manuel de
Macedo®. Editada pela livraria Garnier em dois volumes, em
1861 1863, para 0 4° e 7° ano>".

O livro se manteve na Primeira Republica, sendo revisto
e atualizado por Olavo Bilac até 1905, e posteriormente por
Rocha Pombo. Foi indicado no Ginasio de S&o Paulo apds a
reformulacédo do programa de 1928. (BITTENCOURT, 1990).

Joaquim Manuel de Macedo (1820-1883) formou-se em medicina, mas ndo a
exerceu. Foi membro do IHGB, ocupou os cargos de primeiro secretario, orador oficial e
presidente. Seu principal meio de vida foi o magisterio, iniciado em 1843 e no Colégio Pedro
I1 de 1849.

Escreveu LicOes de corografia brasileira (Editora Garnier, 1873), posteriormente
traduzido para o francés. Mulheres célebres (Editora Garnier, 1878), destinado as escolas
femininas e romances como A moreninha.

LicOes de Historia do Brasil foi escrito para alunos do Colégio Pedro Il de acordo

com o programa de ensino para a disciplina, fato que garantiu ao livro a concesséo de

%0 Joaquim Manuel de Macedo inaugura o segundo momento dos livros didaticos de Histéria no Brasil de acordo
com Bittencourt (1993) e Gasparello (2002). O momento inicial compreende Resumo de Histéria do Brasil de
Bellegarde (Laemmert, 1831) e Compéndio de Histéria do Brasil de José Inacio de Abreu e Lima (Laemmert em
1843)

1o segundo volume foi escrito para “estudantes mais habilitados” tendo em vista a alocag@o da disciplina no
estagio final do curso secundario. Cf. Melo (1997), Mattos (2000) e Gasparello (2002).
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beneficios, como o apoio a impressdo e prémios oficiais. O prestigio por servir ao Colégio
Pedro 11, além de ser o autor professor na instituicdo e sécio do IHGB, geraram as condic¢des
de sucesso do livro.

O titulo teve 11 edi¢Bes com seis mil exemplares em cada edicéo, o que o tornou o
autor didatico mais lido no século XIX. A aceitacdo de LicOes deve-se também ao pioneirismo
na explicitacdo do método didatico recomendado aos professores.

No preféacio da primeira edi¢do 0 autor explica que “uma obra escrita para servir ao
estudo de meninos ndo deve ser longa, todavia este so avulta pelas explicacdes, pelos quadros
sindticos e pelas perguntas que seguem as licdes” espaco onde ‘“se encontram as bases
principais do método” adotado pelo autor.

O exemplar aqui analisado pertence a edicdo de 1907, “décima edi¢do completada
de 1823°% a 1905 por Olavo Bilac”, Garnier, 513 paginas e 62 licdes, as sete Gltimas sdo

“indices cronoldgicos”. Contém quadro sindptico e perguntas ao final das licoes.

3.5.2 Historia do Brasil curso superior, de Jodo Ribeiro

Editado pela Livraria Cruz Coutinho, de propriedade de
Jacinto Ribeiro dos Santos, 1900, Histéria do Brasil de Jo&o
Ribeiro “continha a matéria essencial do estudo feito nas escolas
primarias e secundarias”. O autor aceitou o conselho de dividir o
livro em “duas edigdes separadas, uma destinada a infincia e outra
aos cursos superiores” (RIBEIRO, 1900, p. VI), que correspondem as classes de Gindsio e
Escola Normal. Em 1900 o titulo para as escolas priméarias foi reeditado pela Editora

Francisco Alves™.

%2 Conforme indicagdo na contracapa do livro.
>3 A Editora Francisco Alves publica as edi¢Bes posteriores do autor.
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Analisamos o0 exemplar para o ensino secundario: Curso Superior, 112 edicdo,
“segundo os programas do Colégio Pedro II”, “refundida e inteiramente revista e melhorada”,
Editora Francisco Alves, 1928.

Jodo Batista Ribeiro de Andrade Fernandes (1860-1934), conhecido como Jodo
Ribeiro, é o autor didatico mais investigado em pesquisas académicas, nas quais é tido como
o0 inaugurador da terceira geracdo de autores do género e marco na historiografia escolar,
(BITTENCOURT, 1993, GASPARELLO, 2002).

Jodo Ribeiro inovou no campo historiografico e pedagdgico influenciando outros
autores didaticos. Joaquim Ribeiro, filho de Jodo Ribeiro e responsavel pelas reedicGes e
ampliacOes de Historia do Brasil, reproduziu, como chamativo na 142 edicdo, 1953, a seguinte
afirmacdo de Libanio Guedes: Jodo Ribeiro realizou uma verdadeira “revolug¢do copernicana”
na reconstrucdo do nosso passado historico.

Enquanto autor didatico, lembrando que também exerceu as atividades de jornalista,
gramatico, professor, pintor e tradutor, o titulo Histéria do Brasil Ihe garantiu destaque na
historiografia e reconhecimento como historiador. Como afirmou Melo (1997, p. 99), Historia
do Brasil “compde o pano de fundo da constru¢do do Ribeiro académico e literato”,
concluindo que ha completa coeréncia entre seus trabalhos>*.

Foi membro do IHGB e da Academia Brasileira de Letras. Imerso nas campanhas
republicanas e abolicionistas, Jodo Ribeiro escreveu artigos e colaborou como redator em
jornais como O Globo, Gazeta da Tarde, Correio do Povo e O Pais e na Revista Sul-

Americana ao lado de Felisberto Freire e Silvio Romero.

** Professor em colégios particulares desde 1881, como S&o Pedro de Alcantara e Alberto Branddo, em 1887
Jodo Ribeiro inscreveu-se no concurso no Colégio Pedro Il para a cadeira de Portugués, sendo nomeado para a
cadeira de Historia Universal e do Brasil. Foi professor na Escola Dramatica do Distrito Federal. Joaquim
Ribeiro dizia que a popularidade do nome de seu pai devia-se as gramaticas que escrevera. Melo (1997) diz que
0 maior interesse de Jodo Ribeiro residia na critica literaria, histdria da literatura, estudos de gramaética e
questbes do léxico. Cassiano Ricardo (In: Bosi, 1995) escreve que Jodo Ribeiro foi o verdadeiro precursor do
“Modernismo de 1922 ao proclamar as diferengas linguisticas entre Portugal e Brasil. Para concurso no Colégio
Pedro 11 Jodo Ribeiro apresentou a tese Morfologia e coloca¢éo dos pronomes.
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Em Histéria do Brasil para o curso superior, “segundo os programas do Colégio
Pedro 11, 132 edicdo refundida e inteiramente revista e melhorada” (1935, Editora Francisco
Alves), consta a lista de outros titulos do autor também publicados pela Francisco Alves:
Exame de admissdo para os ginasios, Historia do Brasil “para Ginasios e Escolas Normais,
curso superior”, Histéria do Brasil “para Escolas Primarias, adaptada para o uso das Escolas
do estado de Minas, curso médio”, Historia do Brasil (Rudimentos) “para Escolas Primarias,
curso primario”, Historia Antiga; e Gramatica portuguesa “para o 1°, 2° e 3° ano”, Dicionario
gramatical, Livro de exercicios “para servir com a gramatica do 1° ano”, Seleta classica e
frases feitas.

Além desses escreveu Histéria Antiga: o Oriente e a Grécia (1892), Histéria
Universal (1918) e Historia da Civilizacdo (1932).

Histéria do Brasil, “adaptada ao ensino primario e secundario”, 1900, contém 314
paginas e sete ilustragdes. A “edi¢do das escolas primarias, com estampas”, 1900, contém 122
paginas, 24 capitulos, e “cronologia”.

O exemplar aqui analisado é destinado ao curso superior, 1928, 112 edicdo, 543
paginas, contendo a indicacdo das reedi¢des do titulo e apreciagBes de Araripe Junior, em
portugués, e padre T. Carlos Teschauer, em alemao, além do prefécio intitulado “Do autor”.

Os conteudos do livro foram distribuidos em “unidades tematicas”.

3.5.3 Histoéria do Brasil para o ensino secundéario, de Rocha
Pombo

Histéria do Brasil para o ensino secundario, de Rocha
Pombo, foi publicada pela Editora Weiszflog Irméos, em 1918. O

titulo foi reeditado 21 vezes, a Gltima de 1941.
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José Francisco da Rocha Pombo (1857-1933) foi jornalista, professor, politico,
poeta e historiador. Em 1886 elegeu-se deputado provincial pelo Partido Conservador
(QUELUZ, 1998). Bacharelou-se em Ciéncias Juridicas e Sociais pela Faculdade de Direito
do Rio em 1901. Iniciou-se no jornalismo ao fundar e dirigir O Povo, em cujas paginas fez as
campanhas abolicionista e republicana. Ao lado de Pedro do Couto e Jodo Ribeiro,
republicanos convictos, Rocha Pombo via os marcos definidores do progresso no fim da
monarquia e na ascensao do regime republicano™.

Rocha Pombo lecionou no Colégio Pedro Il e na Escola Normal do Rio de Janeiro.
Foi membro do IHGB e terceiro membro da 392 cadeira da ABL, mas ndo chegou a ser
empossado. Em 1892 propds a criacdo de uma universidade no Parana™.

Era conhecido como historiador dedicado ao estudo da formacdo da nacionalidade
brasileira. Serviu-se dos materiais levantados e publicados por outros historiadores para
escrever seus livros (GOMES, 1999).

Escreveu Histéria do Brasil, 10 volumes, escritos e publicados entre 1905 e 1917;
Nossa Patria, titulo de larga repercussao, editado em 1917 e reeditado até 1970, totalizando 8
edicdes e 452 mil exemplares (LUCCHESI, 2004); Histéria do Rio Grande do Norte (1922);
Historia de Sdo Paulo (resumo didatico) (1919); Histéria do Parana (1930 e 1934); Histéria
do Brasil: curso superior (1925); Histéria Universal (1930) e Histéria da América (1900 a
1925).

Garcia (1934), no discurso de posse na ABL, ao suceder Rocha Pombo, dizia “ndo

ha como desconhecer o extraordinario mérito” de Histéria do Brasil em 10 volumes de Rocha

% Cf. Piloto (1940), Hardman (1984) e Gomes (1999).
% Obteve do governo do Parani a edicdo de lei em 1892 para criar uma universidade, mas esta nio se
concretizou. Cf. Campos (2006). O Dicionario biobibliogréafico de membros da Academia Brasileira de Letras -
I informa que em 1912, Rocha Pombo fundou uma Universidade no Parana, de duracdo efémera. Cf. Martins
(2006).
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Pombo, cuja “utilidade provada, os servigos prestados aos estudiosos, que a estimam entre
A 95 57
todas as congeneres .

O livro foi criticado por Jodo Ribeiro, que o definiu como “difuso, frio, raras vezes
ameno, de leitura dificil”, mas com informag¢des uteis. Para Caldas (2005, p. 84), “Historia do
Brasil para o ensino secundario é uma compilacdo de sua Historia do Brasil (10 volumes)”.

O exemplar aqui analisado de Histéria do Brasil para o ensino secundario, “com

muitos mapas histéricos e gravuras explicativas”, pertence a 19* edi¢do, publicado pela

Editora Melhoramentos, 1925 [?]. 317 paginas e 195 ilustracdes.

3.5.4 Epitome de Histdria do Brasil, de Jonathas Serrano

Epitome de Historia do Brasil, de Jonathas Serrano foi
editado pela Editora F. Briguiet & Cia, 1933.

Jonathas Arcanjo da Silveira Serrano (1885-1944) formou-
se em Direito, mas dedicou-se ao ensino de Historia no Colégio
Pedro Il e na Escola Normal. Seus livros contribuiram para a
constitui¢do de uma pedagogia da Historia, dado seu interesse pelo método, o “como se
ensina”. Igualmente a Araripe Junior dizia: “o método ¢ a maravilha da escola e a delicia do
professor” .

Jonathas Serrano atuou em prol da educagdo juntamente com Afranio Peixoto,
Fernando de Azevedo, Francisco Campos, Lourenco Filho e Gustavo Capanema, dentre
outros. Fez parte da comissdo de elaboracdo do anteprojeto da reforma da instrugdo no

Distrito Federal liderada por Fernando de Azevedo.

> Discurso de Rodolfo Garcia em posse na ABL. Disponivel em:

<http://www.academia.org.br/abl/cgi/cgilua.exe/sys/start.htm?infoid=8478&sid=350>. Acesso em: 21 out. 2010.
%8 Cf. Moreira (2008).
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Ocupou a direcdo da Escola Normal do Distrito Federal e subdiretoria técnica da
Diretoria Geral da Instrucdo Publica e presidiu a ABE.

Publicou Epitome de Histéria Universal, 1912, adotado no Colégio Pedro Il, Escola
Normal do Distrito Federal e em outras instituicdes de ensino. Em 1919 o livro alcancava a
tiragem do 12° milheiro, em 1943 a 202 edicdo. A ultima edigdo, 242 é de 1954. O livro foi
considerado um ensaio da nova orientacdo dos estudos historicos.

Em 1914 publicou Um vulto de 1817, analisando a participacdo de Domingos José
Martins, seu tio-avd, na revolucédo de 1817.

Zanatta (2005, p. 32) afirma que tal interpretacdo da revolucdo de 1817 “pode ter
influenciado Jonathas Serrano em sua participacdo nas mudancas educacionais, levando-o a se
assumir como catdlico convicto e ao mesmo tempo partidario da modernidade educativa e
social”.

Em 1917 publicou Metodologia da Histéria na aula primaria. O “livrinho” foi
considerado por Afranio Peixoto como de “utilidade para normalistas, professores, estudiosos,
educadores e curiosos”.

Publicou Historia do Brasil, impresso na Franga e publicado em 1931, com tiragem
reduzida de 200 exemplares, tendo em vista o alto custo devido a quantidade de paginas, 580,
ilustracGes e mapas, 121. Revisado por Lucinda Coutinho de Mello Coelho, o livro foi
reeditado em 1968.

Defensor do uso de outros meios de ensino que ndo apenas o livro didatico publicou
em 1930, com Venancio Filho, Cinema e educacdo. Como entusiasta da Escola Nova
escreveu Escola Nova, palavras serenas num debate apaixonado, 1932, assumindo postura
conciliadora entre “catolicos” ¢ “modernistas”.

Em 1935 publicou Como se ensina Histéria, livro de metodologia aplicada®®.

% Mais informacdes sobre Como se ensina Histéria, em Moreira (2008).
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Epitome de Historia do Brasil assemelha-se a Historia do Brasil do autor, mas néo
mero resumo. No dizer de Jonathas Serrano “a diferenga é muito mais de plano de exposi¢ao,
de estrutura interna, de aplicacdo metodoldgica do que meramente de volume, calculado em
paginas” (SERRANO, 1941, p. 1).

O exemplar aqui analisado pertente a 3% edi¢do, 1941. Contém 251 paginas, 14
capitulos, 47 ilustracGes, 43 retratos, quadros cronoldgicos e sincrénicos, leituras

“complementares” e exercicios ao final dos capitulos.

3.5.5 Histéria do Brasil, de Basilio de Magalhaes

Basilio de Magalhdes (1874-1957), historiador,
jornalista, politico, folclorista e professor, formou-se em
engenharia. Desde estudante difundia ideias republicanas®.

Lecionou Historia da Civilizagdo em diversas
instituicbes: Colégio Pedro Il, Ginasio de Campinas, Escola
Normal do Distrito Federal e Escola Nacional de Belas Artes. No
pedido do presidente Wenceslau Braz dirigiu a Biblioteca
Nacional e ocupou interinamente a direcdo do Arquivo Nacional.

O trabalho que apresentou no 1° Congresso de Histéria Nacional do IHGB, 1914,
influenciou a indicacdo de Max Fleiuss e Liberato Bittencourt para que Basilio de Magalhaes
fosse acolhido socio-correspondente da instituicéo.

Dentre outros, publicou O folclore no Brasil, 1939. Na prestigiosa “Cole¢do
Brasiliana” da Companhia Editora Nacional publicou: O café: na historia, no folclore e nas
belas-artes, Expansao geogréfica do Brasil colonial, Estudos da historia do Brasil e Histéria

do comércio, indUstria e agricultura.

% Cf. Pinto (2000).
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Como autor didatico publicou Licdes de Histéria do Brasil (1895), Quadros de
Histéria Patria (1918) em coautoria com Max Fleiuss®, Histéria da Civilizagdo (desde
1939), Estudos de Historia do Brasil (1940), Histéria do Brasil, uma reedigdo em coautoria
com Jaime Coelho (1958), Historia administrativa e econdmica do Brasil (1951) e Historia
da América (1952). Esses titulos tiveram larga aceitagédo entre 1930 e 1950.

Os exemplares de Histéria do Brasil selecionados para analise pertencem,
respectivamente, a 3% edicdo, Editora Francisco Alves, 1958. Coautoria Jayme Coelho,
destinada a 22 série dos cursos classico e cientifico. 262 paginas, 9 mapas, 10 capitulos; e a 12
edicdo, Editora Francisco Alves, 1942, segundo volume, para a 52 série do curso secundario.

222 paginas, 14 capitulos, 83 ilustracdes, das quais trés sdo mapas.

3.5.6 Historia do Brasil, de Joaquim Silva

Joaquim Silva (1880-?) foi professor em diversas
instituicbes de ensino paulista: Liceu Nacional Rio Branco,
Colégio Madre Cabrini, Colégio Sao Luiz e Ginasio das Cbnegas
de Santo Agostinho.

E o0 autor com maior nimero de didaticos de Historia
vendidos nas décadas de 1930 e 1940, editados pela Companhia Editora Nacional.

No fichario da Biblioteca Nacional constam os titulos didaticos de Joaquim Silva,
(RESNIK, 1992). Entre os 55 titulos do autor constantes no LIVRES ha titulos relacionados a
historia geral, da civilizacdo, da América e histéria do Brasil.

Serdo dois os exemplares analisados. O primeiro, Historia do Brasil para o terceiro

ano ginasial, 8 edi¢éo, 1943, “de acordo com o tltimo programa oficial”.

%1 Livro analisado por Gasparello (2002).
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O segundo, Histéria do Brasil para o quarto ano ginasial, 112 edigdo revista e
aumentada, 1944, “de acordo com o ultimo programa oficial”, 213 paginas.
Ambos, com quadros sincronicos, ilustragdes, “datas notaveis”, “sumario” e

apontamentos “para exercicio escrito”.

3.6 QUESTOES DE PESQUISA

A passagem do regime imperial para o republicano redefiniu as concepg¢des de nagao
e nacionalismo, portanto, interessa-nos analisar as visdes e revisdes de republica nos livros
didaticos de Histdria do Brasil no periodo eleito para os estudos e pesquisas.

Houve inovacBes ou reavaliagcBes historiograficas nos temas concernentes ao
passado colonial? Surgiram novos episodios da histéria patria propicios ao desenvolvimento
do ideério nacionalista nos didaticos selecionados para analise? Considerando que Republica
é governo do povo, quais 0s conceitos de cidaddo e cidadania nos titulos didaticos em
questao?

Além do conteddo historiografico, interessa-nos investigar as opcOes didatico-

pedagdgicas. Quais inovagdes constam em tais opgdes?

3.7 CONCEPCOES DE ANALISE DO CORPUSDOCUMENTAL

Os titulos serdo analisados como objeto de multiplas facetas, a saber: instrumento de
politicas governamentais, portanto, imbuidos de valor ideoldgico e cultural; produto editorial
gue obedece a técnicas de fabricacdo e interesses de mercado; e depositario dos conteddos
educacionais. Como expde Choppin (1992), o livro didatico, instrumento pedagdgico inscrito
em uma longa tradicéo, é inseparavel da sua elaboracdo, utilizacdo das estruturas, métodos e

condicdes do ensino de seu tempo.
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Por sua vez, as historias do Brasil narradas pelos autores serdo interpretadas como
expressdo de selecdo cultural que, no interior da escola e da sociedade, logo, legitimadas

como “conhecimento oficial”, “conhecimento universal” e “conhecimento verdadeiro”.
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CAPITULO 4 - ANALISE DOS CONTEUDOS HNISTORIOGRAFICOS DOS LIVROS
DE JOAQUIM MANUEL DE MACEDO, JOAO RIBEIRO E ROCHA POMBO

Nos capitulos 4 e 5 empreenderemos a analise dos contetdos historiograficos dos
autores e titulos que compdem o corpus documental, para tanto, retomaremos as reflexdes e
comentarios sobre as conjunturas sécio-historico-educacionais e 0s demais estudos realizados
em capitulos anteriores.

Empreenderemos a analise individual dos autores e titulos. Com base nas questdes
de pesquisa formuladas também anteriormente, analisaremos os temas: “formagdo do povo”,
“invasoes holandesas”, “Inconfidéncia Mineira”, “Independéncia”, “jesuitas” e “bandeirantes”

e outros temas necessarios. Posteriormente empreenderemos a analise dos titulos comparando

semelhancas e diferencas na abordagem dos temas®.

4.1 LICOESDE HISTORIA DO BRASIL, DE JOAQUIM MANUEL DE MACEDO

Joaquim Manuel de Macedo e Licdes de Historia do Brasil devem ser situados
levando-se em conta os vinculos do autor com o Imperial Colégio de Pedro Il e o Instituto
Historico e Geografico do Brasil. Duas préaticas distintas ganharam unidade em Joaquim
Manuel de Macedo, como afirmou Mattos (2000, p. 61): a de uma “histéria verdadeira” e a de
promover um conhecimento “por meio do ensino publico”; LicBes de Histéria do Brasil

expressaria tal “unidade”.

%2 Compreendemos narrativa em conformidade com Lima (1989, p.17): narrativa estabelece a organizacio
temporal que coloca o diverso, o irregular e o acidental em uma ordem.
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Para o professor do Colégio Pedro Il a historia passada iluminava o presente, com
base nessa visdo elabora seu livro didatico. No entanto, lembremo-nos, o autor ndo escrevia
histéria como pesquisador, mas como divulgador didatico.

Licdes de Historia do Brasil foi baseada em Historia geral do Brasil de Francisco
Varnhagen, s6 lhe sendo particular a metodologia, como afirma o préprio Joaquim Manuel de
Macedo.

O eminente José Hondrio Rodrigues critica em LicOes de Histéria do Brasil a

» 8 ¢ de uma anélise das condicdes sociais, do povo, da

auséncia do tema ‘“bandeirantes
estrutura econémica, de producdo e de exportacdo, e concluiu tratar-se de um livro de uma
“pobreza total do ponto de vista social e econdmico”, além de estar “ao lado da politica oficial
dominante e vencedora”. E sentenciava: o “mal que esse livro deve ter feito a geragdes e
geracOes de brasileiros foi irreparavel, porque ndo s6 lhes deu uma nocéo falsa da formacéo
historica brasileira, como influiu na posi¢do politica das classes dominantes” (RODRIGUES,
1988, p. 30).

Joaquim Manuel de Macedo era um homem do Império e amigo pessoal de Pedro II.
Ao assumir a posi¢do de “liberal conservador”, espécie de meio-termo entre a tradicdo e o
progresso, uma discussdo crucial entre intelectuais conservadores e liberais, ele aceitava a
ordem monarquica e o Trono.

No tocante ao livro didatico ressaltamos que sua contribuicdo reside na metodologia
para didatizar Historia geral do Brasil de VVarnhagen, autor que para Rodrigues estava entre
0S mais representativos historiadores brasileiros (REIS, 1999).

Os temas “descobrimento” do Brasil e da América foram abordados por Joaquim

Manuel de Macedo como parte do expansionismo portugués no século XV.

% 0 tema dos bandeirantes consta no Programa do Colégio Pedro II de 1863, item 18. “descobrimento dos
paulistas; estabelecimentos em Minas Gerais, Goias e Mato Grosso. Fundacdo da coldnia do Sacramento: sua
importancia” (Cf. Anexo I). Em Macedo nenhuma li¢do ¢ dedicada ao tema dos paulistas, mas a colonia do
Sacramento (Cf. Anexo II). Localizamos meia pagina referente aos “sertanejos de S. Paulo” e a “conquista do
interior do pais” em Macedo (1907, p. 214).
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A peregrinagdo de Colombo e sua chegada em 1492 ao Novo Mundo s&o narradas
criticamente, porque a tese do “descobrimento” colombiano era debatida no Instituto
Histdrico e Geografico do Brasil (MELO, 1997).

Ao descrever o territorio “descoberto” o autor menciona 0s indigenas como
“gentios” ¢ a eles dedica duas ligdes. A narrativa inicia-Se pelos aspectos naturais e
geogréficos: vegetacdo, zoologia, ornitologia, riqueza do solo e hidrografia, e culmina com a
exaltacdo da natureza das regides recém-descobertas: “aos olhos dos descobridores e
conquistadores do Brasil o que se apresentava menos digno de admiragdo, mais pequeno, mais
mesquinho foi o homem que habitava, e senhoreava esta varia regidao” (MACEDO, 1907, p.
38).

Em relacdo aos indigenas, a abordagem do autor guiava-se pelo olhar etnoldgico
superficial, assinalando curiosidades do cotidiano e as diferencas com o homem civilizado.
Ao final da licdo propds questbes como:

A que era devida, em parte, a cor de cobre carregada que tinham os gentios? De que
armas usava o gentio? Quais eram as fontes principais de onde 0s gentios tiravam a sua
alimentacdo? Como eram as canoas de que usava o gentio?”, bem como outras que, por
comparagdo, adotavam como medida a visao do aluno: “Quais eram as principais qualidades
boas e mas do gentio? (MACEDO, 1907, p. 45).

O autor narra os indigenas como pertencente a um povo na sua infancia, rudes e
selvagens, alheios a civilizacdo. O tom se ameniza quando se detém a concepcao de familia:
“embora muito limitado”, “o gentio do Brasil tinha lagos de familia”. Porém, ao abordar as
relagdes sociais nota a falta de governo centralizador e de religido, elementos essenciais de
uma civilizagdo. De outra forma, o autor valida o estereotipo do “indio sem fé, sem lei e sem

rei” proprio de um senso comum que remontava a Gandavo no século XVI.
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O autor ndo apresenta os indigenas como elemento do povo brasileiro. A questao é
silenciada. 1sso se deve ao fato de Joaquim Manuel de Macedo referir-se aos indigenas como
algo do passado e reproduzir uma visdo centrada na descricdo dos primeiros cronistas
(GASPARELLO, 2002).

Em relacdo as capitanias hereditarias o autor afirma que se tivessem obtido éxito,
teriam se tornado pequenas republicas e dificultariam, assim, a unidade da col6nia. Leitura
semelhante fora feita a respeito das atividades administrativas na col6nia, as quais segundo o
autor, desfavoreciam a centralizacdo como, por exemplo, a divisio em “dois governos
provisorios” no século XVI.

E assim como Varnhagen opbs-se a presenca dos jesuitas no Brasil, tido como
responsaveis pelo malogro da demarcacdo das fronteiras ao sul do pais: “Grandes eram a
influéncia e o poder dos padres da companhia de Jesus; mas o Marqués de Pombal
considerando essa companhia nociva ao Estado, resolveu fazé-la desaparecer dos dominios
portugueses”. (MACEDO, 1907, p. 256).

O autor dedica 100 paginas ao tema das “invasdes” estrangeiras, com énfase na
“guerra holandesa®. Concluia: “as invasdes” favoreceram a aproximagdo entre as trés ragas
que habitavam o territorio, representadas pelo indio Poti (Camardo), o negro Henrique Dias e

0 branco. A citagdo a seguir exemplifica o ponto de vista acima enunciado.

Em um dos Ultimos meses de 1648 faleceu no Campo Real de Bom Jesus o bravo D.
Antonio Filipe Camardo, vitima de uma febre violenta, indio tdo ilustre, tdo habil
capitdo e intrépido soldado, tdo notavel pelos seus servicos, que merecera do rei
Filipe 1V a graca do titulo de Dom para ele e seus herdeiros, o foro do fidalgo, o
habito da ordem de Cristo, como uma pensao pecunidria, e a patente de capitdo-mor
dos indios (MACEDO, 1907, p. 198).

Do mesmo modo enaltecia o negro Henrique Dias:

% 0O extenso espaco dedicado as “invasdes holandesas™ se justifica, segundo Melo (1997, p. 161), por ter sido o
Unico trabalho de pesquisa histérica realizado por Joaquim Manuel de Macedo publicado na Revista do IHGB.
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O bravo Henrique Dias, esquecido em Portugal, foi no Brasil nomeado mestre de
campo de um regimento de negros da Bahia, regimento que nunca se extinguiria e
que perpetuamente se chamaria Henrique Dias, denominacdo gloriosa que se
estendeu aos regimentos de negros de outras capitanias (Idem, p. 207).

[3

As guerras ocasionadas pelas “invasdes” holandesas sdo narradas pelo autor em
heroicos combates, favoraveis a formacao da nacionalidade.

Para Mattos (2000, p. 110), uma estudiosa de Joaquim Manuel de Macedo, “A luta
permitira que as qualidades positivas daquelas duas outras ‘racas’ se manifestassem,
simbolicamente, em seus representantes ja ‘civilizados”. Trata-se, portanto, de narrativa
voltada para a criacdo de uma memoria nacional, uma histéria geral em oposicdo a memoria
regional préxima do federalismo®.

Melo (1997) questiona que ndo se percebe entre os autores da época nada de
contraditério ao tratar dos movimentos de expulsdo dos estrangeiros como fator de unidade
em torno da identidade do colono americano e, portanto, ndo-portugués. Do mesmo modo,
ndo haveria contradi¢do em condenar a “invasdo” e ao mesmo tempo apontar os efeitos
positivos do dominio holandés.

Para Joaquim Manuel de Macedo o “dominio holandés”, entdo administrado pelo
“habil”, “ativo” e “justo” Mauricio de Nassau, propiciou avangos nas relagdes comerciais, no
conhecimento do territdrio e nos progressos técnicos.

A Revolugdo Pernambucana (1817), a Confederacdo do Equador (1824) e a

Revolucdo Praieira (1848/49) sdo explicadas por Joaquim Manuel de Macedo como

movimentos de carater republicano, em conformidade com Varnhagen, ambos eram adversos

% Apesar das criticas é comum encontrar a afirmagdo de que a luta contra os estrangeiros originou sentimento
nativista e de consciéncia nacional. Dentre as criticas, a de Mello (1975), considera ser mecanico o nexo entre a
experiéncia da dominag@o neerlandesa ¢ a génese do “sentimento nativista”, assim como a “Guerra dos
Mascates” (1710) em relagdo a consciéncia nacional. Para esse autor, trata-se de uma interpretacdo subjetiva e
superficial, carente de rigor cientifico. Para Pinsky (1989, p. 14) a ideia de que o Brasil fora invadido pelos
holandeses “esta na base de uma historinha contada até hoje aos jovens, em manuais didaticos”.
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a esses movimentos, pois os relacionavam com as ideias sediciosas p6s-Revolucdo Francesa e
pos-Independéncia dos Estados Unidos.

Na interpretacdo do autor, esses movimentos teriam quebrado a unidade do Império
caso ndo tivessem sido debelados. A narracdo em torno da condenagdo e absolvicdo dos
rebeldes da Revolugdo Pernambucana evidenciava, mais uma vez, a magnanimidade do
governo imperial.

A Inconfidéncia Mineira é outro tema destacado®. Joaquim Manuel de Macedo
contraria, em parte, da interpretagdo de Varnhagen, a atuagdo dos “inconfidentes” fora heroica
e um movimento em prol da independéncia.

Parece-nos que o autor posicionou-se contrariamente a Varnhagen pelo fato de a
interpretacdo sofrer criticas. Com efeito, a interpretacdo em voga pertencia a Joaquim
Norberto de Souza e Silva, apresentada no IHGB em 1860, ano em que Joaquim Manuel de
Macedo escreveu suas Licdes®.

O autor trata a “Inconfidéncia” como movimento positivo por desejar a
independéncia nacional, mas negativo por ter aspiragdes separatistas. Os inconfidentes, apesar
de inoportunos foram considerados “nobres martires” da “luta de Independéncia do Brasil” %,

Em Historia geral do Brasil, Varnhagen se posicionou como advogado de acusagéo
de Tiradentes pelo crime de “lesa-majestade”, definindo-o como: “incapaz”, “desqualificado”,
“antipatico” e “feio”. Em suma, atribuiu a Tiradentes o fracasso do movimento.

Joaquim Manuel de Macedo, ao contrario, realcou a figura de Joaquim José da Silva

Xavier:

subiu a forca no dia 21 de abril de 1792, mostrando antes e durante a execuc¢do a
mais inabaldvel coragem, legando o seu nome ou antes sua alcunha a essa

% Os programas de ensino do Colégio Pedro Il — de 1858 e 1862 — usam o termo “conspiragdo” para referir-se ao
movimento dos inconfidentes mineiros de 1789.
® Histéria da Conjuracdo Mineira de Joaquim Norberto de Souza e Silva s6 foi publicada em 1873. Cf.
Figueiredo (1996).
%8 A palavra “méartir” em LicBes diz respeito a um her6i patrio e ndo religioso. Cf. Gasparello (2002).
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conjuracdo, e ficando sua memdria elevada acima de todos 0s seus companheiros,
pelo fulgor da coroa do martirio (MACEDO, 1907, p. 269-270).

A “inconfidéncia mineira” e a “transmigracdo” ® da Familia Real s&o narradas por
ele como fatos historicos constitutivos do processo que culminaria com a Independéncia.

A “Independéncia” ¢ explicada como a “fase adulta” da na¢do, o desdobramento
inevitavel do “descobrimento” ¢ da colonizagdo portuguesa (MATTQOS, 2000).

O autor narra a “Independéncia” como fato natural resultante da tradicdo do povo
brasileiro, isto é, explica o percurso histérico anterior como antecedentes da formacgdo do
Estado-Nacdo. As mudancas relacionadas a Independéncia seriam resultantes do progresso
das ideias, cujo apice seria a manutencdo da ordem social monarquica.

Ao tratar do fato Independéncia, Joaquim Manuel de Macedo realca a atuacdo de
homens ilustres como José Bonifacio.

O primeiro e segundo volumes de Li¢des (1861 — 1863) narram a historia do Brasil
até a Independéncia. Joaquim Manuel de Macedo faleceu em 1883, todavia, ndo se sabe até
quando atualizou as reedi¢cdes de LicOes. O exemplar aqui analisado pertence a edicao
ampliada por Olavo Bilac, o qual narra os fatos até o governo de Rodrigues Alves (1902-
1906).

Dentre os temas destacamos ainda as “sedicdes e revolucdes” do periodo regencial,
dentre elas, segundo o autor, “a mais séria de quantas ensanguentaram o solo do Brasil” foi a
“luta civil que ficou tendo 0 nome de Guerra dos Farrapos”.

A pacificagdo dos “rebeldes” ¢ narrada em uma sucessdo de combates até a vitoria

do exército imperial comandado pelo bardo de Caxias: “assegurando aos rebeldes o completo

%9 0 termo “transmigra¢io” foi utilizado para sinalizar a continuidade entre passado colonial e presente/futuro do
Estado soberano. Nos programas de ensino de 1858 e 1862 o episddio é nomeado de “chegada do principe
regente, depois D. Jodo VI ao Brasil”. O programa de ensino de 1877 utiliza a denominagio “Transmigragio da
Familia Real de Braganga para o Brasil”, conforme Joaquim Manuel de Macedo em Li¢Bes. O programa de
ensino posterior a LigOes parece ser influenciado por esse livro, 0 que significa um movimento inverso ao que
comumente é mencionado, ou seja, que livros didaticos seguem os programas de ensino em vigor para garantir
sua aprovacao e utilizacdo no meio escolar.
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esquecimento das causas e consequéncias da Guerra dos Farrapos” (MACEDO, 1907, p. 369;
378. Grifos do autor).

Sobre o periodo imperial chama a atenc¢do a narrativa da “guerra com o Paraguai”.
As campanhas militares sdo explicadas factualmente, embora sejam perceptiveis os elogios a
“memoravel a¢do” do exército brasileiro ao mesmo tempo em que ratificava a “inesperada e

brutal agressdo” do inimigo.

Com a entrada dos exércitos aliados em Assungdo, estaria terminada a campanha, se
Lopez, num esforgo desesperado, ndo tentasse ainda hostilizar a acdo do Brasil no
Paraguai. Mas o ditador ndo quis se resignar a deixar o poder, e preferiu arruinar
totalmente o seu pais e o seu povo (MACEDO, 1907, p. 417).

Joaquim Manuel de Macedo encerra a narrativa concluindo pela inferioridade, nao
do governo de Solano Lopez, mas do republicanismo de Lopez, e, em contrapartida, a
superioridade do Império brasileiro.

O autor faleceu antes da abolicdo da escraviddo, ou seja, o tema praticamente néo foi
tratado em LicOes, ainda assim, gostariamos de abordar o assunto. A principal referéncia aos
negros escravos enquanto agentes historicos constam na li¢do “Destruicdo dos Palmares —
Guerras civis dos Mascates, em Pernambuco; e dos Emboabas, em Minas, 1687-1714”. O
episddio de Palmares é narrado como parte dos atentados contra a monarquia portuguesa e da
administracdo colonial. O autor alude os quilombolas como desertores, criminosos e
ameacadores.

Ao final da li¢do, o autor propds as seguintes perguntas: “Como, e quando se
organizaram os quilombos dos Palmares? “Como se intitulava o chefe dos Palmares?”,
“Houve tentativas infrutuosas para destruir os Palmares?”, “Quem foi o conquistador, e
quando se realizou a conquista dos Palmares?”, “Que foi feito dos chefes principais dos
Palmares?”. Embora se perceba a coragem dos quilombolas, o que se destaca € a valentia dos

paulistas e o perigo do quilombo.
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Uma narrativa que contemplasse o negro como elemento formador do povo
brasileiro estava fora de perspectiva, mesmo em textos ndo didaticos de Joaquim Manuel de
Macedo, como em As vitimas-algozes, quadros da escravidao’.

A narrativa sobre o periodo republicano acrescentada por Olavo Bilac e mais tarde
retomada por Rocha Pombo, ao que temos noticia, até 1928, foca 0s principais
acontecimentos dos governos presidenciais.

Entretanto, a visdo negativa do regime republicano tal como fora formulada
originariamente pelo autor, permaneceu vigente, independentemente das atualizagoes.

Ao tratar dos “inconfidentes” Joaquim Manuel de Macedo refere-se & Republica
como regime de governo em desarmonia com a educacdo, costumes e tendéncias do povo. E
caso os ideais republicanos propalados pelos “conjurados” extrapolassem a provincia mineira
o Brasil teria trilhado o caminho das “republicas americanas de lingua espanhola”, isto ¢, da
fragmentacéo politico-administrativa.

N&o houve, por parte de Olavo Bilac e Rocha Pombo, um exame criterioso do texto
do livro de Joaquim Manuel de Macedo, no sentido de estabelecer coeréncia entre a
interpretacdo dada & Colénia e ao Império, e aquela atribuida a Republica. Certamente tal
exame implicaria na alteracdo das explicagdes originais. Republicanos, Olavo Bilac e Rocha

Pombo se limitaram a atualizagdo dos conteudos factuais.

E sabido que os editores nacionais admitem, no caso de um livro de muita saida e
que reimprimem varias vezes, apenas 0 acréscimo de algumas péginas finais e
alteracBes (como notas de pé de péagina), que ndo os obriguem a compor de novo o
texto anterior (HOLLANDA, 1957, p. 108).

4.2 HISTORIA DO BRASIL CURSO SUPERIOR DE JOAO RIBEIRO

A interpretacdo da histéria do Brasil de Jodo Ribeiro releva os aspectos

socioculturais, o que lhe permitiu criticar as interpretacdes vigentes: “Em geral, os nossos

" Titulo escrito em 1869 e reeditado pela editora Scipione em 198? A terceira edicdo publicada por essa editora
data de 1991.
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livros didaticos de historia patria ddo excessiva importancia a acdo dos governadores e a
administracao, puros agentes (e sempre deficientissimos) da nossa defesa externa” (RIBEIRO,
1928, p. 18). Jodo Ribeiro se baseava no movimento renovador iniciado na Alemanha™, o que
o tornou divulgador da Kulturgeschichte (historia cultural) no Brasil, levando-o a divergir das
interpretacdes historicas restritas aos aspectos politico-administrativos. (RIBEIRO, 1966;
IGGERS, 1995). Ao enfatizar os aspectos culturais e sociais, Jodo Ribeiro fugia do modelo
historiogréfico de Leopoldo Ranke que conferia centralidade ao Estado na condugdo do
processo historico. Anunciava: “ninguém, antes de mim, delineou os focos de irradiacdo da
cultura e civilizamento do pais; nenhum dos nossos historiadores ou cronistas seguiu outro
caminho que o da cronologia e da sucessdo dos governadores”. Ainda, 0 caminho tragado
pelos autores anteriores poderia ser “seguro”, “mas falso em um pais cuja historia se fazia ao
mesmo tempo por multiplos estimulos em diferentes pontos” (RIBEIRO, 1928, p. 19). Ou
seja, Jodo Ribeiro produziu outro sentido para a histéria do Brasil ao romper com a cronologia
da “vida oficial”.

Para o autor: “E dificilimo atender a todos os elementos que entraram na
composicdo do Brasil, marcar-lhes o grau de colabora¢do em que agiram” [...] “seria preciso
atender num sé tempo, ao trabalho de toda a cultura coletiva, na vida oficial e na do povo”.
Somente a “inteligéncia que pudesse abranger todo este sistema de equagdes diferenciais
simultaneas” teria “o exato e perfeito sentimento de nossa histéria”. (RIBEIRO, 1928, p. 18).

Em Histéria do Brasil hd simultaneamente uma nova cronologia e uma
reinterpretagdo da historia do Brasil centrada na problematica da “formagdo do Brasil”. Essa
reinterpretagdo invocava as caracteristicas “internas” e ‘“externas” articulando historia
“comum” e historia “local”. Sobretudo, Jodo Ribeiro valorizava a “vida interna” do Brasil.

O “descobrimento” é explicado em 11 capitulos, e ¢ relacionado aos ciclos dos
navegadores que ao navegarem o oceano Atlantico dilataram o ocidente europeu: “o primeiro

impulso que arrastou os portugueses as terras incognitas da Africa foi a escraviddo”, incentivo

inicial para o “descobrimento”, [...] “Mais tarde o ouro da Costa foi mais um incentivo, além

™t Ao ser adotado no Brasil 0 movimento se aliou as ideias germanicas de Tobias Barreto e Silvio Romero. Cf.,
Joaquim Ribeiro (1966).
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da escravidao”, sendo certo que “a esta ambigdo do Império se ajuntava a Fé cristd em luta
contra os sarracenos” (Idem, p. 23).

O “descobrimento” tivera como motiva¢do a escraviddo, o ouro, o comércio € a
religido, divergindo do registro de Joaquim Manuel de Macedo que via na vontade de reis e
principes as navegacOes que levaram ao “descobrimento”.

Ao defender a tese de que “o presente ¢ quem governa o passado” Jodo Ribeiro
postulava que o “passado ¢ constituido pelo presente”’. Para ele, o regime das capitanias
hereditarias fora a “salvagdo certa da colonia” [...] “ndo havia outro meio de que lancar méo
naquele tempo”. No entanto, considera-o o principal fator da “histdria local” e “ainda hoje o
Brasil ressente os germes das oligarquias locais™: “ndo ha que recriminar contra esse ritmo
natural da nossa histdria, do qual o principio da unidade tentado com Tomé de Souza,
realizado com a monarquia, tendera sob qualquer forma a prevalecer no futuro” (RIBEIRO,
1928, p. 74).

O regime das capitanias era “historia externa”, portanto, ndo teria influenciado a
formac&o da cultura nacional, fruto da “histéria interna”.

Hansen (2000, p. 74), ao analisar a Histéria do Brasil observa que “apesar de nio
ser possivel escapar a temas como o descobrimento, as capitanias hereditarias, 0s governos
gerais, e outros, que por expressarem uma filiacdo a Europa, eram mais propriamente uma
‘condi¢do’ para a existéncia da historia do Brasil”, o significado desses acontecimentos na
narrativa de Jodo Ribeiro, “ndo era mais dado pela necessidade de se legitimar o Estado
imperial governado por um monarca descendente da dinastia real portuguesa, mas de se
reconhecer a realidade de um povo-na¢do enquanto coletividade”. (Idem, ibidem).

A ocupacdo estrangeira € associada as causas econdmicas e comerciais. O tema é

explicado em trés unidades. Sobre a “invasdo holandesa”, o autor questiona: “Que restou entre

72 Essa concepcdo da histdria perceptivel na Histéria do Brasil foi explicitada por Jodo Ribeiro no discurso de
ingresso ao IHGB em 1915. Cf. Melo (1997) e Hansen (2000).
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nos dos holandeses? Nada, sendo os efeitos do monopélio, e uns comecos de sensibilidade

pessoal e autonomia que nos produziu a irritacdo da luta” (RIBEIRO, 1928, p. 17).

Foi a causa do comércio livre que nos trouxe o jugo holandés; s6 uma esquadra
poderia defender-nos dos rouliers de la mer, e essa foi a espanhola, e depois foi
ainda, indiretamente, a inglesa. Nem nos, nem Portugal conosco, conseguiriamos
tamanho resultado (Idem, p. 18).

A observacgédo que fazemos refere-se a abordagem pautada em aspectos econémicos
em detrimento do politico. Foi a luta pelo livre-comércio contra 0 monopo6lio que originou as
“invasdes”. O autor nega a tese de que a expulsdo dos holandeses fora possivel gracas a

solidariedade das “trés racas” que habitavam a colonia.

Em geral os nossos historiadores falam do sentimento nacional a proposito desta
guerra. A verdade ¢é que indios e brasileiros tanto estavam devidamente do lado dos
portugueses como dos holandeses. Quando Picard capitula em Porto Valvo, entre os
seus trezentos homens apenas a metade eram brasileiros e entre estes o Calabar. Na
segunda batalha dos Guararapes, os indios do lado dos holandeses, estavam ao
mando do Camardo holandés, Pero Poti, parente do Camardo, agora dito
autonomista. Os sucessos posteriores fizeram deste Poti e do Calabar dois
traidores... (RIBEIRO, 1928, p. 185. Grifos do autor).

Ao contrario de Varnhagen em Histéria geral do Brasil, Jodo Ribeiro ndo outorgava
as guerras uma funcéo civilizadora capaz de trazer “energia e atividade aos povos” [...]. “Pelo
exclusivo conhecimento das guerras nunca poderemos conhecer 0S povos, COMO nunca
lograremos conhecer a vitima pelas informagdes do algoz” (RIBEIRO, 1928, p. 17).

O autor elabora positivamente a figura de Mauricio de Nassau e dos holandeses em
geral, tidos como mais liberais do que os portugueses. Descreve longamente as batalhas pela
expulsdo dos estrangeiros e narra os atos heroicos. Para Melo (1997), Jodo Ribeiro detalhou
0s episodios para cumprir os itens dos programas vigentes.

Na unidade destinada a “formacdo do Brasil”, o autor explica a irradia¢do da cultura
e da civilizacdo a partir de quatro células colonizadoras, ou grupos locais “que por

multiplicagdo formaram todo o tecido do Brasil antigo™:
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Pernambuco que gera os nucleos secundarios da Paraiba, Rio Grande do Norte,
Ceara e Alagoas e a cujo influxo maternal sempre obedecem; Bahia que absorve
Ilhéus e Porto Seguro e gera o Sergipe; Sdo Paulo de onde envolve todo o oeste,
com os bandeirantes, Goias, Minas, Mato Grosso; Rio que pelo elemento oficial em
luta com os espanhdis faz nascer, e ja tarde, as capitanias do extremo sul; e
Maranh&o ou Para que gera as unidades administrativas do extremo norte’.

[-]

Esses sdo os ndcleos primitivos do organismo nacional. Todos os demais sdo
secundarios e recentes. Se a ideia da federacdo na republica fosse menos politica e
filosofica do que historica, atender-se-ia a essa importante consideragdo (RIBEIRO,
1928, p. 19. Grifos no original).

Cada célula “tem o seu sentimento caracteristico”. Na Bahia a religido e a tradicao;
em Pernambuco o radicalismo republicano; em Sdo Paulo o liberalismo moderado; na
Amazonia e no Rio Grande a separacao.

Para ele, 0 modelo de republica federativa implantado desconsiderava a historia do

A parte inicial da unidade “formac¢do do Brasil” aborda a “histéria comum” dos
territorios, a final, a “histéria local”, e detém-se nas diferengas regionais. Na historia local
localizavam-se os sentimentos ligados a terra e aos movimentos de rebeldia. Essa perspectiva
interpretativa foi inovadora. Para Hollanda (1957, p. 121), “até 1930, o programa da cadeira
ndo teve em conta as ideias inovadoras de Jodo Ribeiro, particularmente, com respeito a
‘Histdria local’ na formagao do Brasil”.

Nessa unidade, Jodo Ribeiro explica “que sempre houve nos nossos movimentos de
emancipacdo politica duas correntes liberais separadas” (RIBEIRO, 1928, p. 19). De um lado,
os mamelucos, “que desde o século XVII almejam em suas revolugdes a republica, o
federalismo e mesmo o abolicionismo”; de outro, a sociedade colonial, “latina e portuguesa,
que faz o constitucionalismo, o império e com ele a centraliza¢do da unidade”. Esta ultima
tenderia a desaparecer “pela progressdo das racas nacionais; a independéncia foi para ela
como que a supressao de suas fontes e daqui a pouco o que resta do seu substrato, da sua base

fisica, tera desaparecido” (Idem, p. 20).

® Apesar de falar em quatro células, cita cinco. No capitulo sobre a Formag&o do Brasil, onde esse assunto sera
mais desenvolvido, Jodo Ribeiro (1920, p. 283) afirma que esses grupos sdo “ndo menos de cinco”.

99



O autor abre a unidade sobre a “histéria comum” com a epigrafe:

O jesuita, o criador e o paulista bandeirante sdo os fatores da grandeza territorial. Os
jesuitas congregam e aldeiam os indios nas margens dos grandes rios do Amazonas
e Parana; os criadores desvendam o sertdo do norte e os paulistas todo o centro e
oeste até Goias e Mato Grosso (RIBEIRO, 1928, p. 195).

Ou seja, a formagdo nacional se encontrava na “vida interna”, dela derivavam as

feicOes e fisionomias do Brasil.

Do colono, do jesuita e do mameluco, da agdo dos indios e dos escravos negros.
Esses foram o0s que descobriram as minas, instituiram a criacdo do gado e a
agricultura, catequizaram longinquas tribos, levando assim a circulagdo da vida por
toda a parte até os ultimos confins. Esta historia a que ndo faltam episddios sublimes
ou terriveis, é ainda hoje a mesma presente, na sua vida interior, nas suas ragas € nos
seus sistemas de trabalho, que podemos a todo o instante verificar (RIBEIRO, 1928,
p. 17-18. Grifo no original).

A parte central do seu livro encontra-se voltada para o tema “historia interna”. Para
0 autor os elementos constitutivos da nacionalidade seriam o branco, o negro e o indio, e 0s
agentes formadores, o jesuita, o criador de gado e o paulista bandeirante.

Em busca da contribuicao especifica das etnias afirmava que os brancos trasladados
para a colonia traziam os “vicios da decadéncia” de Portugal; o negro, por seu lado, fora o
verdadeiro elemento econdmico; e o indio pouco teria contribuido para desenvolvimento
econdmico. Em outras palavras, o branco ¢ “avido e atroz”, o negro, “servil”, e o indio,
“altivo e indolente”, sendo esses “os trés elementos donde vai sair a nacionalidade futura. Mas
a agitacdo étnica é toda subterrdnea e esta repartida por todo o subsolo, guardando a futura
erupgdo” (Idem, p. 110).

A “fusdo das ragas branca, negra ¢ vermelha” gerou “varios tipos de cruzamentos

(mameluco, mulato, cafuzo), branco-indio, branco-negro, indio-negro” ocorrendo o mesmo
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fendmeno nos costumes e na linguagem. Pessimista, concluia: “A sociedade mesclada,
incapaz de unir-se, logo se enfraquece e se corrompe” (RIBEIRO, 1928, p. 42) ™.

Em sintese: a formagdo do mameluco confunde-se com a “formagdo do Brasil”. De
fato, em Jodo Ribeiro a nacionalidade brasileira serd representada pela “raca nacional
mameluca”, para ele, um dos elementos capaz de conferir “homogeneidade integradora” a
na¢do. A cultura nacional seria a expressdo da “psicologia” dessa “raga nacional” e, ainda que
isso possa parecer contraditério, ja& que postulava a incapacidade de unido da sociedade
mesclada, escreve Hansen (2000, p. 89-90), “ndo ha ai qualquer contradi¢do, pelo menos do
ponto de vista da argumentacdo do autor, pois essa cultura era caracterizada pela
desmoralizacéo”.

O autor enfocava o despreparo do mameluco para o autogoverno, porém, acreditava

que a articulacédo entre raca nacional e cultura da desmoralizacao seria passivel de solucdo.

O Unico remédio para esses povos é 0 mesmo da antiga colonizacéo, 0 povoamento
continuo e a imigracdo europeia (ainda que errada, como nos tempos de Nébrega)
que trabalha nos oficios e arroteia os campos, inocula a vida e coordena essas
desordens e, como dizia Tomé de Souza, ndo cobra do tesouro (Idem, 1928, p. 286).

Entre os agentes formadores do Brasil, 0s jesuitas contribuiram para a constituicao
da unidade nacional, auxiliando na interpretacdo da lingua, religido e acdo moral, em
contraposi¢do a atuacdo devastadora dos colonos. Os jesuitas teriam exercido uma fungéo
pedagbgica junto a “raga nacional”, quer dizer, mameluca. Ou melhor: o “veiculo de
constituicdo daquela unidade necessaria a formacdo da nagdo que era o projeto de intelectuais
da passagem do século” (HANSEN, 2000, p. 96).

Na unidade referente a “delimitagdo territorial do pais””, Jodo Ribeiro explica o

processo de demarcacdo das fronteiras do Brasil, as guerras ao sul e a interferéncia de

™ Quando Jodo Ribeiro escreveu Histéria do Brasil, o determinismo biolégico justificava a existéncia de trés
grandes tipos raciais distintos, os fatos se incumbiam de evidenciar a grandiosidade dos brancos. Cf. Schwarcz
(1993).
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Marqués de Pombal. Para o autor, a expansdo territorial para além do Tratado de Tordesilhas
se devia aos paulistas e jesuitas “que pela ocupagdo e conquista” haviam “triplicado a area da
antiga colonia”, colocando o Brasil entre os “trés ou quatro impérios maiores de todo o globo”
(RIBEIRO, 1928, p. 347).

O tema “Pombal e o Brasil” ¢ tratado nessa unidade por ter sido o marqués o
responsavel pela expulsdo da Companhia de Jesus do Brasil alegando que os jesuitas
dificultavam o estabelecimento das fronteiras ao sul (Idem, p. 364).

Jodo Ribeiro diferencia as atividades de “entradas” e “bandeiras”. As entradas “eram
expedicdes feitas pelo colono a cata de indios para escraviza-los, ou ainda a busca de minas
de metais e pedras preciosas”. Para explicar as “entradas” tidas como aterrorizantes e ferozes
ele utiliza-se das transcri¢des de “empresas” narradas por “antigos cronistas” (Idem, p. 209-
210).

As bandeiras “organizadas para a exploragdo das terras tinham constituicao especial
que s tornavam compreensivel o génio e a pertinacia dos aventureiros que as compunham”.
Sdo explicadas de modo positivo: “E uma cidade que viaja com os seus senhores e seus
governados, nela ndo faltam as rixas e as diferengas, mas o alvo principal e a esperanga
comum os pde de acordo e harmonia” (RIBEIRO, 1928, p. 225-226). O autor resume as
direcOes das bandeiras citando Capistrano de Abreu, um historiador que reclamava da
auséncia do tema nos livros didaticos.

Na unidade referente ao “espirito de autonomia”, o autor aborda a ‘“conspira¢do”
mineira, designacdo constante no programa de ensino em vigor.

Jodo Ribeiro evidencia em Historia do Brasil a presenga do povo nacional, “povo

mameluco”, como sujeitos contrarios ao poder monarquico-absolutista. Entretanto, o

7> Sobre a delimitagdo territorial, Jodo Ribeiro incluiu ao final do livro um texto sobre “Limites e fronteiras” a
guisa de leitura complementar. Até a edicdo de 1928 o texto é de Oliveira Viana, depois dessa edicdo foi
substituido por outro de Fernando Gabaglia, professor do Colégio Pedro II.
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movimento de “conspira¢do” em Minas ndo fora realizado por mamelucos, mas por brancos:
“uma conspirag¢do de quase portugueses contra portugueses”, assim como também nao foram
os mamelucos os responsaveis pelo “constitucionalismo em 1820 e a “independéncia politica
em 1822”. Na interpretagdo do autor, tais movimentos referiam-se ao “liberalismo portugués
contra o absolutismo portugués” (RIBEIRO, 1928, p. 271-272).

Para ele, os “conspiradores” eram letrados, o “escol da sua gente, o que havia de
mais elevado e puro”, ao mesmo tempo tdo frageis que ndo chegaram a produzir mais do que
propostas e projetos. Apos a conjuracdo “o prestigio dos inconfidentes dissipou o ultimo
trabalho dos preconceitos e quebrou, a0 menos para 0s espiritos, as cadeias da escravidao
colonial” (ldem, p. 277). Em resumo: os “conspiradores” inauguraram as grandes causas
liberais. A narrativa entusidstica da “conspira¢do” trata da decadéncia do ouro das Minas
Gerais até a derrama e 0s preparativos da conspiracao.

A execucdo de Tiradentes encerra a unidade. Segundo Melo (1997), a descri¢do do
episddio encetada pelo autor sobreviveu por décadas como modelo de precisdo, sendo
reproduzida como “leitura complementar” nos livros didaticos, como no de Joaquim Silva.

Na viséo pessoal do autor, a populagdo mestica correspondia a metade da populagao
livre, a outra metade era formada por portugueses partidarios do liberalismo e de interesses
proprios: “mas esta série de revolugdes ndo € a sua que ela se reservara com todas as forcas
para 0 abolicionismo e a republica no império” (RIBEIRO, 1928, p. 234. Grifos no original).

Com a “nova raga” formava-se a base fisica da revolugdo. Portanto, para o autor, 0s
movimentos de emancipacdo politica no Brasil se fizeram a partir de “duas correntes liberais
separadas”: os mamelucos e a sociedade colonial.

A Revolucdo Pernambucana de 1817 é explicada a partir da rivalidade entre

mamelucos e portugueses. Tratava-se de uma revolucdo nativista acirrada pela transferéncia
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da Familia Real para o Brasil. Jodo Ribeiro nota nesse “movimento republicano” um
sentimento nativista sem consciéncia de pétria.

Na primeira edicdo de Historia do Brasil, a udltima unidade englobava os
acontecimentos do periodo imperial, narrando os fatos desde a Independéncia & Proclamacéo
da Republica enfatizando os episddios de 1822, 1831, 1888 e 1889.

O 7 de Setembro de 1822, Independéncia, e o 7 de Abril de 1831, abdicacéo de D.
Pedro I, sdo narrados como marcos da implantacdo da Republica. A Independéncia fora um
movimento sem grande preparagéao.

Nao fosse a rivalidade entre as racas, a data correta da libertacdo colonial seria a
referida a chegada de D. Jodo VI e da Familia Real, esse episddio vinculava a emancipacao da
col6nia a acdo de Napoledo Bonaparte na Europa. A presenca de D. Jodo VI no Brasil teria
evitado a fragmentacdo do territério e o aparecimento de pequenas republicas de governo
instavel (RIBEIRO, 1928, p. 446).

Ao divergir das interpretacfes vigentes sobre a independéncia, o autor tornou-se
conhecido pela versdo “antiandradina” (Caldas, 2005, p. 67). Para Jodo Ribeiro os
fomentadores do movimento foram José Clemente, Januério, Gongalves Ledo e Frei Sampaio,
inimigos politicos de Jos¢ Bonifacio de Andrada e Silva, “o Patriarca da Independéncia”.

As lutas civis travadas no periodo regencial explicitaram, segundo o autor, 0
“federalismo extremo das provincias”. A Revolucdo Federalista do Rio Grande do Sul foi a
“revolta” mais detalhada pelo autor, mas aludiu também a “Cabanada” e a “Setembrizada” °

Na narrativa do autor, os “revolucionarios” galchos sdo denominados
“republicanos”. No programa de ensino de 1898, no qual o movimento gatcho aparece pela

primeira vez, o tema ¢ intitulado “Pacificacdo da provincia do Rio Grande do Sul, 1845” (Cf.

"® Jodo Ribeiro ndo utiliza a denominagdo “farrapos”. Esses movimentos ndo ocupam capitulo especifico. S3o
abordados na unidade dedicada a regéncias.
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Anexo |). Essa perspectiva de pacificacdo, entretanto, ndo é destacada no texto didatico de

Jodo Ribeiro”’. Dentre os erros administrativos do Segundo Reinado, 0 maior

foi reaver criminosamente a tradicdo, jA esquecida no primeiro, da supremacia
militar e politica nos pequenos Estados do Prata, ja de si mesmos infelicitados pelo
flagelo da corrupcdo e das tiranias. Essa teve um eco universal e durante toda a
guerra do Paraguai onde julgavamos representar a civilizagdo, entretanto toda a
civilizagdo e o mundo todo s6 tinha simpatia pelos nossos inimigos. (RIBEIRO,
1928, p. 494-495).

Jodo Ribeiro criticou tanto o intervencionismo e o0 expansionismo praticado pelo
Império no final do século XIX, como a posicdo do imperador em relacdo ao apelo a invasao
estrangeira. Para o autor, a civilizacdo e as ideias liberais nunca poderiam servir de pretexto e
justificativa da imoralidade dessa conduta.

Os temas Abolicdo e Proclamacdo da Republica foram expostos sucintamente por
serem, segundo o autor, acontecimentos recentes: “a histdria contemporanea ainda ndo pode
ser devidamente escrita”. Por isso incluiu apenas “algumas indicagdes acerca das revolugdes
mais recentes, da aboli¢do e da republica” (Idem, p. 512).

O tema da escraviddao ¢ abordado na unidade “formagdo do Brasil”, na parte da
“historia comum” referindo-se a escravidao vermelha e a escravidao negra. Esta ultima nao é
denunciada por Jodo Ribeiro de modo severo, mas abordada quase como fato natural dos
processos econdmicos e resultado da superioridade de uma raca sobre a outra.

A Lei Aurea de 13 de maio de 1888 “mais que todas humana e cristd, ameacava o
trabalho e feria gravemente os interesses dos agricultores”. Tal lei “produziu, pois, inimeros
descontentes entre aqueles que, representando a fortuna publica eram por isso mesmo 0s
esteios da monarquia conservadora” [...] “muitos dos agricultores passaram-se ao partido

republicano ou ficaram indiferentes ao ataque das instituigdes”. Outros descontentamentos

" Responsavel pelo Império durante 0 movimento de separaco no sul, Diogo Antdnio Feijé foi eleito regente do
Brasil em 1835. Por tratar-se de um processo de eleicdo, Feijo foi eleito com 2.826 votos, Jodo Ribeiro afirmou
tratar-se da “primeira experiéncia da republica, com o chefe eletivo do governo”. (RIBEIRO, 1928, p. 480).
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somaram-se: “levantaram-se em revolta, e, depondo as antigas instituicdes proclamaram a
Republica” (1928, p. 516. Grifos do autor).

O exemplar aqui utilizado, 112 edigcdo, acrescenta uma unidade para explicar a
Republica entre 1889 e 1928, cerca de 30 péaginas. Inicialmente é narrado o governo de
Deodoro da Fonseca e a aprovagdo da Constituinte; depois sucintamente 0s governos

presidenciais até Arthur Bernardes. Jodo Ribeiro (1928, p. 519) assim inicia a unidade:

O sentimento republicano era e sempre foi uma forma mais ou menos explicita das
nossas ideias liberais. A monarquia pelo seu carater popular e democratico ndo se
distanciava do regime republicano generalizado na América e até oferecia sobre este
a vantagem da solidez e da paz interna.

A tradigdo imperial ndo é negada por Jodo Ribeiro ao articular a memaria nacional
em Histéria do Brasil. A monarquia fora um momento necessario para o advento da
republica. O autor une os dois regimes de governo numa mesma temporalidade caracterizada
pela evolucéo e progresso.

Para Gasparello (2002, p. 10), em Jodo Ribeiro “o Império, de todo modo, saia
justificado: no discurso monarquista, pelas forcas internas, “o costume do povo”; no discurso
republicano, pela forca externa, que aglutinava o espirito local desagregador. Caldas (2005),
por seu lado, evidencia o estabelecimento de uma negocia¢do entre as representacfes do
Império e da Republica gerando uma tradi¢do hibrida na narrativa. Para Hansen (2000),
apesar da subita nostalgia do Império em Jodo Ribeiro, a Republica, expressao politica da raca
nacional mameluca, aparece historicamente determinada.

Jodo Ribeiro ndo se atém em interpretar a Republica: um acontecimento “ainda do
dia de hoje”, [...] “prematuro julga-los em livro destinado ao esquecimento das paixdes do
presente e 4 glorificacdo da nossa histéria” (RIBEIRO, 1928, p. 20). E também, porque

objetivava explicar as fei¢des e fisionomias proprias do Brasil, ou seja, a “historia interna”,
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pois é sobre ela que se deve efetuar uma acdo de carater moral, condicdo necesséria a

viabilizacdo do regime republicano.

4.3 HISTORIA DO BRASIL PARA O ENSINO SECUNDARIO, DE ROCHA POMBO

No prefacio de Nossa Patria Rocha Pombo escreve que “ndo se ama uma terra sendo
quando alguma coisa sagrada a ela nos prende — algum sacrificio, ou alguma tradicdo
gloriosa. Sdo essas coisas que firmam a nossa existéncia moral” (1917, p. 2). Para o autor,
conhecer 0 que “fizeram de grande os nossos antepassados” ajudaria “a tomar 0 compromisso
de 0s continuar na historia”.

Em Histéria do Brasil para o ensino secundario, Rocha Pombo diz seguir a
orientagdo estabelecida para Nossa Pétria: “E necessario criar entre nos, antes de tudo, o
gosto pela nossa historia — sem o que, ndo havera esfor¢co que levante o nosso espirito de
povo” (1925, p. 3). Era necessario “mostrar como a nossa historia ¢ bela, e como a patria,
feita, defendida e honrada pelos nossos maiores, é digna do nosso culto”. Ou seja, objetivava
despertar o sentimento patriotico entre os leitores.

A narrativa cronologica evolui conforme o programa de ensino de 1915 que
estipulava 20 teses, cada tese desenvolvida em quatro ligdes (Cf. Anexo I). Histéria do Brasil
é composta em 89 capitulos. Além dos pontos do programa, o autor acrescenta capitulos sobre
os antecedentes da “descoberta do Brasil”, bandeirantismo e “os ultimos presidentes”. O
programa de 1915 estipulava nogdes sumarias sobre os presidentes da Republica até
Rodrigues Alves (1902-1906), mas o autor vai além, especificamente até 1922.

Em conformidade com o programa de ensino de 1915, Rocha Pombo dedica um
terco do livro ao periodo colonial além de problematizar o processo de colonizagdo: “Em

muitos dos capitulos subsequentes teremos de narrar disturbios, levante e até verdadeiras

107



revolugdes, cujas causas € preciso ir buscar nas calamidades do regime colonial” (ROCHA
POMBO, 1925, p. 143).

Ele inicia a narrativa expondo o “mundo no século XV, isto é, a Europa. Ao tratar
da “epopeia das navegacdes”, dizia que propiciaram uma revolu¢do na esfera politica,
econbmica, intelectual e religiosa. As narrativas lendéarias e tradicionais ligadas a existéncia
de terras além-mares, nunca dantes navegados, geraram o desejo de desvendar 0s mistérios
culminando com o “descobrimento da América” por Cristovdo Colombo, e, logo depois,
“Portugal e Espanha no Atlantico” propiciaram a “descoberta do Brasil”.

Os capitulos seguintes ao “descobrimento” narram o “reconhecimento da terra
descoberta” ap6s um movimento geral de cobica que levou a corte portuguesa a cuidar dos
novos dominios.

A “legenda do Caramuru” e a “legenda de Jodo Ramalho”, para o autor, serviam
para evidenciar as relagdes entre portugueses e indios, as quais teriam contribuido para o
dominio do territorio.

No mais, se refere ao “abastardamento geral das trés ragas”

Dizemos — abastardamento — em vez de fusdo regular e legitima, porque, de fato, o
que se fez no Brasil ndo foi mais que um amalgama dos elementos mais degradados
das trés racas: — o indio, submetido pela forgca; o africano, rebaixado até a
animalidade; — e o europeu, que vinha dos presidios, ou que se transportava para a
América tangido de cobica. (ROCHA POMBO, 1925, p. 66).

Rocha Pombo descreve o carater do povo brasileiro atento as discussdes e polémicas
guanto a formacédo da nacionalidade, conforme Bittencourt (1998, p. 195), ao afirmar que as
marcas da escraviddao estavam presentes nos primeiros anos da Republica e existiam dois
caminhos interpretativos: “enfrentar esse passado e procurar formas de encaminhamento
sobre os problemas sociais decorrentes desse processo historico ou omitir e deixar silenciado

seu passado”.
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Em Historia do Brasil para o ensino secundario, os africanos comparecem como
tema no capitulo dedicado aos “protestos da raga negra” no qual se explica os quilombos e a
abolicdo: “o africano, cuja natureza moral parecia como que estremecer e agitar-S€ nas
vicissitudes da escravidao, deu no Brasil, como em quase toda a América, frequentes provas
do grande vigor humano que trazia 14 das suas misérias do continente negro” (ROCHA
POMBO, 1925, p.156).

Esse vigor referia-se as manifestacdes de liberdade: “Desde que chegava ao seu
exilio e se via em presenga de uma raga superior, a emancipacao era o sonho torturado do
negro”, aspiravam “a felicidade que via gozada pelo branco” (Idem, p. 157).

Quanto aos quilombos: “Dali saiam, aos bandos, para assaltar estdncias e povoados
da redondeza e viandantes incautos, exercendo contra 0s brancos as vingangas mais terriveis”.

Sobre o quilombo dos Palmares em Alagoas:

Numerosas expedicdes dirigiram-se contra aqueles discolos da ordem; mas os pretos
repeliram sempre os ataques, até que, em 1697, Domingos Jorge Velho, ndo sem
grandes esforcos, pode destruir os mais fortes daqueles nicleos, sendo 0s negros
apanhados vivos de novo escravizados e vendidos (Idem, p. 159).

O capitulo contém reproducgdo do quadro de Benedito Calixto sobre Domingos Jorge
Velho e seu ajudante de campo Antdnio Fernandes de Abreu. Rocha Pombo ndo menciona
Zumbi ou outro lider negro.

O tema da escraviddo é abordado em perspectiva econémica, explicava, para nao
fazer sofrer “a uma s6 geragdo todo o castigo do crime secular” foram criadas a Lei do Ventre
Livre e Lei dos Sexagenérios e a Lei Aurea para “desfecho daquela crise”.

Dois capitulos s@o dedicados aos “povos que habitavam o Brasil”. Na visdo do autor,
os “indigenas brasileiros” tiveram a sorte de descender da raca superior inca. Ao estabelecer
essa filiagdo, segundo Bittencourt (1990), o autor procurava “difundir, pelo ensino os ideais
de confraternizacdo entre as nag¢des americanas”. Ainda segundo Bittencourt “o elemento

109



indigena ndo era tido como obstaculo & marcha do progresso, mas visto como um agente na
colonizagao pelo trabalho e, contraditoriamente reconhecia a sua luta de resisténcia frente ao
branco” (Idem, p. 86-87).

Rocha Pombo descreveu em detalhes os modos e costumes dos indios tupi. Ele narra
uma sociedade indigena com elementos basicos de organizacéo e disciplina, além dos hébitos
alimentares e de higiene. Segundo Ribeiro (2004, p.73), Rocha Pombo “enxergava como
virtudes, algo a se admirar, esse modo de viver dos indios” e “construiu uma figura indigena
simpatica e prestimosa”.

Sobre a construgcdo da identidade do povo brasileiro encaminhada pelo autor,
Sevcenko (1999, p. 111) considera que ao contrario de outros intelectuais que estabeleciam o
tipo nacional com base na conformacéao étnica, Rocha Pombo via na possessao de “uma certa
histéria em comum” as origens da nacionalidade.

As “invasdes” estrangeiras ocupam lugar consideravel, cerca de 50 paginas. Nao ha
na narrativa das lutas de reconquista do territorio, a exaltagdo de tipos representativos das
etnias como ocorreu em Joaquim Manuel de Macedo. Afirmava tratar-se de luta dos

“brasileiros”, dos “patriotas”, contra os “invasores”, os “estrangeiros”.

Findara, assim, ao cabo de vinte e quatro anos, a ocupacdo holandesa, sem que se
possa dizer que nos fosse um grande mal; pois o que é incontestavel é que naquelas
lutas se formou de uma vez a consciéncia da patria futura, o vigoroso espirito de
nacionalismo caracteristico dos americanos (ROCHA POMBO, 1925, p. 139).

Igualmente a Joaquim Manuel de Macedo, Rocha Pombo escrevia que a “insurrei¢do
geral contra os holandeses” soava como momento fundador da nacionalidade.

Apbs a expulsdo dos holandeses, as exploragdes internas foram revigoradas, citando
Jodo Ribeiro, Rocha Pombo concebe a bandeira regular como “cidade errante nos sertdes”,

porém, ndo diferenciava “entradas” e “bandeiras”.
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Narra o incidente que se tornou lendario entre os indios Goias com o bandeirante
“Anhanguera” e citava outros bandeirantes “aventureiros que, com proverbial audicia e
paixdo cavalheiresca, se internavam nas florestas” (ldem, p. 144). O autor realca a figura
heroica dos bandeirantes e comenta de modo sucinto a violéncia contra os indigenas: “O que ¢
inegavel, apesar de tudo, é que essas expedicBGes prestavam a colonizacdo do pais os mais
relevantes servigos, sem 0s quais ndo seria possivel o povoamento do interior”. (Idem, p.
147).

Quanto as “violéncias praticadas contra os indios pelos batedores de sertdes”, elas
deram “lugar a conflitos mais ou menos graves entre os padres e os colonos”. Se de um lado,
0s jesuitas “conquistavam a simpatia e veneracdo dos indios”, de outro, eram “cada vez mais
detestados dos espoliadores” (Idem, p. 150).

Rocha Pombo narra secamente a expulsdo dos jesuitas no capitulo “Colisdo com os
espanhois no sul”. Concluia que o insucesso da delimita¢do da fronteira ao sul a favor dos
portugueses “produziu na corte de Lisboa verdadeira indignag@o contra os Jesuitas”. E o
marqués de Pombal “que desde algum tempo maquinava contra a Ordem, aproveitou o ensejo
para decretar a expulsdo de todos os padres da Companhia (1759), tanto la da peninsula como
de todas as possessdes portuguesas, confiscando-lhes, em seguida, os bens” (Idem, p. 166).

A “conjuragdo mineira” ¢ justificada pelos abusos na cobranga de impostos pelo
governo. Diferente dos autores anteriores, ele legitimava a “conjuragdo”, ndo pelas novas
ideias europeias introduzidas na colbnia, mas pelo descontentamento com o0s abusos na
administracdo. O clamor contra a metropole levou Domingos Vidal Barbosa e José Alves
Maciel, recém-chegados da Europa, a se aliarem aos valiosos homens da capitania e organizar
0 movimento.

Ao narrar o “sacrificio do Tiradentes”, o autor ndo detalha a execu¢do do “génio da

rebelido”, que dera provas de “fortaleza moral, sorrindo para todos, € a todos felicitando,

111



ufano de ir morrer pela causa a que consagrara a sua vida, e feliz de ndo arrastar para a morte
os cumplices de sua loucura” [...] “fica na histdria patria como o tipo mais glorioso” (ldem, p.
175).

Rocha Pombo cita o Dr. Mattoso Maia, substituto de Joaquim Manuel de Macedo no
Colégio Pedro I, para noticiar alguns degredados que regressaram a coldnia. Concluia que a
“conjuracdo” fora uma “aspira¢do generosa”, sintoma das ideias de independéncia presentes
em toda a América, mas que no Brasil ainda “ndo se havia generalizado, para que a defesa da
causa se pudesse fazer no terreno da ag¢do” (Idem, p. 176).

A Revolucdo Pernambucana de 1817 é narrada factualmente. O autor inicia expondo
as correntes de pensamentos divergentes, de um lado aqueles que queriam a “independéncia
incondicionalmente”, de outro, os que “faziam questio da republica”. A ala republicana
iniciou um levante em Pernambuco, provocado por imprudéncia do governador, culminado
com execugdo dos desertores. Os massacres teriam “continuado se nao fora a anistia geral
concedida por D. Jodo VI no dia da sua coroacdo (6 de Fevereiro de 1818)”. (ROCHA
POMBO, 1925, p. 189).

Na narrativa é perceptivel a reveréncia a D. Jodo VI. E preciso compreender que as
mencdes que nos soam elogiosas ao Império tém como fundamento as “tendéncias liberais”
que desde 1880 “dominam de maneira impressiva todas as classes”. (Idem, p. 283).

O autor narra o tema da Independéncia com a afirmacdo de que a verdadeira data da
emancipacao politica deveria ser 9 de janeiro de 1822, data em que D. Pedro | decidira “ficar
no Brasil” e romper com a metrépole.

Na narrativa sobre o Império hd destaque da ‘“guerra dos farrapos” e as
“complicagdes do Prata” e suas subdivisdes sobre a “guerra contra o ditador do Paraguai”.

O movimento separatista faz parte das lutas civis iniciadas no periodo regencial.

Rocha Pombo denomina o movimento como “revolucdo de carater francamente republicano”.
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Utiliza a expressdo “pacificagdo do sul”, conforme utilizado pelo programa de ensino do ano
de 1898, para tratar dos acontecimentos finais referentes a “guerra dos Farrapos”.

A guerra contra o Paraguai, considerada “absurda”, ¢ longamente narrada
desmerecendo o governo paraguaio e valorizando o poderio do império brasileiro.

A “guerra tremenda de cinco anos, s6 devida a um homem, a cujas veleidades de
mando e a cujo instinto sanguindrio se sacrificou todo um povo, e a paz de tantas nagdes”
terminou com “a vitdria das nossas armas no exterior” [...] A partir de entdo, comecamos “a
encarar com mais coragem o nosso destino” (Idem, p. 280). O destino a que se refere é a
Proclamacédo da Republica. Na perspectiva de Rocha Pombo o sentimento brasileiro desde o
século XVII orientava-se pelas ideias republicanas.

O autor destaca a forca da opinido publica apo6s a guerra contra o Paraguai e o estado
de “revolugdo latente” incorporado pela nacdo apds a abolicdo em 1888. Esses fatos ao lado
dos movimentos militares a partir de 1883 seriam o0s propulsores da Proclamacdo da
Republica.

Amparando-se em Carvalho (1990), Caldas (2005) afirma que a “criagdo da ideia de
envolvimento popular nos eventos de 15 de novembro de 1889 era a forma de resolver um dos
problemas centrais da escrita republicana: legitimar um movimento de carater notoriamente
militar”. Com efeito, a unidade entre militares e civis € visivel no texto didatico de Rocha
Pombo.

Deodoro da Fonseca ¢ construido como o heroi do “15 de novembro”. Aparece em
cena no meio do conflito armado entre 0 ministério e a censura que ele impde ao exército.
Rocha Pombo retrata-o como pessoa habilidosa para governar a nagédo e o Estado constituido.

O periodo republicano € narrado em dois capitulos, inicialmente o “novo regime” ¢
administrado com “firmeza”, “seguranca”, “esfor¢o” e “perseverang¢a” pelos governos

presidenciais até 1905. Depois, 0 autor narra os fatos até a posse de Artur Bernardes em 1922,
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um periodo muito agitado com governos “infrutuosos” e “embaracosos”, contando com
sedi¢des, greves e epidemias, “exaltando os animos” da populagdo, “como se o pais estivesse
sob a iminéncia de uma revolu¢do” (Idem, p. 299).

Enquanto Jo&o Ribeiro se recusa a escrever sobre o contexto republicano, por tratar-
se de assunto a ele contemporaneo, o que demonstra, segundo Caldas (2005), o desencanto
com a Republica, Rocha Pombo via os anos iniciais da Republica de modo positivo e
animador, mas os problemas avolumados a partir da década de 1910 levam-no a sugerir a
“republicaniza¢do” da Republica. Para Lucchesi (2004), Rocha Pombo via na Histdria o meio

de combater o pessimismo que se seguira a instalacdo do novo regime.
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CAPITULO 5 - ANALISE DOS CONTEUDOS HISTORIOGRAFICOS DOS LIVROS
DE JONATHAS SERRANO, BASILIO DE MAGALHAES E JOAQUIM SILVA

Conforme anunciado na introducdo do Capitulo 4, seguiremos com a analise
individual dos autores e titulos neste capitulo, com base nas questfes de pesquisa formuladas

anteriormente.

5.1 EPITOME DE HISTORIA DO BRASIL, DE JONATHAS SERRANO

Em Epitome de Histéria do Brasil, Jonathas Serrano ndo segue rigorosamente o
programa de ensino. A primeira edicdo data de 1933, entdo vigorava 0 programa de ensino de
1931, a terceira edicdo de 1941, entdo vigorava o programa de 1940.

O programa de 1931 ndo estipulava Historia do Brasil como disciplina autbnoma,
mas integrada a Histdria Geral da Civilizacdo. Portanto, para atender o estipulado, o autor fez
constar no livro as defini¢cGes de Historia e Pré-Historia, Historia Antiga, Média e Moderna.
Com esse recurso metodoldgico situou a Historia do Brasil em ambito maior. Todavia, como
escreveu optou por ndo seguir “cegamente a programas’.

Em Como se ensina Histéria, 1935, Jonathas Serrano notava que a historia ndo
podia ser “reduzida a simples enumeracdo de vultos e episddios sem concatenacio logica, sem
nexos causais, sem critério psicoldgico”. Insistindo no carater cientifico da pesquisa histérica
e rigorosa aplicacdo dos métodos criticos, para ele a escrita da historia consistia na
“narrativa”, “reconstru¢do do passado” e “balanco das grandes realizacdes do homem no
planeta”. (SERRANO, 1935, p. 17-18; 25).

Ao narrar o “descobrimento do Brasil” aborda a tese do “acaso do descobrimento”,

anteriormente exposta no seu Histéria do Brasil. Referenciando-se em O descobrimento do
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Brasil pelos portugueses, de Capistrano de Abreu, Jonathas Serrano dizia tratar-se de “um
ponto muito debatido da histdria do Brasil, e que talvez nunca tera solugdo decisiva” [...], pois
“se existem razdes fortes para o acaso do descobrimento, também existem outras, ndo menos
valiosas, que nos levam a crer na intencionalidade da derrota da armada lusitana”
(SERRANO, 1941, p. 40).

A questdo consta originariamente no programa de 1940 no ponto: “O
descobrimento. Pontos controvertidos: critica” (Cf. Anexo I)’.

Quanto a contribuicdo das etnias para a formacgdo do Brasil, Jonathas Serrano expde
o tema nos capitulos “O elemento indigena” e “O elemento negro”.

O autor explica didaticamente as “tribos selvagens”, o “estado de civilizagdo do

4 o . A o 79
indigena brasileiro”, a “catequese” e a “importancia do elemento indigena”"".

Seria engano julgar dos costumes e das qualidades dos nossos silvicolas pelas
descricbes romanticas de Alencar ou Gongalves Dias. O tio de Peri, no Guarani, 0
de Iracema, o do guerreiro do I-Juca-Pirama sdo fantasias literarias.

Mas é inegavel a coragem dos indigenas, provada em varias ocasifes em nossa
historia, quer combatessem conosco, ou contra nds. Figuram alguns em nossa galeria
de herdis: Arariboia, Piragiba e Poti (SERRANO, 1941, p. 85-86).

A influéncia exercida “pelos nossos silvicolas™ esta “na prdpria lingua portuguesa
falada no Brasil” e “também no dominio do folclore™.

A “contribui¢do do elemento negro” ¢ explicada no contexto do Segundo Reinado,
quando o autor trata da Abolicdo. E quando dedica um capitulo sucinto ao quilombo dos
Palmares sem introduzir explicacbes inovadoras, quando comparado aos demais autores
didaticos. Nota-se no capitulo uma tendéncia na literatura didatica preocupada em assinalar as

mazelas da escravidéo e os sofrimentos do negro.

"8 Jodo Ribeiro e Jonathas Serrano trataram da polémica “acaso ou intencionalidade do descobrimento” do
Brasil, antes mesmo de o tema constar nos programas de ensino. Essa observacdo contribui para pensar a
influéncia dos livros didaticos e seus autores na elaboracdo dos programas de ensino.

® O programa de 1940 estipula que o indio deveria ser tratado no que dizia respeito a “etnografia e etnologia do
selvagem”. A importancia do elemento indigena ¢ sugerida nos programas de 1943 e 1951. O livro didatico de
Jonathas Serrano apresenta abordagem inovadora posteriormente incorporada ao programa.
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Do século XVI em diante, filas e filas de negros escravizados, de pesada cadeia ao
pescoco e presos uns aos outros para ndo fugirem, sequiam rumo da costa, marcados
a ferro e brasa e sob o chicote dos Tumbeiros. Eram comprados, em geral, a troco de
micangas, de pano da Costa riscado, de cachacga ou de objetos de aco. Eram levados
para os presidios (Caconda, Ambaca) e depois embarcados nos principais portos (S.
Paulo de Luanda, S. Filipe de Benguela). Atirados no pordo de imundos navios, sO
de vez em quando podiam subir a coberta para dangar e respirar um pouco de ar
puro, que Ihes conservasse a vida. Dizimava-0s a bexiga, 0 sarampo, 0s maus tratos
e a fome. Muitos preferiam a morte, jogando-se ao mar. A alguns consumia
lentamente a saudade da terra, 0 Banzo. (SERRANO, 1941, p. 158-159. Grifos do
autor).

Ao contrario dos indigenas, considerados “rebeldes e avessos ao trabalho pesado” e
tendo a protegdo dos jesuitas, “os negros sem prote¢do legal, eram tratados como animais pelo
feitor, sempre disposto a punir de chicote, ou mais cruelmente ainda, qualquer falta cometida.
Viviam nas senzalas, amontoados sem higiene nem conforto algum”. (SERRANO, 1941, p.
159).

Na escrita do autor era como se a sociedade contemporanea reconhecesse 0s erros do
passado e idealizasse o presente e o futuro como tempos melhores. Todavia, amenizou a
narrativa ao escrever que no Brasil 0s negros eram “mais feliz ou menos desgracados que
noutros paises, inclusive as coldnias norte-americanas. Muitas vezes 0 escravo ou escrava se
tornava querido dos senhores e sobretudo das criangas” (SERRANO, 1941, p. 159-161). Para
Resnik (1992) essa “positivagdo” traduz um movimento de valorizagdo do trabalho, difundido
nos livros didaticos no periodo estadonovista.

Quanto a “contribuicdo do negro em nosso meio”, o autor assinala uma grande e
natural influéncia: “A afetividade da M&e Preta é um fato comovedor de nossa historia
doméstica e social” (Idem, p. 163). Como que ilustrando tal assertiva o livro reproduz um
quadro de Jean Baptiste Debret — D. Pedro Il, ainda na infancia, repousa no colo de uma

mucama. Dentre as “qualidades boas ou menos felizes que herdamos dos negros” constava:

As crendices, as supersticdes, o amor da musica e da danga, certa “negligencia
criola”, resignagcdo heroica na miséria, concepgdo fatalista e¢ leviana da vida,
imprevidéncia unida ao trabalho
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S&o de origem africana o vatapa, os angus, a canjica, a pamonha, as moquecas e
outros quitutes; o catereté, o jongo, a congada e a musica de chocalhos e guizos; o
transporte em cadeirinha (bangué) ou rede (tip6ia). O vocabulério sofreu também a
influéncia do elemento negro: quilombo, quitanda, mandinga e infinitos outros
exemplos. (Idem, p. 163; 164-165).

O ato de relevar as influéncias de negros e indigenas na formacéo do povo brasileiro
€ uma constante na producdo didatica, no entanto, Jonathas Serrano imprime maior folego a
esse tipo de analise. De fato o tema da influéncia das “trés ragas” fortaleceu na Era Vargas
quando o discurso da constru¢do da nag¢do pela “unido das racas” € contraposto ao
“regionalismo desagregador”.

Sobre os temas “invasdes” estrangeiras, movimentos nativistas, guerra do Paraguai,

0 autor assim se posicionava:

Notara o leitor atento que reduzimos ao minimo indispensavel tudo quanto se
relaciona com a guerra. Sem omitir os fatos notdrios de nosso passado militar,
evitamos o erro de escrever em tom de apologia as lutas, lamentaveis sempre, que
tém ensopado de sangue o solo patrio. O ideal seria nem falar nas guerras.
Infelizmente é preciso dizer alguma coisa das mais importantes, sob pena de mutilar,
falseando-o0, 0 nosso conhecimento do passado nacional. Ma foi com um largo
espirito de cordialidade humana que tomamos da pena para escrever tais paginas.

Ha mais de um decénio ja observavamos a este respeito: “O patriotismo moderno,
que ndo tem o horizonte acanhado como o dos Gregos ou Romanos, € um
sentimento elevado, que o Cristianismo depurou do que tinha de barbaro, egoista e
injusto. Além das fronteiras da patria ha outros povos; e, se 0s ndo podemos amar
COmMO 0 Nosso, ndo 0s odiamos como inimigos, nem desconhecemos os seus direitos
naturais e inalienaveis. O verdadeiro nacionalismo ndo é jacobinismo insensato, que
prega o Odio ao estrangeiro, ¢ o culto da lingua, das tradi¢cBes, dos tracos
caracteristicos da patria; é o combate a imitacdo servil dos costumes de outras
gentes; é o esforco inteligente e bem orientado para que se mantenha a coesdo
nacional””. Rio, 1933. (SERRANO, 1941, p. 3-4).

Dos 14 capitulos de Epitome de Histéria do Brasil dois referem-se as “Tentativas de
ataque e invasdes estrangeiras”, com os topicos “Franca Antértica”, “Franca equinocial”,
“Tentativas inglesas”, “Primeira invasdo holandesa”, “Segunda invasdo holandesa” e
“Franceses no Rio de Janeiro no séc. XVIII”; e o capitulo “Das reacdes nativistas as tentativas

de independéncia”, com os topicos “Movimentos nativistas” — “guerras de Emboabas e de

“ Nota do autor: “Em nossa “Filosofia do Direito”, pags. 217-218 (Livraria Drummond, ed — Rio de Janeiro,
1920)”.
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Mascates”, “Rebelido de Vila Rica”, da “Inconfidéncia Mineira” ¢ “Revolucdo de 1817”
(grifo no original).

No capitulo “Governo de Pedro 117, Jonathas Serrano analisa a “politica externa” do
Império e a “guerra com o Paraguai”.

Fosse por sua formacéo catolica, fosse pelo contexto entreguerras mundiais, o autor
amenizava a narrativa da guerra ao adotar espirito pacifista.

Quanto as “invasdes” estrangeiras escrevia: “a luta continuou no Brasil entre os
filhos da col6nia, que desejavam expulsar os “invasores”, e estes tltimos (os holandeses),
decididos a ndo perder as conquistas efetuadas” [...], “combatendo o inimigo comum, brancos,
negros e indios uniram-se melhor. Aponta na resisténcia heroica ao invasor, certo sentimento
de autonomia” (Idem, p. 64-67).

Quanto a “Inconfidéncia Mineira”, para o autor os “inconfidentes” desejavam
“proclamar a Republica, fundar uma Universidade em Vila Rica e varias fabricas em diversas
localidades, abolir a escraviddo e fixar a capital da republica em S. Jodo d’El-Rei” (Idem, p.
110). Os inconfidentes teriam sido influenciados pelo Contrato Social de Rousseau.

A Revolucdo Pernambucana de 1817 é descrita como movimento republicano. Sobre
a guerra contra Paraguai, ao contrario de Rocha Pombo que dedicou paginas ao assunto,
Jonathas Serrano ¢ sucinto ao concluir que se tratou de “guerra mortifera”, cinquenta mil
mortes causadas pelos combates e o coOlera e deixou o Brasil endividado e o Paraguai,
arruinado.

Quanto a Independéncia descreve-a como resultante das “resolucfes antipaticas das
Cortes de Lisboa” ap6s o retorno de D. Jodo VI a Portugal. Para o autor o “dia do Fico” fora o
“grande passo para a Independéncia”.

A narrativa ndo enaltece José Bonifacio, mas sua imagem é estampada no topico

“Primeiro Reinado até a Confederacdo do Equador™.
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No capitulo “O clero na formag@o nacional”, Jonathas Serrano expde a obra
“admiravel” dos jesuitas, responsaveis pela “forca moral”, essencial a formacdo da
nacionalidade. Tal interpretagdo fora elaborada por Jodo Ribeiro. O autor é enfatico ao narrar
a importancia “notavel” do clero catdlico no Brasil “reconhecidos pelos autores ainda mesmo
pouco simpaticos a doutrina da Igreja” [...] um “historiador, que ndo ¢ sequer cristdo, Jodo
Ribeiro, chama-os ‘educadores do Brasil’” (Idem, p. 184).

O autor critica a expulsdo dos jesuitas em 1759 “acusados injustamente de serem
responsaveis pelo mau éxito das demarcagdes consequentes ao Tratado de Madri e pela
sublevagdo dos indios” (SERRANO, 1941, p. 184), ¢ a condenagdo dos bispos quando do
conflito entre catdlicos e magons, a chamada “questdo religiosa”, 1872-1875.

Ao sintetizar os quatro séculos da historia do Brasil, o autor constatou a desunido
das trés racas e que “a corrupg¢ao teria sido medonha, se ndo fosse a agdo moral dos Jesuitas”
(Idem, p. 212). Relevou as ag¢des do clero catolico nos movimentos revolucionarios de carater
republicano. Ao explicar a separacdo entre Igreja e Republica concluia as “vantagens-
evidentes” — livre da autoridade civil, a “Igreja tomou novo desenvolvimento” (Idem, 1941,
p. 188).

Os bandeirantes foram abordados no capitulo “Geografia e delimitagcdo definitiva”
do territério. Sem duvida, o primeiro autor a dedicar-se a questdo da demarcacdo das
fronteiras fora Jodo Ribeiro. Jonathas Serrano inovou ao abordar o tema “entradas e
bandeiras” quando abordou a expansdo e delimitacdo geografica do Brasil.

Inicialmente o tema expansdo e delimitacdo do territério constou em Epitome de
Historia do Brasl, e depois no programa de ensino de 1943, na unidade “Expansdo
Geografica”, incluindo “os centros iniciais da vida colonial”, a conquista das regides
setentrionais, as “entradas” e as “bandeiras” e os tratados de limites. Ou seja, cabe notar, mais

uma vez que o programa de ensino € influenciado pelo livro didatico e ndo o inverso.
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No capitulo o autor engloba a discussdo sobre a “conquista e coloniza¢do do norte”,
ao analisar as “entradas e bandeiras” cita Capistrano de Abreu, menciona os bandeirantes
mais conhecidos, exemplifica as relagdes conflituosas entre “as redugdes, 0s indios e 0s
bandeirantes”, explica os “tratados de Madri e de Santo Ildefonso” e, por fim, apresenta a
“delimitacdo definitiva” do territorio. Para ele as a¢Oes do Bardo do Rio Branco foram
decisivas na solucdo das questdes de fronteiras.

Como leitura complementar propde o texto “Entradas e bandeiras”. Explica as
entradas de modo positivo: “ndo davam, a principio, ocasido a grandes lutas”, os brancos
ludibriavam os indigenas recorrendo a indios mansos ou a mamelucos “para melhor iludirem
0 pobre selvagem”.

Ja as bandeiras s@o descritas a partir do texto de “Um autor” (ndo identificado). A
descricdo se atém ao simbolo de guerra utilizado pelos bandeirantes, as roupas usadas para se
protegerem das flechas e aos armamentos.

Quanto ao Império, Jonathas Serrano menciona as lutas civis travadas nas regéncias
destacando a “chamada Guerra dos Farrapos” no Rio Grande do Sul que “s6 terminou gragas
a energia e habilidade de Caxias” (Idem, p. 144).

Assim, o autor atendia o programa oficial de 1940, que acrescentou ao Segundo
Reinado, o tépico “Caxias e a unidade nacional” (Cf. Anexo I). Essa inovagdo ja constava em
Historia do Brasil, no capitulo “Caxias ¢ a unidade do Império”.

Quanto a Republica, dedica os capitulos “O periodo republicano” e “A revolugio de
Outubro e o Estado Novo”.

Jonathas Serrano delimitou assim o periodo: “Proclamagdo da Republica até
Outubro de 1930, quando Washington Luis € deposto pela “Revolugdo”. O autor narra sucinta

e ponderadamente os governos presidenciais. No topico “Deodoro e Floriano”, o segundo ¢
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mais reconhecido: “é justo dizer que a sua firmeza, por vezes implacavel, salvou o prestigio
da autoridade e consolidou a reptblica” (SERRANO, 1941, p. 198).

Destacamos na narrativa a posi¢do do autor acerca das expedi¢cdes militares de 1896-
97 contra Canudos liderado por Antdnio Conselheiro: “um fandatico cearense que exercia
enorme influéncia no animo rude e ignorante dos sertanejos baianos — os jaguncos” (Idem, p.
198. Grifos no original). Entre os titulos aqui analisados é a primeira mengdo a Canudos e

Antonio Conselheiro.

Os jaguncos, fanatizados, eram um perigo para as populagdes vizinhas. Quatro
expedicdes foram enviadas contra Canudos, sem resultado decisivo, pois o0s
jaguncos resistiam. Afinal, o proprio ministro da guerra se dirigiu ao local onde se
fazia a concentracéo das tropas, em Monte Santo. Canudos foi destruido, perecendo
o chefe e quase todos os jagungos combatentes. A luta custara-nos também muitas
vidas entre elas as de oficiais de alta patente (coronéis Moreira Cesar, Tamarindo,
Tompson Flores e outros). Euclides da Cunha tragou no seu livro Os Sertdes um
quadro magistral dessa luta lamentéavel (SERRANO, 1941, p. 198-199).

A “Guerra de Canudos” como ¢ hoje conhecida, foi travada porque se acreditava que
esse movimento popular era monarquista. Jonathas Serrano justifica as expedi¢es militares
contra Canudos — fanatizados 0s jaguncos ameacavam a Vvizinhanga, passo seguinte,
desmerece Antonio Conselheiro e exalta os oficiais caidos em combate.

No ultimo capitulo o autor interpreta a Revolugdo de Outubro de 1930 como
consequéncia de “erros graves”: a “escolha do sucessor imediato do entdo chefe do governo”
e a “ideia da imposi¢do de uma candidatura impopular” levaram a “inevitavel reacdo
nacional” (Idem, p. 233). Na sequéncia a “revolu¢do” atingiu o “sul, centro ¢ norte do pais”,
configurando-se como o “maior e o mais importante acontecimento da nossa historia
politica”.

A década de 1930 foi assim periodizada: de 1930 a Constituicdo de 1934, de 1934 a
implantacdo do “Estado Novo” em 1937, “de 1937 até nossos dias”. Nessas etapas e “de
modo crescente, se viu acentuando o desenvolvimento do programa ideado pelos chefes da

Revolugdo de Outubro” [...] “o Presidente Getulio Vargas soube, nas trés fases deste decénio,
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manter a coesdo nacional, sufocar tentativas de sublevacdo ou até revoltas de carater grave, e
— 0 que merece especial relevo — aumentar cada vez mais o seu prestigio pessoal” (Idem, p.
234).

Ao final ilustra o decénio com dados estatisticos demonstrativos do crescimento
econdmico-social. Certamente o capitulo anterior: “A obra de quatro séculos” visava a
permitir aos alunos-leitores comparar 0s progressos de quatrocentos anos com o decénio
capitaneado por Getulio Vargas, e leva-los a concluirem pela superioridade dos tempos entao
atuais. Para Jonathas Serrano o “Estado Novo” foi uma tomada de poder a fim de restabelecer
a paz, a harmonia e a tranquilidade social.

Como leitura complementar o autor propds “A riqueza do Brasil”, extraido de Brasil
1939-1940 (Publicagdo do Ministério das Relagdes Exteriores), “O movimento de 1930 de
Getulio Vargas (Discurso de 4 de outubro de 1930, em Porto Alegre) e “O Brasil ¢ a

América” também de Gettlio Vargas (A Nova Politica do Brasil, 111 vol. p. 66).

5.2 HISTORIA DO BRASIL, DE BASILIO DE MAGALHAES

Historia do Brasil de Basilio de Magalhées inicia-se com uma narrativa pelo angulo
das ideias politicas, econdmicas e sociais predominantes no século XVI. A questdo sobre o
acaso ou a intencionalidade do “descobrimento” do Brasil € relevada. Para ele tal questdo nao

teria a importancia de outrora, contudo, se posiciona pela tese da intencionalidade:

ndo admira tenha vindo de propdsito até esta regido de aquém-Atlantico, uma vez
gue a existéncia do Novo-Mundo estava fora de divida desde 12 de outubro de
1492, acrescendo a circunstancia de que uma certa e ndo pequena extensdo desta
parte do planeta havia sido dada a Portugal pelo tratado de Tordesilhas, em 1494
(MAGALHAES, 1958, p. 19).

Ao analisar a construgdo da memoria histérica em Basilio de Magalhées, Pinto
(2000) afirma que em Quadros de histéria patria (1918), o autor foca a narrativa na tese do

“acaso”, ainda que partidario da tese da intencionalidade, isso por preocupar-se em “manter
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na memoria o fato historico do ‘descobrimento’ tal como fora desenvolvido na memoria do
povo pelos portugueses, mantendo assim a unidade de pensamento e a identidade”. (PINTO,
2000, p. 64).

No capitulo sobre a formacdo étnica do povo brasileiro, em conformidade com o
programa oficial, Basilio de Magalhdes considera-a produto da fusdo entre o “xantodérmico,
dono de toda a vasta regido e ocupando-a sem solu¢do de continuidade”, o “leucodérmico,
representado pelo portugués descobridor e colonizador” e outros europeus, € o

“melanodérmico, aqui introduzido em avultada quantidade”.

A formac&o da nossa nacionalidade, resultante do cruzamento de trés etnias deveras
heterogéneas, caracterizou-se de maneira inexpressiva, permitindo que 0 no0sso
maior conhecedor do periodo colonial — o grande mestre Capistrano de Abreu —
viesse a dizer que a vida social ndo existiu porque ndo havia sociedade. Esta
apreciacdo, aparentemente paradoxal, corresponde, de fato, a realidade (Idem, p.
211. Grifo no original).

No topico “Primitivos brasis” Basilio de Magalhdes fez constar as origens
amerindias, as classificacdes, o estado politico, social, religioso e cultural dos indigenas
brasileiros.

Quanto ao “elemento portugués”, em poucas paginas elogiosas, define-0 como sem
preconceito de raca. Tal qualidade teria evitado o “enquistamento étnico, semelhante ao que
constitui o mais grave problema da grande republica yankee” (Idem, p. 42).

Quanto ao “negro africano”, detalha, quando comparado a outros autores didaticos, a
introducdo de negros na colonia, seu estado de civilizagdo e o quilombo dos Palmares. Por
fim, aposta no “embranquecimento do nosso povo” ao longo do processo evolutivo nacional.

Quanto as contribuicdes do negro, escrevia que “exerceram significativa
influéncia em todos os setores da nossa evolugdo” [...] “mais ainda do que o elemento
indigena” [...]. “Além disso, a extrema sentimentalidade do brasileiro deve ter sido
incrementada pelo farto leite da ‘raga afetiva’, denominacdo acertadamente dada por Augusto

Comte a africana” (MAGALHAES, 1958, p. 47).
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Sobre a introdugdo dos negros africanos ressalta dois fatores que consideramos
importantes, a saber: 0s jesuitas como contribuidores do aumento da escraviddo por
condenarem a escraviddo indigena: ‘“Note-Se que 0s jesuitas que tdo denodadamente
defenderam a liberdade dos indios, se aproveitaram do trabalho dos pretos cativos, desde o
tempo de Nobrega”. (Idem, p. 44); e a figura do “bom senhor”, como observou Resnik (1992),

qguando postulou que a escravidao era mais prejudicial ao branco do que ao negro escravizado.

Fator preponderante da nossa economia até 1888, o elemento negro ndo deixou de
concorrer para a indoléncia e até para a dissolugdo moral dos seus escravizadores.
Assim, bem considerada ao seu aspecto psicoldgico e amplo, a escraviddo moderna
foi mais funesta aos brancos do que aos pretos, porquanto estes formaram para 0s
seus descendentes livres, nas plagas edénicas do Novo-Mundo, um bergo e uma
civilizagdo, como provavelmente jamais teriam nas miseras cubatas e nos adustos
rincdes da Africa (MAGALHAES, 1958, p. 47).

Em Basilio de Magalhaes a civilizacdo brasileira constitui-se em prolongamento da
civilizacdo ibérica conforme detectou Correa Filho (1957). Prolongamento que recebeu o
influxo do “novo meio, novas ragas e correntes migratorias” tendentes a constituir um
organismo cultural emancipado. Desse modo, éramos antes brasileiros, depois americanos,
por solidariedade continental.

No trato da “expansdo territorial brasileira” Basilio de Magalhdes via nos
bandeirantes os agentes da expanséo e construtores da cultura nacional. Define as “entradas”
como expedi¢des oficiais integradas por portugueses, e as “bandeiras” como expansdo
espontanea organizadas por paulistas.

Quando comparado aos demais autores didaticos, Basilio de Magalhdes detalha mais
ainda as entradas e bandeiras. Narra os ciclos das entradas e o ciclo do ouro de lavagem, da
caca ao indio e o ciclo do ouro e dos diamantes. Para ele, sem as entradas e bandeiras ndo

teria sido possivel triplicar “a area concedida a Portugal pelo tratado de Tordesilhas”, os
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portugueses, apesar de grandes conquistadores “aqui se contentavam de anda-las arranhando
‘a0 longo do mar, como caranguejos”. (MAGALHAES, 1958, p. 97)%.

Relembra que o movimento “bandeiristico” fez surgir as capitanias de Goids e Mato
Grosso em 1744 e 1748: “Essa enorme extensdo territorial iria provavelmente influir, mais
tarde, tanto na elevacdo do Brasil a reino, em 1815, quanto na sua denominacdo de império,
em 1822 (Idem, p. 110).

No capitulo sobre a expansao territorial narra a colonizacdo do Norte — Paraiba,
Sergipe, Alagoas, Rio Grande do Norte, Piaui, Ceara e Maranhdo — do Sul, do Sertdo e da
Amazonia. Ao final descreve a delimitacdo das fronteiras e os processos legais para a
delimitacdo do dominio portugués em contraposicdo ao espanhol, ou seja, os tratados de
Tordesilhas, Ultrecht, Madri, El-Pardo e Santo-Ildefonso.

O capitulo seguinte versa sobre a “defesa do territorio” em conformidade com os
programas de 1943 e 1951, destaca a expulsdo dos estrangeiros e as incursdes francesas,
inglesas e holandesas.

A sequéncia das unidades teméticas proposta pelos programas de ensino contempla a
“expansdo geografica” e em seguida a “defesa do territério”. O autor inverte a cronologia
vigente nos livros e programas (Cf. Anexo | e Il). Ou seja, o territdrio antes de ser defendido
deveria ser explicado ao leitor-aluno e desse modo incutir sentimento de pertenca.

No capitulo dedicado aos estrangeiros na coldnia, Basilio de Magalhdes detalha as
“invasOes” e suas consequéncias. Ao tratar da rea¢do contra 0s holandeses ndo se atém a
narrar a unido contra o “invasor” holandés, apesar de ser evidente em sua narrativa o “nos”

contra “eles”.

% Em 1914, Basilio de Magalhdes proferiu palestras sobre o tema “Bandeirismo no Brasil” direcionadas para o
estudo da expansdo e formacéao do territorio nacional. Tais palestras integravam os cursos da Academia de Altos
Estudos dirigida pelo IHGB. Cf. www.ihgb.org.br.
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Para o autor, além dos aspectos politicos e econémicos, 0 aspecto religioso
contribuiu para a expulsdo dos holandeses protestantes. Um mapa do “teatro da guerra
holandesa” ilustra o texto.

O programa de ensino de 1943 prop0s a introdugdo dos aspectos econémicos e
espirituais apos a delimitacdo do territério. No plano econdmico deveria se salientar as
atividades agricola, industrial, mineira e comercial. No espiritual, a acdo dos jesuitas no
tocante ao desenvolvimento cultural.

O autor problematiza a acéo dos jesuitas no capitulo dedicado ao aspecto espiritual:
“se alguns dos antistes dos primeiros séculos da vida brasileira se notabilizaram pelo martirio
ou pelo patriotismo [...], o clero secular forneceu ao nosso pais elementos que muito deixaram
a desejar, como se depreende das cartas jesuiticas” (MAGALHAES, 1958, p. 200). Em
cumprimento ao programa de ensino relevava Manuel da NObrega, José de Anchieta e
Antonio Vieira.

Simultaneamente detinha-se na importancia das congregacoes religiosas atuantes na
coldnia: beneditinos, franciscanos, carmelitas e os mercenarios (ou mercedarios).

Quanto a expulsdo dos jesuitas por Pombal, Basilio de Magalhades concluia que as
substitui¢des tentadas pelo marqués ndo tiveram “os mesmos admiraveis resultados, que
vinham sendo conseguidos pelos esfor¢os dos discipulos de Loiola, aos quais seria clamorosa
injustica negar que devemos a formagao espiritual da nossa patria” (Idem, p. 209)%,

Quanto ao “sentimento nacional” %2 dizia haver “ndo pequena confusdo no que

respeita ao sentimento de certos levantes populares e mesmo de sangrentas guerras do nosso

8 Tal posicdo em relagdo aos Jesuitas néo corresponde & anélise de Pinto (2000, p. 40), ao afirmar que estes s&o
analisados por Basilio de Magalhies como “melhor desenvolvimento espiritual da colonia”, valorizando assim a
Igreja cat6lica. Essa discrepancia se deve a colaboragéo de Jayme Coelho no exemplar da edi¢do aqui analisada.
& Proposto como unidade tematica no programa de 1943, o “sentimento nacional” engloba a formagdo do
sentimento nativista, as primeiras lutas dos Emboabas e Mascates, 0s movimentos revolucionarios da Revolta de
1720, da Inconfidéncia Mineira e da Revolucdo Republicana de 1817. No programa de 1951, reline apenas 0s
movimentos nativistas e separa, em outra unidade denominada “Tentativas de emancipac¢do”, a Inconfidéncia e a
Revolucdo de 1817 (Cf. Anexo I).
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periodo colonial”, entretanto, ndo explica essa confusdo, ocupando-se em expor “além dos
movimentos econ0micos ¢ nativistas constantes do programa oficial”, outros menores
ocorridos em Séo Paulo, Pernambuco e Bahia.

Quanto as “tentativas de emancipacdo politica”, Tiradentes fora “a alma do

movimento” da Conjuragdo Mineira de 1789.

No primeiro caso, 0 governo da metropole desistiu da cobranca da enorme quantia
em que se achavam atrasados para com o erario régio os habitantes da capitania e
também aboliu o estanco do sal. No segundo caso, a semente langada no solo
brasileiro, regada pelo generoso sangue do martir de 21 de abril de 1792, ndo tardou
a transformar-se na pujante arvore da Liberdade, cujas flores e cujos os frutos
desabrocharam e sazonaram ao sol de 7 de setembro de 1822 e de 15 de novembro
de 1889. (Idem, p. 234)%.

Nesse trecho Basilio de Magalhdes enaltece os movimentos iniciados com a
Conjuracdo Mineira, “semente da arvore da Liberdade”, os quais contribuiram para o apice da
historia nacional: a Proclamacéo da Republica.

Enquanto a “Conjuragdo Mineira” era uma “pujante arvore”, a monarquia seria
“uma arvore exdtica, que havia durado aqui, sem raizes profundas, 67 anos” (MAGALHAES,
1942, p. 179). Ao referir-se a Revolugdo Pernambucana de 1817 defende-a como “floracéo,
cada vez maior, dos ideais de liberdade, quer na prépria terra pernambucana (1824), quer no
extremo-sul (Guerra dos Farrapos, 1835-1845), tornados definitiva realidade pela radiosa
aurora de 15 de novembro de 1889”. (Idem, p. 52-53).

Para Basilio de Magalhdes a Revolucdo Pernambucana fora influenciada pela
magonaria. As causas residiam no aumento das “rivalidades entre reinéis e mazombos” apos a
transferéncia da Metropole para o Brasil e nas influéncias da “Grande Crise de 1789, da
independéncia das colbnias britanicas da América do Norte e dos movimentos de
emancipacio politica das nagdes hispano-americanas” (MAGALHAES, 1942, p. 40; grifo no

original).

% Essa citacdo se encontra em Histéria do Brasil, 1942.
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Sobre a narrativa da Independéncia concordamos com a anélise de Pinto (2000),
para quem Basilio de Magalhdes construiu 0 que denominou de “episédio do Ipiranga” em
conformidade com a estratégia de valorizacdo do lugar para a constru¢cdo da memoria
nacional. Para Basilio de Magalhdes caberia a historiografia e ao Estado promoverem a
identidade nacional mediante valorizagéo do passado nacional.

A exaltacdo da figura de José Bonifacio — grdo-mestre da magonaria, patriarca da
independéncia e construtor da monarquia brasileira — revela a inten¢do de construir uma
memoria nacional caudataria da ideologia liberal da qual Basilio de Magalhaes era partidario.

Sobre as figuras histdricas, Pinto (2000), considera que a imagem do “bom filho”
recai em D. Pedro com o intuito de servir de exemplo para o leitor-aluno; o soldado exemplar
recai em Luiz Alves de Lima, o bardo de Caxias: “quem mais contribuiu, sob o cetro de Pedro
I, para a unidade nacional e para a hegemonia do Brasil na América do Sul” (MAGALHAES,
1942, p. 109).

Se o primeiro decénio ap6s a maioridade de D. Pedro Il se caracterizou pela
pacificagéo interna, o fim da Cabanagem, Sabinada, Balaiada, Guerra dos Farrapos, dentre
outros®®, os dois decénios seguintes presenciaram lutas externas com o “alto objetivo de
impedir a restauracdo, sob a forma republicana, do antigo vice-reino do Prata”. Com esse
argumento justificava “a guerra do Paraguai” e exaltava o “soldado Caxias”.

O ultimo tema exposto por Basilio de Magalhaes, antes de introduzir a Republica € a
“aboli¢do do cativeiro” em conformidade com o programa de ensino de 1940.

Para o autor a génese da abolicdo da escravatura fora a Conjuracdo Mineira, e ap6s
explicar as leis de alforria gradual e a Lei Aurea de 1888, detinha-se na explicacdo das

consequéncias: “uma profunda desorganizacdo da atividade econdmica” e a subtracdo “da

8 Esses movimentos sdo mais detalhados em Basilio de Magalhaes do que nos autores anteriores. E a primeira
vez que aparece uma justificativa para a denominag¢iio de farrapos ou farroupilhas “dada aos republicanos
gatchos”. Trata-se de uma traducdo de “gueux” tomada pelos revoltosos dos Paises-Baixos (oriunda de uma
expressdo pejorativa do duque de Alba, proferida contra eles) e equivale também a “sans-culotte”, da Revolugéo
Francesa de 1789 explica Magalhaes (1942, p. 101).

129



fortuna privada dos brasileiros”; no campo politico, o abandono por parte da “aristocracia
rural” dos partidos monarquicos e alistamento ao republicano (MAGALHAES, 1942, p. 165).

Portanto, a abdicacdo de D. Pedro Il deveu-se a aboligdo, a “pregagdo do
positivismo na Escola Militar por Benjamin Constant” e as “questdes militares”.

Basilio de Magalhaes situa a “génese do ideal republicano” no episodio da guerra
dos “mascates”, seguido de movimentos de maior expressdo: “Inconfidéncia Mineira”,
“Revolugdo Republicana em 18177, “Confederacdo do Equador de 1824” e o movimento do
sul-rio-grandense, que, “enfrentando sozinho todas as for¢as do império, proclamou em 1836
a Republica de Piratini e em 1839 a Republica Juliana, tendo-se mantido em armas até 1844”
(MAGALHAES, 1942, p. 167-168). Em paginas posteriores, reafirmara que “o espirito
republicano, repontado na classe fardada desde a Guerra dos Farrapos, acentuou-se a partir do
encerramento da campanha do Paraguai” (Idem, p. 172).

A abordagem dos governos republicanos consta em dois momentos conforme
programa de ensino de 1940: do Governo Provisorio até o governo Rodrigues Alves, de
Afonso Pena até o governo de Washington Luiz.

Sobre o primeiro momento, destacamos a narrativa sobre “a sangrenta campanha de

3

Canudos”. Para o autor, Antonio Conselheiro ao pregar “verdadeira insurreicdo contra a
Republica e tendo sido infrutifera a diligéncia estadual (de novembro de 1896) para coibi-lo
de maiores perturbacBes da ordem, tornou-se imprescindivel a intervengdo do exército
federal”. (Idem, p. 187). Entre os didaticos aqui analisados, Canudos € explicado pela
primeira vez como atentado a Republica.

Sobre o “Estado Novo” descreve-o como “golpe de Estado”, mas golpe “habil” e

“oportuno”, explica o autor:

Jugulada a tentativa bolchevista de 1935, correu o Brasil 0 perigo de ser conquistado
por um prosélito extremado do fascismo de Mussolini e do nazismo de Hitler. Foi
para por termo a essa situacdo inquietante que o Sr. Getulio Vargas, com o pleno
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apoio das classes armadas e do elemento conservador da nossa patria, deu o Golpe
de Estado de 10 de novembro de 1937. (MAGALHAES, 1942, p. 207)

No entanto, Basilio de Magalhdes ndo esclarece o que seria a “tentativa bolchevista de
19357, dizia apenas que, afastados os “motivos de intranquilizagdo do pais, o Estado
brasileiro prosseguia na tarefa de realizacdes, dentro das diretrizes tracadas pela carta politica
de 10 de novembro de 1937”. (Idem, p. 208).

Para cumprir os 14 pontos estabelecidos pelo programa de 1940 para a 5% série do
curso ginasial, o autor expde uma sintese do Brasil contemporaneo com énfase no econémico-
financeiro, politico-social, intelectual, educativo, militar e internacional. Dessa sintese
destacamos as explicacdes sobre a educacdo que a nosso ver contribuiram para a concepgao
de cidadéo e cidadania no Estado Novo.

Basilio de Magalhdes explicava que o governo se ocupava em ‘“‘sanear o Brasil e
educar o brasileiro, tornando-o intelectualmente preparado e fisicamente forte para o trabalho
¢ para a defesa da patria”. Em outras palavras, o cidaddo ideal estaria preparado fisica e
mentalmente para o trabalho e a defesa da nacao.

A formacéo intelectual caberia a escola e nela as aulas de historia do Brasil teriam
papel especial; a educacao fisica ficava a cargo do servigo militar obrigatério e dos esportes e

cursos especiais, dirigidos por oficiais do exercito.

Se os brasileiros, cultuando as suas tradi¢des gloriosas, tiverem sempre em mira o
lema de Barroso na batalha de Riachuelo, — a nossa péatria, uma das maiores, mais
belas e mais afortunadas do ecimeno, atingird brevemente a meta dos seus excelsos
destinos, como poténcia de primeira grandeza na América € no mundo (Idem, p.
216).

De outro modo, o destino grandioso da nacdo brasileira dependeria do patriotismo

dos brasileiros.
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5.3 HISTORIA DO BRASIL, DE JOAQUIM SILVA

Em Histéria do Brasil, 3° e 4° ano ginasial, Joaquim Silva segue rigorosamente o
programa de 1943 (Cf. Anexos I e 11).

Ao explicar o Descobrimento remonta a Carta de Pero Vaz de Caminha e aos
interesses comerciais como causa das grandes navegacdes. Como “leitura complementar”
consta “As especiarias” (Segundo F. A. Kirkpatrick, Los Conquistadores Espafioles, 278 e
segs.).

Sobre “a formagdo étnica” escrevia que nem todos os degredados enviados de
Portugal para a coldnia eram criminosos, ladrdes ou assassinos: “Naquele tempo condenava-
se ao degredo e a outras penas maiores por motivos que hoje nem constituem delitos puniveis,
havendo assim, entre os degredados, gente realmente honesta e trabalhadora”. Essa ressalva se
justifica pela valorizag¢do da raga branca como elemento formador da nacionalidade: “segundo
escreve Martius, o grande rio cujos afluentes foram o indio e o africano” (SILVA, 1943, p.
86).

Os indigenas sdo descritos conforme as origens e classificados em grupos principais
e menores. Joaquim Silva reconhecia haver “diferencas de certos costumes entre os diversos
grupos ou mesmo entre tribos do mesmo grupo”, mas diz que muitos desses habitos “eram
comuns a todas elas”.

Quanto as influéncias indigenas dizia “serem notaveis nos costumes e na lingua dos
brancos”, poucos e esparsos, os portugueses “se deixaram dominar pelos habitos da terra”,
passaram “a imitar os selvagens na rude e livre vida”. (Ildem, 1943, p. 98; 99).

Sobre “o negro” o tratamento ¢ igualmente colonialista: “da Africa, terra de
escravidao, era possivel trazer, aos milhares, pretos que ja eram escravizados por seus régulos
e que, vindo para o Brasil, trocavam um cativeiro por outro, alids, menos desumano que 0

sofrido na terra natal”. (Idem, p. 101).
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Sobre a “influéncia do negro”, assim como Jonathas Serrano em Epitome de
Histéria do Brasil, Joaquim Silva deduzia, baseado em “antiga crénica” de Antonil, * que “os
escravos sdo as mdos e os pés do senhor de engenho, porque sem eles, no Brasil, ndo é
possivel fazer, conservar ou aumentar a fazenda, nem ter engenho corrente”. Além do aporte
econdmico, a influéncia do negro poderia ser vista “na constitui¢do do tipo brasileiro, na

formacdo moral, nos usos e costumes, e até na linguagem”.

As crendices, as supersticBes dos pretos, com sua afetividade, refletiram-se na
formacdo de nossa gente que deles herdou “uma certa negligencia criola, uma
resignacdo heroica para suportar a miséria, uma concep¢do um pouco fatalista e
quiga leviana da vida, sem grandes preocupacdes do futuro, o habito do trabalho sem
amor, mas também sem revolta, e, enfim, a melancolia impressa mais na musica e na
poesia do que no estado de alma habitual do povo”. (SILVA, 1943, p. 102-103).

A conjungdo adversativa “mas” serve para refor¢ar a tese de que, apesar das mas
herancas herdadas dos negros, a passividade é o elemento qualificativo. Ou seja, se ndo ha
resisténcia nao ha lugar para narrar os quilombos e revoltas.

A palavra “quilombo” consta apenas no livro para o 4° ano ginasial, os negros
fugidos se reuniam “em lugar de facil defesa ou dificil acesso: os mocambos ou quilombos.
Os mais famosos deles foram os dos Palmares”. Como “leitura” complementar o autor propde
o texto “Os Palmares” (Sem Autor)86.

No programa de ensino de 1943 para a 4? série do ginasial, o tema da escraviddo
negra comparece na unidade “A abolicdo”. Ao explicar o tema, o autor cita Gandavo: a

vantagem em escravizar “africanos” e ndo os “selvagens” — os negros “nunca fogem”.

8 Cronica do jesuita André Jodo Antonil em Cultura e opuléncia do Brasil por suas drogas e minas, Lisboa,
1711, capitulo IX: “Como se ha de haver o senhor do engenho com seus escravos”.

% Nao ha referéncia de autor, mas parece tratar-se de texto elaborado pelo préprio Joaguim Silva. Contém 8
notas, entre explicacdes e referéncias bibliograficas. Entre as bibliografias indicadas estdo: Nina Rodrigues
(1932), com Os africanos no Brasil, Oliveira Martins (1880), com Brasil e as coldnias portuguesas, e Ernesto
Ennes (1938) com As guerras nos Palmares.
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Para o autor os castigos infligidos aos escravos referiam-se aos “casos de delitos de
assassinio ou outros de notavel gravidade”. Em geral “as leis vigentes” e a “indole benévola
da maioria dos senhores, inspirados pela religido”, suavizavam o cativeiro.

Joaquim Silva diferencia “ra¢a” e “etnia”. Dizia ndo haver, na Europa ou América,
povos “dum sé tipo comum”, uma sé raga, ndo ha uma raga francesa, espanhola, inglesa ou
brasileira, mas “povos ou etnias”.

O autor previa o embranquecimento da populacdo como consequéncia da “situacdo
estaciondria da raca negra e reducéo do fator indigena”.

Quanto a narrativa sobre a “expansio geografica” distingue entradas e bandeiras:

Enquanto que, em regra, as entradas ndo ultrapassam o meridiano do tratado de
Tordesilhas, as bandeiras dos paulistas iam além e desbravavam o sertdo,
devassando ou conquistando com sua audacia o imenso territério de Goias, Mato
Grosso, Parana, Santa Catarina, Rio Grande do Sul e parte de Minas. Assim, a
grande expansdo do ciclo das bandeiras triplicou a area que, por aquele meridiano,
deveria ser o Brasil. (SILVA, 1943, p. 123).

A observacdo que fazemos diz respeito a influéncia de Jodo Ribeiro com Histéria do
Brasil curso superior, nos argumentos de Joaquim Silva, isto €, a valorizacdo das entradas e
bandeiras na expansao do territorio, e na formulacdo da unidade, conforme estipulada pelo
programa de 1943, ou seja, “a delimitacdo das fronteiras do pais: os bandeirantes, os criadores
de gado e os jesuitas, o reconhecimento internacional dos tratados de limites”.

Ao narrar a “defesa do territorio” e as “invasdes” estrangeiras Joaquim Silva
aproxima-se de Joaquim Manuel de Macedo.

Expde a desercdo de Calabar, releva a administracdo do “Conde de Nassau,
governador do Brasil holandés de 1636 a 1644”, cujo retrato feito por Van Dallen ilustra o
capitulo, elucida as vantagens do dominio holandés, aponta a expulsdo como uma “heroica

reacdo dos brasileiros”.
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Foi melhor aproximar, pelas necessidades da campanha em que se irmanavam, as
trés racas que deviam contribuir para a formacdo do povo brasileiro: os brancos
reinois e seus descendentes, como Vieira e André Vidal, os indios como D. Antonio
Camario e os pretos, como Henrique Dias. Os combates vitoriosos “sentiam-Se um
povo, ¢ um povo de her6is”. Eram eles, “os colonos, os vencedores; ¢ haviam
provado ser 0s iguais sendo os superiores dos portugueses da Europa. A partir dessa
fase, comegou o Brasil a pensar, de mais em mais, na politica de Portugal. Na
Ameérica, nasceu e iniciou seu desenvolvimento um sentimento nacional, a tomar
consciéncia de sua valia” (SILVA, 1943, p. 165)%.

Joaquim Silva cita Capistrano de Abreu: “sob a pressdo externa operou-Se uma
solda, superficial, imperfeita, mas um principio de solda, entre os diversos elementos étnicos”.

A narrativa sobre o “progresso nacional no Império” constante no 4° ano ginasial é
otimista, destaca o café como elemento de riqueza, a borracha e o crescimento do comércio,
alude a politica protecionista e o “espirito empreendedor” de Irineu Evangelista de Souza, “o
grande Maud”.

As observagdes sobre o “desenvolvimento espiritual” certamente traduzem sua
posicdo catolica, com efeito, demonstra-se partidario da Companhia de Jesus e contrario a
expulsdo dos jesuitas: “Pombal iniciou tremenda campanha contra os inacianos que, por fim
foram expulsos, de modo brutal, das terras a que, por duzentos anos, vinham proficuamente
consagrando o melhor de suas energias e perseverante devotamento (1759)”.

No topico “Desenvolvimento cultural da colonia”, diferentemente de Basilio de
Magalhées, que realcava a literatura da epoca pombalina, Joaquim Silva enumera os aspectos
negativos da expulsdo dos jesuitas no tocante a educacao.

A narrativa em torno do “sentimento nacional” ressalta a religiosidade do
inconfidente Tiradentes: “homem de carater nobre, sinceramente religioso e exaltado amigo
da liberdade” e ao afirmar que o tridngulo que compunha a bandeira dos inconfidentes fora
desejado por Tiradentes “em honra da SSma. Trindade”.

Na conclusdo sobre a Revolugdo Republicana de 1817, Joaquim Silva refere-se a

“um tardio decreto do rei” para “por termo aos processos € violentas persegui¢des” contra os

8 As aspas dessa citacdo constam em Joaquim Silva para destacar citacdes de Caldgeras.
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revolucionarios. No entanto, “ja entdo ndo havia mais chefes a castigar; quase todo o glorioso
pugilo dos republicanos de Pernambuco, havia passado a imortalidade com a gléria de
martires da liberdade patria”.

Como Joaquim Manuel de Macedo, Joaquim Silva utiliza a expressao
“transmigra¢do” da Corte ao mencionar a presenga de D. Jodo VI no Brasil. Tal como Basilio
de Magalhdes, a imagem inicial de D. Pedro & positiva até “o grito do Ipiranga”, sua
administracdo ¢é elogiada, assim como o “empenho de servir, com inteligéncia e energia, a
causa publica”.

No segundo livro para o 4° ano ginasial ao abordar o Primeiro Reinado o autor
critica a “indébita intromissdo” do imperador e a incompatibilidade com José Bonifacio.
Elabora um topico sobre o “decadente prestigio” de D. Pedro I perante a populacio brasileira,
motivados pelo absolutismo e “fatos censuraveis de sua vida privada, que amarguraram o fim
da existéncia da imperatriz D. Leopoldina”.

José Bonifacio ndo é tdo reverenciado em Joaquim Silva como em Basilio de
Magalhdes, porém, a desde o programa de 1943 dedicou-se um topico sobre o personagem.

O Periodo Regencial mereceu pouca atengdo por parte do autor, no tdpico “A
politica interna do Segundo Reinado”, destaca a “Guerra dos Farrapos”, mas no conjunto
dedicou pouca atengdo aos movimentos revoltosos, e quando o fez enalteceu o duque de

Caxias.

Desde o alvor de sua mocidade, na guerra da Independéncia, até quando ja
encanecido, na guerra do Paraguai, de cuja fase mais &rdua e decisiva foi 0
vencedor, por quase meio seculo, honrou Caxias nosso glorioso exército, que o fez
seu patrono. A republica o glorificou consagrando ao “dia do soldado” o aniversario
de seu nascimento. (SILVA, 1944, p. 53).

O trecho acima ajuda a reconhecer, na valorizacdo de duque de Caxias, um discurso

produzido no contexto republicano para situar o Império.
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O periodo republicano corresponde a metade do livro para o 4° ano ginasial.
Seguindo as orientag¢fes do programa oficial, a primeira e a segunda republicas sdo analisadas
guanto a politica interna e a politica externa.

Quanto ao “advento da Republica” o autor destaca o desgosto dos senhores de
escravos com a aboli¢do, a “questdo militar” e a “questdo religiosa”.

Ao iniciar a narrativa da “Primeira Republica” escrevia que ‘“Deodoro, o nobre
militar eleito para primeiro presidente da republica ndo tinha habilidade politica e assim néo
pode enfrentar com éxito a tremenda oposi¢do”. J& Floriano Peixoto, o “Marechal de Ferro”,
foi eleito “Consolidador da Republica”.

Ao explicar os governos republicanos dirige atengdo as “lutas civis € movimentos
revolucionarios”: a “Revolta da Armada e a Revolugdo Federalista” e a “Campanha de
Canudos”. Sobre Canudos ¢é sucinto, apenas enumera as expedi¢Ges armadas, os efetivos
militares e 0 armamento empregado.

Na politica externa releva as agdes diplomaticas do bardo de Rio Branco, como
requeria 0 programa vigente. Narra a disputa dos territérios das Missfes, Amapa e Acre e
esboca a biografia do diplomata.

Quanto as realizacBes administrativas destaca a restauracdo financeira, a
transformag¢do do Rio de Janeiro em “capital moderna”, a construgdo de estradas e portos € o
melhoramento das condicOes das Forgas Armadas.

Em narrativa pormenorizada, como requeria 0 programa, Joaquim Silva explica a
Segunda Reptblica pelos “antecedentes” da “Revolugdo de Outubro”. Quanto ao golpe de

Estado de 1937, é mais detalhista que Basilio de Magalhdes:

Lamentavel acontecimento sobressaltou a na¢do em 1935: varios elementos civis e
militares, fanatizados pelo perigoso inimigo da civilizagdo cristd que é o
comunismo, levantaram-se em armas na capital da Republica, em Pernambuco e
nalguns outros pontos do nordeste; a luta contra os inimigos da pétria foi curta, mas
exigiu o sacrificio de muitas vidas, sendo dominada a revolta pelas forcas legais.
(SILVA, 1944, p. 183).

137



Define o Estado Novo como “um estado nacional e popular, criado pela Nagio e
para a Nagao, pelo povo e para o povo” (Idem, p. 190). O pensamento dominante do governo,
em sua politica interna, foi, segundo o autor, a “unidade do Brasil”.

Quanto a politica externa adotada pela Segunda Republica ressalta a “politica de
paz”, no mesmo capitulo explica a posi¢do do governo contra os “paises do Eixo”.

Conforme exigéncia do programa de ensino, o autor enaltece Getulio Vargas: como
governante do pais foi “calmo, mas enérgico, longdnime, mas severo, tolerante, mas
inflexivel” (SILVA, 1944, p. 189).

Outro capitulo é dedicado as realizagbes do “Estado Novo” para a solugdo dos
problemas nacionais. E para a “mais perfeita ideia dos ultimos progressos alcancados por
nossa patria, € util fazer-se uma sintese das jornadas vencidas durante os quatro séculos de
histéria” (Idem, p. 189).

No fecho do segundo livro ha uma sintese da Histdria do Brasil na qual se evidencia

o “progresso geral” advindo com a Revolugdo de 1930 e o Estado Novo.
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CAPITULO 6 - REFLEXOES SOBRE 0OS TEMAS E AS NARRATIVAS DOS
AUTORES DIDATICOS

Partilhando do ponto de vista de Lima (1989), para quem a narrativa € organizagédo
temporal, colocando o diverso, o irregular e o acidental em ordem, efetuamos a analise dos
livros cientes da ordenacéo narrativa.

Ao descrevermos as narrativas didaticas indagamos a construcdo do passado e do
presente da Republica, ou melhor, quais fatos foram secundarizados e quais foram relevados.
Noutras palavras, buscamos situar as concepcdes de histéria e cidadania presentes nos livros
didaticos.

Concebida como governo do povo a Republica originou nossas reflexdes sobre
concepcdo de povo, relagdo entre individuos e Estado e modo de insercdo na atividade
politica.

Notamos que nos titulos analisados o conceito de “povo-nagdo” vincula-se a figura
do Estado tido como elemento crucial da unidade nacional.

Quem integrava povo brasileiro nos diferentes contextos socio-histéricos? No final
do século XIX e inicio do XX vigoravam as teorias raciais fundamentadas num modelo
racionalista-evolucionista. Nesse modelo a mistura racial era explicada como prejudicial ao
progresso da nacgdo, conforme podemos ler nos diferentes “intérpretes do Brasil”.

Para Silvio Romero em O Evolucionismo e o positivismo no Brasil: “A disting¢do e
desigualdade das racas humanas é um fato primordial e irredutivel, que todas as cegueiras e
todos os sofismas dos interessados ndo tém forcas de apagar. E uma formagdo que vai
entroncar-se na biologia e que s6 ela pode modificar” (ROMERO, 1894, p. 37). Sobre as ragas

existentes no Brasil, o autor afirmou em Mesticagem e literatura nacional que
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O tipo branco ird tomando a preponderancia, até mostrar-se puro e belo como no
velho mundo. Sera quando ja estiver de todo aclimatado no continente. Dois fatos
contribuiram largamente para tal resultado: de um lado a extingéo do trafico africano
e 0 desaparecimento constante dos indios, de outro a imigragdo europeia.
(ROMERO, 1978, p. 55).

Nesse cenario teorico a Abolicdo representaria ndo s6 o fim da escraviddo, mas
também o desaparecimento do negro e da negritude como elementos constitutivos da nacao.

Ao teorizarem a formacdo do povo e a organizagdo social, os intelectuais mais
diversos conluiam pela nocividade da miscigenacdo e a0 mesmo tempo anunciavam o
pretenso embranquecimento e europeizacdo das populagdes. A imigracdo branca aparecia
como estabilizadora dos intercambios €tnicos, e consequente diminui¢do do “sangue inferior”.

Uma visdo contraria nos remete a Karl Friedrich Philip von Martius, em argumentos

originais, ja em 1840 postulava que o tipo “brasileiro” deveria se originar da fusdo racial.

Sdo, porém estes elementos de natureza muito diversa, tendo para a
formacéo do homem convergido de um modo particular trés ragas, a saber: a
de cor cobre ou americana, a branca ou caucasiana, e enfim a preta ou
etiopica. Do encontro, da mescla das relagdes mutuas e mudancas dessas trés
racas, formou-se a atual populacdo, cuja histéria por isso mesmo tem um
cunho muito particular. (MARTIUS, 1982, p. 87).

Todavia, notemos os termos “miscigenagdo” e “embranquecimento” constam em
separados nos titulos analisados®.

Em Licdes de Histéria do Brasil Joaquim Manuel de Macedo assinalava que a
formacdo do povo ndo se referia a questao racial, mas se referia a formacdo do Estado-Nacéo
imperial. Para ele, progresso e civilizagdo tinham suas fontes nas monarquias, dinastias e
Providéncia Divina. No entanto, conforme Mattos (2000, p. 98), a evidéncia de alguns temas
historicos em Ligdes “cumpria o papel de por em destaque trés momentos significativos numa

trajetéria que tinha o seu ponto de chegada no Império consolidado” [...] “a tematiza¢do dos

¥ Sobre as teorias raciais e miscigenacdo, Cf. Schwarcz (1993); sobre a teoria do branqueamento, Skidmore
(1989).
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indigenas permitia destacar a auséncia de Histdria, de um sentido somente adquirido com a
chegada do descobridor portugués, europeu e cristdo”.

Em Histéria do Brasil de Jodo Ribeiro ha uma discussdo mais aberta sobre a questao
no capitulo “As trés ragas. A sociedade”. Amparando-Se em pressupostos deterministas,
darwinistas e evolucionistas, Jodo Ribeiro predizia a miscigenacdo como maléfica e em pouco
tempo 0s colonos conheceriam o perigo, enfraquecendo-se e corrompendo-se. Mais além,
predizia o advento de uma “raga nacional mameluca” como fator de homogeneizagido do
povo-nagéo.

Em Histéria do Brasil para o ensino secundario Rocha Pombo ao reconhecer as trés
ragas como formadoras do povo, descreve a mescla como “amalgama dos elementos mais
degradados das trés ragas”. O autor valorizava os indigenas e suas relacdes com os
portugueses, isso por haverem contribuido para o dominio do territério. O indigena seria um
agente da colonizacdo, assim como Jodo Ribeiro também dissera. Sobre o negro, Rocha
Pombo menciona as manifestagdes em busca de liberdade e a Lei Aurea como desfecho de
uma crise prolongada.

Apesar de figurar nos livros didaticos enquanto sindnimo de “pré-histdria” ou
“auséncia de historia”, o indigena brasileiro ja constava nas narrativas didaticas, por vezes,
representado como herdeiro do povo Inca e agente da formacao do territdrio.

Ja a figuragdo do negro africano como elemento constitutivo do povo tardaria um
pouco mais, mais exatamente depois da Aboli¢do, quando se postulou a integracdo do ex-
escravo a ordem nacional, portanto, com direitos de cidadania. E a partir de entdo que a
“teoria da miscigena¢do” assume conotag@o positiva entre os autores didaticos. Tal como von
Martius fizera outrora, principiou-se a valorizar a mesticagem. Todavia, assinalemos, tal

valorizacdo sera feita gradualmente.
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Uma narrativa com tal caracteristica consta em Rocha Pombo. Com efeito, entre os
autores aqui analisados, foi ele quem fez constar um capitulo intitulado “Protestos da raga
negra. Palmares™®’.

Nos titulos de Jonathas Serrano a énfase é mais visivel. Com efeito, em Histéria do
Brasil consta o capitulo “O elemento africano” no qual ressalta a influéncia na formago do
povo brasileiro. Em Epitome da Histéria do Brasil, por sua vez, elaborou o capitulo “O
elemento negro”. Note-se que o programa de ensino de 1940 estipulou o ponto “O elemento
negro”. (Cf. Anexo I).

A valorizacdo integral da miscigenacdo nas narrativas didaticas aconteceria nos
titulos de Basilio de Magalhdes e Joaquim Silva. Note-se, também que o programa de ensino
de 1943 estipulava como obrigatdrio o tema das “trés racas” e sua fusdo nos seguintes termos:
“A formagdo étnica: 1. O elemento branco 2. O indigena brasileiro. 3. O negro. 4. A etnia
brasileira”. (Cf. Anexo I).

No campo historiogréfico, desde 1920, o0 modelo racionalista-evolucionista fundado
na definicdo da raca pela biologia e meio-ambiente era debatido. Trata-se, segundo Lima
(1989), da transicdo do modelo historiogréafico pautado na heranga do lluminismo francés para
o modelo alemio que levava em conta a interferéncia da cultura. E quando no Brasil é
publicado Casa-grande & senzala de Gilberto Freyre, 1933, um livro tornado “classico” por
inovar os esquemas interpretativos dominantes. Influenciado pelo antrop6logo aleméo Franz
Boas, Gilberto Freyre produziu uma reinterpretacdo da sociedade brasileira desde o angulo

das relac@es entre raca, meio e cultura®. Desse modo, o autor respaldou e divulgou a teoria da

“democracia racial” fundada na miscigenagao.

% Jodo Ribeiro elabora um capitulo sobre a “escraviddo negra”, mas com énfase na escraviddo e ndo no “negro”
objetivando explicar a “escravidao negra” e a “escraviddo vermelha”.
% Cf. Lima (1989) e Pesavento (2004).
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No campo politico, na chamada Era Vargas e mais explicitamente no Estado Novo, a
teoria da miscigenagdo tornou-se estratégica na empresa de divulgacdo da ideologia da unido
das ragas em torno da nagdo. A “teoria da miscigenagdo” torna-se integrante da ideologia
estadonovista.

Alia-se, aos fatores historiograficos e politicos, 0 movimento educacional da Escola
Nova, que buscava, segundo Monarcha (1989), mobilizar ideolégica e politicamente as
classes sociais, para superar 0 atraso nacional e ingressar na modernidade.

Um ponto importante na superacdo do atraso brasileiro para os chamados
escolanovistas seria, conforme Monarcha, a producdo cultural: “O movimento da Escola Nova
expressa um amplo programa cultural de largo alcance pedagdgico, com a finalidade de
construir a identidade nacional”. (Idem, p. 19. Grifos do autor).

Haveria, portanto, trés esferas da sociedade reelaboradas, a politica, a intelectual
(historiografica) e a educacional, de modo a somar forcas em prol da construcdo de uma
nacdo unificada e moderna. A citagdo a seguir elucida as inten¢bes do movimento e a forma

de governo.

O ideério liberal-escolanovista constitui uma estratégia astuciosa de invasdo do
mundo do trabalho, através de uma via ndo diretamente repressiva que, entre outras
coisas, procurava dissuadir o proletariado urbano de um projeto histérico auténomo,
representando-o, no plano das ideias, como agente de um plano histérico
previamente tracado. Utilizando-se de uma concepgdo de histéria progressista e
linear, os sujeitos politicos — as classes sociais — passavam a ser meros agentes da
modernidade sob a dire¢do do Estado Administrador. (MONARCHA, 1989, p. 20).

A teoria da miscigenacdo assumida pela producdo historiografica seria, por assim
dizer, chave para a concretizacdo desses objetivos. Essa problematica comparece abertamente
nos didaticos de Basilio de Magalhdes e Joaquim Silva. Entre as herancas acumuladas pela
soma das trés racas, estaria a passividade, a auséncia de revoltas e a conformagdo para o

trabalho.
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Por sua vez, as relagdes em torno do trabalho constam nas narrativas de Jonathas
Serrano, Basilio de Magalhées e Joaquim Silva ao se referirem ao povo. Ao explicar os indios
como avessos ao trabalho e os negros como aptos ao trabalho, Jonathas Serrano ressaltava o
trabalho produtivo como fator essencial nas relagcdes sociais, isso desde os primordios da
coldnia.

Quando Basilio de Magalhdes afirma que o Estado Novo preocupava-se em tornar o
homem brasileiro intelectualmente apto e fisicamente forte para o trabalho e defesa da patria,
ele explicitava a importancia do trabalho produtivo.

Por sua vez, Joaquim Silva, ao postular que entre os portugueses degredados haveria
gente honesta e trabalhadora, e a0 mesmo tempo, postular a falta de amor ao trabalho por
parte dos negros, igualmente reforcava a importancia do trabalho para a sociedade em
formacéo.

A narrativa predominante nos livros didaticos dos anos 1930-1940 contribuia para a
formacéo de trabalhadores disciplinados, agentes da modernidade desejada desde os tempos
de outrora. As relacbes amenas e harmonicas entre as ragas eram exemplificadas com
frequéncia pela histéria do Brasil coldnia, pois, ali estariam as origens da identidade do povo-
nacdo. Contrariamente a interpretacdo vigente no Brasil na virada do século XIX para 0 XX,
ndo mais se atribuia a miscigenacgéo a culpa dos males nacionais.

Podemos sintetizar em trés momentos as narrativas sobre a formacdo do povo
brasileiro nos livros didaticos de Histéria do Brasil aqui analisados: o primeiro concerne a
valorizacdo/reconhecimento do indigena; o segundo, p6s-Abolicdo, a influéncia do negro na
formacdo do povo e desenvolvimento da economia, todavia, nesse mesmo momento é
possivel identificar uma desvalorizacdo do indio; o terceiro momento, a valorizacdo da

miscigenacao entre o branco, o indio e o negro.
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Entretanto, lembremo-nos, nos trés momentos a teoria do branqueamento e
hierarquizacdo das racas se fez presente.

Nos dois momentos iniciais, 0 embranquecimento da raca ndo é negado. E mesmo
apos a valorizagdo da miscigenacdo na formacdo da nacionalidade, e, portanto, da constante
afirmacdo de inexisténcia de preconceitos raciais, 0 branqueamento ndo deixou de ser
desejado.

De fato, Basilio de Magalhdes constatava em sua narrativa o gradual
embranquecimento, Joaquim Silva escrevia que a “situagdo estacionaria” da raga negra e a
reducdo numérica do indigena levariam ao embranquecimento como algo natural.

Contudo, esse enquadramento dos autores e dos livros didaticos em momentos
distintos é uma construcdo narrativa, assim como a estruturacdo dos textos didaticos, como
dissemos, no sentido de que a narrativa ndo é mais do que uma selecdo, que objetiva dar
sentido ao desenrolar temporal.

A linearidade que apresentamos pode ser rompida, por exemplo, ao observarmos a
influéncia das referéncias tedricas alemds, com a sobreposi¢do do culturalismo, tanto em Jodo
Ribeiro como em Gilberto Freyre, com sua teoria da democracia racial pela miscigenagdo. Os
dois utilizaram essa influéncia em analises distintas, dados os respectivos contextos em que
estavam inseridos e seus interesses, mas trata-se de uma mesma corrente analitica em
circulacdo no comeco do século XX e que reapareceriam trinta anos mais tarde, rompendo
com o modelo explicativo que apregoava a evolucao progressiva dos acontecimentos.

Outro fator a ser considerado é a coexisténcia de momentos distintos em um autor
didatico. Rocha Pombo, por exemplo, demonstra-se atento a problemética do negro no
contexto pos-Abolicdo, no entanto, hd uma postura nitida quanto ao pensamento conservador

ou colonialista, 0 que nos permite associa-lo a Joaquim Manuel de Macedo.
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No tocante as inovaces historiogréficas, elas foram tais em Jodo Ribeiro, ndo sendo
possivel assemelha-lo aos demais autores. Do mesmo modo, as inovagdes introduzidas por
Jonathas Serrano na didatica da historia ndo tem precedentes.

Basilio de Magalhaes apesar de explicar as “trés ragas” como formadoras do povo
recorre a termos préoprios do evolucionismo-biolégico: “xantodérmico”, “leucodérmico” e
“melanodérmico™. Trata-se de um autor peculiar, apesar de escrever e ter sucesso no
comércio de didaticos até a década de 1950, seu primeiro livro didatico data de 1895, e é do
caldo intelectual de final de século que ele produz suas interpretaces na década de 1940.

Voltemos agora a questdo inicial. Sobre a concepcao de povo nos livros didaticos de
Histdria do Brasil, é preciso problematizar qual € a concepcdo de cidadania e de historia
formuladas pelos autores e constantes nos titulos didaticos.

Nos primeiros anos da Republica, o Brasil vivia uma espécie de crise de identidade,

conforme Sandes (2000, p. 17-18),

A imperecivel paternidade europeia manifestava-se ora como obstaculo na
formulacdo de um idedrio proprio, ora como um desejo de universalidade
necessario, para que, no confronto com o outro, a nagdo se encontrasse — ainda que
em sua forma hibrida.

A partir de 1930, com o mito da democracia racial, a ideologia vigente nos livros
didaticos gira em torno de cidaddos passivos, porém cientes do seu papel histérico na
construcao do Brasil moderno. Cidadaos viventes em condigdes sociais radicalmente distintas,
mas convivendo de modo pacifico, produtivo e harmonioso e outorgando ao Estado as
decisbes sobre os futuros rumos da nagdo. Existia uma plasticidade de democracia racial nos

livros didaticos de Histéria do Brasil nesse periodo que nao correspondia a participacao

1 Ao afirmar que “a etnia brasileira resultou da fusdo de trés elementos”, Magalhdes (1952, p. 49) apresenta o
xantodérmico, representado pelo indio, o leucodérmico pelo branco e o melanodérmico pelo negro. De acordo
com o Dicionario Aurélio, xantodérmico é relativo a cor amarela da pele, leucodérmico relativo a perda de
melanina na pele e, melanodérmico refere-se ao aumento da quantidade de melanina na pele.
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efetiva na vida politica nacional, ndo se desdobrava em democratizacdo politica, menos ainda,
econdmico-politica.

De outro modo, a democracia racial p6s-1930 era um mito que situava o Outro num
campo de representacdes ideoldgicas e ao mesmo tempo estipulava lugares e fungbes no
corpo social. Esse mito adquire forca e visibilidade nos livros didaticos na medida em que o
ensino secundario foi deixando de ser socialmente enderecado as elites.

No entanto, antes ou depois de 1930 a cidadania ativa, isto é, a concepcao de
cidadania que pressupde ndo s6 deveres, mas também o alargamento de direitos sociais e
politicos sdo silenciados nas narrativas didaticas da histéria do Brasil ao se privilegiar, em
conformidade com os programas oficiais de ensino uma histéria ndo menos oficial ao se
salientar, entre outros, os herdis nacionais.

Ao tratar da relagdo entre ensino de Historia e “pedagogia do cidadao”, Nadai
(2004) constata que a Historia foi eleita como uma das disciplinas fundamentais no tocante a
formagdo da cidadania, ou seja, de um lado auxiliava na identificagdo das “extremamente
desiguais condic¢Ges sociais dos alunos, aos seus aspectos psicoldgicos individuais, em um
processo de dissimulagdo das condi¢des de desigualdade social inicial”; de outro, na
institucionalizacdo de “uma memodria oficial, na qual as memorias dos grupos sociais, das
classes, das etnias ndo dominantes economicamente”, ndo se encontram ‘“suficientemente
identificadas, expressas representadas ou valorizadas”.

De fato, os episddios historicos com expressiva participacdo popular foram, ora
silenciados, ora como reagdo popular contréaria a acdo civilizadora e centralizadora do poder

de Estado®.

% Franco (1982) analisa as nocées de povo e o fendmeno da violéncia nas narrativas sobre os movimentos
insurrecionais do periodo regencial em livros didaticos. Hofling (1981) e Kilsztajn (1987) dedicaram-se a analise
da concepcéo de povo nos livros didaticos.
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No caso dos livros didaticos, uma histdria que considerasse 0s movimentos
populares, certamente, provocaria a perda de foco no poder de Estado e seria forcada a
reconhecer o valor das reivindicagdes populares.

Entre os autores didaticos analisados predominou a op¢do de uma histdria
historicista tendente a explicar a trajetoria da formacdo social brasileira de modo linear,
evolutiva e uniforme, conforme os pressupostos do método cientifico proprio da historiografia
positivista modelada conforme a linguagem das ciéncias naturais do século XIX. Noutras
palavras, postulava-se a neutralidade do saber cientifico e o principio de que os fatos falariam
por si s0.

Todavia, ndo € possivel desconsiderar as mudancas na estruturacdo dos conteddos
historicos concretizados por Jodo Ribeiro e Jonathas Serrano e posteriormente incorporados
aos programas oficiais®.

Jodo Ribeiro inovou ao enfatizar as dimensdes socioculturais divergindo assim da
orientacdo restrita as questdes politico-administrativas. Recorre a exposi¢do dos conteddos em
“unidades” antecipando, em certa medida, a cronologia proposta pelo programa de 1942.

Jonathas Serrano serd o primeiro a expor e explicar a Historia do Brasil em poucos
capitulos em contraposi¢do aos extensos programas. Epitome da Historia do Brasil resume-se
a 14 capitulos®.

A respeito da influéncia dos livros didaticos nos programas oficiais, como tentamos
demonstrar em notas de rodapé, € necessario observar que autores didaticos, Jonathas Serrano,

por exemplo, participaram de sua elaboracéo.

% Lembramos que as inovaces concernentes aos temas nos livros didaticos e sua posterior incorporacio pelos
programas oficiais ndo se restringem a esses dois autores. No entanto, Jodo Ribeiro e Jonathas Serrano foram os
Unicos que ndo seguiram ortodoxamente os programas apesar de seguirem os contetidos estipulados.

% O programa de 1915 inovou ao apresentar apenas 20 pontos. Cada ponto deveria constituir o tema
desenvolvido por quatro ligGes do curso.
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Certamente a analise dos livros didaticos articuladamente a anélise dos programas
permitiu constatar o tempo transcorrido entre o langamento de uma tese interpretativa
divergente e sua recepcdo oficial.

Quanto a concepgdo de histdria nos livros didaticos, apesar das ressalvas, podemos
concluir que o passado tal como representado tende a homogeneizar e a unificar as agoes
humanas no que dizia respeito a construcdo da cultura nacional.

Em busca da unidade em torno da Republica, ndo s6 a miscigenacao foi valorizada
como também a narrativa republicana criou e recriou personagens fundadores do novo
regime; de outro modo, desde o comeco o povo estava unido no ideal — construcdo da nacao.
Nessa narrativa a monarquia assoma como parte do processo evolutivo cujo apice seria a
Republica.

Entre os fatos que compdem o “processo evolutivo” destacou-se o fato “invasdes
estrangeiras” e/ou “invasdes holandesas”. Esse fato enquanto tema historiografico constou
entre os trés mais discutidos no Primeiro Congresso de Histdria Nacional, realizado no Rio de
Janeiro em 1914 (GUIMARAES, 2005) por se tratar, na visdo dos congressistas, de episodio
localizado nas origens do ideario nacionalista. O tema fixou a génese da nacionalidade
brasileira. A resisténcia nativa exemplificaria amor a terra natal e resisténcia ao jugo
estrangeiro.

Tal interpretacdo remonta a Joaquim Manuel de Macedo que considerou o episodio
integrado a constru¢do da memoria nacional. Mas Varnhagen e consequentemente Joaquim
Manuel de Macedo ndo narram a construcdo da nacao, eles a constituem. Melhor dizendo,
para eles a nacdo decorria da existéncia de homens livres, mais pontualmente brancos, na
condicao de cidad&os.

A narrativa republicana mantém, com poucas variacdes, essa interpretacdo. Rocha

Pombo concluia que nas lutas contra os holandeses se formou a consciéncia da pétria futura e
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0 espirito de nacionalismo, esmorecido, por instantes, por circunstancias acidentais. A
diferenca entre as narrativas: a patria futura de Rocha Pombo era a Republica e ndo o Império.

Jodo Ribeiro em Histéria do Brasil curso superior parece ser a voz dissonante em
relagdo ao nascimento do “sentimento nacional” situado na resisténcia ao invasor. Ele negava
a existéncia de uma “patria brasileira” constituida pela unido das racas contra os “invasores”.
Tal interpretacdo, entretanto, ndo predominou entre os autores didaticos.

O tema expulsdo dos estrangeiros, em especial dos holandeses, elaborado no
Império, manteve-se atuante na Republica.

Os movimentos insurrecionais similares, Revolucdo Pernambucana, Confederagéo
do Equador e Revolucdo Praieira eram valorizados nas narrativas didaticas por terem carater
republicano e a acdo dos rebeldes, embora no passado fossem condenados pela narrativa
monarquica por tentarem romper a unidade do Império.

Outro tema vitalizado nas narrativas republicanas foi o dos bandeirantes, vinculado
aos temas das exploragfes geograficas, povoamento e desbravamento do territério.

Cobrado por Capistrano de Abreu (1977) que reclamara da auséncia das bandeiras,
minas, entradas e a criacdo de gado, o tema dos bandeirantes ganha visibilidade e vigor a
partir de Jodo Ribeiro. Entradas e bandeiras sdo explicadas como fundamentais na expansao e
dominio do territdrio brasileiro. Mais além, enquanto desbravadores a figura dos bandeirantes
paulistas associou-se as ideias de liberdade e emancipacdo politica.

De certo modo, prosperou o mito do “bandeirante paulista”. Também de certo modo,
as narrativas didaticas sobre os membros da Companhia de Jesus atuaram no mesmo sentido.
Valorizada na narrativa de Jodo Ribeiro e autores didaticos republicanos, foi condenada por
Joaquim Manuel de Macedo, que a via como empecilho a manutencdo da monarquia.

Jodo Ribeiro reservou quatro capitulos aos jesuitas, idealizados como um dos pilares

da construcdo da unidade nacional mediante interpretacdo das linguas indigenas, difusdo da
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religido catdlica e promocdo da moralidade, isso tudo em contraposicdo a acdo devastadora
dos colonos.

O tema Companhia de Jesus integrava os conteldos dos programas, inicialmente
abordava-se os conflitos entre jesuitas e colonos, com o programa de 1931 o tema ganhou
amplitude e conotagdo positiva destacando-se a pratica de catequizacao.

O programa de ensino de 1943 estipula a unidade “Desenvolvimento Espiritual”,
com o0s seguintes topicos: 1. A obra da Companhia de Jesus; a protecdo dos indios; o ensino; a
moralizacdo da sociedade. 2. A expulsdo dos jesuitas e suas consequéncias. 3.
Desenvolvimento cultural da col6nia. (Cf. Anexo I).

Ressalve-se que nos livros didaticos uma espécie de conotacdo positiva quanto aos
jesuitas pode ser observada em Jodo Ribeiro.

Os autores catolicos, por assim dizer, Jonathas Serrano, por exemplo, além de
carregarem na importancia do clero na formacdo da nacionalidade, realcavam os erros da
administracdo imperial, dentre eles a expulsdo dos jesuitas, e por outro lado, a participacdo da
Igreja nas insurreicOes de carater republicano.

Joaquim Silva carrega nos resultados negativos decorrentes da expulsdo dos jesuitas
e enfatiza a contribuicéo cultural.

Mesmo cumprindo o programa de ensino que estipula a abordagem dos jesuitas no
desenvolvimento espiritual da coldnia, Basilio de Magalhdes colocou em xeque diversas
posturas dos inacianos, como a aquiescéncia quanto a escravidao negra.

As narrativas didaticas produzidas na Republica conduzem o leitor ao entendimento
de que as acGes da Companhia de Jesus pela unido pela fé diminuiram as divergéncias na

colbnia.
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Quanto a “Inconfidéncia Mineira” o culto civico a Tiradentes foi intensificado apos
a Proclamacdo da Republica, a data de 21 de abril tornou-se feriado nacional. Embora
mitificada, a figura de Tiradentes soava mais como herdi nacional e menos como republicano.

Entre as narrativas didaticas a figura de Tiradentes €, ora mais, ora menos, relevada.
Antes de Joaquim Manuel de Macedo, Varnhagen condenava Tiradentes pelo fracasso do
movimento, sem, contudo deixar de incorpora-lo a memdria nacional.

Em Jodo Ribeiro, a conspiracdo € mais valorizada que a imagem do herdéi, porém,
como dissemos, detalha a execucéo de Tiradentes.

Com Rocha Pombo a imagem de Tiradentes assemelha-se a imagem de Cristo, ndo
sO no aspecto fisico, mas nos atributos de coragem e bondade. Era, portanto, um martir. Tal
representacdo consta em Jonathas Serrano, Basilio de Magalhaes e Joaquim Silva.

Para Carvalho (1990), a figuracdo de Tiradentes como heroi estava justamente no
ponto criticado por Joaquim Norberto ao censurar o her6i por ndo ter morrido como 0s
martires de 1817 e 1824. Para Carvalho, a mitificagdo foi possivel por ter ficado no terreno
dos ideais e ndo ter se concretizado; a violéncia revolucionéria ficou no estado de poténcia.

Nessa linha de interpretagéo, Basilio de Magalh&es considerava:

a semente lancada no solo brasileiro, regada pelo generoso sangue do martir de 21
de abril de 1792, ndo tardou a transformar-se na pujante arvore da Liberdade, cujas
flores e cujos os frutos desabrocharam e sazonaram ao sol de 7 de setembro de 1822
e de 15 de novembro de 1889. (MAGALHAES, 1942, p. 18).

Na interpretacdo republicana os inconfidentes ajudaram a romper as cadeias
coloniais e, portanto, episddio significativo no processo de independéncia.

O tema da Inconfidéncia Mineira constou nos programas como uma das “primeiras
tentativas de independéncia”; nos programas a época da Republica, o de 1943, por exemplo,

comparece entre os temas que compdem a unidade “sentimento nacional” (Cf. Anexo I).
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O tema da Independéncia foi narrado como acontecimento natural. Em Joaquim
Manuel de Macedo a Independéncia era a “fase adulta” da nacdo, o Estado-Nac¢édo constituido
estaria a servi¢o do povo-nacao.

Nas narrativas didaticas elaboradas na Republica o tema € abordado na cadeira de
fatos desencadeadores da Republica.

Em Jodo Ribeiro, republicano convicto, a Independéncia prepara a implantagdo da
Republica. O movimento em si ndo teria sido significativo, o 7 de Setembro era comemorado
por falta de algo melhor. Para o autor a data significativa era aquela que assinalava a chegada
de D. Jodo VI e da Familia Real, fato que evitou a fragmentacdo do territorio e o
aparecimento de “pequenas republicas”.

Em Rocha Pombo a data significativa seria o “dia do Fico”, 9 de janeiro de 1822,
quando D. Pedro resolve permanecer no Brasil.

Em Jonathas Serrano a data seria 9 de Janeiro de 1822. Em que pesem as questdes e
os debates de ordem interpretativa, no tempo a data de 7 de Setembro prevaleceu®.

De acordo com Sandes (2000), desde as comemoracGes do Centenério da
Independéncia, 1922, e Centenario do Nascimento de D. Pedro, 1925, o tema da
Independéncia do Brasil foi incorporado sem contestaces.

Ou seja, desde as celebragdes da decada de 1920 o regime monarquico representou
uma etapa necessaria da evolucdo politica nacional culminando naturalmente na da Republica,
com isso deixou-se de questionar o Império, a monarquia e as figuras de D. Pedro | e D. Pedro
I1. Pedro I vinculava-se a emancipacao politica, Pedro Il a unidade nacional. Em sintese, nas

narrativas didaticas republicanas a tradicdo monarquica permanece como formula pedagdgica

% Decreto n. 1.285 de 30 de novembro de 1853: “Art. 2° Serdo também feriados nos Juizos de primeira e
segunda Instancia, e Supremo Tribunal de Justica, os dias 25 de Marco, 7 de Setembro, 2 de Novembro e 2 de
Dezembro, assim como em cada Provincia os dias de festividade que forem aniversarios da adesdo da mesma
Provincia 4 Independéncia Nacional.”
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para se pensar 0 Brasil contemporaneo. Para Sandes (2000), o fato Independéncia é entdo
narrado de modo roméntico e conservador.

Segundo Lenharo (1986), o debate em torno da Independéncia nos anos 1920
celebrou a paz com o passado e instituiu uma interpretacdo histérica fazendo da conciliacdo a
marca da identidade politica brasileira e elegendo o Estado como espaco da nagéo.

Desse modo, os seis autores didaticos aqui investigados podem ser situados em trés
momentos quanto aos debates. O monarquico, com Joaquim Manuel de Macedo; o de
contestagdo do “Sete de Setembro” como parte da memoria nacional, com Jodo Ribeiro e
Rocha Pombo; e o de conformacdo e unido das tradicdes em torno do movimento da
Independéncia, com Jonathas Serrano, Basilio de Magalhdes e Joaquim Silva que, atentos aos
programas oficiais a partir de 1931, narram a Independéncia como inicio do processo de
emancipacao politica e constituicdo da nacionalidade.

Como her0i desse acontecimento elegeu-se José Bonifacio de Andrada, “patriarca da
Independéncia”. Enaltecida desde Joaquim Manuel de Macedo, a figura de José Bonifécio de
Andrada e sua contribuicdo para a Independéncia é questionada por Jodo Ribeiro e autores
didaticos como Rocha Pombo e Basilio de Magalhaes.

A partir do programa oficial de 1931, José Bonifacio de Andrada integra o tema da
Independéncia (Cf. Anexo I). A imagem do patriarca da Independéncia ilustra os livros
didaticos de Rocha Pombo, Jonathas Serrano, Basilio de Magalhées e Joaquim Silva.

Ao proferir a conferéncia “O atual papel do Instituto Historico”, 1913, Oliveira
Lima afirmava — “ndo se pode denegrir um periodo para enaltecer outro, ndo se devem
exaltar os proceres da Independéncia, nem os propagandistas da Republica, a custa dos
homens de Estado do Império” (1971, p. 721). Tal argumentacdo ajuda a esclarecer a opgéo

pela narrativa linear presente nos livros didaticos analisados.
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O tema da “guerra contra o Paraguai” também integrou as narrativas didaticas
republicanas. O tema foi articulado ao tema Exército brasileiro como agente da Proclamacéo
da Republica. Nessas narrativas, a figura alcada a condigéo de heroi é de duque de Caxias. Em
geral, as descricbes dos combates sdo entremeadas por relatos de episodios de bravura e
patriotismo, concluindo que apds a guerra, a “patria mae” tornou-se mais forte.

H4, nas narrativas, elogios a memorével acdo do Exército brasileiro. Esse Exeército
era formado de modo heterogéneo desde o ponto de vista social. Carvalho (1996), diz ndo
haver certeza sobre os efetivos de combatentes, mas quase 40 % eram de voluntarios, a maior
parte de negros livres ou libertados para recrutamento. E surpreendente, segundo o autor, a
quantidade de voluntarios dispostos a lutar pela patria num pais onde esse sentimento quase
n&o existia.

Para Rocha Pombo, os brasileiros comecam a encarar com coragem o destino do
pais depois da guerra, momento no qual surgiu uma opinido publica desfavoravel a guerra.

Jodo Ribeiro questionou a atitude do Imperador e a visdo negativa que a guerra
gerara contra o Brasil. Pacifista, Jonathas Serrano concluiu que a guerra fora um episddio
negativo para brasileiros e paraguaios. Também pacifista, Joaquim Silva amenizou a
narrativa, porém enalteceu Caxias. Em Basilio de Magalhaes o “espirito republicano” iniciado
com a “classe fardada” durante a Guerra dos Farrapos se fortaleceu com o fim da campanha
do Paraguai. Esses autores, em que pesem suas diferencas, veem a guerra contra o Paraguali
como sinénimo de patriotismo e, com ou sem énfase, mencionam Caxias.

A partir do programa de ensino de 1940, Duque de Caxias integra contetdo
obrigatdrio sobre o Segundo Reinado, ressaltando sua acdo pacificadora e a contribuicdo para
a unidade nacional. (Cf. Anexo I).

Ao final dessas reflexes sobre os temas e as narrativas dos autores didaticos,

assinalamos a inexisténcia de ‘“herdis republicanos”. Os herdis sdo aqueles atuantes na
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Coldnia e Império. Deodoro da Fonseca ou Floriano Peixoto ndo foram assim elevados a tal
condicéo.

Na construcéo da historia nacional de 1889 a 1930 nos livros didaticos investigados,
prevalece a descrigéo da sucessdo de governos presidenciais e principais acontecimentos dos
guadriénios. Esse encaminhamento consta tanto nos titulos ampliados por outro autor, quanto
nos titulos contemporaneos a Repulblica. Para Sandes (2000) esse tipo de exposicdo dos
primeiros governos republicanos, soa como cronica da vida politica, e corresponde a l6gica do
dominio oligarquico.

Mais além, poderiamos afirmar que as narrativas esquematicas se devem a outros
fatores, a saber: ser uma histdria contemporanea, portanto, de dificil analise para os autores; a
decepcdo com a trajetoria politica e social da Republica, alguns autores participaram das
campanhas republicanas, como Jodo Ribeiro e Rocha Pombo.

No que se refere ao periodo de 1930 a 1950 notamos particularidades. A “Revolug¢éo
de 1930” instaurou uma nova conjuntura, por consequéncia, o passado imediato foi nomeado
de Republica Velha. Na visdo dos idedlogos da “Nova Republica”, caberia ao Estado guiar a
nacionalidade. No Estado Novo o poder de Estado é justificado pelo discurso da necessidade
de estabelecer paz e harmonia. No que tange ao Estado Novo as narrativas didaticas eram, por
assim dizer otimistas, Getulio Vargas aparecia como o chefe de Estado, realizador das agdes

necessarias para o progresso da nagao.
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CAPITULO 7 - ANALISE DOS CONTEUDOS DIDATICO-PEDAGOGICOS

Neste capitulo analisaremos o0s conteddos didatico-pedagdgicos dos titulos
constantes no corpus documental. Para tanto, iremos referenciar nossa analise em dois autores
e titulos centrados na didatica de Historia: Como se ensina Histéria de Jonathas Serrano,
(1935)%, e Curso de didatica de Histéria de Jodo Alfredo Libanio Guedes, (1965)°".

Consideramos como contetdos didatico-pedagdgicos as estratégias direcionadas
para 0 processo de ensino e aprendizagem.

Iniciamos com uma explanacéo geral sobre as estratégias e seus encaminhamentos.

7.1 “ESCOLA TRADICIONAL” E “ESCOLA RENOVADA”

Os debates “ensino tradicional” versus “ensino renovado” intensificam-se com 0
chamado “movimento da Escola Nova” na década de 1920%. Nesse movimento inserto na
“mistica regeneracional” da Primeira Republica como afirmou Monarcha (1989), a instrucao
publica compreendida como pedagogia social seria o elemento propulsor da “reorganizacio
social dentro da ordem”. Para o autor, os chamados escolanovistas produziram um imaginario

centrado no embate entre velho e novo, racional e irracional, antigo e moderno.

Sob o influxo dessas ideias, a pedagogia da Escola Nova se apresenta como
cientifica, e repudia os métodos mecanicos e coercitivos da Pedagogia Tradicional.
Um novo ideal de educacdo busca consolidar-se: as concepgdes de programa,
organizacéo e procedimentos didaticos se modificam e o trabalho escolar passa a ter
outros objetivos. (MONARCHA, 1989, p. 13)

% O autor publicou Metodologia da Histéria na aula priméria, 1917, ndo utilizamos esse titulo como referéncia
por centrar-se no ensino primario além de ndo haver diferencas significativas com o titulo aqui referenciado.

%7 Apesar de publicada ap6s o periodo delimitado para a nossa investigacdo, o autor coloca questdes pertinentes
ao contexto por nos eleito.

% Em conformidade com Guedes (1963) utilizamos “escola renovada” e “escola moderna” como sindnimos. Em
conformidade com Jonathas Serrano utilizamos a expressdo “pedagogia renovada”.
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Desde Histéria do Brasil de Jodo Ribeiro, 1900, j& circulavam os debates sobre a
necessidade de renovar o ensino.

O ponto forte dos debates residia nas metodologias de ensino. Em Metodologia da
Histéria na aula priméria, Jonathas Serrano era incisivo: 0 desconhecimento dos “bons
métodos” fadigava o aluno, produzia o tédio, no limite causaria aversdo a matéria mal
ensinada. O “mau professor” tornaria odiosa a disciplina de ensino, enquanto o “professor
familiarizado com todos os variadissimos recursos dos modernos processos pedagdgicos
opera verdadeiras maravilhas”, no lugar da aridez e cansago haveria esfor¢o como “sindénimo
quase de prazer” (SERRANO, 1917, p. 11).

No Curso de didatica de Histéria, Jodo Alfredo Libanio Guedes ao posicionar-se
pelo “método renovado” enfatiza a necessidade de renovar também o meio escolar. Para ele, a
“escola tradicional” era desprovida de recursos didaticos; diferentemente, a “escola renovada”
exigia recursos, visuais, auditivos € motores. A ‘“sala ambiente” contaria com mapas,
estampas, estatuas, retratos.

Quanto as metodologias de ensino, enquanto na escola tradicional promovia-se a
passividade e memorizagdo, na escola moderna promovia-se a atividade e comportamento
inteligente, afirma Guedes. No entanto, dizia, certas técnicas tradicionais poderiam ser
vitalizadas e aproveitadas, por exemplo, a “técnica da leitura”. No caso da disciplina Histdria,
o texto seria preferencialmente um documento historico; ainda, por exemplo, a “técnica de
pergunta e resposta”, a chamada “técnica do catecismo™’, poderia ser vitalizada ao ndo se
exigir a memorizagdo de respostas e estimular perguntas ndo padronizadas; a “técnica de
problema” seria util no secundério, pois os alunos ja expressariam interesses 16gicos, o autor
exemplificava os seguintes problemas: “Explicar a diferenga”, “Explicar a importancia”,

“Explicar os fatores”.
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Para o autor, o ensino secundario renovado seria simultaneamente instrutivo e
formativo. A instrugdo transmitiria a herancga cultural das geracdes anteriores, a formacao
estimularia a conduta, atitudes e predilecdes.

A disciplina Historia caberia promover o espirito critico e ético e os valores civicos,
cuidando-se para ndo deturpar a histdria e “cometer exageros jacobinos”, como preconceitos
nacionalista, religioso e racial, dentre outros.

Sobre a formacdo do espirito critico, Jonathas Serrano em Como se ensina a
Historia recomendava: “Procurem os professores de Historia desenvolver a iniciativa pessoal
dos seus alunos. Teremos em breve, no Brasil, um nucleo respeitavel de verdadeiros
sabedores da mais bela, da mais complexa e da mais dificil das ciéncias que se ocupam do
Homem™ (1935, p. 132).

Ao relacionar ensino de Histéria com Educacdo Moral e Civica Jonathas Serrano
alertava que o patriotismo ndo era amor cego, ignorante e exagerado ao pais, ao contrario,
“reconhecer os erros, as deficiéncias, as necessidades do meio social a que pertencemos ¢
estimulo para que nos esforcemos, a esfera de nossa influéncia, por minorar ou corrigir 0s
males” (Idem, p. 140).

A avaliagéo do rendimento escolar deveria pautar-se por aquilo que o aluno podia e
devia responder; os questiondarios ndo sdo “charadas”, escrevia, e ndo devem causar temor: “O
mestre deve saber muito bem tudo quanto ensina, mas ndo deve ensinar tudo quanto sabe.
Deve ter ensinado tudo quanto exige, mas ndo deve exigir tudo quanto ensinou ” (Idem, 1935,
p. 85). Assim, recomendava a organizacao das classes observando-se a graduacdo dos niveis
mentais, portanto, conforme a psicologia escolar nascente, a énfase recairia ndo no qué se

ensina, mas no como Se ensina.
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Jodo Alfredo Libanio Guedes igualmente relevava a “graduacdo mental”: “A grande
obra, a grande tarefa, a sagrada missdo da Didatica” reside em atentar para tal “a fim de
orientar com seguranca e proveito, o ensino” (GUEDES, 1963, p. 19).

Em Jonathas Serrano o professor ¢ guia, orientador e estimulador dotado de “fino
senso psicoldgico”™: “na concepcdo renovada e justa da educagdo, o mestre ndo ¢ mais
considerado um ser onipotente” [...] “Professor e aluno devem ser colaboradores e ndo
inimigos”.

No ensino tradicional, o estudo dirigido voltava-se para a memorizacdo, originando,
a fadiga, diferentemente, no ensino moderno voltava-se para a bibliografica, leituras
subsidiarias, questionarios graduados e trabalho em equipe objetivando a elaboracdo de
pequenas monografias orientadas pelo professor.

Quando da leitura do livro didatico o aluno deveria fazé-la em siléncio, efetuar
grifos a lapis e ao final elaborar uma “ficha sintese”. O professor aplicaria testes de
compreensdo e evitaria sobrecarregar com tarefas extra-classe.

Como se nota nas sugestdes dos autores, ndo ha dispensa do livro didatico. Para
Jonathas Serrano sé duvidaria da necessidade de um “bom livro didatico” quem néo tivesse
pratica de ensino.

A diferenca, escrevia Jodo Alfredo Libanio Guedes, é que os livros didaticos
tradicionais exigiam leitura arida e exaustiva, 0s livros modernos seriam impressos com
recursos variados: tipo legivel, redacdo graduada, rico em estampas e mapas, leituras
complementares e esquemas de recapitulacdo. Sobretudo, o “bom livro didatico” estaria
atualizado com a critica historiografica e as pesquisas arqueoldgicas e etnoldgicas. Ao
professor caberia reavivar as “paginas da Histdria”.

Para Jonathas Serrano as dificuldades na producédo de bons livros didaticos eram de

ordem material: impressdo, encadernacdo, papel, ilustracdo, mapas; e de ordem
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psicopedagdgica: linguagem clara, simples, correta, sem pedantismo e acessivel ao nivel

mental a que se destina.

7.2 LICOESDE HISTORIA DO BRASIL, DE JOAQUIM MANUEL DE MACEDO

LicOes de Historia do Brasil baseou-se em Historia geral do Brasil de VVarnhagen, a
originalidade de Joaquim Manuel de Macedo estava no método de ensino. A época ndo se
esperava dos autores didaticos originalidade ou inovagdes quanto as técnicas de ensino,
esperava-se sim que para além da compilacdo de textos de autores consagrados, elaborassem
0s textos com correcdo de linguagem e clareza de objetivos (GASPARELLO, 2002). E foi o
que fez o autor na condicdo de professor no Colégio Pedro 1.

A nosso ver, Joaquim Manuel de Macedo esteve atendo as idades dos alunos e
seriacdo escolar. Nos volumes de Li¢Bes de Histéria do Brasil para 0 4° e 7° ano constavam
textos narrativos e quadros sinoticos. No volume destinado ao ensino priméario constavam
textos, explicacdes, perguntas e quadros sinoticos, 0 numero de licdes e temas tratados eram
0S mesmos, mas a extensdo das licbes era menor.

Com efeito, Licbes de Historia do Brasil para o 7° ano era “mais detalhado” ¢ “mais
filosofico do que o primeiro”, pois visava “estudantes mais habilitados”, explicava o autor;
nas primeiras s€ries os leitores eram “meninos” e a exposicdo objetivava facilitar as li¢gdes de
modo a “grava-las na memoria dos discipulos”. Advertia, “um menino que tem decorado uma
licdo nem por isso sabe a licdo; para que a saiba é indispensavel que compreenda o que
exprimem, o que significa as palavras que repetiu de cor” (MACEDO, 1907, p. 1).

As ligdes do primario eram complementadas com os seguintes recursos: “algumas
‘explicacdes”, “quadro sinotico” e “perguntas”; as perguntas “pdem em proveitoso tributo a
atencdo e a reflexdo dos meninos, e enfim o quadro sinético que eles devem reproduzir de cor

na pedra ou no papel, grava na memoria toda a matéria estudada”. (MACEDO, 1907, p. 1).
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As “explicagdes” serviriam para a compreensdo de palavras ou expressdes.

EXPLICACOES

Tinharé é uma ilha do Estado da Bahia ao sudoeste da baia de Todos os Santos.

Itaparica é uma grande ilha no Estado da Bahia, situada na entrada da baia de Todos
0s Santos e defronte da cidade do Salvador, hoje chamada de S. Salvador.
Olinda foi a primeira povoagdo e a primeira capital de Pernambuco; hoje esta
decadente, e cedeu o grau de capital ao Recife.
Rio Grande do Norte é um dos Estados do norte do Brasil; esta situado no litoral

entre os da Paraiba e do Ceard (MACEDO, 1907, p. 71. Grifo no original).

Boa parte das “Explicacdes” relacionava-se a Geografia. Para o autor o0s

conhecimentos historicos e o0s geograficos ao se entrecruzarem possibilitariam “a

identificagdo de um pais e a identidade de um povo”. Ou seja, ofereciam “elementos para

conhecer o territorio brasileiro, um continente abencoado e estavel, que continha uma

sociedade com tendéncias a fragmentagdo”.

Os “quadros sindticos” aludiam a personagens, atributos, feitos, acontecimentos e

datas.

QUADRO SINOTICO DA LICAO XLVI

Guerra com o Paraguai

PERSONAGENS | ATRIBUTOS | FEITOS E ACONTECIMENTOS DATAS
E nomeado comandante geral das | 22 Marco 1869
forcas em operacdes no Paraguai
Parte do Rio de Janeiro 30 Marco 1869
CONDE D’EU Marechal Chega a Assuncéo 16 Abril 1869
Ganha a batalha de Perebebuy 12 Agosto 1869
Ganha a batalha de Campo Grande 16 de Agosto 1869
Regresso ao Rio de Janeiro 20 Abril 1870

Os quadros sindticos deveriam ser reproduzidos “de cor na pedra” ou no papel pelo

aluno.

As “perguntas” de fixacdo de contetidos constavam ao final das ligdes.

PERGUNTAS

Quando faleceu D. Jodo V, e quem sucedeu a este no trono de Portugal?

Quem foi chamado aos conselhos do novo rei de Portugal?

Como procuraram as cortes de Portugal e de Espanha dar execucdo ao tratado de

Madri?
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Quais foram os principais obstaculos que encontrou Gomes Freire de Andrade para
demarcar a fronteira do sul?

Como, e em que ano destruiu Homes Freire os primeiros obstaculos que se opunham
a demarcacdo da fronteira do sul?

Quem procurava embaracar a demarcacdo da fronteira, tanto no sul como no norte
do Brasil?

Que titulos receberam e tiveram ulteriormente Gomes Freire de Andrade e D.
Antonio Rolim de Moura?

Desde que ano comecou D. Antonio Rolim de Moura a governar a capitania de Mato
Grosso?

Porque, submetidos os indios das Missdes, ndo se levou a efeito a demarcacédo da
fronteira do sul?

Quando partira para o sul Gomes Freire de Andrade, e em que ano se retirou do sul
para o Rio de Janeiro?

Como procedeu o Marqués de Pombal, e 0 que conseguiu contra os jesuitas? [...]
(MACEDO, 1907, p. 265).

O procedimento se pautava em interrogar “o qué”, “quando”, “como”, “onde”, e as

vezes, “porque”. Das 30 perguntas contidas nessa li¢do, trés questionam o “porque”, ndo

significando com isso que houvesse solicitagdo da opinido do aluno.

No fecho do livro constam “Indices cronoldgicos”, contendo dia, més e ano dos

acontecimentos significativos.

INDICE CRONOLOGICO DA HISTORIA DO IMPERIO DO BRASIL

REINADO DO IMPERADOR D. PEDRO I.

MESES ANOS
Nasce no Rio de Janeiro a princesa D. Paula. 17 de fevereiro 1823
Relnem-se no Rio de Janeiro a Assembléia Constituinte do 17 de abril 1823
Brasil com cinquenta e trés deputados e comeca a trabalhar em
sessdes preparatorias
Abre-se Assembléia Constituinte 3 de maio 1823

L]

Em sintese, esses recursos didaticos acima apontados constituem a originalidade de

Joaquim Manuel de Macedo.

O autor enseja a0 mesmo tempo contetdo historiografico e modo de ensinar e

aprender. Aos professores ensinava o oficio, aos alunos a apreensdo dos conteidos

significativos.
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Vieira Fazenda, ex-aluno de Joaquim Manuel de Macedo em 1865, relembrava:
“Nunca pude compreender como, sendo Macedo homem ilustrado, ndo permitisse a seus
alunos apreciar a nossa Historia, com um pouco de filosofia. Era repetir o que estava no

compéndio e nada mais”. (apud RODRIGUES, 1988, p. 31)

7.3 HISTORIA DO BRASIL CURSO SUPERIOR, DE JOAO RIBEIRO

Ao prefaciar a Histéria do Brasil, Araripe Janior, diretor-geral da Instrucdo Publica
no Distrito Federal louvou os recursos didatico-pedagdgicos introduzidos por Jodo Ribeiro,
entre outros, e dizia que o valor de Histéria do Brasil “se impde a simples leitura do indice”.

Mais recentemente Gomes (1999) considerou que Histéria do Brasil inovou na
literatura escolar da época. Com o intuito de delinear uma viséo do Brasil, o autor recorria aos
aspectos culturais e a multiplicidade de fatores na explica¢do dos eventos.

Para atingir as finalidades distribuiu os contetdos em unidades teméticas, evitando a
sequenciagdo cronologica estipulada pelo programa de ensino do Colégio Pedro I1.

Joaquim Maria de Lacerda ja havia recorrido ao recurso das unidades tematicas em
Pequena Histéria do Brasil por perguntas e respostas, (1870[?]) (MOREIRA, 2010). Antes
mesmo do “método de unidade” ter sido introduzido no curso secundario por Henry Morrison,
da Universidade de Chicago, em 1926. Ao criticar os programas demasiadamente eruditos e
minuciosos no ensino secundario Morrison prop6s um plano de ensino baseado em unidades.
Definia unidade como organizacdo da matéria em grupo homogéneo visando a promover a
adaptacdo do aluno ao ensino. Jodo Ribeiro foi pioneiro na utilizacdo desse método. (Cf.
Anexo V).

O fato de Jodo Ribeiro ndo intitular seu livro de Li¢Oes, como fizeram Joaquim
Manuel de Macedo e Luis de Queiroz Mattoso Maia, ndo era despido de significado

(HANSEN, 2000). Tal distincéo referia-se ao modo de aglutinacdo de contetidos em unidades.
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Outro recurso dizia respeito a composi¢do do texto em “tipo maior” para narrativa
historica, os “fatos”, e “tipo menor” para explicagcdes, causas ou principios gerais dos
acontecimentos; de outro modo, os textos em “tipo menor” eram para professores e alunos
interessados no aprofundamento da compresséo.

Nas palavras do prefaciador, Araripe Junior, os textos em “tipo menor” seria suporte
para o professor, permitindo que além das preocupagdes com o ensino, fosse colocado a par
das discussdes académicas.

Ainda para o prefaciador, era “manifesto o partido que o professor inteligente pode
tirar dos capitulos ndo destinados a leitura do aluno” e que Jodo Ribeiro, nesse ponto, abria
“uma fase nova para o ensino de historia do pais” [...] “o aluno s tera que ler do seu livro as
narracdes e fatos capitais da historia nacional, o que se pode chamar a parte dramatica dos
acontecimentos; o mais fica a cargo do professor” (ARARIPE JUNIOR, 1928, p. 11; 12).

Ao afirmar que o texto em “tipo menor” servia de “suporte para o professor”,
possibilitando que ficasse a par das discussdes académicas, recordamos tratar-se de um
momento em que, no Brasil, o saber historico ganhava dimensdo académica. Dai a

necessidade de geralmente no prefécio do livro se explicitar o método de exposicao.

Ora, por exemplo, temos a licdo de introdugdo do curso. Presumo que 0 mestre
esteja numa sala, onde se encontrem alguns mapas murais do Brasil e da Europa.
N&o custara a esse professor fazer a sua primeira licdo chamando a aten¢éo do aluno
para os dois pontos geograficos — Portugal e Brasil — para sua situacéo continental e
para a interposicdo do oceano, materializando, por assim dizer, a ideia longinqua e
obscura que a leitura daria da viagem de descoberta da América do Sul. Se ai
existem os quadros da primeira missa de Victor Meireles e de outros artistas que se
tem ocupado com o primeiro movimento da nossa historia, tanto melhor; podera o
dito professor reunir a primeira impressdo produzida pelos mares e pelas terras
distantes as figuras dos homens que tomaram parte saliente no descobrimento do
Brasil e os atos mais importantes em sua ordem cronolégica.

Até este ponto o discipulo ndo tera ouvido nenhum famoso discurso, revelador da
grande sabenca do pedagogo, nem tdo pouco tera sido torturado com prelecées
sobre sistemas de hist6ria ou questdes de exegese como por exemplo: - seria Jodo
Ramalho o bacharel de Cananéia? — Brasil se deve escrever com s ou com 2? e
outras bizantinices, que sdo o prazer predileto de certos nefilibatas. Nada disso, mas
agora seréd oportuno explicar, terminando a primeira li¢do, o indice do livro. Essa
explicacdo converter-se-a facilmente — e tudo depende do génio sugestivo de quem a
empreender — num quadro sintético e pitoresco da formacgdo do pais, e assim por
diante. E preciso que o menino, ao retirar-se da aula, saia com o sentimento de que o
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seu espirito cresceu, ampliando-se num rapto de alegria, como se por ventura ele
tivesse assistido a descoberta do Brasil e houvesse acompanhado o seu
desenvolvimento em poucas horas. Semelhante estado de consciéncia é a coisa mais
facil de produzir na alma das criangas, que eu conhe¢o, havendo mestres. E pode
calcular-se a curiosidade com que no dia seguinte, a segunda licdo, o aluno se
apresentara pedindo detalhes relativos ao eshogo que Ihe foi mostrado e que tanto o
encantou. E intuitivo o que se devera propor a atencdo escolar nas licdes
subsequentes. (ARARIPE JUNIOR, 1928, p. 12-13. Grifo no original).

A longa citacdo permite algumas observacdes.

A primeira refere-se a inovagdo didatica do autor, em conformidade com as
correntes pedagdgicas em voga na Alemanha e Estados Unidos, as quais tinham como base a
“Intuicdo”. Ao pregar contra os “processos de exposicdo” tradicionais, Araripe Junior dizia: o
“método ¢ a maravilha da escola e a delicia do professor” e “o manual € a carta de navegagdo
pela qual o pior piloto pode levar o discipulo ao porto do destino”.

Para esse ponto de vista um bom livro didatico seria suficiente para uma boa aula.
Apbs criticar o “professor do tipo régio” e o “ciclo do magistério industria”, em oposi¢do a
“corrente de sentimentos” indispensavel “a difusdo do ensino pelo modo e intensidade por que
o exige a Republica”, Araripe Junior (1928, p. 11-12) elogiava Jodo Ribeiro e Said Ali por

enaltecerem o professor.

As ideias, por mais alevantadas que sejam, podem penetrar perfeitamente no
intelecto do menino, com tanto que o mestre saiba aproximar-se dele, despindo-se
do espirito de pura burocracia pedagdgica, e tenha o preciso talento de dar corpo as
coisas abstratas, ou melhor, possa transformar as ideias gerais em sentimentos,
vestindo-as com as cores dos objetos da vida diaria e familiarizando o espirito
infantil com a ciéncia, que, em Ultima analise, s6 é dificil enquanto reside na
nomenclatura técnica.

A segunda observacdo refere-se a concep¢do de ensino histérico-geografico téo
apropriado ao método intuitivo. Apesar dos “programas fatalmente adotados entre nds” ndo
permitirem essa novidade, Jodo Ribeiro empenhou-se nessa direcdo, mesmo assim, Historia

do Brasil ndo contém mapas ou ilustracdes™.

% A primeira edicdo de livros didaticos de Jodo Ribeiro tinha sete ilustraces, mantidas nas edices das escolas
primarias e suprimidas nas edi¢des para 0 Curso Superior.
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Em Araripe Janior, em conformidade com Langlois e Seignobos, em Introducéo aos
estudos historicos, 0 ensino de Historia patria assemelha-se ao ponto de vista de Jonathas
Serrano em Como se ensina Historia e Libanio Guedes em Curso de didatica de Historia, ou
seja, contra 0 excesso de civismo e preconceitos nacionalistas. Com efeito, para Araripe
Junior os “competentes” ha muito condenavam o uso exaltado da histdria: “isto por uma razdo
obvia, e é que do método assim entendido resultava que ilogicamente cada pais tendia a fazer
aplicacdes da ciéncia na conformidade dos seus interesses particulares mutilando a vida dos
povos no sentido dos seus 6dios ou dos seus entusiasmos”.

Tal como Jonathas Serrano e Libanio Guedes, o prefaciador criticava 0s excessos
nacionalistas, 0s quais comprometiam a cientificidade da Historia.

Nas ultimas paginas do livro Jodo Ribeiro introduziu uma “Leitura complementar”
intitulada “Limites e fronteiras” de autoria de Fernando Gabaglia.

Concluimos com as palavras de Guedes sobre o valor do livro de Jodo Ribeiro:

Contra o ponto de vista do famoso historiador aleméo Ranke, que definia a Histéria
como “o estudo do passado politico dos povos e dos Estados”, levantou-se 0
movimento de Freytag, Lamprecht e outros a favor da Cultur-Histéria ou Histéria
da Cultura.

Aqui, no Brasil, quem representa esta reacdo renovadora é o historiador Jodo
Ribeiro; a sua “Historia do Brasil” ndo ¢ uma recapitulagéo politico-administrativa,
mas uma sintese de nossa formacédo social.

Hoje, na verdade, ndo se admite mais a restricdo dos historiadores antigos, que
faziam Histéria apenas com a vida dos reise dos administradores.

Hoje, ha amplitude nas pesquisas histdricas.

O professor de Historia so lucrara com a nova diretriz, pois os maltiplos aspectos da
cultura constituem fator de motivacdo bem maior que o simples relato da vida
politica e administrativa. (GUEDES, 1963, p. 141. Grifo no original).

7.4 HISTORIA DO BRASIL PARA O ENSINO SECUNDARIO, DE ROCHA POMBO

Em Histéria do Brasil, Rocha Pombo propde:

aliviar da massa dos fatos o contexto histérico, reduzindo a narragdo aos sucessos
mais significativos, de modo a esclarecer a consciéncia, a infundir o sentimento,
poupando o mais que for possivel a memoria. E depois, aqueles que desejarem
entrar mais fundo nas causas e mais amplamente nos assuntos — que recorram a mais
largas fontes (1925, p. 3).
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De certo modo, ao criticar a memorizacdo dos conteudos o autor contrapunha-se a
praticas pedagdgicas usuais. Para ele, era necessario separar 0 contexto histérico da pesada
“massa dos fatos”, narrar apenas os acontecimentos necessarios a consciéncia e ao sentimento
patriético do leitor-aluno.

Os interessados em aprofundar os estudos deveriam servir-se de “mais largas
fontes”, entre elas, o seu Historia do Brasil, em dez volumes. Nesse aspecto, Rocha Pombo
difere de Jodo Ribeiro, que propos dois tipos de informagdes. Portanto, implicitamente Rocha
Pombo reconhecia as limitacbes dos livros didaticos: narrages simplificadas, sinteses,
explicagdes, questionarios, quadros sindticos.

Rocha Pombo objetivava “renovar a nossa bibliografia das escolas e dos lares”,
esperava que o livro servisse a alunos e outros leitores.

Para tornar o livro didatico um produto atraente, Rocha Pombo ilustrou Histéria do
Brasil com cenas histéricas. A “lista das gravuras” arrola 130 personagens, 44 quadros, 13
mapas e plantas e 8 monumentos e edificios, totalizando 195 ilustragdes. Considerando que o
livro possui 317 paginas e supondo que houvesse uma ilustragdo por pagina, mais de 60% das
paginas eram ilustradas. Dos 13 mapas e plantas, trés sdo coloridos e sete expandidos,
ocupando espago maior que a pagina.

A primeira edi¢cdo do Compéndio de Historia do Brasil de José Inacio de Abreu e
Lima, 1843, por exemplo, era ilustrada “com sete estampas muito finas”, porém suprimidas
nas edicdes posteriores devido aos custos.

Peguena Histéria do Brasil por perguntas e respostas de Joaquim Maria de Lacerda
(1870[?]) parece assinalar o retorno das edicdes ilustradas. A edicdo de 1887, com 160
paginas, 41 personagens retratados e sete reproducdes de episodios. A edicdo com data

provavel de 1923 possuia 31 imagens, 11 entre episodios, mapa e quadros, e 20 retratos de
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personagens; e ainda, 37 retratos na parte dos “brasileiros ilustres” totalizando 68 imagens em
preto e branco.

A primeira edi¢do de Histéria do Brasil, de Jodo Ribeiro continha sete ilustraces:
“O ultimo tamoio”, de Rodolfo de Amoedo; o “Principe Mauricio de Nassau”; “D. Pedro I”
“José Bonifacio”; o “indio Uapé do Amazonas”; “D. Pedro II” e “Duque de Caxias”.

A capa de Nossa Pétria de Rocha Pombo contém os dizeres: “Narragdo de fatos da
Historia do Brasil através da sua evolugdo com muitas gravuras explicativas”.

A Editora Melhoramentos foi camped em edic¢des de didaticos ilustrados (Lucchesi,
2004). Para a autora, “parece haver uma grande mobilizacdo por parte da Melhoramentos para
uma insercdo vantajosa nesse mercado” que se deu pela “riqueza e qualidade das imagens que
ilustram seus livros, ja que tal recurso constituia-se em ‘novidade’ pedagogica” (Idem, p. 98).

De modo geral, as ilustracdes eram acompanhadas de titulos e legendas, no caso de
quadros célebres indicava-se a autoria, como Benedito Calixto, Parreira, Oscar F. da Silva,
Martino, Victor Meirelles, Almeida Janior e Pedro Américo.

A ponderacdo de Lucchesi (2004) é interessante. A omissdo da data de quadros
célebres produziria a impressdo de que o artista presenciou a cena, seria, portanto, fiel a
realidade: “esse tipo de citagdo incompleta tira a autoria do quadro transformando-o em
‘documento’; como se a tela se sobrepusesse ao ato” [..] “o desenho ndo ¢ mais a
representacdo de um momento determinado por parte de um autor especifico, mas um suporte
visual do que se diz no texto” (Idem, p. 94).

Historia do Brasil de Rocha Pombo possui a capa animada por gravuras coloridas,
os escudos da Republica, ao centro, e acima os escudos das monarquias portuguesa e
brasileira.

No fecho dos capitulos ha uma “Sinopse dos cinco séculos da nossa historia”.
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PRIMEIRO SECULO XVI

Caracteristica geral: exploragdo da costa — Povoamento do litoral — Lutas com os indios — Os Jesuitas
— Repulsa de piratas — Cidades, vilas, povoagfes, engenhos, fazendas — Economia geral: acucar,
algodao, tabaco, especiarias, madeiras — Comércio regular com a metropole — Cultura: crénicas da terra
(Gabriel Soares, Gandavo, Cardim, etc.); cartas, anuas e outros papéis dos padres Jesuitas; diarios de
navegacao, etc.

Antes de 1500  Durante quase todo o século XV fizeram os portugueses o vasto movimento
maritimo de que resultou a descoberta da América e em seguida a do Brasil

1500 D. Manuel, o0 monarca Venturoso. — Pedro Alvares Cabral — O monte
Descobrimento  Pascual — Caminha; - a sua célebre carta a D. Manuel — A primeira Missa —
do Brasil Frei Henrique de Coimbra — Vera Cruz — Santa Cruz — Brasil.

A Terra (...)

7.5 EPITOME DE HISTORIA DO BRASIL, DE JONATHAS SERRANO

Ja na pagina inicial de Epitome, Jonathas Serrano valoriza o professor:

Um programa nada vale sem um espirito que o anime, o fecunde e o faca frutificar.
(Claparede).
Este programa vivo é, deverd ser, dentro da propria capacidade, cada professor.

O autor ndo se prendeu a programas de ensino com a justificativa que variavam
conforme as circunstancias; a mudanga, dizia, nem sempre “¢ sindnimo exato de
aperfeicoamento”. Mais ainda, fundamentado em Edouard Claparede, também afirmava:
“nada vale um programa por si s6”.

Jonathas Serrano organizou o livro em capitulos contendo narrativas até entdo
desdobradas em mais de um capitulo: “Ver-se-4, também que usamos aqui de outros
processos na sele¢do cronoldgica”, ou seja, a prioridade do ensino estava no método e ndo

apenas no conteddo histarico.

Temos a esperanga, — fundada na experiéncia de outros volumes nossos —, que este
Epitome consiga interessar alguns membros do magistério, exatamente pelo seu
aspecto reaciondrio, independente de moldes fechados e de preocupagdes de pontos
para exame. Sugerir, despertar novos meios de apresentagdo da matéria, integra-la
na histéria da civilizagdo humana, estimular o espirito critico e de pesquisa pessoal,
mostrar que a historia ndo € apenas o relato arido de guerras e mudangas de governo,
rasgar horizontes mais largos mesmo em um compéndio elementar — tal o objetivo
sincero destas péginas escritas com o cérebro e com o coragdo. (SERRANO, 1941,
p. 2).
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Questionador da enfadonha exposicdo de datas e fatos e da memorizacdo, o autor
propunha, em conformidade com as novas correntes pedagogicas, uma pedagogia capaz de
valorizar a analise critica em conformidade com a idade do aluno e seu grau de adiantamento.

As “nogdes preliminares” em Epitome sdo destinadas aos alunos mais adiantados e

aos professores:

Estas nogBes preliminares sdo destinadas aos alunos mais adiantados e aos mais
curiosos da matéria: estimulam a prdpria curiosidade e ao Mestre mesmo permitem
explicagcBes suplementares. Nada aqui se ha de exigir de cor, como assunto
obrigatorio. Sdo apenas para leitura, consulta propositada e como adverténcia de que
nunca se ha de isolar a Histéria Patria da Historia da Civilizagdo Humana.
(SERRANO, 1941, p. 7).

Com o intuito de conciliar Historia do Brasil e da Civilizacdo o autor organizou
cinco “quadros sincronicos”, do século XVI ao XX, com acontecimentos da histdria geral e

do Brasil. A titulo de ilustracdo reproduzimos um trecho desses quadros.

Quadro Sincronico do Século XIX

HISTORIA GERAL HISTORIA DO BRASIL
1801 - Guerra no Sul.
- Conquista dos Sete

Povos das Missoes.

1808 — Criacdo do Consulado. A Legido de Honra. -

1804 — Napoledo imperador. -

1805 — Batalhas de Trafalgar e Austerlitz -

1806 — O Bloqueio Continental -

1807 — Os Franceses invadem Portugal -

1808 — Abertura dos portos do
- Brasil as nagbes amigas. A
Gazeta do Rio de Janeiro.
1810 — Independéncia da Argentina. Hidalgo tenta | 1810 — Criagdo da Biblioteca
libertar o México. Nacional

1812 — Napoledo invade a RUssia. -

1813 — Batalha de Leipzig, derrota de Napole&o. -

1814 — Primeira abdicacdo. Luiz XVIII. -
1815 - Waterloo. Napoledo definitivamente | 1815 — O Brasil elevado a
derrotado. Reino

Sobre os quadros, sejam sincrénico, sinético ou cronolégico, Jonathas Serrano em
Como se ensina Historia diz serem vantajosos para 0 ensino da historia enquanto ciéncia

destinada a estudar o passado humano. Isso porque nio bastaria saber “o qué” e “por que”,
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mas “quando” e “onde” ocorreram os fatos, para ndo se perder as relacdes de coexisténcia e
causalidade. Com esse recurso de compreensdo e fixagdo dos acontecimentos “mais notaveis”
os alunos construiriam uma visao de conjunto.

Mas “os quadros, s por si, sdo insuficientes e até prejudiciais”, pois mostravam
apenas o “esqueleto” [...] “é indispensavel cobrir de musculos e nervos, isto €, dar vida a esse
esqueleto. SO a explicagdo oral, animada, viva, com mindcias, com episodios narrados, pode
obter esse resultado final” (SERRANO, 1935, p. 41).

As “leituras” somadas as “anedotas” e “gravuras e mapas” iria “interessar 0S
leitores, que nem sempre sdo porventura somente estudantes em vésperas de provas”

(SERRANO, 1941, p. 2).

99 ¢¢

O autor distingue o contetido “destinado” e o “ndo destinado” “a ficar de cor na
memoria dos leitores”. Os ndo destinados seriam os constantes nas “biografias” e “quadros
cronologicos”.

Os esbocos biograficos sdo tidos como “novidade” e “destinam-se a familiarizar
desde logo o aluno com a minucia biogréfica, em caso de consulta necesséria a fontes de
informacdo mais desenvolvidas. Nunca, em hipGtese alguma, serdo exercicios de
memorizagdo”, assim como os “quadros cronoldgicos”. Esses recursos didaticos contribuem
para “habilitar o aluno a informar-se por si, consultando ao menos o préprio manual
(SERRANO, 1941, p. 2).

No capitulo sobre a Republica constam os esbocos biograficos de Rui Barbosa,

Benjamin Constant e Floriano Peixoto.
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Floriano Peixoto

Natural de Alagoas (1824), Floriano Peixoto desde
cedo revelou grande coragem, que brilhantemente
comprovou durante a guerra do Paraguai. Em 15 de
novembro de 1889, como ajudante-general do exército,
colocou-se ao lado de Deodoro, facilitando a vitoria da
Republica. Como presidente, de 1891 a 1894, revelou tal
firmeza que ficou denominado o Marechal de Ferro. E
considerado o consolidador da Republica. Faleceu em
1895.

Sobre o “método biografico”, Jonathas Serrano situava-0 cCOmO recurso de
compreensdo do papel dos grandes personagens no passado, recurso aconselhavel para as
classes mais atrasadas. Alertava: adocao exclusiva desse recurso implicaria na exageracdo da
pessoa biografada.

O autor propde nos capitulos dois tipos de exercicios: completar frases e identificar
frases certas e erradas.

Na maioria dos capitulos propde também exercicios “para alunos mais adiantados”
do tipo: “a importancia histérica”, “o porqué”, “as causas” dos fatos. Havia ainda e

“exercicios elementares de critica” e “exercicio para aplicacdo do desenho.”

Complete as frases seguintes:

I — OS.iiiiiiiiie estendiam-se por todo o litoral, desde o Rio Grande do Norte
ao Rio Grande do Sul.
I1 — As armas principais dos iNdigenas eram ...........ccccocevurverennenereneeienesenennens

Il — Médico e sacerdote.........ccourvvervrervrrinrernrinnnnns predizia o futuro e curava as
doencas dos membros da tribo.

IV - Os grandes defensores da liberdade dos indios do Brasil
FOraM.. e

\% - A expulsdo dos Jesuitas, ordenada por Pombal,
FOIiiiie para o Brasil (SERRANO, 1941, p. 90).

Esse exercicio ¢ denominado pela escola renovada como “teste de lacuna” ou “teste
eliptico”. Conforme Guedes esse tipo de exercicio foi iniciado por Jodo Ribeiro no “Livro de
Exercicios” do Curso de Lingua Portuguesa, que o considerava teste fecundo na verificacao

do conhecimento, memdria associativa e inteligéncia.
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Indicar quais as frases certas, quais as erradas dentre as seguintes:

| — Tiradentes foi fuzilado em Vila Rica, hoje Ouro Preto.

Il — A luta dos Mascates deu-se em Pernambuco, no principio do século XVIII.

111 — Domingos José Martins nasceu na Bahia.

IV — Tiradentes foi assim apelidado porque entendia de arte dentaria.

V — A revolugéo republicana de 1817 néo tese conseqiiéncias fora de Pernambuco
(SERRANO, 1941, p. 120-121).

Exercicio para “alunos adiantados”.

I — Escolher, no primeiro reinado, cinco nomes importantes e justificar
sumariamente a escolha.

I1 — Explicar os motivos da abdicacéo de Pedro I.

111 — Tracar o mapa do Brasil em 1822, em linhas gerais, comparando-o com o do
Brasil atual (SERRANO, 1941, p. 141-142).

Jonathas Serrano em Como se ensina Histéria posicionava-se contrariamente “ao
emprego de questionarios rigidos, pré-estabelecidos para todas as turmas da mesma série, em

qualquer ano letivo”. Propunha exercicios elementares e complexos.

I — Comparar o elemento indigena e o africano e mostrar a importancia de cada um
em nossa historia.

Il — Provar, com exemplos, que a campanha abolicionista foi sustentada por
elementos de grande valor em nossas letras.

Il — Apreciar as conseqliéncias da abolicéo total do cativeiro em nosso pais, ndo s6
para os senhores, como também para 0s préprios escravos emancipados. (Idem, p.
175-176)

Exercicio elementar de critica:

| — Por que se chamam indios os aborigenes americanos?
Il — Por que se chama América e ndo Colémbia o Novo Mundo?
111 — Foi casual o descobrimento do Brasil? (Idem, p. 28).

No mais, alertava: perguntas claras, concatenadas, graduadas ao nivel mental dos
discipulos ndo provocariam enfado e temor.

Os “exercicios de desenho” sdo raros.

Exercicio para aplicacdo do desenho:

Desenhar a cores a bandeira dos revolucionarios de 1817 em Pernambuco. (Idem, p.
121).
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Em conjunto, os exercicios ndo estariam “apenas destinados a memoria, mas
igualmente ao raciocinio”. Portanto, 0 que se nota é a estimulacdo de respostas ativas. Ao

variar os tipos de exercicios procurava evitar a memorizacao e a padronizagao.

Acostumar o estudante a escolher, no fato que lhe foi narrado, os vultos principais,
os episodios e as datas mais significativas, justificando as razGes da escolha. O
professor criticara com benevoléncia, corrigira os erros €, quando o ponto de vista
do aluno for aceitavel, ndo procurara impor-lhe o seu proprio, sé porque € 0 seu.
Esta imparcialidade, bem o sabemos, é rara e dificil. (Idem, p. 3).

Em Epitome de Historia do Brasil ha 89 ilustracdes de moedas, casas, estatuas,

monumentos, museus teatros, cidades, arquitetura, e 43 retratos de figuras ilustres.

7.6 HISTORIA DO BRASIL, DE BASILIO DE MAGALHAES

No prefécio, apos descricdo autobiografica e bibliografica, Basilio de Magalhées
explica os recursos didatico-pedagdgicos constantes em Histéria do Brasil.

Basilio de Magalhaes dizia seguir rigorosamente o programa de ensino vigente: “foi
redigido de acordo com o programa oficial da Histéria do Brasil e em conformidade com a
distribuicdo analitica do mesmo para um total de cinquenta li¢cGes, feita por mim para o

Instituto de Educagido”. Quanto a quantidade de notas presentes no livro.

Excuso-me de ponderar que as datas postas inerparenteticamente no texto e as
muitas notas que vao ao pé de cada pagina tém por mira precipua poupar o grande
esforco de meméria dos docentes, tanto quanto permitir aos discentes 0 necessario
confronto cronoldgico ou a dilucidagdo de pontos obscuros da marcha ascensional
da nossa nacionalidade. (MAGALHAES, 1942, p. 6).

Tais continham esbocos biogréficos, referéncias bibliograficas e detalhamentos de

episodios. Exemplo:

No trabalho de José Feliciano de Oliveira sobre “Tiradentes” (n. 2 das publica¢des
do Clube de Comemoragdes Civicas, Campinas, 1904), pags. 49-55, encontra-se
uma bem feita descricdo do suplicio do proto-martir do ideal republicano em nossa
patria. O erudito professor paulista serviu-se, entre outras, das informagées de frei
Raimundo de Penaforte, insuspeita testemunha, ocular, e da “Determinagéo do lugar
em que foi supliciado o Tiradentes” (Rio, 2892), de Miguel Lemos. Conforme este,
0 her6i mineiro, saindo da prisdo, cerca de 9 horas da manha, seguiu pela rua da
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Cadeia (hoje Assembléia) e pela do Piolho (hoje da Carioca), entrando no campo de
S&o Domingos ou largo da Lampadosa. A forca foi erguida no lugar onde depois
existiu uma Empresa Funerdria e onde atualmente se ergue a Escola Tiradentes,
entre a rua Visconde do Rio Branco (antiga do Conde da Cunha) e a da Constitui¢do
(antiga dos Ciganos). A certiddo (“Autos da devassa”, vol. III pag. 142) afirma que o
Tiradentes foi enforcado “no campo de Sdo Domingos”. (Idem, p. 16).

O intuito era aliviar o texto narrativo e alocar o aprofundamento para as notas de
rodapé.

No fecho do livro consta um “memento bibliografico” destinado aos “colegas de
ensino e aos alunos que desejarem ampliar os conhecimentos adquiridos”. Nele constam
“obras gerais”, “obras subsidiarias” (repertorios e reedigdes), “publicagcdes periddicas” e
“bibliografias gerais”.

Quanto a estruturacdo do texto narrativo, o autor opta em alguns capitulos por uma
introdugdo intitulada “razdo-de-ordem” no intuito de facilitar a apreensdo dos contetdos.

Exemplo:

11) Governos republicanos até Rodrigues Alves

Razdo-de-ordem — Os primeiros dezessete anos do Brasil republicano serdo
divididos, para o objetivo didatico que nos interessa, pela forma seguinte: 1) O
Governo Provisorio até a constituicdo de 24 de fevereiro de 1891; 2) o governo de
Deodoro da Fonseca; 3) o governo de Floriano Peixoto; 4) o governo de Prudente de
Morais; 5) o governo de Campos Sales; 6) o governo de Rodrigues Alves.
(MAGALHAES, 1942, p. 180).

No fecho de outros capitulos constam “Leituras”, totalizando nove textos, entre eles,
poemas, trechos literarios, ora¢des e sonetos: “Agonia e Gloria” e “Ode ao 2 de julho” de
Castro Alves, “O arcabusamento do padre Roma” do general Abreu e Lima, “A Pedro 17, de
José da Natividade Saldanha, Ultimas paginas de “O Libelo do Povo” de Timandro (visconde
de Inhomirim), “Fugindo ao cativeiro” de Vicente de Carvalho, Proclamacdo da Republica, de
Murilo Mendes, Sonetos de Domingos José Martins e “Oragdo a Caxias” do proprio Basilio

de Magalhdes.
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Exemplo:

LEITURA

Em razédo do culto rendido as musas pelo nosso derradeiro monarca e da admiracao
por ele tributada ao imortal poeta da “Legende des siécles”, — um patricio nosso,
filiado a escola modernista, Murilo Mendes, perpetrou sobre a proclamacdo da
replblica em nossa patria os versos brancos e desiguais que damos abaixo
(pontuando-os, todavia, para torna-los mais inteligiveis):

Deodoro, todo nos trinques,

Bate na porta de d&o Pedro II:

— “Seu imperador, dé o fora,

Que nos queremos tomar conta desta bugiganga!

Mande vir os musicos”.

O imperador, bocejando, responde:

— “Pois ndo, meus filhos, ndo se vexem,

me deixem calcar as chinelas,

podem entrar a vontade.

S6 peco que ndo me bulam nas obras completas de Vitor Hugo”. (MAGALHAES,
1942, p. 179).

Para a analise das ilustracfes do livro de Basilio de Magalhaes, utilizamos o titulo
para a 5% série do secundario com 83 ilustracdes entre mapas, retratos, monumentos, medalha
comemorativa, panoramicas de Vila Rica.

Entre os retratados cinco sdo de mulheres: D. Maria |, Joana Angélica, Maria
Quitéria de Jesus Medeiros, Elisa Alice Lynch e princesa Isabel.

O livro possui capa ilustrada, mas ndo a cores. E a segunda dos titulos analisados.
Cerca de 60% da capa é ocupada com uma vista do Rio de Janeiro com o Pdo de Acucar ao
fundo; no centro a direita, a imagem de um indigena de meio corpo com uma bandeira nas
maos; abaixo a esquerda, os bustos de um bandeirante, um negro e um indio; abaixo a direita,
o quadro “O grito da Independéncia”, de Pedro Américo; ¢ acima bustos de cinco personagens
historicos, dentre os quais, José Bonifacio e duque de Caxias.

No texto do prefacio ha agradecimentos a Oswaldo Silva e Nereu Sampaio pela

elaboracdo da capa e mapas ilustrativos.
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7.7 HISTORIA DO BRASIL, DE JOAQUIM SILVA

Joaquim Silva anuncia na capa do livro: “De acordo com o ultimo programa oficial”.
Para cumprir com o programa vigente e didatizar a exposi¢do das 14 “unidades tematicas”

exigidas, o autor destina mais de um capitulo para cada unidade. Na maioria dos capitulos

9% ¢

constam ‘“‘datas notaveis”, “‘sumario

99 ¢

exercicios” e “leituras”:

Datas notaveis

1591 — Ataque do pirata Cavendish a Santos.

1595 — Incursfes dos piratas Lancaster e Werner.

1596 — A Franga, a Inglaterra e a Holanda aliam-se contra a Espanha.
1621 — Funda-se a Companhia das indias Ocidentais.

1624 — Tomada da Baia pelos holandeses (9 de maio).

1625 — Capitulagdo dos holandeses na Bahia (30 de abril).

(SILVA, 1943, 147-148).

Logo apos consta um sumario do contetdo do texto narrativo.

Sumario

Antecedentes — Progresso econémico e desenvolvimento demografico do Brasil no
século XVIII. Intensificagcdo do sentimento de autonomia. Os estudantes brasileiros
na Europa.

A conjuracdo — Como principiou a Inconfidéncia. Alvares Maciel e Tiradentes. A
propaganda dos conjurados. Os planos da Inconfidéncia.

A derrama — O apoio do povo ao movimento. O “quinto do ouro”. A “derrama” e o
levante.

A delacdo — Os delatores da Inconfidéncia. Providéncias do governador. A prisao de
Tiradentes e doutros conjurados.

O processo — A demora da devassa. Atitude dos acusados durante o processo. A
nobreza de Tiradentes. A leitura das duas cartas da sentenca. A execucdo de
Tiradentes.

(SILVA, 1943, p. 220-221).

Nos “exercicios” constam 0s pontos necessarios a realizacdo dos mesmos.

PARA EXERCICIOS ESCRITOS:

Deodoro.

Floriano e a consolidacdo da Republica.
O governo de Prudente de Morais.

A restauragdo financeira do Brasil.

O governo Rodrigues Alves.

(SILVA, 1944, p. 145)
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Nas “Leituras” constam textos escritos pelo proprio autor para aprofundar a

compreenséo de temas ou personagens. Exemplo:

Leitura

Caxias e Feijé — Quando marchava com sua coluna, rumo a Sorocaba, 0 entdo Baréo
de Caxias, recebeu de Feijé uma carta em que se referia ao “vilipéndio que tem feito
0 governo aos paulistas e as leis anticonstitucionais da assembleia”, ¢ lhe lembrava
condi¢des para “acomodagido honrosa”; “estaria em campo com minha espingarda se
ndo estivesse moribundo: mas fago o que posso”, escreveu; e propunha que fosse
dada a anistia a todos sem excegéo, “embora seja eu s6 o excetuado e se descarregue
sobre mim todo o castigo”. A carta do enérgico ex-regente se iniciava com estas
palavras: [...]

Outras versdes existem sobre o encontro entre Caxias e Feijo, dando-lhe uma feicdo
dramatica, que ndo se confirma. (Ver Vilhena de Morais, Caxias em Sdo Paulo).

(SILVA, 1944, 54-55)

Joaquim Silva recorre a notas explicativas e bibliogréaficas, provavelmente com a

mesma finalidade de Basilio de Magalhdes, ou seja, aliviar o texto narrativo e possibilitar o

aprofundamento.

O livro destinado ao 3° ano possui ilustracbes em preto e branco: mapas, reproducédo

da Carta de Pero Vaz de Caminha, jornal, ruinas, cidades e retratos. O livro destinado ao 4°

ano possui 28 ilustracdes, trés mapas e demais retratos. A personagem feminina reproduzida é

a da princesa Isabel.

No fecho de cada livro consta um “quadro sincronico”. No livro do 3° ano, o quadro

refere-se ao periodo de 1500 a 1822; no do 4° ano ha uma cronologia simultanea dos

acontecimentos.

ANOS

HISTORIA DO BRASIL

HISTORIA DA AMERICA

HISTORIA GERAL

1823

Guerra da Independéncia.
Abertura da Constituinte
(3 de maio). Dissolugéo
da Constituinte (12 de
novembro).

Doutrina de Monroe.
Independéncia das
Provincias Unidas da
América Central

Fernando VII volta
ao trono da Espanha

1824

A “Carta Outorgada”.
Revolucéo republicana de
Pernambuco
(Confederagéo do
Equador)

Fuzilamento de Iturbide no
México.

Batalha de Aiacucho ganha
por Sucre contra 0s
espanhois.
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CONSIDERACOES

Para Guedes (1963, p. 63), “antes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, nao se
precedia a técnica da elaboragdo que a pedagogia moderna aconselha”. Nao concordamos com
essa afirmacéo, a exposicdo dos recursos didatico-pedagdgicos anteriormente comentados ndo
corroboram inteiramente a concluséo do autor.

A exposicdo dos recursos didatico-pedagdgicos presentes nos livros didaticos
analisados permite observar a preocupacdo constante dos autores com a questdo do método.
Tal preocupacdo sofreu alteracGes de base filosofica ao longo do periodo investigado.

A obra de Joaquim Manuel de Macedo, adequada a pedagogia tradicional, foi
elaborada no contexto anterior ao delimitado para a investigacdo, 0 que nos permite observar
a permanéncia do modelo didatico pedagdgico tradicional, dada as vérias re-edi¢des de sua
obra, paralelo as mudangas no campo da pedagogia.

Por outro lado, a preocupacdo com as técnicas renovadas de ensino pode ser
observada antes mesmo do auge do movimento escolanovista e do Manifesto dos Pioneiros de
1932, por exemplo, com a obra de Jodo Ribeiro. Dai a afirmacédo de Serrano (1932, p. 115) de
que “o movimento renovador da escola, a cruzada pela escola nova pode e deve continuar”.
Continuar porque ja foi iniciado ha algum tempo, “com a colaboracio de todas as forcas vivas
do nosso meio”.

No entanto, € a partir da Escola Nova, com a influéncia da pedagogia moderna, que
a preocupacao com 0 método passa a ganhar maior projecao, muitas vezes, se sobrepondo ao
conteddo a ser ensinado.

A exposicdo dos recursos didatico-pedagdgicos nos permite observar ainda, a

mudanca na estrutura gréafica das obras e uma gradual especializacdo da producdo das obras
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didaticas no periodo. Esse capitulo contribui, acreditamos, para a compreensdo da cultura
escolar no contexto investigado, considerando € claro, a distancia entre o ideéario proposto

pelos autores dos livros didaticos e a pratica escolar da época.

181



CONSIDERACOES FINAIS

N&o nos propomos a apresentar uma conclusdo geral de acordo com os padrbes
comumente estabelecidos. Primeiro, porque a natureza deste trabalho pressupfe outro estagio,
ndo se encerrando nestes capitulos de tese. Além disso, acreditamos que, num processo de
interacdo verbal, cabe ao leitor papel significativo nesse processo. Segundo, porque néo
pretendemos desconsiderar as observacdes apresentadas no correr da exposi¢cdo, bem como
ndo pretendemos reproduzi-las, nem sequer sintetiza-las.

Defenderemos neste espago dedicado as consideraces finais, que a harmonia
estabelecida entre as concepcdes de Governo Republicano, de Educacdo e de Histdria que
predominaram entre 1889 e 1950, justifica o conteudo dos livros didaticos de Historia do
Brasil, tanto no que diz respeito a narrativa do conteudo historiogréafico, como a estruturacdo
do contetdo didatico, tais como apresentamos. A valorizagdo e integragdo do passado colonial
e monarquico nos livros didaticos republicanos, ao inveés do rompimento; bem como o
conflito entre ensino renovado e tradicional, no campo da didatizacdo do conteido, podem ser
explicados pela harmonia entre os conceitos de histéria, educacao e governo republicano, sem
grandes modificag®es entre antes e depois de 1930, como tentamos justificar a seguir.

A concepcdo de Republica como governo do povo, gerou a necessidade de formar a
populacdo para exercer a cidadania. Aliada a necessidade de formar para a cidadania, era
importante construir uma nacgéo, unida e coesa. Para tal, a instrucdo publica foi ampliada com
0 objetivo de formar a nagdo, o povo brasileiro. Como disciplina escolar voltada para esse
fim, juntamente com a lingua portuguesa e a corografia/geografia do Brasil, estava a Historia
do Brasil. Nesse sentido, a concepc¢do de histéria defendida passou a ser a historia como
explicacdo do presente enquanto momento ideal, por meio dos exemplos passados.
Correspondia a essas expectativas, a histdria positivista, cientificista, linear e progressiva.

O governo republicano liberal e democratico que se desejava desde as campanhas
republicanas de 1870 se concretizou em 1889 teoricamente com a soberania do povo,
concebido inicialmente como entidade abstrata. Com o surgimento das ligas nacionalistas na

década de 1910, o povo deveria ser interpretado como instituicdo una e indivisivel em torno

100 A ryptura estaria mais na ampliacéo do ensino e, consequentemente, dos livros didaticos que nas concepgdes
apontadas, o que ndo significa que devemos desconsiderar as mudancas existentes entre um e outro periodo.
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da Nac&o'®. Entretanto, os primeiros trinta anos de RepUblica se mostraram incompativeis
com a Republica sonhada e tornou-se urgente republicanizar a Republica. Os instrumentos
para tal reforma foram, de modo geral, 0s mesmos exigidos no comeg¢o do governo, a
formacdo da populacdo nacional pela educacéo.

Nas trés primeiras decadas da Republica estava em jogo o perigo da desagregacdo e,
para solucionar esse problema, o nacionalismo ganhou forca a partir dos anos 1910, de
maneira mais sistematica no ambito escolar, conforme Nagle (1976). Apés esses trinta anos,
0s escolanovistas proclamaram valores universais como necessarios a regeneracdo da
Republica, valores tipicos da modernidade e do século XX, tais como “nacdo”, “razao” e
“progresso”, os quais deveriam ser expandidos pela democratizagdo do conhecimento
cientifico, como afirma Monarcha (1989).

Em A Educacéo Nacional, publicado por José Verissimo em 1900, o autor questionava
a falta de um sentimento nacional capaz de manter e integrar o pais. Para Verissimo, mais que
qualquer tipo de coesdo, a unidade de um pais dependeria do sentimento do passado, da
possessdo em comum de um rico legado de tradicbes, do desejo de viver juntos, e da
incessante vontade de manter e continuar a fazer valer indivisa a heranca recebida.

Desde 1883, em A Supremacia do Ideal, Rocha Pombo propunha a educagdo como
unico meio de solucionar os problemas nacionais. O autor via como necessario que “todos 0s
homens que dirigem os povos” tomassem para si a tarefa de educar a populagdo. A grande
missdo dos governantes, para esse autor, seria educar “as massas” e criar homens “bons”,
comprometidos com o bem estar social e com a res publica. A educa¢do “moderna” deveria,
afirma Rocha Pombo, preparar 0 homem para a sociedade, explorando sua tendéncia natural
para a sociabilidade, devendo ser ministrada de acordo com as necessidades e com os deveres
que nos leva o contrato social.

Associado as ideias reformadoras que buscaram construir uma nagdo moderna na
década de 1920, o movimento da Escola Nova, crente na capacidade da instrucdo pablica para
superar os limites civico-nacionalistas e servir a reconstrucdo e regeneracdo social e moral,
defende que cabe ao ensino publico produzir e disseminar a historia progressiva e a imagem
do burgués culto e emancipado, capaz de dirigir seu proprio destino. Tais valores teriam como
objetivo desarmar os questionamentos e acalmar a inquietacdo, segundo Monarcha (1989).

Por tudo isso, o ensino da Historia do Brasil era considerado arma poderosa. E a

concepgdo de historia ideal era a que interpretava o passado a partir do presente: “Nao é sendo

191 De modo efetivo o governo republicano se deu com o monopélio da prética politica institucional nas méos de
poucos, no primeiro momento representado pelas oligarquias e no segundo, pelo Estado centralizador.
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pela maior forca do presente que deve ser interpretado o passado”, afirmava Rocha Pombo
(1905). Para este autor, ndo era necessario iluminar o passado como um todo, mas escolher
deste apenas os grandes lances e belos exemplos, apagando os maus exemplos e tudo que
tivesse a marca das “anomalias morais”. Trata-se de uma concepg¢do convencional de historia,
destinada a “induzir, comover e educar” por meio da constru¢do de um passado grandioso.

De modo cientifico, baseando-se na historiografia alemd, Jodo Ribeiro também
propunha a histéria a partir do presente. Ao afirmar em seu discurso de posse no IHGB em
1915 que o presente é quem governa o passado e que hoje, elevamos estatuas a Tiradentes,
porque o nosso ideal de agora determina esse culto, 0 autor acreditava que € o presente que da
a dimensdo do comprometimento do historiador, fazendo nos lembrar de uma méaxima de
George Orwell: “Aquele que controla o presente, controla o passado. Quem controla o
passado, controla o futuro”.

Vinte anos mais tarde, Lourenco Filho (1935), representante da Escola Nova,
afirmava, ao prefaciar Como se ensina Histéria, que a histéria s6 se realiza pelas coisas
presentes. Para ele, o verdadeiro estudo do passado sé se torna possivel quando o passado
ainda seja suscetivel de atividade em coisas presentes. Jonathas Serrano (1935), autor da obra,
defendia que a importancia do fato historico estd em suas consequéncias sociais. O sentido de
conhecer o passado para 0 autor estd em apreciar serenamente a obra de formacdo e
desenvolvimento do meio social a que pertence. Ambos, intelectuais engajados no movimento
escolanovista, fizeram essas afirmacdes ao proporem uma nova forma de ensinar a Historia no
contexto escolar. Para tanto, se basearam, dentre outros, em John Dewey, para quem a historia
nos apresenta os motivos que dividem ou congregam os homens, podendo esclarecer-nos
sobre 0 que é desejavel ou prejudicial. Para esse autor, o educador devera encontrar na
Histéria uma sociologia indireta, reveladora dos processos de formacdo e dos modos de
organizacédo da sociedade no contexto em que se vive.

Deste a virada do século XIX para o XX, questionava-se 0 ensino de histéria restrito a
datas e nomes importantes que deviam ser memorizados pelos alunos, como pregava 0 ensino
tradicional, e buscava-se uma histdria viva, uma histéria como parte do presente e que a ele
retornasse como explicacdo. Uma historia baseada na ciéncia e ensinada por meio dos
métodos pedagdgicos. Tal questionamento € intensificado nos anos 1930 com o
fortalecimento da Escola Nova no Brasil.

No campo historiogréfico, como um dos representantes da historiografia brasileira,
Gilberto Freyre buscou no periodo colonial o exemplo bem-sucedido de integracéo racial para
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justificar os beneficios da miscigenacéo brasileira. Em outras palavras, buscou no passado nao
sO a explicacdo, mas a conformacdo do presente. E ainda, a justificativa da unido do povo em
torno da nacédo brasileira. Sua interpretacdo foi incorporada pelo discurso governamental e
consequentemente didatico a partir de entéo.

Vigorava, em linhas gerais, 0 positivismo historiografico, e nele a histéria como
processo evolutivo, linear, homogéneo, operava como modelo de historia. Essa concepcao de
historia proposta permitia a negacdo da historia da luta de classes, propiciando um imaginario
em gue 0 movimento progressivo da historia era decorréncia do passado.

Em sintese, acreditamos que a concepcao de historia apresentada por Jodo Ribeiro no
comeco do século XX, como explicacdo do presente e imbuida de um papel sociolégico,
influenciou os demais autores de livros didaticos da primeira metade do século XX no Brasil.
E do mesmo modo, a concepcao de educacdo nacionalista, crucial ao governo republicano, tal
como apresentada por José Verissimo, sdo retomadas pelos intelectuais da Escola Nova a
partir do chamado modernismo, em busca de construir um novo nacionalismo, com énfase na
incorporacdo do método cientifico na instrucdo publica como a via mais adequada para a

instituicdo da sociedade racional.
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APENDICE |

LEVANTAMENTO DE LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA DO BRASIL
PARA O ENSINO SECUNDARIO (1889-1950)

O levantamento abaixo apresenta os dados dos titulos localizados (autor, titulo, ano,

edicéo e editora) e a(s) fonte(s) de localizagdo (Banco de livros escolares — LIVRES; Centro
de Referéncia em Histdria da Educacdo — CRHE; Hollanda — 1957; Vechia e Lorenz — 1998;
e/ou Moreira e Silva — 2010).
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Historia do Brasil para a 5% série 1949, 1941, 2. ed. Edicdes (1957)
fundamental Brasil Moreira e
Silva (2010)
1890, 2. Ed. Livraria Classica Moreira e
Epitome da Histéria do Brasil de Alves; Silva (2010
Alfredo Moreira PINTO o ilva (2010)
1892, 3. ed. Livraria Classica LIVRES
de Alves
Alfredo Balthazar da I . . .
SILVEIRA LicBes de Histéria do Brasil 1924, Francisco Alves LIVRES
d LIVRES
. . . 1898, Livraria do Povo- )
Anibal MASCARENHAS Curso de Histéria do Brasil Quaresma & C. Moreira e
Silva (2010)
Histéria do Brasil. Primeiro VVolume 1944, Editora do Brasil Morelra €
Silva (2010)
Artur Gaspar VIANA
Histéria do Brasil. Segundo VVolume 1944, Editora do Brasil Holanda (1957)
Ary da MATTA Histéria do Brasil: paraa 1947 3.ed.; 1945, 4. ed. Moreira e
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terceira sérieginasial Editora Nacional Silva (2010)
LIVRES
Histéria do Brasil 195- 2.ed. LIVRES
Curso basico de Histéria do
Brasil: para o terceiro ano do 1959 LIVRES
curso comercial basico
Historia do Brasil (12 série . . Moreira e
ginasial) 1953, Editora Nacional Silva (2010)
o . S Hollanda
Histéria do Brasil para a terceira série 1945, Editora Nacional (1957
ginasial. '
)
Moreira e
Historia do Brasil (42 série 1948 Nacional Silva (2010)
ginasial) Hollanda
(1957)
D . 1936, Lisboa: Jodo Romano Moreira e
A. Duarte ALMEIDA Histéria do Brasil Torres & Cia Silva (2010)
. C . . . L Moreira e
LicOes de Histéria do Brasil 1895, Tipografia Ribeiro Silva (2010)
Moreira e
Histéria do Brasil 1945, 3. ed. Francisco Alves Hollanda
(1949, 1951) (1957)
LIVRES
Histéria do Brasil (12 série 1952,1953 Moreira e
ginasial) Francisco Alves Silva (2010)
Basilio de MAGALHAES 1945 Francisco Alves !\I/Ioreira €
Histéria do Brasil (32 série Silva (2010)
ginasial) Hollanda
1951 5. ed. Francisco Alves (1957)
1945 -Francisco Alves .
Moreira e
Silva (2010)
Histéria do Brasil: 42 série LIVRES
Hollanda
1957
1949 4. ed. ( )
Histéria do Brasil para a 22 série ) . Moreira e
dos cursos classico e cientifico 1952 RJ: Francisco Alves Silva (2010)
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Histéria do Brasil para a 22 série ) . Moreira e
dos curso classico e cientifico 1957 RJ: Francisco Alves Silva (2010)
. S . . Moreira e
Compéndio de Histéria do Brasil 1945 Francisco Alves Silva (2010)
. Moreira e
Basilio de MAGALHAES e 1918, Editor A. J. de Castilho, | Silva (2010)

Quadros de Histéria Péatria

Max FLEIUSS 1919, Imprensa Nacional Vechia e Lorenx
(1998)
Histéria do Brasil 1° Grau Moreira e
Felisberto FREIRE 1896, Livraria Classica Alves | Silva (2010),
(Secundario) LIVRES
Frei Vicente do o . . x Moreira e
SALVADOR Histéria do Brasil 1918, Weiszflog Irméos Silva (2010)
Pequena Historia do Brasil: 1918, 4. ed. LIVRES
ensino primario e secundério
FTD
LIVRES
Elementos de Histéria do Brasil: 1925, Paulo de Azevedo _
para uso dos ginasios : Moreira e
s/d Francisco Alves Silva (2010)
o . a LIVRES
,I—.hsté)rla dodBrasI. paraa 4 1945. Livraria José Olympio
série, de acordo com o programa Ed. RJ Hollanda
oficial (1957)
o . . Moreira e
a’ —
Historia do Brasil (para a 3%) 1950 — Nacional Silva (2010)
(42 série) 1942, José Olympio
Historia do Brasil 1967, 6 ed. LIVRES
Hélio VIANNA
Moreira e
ictari i ial (32 Silva (2010)
Histdria do B[a_5|l Colonial (3 1045, 1950, Nacional
serie) Hollanda
(1957)
Histéria do Brasil 32 ano colegial 1952 — Nacional Hollanda
(1957)
Histéria do Brasil (Periodo . Moreira e
colonial) 1967 SP: Melhoramentos Silva (2010)
Jodo de Lyra Tavares Pontos de Histéria do Brasil 1912, Imprensa Oficial — LIVRES

Paraiba

Jodo Pereira VITORIA

Histéria do Brasil. 32 série.

Rio de Janeiro: Francisco Alves,
s.d.

Holanda (1957)
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Rio de Janeiro: Francisco Alves,

Histéria do Brasil. 42 série 1946 Holanda (1957)
Histéria do Brasil 1900 LIVRES
1900, 1912, 1923, 10. ed., Moreira e
Histéria do Brasil: curso superior 1926, 1929, 19. ed. Silva (2010)
Jodo RIBEIRO Francisco Alves LIVRES
. Moreira e
1923, 10. ed., Francisco Alves -
Histéria do Brasil Silva (2010)
1953. Livraria S8o José.
1935. 17 ed. F. Alves Moreira e
Jodo RIBEIRO o . . 1954 15.ed Silva (2010)
) Historia do Brasil: curso superior i
Joaquim RIBEIRO 1966 19.ed. Francisco Alves.
RJ LIVRES
y 1. ed. 1861; 1863 Moreira e
Joaquim Manuel de . s ; . ; Silva (2010)
MACEDO LicBes de Historia do Brasil 1914 RJ: Garnier
Ultima edig&o 1928 LIVRES
1941 2.ed.; 1942 3. ed.; 1943, LIVRES
Histériado Brasil: paraoquarto | 3.ed.; 1943, 7. ed.; 1946 15. _
ano ginasial ed.; 1952 30. ed.; 1954 7.ed.; Moreira e
1958 27.ed. Editora Nacional | Silva (2010)
Histéria do Brasl: para o quinto 1942 3.ed. LIVRES
ano ginasial
1943 3.ed. Ed. S/A .
Moreira e
1943 7.ed. Silva (2010)
Histdria do Brasil: parao 1946 17.ed. LIVRES
terceiro ano ginasial
. 1950 31.ed. Hollanda
Joaquim SILVA _ (1957)
1952, 40. ed. Nacional
1951, 8 ed. Editora Nacional.
o | 1952 7.ed. Moreira e
Historia do Brasil: para a 195321ed. - 20.ed. | Silva(2010)
primeira série ginasial
1955 34.ed. — 40. ed. LIVRES
1955 40.ed.
1936, 1941, 2. ed.; 1942 3.
o _ N ed.; 1943, 3. ed.; 1943, 7. ed. LIVRES
Histéria do Brasil (32 e 42 série) Editora Nacional Moreira e
Silva (2010)

(1952, 1953, 1955)
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1942 2. ed. Nacional

. . Moreira e
Historia do Brasil .
1953. 22. ed. Nacional Silva (2010)
. . . ) . Moreira e
Histéria do Brasil curso colegial 1952, 1963 SP: Nacional Silva (2010)
Joaquim SILVA &
Historia do Brasil: para o curso 1965 18. ed. LIVRES
J. B. Damasco Penna médio (primeira e segunda séries) (1969 22. ed.)
(Colaborador) T
1933, 1939, 1941, 3. ed., LIVRES
Epitome de Histéria do Brasil 1944, 4. ed., F. Briguiet & Moreira e
Cia, RJ Silva (2010
Jonathas SERRANO Historia do Brasil. 1° Vol. Terceira E. Briqui Hollanda
Y- - . Briguiet, 1945.
série do curso ginasial. (1957)
Histdria do Brasil. 2° Vol. Quarta _— Hollanda
série. O Império e a RepUblica. F. Briguiet, 1946. (1957)
Historia do Brasil. Quarta série do 2. ed. Melhoramentos de Sdo Hollanda
Jonathas SERRANO Curso Secundario. Paulo, 1947 (1957)
(Colaboradores: Maria o : 1931. RJ: F. Briguiet e Moreira e
Junqueira Schmidt; Helena Historia do Brasil Editores Silva (2010)
Sabdia de Medeiros)
1945 LIVRES
Historia do Brasil (para 32e 42 1946 _
sériesginasiais) Moreira e
RJ: F. Briguiet & Editores Silva (2010)
C . 1912. 3. ed. RJ: Francisco Moreira e
José F. C. de Sa e Historia do Brasl Alves silva (2010)
BENEVIDES
Licdes de Historia do Brasil 1914, 4. ed. Francisco Alves CRHE
José Maria da Silva
PARANHOS, BARAO DO
RIO BRANCO et Ar :1102 . . -
Histéria do Brasil 1894, Livraria Teixeira Moreira e
Silva (2010)

Em francés, traduzido por:

192 josé Maria da Silva Paranhos, o Bardo do Rio Branco, escreveu em francés a Histéria do Brasil a convite de
Levasseur para definir o verbete “Brésil” da Grande Enciclopédia durante sua estada em Liverpool (1876-1893).
O livro publicado no Brasil em 1894, pela Livraria Teixeira e Irm&o. Em 1930 é publicada por José Bernardino
Paranhos da Silva, sobrinho do Rio Branco, em colaboracdo com Max Fleiuss. Bernardino Paranhos atualizou o
texto incluindo um resumo da histéria da Republica até 1930. Em 1948 o Itamarati publicou o texto original em
francés. E em 1958 o texto acrescido de notas do autor localizado n Biblioteca Nacional, o chamado “exemplar
Nabuco”, foi publicado pelo Instituto Rio Branco com prefacio de José Hondrio Rodrigues. Em 1964 ¢ reeditado
pelo governo de Sao Paulo. Cf. Gomes (1999, p. 106 e 113).
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da SILVA (sobrinho do 1930, Tip. Sdo Benedito LIVRES
Bardo do Rio Branco)
1905. Rio de Janeiro Moreira e
et Ar ; Silva (2010
Histéria do Brasil 1918, 1924, 1925, 6. ed. ilva (2010)
Weiszflog Irméos LIVRES
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Histria do Brasil: cgrso 1941 4.ed. Melhoramentos LIVRES
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Lindolpho POMBO Brasil nas Escolgs: leituras 1912, 4. ed.,~L|vrar|a LIVRES
progressivas Magalhdes.
LIVRES
- s 1898 Moreira e
Luiz de Queirés Mattoso Lices de Histéria do Brasi Silva (2010
1908 6. ed., Tip. Americano
Vechia e Lorenx
(1998)
. S o 1948, RJ: A. Coelho Branco Moreira e
Luiz PINTO Histoéria do Povo Brasileiro Filho Editor Silva (2010)
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Maria de BARROS Histoéria do Brasil 1932, SP: Liberdade Silva (2010)
Moreira e
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Mario da Veiga CABRAL | Compendio de Histéria do Brasil 1923, 3. ed. Jacinto Ribeiro LIVRES
dos Santos,
Vechia e Lorenx
1926, (1998)
Moreira e
Historia do Brasil: terceira série 1946 2. ed Silva (2010)
do curso ginasial T
LIVRES
Mario SETTE .
Moreira e
P ;. A Silva (2010)
HIEIOI’Iz do Brasl'. qu'arltaserle 1947 2.ed. Melhoramentos
0 curso ginasia Hollanda
(1957)
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Apostilas de Histéria do Brasil 1933, 1. ed.; 1940, 3. ed., Moreira e

Max FLEIUSS (curso ginasial) Libraria do Globo Silva (2010)
o . Moreira e

Menezes VIEIRA Nossa histéria pétria 1891, Francisco Alves Silva (2010)

Othello de Sousa REIS

Histéria do Brasil

1930, 4. ed., Francisco Alves

Vechia e Lorenx
(1998)

Orestes ROSALIA

Histéria do Brasil. 32 série.

Francisco Alves, 1948, 2. ed

Hollanda (1957)

Histéria do Brasil. 42 série

Francisco Alves, 1944.

Hollanda (1957)

1918, 1922, 3. ed., Jacinto

Historia do Brasil Ribeiro dos Santos, 1927 6. LIVRES
ed. RJ: Francisco Alves
. Histériado Brasil parausodas | 1922, RJ: Joaquim Ribeiro dos Moreira e
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Nocdes de Histdria do Brasil Francisco Alves LIVRES
1933, 8. ed. Francisco Alves
Moreira e
1918, 1920, 1923, 3. ed,, | V@ (2010)
Pedro do COUTTO “Pontos de Histéria do Brasil” Jacinto Ribeiro dos Santos LIVRES
Editor, )
Vechia e Lorenz
(1998)
Compéndio de Histéria do Brasil 1902 e 1910, Duprat LIVRES
Moreira e
Histéria do Brasil 1911, 2.ed., Duprat Silva (2010)
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Rafael Maria de GALANTI Historia do Brasil: tomo 11 1911, Duprat LIVRES
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g i LIVRES
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LicgBes de Historia do Brasil 1913, 5. ed., Duprat Moreira e
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Raul VILLA-LOBOS Editores, 1891 3. ed., Cia. Tip. LIVRES
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Histéria do Brasil: resumo

1891, 3. ed., Cia Tip. do

. Brasil; 1896, 4. ed., Tip. LIVRES
didatico .
Universal Laemmert
R Firmino Maria d 1946: Lisboa: Grafi Morelra e
enato Firmino Maria de L . : Lisboa: Grafica Silva (2010)
MENDONCA Pequena Histéria do Brasil Limitada
C . 1944, Ed. Livraria José Moreira e
Histéria do Brasil ! . .
Sergio Buarque de Olympio Silva (2010)
HOLLANDA & Otavio
Tarquinio de SOUZA Historia do Brasil (3% série) o Hollanda
José Olimpio, 1944. (1957)
- A histéria do Brasil ensinada pela 1890, Classica de Alves Moreira e
Silvio ROMERO biografia de seus her6is Silva (2010)
Tabajara PEDROSO Histtria do Brasil: gestinada as 1946 LIVRES
Fed2sériesdo curso ginasial
et Ar ; ; 1946, 3. ed. Editora Nacional Moreira e
Tito Livio FERREIRA H'Sm;'lj"a‘:;l BS;""IS'; gﬁ:}i;?;j‘;e”a e ! Silva (2010)
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Vicente TAPAJOS 1965 12. ed. Editora Nacional | Silva (2010)
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Manual de Histéria do Brasil Moreira e
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ANEXO |
PROGRAMAS DE ENSINO DE HISTORIA DO BRASIL (1889-1951)

As fontes dos programas de ensino de Historia do Brasil transcritos a seguir séo:

Vechia e Lorenz (1998) e Hollanda (1957).

COLEGIO PEDRO Il

Programas de Ensino para o ano de 1892
7° Ano
Historia do Brasil

1.

2.
3.

No ok

11.
12.

13.

14.
15.

16.
17.
18.
19.
20.

21.

Viagens e descobrimentos maritimos dos portugueses. Descobrimento da América por
Cristovao Colombo. Vasco da Gama.

Descobrimento do Brasil. Seus primeiros exploradores.

Povos que habitavam o Brasil na época de seu descobrimento. Etnologia, lingua e periodo
da civilizacdo dos indios: tabas ou aldeds: usos, armas e costumes dos indios, religido,
forma de governo, guerra e matanca de prisioneiros.

Sistema de colonizacdo do Brasil, empregado por D. Jodo Ill. Capitanias hereditarias.
Estabelecimento de um governo geral. Thomé de Souza e Duarte da Costa.

Mem de S4, terceiro governador geral.

Divisdo do Brasil em dois governos e subseqliente reunido em um sé. Dominio da
Espanha. Estado em que se achava o Brasil em 1581.

Governo interino da primeira junta governativa, 1581 a 1583. Manoel Telles Barreto,
1583 a 1587. Governo interino de uma segunda junta, 1587 a 1591.

D. Francisco de Souza, 1591 a 1602. Diogo Botelho, 1602 a 1607.

. D. Diogo de Menezes. Nova divisdo do Brasil em dois governos e subseqtiente reunido em

um so, 1617. Os franceses no Maranhdao.

Primeira invasao dos holandeses. Perda de Olinda e restauracdo da cidade do Salvador.
Segunda invasdo holandesa; perda de Olinda e do Recife; historico da guerra até a retirada
de Mathias de Albuquerque, 1630 a 1635.

Segundo periodo de guerra holandesa, desde a retirada de Mathias de Albuquerque até a
aclamacao de D. Jodo IV no Brasil, 1635 a 1641.

Estado do Maranhéo e das capitanias da Bahia para o Sul, até 1641.

Guerra holandesa no Brasil, desde a aclamacdo de D. Jodo IV até o rompimento da
insurreicdo pernambucana.

Ultimo periodo da guerra holandesa desde o rompimento da insurrei¢cdo pernambucana até
a capitulacdo da Campina do Taborna.

Paz de Portugal com a Holanda. Causa da ruina do poder holandés no Brasil e do triunfo
obtido pelos pernambucanos. Resultados da guerra.

Erros administrativos no Brasil. Lutas entre os jesuitas e os colonos, Beckman, 1652 a
1685.

Destruicdo dos Palmares. Guerra Civil dos Mascates e dos Emboabas.

Efeitos no Brasil da guerra de secessdo de Espanha. Luta com os espanhois ao sul.
Hostilidade de Duclerc. Dugray Trouin no Rio de Janeiro. Tratados de Ultrecht e de
Madrid, 1688 a 1750.

Desenvolvimento e progresso do Brasil no reinado de D. Jodo V.
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22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.

29.
30.

31.

32.

33.

34.

35.

Reinado de D. José I. Questbes e lutas no sul do Brasil. Jesuitas e sua expulsdo. O
Marqués de Pombal.

Primeiras idéias da independéncia do Brasil. Conspiracdo malograda em Minas - O
Tiradentes.

Transmigracdo da familia real de Braganca par ao Brasil. Sede da monarquia portuguesa
no Rio de Janeiro, 1807 a 1815.

Guerra com o0s espanhdis ao sul e com os franceses ao norte do Brasil. Revolucéo
republicana de Pernambuco em 1817.

Revolucdo de Portugal em 1820: seus efeitos no Brasil. Regresso da corte portuguesa par
Lisboa.

Primeiros meses de regéncia de D. Pedro no Brasil.

Desde o dia do Fico até ao do Ipiranga: 9 de janeiro a 7 de setembro de 1822.

Aclamacdo e coroacdo do primeiro imperador: Guerra da independéncia.

Assembléia constituinte. Juramento da Constituicdo do Império. Revolucdo de
Pernambuco em 1824. Lord Cochrane no Maranhdo. Motins da Bahia. Reconhecimento
da Independéncia do Brasil por Portugal. Guerra no Rio da Prata.

Tratados de comércio. Medidas legislativas. Revolta de tropas estrangeiras. Almirante
Roussin. Tumultos em Pernambuco e na Bahia. D. Maria II. A Imperatriz D. Amélia.
Abdicacéo, 7 de abril de 1831.

Governos regenciais. Primeira parte. Regéncia provisoria e permanente trina.

Governos regenciais. Segunda parte. Regéncia do Senador Padre Diogo Antonio Feijo e
do Senador Pedro de Araujo Lima. Declaracdo da maioridade de D. Pedro 1.

Primeiro ministério depois da maioridade. Movimento em Minas Gerais e em S. Paulo,
1842. Pacificacdo da provincia do Rio Grande do Sul, 1845. Revolucdo Praieira em
Pernambuco, 1848. Guerra do Rio da Prata com Oribe e Rosas. Tratado de 1856 (6 de
abril) com o Paraguai. Questdo Anglo-Brasileira (Christie). Desenvolvimento industrial,
comercial e literario do Brasil.

Guerra com a Banda Oriental da Republica Oriental do Uruguai, 1864 e 1865. Intervencgéo
indébita do ditador Francisco Solano Lopez. Guerra contra o Paraguai, 1864 a 1870.

Programa de Ensino para o ano de 1893

7° Ano
Historia do Brasil

1. Viagens e descobrimentos maritimos dos portugueses. Descobrimento da Ameérica por
Cristovdo Colombo. Vasco da Gama.

2. Descobrimento do Brasil. Seus primeiros exploradores.

3. Povos que habitavam o Brasil na época de seu descobrimento. Etnologia, lingua e periodo
da civilizacdo dos indios: tabas ou aldeds: usos, armas e costumes dos indios, religido, forma
de governo, guerra e matanca de prisioneiros.

4.
S.
6.
7

8.

Sistema de colonizacdo do Brasil, empregado por D. Jodo Ill. Capitanias hereditarias.
Estabelecimento de um governo geral. Thomé de Souza e Duarte da Costa.

Mem de S4, terceiro governador geral.

Divisdo do Brasil em dois governos e subseqiiente reunido em um s6. Dominio da
Espanha. Estado em que se achava o Brasil em 1581.

Governo interino da primeira junta governativa, 1581 a 1583. Manoel Telles Barreto,
1583 a 1587. Governo interino de uma segunda junta, 1587 a 1591.
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9.
10

11.
12.

13.

14.
15.

16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.

29.
30.

31.

32.

33.

34.

D. Francisco de Souza, 1591 a 1602. Diogo Botelho, 1602 a 1607.
. D. Diogo de Menezes. Nova divisdo do Brasil em dois governos e subsequente reunido em
um s6, 1617. Os franceses no Maranh&o.
Primeira invasao dos holandeses. Perda de Olinda e restauracao da cidade do Salvador.
Segunda invasdo holandesa; perda de Olinda e do Recife; historico da guerra até a retirada
de Mathias de Albuquerque, 1630 a 1635.
Segundo periodo de guerra holandesa, desde a retirada de Mathias de Albuquerque até a
aclamacao de D. Jodo IV no Brasil, 1635 a 1641.
Estado do Maranh@o e das capitanias da Bahia para o Sul, até 1641.
Guerra holandesa no Brasil, desde a aclamacdo de D. Jodo IV até o rompimento da
insurreicdo pernambucana.
Ultimo periodo da guerra holandesa desde o rompimento da insurrei¢cdo pernambucana até
a capitulacdo da Campina do Taborna.
Paz de Portugal com a Holanda. Causa da ruina do poder holandés no Brasil e do triunfo
obtido pelos pernambucanos. Resultados da guerra.
Erros administrativos no Brasil. Lutas entre os jesuitas e os colonos, Beckman, 1652 a
1685.
Destruicdo dos Palmares. Guerra Civil dos Mascates e dos Emboabas.
Efeitos no Brasil da guerra de secessdo de Espanha. Luta com os espanhois ao sul.
Hostilidade de Duclerc. Dugray Trouin no Rio de Janeiro. Tratados de Ultrecht e de
Madrid, 1688 a 1750.
Desenvolvimento e progresso do Brasil no reinado de D. Jodo V.
Reinado de D. José I. Questdes e lutas no sul do Brasil. Jesuitas e sua expulsdo. O
Marqués de Pombal.
Primeiras idéias da independéncia do Brasil. Conspiracdo mal lograda em Minas- O
Tiradentes.
Transmigracdo da familia real de Braganca par ao Brasil. Sede da monarquia portuguesa
no Rio de Janeiro, 1807 a 1815.
Guerra com 0s espanhdis ao sul e com os franceses ao norte do Brasil. Revolugdo
republicana de Pernambuco em 1817.
Revolucdo de Portugal em 1820: seus efeitos no Brasil. Regresso da corte portuguesa para
Lisboa.
Primeiro més de regéncia de D. Pedro no Brasil.
Desde o dia do Fico até ao do Ipiranga: 9 de janeiro a 7 de setembro de 1822.
Aclamagcdo e coroacgdo do primeiro imperador: Guerra da independéncia.
Assembléia constituinte. Juramento da Constituicdo do Império. Revolugdo de
Pernambuco em 1824. Lord Cochrane no Maranhdo. Motins da Bahia. Reconhecimento
da Independéncia do Brasil por Portugal. Guerra no Rio da Prata.
Tratados de comércio. Medidas legislativas. Revolta de tropas estrangeiras. Almirante
Roussin. Tumultos em Pernambuco e na Bahia. D. Maria Il. A Imperatriz D. Amélia.
Abdicacdo, 7 de abril de 1831.
Governos regenciais. Primeira parte. Regéncia provisoria e permanente trina.
Governos regenciais. Segunda parte. Regéncia do Senador Padre Diogo Antonio Feijo e
do Senador Pedro de Araujo Lima. Declaracdo da maioridade de D. Pedro 1.
Primeiro ministério depois da maioridade. Movimento em Minas Gerais e em S. Paulo,
1842. Pacificacdo da provincia do Rio Grande do Sul, 1845. Revolucdo Praieira em
Pernambuco, 1848. Guerra do Rio da Prata com Oribe e Rosas. Tratado de 1856 (6 de
abril) com o Paraguai. Questdo Anglo-Brasileira (Christie). Desenvolvimento industrial,
comercial e literario do Brasil.
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Guerra com a Banda Oriental da Republica Oriental do Uruguai, 1864 e 1865. Intervencédo
indébita do ditador Francisco Solano Lopez. Guerra contra o Paraguai, 1864 a 1870.

Programas de Ensino para o ano de 1895

7° Ano
Histdria e Corografia do Brasil
Historia

1. Viagens e descobrimentos maritimos dos portugueses. Descobrimento da Ameérica por
Cristovdo Colombo. Vasco da Gama.

2. Descobrimento do Brasil. Seus primeiros exploradores.

3. Povos que habitavam o Brasil na época de seu descobrimento. Etnologia, lingua e periodo
da civilizacdo dos indios: tabas ou aldeds: usos, armas e costumes dos indios, religido, forma
de governo, guerra e matanca de prisioneiros.

4.

S.
6.
7

11.
12.

13.

14.
15.

16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.

23.

Sistema de colonizacdo do Brasil, empregado por D. Jodo Ill. Capitanias hereditarias.
Estabelecimento de um governo geral. Thomé de Souza e Duarte da Costa.

Mem de S4, terceiro governador geral.

Divisdo do Brasil em dois governos e subseqliente reunido em um sé. Dominio da
Espanha. Estado em que se achava o Brasil em 1581.

Governo interino da primeira junta governativa, 1581 a 1583. Manoel Telles Barreto,
1583 a 1587. Governo interino de uma segunda junta, 1587 a 1591.

D. Francisco de Souza, 1591 a 1602. Diogo Botelho, 1602 a 1607.

. D. Diogo de Menezes. Nova divisdo do Brasil em dos governos e subsequente reunido em

um s6, 1617. Os franceses no Maranh&o.

Primeira invasao dos holandeses. Perda de Olinda e restauracao da cidade do Salvador.
Segunda invasédo holandesa; perda de Olinda e do Recife; historico da guerra até a retirada
de Mathias de Albuquerque, 1630 a 1635.

Segundo periodo de guerra holandesa, desde a retirada de Mathias de Albuquerque até a
aclamacdo de D. Jodo IV no Brasil, 1635 a 1641.

Estado do Maranhéo e das capitanias da Bahia para o Sul, até 1641.

Guerra holandesa no Brasil, desde a aclamacdo de D. Jodo IV até o rompimento da
insurreicdo pernambucana.

Ultimo periodo da guerra holandesa desde o rompimento da insurrei¢cdo pernambucana até
a capitulacdo da Campina do Taborna.

Paz de Portugal com a Holanda. Causa da ruina do poder holandés no Brasil e do triunfo
obtido pelos pernambucanos. Resultados da guerra.

Erros administrativos no Brasil. Lutas entre os jesuitas e os colonos, Beckman, 1652 a
1685.

Destruicdo dos Palmares. Guerra Civil dos Mascates e dos Emboabas.

Efeitos no Brasil da guerra de secessdao de Espanha. Luta com os espanhdis ao sul.
Hostilidade de Duclerc. Dugray Trouin no Rio de Janeiro. Tratados de Ultrecht e de
Madrid, 1688 a 1750.

Desenvolvimento e progresso do Brasil no reinado de D. Joéo V.

Reinado de D. José I. Questbes e lutas no sul do Brasil. Jesuitas e sua expulsdo. O
Marqués de Pombal.

Primeiras idéias da independéncia do Brasil. Conspiragdo malograda em Minas- O
Tiradentes.
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24.
25.
26.
27.
28.

29.
30.

31.

32.

33.

34.

Transmigracdo da familia real de Braganca par ao Brasil. Sede da monarquia portuguesa
no Rio de Janeiro, 1807 a 1815.

Guerra com 0s espanhdis ao sul e com os franceses ao norte do Brasil. Revolugdo
republicana de Pernambuco em 1817.

Revolucdo de Portugal em 1820: seus efeitos no Brasil. Regresso da corte portuguesa par
Lisboa.

Primeiros meses de regéncia de D. Pedro no Brasil.

Desde o dia do Fico até ao do Ipiranga: 9 de janeiro a 7 de setembro de 1822.

Aclamagcdo e coroacgdo do primeiro imperador: Guerra da independéncia.

Assembléia constituinte. Juramento da Constituicdo do Império. Revolugdo de
Pernambuco em 1824. Lord Cochrane no Maranhdo. Motins da Bahia. Reconhecimento
da Independéncia do Brasil por Portugal. Guerra no Rio da Prata.

Tratados de comércio. Medidas legislativas. Revolta de tropas estrangeiras. Almirante
Roussin. Tumultos em Pernambuco e na Bahia. D. Maria II. A Imperatriz D. Amélia.
Abdicacéo, 7 de abril de 1831.

Governos regenciais. Primeira parte. Regéncia provisoria e permanente trina.

Governos regenciais. Segunda parte. Regéncia do Senador Padre Diogo Antonio Feij6 e
do Senador Pedro de Araujo Lima. Declaracdo da maioridade de D. Pedro 1.

Primeiro ministério depois da maioridade. Movimento em Minas Gerais e em S. Paulo,
1842. Pacificacdo da provincia do Rio Grande do Sul, 1845. Revolucdo Praieira em
Pernambuco, 1848. Guerra do Rio da Prata com Oribe e Rosas. Tratado de 1856 (6 de
abril) com o Paraguai. Questdo Anglo-Brasileira (Christie). Desenvolvimento industrial,
comercial e literario do Brasil.

Guerra com a Banda Oriental da Republica Oriental do Uruguai, 1864 e 1865. Intervencédo

indébita do ditador Francisco Solano Lopez. Guerra contra o Paraguai, 1864 a 1870.

Corografia

1. Posicdo astrondmica, limites, dimensdes do Brasil.
2. Estrutura fisica.

3. Bacias fluviais.

4. Clima.

5. Flora.

6. Fauna.

7. Grupos etnograficos.

8. Agricultura.

9. Criagéo do gado.

10. Mineragéo.

11. Estradas de ferro e telégrafos.
12. Navegacao.

13. Constituicao federal.

14. Justicas e finangas.

15. Corografia dos Estados.

Livros:

Mattoso Maia — Histéria do Brasil.
Wappoeus — Geografia fisica do Brasil.
Lamelino de Carvalho — Atlas do Brasil.
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Programas de Ensino para o ano de 1898

Programas Provisorios do Ginasio Nacional para o Ensino no Ano Letivo de 1898,

organizado de acordo com o Regulamento n. 2857 de 30 de marco de 1898.

O Programa provisorio do Ginasio nacional para o ano letivo de 1898 estabelecia a

divisdo do curriculo do secundario em curso classico, com linguas e literaturas, e curso

realista, com énfase em ciéncias.

6° Ano

O curso secundario vai do 1° ao 7° ano dividido em curso realista e curso classico.

Curso Realista
132 Cadeira
Historia do Brasil

ko

Consideragdes preliminares. Descobrimentos maritimos dos portugueses.
Descobrimento do Brasil.

Primeiras exploracdes.

Cristovao Jacques e Martins Affonso de Souza

Povos que habitavam o Brasil na época de seu descobrimento.

* 1° Etnografia, lingua e periodo da civilizacdo dos indios.
* 2° - Tabas ou aldeias, usos, armas e costumes dos indios
* 3° - Religido, forma de governo, guerras e matanca de prisioneiros.

6.
7.

8.

9.

10.
11.
12.
13.
14.

15.
16.

17.

18.
19.

Sistema de colonizacdo do Brasil empregado por D. Jodo Ill. Capitanias hereditarias.
Estabelecimento de um governo geral no Brasil. Thomé de Souza, 1° governador geral
(1549-1553)

Governador geral — Duarte da Costa (1553-1558)

Mem de Sa — 3° governador geral — (1558-1572)

Divisdo do Brasil em dois governos e subseqgiiente reunido em um s6. Dominio
Espanhol (1573-1581)

Dominio da Espanha: consideraces gerais. Estado em que se achava o Brasil em
1581.

Governo interino da junta (1581-1583) — Manoel Telles Barreto 1583-1587 Governo
interino de uma 22 junta (1587-1591

D. Francisco de Souza (1591-1602). Diogo Botelho (1602-1607): 7° e 8° governadores
gerais.

D. Diogo de Menezes. Nova divisdo do Brasil em dois governos e subseqliente
reunido em um s0. 1 de janeiro de 1607. Os franceses no maranhao.

Primeira invasdo dos holandeses; perda e restauragéo da cidade da Bahia (1624-1625)
Segunda invasao dos holandeses. Perda de Olinda e do Recife. Histdria da Guerra até
a retirada de Mathias de Albuquerque até a aclamacao.

Segundo periodo da guerra holandesa desde a retirada de Mathias de Albuquerque até
a aclamacéo de D. Jodo IV no Brasil. (1630-1641).

Estado do Maranhéo e das capitanias da Bahia para o sul (1624-1641)

Continuacdo da guerra holandesa até o rompimento da insurreicdo pernambucana
(1641-1645)
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20.
21.
22.

23.
24.

25.
26.
217.
28.
29.
30.
31.
32.

33.
34.

35.

36.
37.

38.

39.

40.

Livros:

7° Ano

Ultimo periodo da guerra holandesa desde o rompimento da insurreigdo pernambucana
até a capitulacdo da campina do Taborna (1645-1654)

Paz de Portugal com a Holanda. Causas da ruina do poder holandés no Brasil e do
triunfo dos pernambucanos. Resultados da guerra (1661)

Erros administrativos no Brasil. Lutas entre os e 0os colonos; Beckman (1652-1685)
Destruicdo dos Palmares. Guerras civis dos mascates e dos Emboabas (1675-1714)
Efeitos da guerra da sucessdo da Espanha no Brasil. Lutas com os espanhdis ao sul.
Hostilidades dos franceses comandados por Duclerc e Duguay Trouin no Rio de
Janeiro. Tratados de Ultrecht e de Madrid (1678-1750)

Desenvolvimento e progresso do Brasil no reinado de D. Jodo V.

Reinado de D. José I. Questdes e lutas ao sul do Brasil: Jesuitas e sua expulséo.
Marqués de Pombal (1750-1777).

Primeiras idéias de independéncia no Brasil. Conspiracdo malograda em Minas. O
Tiradentes.

Transmigracdo da familia real de Braganca para o Brasil: sede da monarquia
portuguesa no Rio de Janeiro (1807-1815)

Guerra com 0s espanhdis no sul e com os franceses ao norte. Revolugédo republicana
em Pernambuco (1801-1821)

Revolucdo de Portugal em 1820: seus efeitos no Brasil; regresso da corte portuguesa
para Lisboa.

Primeiros meses de regéncia de D. Pedro.

Desde o dia do Fico até o do Ipiranga, 9 de janeiro a 7 de setembro de 1822.
Aclamacdo e coroacdo do primeiro imperador. Guerra da independéncia.

Assembleia constituinte. Juramento da constituicdo. Revolu¢do em Pernambuco em
1824. Lord Cochrane segunda vez no Brasil. Maranhdo. Motins na Bahia.
Reconhecimento da independéncia do Brasil em Portugal. Guerra no Rio da Prata.
Tratados de comércio. Medidas legislativas. Revoltas de tropas estrangeiras.
Almirante Roussin. Tumulto sem Pernambuco e Bahia. D. Maria Il. A Imperatriz D.
Amélia. Abdicacéo, 7 de abril de 1831.

Governos regenciais. 12 parte: Regéncia provisoria e permanente trina.

Governos regenciais. 22 parte: Regéncias do senador padre Diogo Antdnio Feijé e do
senador Pedro de Araljo Lima. Declaracdo da maioridade de Pedro II.

Ministério depois da maioridade. Movimentos revolucionarios em Minas e S. Paulo,
1842. Pacificacdo da provincia do Rio Grande do Sul, 1845. Revolucéo praieira em
Pernambuco, 1848. Guerra do Rio da Prata contra Oribe e Rosas, 1851-1852. Tratado
de 6 de abril de 1856 com o Paraguai. Questdo anglo-Brasileira Christie, 1862.

Guerra contra a Republica do Uruguai (1864-1865). Intervencdo indébita do ditador
Francisco Solano Lopes. Guerra contra o Paraguai (1864-1870).

Continuacdo do Reinado de D. Pedro Il até a proclamacéo da Republica.

LicOes de Historia do Brasil pelo Dr. Matoso Maia, 52 edicdo.

Curso Classico

142 Cadeira

Historia do Brasil

O programa € a recapitulacdo e desenvolvimento das matérias professadas no 6° ano.

Livros:

O mesmo do ano anterior.
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Programas de Ensino para o ano de 1912

Colégio Pedro Il
Historia Universal
52 Série (4 horas)
45 Pontos

62 Série (4 horas)

Descobrimento do Brasil.

Primeiras exploracdes.

Capitanias

Governador geral. Os trés primeiros governadores.

Divisdo do Brasil em dois governos. Dominio Espanhol (1573-1581).
Governador geral (1581-1623)

Primeira invasdo dos holandeses.

Segunda invasdo dos holandeses até a aclamacéo de D. Jodo V.
Segunda invasdo dos holandeses, da aclamagdo de D. Jodo IV a expulsdo dos
holandeses.

10. Lutas entre jesuitas e colonos.

11. Palmares, Mascates e Emboabas.

12. A guerra de sucessdo da Espanha, seus efeitos no Brasil.

13. O Brasil no reinado de D. Jodo V.

14. D. José | e o Marqués de Pombal.

15. Primeiras idéias de independéncia no Brasil.

16. Imigrardo dos Braganca para o Brasil.

17. Regéncia de D. Pedro. A independéncia.

18. O primeiro reinado.

19. Governos regenciais.

20. O segundo reinado.

21. A Republica.

©CoN~ LN R

Programas de Ensino para o ano de 1915

Colégio Pedro Il
Historia Universal
4° Ano (3 horas)
40 Teses

Histdria do Brasil
5° Ano (4 horas)

12 tese - Descobrimento do Brasil. Primeiras exploragdes.

2% tese — Capitanias hereditarias.

3% tese - Governador geral. Os trés primeiros governadores (1549-1572).

42 tese - Divisdo do Brasil em dois governos. Dominio Espanhol (1572-1581).
52 tese - Governador geral (1581-1623).
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62 tese - Primeira invaséo dos holandeses.

7% tese - Segunda invasdo dos holandeses até a aclamacéo de D. Jodo IV.

8% tese - Segunda invasdo dos holandeses, da aclamagdo de D. Jodo IV a expulsdo dos
holandeses

92 tese - Lutas entre jesuitas e colonos. Beckman.

102 tese — Os Palmares. Os Emboabas e os Mascates.

112 tese - A guerra de sucessdo da Espanha. Invasdes francesas.

122 tese - O Brasil no reinado de D. Jodo V.

132 tese - D. José | e 0 Marqués de Pombal.

142 tese — Inconfidéncia mineira

152 tese — Transmigracdo da familia real portuguesa.. D. Jodo VI.

162 tese — Regéncia de D. Pedro. A independéncia

172 tese — O primeiro reinado.

182 tese — A Regéncia.

192 tese — A maioridade. Lutas civis até 1848. Lutas na Prata. Oribe e Rosas. Guerra do
Paraguai. Abolicdo do elemento servil.

20% tese — A Republica. O Governo Provisorio. Nogdes sumarias sobre as presidéncias da
Republica até a de Rodrigues Alves.

Cada uma das 20 teses do programa deve constituir o objeto de quatro licdes do curso,
dividido em 80 licdes.

Escragnolle Déria
Jodo Ribeiro

Programas de Ensino para o ano de 1926

Colégio Pedro Il
Historia do Brasil
5% ano (80 Licdes)

1° Descobrimento do Brasil. O incola.

2° Primeiras exploragdes.

3° Capitanias hereditarias. Inicio da colonizagéo.

4° Governador geral. Thomé de Souza e Duarte da Costa.

5° Mem de S&. Franceses no Rio de Janeiro.

6° Divisdo do Brasil em dois governos e reunido posterior em uma so.
7° Dominio Espanhol. Franceses no Maranh&o. Colonizac&o do Norte.
8° Primeira invaséo dos holandeses.

9° Segunda invasédo holandesa.

10° Lutas entre jesuitas e colonos. Beckman.

11° Palmares. Emboabas e Mascates.

12° Guerra da sucessdo na Espanha. Duclerc e Duguay-Trouin.

13° O Brasil no reinado de D. Jodo V. Bandeiras

14° D. José | e 0 Marqués de Pombal. Guerra do Sul.

15° Inconfidéncia mineira

16° Transmigracdo da familia real portuguesa para o Brasil. D. Jodo VI. Revolucéo de 1817.
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17° Regéncia de D. Pedro. A independéncia.

18° O Primeiro Reinado.

19° A Regéncia.

20° A maioridade. Lutas civis até 1848. Lutas na Prata. Oribe e Rosas.
21° Guerra do Paraguai.

22° A abolicao.

23° A Republica. O Governo Provisério.

24° A constituinte. Governos constitucionais até o de Arthur Bernardes.

Livros indicados:
Pedro do Couto, Histéria do Brasil
Veiga Cabral, Historia do Brasil

Programas de Ensino para o ano de 1929

Colégio Pedro Il
Histdria do Brasil
5° Ano (80 Licdes)

1. Descobrimento do Brasil. O incola.
2. Primeiras exploragoes.
3. Capitanias hereditarias. Inicio da colonizagdo.

. Governador geral. Tome de Souza e Duarte da Costa.
. Mem de Sa. Franceses no Rio de Janeiro.

. Dominio Espanhol. Franceses no Maranhao. Colonizacao do Norte.
. Primeira invasdo dos holandeses.

4
5
6. Divisdo do Brasil em dois governos e reunido posterior em um so.
7
8
9

. Segunda invasdo holandesa.

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.

Lutas entre jesuitas e colonos. Beckman.

Palmares. Emboabas e Mascates.

Guerra da sucessdo na Espanha. Duclerc e Duguay-Trouin.
O Brasil no reinado de D. Jodo V. Bandeiras

D. José | e 0 Marqués de Pombal. Guerra do Sul.
Inconfidéncia Mineira

Transmigracdo da familia real portuguesa para o Brasil. D. Jodo VI. Revolucgédo de 1817.

Regéncia de D. Pedro. A independéncia.

O Primeiro Reinado.

A Regéncia.

A Maioridade. Lutas civis até 1848. Luta na Prata. Oribe e Rosas.
Guerra do Paraguai.

A abolicéo.

A Republica. O Governo Provisorio.

A constituinte. Governos constitucionais até o de Arthur Bernardes.
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Livros indicados:

Pedro do Couto, Histéria do Brasil

Veiga Cabral - Histéria do Brasil

Basilio de Magalhdes e Max Fleiuss — Quadros de Histéria Pétria.
Othello Reis — Historia do Brasil

Programas de Ensino para o ano de 1931
Programas do curso fundamental do ensino secundéario, nos termos do art. 10, do

Decreto n. 19.890 de 18 de abril de 1931.

Histdria da Civilizacéo
12 Série (2 horas)

Historia geral
22 Série (2 horas)

| — Historia da Antiguidade

Il — Historia da América e do Brasil

O descobrimento da Ameérica e do Brasil — Duas grandes civilizacbes americanas
desaparecidas: os Astecas e 0s Incas — O indigena brasileiro — Os conquistadores e a formacéo
do império colonial espanhol — Os jesuitas e a catequese — Mem de S& e a fundacéo do Rio de
Janeiro — A colonizagdo inglesa: o “May Flower”, Walter Releigh e Guilherme Penn — Os
franceses na América e a fundagdo do Canadd — Nassau e o Brasil holandés — O
desbravamento do sertdo — Os grandes vultos da independéncia norte-americana — Uma
revolugdo de idealistas: a Inconfidéncia — D. Jodo VI e a transformacdo do Brasil — Os
libertadores hispano-americanos — José Bonifacio e a independéncia do Brasil — A guerra
cisplatina e a independéncia do Uruguai — Um mantenedor da unidade brasileira: Feijo —
Pedro Il e o império constitucional — Os grandes caudilhos hispano-americanos — O
imperialismo americano e a guerra com o México — O desenvolvimento do oeste norte-
americano — Norte contra Sul; a guerra de secessdo americana — Juarez e 0 patriotismo
mexicano — Os grandes vultos militares da guerra do Paraguai — A princesa lIsabel e a
libertacdo dos escravos — A propaganda e a proclamacdo da Republica — A guerra hispano-
americana e a independéncia de Cuba.

32 Série (2 horas)
| — Idade Média

Il — Historia da América e do Brasil

Os mais antigos vestigios do homem americano. O homem fossil. Mounds, pueblos,
cliffdwellings, Shell-mounds, paraderos, sambaquis, ceramica de Marajo. Esteiarias.
Hipoteses sobre o povoamento da America. Velhas hipdteses: os povos da antiguidade. O
autoctonismo. Novas hipdteses: paleo-asiaticos e povos da Oceania.

Distribuicédo geografica geral dos principais povos americanos (exceto o Brasil).
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As grandes civilizagGes desaparecidas; asteca, maia-quiché, quichua. Civilizagdes menores
(vista de conjunto).

Diretrizes migratorias e distribuicdo geografica dos grupos.

Classificacdo dos grupos brasileiros (sumula antropologica, etnogréafica e linguistica).

Estado politico, social, econdmico, religioso e cultural do selvagem brasileiro (vista de
conjunto)

42 Série (2 horas)
| — Histéria moderna
Il — Histéria da América e do Brasil

Aspectos étnicos, econdmicos, sociais, politicos e culturais da Europa ocidental na época dos
descobrimentos e o contato com os primitivos habitantes; o reconhecimento das costas, a
conquista e o inicio da colonizagéo.

A época das navegacdes: 0s grandes ciclos, o descobrimento espanhol e o portugués.
Descobrimentos ingleses e franceses.

Extensdo do poderio portugués: capitanias e governo geral; a administracdo publica e a
justica; o sistema fiscal portugués.

Expanséo geogréfica: entradas e bandeiras; as questdes de limites.

A defesa da terra e o despertar do sentimento nativista.

Atividades econdmicas: o trabalho agricola e pastoril: os latifundios; a exploracdo das minas;
a industria e o comércio coloniais. A escraviddo indigena e a negra.

As vilas e cidades brasileiras; as cdmaras municipais.

A transmissdo da cultura europeia: inicio da literatura e da arte brasileiras.

A Igreja no Brasil: sua organizacdo e influéncia; a visitacdo do Santo Oficio e a inquisicgéo.

Os processos coloniais dos espanhdes: a reducion, o repartimento e a encomienda. Os agentes
reais: o adelantado e suas fungdes. Encomenderos e missionarios.

A administracdo colonial espanhola: a Casa de Contratacion e o Conselho das indias: vice-
reis, 0s capitdes generais e 0s governadores.

A justica colonial: as audiéncias: alcaides maiores e corregedores.

O regime financeiro; tributos e taxas.

Vila e cidades da América espanhola: os cabildos.

A vida colonial e a fuséo das ragas. A escraviddo negra.

As atividades agricolas e a exploragdo das minas.

A industria e o comercio coloniais.

O desenvolvimento cultural: as universidades, a arte e a literatura coloniais.

A expansdo colonial: as expedi¢Ges para o interior.

As col6nias hispano-americanas e as ambigOes estrangeiras: piratas e flibusteiros.

A eclosdo da Nova Franca: seu desenvolvimento territorial e econémico.

A colonizagéo inglesa: as companhias, os cavaleiros e 0s puritanos.

Condicgdes sociais e econdmicas das coldnias inglesas: a populacdo e a vida doméstica, 0
trabalho escravo.

As vias de comunicacdo: estradas e correios.

Aspecto religioso das coldnias americanas: a tolerancia.

O desenvolvimento cultural: a imprensa e as universidades inicio da literatura americana.
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Governos coloniais: os colonos, a Coroa, o Parlamento. Governo representativo: as
legislaturas coloniais, 0s governadores, 0 sistema municipal e os governos locais. A justica
colonial.

As leis de navegacao e as restricdes a industria colonial.

As coldnias holandesas e suecas na America do Norte e sua absorcao pelas col6nias inglesas.
A luta pela América do Norte e o desaparecimento da Nova Franca.

As origens ideoldgicas da Revolugdo americana e seus antecedentes imediatos.

A repercussdo da independéncia americana: as tentativas de emancipagdo da América Latina.

52 Série (2 horas)
| — Histdria Contemporanea
Il — Histéria da América e do Brasil

A politica Ibérica de Napoledo e suas consequéncias.

A vinda de D. Jodo VI: transformacOes politicas, sociais e econdmicas, a repercussado no
Brasil da revolucéo portuguesa e 1820.

A ideologia revolucionaria: influencia dos fildsofos franceses.

As lutas pela independéncia da América Latina: seus aspectos econémicos, sociais, politicos e
militares.

As negociacOes diplomaticas e o reconhecimento da independéncia da América Latina.

A evolucdo politica dos Estados Unidos: o aparecimento dos partidos; federalistas e
republicanos; a nova guerra da independéncia; a era da concordia e a doutrina de Monroe, a
democracia.

O desenvolvimento econémico e a expansdo par ao oeste; 0 nascimento da industria e o inicio
do imperialismo americano.

O desenvolvimento religioso e cultural: o espirito humanitario, a reforma educacional
(Horacio Mann) e as comunidades religiosas (Mormons).

A monarquia brasileira — O 1° império: politica interna e externa; a constituicdo de 1824, a
guerra cisplatina, o nacionalismo, a abolicao.

As lutas do periodo regencial.

O Segundo Império: o parlamentarismo e os partidos politicos.

As revolugdes. Lutas externas: campanha do Paraguai. Evolucdo brasileira para a federagao e
a democracia.

A anarquia e o caudilhismo: os ensaios de organizacdo politica na América espanhola.

A crise da Unido federal norte-americana e a questdo da escraviddo: a guerra de secessao.

O imperialismo francés e a efémera monarquia mexicana.

Os conflitos internacionais na América do Sul: as guerras do Pacifico e as do Prata.

O triunfo da Unido americana e a expansdo politica e econémica dos Estados Unidos.

O protecionismo e as tarifas Mac Kinley: o desenvolvimento industrial dos Estados Unidos.

O desenvolvimento cultural: a educacdo moderna, a literatura e a arte.

O desenvolvimento econdmico, social, politica, religioso e cultural da América espanhola.

A Igreja no Brasil e a questdo religiosa.

O desenvolvimento cultural no império brasileiro: o ensino, a literatura e a arte.

As transformacdes sociais e econdmicas no Brasil: a questdo do negro.

A propaganda republicana no Brasil; seus fundamentos ideol6gicos; a questdo militar e a
proclamacdo da republica: a Constituicao Brasileira.

Desenvolvimento social, econémico, religioso e cultural do Brasil republicano.

Atuais instituicGes politicas e administrativas do Brasil.
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O imperialismo americano: Cuba e Filipinas; as comunicagdes entre 0s dois oceanos e as
republicas do Parana e Nicaragua.

Participacdo da America na Grande Guerra e sua colaboragdo no tratado de paz: Wilson e os
quatorze principios.

A repercussdo da Grande Guerra na América: 0s paises americanos e a Sociedade das Nagoes.
Ameérica dos nossos dias: seus problemas mais importantes.

PROGRAMA DE 1936
Curso Suplementar

Programa de Historia da Civilizacdo

Programa de Historia do Brasil (1940)
42 Série

| — O descobrimento. Pontos controvertidos: critica.

I - O indigena; etnografia e etnologia do selvagem brasileiro.
Il — Primeiras exploragdes da costa.

IV - Capitanias hereditarias.

V — O governo geral

VI — Os jesuitas e a catequese

VIl — Colonizagédo do norte.

VIII - A Franc¢a Equinocial.

IX — Os Holandeses no Brasil. A obra de Nassau.

X — O elemento negro.

XI — Entradas e bandeira

XIl — Movimentos nativistas.

XI1I — Os Franceses no Rio de Janeiro no principio do século XVIII.
XIV — Pombal e a expulséo dos jesuitas.

52 Série

| — Inconfidéncia.

Il — D. Jodo VI no Brasil.

I11 — A revolugdo pernambucana de 1817.

IV — A Independéncia.

V — Primeiro reinado.

VI — A Regéncia

VIl — Segundo reinado. Caxias e a unidade nacional
VIII — Segundo reinado: lutas externas.

IX — Abolicéo do cativeiro.

X — A republica.

XI — Governos republicanos até Rodrigues Alves.
XI1 — Os sucessores de Rodrigues Alves.

XII — A revolucdo de Outubro. O Estado Novo.
X1V — Sintese final: o Brasil contemporaneo.
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PROGRAMA DE 1942
Portaria Ministerial n. 170, de 11 de julho de 1942. Expede os programas das disciplinas de

Linguas e de Ciéncias do curso ginasial do ensino secundario.

PROGRAMA DE 1943

Curso Ginasial

Programa de Historia Geral

12 Série

Historia Antiga e Medieval
Segunda Série

Historia moderna e contemporanea
Programa de Histdria do Brasil

32 Série

Do Descobrimento até a Independéncia

Unidade | — O DESCOBRIMENTO: 1. Origens de Portugal 2. Os descobrimentos
portugueses. 3. Cabral e o descobrimento do Brasil. 4. A Carta de Pero Vaz Caminha.
Unidade 1l — OS PRIMORDIOS DA COLONIZACAO: 1. As primeiras expedicdes. 2. As
capitanias hereditarias. 3. O governo geral 4. Inicio da catequese. 5. As primeiras cidades. 6.
Manifestacdes iniciais da vida econdmica.

Unidade 111 — A FORMAGCAO ETNICA: 1. O elemento branco 2. O indigena brasileiro. 3. O
negro. 4. A etnia brasileira.

Unidade IV — A EXPANSAO GEOGRAFICA: 1. Os centros iniciais da vida colonial. 2.
Conquista das regides setentrionais. 3. As entradas e as bandeiras. 4. Os tratados de limites.
Unidade V — DEFESA DO TERRITORIO: 1.As incursdes francesas. 2. As incursdes inglesas
3. As invasoes holandesas.

Unidade VI — DESENVOLVIMENTO ECONOMICO: 1. A vida rural: desenvolvimento
agricola. 2. Progresso da Industria: as minas. 3. O comércio.

Unidade VII — DESENVOLVIMENTO ESPIRITUAL: 1. A obra da Companhia de Jesus; a
protecdo dos indios; 0 ensino; a moralizacdo da sociedade. 2. A expulsdo dos jesuitas e suas
consequéncias. 3. Desenvolvimento cultural da coldnia.

Unidade VIII — O SENTIMENTO NACIONAL: 1. Formacdo do sentimento nativista. 2. As
primeiras lutas: Emboabas e Mascates. 3. Os movimentos revolucionarios: a revolta de 1720;
a Inconfidéncia Mineira; a revolucdo republicana de 1817.

Unidade 1X — A INDEPENDENCIA: 1. D. Jodo VI no Brasil. 2. A regéncia de D. Pedro;
José Bonifacio. 3. O grito do Ipiranga.

42 Série
Do Primeiro Reinado até o Estado Novo
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Unidade 1 — O PRIMEIRO REINADO: 1. A Guerra de Independéncia. 2. As lutas internas. 3.
A Guerra Cisplatina. 4. A Abolicao.

Unidade 11 - A REGENCIA: 1. A regéncia trina. 2. A regéncia una. 3. A Maioridade.

Unidade 111 — A POLITICA INTESA DO SEGUNDO REINADO: 1. As guerras civis; agio
pacificadora do Caxias. 2. Os dois grandes partidos. 3. A questéo religiosa.

Unidade IV — A POLITICA EXTERNA DO SEGUNDO REINADO: 1. Acdo contra Oribe,
contra Rosas e contra Aguirre. 2. A questdo Cristie. 3. A guerra do Paraguai: suas causas;
principais vultos e episodios.

Unidade V — A ABOLICAO: 1. A escraviddo negra. 2. O tréafico de escravos. 3. A campanha
abolicionista: seu triunfo.

Unidade VI — PROGRESSO NACIONAL NO IMPERIO: 1. O progresso econdmico: a
agricultura, a indastria e o comércio. 2. Os meios de transporte e de comunicacdo. 3. Os
grandes servicos urbanos. 4. As ciéncias, as letras e as artes.

Unidade VIl — O ADVENTO DA REPUBLICA: 1. A propaganda republicana. 2. A quest&o
militar. 3. A proclamagé&o da republica. 4. O governo provisorio. 5. A Constitui¢do de 1891.
Unidade VIII — A PRIMEIRA REPUBLICA: 1. Os governos republicanos. 2. Principais
vultos e episodios da politica interna. 3. A Politica Exterior; Rio Branco. 4. As maiores
realizac6es administrativas. 5. Desenvolvimento econémico e cultural.

Unidade IX — A SEGUNDA REPUBLICA: 1. Da revolugéo de outubro ao Estado Novo. 2.
Getulio Vargas. 3. Sentido da politica interna: organizacdo da unidade e defesa nacional. 4.
Os rumos da politica exterior. 5 Os grandes empreendimentos administrativos. 6. Progresso
geral do pais.

Portaria Ministerial n. 598, de 6 de dezembro de 1945. Expede os programas de Historia
Geral e do Brasil do curso colegial do ensino secundario

Programa de Histéria Geral
12 Série
28 Série

Programa de Histdria do Brasil
32 Série

Unidade | — O Descobrimento: 1. As ideias politicas, econdmicas e sociais do século XV1 2,
Descobrimento. 3. Inicio da Colonizagdo: exploracéo, feitorias, capitanias e governadores. 4.
Os ataques de estrangeiros.

Unidade Il — A expansao territorial: 1. A conquista do norte. 2. Conquista do sul. 3. O sert&o.
4. O centro. 5. A Amazbnia. 6. Papel histérico das entradas e bandeiras. 7. Formacdo de
limites.

Unidade 111 — A Colonizagdo: 1. Os ciclos da economia colonial: pau-brasil, actcar, gado,
minas, companhias de comércio. 2. A administracdo colonial: governadores e vice-reis. 3.
Conflitos com a metrépole. 4. A expansdo religiosa: a Igreja e 0s missionarios.

Unidade IV — A Monarquia: 1. Regéncia e reinado de D. Jodo VI. 2. Independéncia e primeiro
reinado: Constituicdo de 1824. Reconhecimento do Império. 3. O periodo regencial. O ato
adicional. 4. O 2° reinado: o parlamentarismo, os partidos politicos e o pode moderador. 5.
Revoltas politicas. Caxias. 6. As lutas externas e a diplomacia no Império.

221



Unidade V - Evolugdo Econdmica do Império: 1. A economia no Império. A agricultura. A
abertura dos portos. Primeiras industrias. Maua. 2. A economia e as financas. 3. O problema
do elemento servil; sua solugéo. 4. A imigrac&o europeia.

Unidade VI — Federacdo e Republica: 1. A organizacdo do regime. A Constituicdo de 1891.
Federalismo e presidencialismo. Rui Barbosa. 2. Os Estados, posi¢do politica. 3. A revolugédo
de 1930, a Constituicdo de 1934 e a Carta de 1934.

Unidade VII — O Desenvolvimento da Republica: 1. Finangas na Republica. Joaquim
Murtinho. 2. Transformacdes econdmicas na Republica: a industrializacdo. 3. A colonizacgéo
nos Estados do sul. Problemas de imigracdo. O crescimento demogréfico. 4. Os problemas do
saneamento: as grandes endemias. Formacao de uma consciéncia sanitaria: Osvaldo Cruz.
Unidade VIII — A Politica Exterior da Republica: 1. Questdes de limites. Arbitramento. 2. O
papel do Bardo do Rio Branco. 3. O Brasil nas duas guerras mundiais. 4. Pan-Americanismo.
Unidade 1X — Formacdo Cultura do Brasil: 1. Educacéo e cultura na Col6nia. 2. A educacao,
as ciéncias, as letras e as artes no Reino e no Império. 3. A educacdo, as ciéncias, as letras e as
artes na Republica.

PROGRAMA DE 1949

Cursos Ginasial e Colegial
Programa de Histdria do Brasil

42 Série ginasial

Do Primeiro Reinado até o Regime Constitucional de 1946

Unidade I-VIII: idénticas as correspondentes do programa de 1942.

Unidade IX — A REVOLUCAO DE 1930: 1. O governo provisorio. 2. A Constituicio de 1934
e 0 regime constitucional. 3. O golpe de Estado de 1937. 4. O periodo ditatorial e suas
caracteristicas. 5. A participacdo do Brasil na Il Guerra Mundial.

Unidade X — A REDEMOCRATIZACAO DO PAIS: 1.0s antecedentes. 2. O golpe de estado
de 29 outubro de 1945. 3. A constituinte de 1946. 4. O regime constitucional democrético.

32 Série colegial

Unidade I-V: idénticas as correspondentes do programa de 1945.

Unidade VI: acrescentou-se o seguinte item final: “Redemocratizagido do regime. Constitui¢do
de 1946”.

Unidades VII-1X: idénticas as correspondentes do programa de 1945.

Programas de Ensino para o ano de 1951

Programa a que se refere a Portaria n. 996 de 2 de outubro de 1951.
Curso Ginasial (12 a 42 série) - Curso Colegial (1 a 32 série)
Historia do Brasil

Curso ginasial
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12 Série
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O descobrimento.

O indigena brasileiro; seus usos e costumes; primeiros contatos com 0s europeus.
A colonizacao: as capitanias e o governo geral.

A expansdo geografica: entradas e bandeiras; formacao de limites.

A defesa do territorio: lutas contra os franceses e holandeses.

Manifestacdes do sentimento nacional; a Conjuracdo Mineira.

O Brasil Reino.

A Independéncia.

. O Brasil Império.

10 O Brasil Republica: a fase contemporanea.

Historia do Brasil
Curso ginasial
42 Série

1.

wn

4
5
6.
7.
8
9.
1

O descobrimento: antecedentes histéricos: controvérsias.

A formacdo étnica: o branco, o negro e o indio; a obra da catequese.

A colonizacdo: expedicdes exploradoras; regime das capitanias e a centralizacdo
administrativa.

A expansdo geografica e a defesa do territorio.

O sentimento nacional e a Independéncia.

O primeiro reinado e o periodo regencial.

O segundo reinado.

A evolucao nacional do Império.

A Republica.

0. Condic0es atuais do Brasil.

Historia do Brasil
Curso Colegial
22 Série

1
2
3
4.
5.
6
7
8
9.
1

Descobrimento

O povoamento do solo.

Os primordios da colonizacdo.

A expansdo territorial.

Os estrangeiros e o Brasil Col6nia.

O desenvolvimento econdmico.

O desenvolvimento espiritual.

O sentimento nacional.

As tentativas de emancipacdo politica.

0. O Brasil sede da monarquia portuguesa.

Historia do Brasil
Curso Colegial
32 Série

1.
2.

O movimento da independéncia.
O primeiro reinado.
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0.

Os governos regenciais.

A politica interna do segundo reinado.
A politica externa do segundo reinado.
A Abolicéo.

A evolucéo do Império.

O advento da Republica.

O desenvolvimento do Brasil Republica.

O Brasil atual.
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ANEXO Il
INDICES DOS LIVROS DIDATICOS ANALISADOS

MACEDO, J. M. LigBes de Histéria do Brasil. 9. ed. Rio de Janeiro: Editora Garnier, 1907.

Indice
I. Ideias preliminares do movimento expansionista portugués entre 1411 a 1499
peregrinacdo de Colombo e sua chegada em 1492 (p. 3)
I1. Descobrimento do Brasil (p. 13)
I11.Primeira exploracdo do Brasil, 1500-1526 (p. 21)
IV.Cristovao Jacques e Martim Affonso de Souza, 1521-1533 (p. 30).
V.0 Brasil em geral. O gentio do Brasil (p. 38)
V1. O gentio do Brasil (Continuagédo). O gentio do Brasil com relagdo a familia (p. 46).
VI11. Sistema de colonizacdo empregado no Brasil por D. Jodo Il — Primeiros donatarios de
capitanias hereditarias no Brasil, 1534 (p. 59)
VI11. (Continuacdo do precedente) Primeiros donatarios de capitanias hereditarias no Brasil,
1534 (p. 68)
IX. Estabelecimento de um governo-geral no Brasil — Tomé de Souza, primeiro governador-
geral, 1549-1553 (p. 75)
X. Duarte da Costa, segundo governor-geral do Brasil,1553-1558 (p. 83)
XI. Mem de S4, terceiro governador-geral, 1558-1573 (p. 91)
XI1. Diviséo do Brasil em dois governos gerais, e subseqiiente reunido em um s6. Dominio
Espanhol, 1573-1581 (p. 99)
XI11. Estado em gue se achava o Brasil quando passou para o dominio da Espanha, 1581 (p.
107)
XIV. Governacdo-geral de Manuel Telles Barreto. Dois governos provisorios, um precedendo
e outro sucedendo aquela, 1581-1591 (p. 114)
XV. D. Francisco de Souza e Diogo de Botelho, sétimo e oitavo governadores-gerais do
Brasil, 1591-1607 (p. 123)
XVI. Nova divisdo do Brasil em dois governos, e subsequente reunido em um sé. — Franceses
no Maranh&o — Trés novas capitanias hereditarias e um novo Estado no norte do Brasil, 1608-
1622. (p. 133)
XVII. Primeira invasdo dos holandeses — Perda e restauracédo da cidade de Salvador, 1624-
1625. (p. 144)
XVIII. Segunda invasdo dos holandeses — Perda de Olinda e do Recife e subseqliente guerra
até a retirada de Mathias de Albuquerque, 1630-1635. (p. 154)
XIX. Guerra Holandesa: desde a retirada de Mathias de Albuquerque até a aclamacéo de D.
Jodo IV no Brasil, 1635-1661. (p. 166)
XX. O Estado do Maranhéo e as diversas capitanias do Brasil para o sul, desde a primeira
invasdo holandesa até a regeneracdo de Portugal, 1624-1641. (p. 175)
XXI. Guerra Holandesa: desde a aclamacéo de D. Jodo IV até o rompimento da insurreicao
pernambucana, 1641-1645. (p. 185)
XXII. Guerra Holandesa: desde o rompimento da insurrei¢cdo pernambucana até a primeira
batalha dos Guararapes, 1645-1648. (p. 195)
XXIII. Guerra Holandesa: desde a segunda batalha dos Guararapes até o tratado de paz
celebrado entre Portugal e Holanda, 1648-1661. (p. 205)
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XXIV. Reforma e desenvolvimento da administracédo civil e religiosa no Brasil — Questfes
sobre os indios — Companhia do comércio do Maranhdo — Revolta de Beckman, 1652-1685.
(p- 213)

XXV. Destruicao dos Palmares — Guerras civis dos mascates, em Pernambuco; e dos
emboabas, em Minas, 1687-1714. (p. 224)

XXVI. Fundacéo da colbnia do Sacramento — Efeitos da guerra de sucessdo da Espanha no
Brasil — Lutas com os espanhois ao sul — Dois ataques no Rio de Janeiro pelos franceses,
1678-1750. (p. 235)

XXVII. Desenvolvimento e progresso do Brasil no reinado de D. Jodo V, 1706-1750. (p.
246)

XXVIII. Reinado de D. José | — Questdes e lutas no sul do Brasil — Jesuitas e sua expulsdo —
O marques de Pombal — Tratado de Santo Ildefonso, 1750-1777. (p. 255)

XXIX. Primeiras idéias de independéncia do Brasil — Conspiracdo malograda em Minas
Gerai s — O Tiradentes, 1786-1792. (p. 267)

XXX. Transmigracdo da familia de Braganca para o Brasil — Sede da monarquia portuguesa
no Rio de Janeiro, 1807-1815 (p. 277)

XXXI. Guerra com o0s espanhdis ao sul e com os franceses ao norte do Brasil, 1801-1821 (p.
283)

XXXII. Revolugéo republicana em Pernambuco, 1817-1818 (p. 296)

XXXIII. Revolucdo de Portugal em 1820; seus efeitos no Brasil, Regresso da corte
portuguesa para Lisboa, 1820-1821 (p. 306)

XXXIV. Primeiros meses da regéncia de D. Pedro no Brasil, 1821 (p. 315)

XXXV. Desde o dia do Fico até o dia do Ipiranga, 1822 (p. 324)

XXXVI. Aclamagéo e coroagdo do primeiro imperador — Guerra da independéncia 1822-1823
(p. 337)

XXXVII. Reunido e dissolucdo da Assembléia Constituinte — A Federacdo do Equador —
Declaracdo de Guerra as Provincias Unidas do Prata, 1823-1826 (p. 345)

XXXVIII. A Guerra do Rio do Prata, 1826-1829 (p. 353)

XXXIX. Abdicacdo de D. Pedro I, 1830-1831 (p. 360)

XL. Menoridade de D. Pedro Il - As Regéncias — A Maioridade, 1831-1840 (p. 367)

XLI. Desde a declaracdo de maioridade até 1850 — Revoluges, 1840-1850 (p. 377)

XLII. Guerra contra Oribe e Rosas. Tratado com o Paraguai — Questdo Christie, 1851-1863
(p. 385)

XLIII. Guerra contra a Republica Oriental do Uruguai — A intervengdo de Solano Lopes —
Tratado da Triplice Alianca 1864-1865 (p. 399)

XLIV. Guerra com o Paraguai — Desde a assinatura do tratado da Triplice Alianca até a
batalha de Curupaiti, 1865-1866 (p. 401)

XLV. Guerra com o Paraguai — Desde a batalha de Curupaiti até a tomada de Assumpcéo,
1866-1869 (p. 409)

XLVI. Guerra com o Paraguai — Da tomada de Assumpcdo a terminagdo da Guerra, 1869-
1870 (p. 417)

XLVII. Da terminacdo da Guerra do Paraguai a ultima regéncia da Princesa Isabel1870-1887
(p. 424)

XLVIII. A Abolicdo e a Republica, 1888-1889 (p. 428)

XLIX. Governo Republicano — Presidéncia do Marechal Deodoro 1889-1891 (p. 435)

L. Governo do Marechal Floriano Peixoto — Revolucéo federalista do Rio Grande do Sul —
Revolta da Armada 1892-1894 (p. 440)

LI. Governo do Dr. Prudente de Moraes — Pacificacdo do Rio Grande do Sul — Canudos —
Limites com a republica argentina, 1894-1898 (p. 447)
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LII. Governo do Dr. Campos Salles — Reconstituicdo econdmica — Limites com a Guiana
francesa, 1898-1902 (p. 455)

LIIl. Governo do Dr. Rodrigues Alves — O Saneamento do Rio de Janeiro — A questio do
Acre — Limites com a Guiana inglesa, 1902-1906 (p. 459)

LIV. Governo do Dr. Afonso Moreira Penna e do vice-presidente Nilo Pecanha, 1906-1909-
1910 (p. 464)

LV. Governo do Marechal Hermes da Fonseca (1910-1914), Elei¢éo do Dr., Wenceslau Braz)
(p. 469)

LVI. Governo do Dr. Wenceslau Braz, 1914-1918 (p. 474)

LVII. Quatriénio de 1918-1922 (p. 482)

LVII11. indice Cronoldgico (p. 489)

LXV. indice Cronoldgico (p. 533)

RIBEIRO, J. Historia do Brasil curso superior. 11. ed. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1928.

indice
Juizos criticos de T A Araripe Junior e P. C. Teschauer (p. 7)
Introducdo (do autor) (p. 17)

I. O descobrimento
1. Os dois ciclos dos grandes navegadores (p. 23)
2. O descobrimento do Brasil pelo ciclo dos navegadores do oeste, Janes Pinzon e Diego
de Leppe (p. 26)
3. O descobrimento do Brasil pelo ciclo dos navegadores do sul, Pedro Alvares Cabral (p.
30)
4. Questbes e duvidas (p. 34)
5. As primeiras exploracgdes (p. 43)
6. O Brasil esquecido. Lendas primitivas (p. 45)
7. A terra e os habitantes (p. 48)
8. A etnoldgica brasilica (p. 52)
9. A colonizacéo. Capitanias hereditarias (p. 65)
10. O drama e a tragédia das capitanias (p. 74)
11. Sintese final. O humanismo e o renascimento. (p. 82)
Sinopse geral (p. 87)
Il. Tentativa de unidade e organizacéo da defesa
1. A América triunfante (p. 93)
2. O governo geral, Thomé de Souza e Duarte da Costa (p. 96)
3. A fundacéo da cidade (p. 103)
4. As trés racas, A sociedade (p. 106)
5. O Elemento moral. Os jesuitas. Anchieta (p. 112)
6. A reabilitacio e a defesa (p. 116)
Sinopse geral (p. 119)
I11. Luta pelo comércio livre contra o monopdlio. Franceses e Holandeses
1. Militaria (p. 123)
2. A Franga Antarctica (p. 130)
3. Carater de Villegagnon (p. 133)
4. Mem de Sa. Expulsdo dos franceses do Rio de Janeiro (p. 135)
5. Guerradereligido (p. 139)
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IV. Preliminares. Dominio espanhol
1. Dominio espanhol (p. 145)
2. Os franceses no Maranhéo (p. 153)
3. Ainda o dominio espanhol. Expansao geografica do Brasil (p. 158)
V. Invasdo holandesa
1. O verdadeiro antecedente da invasdo holandesa (p. 165)
2. Invaséo. Perda e restauracdo da Bahia (1624-1625) (p. 169)
3. Invaséo de Pernambuco. Guerra da libertacdo (1630-1649) (p. 175)
4. Verzuimd Braziel (p. 186)
5. Historia interna (p. 190)
V1. A formacéo do Brasil
a) Histéria comum
. Aradministracdo (p. 197)
. A zona da criagéo (p. 205)
. Entradas e bandeiras (p. 209)
. A escravidao vermelha (p. 234)
. A escravidao negra (p. 241)
. O colono e o jesuita no sul (p. 252)
. O jesuita e o colono do norte (estado do Maranhao) (p. 259)
. A politica oceanica. O monopolio. (265)
. Rebelido contra 0 monopdlio. Beckman (p. 270)
10. A rebelido da Bahia. Os juizes do povo (p. 275)
11. Ainda as bandeiras. Os bandeirantes paulistas e as minas (p. 279)
12. Revolugéo nativista pernambucana (Mascates) (p. 292)
12. Revolucdo nativista em Minas (Emboabas) (p. 301)
13. Franceses no Rio de Janeiro. Du Clerc e Du Gay Trouin (p. 305)
VIl. Formagéo do Brasil
b) Historia local
Historia local (p. 315)
VIII. Definicéo territorial do pais
(1750 e 1777)
1. As fronteiras (p. 347)
2. As guerras do sul. A coldnia do Sacramento e as missdes do Uruguai (p. 358)
3. Pombal e o Brasil (p. 362)
IX. O espirito de autonomia
1. Os antecedentes (p. 369)
2. Os conspiradores (p. 377)
3. Pormenores da conspiracao (p. 383)
4. A execucdo de Tiradentes (p. 388)
X. O absolutismo e a revolugdo
Republica e Constituicdo
(1808-1817-1820)
1. Reflgio de D. Jodo VI no Brasil (p. 395)
2. Reacéo do absolutismo (p. 404)
3. Reacéo nativista. Revolucdo de 1817 (p. 409)
4. O constitucionalismo (p. 421)
XI. O Império. Progresso da democracia
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