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RESUMO

O presente trabalho representa uma investigagao acerca das relagdes entre o Programa Sala de
Leitura, implantado em 2009 numa escola estadual do interior paulista, pelo governo do
Estado, e a formagdo leitora das professoras responsaveis pela Sala, na condicdo de
mediadoras de leitura, e de trés alunos, indicados por essas professoras pela assiduidade com
que frequentam esse espaco. Por meio de uma andlise qualitativa de dados, procurei
compreender o funcionamento dessa Sala de Leitura, além de analisar o perfil da comunidade
escolar em questdo, considerando a constituicdo de sua identidade cultural e relacionando-a
com a questdo da leitura, enquanto produto cultural. Para desenvolver tal investigacdo, foram
efetuadas interagdes, por meio de entrevistas gravadas, com as professoras responsaveis pela
Sala de Leitura ¢ com os alunos selecionados. Procedi a uma analise dessas entrevistas,
investigando as historias e experiéncias de leitura dos participantes, de forma qualitativa,
fundamentada na concep¢do teodrico-metodologica da pesquisa narrativa de Clandinin e
Connelly (2011). A fim de chegar a compreensdo a que se referem os autores canadenses,
amparei-me na hermenéutica filosofica de Gadamer (1997), procurando analisar em que
medida essas experiéncias de leitura podem (ou ndo) estar relacionadas a presencga da Sala de
Leitura no cotidiano da escola e de que forma elas contribuem (ou ndo) para a construcao das
identidades que se constituem dentro daquele espago escolar. Apoiei-me nos estudos sobre o
letramento, desenvolvidos por Soares (2006; 2010) e Kleiman (2010), nos registros sobre
experiéncias de leitura, da antropologa Michele Petit (2008; 2010) e nas contribuigdes de
Roger Chartier (1996; 1999) sobre leitura, livros e praticas culturais, em dialogo com a
concepe¢do de cultura-mundo, desenvolvida por Lipovetsky e Serroy (2011). Quanto a questao
da constituicdo das identidades e sua relagdo com o papel da leitura, busquei sustentacdo nos
escritos de Bauman (2005) e Hall (2011; 2013), a respeito das concepcdes e deslocamentos de
identidade nas sociedades pos-modernas. O caminho trilhado nessa pesquisa revelou que a
Sala de Leitura da escola em questdo encontra-se consideravelmente integrada a rotina
escolar, especialmente as aulas de lingua portuguesa. Dentre as acdes desenvolvidas pelas
professoras responsaveis pela Sala, a leitura compartilhada destacou-se como meio de levar a
leitura literaria a um grande numero de alunos. No entanto, evidencia-se a existéncia de
inimeras dificuldades no sentido de formar leitores autonomos, que se apropriem das
possibilidades oferecidas pelo acervo ali disponivel. A formacdo e as praticas de leitura
literaria das professoras podem ser apontadas como agentes dificultadores na aproximagao
entre alunos e acervo oficial, ao passo que um novo acervo vem sendo constituido em fungao
das preferéncias de leitura de alunos mais proximos a Sala e as professoras. Essas preferéncias
encontram-se fortemente marcadas pelo contexto socio-historico contemporaneo, definindo e
sendo definidas pelas identidades circulantes nesse espaco escolar. Os alunos participantes da
pesquisa revelaram possuir interesse pela leitura anterior a sua frequéncia a Sala, porém ela se
coloca como referéncia para sua formagao leitora e identitaria.

Palavras-chave: Leitura. Sala de Leitura. Escola. Identidade.
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ABSTRACT

This paper is an investigation about the relations between the Room to Read Project,
introduced by the state government in a state school in the countryside of the state of Sao
Paulo in 2009, and the reading background of the teachers responsible for the Room as a
reading mediator, and the reading background of three students chosen by those teachers due
to the frequency they attend this Room. By analyzing qualitative data, we tried to understand
how the Room to Read works, and the profile of this school community was studied
considering the formation of its cultural identity and relating it with the reading as a cultural
product. In order to carry out this investigation, interactions were made by means of
interviews recorded with the teachers responsible for the Room to Read and with the chosen
students. The interviews were analyzed, qualitatively investigating the participant’s reading
stories and experiences, and based on the theoretical and methodological approaches of
Clandinin and Connelly’s (2011) narrative research. In order to understand what those
Canadian authors refer to, we relied on Gadamer’s (1997) philosophical hermeneutics, trying
to analyze how much of those reading experiences can be (or cannot be) related to the
frequency the students go to Room to Read during the daily school routine and how those
experiences help (or do not help) their identity formation within the school. We also relied on
Soares’s (2006; 2010) and Kleiman’s (2010) studies on literacy, on anthropologist Mich¢le
Petit’s (2008; 2010) records about reading experiences, and on Roger Chartier’s (1996; 1999)
contributions related to reading, books and cultural practices, which are in line with
Lipovetsky and Serroy’s (2011) world-culture approach. Regarding identity formation and its
relation with the reading role, we relied on Bauman’s (2005) e Hall’s (2011; 2013) work
concerning identity concepts and shifts in the postmodern society. This research gave the
school Room to Read a new social and cultural conjuncture (PETRUCCI, 1999), in which
reading practices that subvert the older and more normative ones, and that ignore authorized
and appraised classic books have been consolidated. The reading background of the teachers
responsible for this room is remarkable in this context, as well as this room has created their
reading background. The same is noticed in the relation that the students who took part in this
study have with the reading. The Room to Read reflects, therefore, the social and historical
modern context, defining and being defined by the identities that attend this school place.

Key words: Reading. Room to Read. School. Identity.
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INTRODUCAO

Afirmar que nossos alunos de educagdo basica no Brasil ndao leem ou leem muito

pouco ja nao ¢ novidade nos meios escolares, nem nos setores sociais que observam,

pesquisam e avaliam questdes relacionadas a leitura e aos (ndo) leitores. Convivendo lado a

lado com tal afirmagdo esta o fato de que ser leitor implica tanto apropriar-se de um bem

cultural tido como de maxima importancia, quanto ter o dominio de uma habilidade

imprescindivel nos dias atuais.

Sobre esse bem cultural que requer certas habilidades estdo pautados a maior parte

dos discursos e praticas que circulam na sociedade, como argumenta Roger Chartier no trecho

a seguir

Quanto a toda cultura do Ocidente, esta pode ser considerada como uma
cultura do impresso porque hd uma relagdo com o escrito por meio do
impresso, nas cidades pelo menos, onde se veem cartazes, inscrigdes, livros
nas lojas dos livreiros, éditos ou textos oficiais colados nas paredes. H4 uma
presenca do texto escrito impresso, que cria condigdes de presenca de uma
cultura de empréstimo, mesmo para os analfabetos, que contam ai com
mediagOes para poder estabelecer uma relacdo com esta cultura impressa:
mediacao da leitura coletiva em voz alta, mediagdo de um deciframento do
texto a partir da imagem, quando existe uma no inicio do texto, e outras.
Desta maneira, parece-me que cultura do impresso impregnou a totalidade
das praticas culturais, incluindo as que nao sdo de leitura (CHARTIER,
2001, p. 35).

Ainda, nessa dire¢do, a antropdloga francesa Michele Petit nos oferece duas

perspectivas interligadas sobre a presenca massiva da cultura impressa nas sociedades

ocidentais. Na primeira, ela afirma que

Aprendemos a olhar as civilizagdes orais de um modo diferente, sabemos
que podiam ser territorios de cultura muito elevada. Mas, hoje em dia, na
maioria das sociedades, ficar excluido da escrita é ficar excluido do mundo.
Muitas pessoas que ndo tém acesso a escrita ou ndo conhecem seus usos,
sentem-se indignas (PETIT, 2008, p. 43).

Na segunda, faz as seguintes consideragdes:

Ser indbil com a escrita ¢ hoje uma pesada desvantagem em uma grande
quantidade de setores, na medida em que, com a aceleragdo das mudangas,
cada um, ao longo de sua vida, sera sem davida chamado a exercer
sucessivamente diversas profissdes. Com efeito, € muito mais dificil ter voz
ativa no espago publico quando se ¢ inabil no uso da escrita (...). Ter
familiaridade com a leitura, assim como com a escrita, ndo ¢ suficiente e nao
garante nada; mas quem esta distante dela corre todos os riscos de ficar fora
do jogo (...) o poder permanece, o que quer que digam, ligado a escrita
(PETIT, 2010, p. 287).
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O dominio da leitura e da escrita em nossa sociedade, portanto, configura-se como

praticamente indispensavel a sobrevivéncia.

Mas falar de discursos e praticas letradas ¢, sobretudo, falar daqueles discursos e
praticas que fazem parte do universo escolar. Sendo assim, ¢ possivel afirmar que praticas
escolares nascem e se sustentam na leitura e com a leitura, servindo de base para praticas e

eventos que se encontram fora da realidade escolar.

Nesse sentido, a leitura ¢, certamente, um dos pontos mais importantes que perpassam
a presente pesquisa. E preciso considerar ainda que estudar a leitura dentro do contexto que se
apresentara a seguir ¢, como defende Armando Petrucci, estudd-la numa situagdo “de
fronteira”, numa situacdo sociocultural nova “em relagdo ao passado e aos paises de
alfabetizacdo antiga” (PETRUCCI, 1999, p. 204). Para ele, ¢ nesses lugares e situagdes que o
futuro da leitura estd sendo decidido e “ndo onde ela ¢ pratica comum e consolidada”

(PETRUCCI, 1999, p. 204).

Convém esclarecer que, embora essa investigacdo nao se tenha efetuado naquilo a que
chamamos de ‘contexto de sala aula’ ¢ no momento em que a aula ocorre, as observagoes,
conversas ¢ analises aconteceram em um ambiente que, tendo sido pensado e destinado a
leitura e a pesquisa, encontra-se instalado e integrado a escola e a suas praticas pedagdgicas: a
Sala de Leitura.

Tal qual outras acdes que serdo detalhadas adiante neste trabalho, a Sala de Leitura
apresenta-se como uma resposta politica a uma necessidade surgida na pratica da educagao

basica oficial. Seu objetivo seria o de minimizar o distanciamento entre jovens e leitura.

A inten¢do de se atingir esse objetivo pode ser verificada no Art.2° da Resolugdo SE-
70, de 21-10-2011", que dispde sobre a instalagio de Salas e Ambientes de Leitura nas escolas

da rede estadual paulista. Tal artigo, em seus incisos I e II, prevé que:

As salas e os ambientes de leitura deverdo assegurar aos alunos de todas as
modalidades de ensino da escola: I — acesso a livros, revistas, jornais,
folhetos informativos, catalogos, videos, DVDs, CDs e quaisquer outras
midias e recursos complementares; II — incentivo a leitura como principal
fonte de informagdo e cultura, lazer ¢ entretenimento, comunicagao,
inclusdo, socializacdo e formagdo de cidaddos criticos, criativos e
autonomos.

! ESTADO DE SAO PAULO. Resolugio SE — 70, de 21-10-2011. Diario Oficial do Estado de Sio
Paulo, Poder Executivo, Sdo Paulo, SP, 22 de outubro de 2011. Segdo I, p. 16. Esta Resolugdo entrou em vigor
revogando a Resolugdo SE 15, de 18/02/2009, que determinou as primeiras disposi¢cdes sobre a criacdao e
organizagdo das Salas de Leitura nas escolas estaduais paulistas. As alteracdes de uma Resolug@o para outra
ocorreram nos artigos que dispunham sobre a selegdo das atribuigdes dos professores responsaveis pela Sala
Ambiente de Leitura, bem como sobre o papel do diretor da escola nesse processo.
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Neste artigo da Resolugdo, a escola surge, portanto, como /ocal destinado a receber
uma Sala ou Ambiente de Leitura. Essa, por sua vez, aparece como um espa¢o onde serao
encontrados os recursos € as condi¢oes necessarias para que os alunos possam desenvolver-se

como leitores.

Posso afirmar, como participante desta pesquisa € como professora de uma escola que
conta com a presenca de uma Sala de Leitura, conforme idealizada na Resoluc¢ao acima, que o
livro ¢ o elemento principal na constitui¢do do acervo dessas Salas. Estao ali, também, jornais
e revistas de grande circulagdo, assim como os periodicos de algumas disciplinas escolares,
como Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia e Pedagogia. Porém, o que ganha
destaque nesse acervo ¢, sem duvida, a presenca do livro, o mais comum ¢ numeroso material

de leitura encontrado naquele espaco.

A presenga marcante do /ivro, enquanto uma das formas por meio das quais se da
materialidade ao texto (CHARTIER, 2001, p. 30), enquanto objeto de leitura e, a0 mesmo
tempo, suporte de textos acabou por direcionar as conversas e entrevistas realizadas a fim de

se chegar a uma compreensao do fenomeno investigado.

A respeito do papel e da importancia do livro em si, vale registrar aqui que, num
debate com Roger Chartier sobre a leitura enquanto pratica cultural, o socidlogo Pierre
Bourdieu afirma que o livro € “um poder”, assim, “o poder sobre o livro ¢ o poder sobre o
poder que exerce o livro” (BOURDIEU, 1996, pp. 242-243). A essa afirmagdo, Chartier
sobrepde o papel da leitura que, segundo suas palavras, ¢ “como um espago proprio de

apropriagdo jamais redutivel ao que ¢ lido” (CHARTIER, 1996, p. 243).

Como se percebe, as duas proposi¢cdes destacam a importancia de ambos — leitura e
livro — para a transformagdo e emancipagdo pessoal e social. Se elas sdo consideradas dentro
do contexto apresentado até aqui, pode-se facilmente concluir que as Salas e Ambientes de
Leitura se configurariam como espacos onde estdo presentes esses dois elementos que, em
nossas sociedades grafocéntricas, encontram-se estritamente ligados. Da mesma forma, pode-
se observar que as portas para esse empoderamento advindo do poder do livro e do que se

relaciona a ele estdo abertas.

Silva (2012) afirma que, diante da indiscutivel relagcdo entre leitura e escola em nosso
pais, “a solucdo para nossos problemas de leitura, com elevacdo de seus padrdes de
desempenho, frequéncia, intensidade, eficiéncia, etc. depende, necessariamente, das condigdes

para a producdo da leitura na ‘escola mesmo’” (SILVA, 2012, p. 109).
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Essa afirmacdo permite também mais uma associa¢do imediata com o programa de
implantacdo da Sala de Leitura, que neste caso se apresentaria como uma “solugdo” para
“problemas de leitura”. Uma solug¢dao que, embora nao tenha sido criada pela escola, localiza-
se dentro dela e funciona como parte integrante e ativa dela. Estaria ai uma resposta para esses

problemas?

A pergunta acima ajuda a situar a problematica da investigagdo no centro desta
pesquisa, que analisou as relagoes que se estabelecem entre uma Sala de Leitura numa
determinada escola e (a) as historias de leitura de trés alunos que frequentam essa Sala de
Leitura e das duas professoras responsaveis por ela; (b) a identidade da comunidade escolar;
(c) a forma como esses eventos ligam-se ou ndo as praticas de leitura desses participantes,

refletindo-se no cotidiano dessa escola.

Uma vez definidas as diregdes a tomar no sentido de delimitar um tema de tamanha
amplitude e de indicar, assim, os pontos sobre os quais pousar o olhar investigador, segui em
busca da desocultacdo, ou seja, da verdade, uma vez que as coisas se mantém por si proprias
em estado de ocultagdo e velamento, proprios da agdo ¢ do discurso humano, que nao
transmite s6 a verdade, mas a aparéncia, o engano e a simulacdo (GADAMER, 2011, pp. 59 ¢

60).

Nessa busca, foi necessario estar sempre atenta a dois problemas levantados por
Gadamer a respeito do saber cientifico. Um deles tem a ver com a posicao privilegiada da
linguagem na expressao dos conteudos logicos. Esta posi¢do, entretanto, ndo garante que o
exposto no discurso nao tenha se afastado do que a experiéncia conseguiu comprovar. O outro
¢ o do ideal da verificabilidade de todos os conhecimentos, raramente alcangado pelos
investigadores cientificos. Sendo que, alguns deles, quando o atingem, retornam ao primeiro
problema, qual seja, deparam-se com a incapacidade de dizer o que ¢ realmente importante

(GADAMER, 2011, p. 64).

Sabendo das limitagdes, porém tentando aproximar-se da compreensao, apresento no
capitulo 1 a metodologia adotada para a coleta e analise dos dados. Nesse capitulo, justifico e
discorro acerca da opg¢do pela pesquisa qualitativa de cunho narrativo, com base nas
proposi¢des dos professores e pesquisadores canadenses D. Jean Clandinin e F. Michael
Connelly (2011). Para a interpretacdo dos dados obtidos a partir de observacdes, entrevistas,
conversas e textos de campo encontrei na hermenéutica de Hans-Georg Gadamer (2013;
2011) as bases sobre as quais construir uma forma de ver e de pensar que resultasse numa

analise solida e confiavel.
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No capitulo 2, trato da indissociavel ligag@o entre leitura e escola, afirmada por Roger
Chartier (1996). Vista a partir desse angulo, abordo, entdo, a leitura pelo viés do letramento,
contando, para tanto, com as proposi¢des de Magda Soares (1995; 2006; 2010) e Angela
Kleiman (2006). Seguindo esse viés, analiso as maneiras pelas quais a associacao entre leitura

e escola determina praticas e agdes que podem aproximar e/ou afastar uma da outra.

No capitulo 3, fago uma breve descri¢ao das politicas publicas de incentivo a leitura
praticadas no Brasil, bem como de outras iniciativas dedicadas ao mesmo fim. Nessa
descrigdo, vao-se delineando os contornos das praticas de leitura dos brasileiros, dentre eles,

nossos alunos e professores na atualidade.

O capitulo 4 foi dedicado ao levantamento dos fatores que constituem o perfil
historico-cultural da comunidade escolar que abriga a Sala de Leitura objeto dessa pesquisa.
Para a reconstrugdo e compreensao dos fenomenos que determinam esse perfil, conto com as
contribui¢cdes de Zygmunt Bauman (1999, 2005) e de Stuart Hall (1997; 2013) no tocante as
questdes relativas a identidade e as formas como ela se engendra em tempos de globalizagao.
As contribui¢des desses sociologos pensadores da contemporaneidade, somo os pressupostos
de Lipovetsky e Serroy (2011), acerca do conceito de cultura-mundo. Para discutir a relacdo
entre jovens e leitura, apoio-me novamente em Roger Chartier (1998; 1999; 2001), assim
como nas reflexdes da antropologa francesa Michele Petit (2008; 2010), estabelecendo um
didlogo com as consideragdes do psicanalista Contardo Calligaris (2009) a respeito da

adolescéncia.

As analises dos dados obtidos a partir das interagdes realizadas com as professoras da
Sala de Leitura encontram-se no capitulo 5. Ali trago brevemente sua trajetoria escolar e
pessoal até a chegada ao trabalho na Sala de Leitura, retomando com elas, especialmente, suas
historias e experiéncias leitoras. Destaco também seu papel como mediadoras de leitura no
contexto pesquisado. No intuito de chegar a uma compreensdo mais clara e contextualizada a
respeito das historias e das praticas dessas professoras no que tange a leitura, conto com as
contribui¢des dadas pelos tedricos até aqui mencionados, bem como com o0s pressupostos de
Edgar Morin (1997) sobre o fendmeno da cultura de massa, e com o conceito de habitus,

proposto por Pierre Bourdieu (1996; 1998)

O foco do capitulo 6 estd nos resultados das analises dos dados resultantes das
interacdes com os trés jovens alunos participantes da pesquisa. Além de recuperar suas
historias e experiéncias pessoais com a leitura antes da chegada desses adolescentes a Sala de

Leitura, reflito acerca de suas preferéncias leitoras e de sua relagdo com o acervo disponivel
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na Sala de Leitura. Nesse capitulo, sdo particularmente importantes as coloca¢des de Petit
(2008; 2010) sobre as possibilidades de simbolizacao oferecidas pela leitura, em dialogo com

o trabalho de Arnaldo Cortina (2014) sobre o perfil do leitor brasileiro contemporaneo.

No ultimo capitulo desse trabalho, retomo as perguntas de pesquisa relacionando-as as
possiveis conclusdes a que todo o processo investigativo me conduziu, apontando caminhos

que se configuram como saidas de um complexo labirinto.
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CAPITULO 1 - A METODOLOGIA

Dedico-me, neste capitulo, a discorrer sobre a metodologia adotada para coleta e
analise dos dados. Comeg¢o definindo meu posicionamento no campo de pesquisa ao
esclarecer minha opg¢ao pela pesquisa qualitativa de cunho narrativo, que tem por base as
contribui¢cdes dos professores canadenses Jean Clandinin e Michael Connelly (2011). Em
seguida, teco algumas consideragdes a respeito da importancia da hermenéutica interpretativa

de Hans-Georg Gadamer (2013; 2011) na analise e compreensao dos dados obtidos.

Antes, porém, junto com Dutra, reconheco que o pesquisador deve “ser conscio de que
o caminho de investiga¢do (...) tem muito a ver com a biografia do investigador, com sua
formagdo intelectual, com o que ele ja carrega previamente de repertdrio conceitual”

(DUTRA, 2005, p. 261).

1.1. A PESQUISA NARRATIVA

Minhas experiéncias com a leitura sempre me deram a possiblidade de transpor limites
impostos pelas mais diversas circunstancias. A fim de lancar alguma luz sobre essa
constatagdo tdo pessoal, sirvo-me de algumas consideragdes feitas pelo socidlogo Zygmunt

Bauman e registradas no livro Sobre Educagdo e Juventude (2013).

Segundo suas proposi¢des, a forma de vida que praticamos resulta da combinagdo
entre algo a que ele chama de “destino” — ou seja, “0 momento historico nao escolhido em
que temos de agir” e sobre o qual pouco podemos fazer, pois ele ¢ um produto de escolhas
humanas do passado, muitas vezes, ndo feitas por nés — e o que ele denomina de carater — o
qual poderiamos ‘“‘aperfeigoar, reformar, recompor”. Portanto, dentro do conjunto de acdes
viaveis, ha sempre “alternativas dentre as quais escolher”, ndo ha “situagdo sem escolha”.
Bauman adverte, no entanto, que essas situagdes carregam consigo oportunidades e

ameagas/perigos, rebelido e conformismo (BAUMAN, 2013, pp. 27 e 28).

Penso — e pensar significa, na visao de Platdo, um didlogo da alma consigo mesma,
“um didlogo que ¢ um constante superar-se”’, que “nao leva a nada definitivo” (GADAMER,
2011, p. 235) — que minha historia de leitura e com a leitura ampliou-me as oportunidades, as
alternativas, ao considerar o raciocinio desenvolvido por Bauman e brevemente resumido

acima.
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Esse fato acompanhou-me pela vida profissional, levando-me a uma agdo pedagogica
que priorizava a leitura tanto como meio de aprender conteudos escolares, quanto de desfrutar
momentos de prazer e frui¢do, acreditando que tais praticas proporcionariam a meus alunos as
condigdes necessarias para sua formagao critica e cidada. Sendo assim, minhas inquietagdes
em relagdo ao tema leitura e a forma como ele se apresenta no cotidiano escolar, levaram-me
a um desejo de investigar criteriosamente o assunto, especialmente apos ter a oportunidade de

contar com uma Sala de Leitura dentro da escola em que trabalho.

Portanto, coloco-me como mais um personagem dentro do cendrio de pesquisa
escolhido — a Sala de Leitura de uma escola — onde protagonizo também minha experiéncia
como leitora e como professora/ mediadora de leitura. Ao meu lado, em papel também de
protagonistas de sua propria historia de leitura, que se mistura com sua histéria de vida (e de
docéncia, no caso das professoras), estdo os demais participantes desta pesquisa. Atuo, assim,
como alguém que dé materialidade as historias desses participantes, ao transformar suas

narrativas numa forma de coleta de dados e de pesquisa.

Duas dessas participantes sdo as professoras atualmente responsaveis pela Sala de
Leitura (doravante, também designada pelas iniciais SL, neste trabalho) da escola, escolhidas,
obviamente, pela importancia de seu papel neste cenario. Com elas decidi sobre quais seriam
os alunos a serem ouvidos, num universo de centenas de criancas e adolescentes que passam

mensalmente pela SL.

Contrariando as minhas expectativas iniciais de que os professores de portugués da
escola pudessem indicar os assiduos frequentadores deste ambiente de leitura, foram essas
duas professoras que me ajudaram a chegar aos trés alunos participantes da pesquisa: dois
meninos € uma menina, com idades entre 13 e 17 anos. Segundo essas professoras, esses trés
alunos fazem parte de um pequeno grupo que sempre retorna espontaneamente a SL para

emprestar/devolver livros, buscar sugestdes e trocar experiéncias de leitura.

Posso afirmar, portanto, que o ponto que déa origem a pesquisa que venho realizando ¢
a minha propria experiéncia. Clandinin e Connelly esclarecem que a experiéncia ¢ um termo
chave na pesquisa narrativa. Esse termo, apos as contribui¢cdes do pesquisador educacional
John Dewey (1938), deixou de referir-se apenas a nossa linguagem de educadores e se
transformou num termo de pesquisa, “que permite um melhor entendimento da vida no campo

da Educagao” (CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 30).
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Assim, vejo na metodologia de pesquisa narrativa os atributos que me permitem
considerar e valorizar de fato o conhecimento ja construido e constituido ao longo de minha
carreira docente, bem como coletar os dados de forma mais natural e mais proxima daqueles

que participaram comigo nesta pesquisa.

Telles (1999) amplia, para mim, a compreensao dessa possibilidade ao referir-se a
proposta de pesquisa narrativa como uma pratica ou trajetoria emancipadora de formagao de
professores, que abre espago para que seus participantes construam um autoconhecimento
com base em sua subjetividade e em relacao direta com sua pratica profissional. Assim, os
professores ficam “em posi¢do de agenciadores de suas proprias transformacdes: pois
ninguém transforma ninguém. As pessoas se transformam em funcdo de seus desejos”

(TELLES, 1999, p. 83).

Vejo todo esse processo como uma forma de protagonismo do professor. E muito
comum encontrarmos esse termo na literatura destinada aos professores, cabendo a estes
promover as condi¢des adequadas para que seus alunos sejam protagonistas de seu
aprendizado, de sua vida, de sua atuagdo cidada etc. Pouco se diz sobre as condi¢des
necessarias para que o professor se torne ele também protagonista de sua trajetdria

profissional.

Recorro, entdo, mais uma vez, a Telles para reafirmar que uma trajetdria emancipadora
(e, acrescento, protagonista) “promove a formagdo de educadores agenciadores e
transformadores — uma forma de combater o clima pessimista e prescritivo na formacao de

docentes” (TELLES, 1999, p. 90).

Neste sentido, conto também com as proposi¢des de Mello (2005) em sua tese de
doutorado sobre formacao de professores na aula de lingua inglesa em curso de Letras. Nessa
tese ela destaca o papel politico da pesquisa narrativa. Este papel se configura, de acordo com

a autora, quando se d& voz e vez ao pesquisador e aos participantes (MELLO, 2005, p. 100)

Na pesquisa narrativa esse tipo de formagao torna-se possivel, especialmente, pelo fato
de o método narrativo ser, ao mesmo tempo, método e fendOmeno nas ciéncias sociais
(CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 48). As palavras a seguir tornam ainda mais clara essa
dimensdo do paradigma de pesquisa narrativa:

Quando pesquisadores narrativos estdo em campo, eles nunca estdo ali como
mentes (sem corpo) registradoras da experiéncia de alguém. Eles também
estdo vivenciando uma experiéncia, qual seja: a experiéncia da pesquisa que

envolve a experiéncia que eles desejam investigar (...) A experiéncia da
pesquisa narrativa do pesquisador ¢ sempre dual, ¢ sempre o pesquisador
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vivenciando a experiéncia e também sendo parte da propria experiéncia
(CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 120).

Sendo assim, a pesquisa narrativa se apresenta como um processo de aprendizagem
para se pensar narrativamente enquanto também se compreende a experiéncia (CLANDININ;

CONNELLY, 2011, pp. 51 ¢ 164).

Essas caracteristicas dessa modalidade de pesquisa revelam-se, para mim, como uma
forma de preencher a lacuna existente entre o saber do ensino e o saber da pesquisa, no que

diz respeito a construgdo do conhecimento nos processos de ensino-aprendizagem

(MESSIAS, 2009, p. 21).

Ao que foi exposto até aqui sobre pesquisa narrativa, acrescento também as razdes
dadas por Mello (2005) para a op¢ao por essa metodologia em relagdao a outros paradigmas.

Ela se diz mais confortavel trabalhando no espaco propiciado por esse tipo de pesquisa

ndo por acha-lo mais facil, como as vezes dito nos corredores da
universidade, mas porque nesse paradigma de pesquisa algumas questdes
eram propostas como desejadas e relevantes, ao invés de serem consideradas
deficiéncias como em outros paradigmas. Algumas dessas questdes se
relacionavam com o papel do pesquisador mais proximo e envolvido com os
participantes de pesquisa, a linguagem menos canonica no texto académico,
a ndo apresentacdo de uma uUnica verdade como resultado, mas diante das
multiplas possibilidades de interpretagdes, o respeito pela linha adotada pelo
pesquisador, sem uma visdo mais direcionada para validagdes e busca de
verdades comprovaveis (MELLO, 2005, p. 84).

Gostaria de atentar, a partir da citacdo acima, para uma das possibilidades levantadas
por Mello na pesquisa narrativa. Volto-me ao trecho em que ela fala sobre a proximidade e o

envolvimento com os participantes na realizacao desse tipo de pesquisa.

Esclareco que ndo me sinto apenas proxima dos participantes de minha pesquisa, mas
que me vejo como “cumplice” (CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 97) do fendmeno que

me propus investigar, no sentido mais literal e pratico que possa apresentar esta palavra.
Para Clandinin e Connelly, a questdao da cumplicidade é colocada da seguinte forma

Nos colaboramos para construir o mundo em que nos encontramos. Nao
somos meros pesquisadores objetivos, pessoas na estrada principal que
estudam um mundo reduzido em qualidade do que nosso temperamento
moral o conceberia, pessoas que estudam um mundo que nés nao ajudamos a
criar. Pelo contrario, somos cumplices do mundo que estudamos. Para estar
nesse mundo, precisamos nos refazer, assim como oferecer a pesquisa
compreensdes que podem levar a um mundo melhor (CLANDININ;
CONNELLY, 2011, p. 97).
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Para o Novo Aurélio Século XXI?, ciimplice é, entre outras coisas, um coautor; é pessoa
que colabora em, ou participa com outrem de algum fato; é um parceiro. Tais acepgdes
tornam-me parte, tornam-me colaboradora e participante do cendrio e das historias que
constituem o fendomeno (ou o “o qué”) dessa pesquisa. Coloco-me nesta posicao, pois a Sala
de Leitura que se apresenta como parte integrante das historias de leitura sobre as quais
debruco-me com olhar investigativo ¢ também parte de minha histéria profissional, de minha
pratica pedagogica dentro de uma determinada escola, portanto de minhas historias
individuais.

A fim de compreender essa paisagem, um “re-buscar”, uma reformulagdo continua,
uma exploracao sobre a natureza do fendmeno (CLANDININ; CONNELLY, 2011, p.170) foi
feita desde que a proposta de pesquisa foi formulada e a ida a campo tornou-se metodica e

fundamentada.

Os professores Clandinin e Connelly (2011) descrevem a chegada ao campo de
pesquisa como um momento em que ha um sentimento de expectativa ndo s6 sobre o que esta
por vir, mas também “por toda a histéria que 14 ja existe” (CLANDININ; CONNELLY, 2011,
p. 107).

Coloca-se para mim aqui uma questdao complexa: como “reconhecer o novo e fecundo,
que nds proprios nao vemos, porque temos diante de nossos olhos nossos proprios
caminhos”? (GADAMER, 2011, p. 54). Como manter o distanciamento e a proximidade

necessarios para realizar minha pesquisa?

Encontro nas palavras dos professores canadenses algo que muito me ajudou a lidar

com esses impasses. Eles afirmam que

Uma coisa que os pesquisadores narrativos fazem ¢ aprender rapidamente
que mesmo que eles estiverem familiarizados com a paisagem (...) ha uma
grande quantidade de aspectos que surgem em diferentes momentos nos
relacionamentos e acontecimentos nesta paisagem que nao devem ser
tomados por certos (CLANDININ; CONNELLY, p. 114).

E que “Pesquisadores narrativos também sabem que o 6bvio nunca ¢ esgotado e que
mistérios estdo sempre ligados também ao que nos parece Obvio. ” (CLANDININ;

CONNELLY, 2011, p. 117).

Se “onde ndo ha vinculo, também ndo pode haver didlogo” (GADAMER, 2011, p.

139), sempre vi na questdo da familiaridade e da proximidade com o campo de pesquisa

2 Novo Aurélio Século XXI: o dicionario da lingua portuguesa / Aurélio Buarque de Holanda Ferreira. —

3.ed. — Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1999, p. 592.
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também uma porta aberta no sentido de se atingir a conceitualiza¢do. Isso se torna possivel
devido a facilidade que encontrei para o didlogo com aqueles que construiram comigo o

sentido dessa pesquisa.

Como alguém que ja esta ha tanto tempo neste que escolheu como seu campo de
pesquisa, a concep¢ao do espaco tridimensional para a investiga¢do narrativa pode ser muito
util. Clandinin e Connelly (2011, p. 85) explicam que esse espaco tridimensional consiste em

temporalidade, sociabilidade e lugar.

Mello (2005, pp. 89 e 90) ajuda a compreender cada um desses lugares na pesquisa
narrativa: segundo ela, a temporalidade requer que o pesquisador, ao construir historias a
partir de suas investigacdes, considere sempre o fato de que elas resultam de outras historias
construidas no passado e que podem projetar-se para o futuro; a sociabilidade exige que o
pesquisador questione e considere as condigdes sociais nas quais os participantes vivem suas
experiéncias; e o lugar pressupde que se leve em conta o espago fisico e situacional onde os

eventos ocorrem.

Assim, olho para meu campo de pesquisa a partir de quatro dire¢des de investigagao:
introspectiva, ou seja, em direcdo as condi¢des internas dos participantes, que dizem respeito
aos seus sentimentos, esperangas etc.; extrospectiva, quer dizer, em relacdo ao ambiente; e

retrospectiva € prospectiva, isto €, em relagao ao tempo (CLANDININ; CONNELLY, 2011,
p. 85).

Esses termos e essas condi¢des fazem-me atentar para outra caracteristica muito

importante da pesquisa narrativa

O que parece se tornar aparente, ao trabalharmos em nosso campo
tridimensional, € que, como pesquisadores narrativos, ndo estamos sozinhos
nesse espago. Esse espaco envolve a nos e aqueles com quem trabalhamos.
A pesquisa narrativa ¢ uma pesquisa relacional quando trabalhamos no
campo, movendo-nos do campo para o texto do campo, ¢ do texto do campo
para o texto da pesquisa (CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 96).

O trecho citado acima destaca a importincia do aspecto relacional na pesquisa
narrativa. Ele se apresenta como um indicador de caminhos a tracar e a seguir, visto que,
como participante relacional, ou seja, sempre em relagdo a, coloco-me dentro das experiéncias

vividas, contadas e recontadas (MELLO, 2005, p. 97).

Algo mais a se atentar na realizagcdo desse paradigma de pesquisa diz respeito ao fato
de que os fendomenos que investigamos sdao um tipo de “base movente” (CLANDININ;

CONNELLY, 2011, p. 171). Essa ideia deve ajudar a compreender que os fendmenos
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acontecem enquanto a vida acontece, portanto, “o que pode parecer estatico e ndo mutavel”,
na verdade, estd sempre se transformando, “em uma complexidade movente e interativa”
(CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 171). Assim, “os propoésitos ¢ aquilo que uma pessoa
esta explorando e considerando enigmatico mudam no desenrolar da pesquisa”

(CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 110).

A nogao de trabalho num espaco tridimensional proporcionada pela pesquisa narrativa
colaborou para pensar nesse acontecer das historias e da pesquisa numa realidade dindmica e

mutavel.

Para finalizar, assumo minha posi¢do em varios lugares do cendrio que se desenhou
até aqui: a de pesquisadora, a de professora que faz parte do campo de pesquisa e, a0 mesmo
tempo, a de participante da pesquisa, que construiu junto com ela minhas proprias historias.
Tudo isso numa relagdo com outros participantes, que sdo colegas de trabalho e alunos e que,

por isso, também fazem parte de meu circulo social de convivéncia.

Essas circunstancias colocam-me em interagdo com milieus (CLANDININ;
CONNELLY, 2011, p. 51) Ao assumir cada um desses “nossos multiplos ‘eus’™
(CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 234), procurei atentar para o fato de que um desses
“eus’ € o eu-critico da narrativa, no qual pode haver “um sentido monitorador negativo”,

capaz de “limitar a pesquisa” (CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 234).

Essa limitacdo pode ser produzida em lugares diferentes. Um desses lugares € o
daqueles que fazem pesquisa a partir de outras perspectivas (CLANDININ; CONNELLY,
2011, p. 234) e diz respeito ao que eles pensam sobre nossa forma de fazer pesquisa. Um
outro lugar ¢ aquele ocupado por nds mesmos, visto que, algumas vezes, “duvidamos se o que
dizemos contém realmente a verdade que presumimos” (GADAMER, 2011, p. 53). Isso pode
nos levar a desqualificar “artificialmente nossa propria razao” (GADAMER, 2011, p. 238).

E necessario ao pesquisador narrativo, portanto, estar atento e consciente dessas
limitagdes e encontrar maneiras de lidar com elas. Muitas dessas maneiras, como se leu até
aqui, constam das contribuicdes dadas pelos professores Clandinin e Connelly e por outros

pesquisadores que trabalham com esse paradigma de pesquisa.
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1.2. A HERMENEUTICA FILOSOFICA DE GADAMER

Uma vez esclarecida a opcao pela pesquisa narrativa na coleta de dados, volto-me
agora para a hermenéutica filosofica de Gadamer considerando-a como de significativa

importancia para a compreensao dessa experiéncia.

Comego problematizando a propria questdo da pressuposicdo de um “método” na
realizacdo da pesquisa em ciéncias humanas. A esse respeito, o filosofo Hans-Georg
Gadamer, em Verdade e Método volume 1, conclui que “a certeza proporcionada pelo uso dos
métodos cientificos ndo ¢ suficiente para garantir a verdade” (GADAMER, 2013, p. 631).
Especialmente para aquelas que ele trata de “ciéncias do espirito”, ou seja, as ciéncias que se

encontram no ambito dos fendmenos sociais € morais (GADAMER, 2013, p. 38).

Ao mesmo tempo, ele alerta para o fato de que isso ndo significa uma diminuicao da
cientificidade dessas ciéncias, antes legitima a pretensdo “de um significado humano especial
que elas vém reivindicando desde antigamente” (GADAMER, 2013, p. 631). E acrescenta que
“O que o instrumental do “método” ndo consegue alcangcar deve e pode realmente ser
alcangado por uma disciplina do perguntar e do investigar que garante a verdade”

(GADAMER, 2013, p. 631).

Sendo esta uma pesquisa situada no ambito de um fendmeno social, evidencia-se, a
partir da citacdo acima, a necessidade do constante investigar e perguntar. Tais procedimentos
tornam-se especialmente necessarios se considero que “O primado da pergunta em relagdo ao
enunciado significa, para a hermenéutica, que toda pergunta que ndés compreendemos, nos

mesmos temos que fazé-la” (GADAMER, 2011, p. 70).

Uma vez que toda investigagdo surge da necessidade de que sejam encontradas
repostas para questdes que se apresentam e se delineiam como fontes de inquietagdo,
aproprio-me, para a realizacdo desta pesquisa, das proposi¢des de Gadamer sobre o primado

da pergunta. “Ver perguntas”, para o fildsofo, significa:

poder romper com uma camada, como que fechada e impenetravel, de
preconceitos herdados, que dominam todo nosso pensamento e
conhecimento. O que perfaz a esséncia do investigador ¢ a capacidade de
ruptura que possibilita ver, assim, novas perguntas e encontrar novas
respostas (GADAMER, 2011, p. 67)

Ainda de acordo com Gadamer, as perguntas t€m uma func¢ao hermenéutica, ou seja,
de interpretagdo, pois “ambas sdo interpelagdo” e “s6 ha verdade no enunciado a medida que

este é interpelagio” (GADAMER, 2011, p. 68). E também possivel encontrar nas perguntas o
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fendomeno inter-humano quando “refletimos sobre as situagdes nominais em que as pessoas

sdo chamadas e interrogadas e interrogam a si proprias” (GADAMER, 2011, p. 68).

O investigar e o perguntar surgem, novamente, portanto, como a base sobre a qual

mover-me a fim de compreender a realidade que me ¢ apresentada como fendmeno e com a

qual, por sua vez, encontro-me profundamente comprometida, profissional e pessoalmente, e

dentro da qual me coloco também como participante da pesquisa.

Ainda discorrendo sobre o que estd subordinado ao conceito metodologico da ciéncia

moderna, Gadamer adverte: “Todos nds precisamos admitir o ideal da verificabilidade de

todos os conhecimentos dentro dos limites do possivel” (GADAMER, 2011, p. 64). E que

que

as maiores e mais fecundas produgdes das ciéncias do espirito estdo muito
distantes do ideal da verificabilidade. Do ponto de vista filoséfico, isto é
muito importante. Pois ndo se trata de que o investigador ndo original queira
fazer-se passar por um especialista, dissimulando uma inteng@o impostora, e
que pelo contrario o investigador fecundo tenha de destronar, pelo protesto
revolucionario, tudo o que até o presente tinha validade na ciéncia. Talvez
possa mostrar-se aqui uma relacdo objetiva, segundo a qual aquilo que
possibilita a ciéncia pode igualmente impedir a fecundidade do
conhecimento cientifico. Trata-se de uma relagdo principal entre verdade e
nao verdade (GADAMER, 2011, p. 65)

O cendrio aparentemente contraditorio que se apresentou acima contém em si o fato de

Nao ¢ possivel simplesmente progredir no conhecimento, sem abrir mao de
certas verdades (...). Quando perguntamos pela verdade ndo esta em questao
apenas o fato de que, a0 mesmo tempo em que reconhecemos uma verdade,
a encobrimos e esquecemos, mas de que estamos sempre presos nos limites
de nossa situacdo hermenéutica (GADAMER, 2011, p. 65).

Essa situagao hermenéutica, Gadamer esclarece, esta fundada no

conceito de compreensdo, por Heidegger, que o converteu num existencial,
quer dizer, numa determinagdo basica categorial da pre-senca (Dasein)
humana (...) Isso sugere na realidade a estrutura do ser no mundo, quer dizer,
a superacdo da divisdo entre sujeito e objeto levada a cabo por Heidegger
(GADAMER, 2011, p. 382).

A compreensdo, portanto, ¢ inseparavel da nossa condi¢do de ser no mundo. Segundo

Schwandt, ela ¢ uma condigao do ser humano (SCHWANDT, 2006, p. 198).

Compreender ndo ¢ um ideal resignado da experiéncia de vida humana na
idade avangada do espirito, como em Dilthey; mas tampouco é, como em
Husserl, um ideal metodolégico ultimo da filosofia frente a ingenuidade do
ir vivendo. E, ao contrario, a forma originaria de realiza¢do da pre-senga,
que € ser-no-mundo. Antes de toda diferenciagdo da compreensdo nas
diversas diregdoes do interesse pragmatico ou teodrico, a compreensio € o
modo de ser da pre-sen¢a, na medida em que € poder-ser e “possibilidade”
(GADAMER, 2013, p. 347).
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Gadamer esclarece ainda que o conceito desenvolvido por Heidegger a respeito da
temporalidade da pre-senca derivou na estrutura circular da compreensdo, o chamado circulo
hermenéutico (GADAMER, 2013, p. 354). Esta compreensdo, de acordo com o que explica
Palmer (1988, p. 87), parafraseado por Lucas Vieira Dutra,

consiste essencialmente numa operagdo referencial; compreende-se algo pela
comparacdo deste com algo que ¢ sabido de antemao. O que se compreende
¢ em si composto de unidades integradas, ou um todo, formado por partes
(...) Mediante a interacdo dialética entre o todo e a parte, cada uma prové
sentido a outra e, portanto, a “compreensdo ¢ circular” (DUTRA, 2005, p.
258).

Ampliando ainda mais o exposto até aqui, na experiéncia hermenéutica esta implicito
que todo compreender exige que se coloque a prova a verdade que se supde propria e que se
veja com ceticismo todo postulado de um saber prévio, bem como qualquer postulado de
posicdo superior, através de uma autocritica, capaz de fazer “ver o enraizamento profundo
que podem ter os preconceitos € 0o pouco que uma mera conscientizacdo pode fazer para

dissolver sua for¢a” (GADAMER, 2011, pp. 140 e 141).

Gadamer alerta que “Toda interpretagdo correta tem que proteger-se da arbitrariedade
de intui¢des repentinas e da estreiteza dos habitos de pensar imperceptiveis, e voltar seu olhar
para ‘as coisas elas mesmas’ (que para os fildlogos sdo textos com sentido, que tratam, por
sua vez, de coisas) ” (GADAMER, 2013, p. 355).

Tomando, portanto, o fendmeno até aqui apresentado como “coisa”, ou seja, como
texto a ser lido, conto mais uma vez com as proposi¢cdes de Gadamer, agora no que diz
respeito a concepcao de projeto prévio desenvolvida por Heidegger (1989). Gadamer assim a

descreve

o processo descrito por Heidegger de que cada revisdo do projeto prévio
pode langar um outro projeto de sentido; que projetos conflitantes podem
posicionar-se lado a lado na elaboragdo, até que se confirme de modo mais
univoco a unidade de sentido; que a interpretacdo comeca com conceitos
prévios substituidos depois por conceitos mais adequados. Em suma, esse
constante projetar de novo € o que perfaz o movimento semantico de
compreender e interpretar (GADAMER, 2011, p. 75).

Rever e reelaborar sempre o “projeto prévio de interpretacdo” tornou-se
particularmente importante nesta pesquisa tanto por tratar-se da observacdo e analise de um

fendmeno do qual fago parte, quanto por tratar do tema da /leitura.

Pois, numa pesquisa sobre esse tema, nds, enquanto leitores, “corremos o risco de
atribuir a ela multiddes de pressupostos positivos e normativos” (BOURDIEU, 1996, p. 232),
sem abrir-se, de fato, para a opinido do outro (GADAMER, 2013, p. 358). Para Gadamer,
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tampouco se podem manter, as cegas, as proprias opinides prévias sobre as
coisas, quando se busca compreender a opinido de um outro. Quando se
ouve alguém (...) ndo € necessario que se esquecam todas as opinides prévias
sobre seu conteido e todas as opinides proprias. O que se exige ¢
simplesmente a abertura para a opinido do outro ou para a opinido do texto.
Mas essa abertura implica sempre colocar a opinido do outro em relagdo com
o conjunto das opinides proprias, ou que a gente se ponha em certa relacdo
com elas (GADAMER, 2013, p. 358).

Neste sentido, ¢ importante considerar ainda que o didlogo, a conversa, sdo

apresentados como o modelo fundamental de todo consenso (GADAMER, 2011, p. 141).

Gadamer esclarece que, segundo a hermenéutica, todo esforco de conceitualizagdo
persegue o consenso possivel, o acordo possivel, quando se quer chegar a um entendimento, ¢

que “onde nao ha vinculo, também ndo pode haver didlogo” (GADAMER, 2011, p. 139).

Mais que isso, como ja registrado nas linhas acima, “o modelo de todo consenso ¢ o
dialogo, a conversa” (GADAMER, 2011, p. 141). O proprio Gadamer explica e amplia o

sentido da palavra didlogo nas paginas seguintes de Verdade e Método I1. De acordo com ele,

Um dialogo €, para noés, aquilo que deixou uma marca. O que perfaz um
verdadeiro didlogo ndo ¢ termos experimentado algo de novo, mas termos
encontrado no outro algo que ainda nao haviamos encontrado em nossa
propria experiéncia de mundo (..). O didlogo possui uma forca
transformadora. Onde um didlogo teve €xito ficou algo para ndés e em nos
que nos transformou. O dialogo possui assim uma grande proximidade com
a amizade (GADAMER, 2011, p. 247).

Penso, entdo, que tive em maos a possibilidade de aprofundar o didlogo que ja possuo
com as pessoas que ja faziam parte de meu cotidiano de trabalho e agora também de minha
pesquisa. Creio que esse didlogo foi a experiéncia por meio da qual algo de novo foi trazido
para minha maneira de ver a SL implantada em minha escola e a forma como ela se encontra
ligada a mim e a outros que partilham comigo desse mesmo espago em seu cotidiano de

estudo e de trabalho.
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CAPITULO 2 - LEITURA E ESCOLA

Nas paginas que seguem, proponho-me a refletir mais detalhadamente a respeito da
profunda e indissociavel ligacdo entre a escola e a pratica cultural da leitura. Comeco
recorrendo a afirmacao feita por Roger Chartier. De acordo com ele

Entre as leis sociais que modelam a necessidade ou a capacidade de leitura,
as da escola estdo entre as mais importantes, o que coloca o problema (...) do
lugar da aprendizagem escolar numa aprendizagem da leitura, nos dois
sentidos da palavra, isto ¢, a aprendizagem da decifracdo e do saber ler em
seu nivel elementar e, de outro lado, (...) a capacidade de uma leitura mais
habil que pode se apropriar de diferentes textos (CHARTIER, 1996, p. 240).

Para Chartier, portanto, a aprendizagem escolar deve ser também uma aprendizagem
da leitura. E a escola, ou, mais precisamente, o cotidiano das praticas escolares, deve ser o
cenario em que se desenvolve e se modela essa aprendizagem. O lugar, onde se presume,
leitura e aprendizagem se apresentem quase como palavras sindnimas, ou ao menos

profundamente interligadas.

Michele Petit faz com que se amplie essa visdo escrevendo que “a familiaridade com a
escrita ¢ um fator decisivo do devir social e, antes disso, do destino escolar, que condiciona
em boa parte esse devir, mesmo se muitos outros elementos entram em jogo” (PETIT, 2010,

p. 287).

Coloco-me, agora, como parte desse cendrio que estd, aos poucos, se descortinando.
Como professora de lingua portuguesa em escolas publicas e particulares de ensino
fundamental e médio, ha mais de vinte anos, posso afirmar que o que observo constantemente
em termos de leitura e suas praticas dentro desse cotidiano profissional, pelo menos numa
analise inicial da problematica que se coloca, € o que afirmou Rojo

a maior parcela de nossa populagdo, embora possa estudar, ndo chega a ler.
A escolarizagdo, no caso da sociedade brasileira, ndo leva a formagao de
leitores e produtores de textos proficientes e eficazes e, as vezes, chega
mesmo a impedi-la. Ler continua sendo coisa das elites, no inicio de um
novo milénio. (ROJO, 2004).

Reafirmo, portanto, que as escolas em que atuei e, especialmente, a escola em que atuo
como professora efetiva na rede publica estadual paulista, e onde se encontra instalada a Sala
de Leitura em foco, ndo se configura como um espaco em que aprendizagem e leitura

acontecam e se complementem ao mesmo tempo.

Ao contrario disso, o que se ouve e se observa diariamente, da parte dos professores,

sdo discursos nos quais o insucesso escolar esta sempre relacionado ao fato de os alunos nao
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lerem os enunciados de questdes, os textos dos livros e apostilas, os graficos e mapas, as
imagens e toda sorte de material impresso que lhes ¢ apresentada. Da parte dos alunos, vé-se o
desinteresse e a dificuldade em apropriar-se do que este material possa oferecer, em termos de

conhecimento e informagao.

Assim como Soares, penso que

ndo ha, em sociedades grafocéntricas, possibilidade de cidadania sem o
amplo acesso de todos a leitura e a escrita, quer em seu papel funcional —
como instrumentos imprescindiveis & vida social, politica e profissional —
quer em seu uso cultural — como forma de prazer e de lazer (SOARES, 2010,

p. 58).

Constato, assim, que a escola em que trabalho, certamente como muitas outras,
vive o paradoxo der ser, como diz Kleiman (2006, p. 20), “a mais importante das agéncias de
letramento”, sem, contudo, garantir a seus alunos as condigdes para que exergam uma
cidadania plena, como descrito por Soares na citagdo anterior. Ao contrario, por diferentes
razoes, temos privado nossos alunos, apesar das muitas praticas letradas que circulam ali, de
atingirem niveis de letramento que superem o simples dominio da tecnologia do ler e do

escrever, auxiliando-os a incorpora-la ao seu viver, a fim de que eles possam transformar seu

“estado” ou “condi¢do” (SOARES, 2010, p. 29).

Como se percebe, a relacdo entre leitura e escola estabelece-se, na pratica, de
forma conturbada. Sendo assim, opto, neste capitulo, por abordar essa relagdo a partir de
alguns temas que por ela perpassam. Inicialmente, apresento os conceitos de letramento
desenvolvidos por Soares e Kleiman, ampliando-os com as proposi¢cdes de Rojo sobre
multiletramentos e, em seguida, detenho-me sobre a profunda ligacdo entre os letramentos e
as praticas escolares. Logo apos, teco algumas consideragdes sobre como a escola pode nos
afastar ou aproximar da leitura, dispondo das consideragdes de Pierre Bourdieu a respeito da
nocao de habitus e de capital cultural e prossigo enfatizando o papel do professor enquanto
mediador de leitura dentro desse contexto. Encerro com algumas reflexdes a respeito da

formagao leitora do professor.

2.1. LETRAMENTOS (S) E LEITURA

A realidade paradoxal e desafiadora apresentada no inicio deste capitulo levou-me
a refletir com mais rigor e critério sobre o que estd em jogo em nosso cotidiano quando o
assunto ¢ letramento — palavra que se incorporou definitivamente ao modo como penso e atuo

profissionalmente. Em especial, quando a relaciono com a questdo da leitura, tema central da
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pesquisa realizada. Acredito ser necessario, por isso, deter-me um pouco sobre esse conceito,

visto que foi por meio dele que iniciei minhas investigagdes em torno da leitura.

Comeco estabelecendo uma relagdo entre as abordagens encontradas nos textos de
Angela Kleiman (2006) e de Magda Soares (1995, 2006, 2010) acerca dos termos
alfabetiza¢do e letramento. Kleiman esclarece, logo no inicio de seu texto Modelos de
Letramento e as praticas de alfabetizagdo na escola (2006, pp. 15 — 61), que o fendmeno do
letramento “extrapola o mundo da escrita tal qual ele é concebido pelas instituigdes que se
encarregam de introduzir formalmente os sujeitos no mundo da escrita” (KLEIMAN, 2006, p.

20).

Entre essas instituigdes, encontra-se a escola que, de acordo com Kleiman (2006, p.
20), preocupa-se com o letramento nao como uma pratica social, mas apenas como um tipo de
pratica de letramento — a alfabetizacdo. Sendo assim, ela (a escola) concebe o processo do
letramento apenas em termos de competéncias individuais que serdo usadas para o sucesso € a
promogao na propria escola, ou seja, restringe-se aos letramentos escolares, desconsiderando,

muitas vezes, outras dimensodes do letramento, bem como outros eventos ou praticas letradas.

Antes de falar sobre as prdticas letradas e os eventos de letramento, Kleiman cita
quao complexo € conceituar a palavra letramento (KLEIMAN, 2006, p. 17), destacando que
os estudos sobre o tema podem ser pautados em abordagens diferentes, como a capacidade de
refletir sobre a propria linguagem em sujeitos alfabetizados e analfabetos, ou a forma como
adultos e criangas de grupos sociais diferentes falam sobre o livro. Kleiman aproveita esse

ultimo exemplo para destacar o papel da interagao oral (KLEIMAN, 2006, pp. 17-18).

Sobre a oralidade, ela diz que ¢ preciso desvincular o termo “letramento” do termo
“alfabetizacdo”, pois “em certas classes sociais, as criangas sdo letradas, no sentido de
possuirem estratégias orais letradas (...), antes mesmo de serem alfabetizadas” (KLEIMAN,
20006, p. 18), exemplificando da seguinte forma

Uma crianga que compreende quando o adulto lhe diz: “Olha o que a fada
madrinha trouxe hoje!” esta fazendo uma relacdo com um texto escrito, o
conto de fadas: assim ela esta participando de um evento de letramento
(porque ja participou de outros, como o de ouvir uma estorinha antes de
dormir); também estd aprendendo uma préatica discursiva letrada, e, portanto,
essa crianga pode ser considerada letrada, mesmo que ainda ndo saiba ler e
escrever. Sua oralidade passa a ter as caracteristicas da oralidade letrada
(KLEIMAN, 2006, p. 18).

Por meio da citacdo acima, Kleiman esclarece, portanto, o que seja um evento de

letramento: uma situacdo “em que a escrita constitui parte essencial para fazer sentido”
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(KLEIMAN, 2006, p. 40), enquanto demonstra a ocorréncia de uma pratica discursiva letrada,

a leitura.

Para Soares, alfabetismo® ¢ um conceito complexo, que engloba muitas e diferentes
habilidades, conhecimentos, técnicas, fun¢des, valores e wusos sociais, que variam
historicamente (SOARES, 2010, p. 30). E também palavra nova em nosso vocabulario, pois
s6 ha pouco tempo temos vivido uma realidade em que se fez necessaria a criagdo de um
termo para designar o estado ou condigdao daquele que nao s6 domina a tecnologia do ler e do
escrever, mas, como ja foi citado antes, que faz uso do dominio dessa tecnologia para

transformar seu estado ou condi¢gdo (SOARES, 2010, p. 29).

Soares descreve ainda as dimensdes individual e social do letramento, destacando na
dimensao individual o fato de que o letramento envolve dois processos distintos, o ler € o

escrever, os quais requerem conhecimentos e habilidades diferentes (SOARES, 2010, p. 31).

Sobre a dimensdo social do letramento, tanto Soares quanto Kleiman fazem uso das
concepgoes de Street (1984) a respeito do assunto. Partindo dessas concepgdes, Kleiman cita
o modelo autéonomo de letramento (KLEIMAN, 2006, p. 22-38) que, em Soares, ¢ chamado
de tendéncia progressista, “liberal” — versdo fraca das dimensdes sociais do alfabetismo
(SOARES, 2010, p. 33). De acordo com essa versdo, o letramento “€ caracterizado em fungao
das habilidades e conhecimentos considerados necessarios para que o individuo funcione

adequadamente em um determinado contexto social” (SOARES, 2010, p. 33).

Essa perspectiva € contraria a perspectiva radical e revolucionaria — versdo forte do
letramento, segundo Soares (2010, p. 35), que ¢ chamada de modelo ideoldgico por Kleiman
(2006, pp. 38-44), sendo ambas as definicdes sustentadas por Street (1984; 1993). Nessa
perspectiva

as habilidades de leitura e escrita ndo sdo vistas como “neutras”, habilidades
a serem usadas em praticas sociais, quando necessario, mas sao vistas como
um conjunto de praticas socialmente construidas envolvendo o ler e o
escrever, configuradas por processos sociais mais amplos, e responsaveis por
reforcar ou questionar valores, tradi¢des, padrdoes de poder presentes no
contexto social (SOARES, 2010, p. 35).

Alcangar tais habilidades num mundo liquido-moderno, marcado pela transitoriedade,

no qual “Objetos hoje recomendados como uteis e indispensaveis tendem a ‘virar coisa do

3 A autora utilizou o termo alfabetismo na primeira publicagdo de seu texto Lingua escrita, sociedade e

cultura: relagées, dimensées e perspectivas, em 1995, que foi mantido na publicagdo do mesmo texto em 2010,
no livro Alfabetizacdo e Letramento, destacando, em nota de rodapé desse livro, na pagina 29, o aparecimento da
palavra letramento no Dicionario Houaiss, em 2001. Em textos posteriores da autora verifica-se a substitui¢do
do vocabulo alfabetismo pelo vocabulo letramento.
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passado’ muito antes de terem tempo de se estabelecer e se transformar em necessidade ou
habito” (BAUMAN, 2013, p. 22), requer que se pense em letramento como um conceito ainda
mais amplo e plural. Nesse contexto, novas abordagens dos letramentos apontam para a
heterogeneidade das praticas sociais de leitura, escrita e uso da lingua e para o carater

sociocultural dessas praticas (ROJO, 2009, p. 102).

Surgem ai distin¢des entre letramentos dominantes — valorizados legal e culturalmente
— e letramentos marginalizados, ou vernaculares, que nao sao controlados nem sistematizados
por institui¢des sociais, mas que se originam das praticas cotidianas e culturais locais, as
quais, muitas vezes, sdo desvalorizadas pela cultura oficial e, automaticamente, pela escola

(ROJO, 2009, p. 102).

A escola gerada pelo mundo contemporaneo (e, por que ndo, o mundo gerado também
por contribui¢do da escola), se apresenta

como um universo onde convivem letramentos multiplos e muito
diferenciados, cotidianos e institucionais, valorizados e ndo-valorizados,
locais, globais e universais, vernaculares e autonomos, sempre em contato ¢
em conflito, sendo alguns rejeitados ou ignorados e apagados e outros
constantemente enfatizados (ROJO, 2009, pp. 106 e 107).

O universo escolar descrito acima ¢ aquele que abriga as marcas ndao sO dos
letramentos multiplos (valorizados ou ndo), mas também dos multiletramentos, que implicam

em multiplicidade cultural e multiplicidade semiotica (ROJO, 2012, p. 13).

E nesse universo marcado pela diversidade, pela auséncia de linearidade e pela quebra
de padrdes e modelos do que seja uma educacdo ideal que se faz necessario o
desenvolvimento de letramentos criticos, que levem em consideragdo o carater ideologico da
palavra (BAKHTIN, 2006, p. 36). Pois ¢ ai que se da o processo de escolarizacdo e, em
muitos casos, o contato inicial e, talvez mais duradouro, com a leitura para a maioria da

populagdo brasileira, como se vé€ adiante.

2.2 LETRAMENTO, ESCOLARIZACAO E LEITURA

Comeco acrescentando ao que estd posto até aqui algumas das reflexdes de Magda
Soares sobre as relagdes entre escolarizagdo e letramento, feitas a partir das informacgdes

coletadas na pesquisa do INAF 2001%.

4 O Inaf - Indicador de Alfabetismo Funcional - ¢ um indicador que mede os niveis de alfabetismo

funcional da populag@o brasileira adulta. O objetivo do Inaf é oferecer a sociedade informagdes sobre as
habilidades e praticas de leitura, escrita e matematica dos brasileiros entre 15 e 64 anos de idade, de modo a
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Segundo Soares (2003), os resultados dessa pesquisa revelaram um paradoxo entre o
letramento social e o letramento escolar, uma vez que as praticas sociais e as praticas
escolares de letramento seriam muito diferentes, o que prejudicaria a participacao efetiva e
competente dos individuos nos eventos sociais de letramento. Porém, ao contrario do que se
esperava, 0o que se observou é que aqueles que passaram por um processo mais longo de
escolarizagdo sdo os que se saem melhor nos eventos e praticas sociais que envolvem a leitura

e a escrita (SOARES, 2003, p. 111).

Para explicar tal paradoxo, a pesquisadora trabalha com a hipotese de que “letramento
escolar e letramento social, embora situados em diferentes espacos e em diferentes tempos,
sdo parte dos mesmos processos sociais mais amplos” (SOARES, 2003, p. 111). Tal hipotese

nos permite pensar na pratica escolar como pratica social auténtica.

Ainda nessa direcao e em consonancia com as posi¢oes assumidas por Kleiman (2006)
e Chartier (1996), expostas anteriormente, a pesquisadora e analista Maria Antonieta Antunes
Cunha, em artigo publicado no livro Retratos da Leitura no Brasil 3 (2012), a partir dos dados
obtidos pela pesquisa Retratos da leitura no Brasil, defende que, ainda que a leitura ndo seja
fun¢do unicamente da escola, cabe a ela “formar e desenvolver o leitor para além e para
depois da alfabetizacdo e do periodo escolar” (CUNHA, 2012, p. 87). E acrescenta

Na fase mais decisiva da formagdo de gostos e valores, na escola estdo
leitores e nao-leitores, em contingentes significativos e mais facilmente
atingiveis pelas acdes — imprescindiveis e diferentes, mas complementares —
de ensinar a ler e a descortinar os horizontes da leitura, ou, em outras

fomentar o debate ptblico, estimular iniciativas da sociedade civil e subsidiar a formulagdo de politicas nas areas
de educagio e cultura.

A defini¢do de analfabetismo vem, ao longo das ultimas décadas, sofrendo revisdes significativas como reflexo
das proprias mudangas sociais. (...) a UNESCO sugeriu a adog¢do dos conceitos de analfabetismo e alfabetismo
funcional. Portanto, é considerada alfabetizada funcionalmente a pessoa capaz de utilizar a leitura e escrita e
habilidades matematicas para fazer frente as demandas de seu contexto social e utilizd-las para continuar
aprendendo e se desenvolvendo ao longo da vida.

Os niveis de  alfabetismo  funcional sdo:  analfabeto, rudimentar, basico e  pleno.
http://www.ipm.org.br/ipmb_pagina.php?mpg=4.02.00.00.00&ver=por. Acesso em 24/05/2014.

“Em setembro de 2001, o IBOPE realizou a pesquisa nacional, utilizando uma amostra com 2 mil pessoas de
quinze a 64 anos. As habilidades de leitura e escrita da populagdo foram verificadas diretamente por meio da
aplicacdo de um teste. Além disto, foram coletadas, em entrevista, detalhadas informagdes sobre os usos que as
pessoas fazem dessas habilidades em diversos contextos. (in Letramento no Brasil: reflexdes a partir do INAF
2001/0rgamzag:ao Vera Masagao Ribeiro. — Sao Paulo: Global, 2003, pp. 7 — 8).

De acordo com o que se 1€ nas paginas 229 — 234 do livro Retratos da Leitura no Brasil 3, organizado
por Zoara Faila, produzido em coedig@o entre o Instituto Pro-Livros (IPL) e a Imprensa Oficial do Estado de Sao
Paulo e lancado no ano de 2012, a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil € o mais conhecido projeto do IPL.
Segundo informagdes contidas nessas paginas, trata-se de uma pesquisa “promovida pelo mercado editorial” e a
unica “em ambito nacional que avalia o comportamento leitor do brasileiro”, visando estimular novas reflexdes e
decisdes em torno de possiveis novas intervengdes com finalidade de melhorar os atuais indicadores de leitura do
brasileiro” (p. 229). A pesquisa estd em sua terceira edi¢ao (p. 231), sendo que a diretoria do IPL “assumiu o
compromisso de promover a pesquisa a cada trés anos, para estudo da evolugao e impactos das politicas publicas
do livro e leitura implementadas, desde 2001, no Brasil” (p. 231).
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palavras, ajudar a gostar de ler, ou a perceber os ganhos advindos da leitura
(CUNHA, 2012, p. 87).

Sobre isso, ela ja havia destacado no livro Retratos da Leitura no Brasil’ (2008),
resultante da pesquisa de mesmo nome realizada no final de 2007, que a analise dos dados
produzidos a partir dessa pesquisa

confirmam a necessaria ¢ estreita relagdo entre leitura e educagdo e,
objetivamente, com a escola, encarregada da alfabetizacdo e do letramento.
Esse vinculo natural torna-se imperativo num pais com as desigualdades
sociais nos niveis existentes no Brasil, onde a familia ndo exerce o papel de
primeira e mais importante definidora do valor da leitura. (CUNHA, 2008, p.
54)

Com base na pesquisa de 2011, o professor e pesquisador Ezequiel Teodoro da Silva

declara que

a escolaridade, a escola e a leitura sdo fendmenos imbricados, sendo
praticamente impossivel falar de um sem remeter a outro. Ainda: a escola,
através do processo de alfabetizacdo e de dindmicas de letramento, ¢ a
principal agéncia responsavel pelo adentramento — e talvez permanéncia —
das pessoas no mundo da escrita. Nestes termos, o estudo sobre a
penetragdo/intensidade da leitura e o acesso aos livros no Brasil contempla e
envolve, por necessidade, a instituicdo escolar e todas as circunstancias que a
movimentam na dire¢do da constituigdo e do desenvolvimento de
comportamentos leitores (SILVA, 2012, p. 109).

\

E, diante do exposto acima, ele acrescenta que “a tese relacionada a ‘desescolarizacao

da leitura’, muito dificilmente se aplica ao caso brasileiro” (SILVA, 2012, p. 109).

Para concluir o raciocinio adotado até aqui, sirvo-me novamente das palavras de Silva
que hd mais de duas décadas, no livro Leitura na escola e na biblioteca, apontava a
necessidade da leitura como meio de compreensdo dos varios tipos de “textos” apresentados
pela realidade que nos circunda, sejam eles naturais ou culturais

Em verdade, seria muito dificil, sendo impossivel, imaginar um sistema
educacional onde a leitura ndo estivesse presente. Mesmo nas sociedades
tradicionais/primitivas a educagdo das novas geragdes, procurando a
preparagdo para a vida, acarretava a leitura do mundo imediato circundante,
a leitura dos mistérios da natureza. (...) Consequentemente, a evocagdo de
referenciais culturais, dentro ou fora de uma sala de aula, necessariamente
implica em processos especificos de leitura. (SILVA, 1991, p. 36)

Esses processos especificos de leitura de que fala Silva na citacdo acima, tanto nos
remetem a afirmacdo de que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”, (FREIRE,

2011, p. 19), quanto retomam a questdo da importancia dos letramentos criticos para que os

6 Retratos da leitura no Brasil/Organizador Galeno Amorim. — S@o Paulo: Imprensa Oficial: Instituto

Pro-Livro, 2008.
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textos e produtos de diferentes culturas e midias sejam abordados de forma a desvelar suas

finalidades, inten¢des e ideologias (ROJO, 2009, p. 120).

2.3. QUANDO A ESCOLA NOS DISTANCIA DA LEITURA

O que foi exposto até aqui, pensamos que confirma o que os educadores, de maneira
geral, reconhecem: a profunda relacdo da escola com a leitura e com as praticas letradas em
geral. Convém, entretanto, problematizar a questao lembrando que, algumas vezes, o que se
espera que a escola faga no sentido de promover o gosto pela leitura acaba se transformando

no contrario disso.

Nesse sentido, ressalto, ¢ possivel que a propria escola nos faga permanecer como
“prisioneiros de velhos modelos de leitura e de uma concepgdao instrumentalista da
linguagem” (PETIT, 2008, p. 19). Que ela se apresente como um lugar onde os alunos tenham
que se empanturrar de conhecimentos objetivos adquiridos em leituras utilitarias e
obrigatorias e, depois, se ainda houver apetite, possam se servir de um pouco de leitura
literaria (MACHADO, 2012, p. 59), como se vera, especialmente, por meio dos relatos das

professoras participantes da pesquisa.

A antropdloga Michele Petit alerta para o fato de que, para “jovens de meios
desfavorecidos”, muitas vezes, “os livros lembram demais a escola, e isso lhes traz
recordagdes de humilhacdo e de aborrecimento. Recusam esse saber que, por sua vez, os
ignorou; tém uma relacdo de despeito amoroso com a lingua e a cultura letrada” (PETIT,

2008, p. 125).

O estabelecimento dessa “relagdo de despeito amoroso” para com a cultura letrada,
descrita por Petit, pode ser em parte compreendida ao associd-la com o fato de que tanto a
histéria da leitura quanto a historia do papel do professor estdo ligadas a posse do poder e ao
direito de castigar. Alberto Manguel, na obra Uma Historia da Leitura, descreve um cartaz,
datado de 1516 e pintado por Ambrosius Holbein, no qual se anuncia uma escola. Neste se vé
que

a esquerda, um estudante, provavelmente com pouco mais de dez anos, esta
de pé diante de um atril’, lendo um livro aberto, enquanto um professor atras
dele segura um feixe de varas de vidoeiro, junto ao traseiro do menino. A
vara de vidoeiro, tanto quanto o livro, seria o emblema dos professores
durante muitos séculos (MANGUEL, 1997, p. 95).

7 Atril (substantivo masculino): Mével ou suporte dotado de inclinagdo onde se coloca um livro aberto,

para se poder ler sem o segurar com as maos. = LEITORIL"atril", in Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa
[em linha], 2008-2013, http://www.priberam.pt/dlpo/atril [consultado em 24-06-2014].



37

No mesmo capitulo em que Manguel descreve a cena acima, intitulado O Aprendizado
a Leitura, u Opria experiénci imel u
da Leit ele conta de sua propria experiéncia nos primeiros anos de escola em Buenos
ires e conclui que ali, com seus “ca oS itura” repletos ilustracoes e “textos
Aire nclui que ali, “cadernos de leitura” repletos de ilustr e de “text
patrioticos copiados em paragrafos caprichosos”, o que lhe ensinavam nao era ler por prazer

ou por conhecimento, mas apenas para instru¢do (MANGUEL, 1997, p. 87).

Aproveitando a experiéncia relatada pelo pesquisador, lembro-me das muitas vezes em
que ouvi, e cheguei mesmo a afirmar, que nossos alunos precisavam adquirir o “héabito da
leitura”. De acordo com essa que ja foi minha visdo e que ainda ¢ a visdo de muitos
educadores, “habituando-se” a ler, os alunos se instruiriam, venceriam suas proprias
limitagdes, uma vez que o “habito” faria com que a pratica da leitura fosse algo que ndo se
deixa de fazer, pois se esta habituado, acostumado a isso. Dessa forma, as portas para adquirir
conhecimento e para compreender e agir na sociedade letrada estariam abertas. Seria,
portanto, papel do professor aplicar as “técnicas” necessarias a fim de que os alunos

adquirissem esse habito.

Tal ideia desconsidera importantes questdes implicadas na pratica da leitura. Uma
delas ¢ que “um mero habito” ¢ algo

a ser abandonado na primeira oportunidade, sem que essa atividade se
transforme em gosto, prazer, entusiasmo, paixdo. E isso jamais se conseguira
enquanto a leitura for encarada apenas como uma obrigag¢do ou, no maximo,
um caminho til para a informagdo e o conhecimento (MACHADO, 2012, p.
58).

Enxergar a questdo da leitura sob esse ponto de vista, como expde Roger Chartier,
significa ndo chegar a “interiorizagdo de esquemas matizes que suportam as formas de
atuacdo, de pensamento ou de classificagdo”, uma vez que “o ponto de vista de dar as pessoas
o costume de ler e de fazer da leitura uma pratica frequente (...) seria o resultado de um

programa, de uma transformagao cultural” (CHARTIER, 2001, pp. 139 e 140).

Essa outra implicag¢do, expressa pelas palavras de Chartier, nos remete a no¢do de
habitus, descrita por Pierre Bourdieu. Diferentemente da ideia de pratica frequente, o habitus
¢ um “principio gerador e unificador que retraduz as caracteristicas intrinsecas e relacionais
de uma posi¢dao em um estilo de vida univoco, isto ¢, em um conjunto univoco de escolhas de
pessoas, de bens, de praticas”; ¢, ainda, gerador “de praticas distintas e distintivas”

(BOURDIEU, 1996, p. 22).

A nogao de habitus estéa, portanto, associada a nogao de capital cultural utilizada por

Bourdieu “para dar conta da desigualdade de desempenho escolar de criangas provenientes
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das diferentes classes sociais” (BOURDIEU, 1998, p. 73). De acordo com o socidlogo, “O
capital cultural é um ter que se tornou ser, uma propriedade que se fez corpo e tornou-se parte
integrante da ‘pessoa’, um habitus” (BOURDIEU, 1998, pp. 74 ¢ 75).

Pensar na leitura como um habitus que integra a esséncia do ser de alunos e de
professores, especialmente no contexto pesquisado, exige que se pense nessas pessoas como
membros de classes sociais com seus bens, suas praticas e, sobretudo, com suas maneiras que
funcionam como diferencas constitutivas de sistemas simbodlicos (BOURDIEU, 1996, p. 22).
Tal perspectiva configura-se como uma visdo politica e ideologica da situagdo, a qual

encontra-se ainda envolta numa intrincada rede de questdes historicas e sociais.

Tanto alunos como muitos professores que integram o universo profissional no qual
atuo ndo dispunham, até sua chegada na escola, da pratica da leitura como um habitus,
heranga do capital cultural transmitido por sua familia. Tais consideragdes talvez expliquem o
fato de ouvir tantas vezes expressdes de desdém em relagdo aos textos, as historias, aos livros
que apresentamos e, em particular, a possibilidade de irmos a Sala de Leitura com o objetivo

de fazer leitura.

Seria, portanto, a Sala de Leitura um caminho aberto no sentido de ampliar o capital
cultural dos alunos das escolas publicas estaduais paulistas, promovendo, assim, a

transformagao cultural mencionada por Chartier?

2.4. QUANDO A ESCOLA PODE NOS APROXIMAR DA LEITURA: O PAPEL
PRIVILEGIADO DO MEDIADOR DE LEITURA

Se, por um lado, tantas vezes a escola tem deixado de assumir seu papel no tocante a
formacao leitora de seus alunos, por outro, nao se pode negar que ela €, especialmente no caso
da sociedade brasileira, o lugar privilegiado (por vezes, o unico) onde a leitura ocorre e marca
presenca da na vida de criancas, jovens e adultos. Tornar a experiéncia com a leitura algo
positivo e desejavel, como se vera, estd quase sempre nas maos de alguém que,
conscientemente ou nao, assume o papel de transmitir essa experiéncia a outros. Esse alguém,

em muitos casos, tem sido o professor, atuando como mediador de leitura.

Ezequiel Theodoro da Silva, em Leitura na escola e na biblioteca aponta que “O gosto
pela leitura, que sem duvida resulta de praticas de leitura, também ¢ produzido socialmente e,
por isso mesmo, também se sujeita as regras encontradas no conjunto da estrutura social”

(SILVA, 1991, p. 45).



39

Essas regras podem variar de acordo com fatores como tempo e lugar, uma vez que
referir-se a leitura ¢, entre outras coisas, “referir-se a um objeto produzido nas/pelas relagdes
entre grupos humanos, em tempos € espagos sociais especificos, sendo, portanto, variavel”
(VOVIO, 2007, p. 63). Ou, como descreve Chartier (2001, p. 161), ocupar-se da “misteriosa
historia da leitura” ¢ entende-la “como uma série de gestos, comportamentos, praticas e

lugares”.

No entanto, independente da época, do grupo ou do contexto social sob os quais se
analise a questdo da leitura, o fato de ela ndo ser um processo natural, mas uma pratica
construida socialmente (LEITE, 2012, p. 68), pressupde que a formagdo de um leitor esteja
sempre marcada pela presenca de um outro leitor, que sirva de modelo, de incentivador e de

partilhador de experiéncias.

Mais que isso, como qualquer outra experiéncia humana, a leitura envolve uma
relagdo entre sujeito-objeto, que pode resultar em aproximagao ou afastamento (LEITE, 2012,

p. 76). Pois essa relagdo ¢

de natureza afetiva e sua qualidade — de aproximacdo ou afastamento — vai
depender da histéria de mediagdo vivida pelo sujeito com relagdo a este
objeto: uma histéria marcadamente positiva vai aumentar a chance de se
estabelecer uma relagdo de aproximacgdo afetiva entre o sujeito e as praticas
de leitura: o inverso também ¢é verdadeiro (LEITE, 2012, p. 76).

Os comentarios e reflexdes da antropdloga francesa Michele Petit feitos a partir de
suas pesquisas sobre leitura ajudam-me a ir um pouco além da questdo. Petit afirma, entre
outras coisas, que “ndo ¢ a biblioteca ou a escola que desperta o gosto por ler, por aprender,
imaginar, descobrir. E um professor, um bibliotecirio que, levado por sua paixdo, a transmite
através de uma relacdo individual” (PETIT, 2008, p. 166). E que “o que atrai a atenc¢do da
crianca € o interesse profundo que os adultos tém pelos livros, seu desejo real, seu prazer real”

(PETIT, 2008, p. 141).

Afirma também que em regides pouco familiarizadas com os livros, onde a leitura ¢é
menos frequente e mais marcada pelo controle do modelo escolar ou religioso, assim como
nos bairros urbanos marginalizados, onde os pais ndo incentivam os filhos a ler, “foi a
intervencdo de um professor, o apoio de uma inspetora (...) ou de um bibliotecario, que

permitiu mudar o destino deles” (PETIT, 2008, pp. 145 e 146).

As citagdes acima, bem como o carater afetivo, portanto, social da leitura, ganham um

sentido mais claro e amplo no trecho a seguir
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Apropriar-se efetivamente de um texto pressupde que a pessoa tenha tido
contato com alguém — uma pessoa proxima para quem os livros sdo
familiares, ou um professor, um bibliotecario, um fomentador de leitura, um
amigo — que ja fez com que contos, romances, ensaios poemas, palavras
agrupadas de maneira estética, inabitual, entrassem na sua propria
experiéncia e que soube apresentar esses objetos sem esquecer isso. Alguém
que desconstruiu 0 monumento, fazendo com que encontrasse uma voz
singular.

Alguém que manifesta a crianga, ao adolescente, e também ao adulto, uma
disponibilidade, uma recepgdo, uma presenca positiva € o considera como
sujeito.

(...) Além disso, (...) é para um retorno a infancia, as primeiras lembrancas
da descoberta das palavras, das histérias, dos livros ou dos objetos amados,
que os mediadores impelem aqueles que encontram (PETIT, 2010, pp. 48 ¢
52).

Se a leitura ¢ vista dessa forma — como pratica social que se estabelece por meio de
uma relacdo afetiva — e ¢ trazida para dentro do contexto escolar — onde, como ja observado, ¢
comum que se aconteca o primeiro contato de muitas pessoas com essa experiéncia — o
professor ganha destaque no desempenho do papel de mediador. E, no caso da Sala de Leitura
em questdo, esse mediador estd representado pelas professoras que organizam e regulam o

funcionamento da Sala.

Recorro novamente aos resultados da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, realizada
em 2011. De acordo com os dados resultantes dessa pesquisa, o(a) professor(a) foi
apontado(a) por 45% dos entrevistados como “quem mais o influenciou a ler”. Essa indicagao
supera a influéncia da mae (ou do responsavel do sexo feminino), indicada por 43% dos
entrevistados, e do pai (ou responsavel do sexo masculino), indicado por 17% dos
entrevistados. E reverte a situacdo apontada na mesma pesquisa realizada em 2007, quando a

influéncia dos professores era de 33% e a da mae era de 49%.

Sobre esses dados, gostaria, primeiramente, de destacar o fato que na Resolugdo SE —
70, de 18-2-2009, que dispde sobre a criagdo e a organizacdo das Salas de Leitura na rede
estadual de ensino, estd claro o reconhecimento de que “a escola se apresenta como um dos
espacos privilegiados de desenvolvimento das competéncias e habilidades de leitura e
escrita”. Seria esse, portanto, um dos pressupostos a partir do qual ela passa a compor a
politica de incentivo a leitura no estado de Sdo Paulo. Um pressuposto que tem por base a
indiscutivel presenca da escola e, mais precisamente, dos professores, na formagao leitora de

seus cidaddos.

Em segundo lugar, destaco que Silva (2012), a partir dos resultados da pesquisa acima

mencionada, faz algumas consideragdes muito pertinentes ao papel do professor como
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influenciador de leitores no Brasil. Essas considera¢des se aplicam a mim, enquanto
professora de lingua portuguesa, e, em especial, no caso da pesquisa realizada, as professoras

que dela participaram, ou seja, as responsaveis pela Sala de Leitura.

Ele reafirma o fato de que professores sempre foram e sempre serdo mediadores
privilegiados de leitura (SILVA, 2012, p. 110). E acrescenta que o papel de influenciador tem
a ver, mesmo que parcialmente, com os “circuitos de leitura dos estudantes da escola

fundamental” (SILVA, 2012, p. 113).

Esses circuitos, situados dentro das praticas escolarizadas de leitura, podem, de acordo
com Silva (2012, p. 113), possibilitar ou impossibilitar o surgimento de “redes diversas de
interagdo com os livros através das relagdes professor/aluno, aluno/aluno, bibliotecario/aluno,
professor/bibliotecario/aluno etc.”. Ainda segundo Silva, a formacao e participacdo de alunos
nessas redes poderao “produzir uma maior ou menor pulsacdo da leitura dentro do contexto

escolar” (SILVA, 2012, p. 113).

Por outro lado, se ndo ha enunciado “que seja verdadeiro de modo absoluto”
(GADAMER, 2011, p. 66), convém considerar também as afirmacdes encontradas em Lajolo

(1993) a respeito do papel do professor como mediador de leitura nos dias atuais.

Segundo ela, professores, bibliotecarios e animadores culturais correm o risco de se
interporem como mais um elo numa longa cadeia de mediadores entre o leitor e o significado
do texto, afastando da pratica docente o artesanato que a leitura exige e que, o que esta
reservado aos professores hoje ¢ o papel de divulgador de livros, de decifrador de
significados, de patrocinador de consumo de textos impressos e, s6 muito incidentalmente, a
iniciagdo de jovens na leitura. Ela conclui que € preciso que o professor tenha consciéncia da
ambiguidade desse seu papel como mediador de leitura para que ocorram mudangas

qualitativas nos projetos e praticas de leitura (LAJOLO, 1993, p. 105).

Todas essas colocacdes ajudam a conferir uma posi¢ao privilegiada as professoras que
trabalham na Sala de Leitura, mas, ao mesmo tempo, a problematizarem a questao a respeito
de seu papel de influenciadoras, motivadoras, mediadoras de rede de interagdo em torno no
livro, o que se observa mais detalhadamente no capitulo destinado a andlise das interacdes

realizadas com essas professoras durante a pesquisa.
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2.5. ALGUNS OBSTACULOS IMPOSTOS A FORMACAO LEITORA DO
PROFESSOR

Falar do professor como mediador de leitura remete a algo muito mais amplo e
complexo em nossa historia cultural e social, assim como na historia da formacdo de
professores. Nao sdo poucas as leituras que tenho feito sobre esses temas e todas elas tém-me
mostrado os problemas e as deficiéncias em nossa formacao leitora, como povo, como pais e,
especialmente, como professores. Ao mesmo tempo, todas elas apontam para a necessidade de

que o professor seja leitor para que possa transmitir isso a seus alunos.

Segundo Petit, para que certos educadores consigam transmitir sua paixao e introduzir
os jovens em uma relagdo totalmente diferente com a leitura, “o que também estd em questao

¢ a relacdo pessoal do professor com a leitura” (PETIT, 2008, p. 125).

Para a escritora Ana Maria Machado, a paixdo pela leitura literaria ¢ condicdo
imprescindivel aos formadores de leitores (professores, bibliotecarios, mediadores de leitura).
Sem essa paix@o, seria impossivel “plantar” em outras pessoas “entusiasmos e paixdes

duradouras pela leitura” (MACHADO, 2012, p. 61).

As palavras de Ana Maria Machado, somo as de Lajolo (1993), para quem “A
discussdo sobre leitura (...) comeca dizendo que os profissionais mais diretamente
responsaveis pela iniciagdo na leitura devem ser bons leitores. Um professor precisa gostar de

A

ler, precisa ler muito, precisa envolver-se com o que 1€” (LAJOLO, 1993, p. 108).

Para se criar essa “paixdo” mencionada por Ana Maria Machado, bem como a
necessidade e o envolvimento defendidos por Lajolo, certamente algumas condi¢des sdo
necessarias. No livro Leituras do professor, Brito discorre sobre a questdo do professor (nao)
leitor e conclui seu texto caracterizando o professor como um leitor interditado, uma vez que,
“tanto pelos vinculos culturais estabelecidos, quanto por sua condi¢do financeira”, acaba
tendo pouco acesso a textos e produtos impressos que vao além da pratica escolar (BRITO,

1998, p. 78).

Sobre os “vinculos culturais” acima citados, entende-se que Brito, em consonancia
com Batista (1998, p. 31), refere-se a origem do professor, o qual provém de meios sociais
cuja ligagdo com a cultura escrita era pouco relevante, ou seja, nesses meios sociais, a leitura
nao se apresenta como habitus proporcionado pelo capital cultural disponivel (BOURDIEU,

1998).
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Outra possivel razdo pela qual professores ndo estariam atuando a contento como bons
mediadores de leitura pode ser encontrada no segundo capitulo do livro Portos de Passagem

(1997).

Nesse capitulo, Jodo Wanderley Geraldi discorre sobre as identidades do professor ao
longo da histéria. De acordo com suas proposi¢des, a fungdo do professor contemporaneo €
comparavel aquilo que ele chama de “exercicio da capatazia” (GERALDI, 1997, p. 95). Isso
se explica pelo fato de caber ao professor, atualmente, apenas escolher o material didatico que
usard na sala de aula e controlar o tempo de contato do aluno com esse material, comparar as
respostas do aluno com as respostas do manual do professor, aplicar provas que, talvez, ele

nem tenha preparado etc. (GERALDI, 1997, p. 94).

Essa condicao tira do professor a autonomia, a autoria ¢ a autoridade sobre sua aula.
Logo, ¢é-lhe tirada também “a condi¢do de leitor intensivo”, pois ele “ndo precisa nem pensar
o conhecimento, nem reelabora-lo, ja que tais tarefas s3o atribuidas a outras instancias

sociais” (BRITO, 1998, p. 73).

Outra consequéncia desse fato seria o processo de ‘“escolarizacdo do texto”.
Destacando antes das colocagdes a seguir que “nada, em si mesmo, ¢ bom ou mau”

(LAJOLO, 1993, p. 72), Marisa Lajolo coloca a situacdo da seguinte forma

(...) atividades sugeridas indiferenciadamente para muitos milhares de
alunos, distribuidas em pacotes enderecados a andénimos e despreparados
professores, passam a representar a varinha magica que transformara
criancas mal alfabetizadas ¢ sem livros disponiveis em bons leitores.
Favorecem ainda a crenca de que sua realizacdo operard o milagre de
transformar os professores em orientadores de leitura, fazendo vista grossa a
sua pouca familiaridade com livros (...). Na rotina de tais atividades
camuflam-se riscos sérios de alienagdo da leitura.

(...) a instauracdo de uma politica de leitura escorada na difusdo apressada e
superficial (...) tira da responsabilidade do professor, em didlogo com seus
alunos e com suas leituras, o planejamento das atividades de leitura em que
vai engajar-se com sua classe (LAJOLO, 1993, pp. 72 e 73).

Coloca-se aqui, portanto, outro problema na base da formagao do professor leitor que
tem, por sua vez, a incumbéncia de formar leitores. Esse problema consiste no fato de que, na
maioria das vezes, enquanto leitor, ele ¢ fruto desse processo de escolarizacao massificador e
impositivo, quer pelas circunstancias politicas quer pelas circunstancias sociais €
profissionais. E ¢, ao mesmo tempo, agente desse processo, colaborando (ainda que ndo
queira ou ndo se aperceba disso) para proporcionar a seus alunos uma experiéncia de leitura
restrita a sua fungdo escolar, o que pode significar a esterilizagdo dessa experiéncia

(ZILBERMAN, 1985, p. 22).
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Encerro o presente capitulo concluindo que podem estar nos problemas apresentados
neste ultimo item algumas razdes para que a escola, em muitos casos, acabe distanciando seus

alunos da leitura.
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CAPITULO 3 - LEITURA E POLITICAS PUBLICAS

Muitos especialistas ja salientaram as profundas ligagdes entre leitura e escola. Coloco
agora um pouco do que pensa a sociedade, representada pelos entrevistados da pesquisa

Retratos da Leitura no Brasil realizada em 2011.

Na parte II do livro Retratos da Leitura no Brasil 3, elaborado a partir da analise dos
indices dessa pesquisa, a pagina 279, lé-se que, diante da pergunta “O que a leitura
significa?”, 64% dos entrevistados responderam que ela ¢ “fonte de conhecimento para a
vida”; 41% disseram que leitura ¢ “fonte de conhecimento e atualiza¢do profissional”; 35%,
que ela ¢ “fonte de conhecimento para a escola/faculdade”; 21%, que ¢ “uma atividade

interessante”; e 18%, que € “uma atividade prazerosa”.

Como se V€, essas respostas apontam para uma visdo positiva sobre a leitura,
colocando-a como fonte de varios tipos de conhecimento e como atividade “interessante” e
“prazerosa”. Nao me esquego de que essas afirmacdes devem ser analisadas com cuidado,
levando-se em consideracdo alguns fatores, entre eles, a ‘“necessidade”, por parte do
entrevistado, de dar uma resposta “correta” ao entrevistador. No entanto, tais respostas nao

podem ser ignoradas.

Essa brevissima descricdo de um determinado contexto dentro do tema leitura
evidencia, entre outras coisas, um grande descompasso: temos, de um lado, uma pratica
cultural fortemente ligada ao universo escolar, que se apresenta como indispensavel e
grandemente valorizada, a qual se deve, portanto, almejar. Por outro lado, temos uma
realidade formada por jovens que, em sua maioria, aparentemente, desconhecem ou

desconsideram a necessidade de se tornarem leitores.

No presente capitulo, discorro sobre as politicas publicas, assim como outras
iniciativas de institui¢des privadas, praticadas no Brasil desde o século XIX com o intuito de

diminuir a distancia entre os brasileiros e a leitura.

3.1. POLITICAS PUBLICAS DE INCENTIVO A LEITURA

As causas (historicas, culturais, socioecondmicas etc.) que levam ao descompasso
mencionado anteriormente sdo muitas, conforme poderda ser observado ao longo desse
trabalho. Nesse momento, direciono o foco para algumas das politicas publicas, e outras de

iniciativa da sociedade civil, que procuraram/procuram, de alguma forma, minimizar os
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efeitos produzidos por esse distanciamento entre jovens em idade escolar e a leitura. Como se
vera, a maioria delas estreita e reforca o vinculo entre o processo de escolarizacdo dos

brasileiros e a sua formacgao leitora.

Sobre politicas publicas ¢ importante atentar para alguns fatos. O primeiro deles é que
elas ndo sdo neutras e que, apesar de representarem, em teoria, o interesse da maioria da
populagdo, elas, de fato, “expressam, principalmente, as intengdes e ideias dos grupos que

detém a hegemonia politica e econdmica” (SERRA, 2003, p. 67).

Outro evento, do qual ndo se pode esquecer com respeito a esse assunto, também
citado por Elizabeth D’Angelo Serra, ¢ que em democracias fortalecidas e bem organizadas
essas politicas sdo construidas na relagdo entre sociedade civil e seus representantes eleitos
pelo voto. Portanto, a opinido publica tem papel decisivo na formulagdo e execucgdo das
politicas publicas. Aqui no Brasil, porém, em consequéncia de nossa jovem democracia,
sabemos que a participagdo da maioria da populagdo na constitui¢do de politicas que

representem seus interesses ainda ¢ algo em constru¢ao (SERRA, 2003, p. 67).

Ainda nesse sentido, ndo se pode ignorar que toda politica publica, para ser
implementada, exige um orcamento, exige recursos, que serdo adquiridos por meio de
negociagoes e pressdes sociais realizadas por grupos que tém poder de negociagdo e que, por
1sso, nem sempre os melhores projetos serdo aqueles contemplados com maior orgamento

(FONSECA, 2009, pp. 106 ¢ 107).

Ciente do contexto politico e econdmico sobre o qual toda ac¢do publica se pauta, sem,
no entanto, me embrenhar por mais esse caminho que se abre, proponho que comecemos o
percurso pelas bibliotecas, tomando-as “como espaco institucional para o uso coletivo de

livros e, consequentemente, do direito a leitura” (SERRA, 2003, 78).

3.2. BIBLIOTECAS: BREVE HISTORICO E PROGRAMAS DE INCENTIVO

Com a vinda da corte portuguesa para o Brasil, em 1808, chega até aqui um acervo de
sessenta mil pecas, entre livros, manuscritos, mapas, estampas, moedas e medalhas. Esses
itens compdem o acervo da atual Fundagdo Biblioteca Nacional (FBN), que hoje ¢
considerada pela UNESCO uma das dez maiores bibliotecas nacionais do mundo e também a

maior biblioteca da América Latina, com um acervo calculado em cerca de nove milhdes de
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itens®. Encontra-se ai o primeiro passo dado no sentido de atingir o “ideal da aquisi¢do do
conhecimento por meio do acesso ao livro e a leitura” (GOMES, 2012, p. 123), ainda que ele

tenha sido dado para, inicialmente, atender as necessidades dos nobres e da elite (Idem).

De 14 para cé, entre uma agao e outra, em 13 de maio de 1992, por meio do Decreto
Presidencial n° 520°, ¢ instituido o Sistema Nacional de Bibliotecas Publicas (SNBP), como
6rgio subordinado a FBN!'®. De acordo com o SNBP, o Brasil possui atualmente 6060
bibliotecas publicas, em 5453 municipios'!, o que demonstra um grande avango nos esforcos

para se levar leitura gratuita a populagao.

Mesmo que saibamos que a existéncia de bibliotecas, por si s6, ndo seja capaz de criar
leitores (GOMES, 2012, p. 124), poderiamos crer que, nos numeros acima apresentados,
estaria a resposta para perguntas ou a solu¢do para problemas apontados hd tempos por

pesquisadores do assunto?

Magda Soares, por exemplo, em texto de 1996 sobre alfabetizacdo e cidadania,
afirmava que “embora se ensine a ler e a escrever, dificulta-se, até impossibilita-se, o acesso a
leitura” e, em seguida, questionava: “onde estdo as bibliotecas escolares e publicas?”
(SOARES, 2010, p. 59). Elizabeth D’ Angelo Serra (2003) denunciava

Gostariamos de ressaltar que mais um sintoma grave da exclusdo social ¢ a
falta de uma politica para bibliotecas, que deve ser parte obrigatoria de uma
politica de leitura. As bibliotecas, em paises desenvolvidos e onde ha
democracias fortes, bem como em regimes socialistas, sdo espagos
cultivados pela sociedade e preservados e mantidos tanto pelos governos
como por empresas. Essas bibliotecas, além de oferecerem a oportunidade de
acesso a leitura, oferecem servi¢os a comunidade. Um sistema de bibliotecas
que atenda a populagdo, em todos os niveis, ¢ uma das marcas do regime
democratico. (SERRA, 2003, p. 78)

Um programa, que se liga diretamente as bibliotecas, e que se apresenta como uma
acdo exitosa de mediacdo de leitura ¢ o Programa Nacional de Incentivo a Leitura, o
PROLER-FBN. Instituido em 13 de maio de 1992 ¢ vinculado a Fundaciao Biblioteca
Nacional (FBN), foi instalado na Casa da Leitura, no Rio de Janeiro, com o compromisso de
promover agdes de valorizacdo social da leitura. Passando por varias reformulagdes de 14 para
ca, o PROLER define-se como um programa que sugere e formula metas e indicadores

culturais de agdo, que busca recursos para conferir eficdcia as politicas publicas de livro e

8 http://www.bn.br/portal/?nu pagina=11. Acesso em 25/05/2014.
9 http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/decreto/1990-1994/D0520.htm. Acesso em 25/05/2014.
10 http://snbp.bn.br/historico/. Acesso em 25/05/2014.

1 http://snbp.bn.br/indicadores/dados-das-bibliotecas-publicas/. Acesso em 25/05/2014.
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leitura e que procura ampliar sua representacdo em municipios e comunidades de todo o pais,

formando uma rede de cooperacio!?.

Ha uma série de estudos detalhados sobre o funcionamento, o alcance e o trabalho das
bibliotecas publicas brasileiras, os quais, certamente, investigam as possiveis respostas para
algumas das questdes colocadas ao longo dessa breve descricdo. Porém, ndo ¢ esse o
fendomeno sobre o qual se volta este estudo. Ressalto que o objetivo maior desta pesquisa ¢
analisar alguns aspectos do funcionamento de um espaco — a Sala de Leitura — que, ainda que
nao seja chamado de biblioteca, acaba exercendo, em parte, essa fungdo dentro de uma escola

publica estadual especifica, como veremos mais a frente.

3.3. 0 LIVRO DIDATICO E OUTROS PROGRAMAS DE DISTRIBUICAO DE
LIVROS

Retomando o fio que nos conduzia a historia das politicas publicas de incentivo a
leitura, chegamos a um ponto do qual ndo se pode fugir quando se fala em formagdo de
leitores em nosso pais: o livro didatico. De acordo com Marisa Lajolo, o livro didatico
representa um papel central “no panorama das praticas de leitura no Brasil, uma vez que ele
sempre esteve (e parece permanecer) em posicao hegemodnica devido a intensidade de seu uso
e a obrigatoriedade de seu manuseio no interior das praticas de leitura” (LAJOLO, 1999, p.

91).

Lajolo e Zilberman (1991) destacam a ‘“alianca livros-escola”, selada logo nos
primeiros anos de nossa historia editorial. Isso se d4 em 1810, apds o principe-regente D. Jodo
autorizar a utilizagdo de prelos no Brasil, o que permitiu a implantagdo da imprensa na entao
coldnia lusitana. Entre os primeiros titulos publicados pela Imprensa Régia esta a bibliografia

recomendada aos alunos da Real Academia Militar. (LAJOLO; ZILBERMAN, 1991, p. 130)

Diante disso, penso que compreender um pouco da histdria do alcance e do papel
desse tipo de suporte de leitura, dentro da linha das politicas publicas que tenho seguido até
aqui, ¢ fundamental para que se compreenda também os caminhos percorridos por muitos

brasileiros em seu processo de formagao enquanto leitores.

Parte dessa presenca do livro didatico na casa e na vida dos brasileiros pode ser

comprovada por meio dos dados de pesquisas sobre letramento e leitura no Brasil. Como se

12 PROLER: Concepgdes e diretrizes. Disponivel em: http://www.bn.br/proler/images/PDF/cursos3.pdf.

Acesso em 28/05/2014.
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vé, recorri a algumas delas em busca de informagdes e de um entendimento maior do que elas
representam. E, em especial, aos artigos publicados em fungdo delas, por pesquisadores e

profissionais relacionados a leitura.

Comecemos pelo INAF 2001, no qual se verifica que, diante da pergunta sobre quais
materiais escritos, entre doze sugeridos, eles tinham em sua casa, 59% dos 2 mil entrevistados
responderam possuir livros didaticos e 58%, livros infantis. A pesquisadora Marcia Abreu,
comenta que a constatacdo desses dados surpreende, pois supde-se que livros didaticos e
infantis tém destinatarios muito especificos. No entanto, verifica-se que eles se encontram em
todo tipo de casa (ABREU, 2003, p. 37). De acordo com Serra (2003, p. 81), nesses dois itens
ha a presenca da distribuicao desse tipo de literatura pelo governo, assim como no caso dos

dicionarios, mencionados por 65% dos entrevistados.

Quanto a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, nos questionarios aplicados ao final
do ano de 2007 (5.012, no total), 34% dos entrevistados (mais de 32 mil pessoas com mais de
cinco anos de idade, alfabetizadas ou nao) declararam possuir livros didaticos. Apenas a
Biblia supera essa presenga, tendo sido mencionada por 45% dos entrevistados (Retratos da
Leitura no Brasil, 2008, p. 176). Acrescento, ainda, que 29% de representantes da classe D e
40% da classe E declararam possuir livros distribuidos pelo governo ou pela escola!®. Na
edicado de 2011, os 5.012 questionarios aplicados a pessoas da mesma faixa etaria e
escolaridade da edi¢do anterior, revelaram que os livros didaticos representam 30% dos

materiais mais lidos e 60% dos géneros lidos mais frequentemente!*.

Esses dados ajudam a mostrar a importancia de uma das mais antigas e eficientes
politicas de fomento a leitura, o PNLD — Programa Nacional do Livro Didatico. Iniciado em
1929, com outra denominagdo, destaca-se “por ser o mais antigo dos programas de
distribui¢do de livros, responsavel pela oferta de obras didaticas aos estudantes da rede
ptblica de ensino”. (ROSING, 2012, p. 101). Sofre mudangas ao longo do tempo, com o
decorrer da historia e das exigéncias politicas e sociais, amplia o publico beneficiado e o

alcance.

Segundo informagdes disponiveis no site da FNDE'", o programa passa dos livros
distribuidos apenas aos alunos dos anos iniciais da escolariza¢do basica, a todos os alunos e

disciplinas de Ensino Fundamental ¢ Médio (PNLEM), chegando ao PNLA, destinado a

13 Retratos da Leitura no Brasil, 2008, p. 205.
14 Retratos da Leitura no Brasil 3, 2012, pp. 289 e 290.
15 http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-historico. Acesso em 27/05/2014.
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alfabetizagdo de jovens e adultos, em 2009. Entre 2010 e 2011, amplia esse atendimento a
todos os alunos e disciplinas de EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), tanto do ensino

fundamental quanto do ensino médio.

A partir de 2001, aumenta o atendimento a alunos com deficiéncia visual e auditiva,
distribuindo livros em braile, com caracteres ampliados e na versdo MecDaisy'®. Também em
2001, inicia-se a gradativa distribuicdo de dicionarios de lingua portuguesa aos alunos com o
intuito de garantir que, aos poucos, toda populacao estudantil disponha de material necessario
ao bom desempenho da vida escolar. Atlas Geograficos também sdo distribuidos para as
escolas que possuem turmas de EJA e de 5% a 8% séries regulares. O material multimidia e a
versdo digital dos livros impressos figuram como avangos tecnoldgicos ocorridos a partir de

2012.

Merece destaque, também, o Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE!".
Criado com o objetivo de fornecer as escolas publicas das redes federal, estadual e municipal
acervos compostos por obras de literatura, de referéncia, de pesquisa e de outros materiais
referentes ao curriculo da educacao basica, atende, com acervos diferentes e especificos, aos
professores (PNBE do Professor) e aos alunos de diferentes segmentos: educagdo infantil,
ensino fundamental, ensino médio ¢ EJA. H4 também obras em formato digital acessivel

MecDaisy.

Serra (2003) reforga que

Os acervos do Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE —
possibilitaram, pela primeira vez, que critérios de qualidade fossem os
principais norteadores das compras dos livros de literatura para as escolas
publicas, culminando com o pioneiro programa Literatura em minha casa,
que distribuiu 80 milhdes de livros de literatura para as criancas das 4* e 5°
séries do Ensino Fundamental levarem para suas casas e, assim,
proporcionar a oportunidade de leitura sem cobrangas, de leitura em familia
(SERRA, 2003, p. 77).

E importante que se perceba na citagdo acima a questdo dos critérios de qualidade, os
quais, ainda de acordo com Serra (2003, pp. 76 e 77), passaram a fazer parte das propostas do
MEC (Ministério da Educagdo) durante o governo Fernando Henrique Cardoso, assim como a

moralizacao nas compras dos livros didaticos.

16 http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13786%3 Aprograma-amplia-
inclusao-de-pessoas-com-deficiencia-ao-converter-texto-em-audio&catid=205 & Itemid=826. Acesso em
27/05/2014.

17 Resolu¢do/CD/FNDE  n°® 7, de 20 de margo de 2009 (Alterada), disponivel em:
http://www.fnde.gov.br/fnde/legislacao/resolucoes/item/3292. Acesso em 27/05/2014.
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Esté tracado, até aqui, portanto, uma espécie de “mapa’” que mostra os caminhos pelos
quais se chega a presenca marcante do livro didatico nas casas dos brasileiros e a relevancia
de seu papel em nossa formacgao leitora. Essa trajetoria fica ainda mais clara se relacionarmos
esses programas de universalizagao do acesso a livros ao fato de o Brasil ter conseguido, na
ultima década, garantir também o acesso universal de todas as criangas de 7 a 11 anos a vagas

no ensino fundamental publico (ROJO, 2009, p. 28).

3.4. OUTRAS INICIATIVAS DE INCENTIVO A LEITURA

As iniciativas de incentivo a leitura ndo s3o, no entanto, apenas publicas. A sociedade
civil organizou-se para criar programas como a FNLIJ — Fundagdo Nacional de Literatura
Infantil e Juvenil. Criada em 23 de maio de 1968, define-se, segundo informacgdes disponiveis
na péagina virtual da FNLIJ'®, como uma institui¢io de direito privado, de utilidade ptblica
federal e estadual, com a missdo de promover a leitura e divulgar o livro de qualidade para
criangas e jovens, por meio de bibliotecas escolares, publicas e comunitarias. Destaca-se,
entre suas agoes, a Ciranda de Livros, que “em quatro anos, distribuiu em 30 mil escolas
carentes de diferentes municipios 60 titulos representativos da nossa literatura nacional”

(GOMES, 2012, p. 128).

E importante mencionar ainda um outro programa, fruto de uma parceria entre MEC e
Fundagdo Itat Social, que tem alcangado grande parte das escolas publicas brasileiras nos
ultimos anos. Trata-se da Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro, que contou,
na edicao de 2012, com a participagdo de 100 mil professores, envolvendo todos os estados e
91% dos municipios. Seu objetivo ¢ desenvolver agdes de formagdo de professores que

contribuam para a melhoria do ensino da leitura e da escrita nas escolas publicas'.

3.5. PROGRAMAS DE INCENTIVO A LEITURA NO ESTADO DE SAO PAULO

Além das iniciativas de alcance nacional no sentido de facilitar a aproximagao entre
brasileiros e leitura, ha, também, algumas restritas ao estado de Sao Paulo. Por intermédio da
FDE — Fundagdo para o Desenvolvimento da Educagdo — 6rgdo criado em 1987, com o

objetivo de viabilizar e executar as politicas educacionais da Secretaria de Educacdo do

18 http://www.fnlij.org.br/site/o-que-e-a-fnlij.html. Acesso em 28/05/2014.

19 Olimpiada  de  Lingua  Portuguesa  Escrevendo o  Futuro.  Disponivel  em
https://www.escrevendoofuturo.org.br/index.php?option=com_content&view=article&id=30&Itemid=55.
Acesso em 31/05/2014.
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Estado de Sdo Paulo (SEE-SP)¥, a partir de 2008, chegava a cada aluno matriculado na rede
publica estadual um kit de leitura. Ao final do ano de 2014, porém, os kits ndo foram

entregues.

Além desses kits, que eram formados por trés obras de géneros e autores diferentes
para cada série/ano, e destinados a formagdo de uma biblioteca pessoal do aluno, as
bibliotecas e Salas de Leitura recebem também kits com livros destinados a leitura pelo

professor e a constituicdo do acervo geral dessas Salas.

Mais adiante, nesse texto, dedico-me a uma analise mais aprofundada sobre questdes
que dizem respeito a utilizagdo desse acervo por alunos e professores. Por ora, acredito que
um breve panorama das a¢des de incentivo a leitura, bem-sucedidas ou ni*!o, concretizadas

por iniciativas tanto governamentais quando civis, tenha se delineado aqui.

Finalizo o presente capitulo em concordancia com Galvao que apontava, ja no inicio
da ultima década, para “uma tendéncia a democratiza¢do da posse e da circulagdo de objetos
de leitura”, mas afirmava “que somente a presenca de materiais escritos em casa durante a
infancia ndo gera nem assegura, de maneira linear e progressiva, que as pessoas que por essa
experiéncia passaram sejam portadoras de altos graus de escolarizacdo ou letramento”
(GALVAO, 2003, p. 130). Sendo assim, confirma-se a relevancia do papel do

professor/mediador de leitura na formacdo competente de estudantes e leitores.

20 http://www.fde.sp.gov.br/PagesPublic/InternaQuemSomos.aspx?contextmenu=quemso. Acesso em

28/05/2014.
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CAPITULO 4 - COMUNIDADE ESCOLAR, LEITURA E IDENTIDADE

Nesse capitulo fago uma descri¢cdo da comunidade escolar onde estd implantada a Sala
de Leitura a partir da qual se realizou esta pesquisa, caracterizando seu perfil historico e
social. Em seguida, discorro a respeito das questdes relativas a identidade no mundo poés-
moderno, contando com as contribuigdes de Zygmunt Bauman e Stuart Hall e ampliando a
visdo sobre o tema por meio do conceito de cultura-mundo, discutido por Gilles Lipovetsky e
Jean Serroy. Na sequéncia, relaciono o tema da identidade com a leitura servindo-me das
reflexdes de Michele Petit. Para encerrar o capitulo, parto de algumas consideragdes de

Calligaris, Petit e Bauman no tocante a caracterizagdo do jovem na sociedade contemporanea.

4.1 A COMUNIDADE ESCOLAR

Volto-me agora especificamente para a escola onde se encontra a SL, foco do presente
estudo. Primeiramente, discorrerei sobre a comunidade escolar que abriga a referida sala, uma
vez que compreender o perfil historico-social desta escola é importante tanto para que se
compreenda a propria SL ali instalada, quanto para abrir portas que levem a compreensao do
papel exercido por um programa governamental de incentivo a leitura em outras comunidades

escolares da atualidade com perfil semelhante.

A escola em questdo estd localizada em um municipio de pequeno porte??, no oeste do
estado de Sao Paulo, e, por ser a Unica escola publica desse municipio a oferecer o Ensino
Fundamental Ciclo II, recebe diariamente a quase totalidade das criancas e jovens da cidade
com idades entre 10 e 18 anos (portanto, cursando o Ciclo II do Ensino Fundamental — 6° ao

9° ano — e o Ensino Médio).

De acordo com dados e informag¢des disponiveis no Espago do Servidor do portal da
Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo®, a escola contava, em maio de 2014, com
1111 alunos, distribuidos em 34 turmas:

e Ensino Fundamental: 581 alunos em 19 classes;

e Ensino Médio: 349 alunos em 12 classes;

2 Populagdo estimada em 2013: 13.501 habitantes. Populagdo contabilizada pelo Censo 2010: 12.799

habitantes. Disponivel em: http:/cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?lang=&codmun=354170&search=sao-
paulo|quata. Acesso em 24/11/2013.
23 Disponivel em: http://www.intranet.educacao.sp.gov.br/portal/site/Intranet/dw. Acesso em 19/06/2014.
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e Eja Presencial Ensino Fundamental de 5% a 8 séries (multisseriadas): 91
alunos;

e FEja Presencial Ensino Médio: 90 alunos em 3 turmas (1° Termo, 2° Termo, 3°
Termo).

Tais numeros, assim como o fato de ser ela a inica escola publica estadual existente na
cidade, tornam-na a maior ¢ mais importante institui¢do escolar a oferecer os segmentos de
ensino acima mencionados. Essa situacdo contrasta com a historia de um passado nao tao
distante em que as familias, agora quase que totalmente urbanizadas (segundo dados do IBGE
2010%%), moravam nas areas rurais do municipio, que chegou a ter, de acordo com o “Album
Histérico do Municipio” (GIOVANNETTI, 1953), na década de 1940, “cerca de 30 unidades

escolares rurais”.

Depoimentos de professores que ainda atuam na escola revelam que a existéncia de
escolas em colonias e bairros rurais do municipio foi uma realidade até o inicio dos anos
1990, sendo que muitos desses professores comecaram sua carreira nessas escolas. A presenca
e a expansdo de uma importante industria sucroalcooleira na cidade influenciaram, em grande
medida, para a modificacdo desse cenario, gerando, entre outros fendmenos sociais, uma

migra¢do constante para a area urbana do municipio.

Esta migracdo campo-cidade pode ser considerada tardia, se relacionada ao intenso
processo de urbanizacdo ocorrido no restante do pais, a partir dos anos 1950 e 1960, que
resultou na realidade que vivemos hoje: de cada dez brasileiros, oito moram em cidades
(VALIM, 2009, p. 15). No caso do municipio em questdo, de cada dez habitantes, 9,3 moram

na area urbana (de acordo com os dados do Censo 2010, expostos acima).

Esses numeros superam, portanto, a relacdo entre moradores urbanos e rurais existente
na média do pais. E devem ser creditados a presenga da indlstria sucroalcooleira no
municipio que, a partir da década de 1980, da inicio ao processo de “desruralizacdo” dos

trabalhadores do campo (CORREIA, 1994, p. 210).

A compreensdo do fendmeno de migracao campo-cidade, assim como qualquer outro
processo migratorio, contribui para a compreensdo de como vem se formando a sociedade
brasileira e se enquadra dentro de um processo muito mais amplo de mobilidade de massa

(VALIM, 2009, p. 9).

24 A populag@o urbana do municipio contava, em 2010, com 12.011 pessoas morando na area urbana e

com 788 pessoas morando na area rural, perfazendo um total de 12.799 habitantes. Disponivel em:
http://cidades.ibge.gov.br/xtras/temas.php?lang=&codmun=354170&idtema=1&search=sao-paulo|quatalcenso-
demografico-2010:-sinopse-. Acesso em 19/06/2014.



http://cidades.ibge.gov.br/xtras/temas.php?lang=&codmun=354170&idtema=1&search=sao-paulo|quata|censo-demografico-2010:-sinopse-
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Além disso, ela ¢ representativa do fato de que “os migrantes sdo o resultado do
processo econdomico e politico do pais” e de que eles se movem “incentivados pelo sonho de
uma vida melhor ou movidos pela necessidade de sobreviver” (VALIM, 2009, p. 9). Mais que
1sso, “A migra¢do dos trabalhadores ndo ¢, obviamente, nova, mas a globaliza¢ao esta

estreitamente associada a aceleragdo da migracdo” (WOODWARD, 2013, p. 22).

Ainda que a questdo da migracdo (e outras questdes, como a das “sociedades de
consumo” de que trato adiante) ndo seja o tema ou o objeto dessa pesquisa, ela esta, de
alguma forma, envolvida na construcao da identidade dessa comunidade escolar. Pensar sobre
ela, portanto, ¢ também uma forma de compreender as pessoas que constituem e caracterizam

esse grupo.

Por isso, amplio esse assunto acrescentando o que esclarece a pesquisadora Ana Valim
(2009) a respeito do inicio do grande processo de migragdo do campo para a cidade no Brasil.
Segundo ela, o sonho do governo brasileiro de que o pais ingressasse na era das sociedades
modernas, industriais ¢ de consumo se tornou realidade, a partir de 1949-50, com a chegada
das grandes empresas de paises capitalistas desenvolvidos, e, nesse cendrio, a migra¢do para
as cidades e a moderniza¢do da agricultura seriam o caminho para a realizagdo desse sonho

(VALIM, 2009, p. 12).

A instauracdo de uma sociedade fortemente urbanizada tem sua base, portanto, no
fortalecimento da sociedade de consumo. De acordo com o que Bauman expde no livro
Globalizagdo (1999), ¢ preciso entender que, quando falamos em uma “sociedade de
consumo”, nos referimos a algo muito mais amplo do que o fato de que os seres humanos, ou

de que todas as criaturas vivas, “consumam”.

Na verdade, estamos falando de uma sociedade diferente da sociedade que nos
precedeu, a sociedade moderna, que se caracterizava por ser uma “sociedade de produtores”.
Hoje, somos moldados, enquanto membros de uma sociedade de consumo, pelo dever de

desempenhar o papel de consumidores (BAUMAN, 1999, pp. 87 ¢ 88).

Em outro livro, Sobre Educagdo e Juventude (2013), Bauman coloca o tema do
consumismo nos seguintes termos

Do ber¢o ao timulo, somos treinados e adestrados a tratar as lojas como
farmacias repletas de remédios para curar ou pelo menos aliviar todas as
moléstias ¢ aflicdes em nossas vidas e nas vidas em comum. Lojas e
compras adquirem uma dimensdo plena e verdadeiramente escatoldgica (...).
Comprar por impulso e livrar-se de pertences ndo mais atraentes o bastante a
fim de colocar outros, mais interessantes, em seu lugar sdo nossas emogoes
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mais instigantes. A plenitude do prazer de consumir significa a plenitude da
vida (BAUMAN, 2013, p. 83).

Posto isso, retomo o contexto observado nesse estudo, a escola em que foi implantada
a Sala de Leitura, na cidade de Quata, interior do estado de Sao Paulo. Esta escola esta
inserida numa realidade que abriga uma historia de transformagoes e migragoes — assim como
muitas outras escolas e realidades — causadas, em grande parte, pela movimentagdo produzida
por uma sociedade de consumo, na qual “O consumidor ¢ uma pessoa em movimento €

fadada a se mover sempre” (BAUMAN, 1999, p. 93).

Levando-se em consideracao que essa escola € a instituicao de ensino do municipio
que mais recebe alunos da comunidade historica e socialmente acima apresentada (ainda que
essa descricao nao seja capaz de abordar toda sua complexidade), é possivel chegar a algumas
conclusdes a respeito da constituicdo sociocultural, sobretudo, do corpo discente desta escola,

nos dias de hoje.

A primeira delas é que ele é constituido por criangas e jovens que, em sua maioria, ja
nasceram e cresceram na area urbana desta ou de outra cidade de perfil semelhante
(considerando-se que muitas familias migraram para o municipio em fun¢do das
oportunidades de trabalho oferecidas pela agroindistria de agucar e alcool®). Outra, é que, ao
mesmo tempo em que essas criangas e jovens estdo naturalmente ligados a vida urbana, eles
possuem estreitas e recentes relacdes com a vida na érea rural, onde, provavelmente,

moravam seus pais e avos e onde estes receberam (se receberam) a escolarizagdo basica.

Essas criangas e jovens viveriam, portanto, numa espécie de limiar. Estdo entre um
mundo ainda marcado por uma forte relacio com o campo, com o trabalho no campo e com
os modos sociais de convivéncia caracteristicos dessa realidade. Mas, a0 mesmo tempo,
encontram-se imersos em um mundo urbano, provavelmente de periferia, onde se apresentam
novas necessidades e formas de contato social, de consumo e, no caso que mais interessa a
esse trabalho, de relacdo com praticas letradas diferentes daquelas com as quais conviveram

seus ascendentes mais proximos.

= Ainda que ndo seja o objeto de estudo desta pesquisa o estudo das migragdes no municipio, nem sua

relacdo exata com questdes relacionadas diretamente ao trabalho, os dados do Censo 2010 revelam que, neste
ano, havia 1.491 pessoas com mais de 5 anos de idade, residentes em Quata, que ali ndo viviam em 31/07/2005.
Esses migrantes representavam, portanto, quase 12% da populagdo residente, entdo, no municipio.
http://www.cidades.ibge.gov.br/xtras/temas.php?lang=&codmun=354170&idtema=97 &search=sao-
paulo|quatalcenso-demografico-2010:-resultados-da-amostra-migracao--
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A partir de uma analise da pesquisa do INAF 2001, Ana Maria de Oliveira Galvao tece
alguns comentarios que podem propiciar uma melhor compreensdo sobre as relagdes sociais
com base na oralidade — marca das sociedades rurais — e a presenga marcante da circulacao do
impresso nas zonas urbanas. Ela escreve que

morar na zona urbana, onde a circulagdo do impresso ¢ muito maior ¢ a
escrita assume um significado central na vida de seus moradores, possibilita
um contato permanente ¢ involuntario com materiais de escrita; mesmo para
os analfabetos, estar na cidade significa usar, em alguma medida, o escrito e
o impresso. Na zona rural e nas pequenas cidades, por outro lado, as formas
de comunicacdo e de sociabilidade sdo, predominantemente, calcadas na
oralidade, o que torna a escrita, em muitos casos, desnecessaria no cotidiano
das pessoas. (...) No caso brasileiro, os dados mostram também que a
presenca de materiais escritos em casa e sua utilizagdo no cotidiano da
familia estdo diretamente relacionados (...)ao tipo de localidade e regido em
que mora (o entrevistado). (GALVAO, 2003, p. 136).

Ao ler essas consideragdes, ndo ha como ndao me remeter a comunidade onde vivo e
com a qual trabalho, onde esta situada a Sala de Leitura focalizada por esse estudo. Em muitas
situacdes, a leitura ali ndo apresenta nenhuma “utilidade pratica”, uma vez que outros meios
de sociabilidade e de partilha, como a convivéncia e a troca entre vizinhos e parentes, o carro
de som que anuncia os falecimentos, as leituras em voz alta feitas nas missas, a radio local, o

jornal televisivo etc. cumpriram e ainda cumprem esse papel utilitirio e comunicativo.

Além dessa relagao de consideravel distanciamento com a leitura, ndo € preciso muito
tempo passado junto ou muito dialogo com os alunos para perceber que

o horizonte de muitos habitantes da zona rural, de condigdo modesta, como
também o horizonte popular urbano, foi por muito tempo, e ainda o ¢ com
frequéncia, a familia, os vizinhos, “n6s”. Enquanto o resto do mundo é visto
como “eles”, com tracos bem mal definidos (PETIT, 2008, p. 95).

Para sociedades como estas, que constituem escolas como a escola em que atuo, a
leitura pode surgir como “uma promessa de nao pertencer somente a um pequeno circulo (...).
De viajar sem sair do lugar, de se abrir para o novo, para o que esta distante” (PETIT, 2008, p.
96). No entanto, para que isso ocorra com aqueles que pertencem a essas comunidades, leitura
e leitores precisam “transgredir alguns interditos”, ainda que a sociabilidade tradicional tenha

perdido e esteja perdendo importancia (PETIT, 2008, pp. 105 e 106).

O primeiro desses interditos tem a ver com o fato de que “ao ler, a pessoa se entrega a
uma atividade cuja ‘utilidade’ ndo ¢ bem definida” (PETIT, 2008, p. 105). Viver no campo
significa ter sempre trabalho a fazer, estar sempre ocupado. Ler, num lugar onde essa ¢ a ética

compartilhada (PETIT, 2008, p. 105), pode significar algo como “perder o tempo”, “ser

mole”, ou “ser preguicoso”.
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Além disso, como expde Petit, esse primeiro interdito, o da leitura ser algo “inutil”,
“se v€ duplicado pelo fato de a leitura ser um prazer solitario” (PETIT, 2008, p. 106), que se
configura como um segundo interdito. Ainda de acordo com Petit, hd um terceiro interdito,
ligado ao segundo, que, certamente, se aplica a nossa sociedade brasileira, fortemente
marcada pelo controle religioso e politico,

no campo, mais do que nas cidades, o dominio da lingua e o acesso a textos
impressos foram por muito tempo privilégio daqueles que detinham o poder,
ou seja, os notaveis, os representantes do Estado e da Igreja. E esses sempre
quiseram fiscalizar os leitores (...). Confrontar-se diretamente com os livros,
sem intermediarios, ¢ distanciar-se desse modelo religioso das leituras
edificantes, da leitura vigiada (...) (PETIT, 2008, pp. 106 e 107).

Assim, “ler”, no campo ou na cidade, “pressupde muitas vezes transgredir esses
interditos, seja negociando com eles, seja usando de astucia frente a valores que, durante
séculos, deram sentido a vida e cuja memoria parece sempre pesar sobre o0 modo de viver e de
pensar” (PETIT, 2008, p. 107). A leitura, muitas vezes, pode supor “rupturas, separagoes
bruscas do tipo de infancia” (PETIT, 2008, p. 108), ou do tipo de religiosidade que se vivia ou

se praticava.

Ao contrario do que se possa pensar, “ler”, em certos grupos, pode nio ser tdo natural
quanto parece, ainda que a pessoa disponha de algumas competéncias e certo grau de
escolarizagdo (PETIT, 2008, p. 103). Na verdade, “a leitura pode se revelar impossivel, ou
arriscada, quando pressupde entrar em conflito com os modos de vida, com os valores
proprios do grupo ou do lugar em que se vive” (PETIT, 2008, pp. 103 e 104), como se vera

adiante nos depoimentos de um aluno.

Nao podemos nos esquecer de que, no decorrer da historia, muito da resisténcia e do
controle que se impos a leitura e aos modos de ler esta relacionado ao medo dos detentores do
poder — politico, religioso, simbdlico ou doméstico — de perderem o monopdlio do sentido, o
que desencadeia (e at¢ determina) as acdes de resisténcia contra a leitura (PETIT, 2008, p.

111).

Isto se explica pelo fato de as historias serem, muitas vezes, inquietantes, assim como
as palavras, que tém também a “caracteristica peculiar de escapar do controle dos signos, a
partir do momento em que cada um pode carregé-las de seu proprio desejo e associa-las, a seu
modo, a outras palavras” (PETIT, 2008, p. 114).

Ao pensar nos “perigos” que a leitura pode representar em certas circunstancias ou
para certos grupos, talvez se crie uma falsa ideia de que ela promova o individualismo, se se

\

pensa numa perspectiva nostalgica em relacdo a vida em comunidades. No entanto, Petit
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esclarece que, ao contrario disso, observou que a leitura pode “conduzir a circulos mais
amplos de relagdo, a novas possibilidades, a outras maneiras de convivio. E desempenha um

papel importante na democratizagao da sociedade” (PETIT, 2008, p. 111).

Diante do exposto até aqui, evidencia-se toda a problematica que emerge quando se
relaciona a constitui¢do historico-social da comunidade escolar em questdo com a leitura e as
praticas letradas. Nesse cenario, alunos e leitura vivem uma relagdo ambigua, marcada por
conflitos e descobertas. Foi nele que fortaleci a crenca de que se fazia necessaria uma analise
cuidadosa da relagdo que se estabelece entre a Sala de Leitura e as histérias de leitura de

professores e alunos da escola.

4.2. A COMUNIDADE ESCOLAR E AS IDENTIDADES EM CONSTRUCAO

As colocagdes feitas até aqui situam essa comunidade escolar especifica dentro de um
outro contexto, muito mais amplo e representativo da realidade de véarias cidades e,
consequentemente, de muitas escolas. A fim de compreendé-lo melhor, proponho sua analise
a luz das consideracdes de alguns pensadores da contemporaneidade a respeito de certos

fendmenos que constituem a realidade atual.

O primeiro desses fendomenos, apresentado por Stuart Hall, diz respeito a questao do
“deslocamento das identidades”, que seria o causador de uma “‘crise de identidade’ para o
individuo” (HALL, 2011, p. 9). Em consonéancia com Hall, o socidélogo Zygmunt Bauman
discute o fenomeno da realocacdo das pessoas e da destruicdo de suas identidades
(BAUMAN, 2005, p. 100), determinadas por uma série de fatores que estdo, de certa forma,

relacionados aos processos de globalizagao.

Encontro, ainda, no conceito de cultura-mundo, desenvolvido pelos pesquisadores
franceses Gilles Lipovetsky e Jean Serroy (2011), importantes contribui¢des que ampliam a
compreensdo do tema “identidade”. Este, por sua vez, norteia varios pontos dessa pesquisa,
visto que o que se objetivava era, desde o inicio, compreender também como esse tema se

relaciona com a leitura, de maneira geral e, mais especificamente, com a Sala de Leitura.

Stuart Hall (2011) deixa claro, logo no inicio de seu texto A4 identidade cultural na
pos-modernidade, que o conceito de “identidade” ¢ demasiadamente complexo e muito pouco
desenvolvido e compreendido na ciéncia social contemporanea (HALL, 2011, p. 8). E, nas
primeiras paginas do texto, explica de maneira simplificada trés concepg¢des de identidade: (a)

do sujeito do Iluminismo: o ntcleo interior, o centro essencial de uma pessoa (HALL, 2011,
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p. 11); (b) do sujeito socioldgico: cujo ntcleo interior ndo € autdbnomo e autossuficiente, mas
formado na relagdo com a cultura, representada por outras pessoas que fazem a mediagdo para
o sujeito dos valores, sentidos e simbolos; o “eu real” ¢ constantemente modificado num
didlogo com os mundos culturais exteriores (Idem, pp. 11 e 12); (c) do sujeito pds-moderno:
ndo h4 uma identidade fixa; o sujeito assume identidades diferentes em momentos diferentes;

temos identidades contraditdrias (Idem, p. 13).

Tomo, sobretudo, a terceira concepcao de identidade — a do sujeito pés-moderno —
como aquela por meio da qual me proponho a compreender minha comunidade escolar ¢ a

forma como os sujeitos ali dentro estio relacionados a essa concepgao.

Bauman (2005) escreve que “vocé so tende a perceber as coisas e coloca-las no foco
de seu olhar perscrutador e de sua contemplacdo quando elas se desvanecem, fracassam,
comecam a se comportar estranhamente ou o decepcionam de alguma forma” (BAUMAN,
2005, p. 23). A preocupacao com a identidade &, pois, algo que surge quando surge também a
necessidade de se perguntar “quem sou” — e perguntar ‘quem vocé ¢’ s6 faz sentido se vocé

acredita que possa ser outra coisa além de vocé mesmo” (BAUMAN, 2005, p. 25).

Dessa forma “Quando a identidade perde as ancoras sociais que a faziam parecer
“natural”, predeterminada e inegociavel, a “identificacdo” se torna cada vez mais importante
para os individuos que buscam desesperadamente um “nds” a que possam pedir acesso”

(BAUMAN, 2005, p. 30).

Uma das conclusdes a que se pode chegar a partir dessas colocagdes ¢ que a
necessidade de se fixar identidade(s) pressupde a existéncia de uma crise, pois em um mundo
imaginario totalmente homogéneo, no qual todas as pessoas partilhassem a mesma identidade,

as afirmacdes de identidade nao fariam sentido (SILVA, 2013, p. 75).

Essa crise pode ser fruto de diversas circunstancias, mas, numa abordagem sociologica
da questdo, a palavra crise aponta para fatores relacionados ao fendmeno que tem sido
chamado de globalizagdo, o qual se entende aqui por “um complexo de processos e forgas de
mudanga”, cujas caracteristicas espaciais e temporais tém efeito importante sobre as

identidades culturais (HALL, 2011, pp. 67 e 68).

Outro conceito que se apresenta como um reflexo do fenomeno da globalizagao, e que
lanca luz sobre o tema da crise das identidades, € o de cultura-mundo, descrita e analisada por
Lipovetsky e Serroy. Segundo os pesquisadores, nosso tempo insere-se numa “realidade

planetaria hipermoderna em que, pela primeira vez, a economia mundial se ordena segundo
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um modelo Unico de normas, valores e objetivos (...) € em que a cultura se impde como um
mundo econdmico de pleno direito” (LIPOVETSKY; SERROY, 2011, p. 9).

Tais condigdes propiciaram o advento da segunda era da cultura-mundo, concretizada
pelo hipercapitalismo de consumo que €, a0 mesmo tempo, um capitalismo cultural: o das

midias, do audiovisual, do webmundo (LIPOVETSKY; SERROY, 2011, pp. 9 ¢ 10).

Essa cultura-mundo estd marcada pelo fim da heterogeneidade tradicional da esfera
cultural e pela universalizagdo da cultura mercantil, que se apoderou de todas as esferas da
vida social, disseminando por todo o globo a cultura da tecnociéncia, do mercado, do
individuo, das midias, do consumo e também de uma infinidade de novos problemas globais e

existenciais, entre eles o da identidade (LIPOVETSKY; SERROY, 2011, p. 9).

A respeito dos problemas trazidos para a questdo da identidade, os autores afirmam
que “a cultura-mundo ¢ a do individuo diante de si mesmo, sem rede de prote¢do, obrigado a

se autocriar” (LIPOVETSKY; SERROY, 2011, p. 143).

Tendo em vista as colocagdes feitas até aqui, chega-se a outra conclusdo, a de que a
identidade nao aparece mais como naturalmente dada, pois ndo se trata de

um conceito essencialista, mas um conceito estratégico e posicional. Isto €,
de forma diretamente contraria aquilo que parece ser sua carreira semantica
oficial, esta concepgdo de identidade ndo assinala aquele ntcleo estavel do
eu que passa, do inicio ao fim, sem qualquer mudanga, por todas as
vicissitudes da historia (HALL, 2013, p. 108).

Some-se a isso, ainda, o fato de que “as sociedades hipermodernas sdo aquelas em que
a identidade individual ndo ¢ mais recebida, mas construida” (LIPOVETSKY; SERROY,
2011, p. 144).

Constatando que a identidade ndo ¢ naturalmente dada ou recebida, chego a mais uma
conclusdo a respeito da questdo da crise das identidades: a de que algo seja capaz de trazé-la a

existéncia, ou seja, de cria-la.

De acordo com Tomaz Tadeu da Silva, tanto a identidade quanto a diferenga “sdo o
resultado de atos de criag@o linguistica” (SILVA, 2013, p. 76). Esclareco que Silva apresenta
identidade e diferen¢a como interdependentes e que considera a diferenca ndo como resultado
de um processo, mas como o processo mesmo no qual ambas sao produzidas (SILVA, 2013.p.

76). Sendo assim, a diferenca ¢ que determina a necessidade de uma identidade.

Retornando ao raciocinio no inicio do paragrafo acima, dizer que identidade e
diferenca sdo “atos de criagdo linguistica”, significa entender que elas sdo criagdes do mundo

cultural e social, que “somos nds que as fabricamos, no contexto de relagdes sociais e
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culturais”, ou seja “que elas sdo criadas por meio de atos de linguagem” (SILVA, 2013, p.

76).

A identidade estd, portanto, intrinsicamente ligada a linguagem e, tal qual a
linguagem, “esta sempre escapando” (SILVA, 2013, p. 84). Ainda de acordo com Silva (2013,
p. 80), “a linguagem ¢ caracterizada pela indeterminagdo e pela instabilidade” e identidade e

diferenga “sdo tdo indeterminadas e instaveis quanto a linguagem da qual dependem”.

E preciso atentar, entio, para o fato de que na concep¢io de identidade nio
essencialista da modernidade tardia e da cultura-mundo, que adoto neste trabalho, as
identidades se apresentam como ndo unificadas, como cada vez mais fragmentadas e
fraturadas e sujeitas a uma historicizagao radical, estando sempre em processo de mudanca e
transformagdo e que “elas tém a ver com a questdo da utilizagdo dos recursos da historia, da
linguagem e da cultura para a produ¢do nio daquilo que noés somos, mas daquilo no qual nos

tornamos” (HALL, 2013, pp. 108 € 109).

Além disso, Hall chama a atengdo para o fato das identidades serem construidas dentro
e nao fora do discurso, o que torna necessario “compreendé-las como produzidas em locais
histéricos e institucionais especificos, no interior de formagdes e praticas discursivas

especificas e iniciativas especificas” (HALL, 2013, p. 109).

As praticas e os locais de formacdo das identidades encontram-se dentro daquele a
quem Zygmunt Bauman chama de liquido mundo moderno, do qual somos habitantes e no
qual

buscamos, construimos e mantemos as referéncias comunais de nossas
identidades em movimento — lutando para nos juntarmos aos grupos
igualmente moéveis e velozes que procuramos, construimos e tentamos
manter vivos por um momento, mas ndo por muito tempo (BAUMAN, 2005,

p. 32).

Este mundo pds-moderno, de acordo com Coracini (2005), carrega no proprio titulo o
termo modernidade, que representa o momento do encontro do homem consigo mesmo, com
a razdo, com a ciéncia e com o progresso. Porém, ele transcende esse termo, caracterizando-se
como pos-pandptico, ou seja, a ideia de um mundo pandptico visivel, localizavel, em que ¢
possivel enxergar e explicar o que se vé, da lugar “a um panodptico imperceptivel, camuflado,

que orienta sem orientar, seduz sem convencer, manobra na invisibilidade das necessidades

desnecessarias, construidas, inventadas” (CORACINI, 2005, pp. 16 e 17).

E neste contexto de incertezas e de velocidade, “neste admiravel mundo novo das

oportunidades fugazes e das segurancas frageis” que aquilo que construimos como identidade
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precisa existir, sendo assim ‘“as identidades ao estilo antigo, rigidas e inegociaveis,

simplesmente ndo funcionam” (BAUMAN, 2005, p. 33).

Precisamos, portanto, de identidades mais fluidas, ndo tdo apegadas a tradigdes e
modos cristalizados de ser para que encontremos nosso espaco neste mundo. Para “facilitar”
esse processo de escolha e troca constantes, esse mesmo mundo disponibiliza incontaveis
possibilidades de ser e existir, das quais poderiamos nos apropriar de acordo com nossa
vontade e necessidade, uma vez que “As identidades ganharam livre curso, e agora cabe a
cada individuo, homem ou mulher, captura-las em pleno voo, usando os seus proprios

recursos e ferramentas” (BAUMAN, 2005, p. 35).

Essa ideia de “liberdade”, no entanto, pode ganhar contornos diferentes se analisada
com mais profundidade. E preciso considerar, primeiramente, que se abriu espaco nessa ideia
“para a ilusao das escolhas individuais. Ilusdo porque essas escolhas sdao, na verdade, ditadas
pelo desejo de consumo, na esperanga va do preenchimento da falta e, portanto, da cura da
angustia existencial, do medo do erro, da negligéncia ¢ da incompeténcia” (CORACINI,
2005, p. 18).

Lipovetsky e Serroy destacam ainda, que, diante do “fim do universo social do pré-
regrado”, a necessidade de buscar e construir constantemente novas identidades causa uma

sobrecarga de responsabilidades para os individuos (2011, pp. 142 e 143).

Outro ponto a ser colocado a esse respeito € que “o anseio por identidade vem do
desejo de seguranga, ele proprio um sentimento ambiguo” (BAUMAN, 2005, p. 35). Deste

modo

Embora possa parecer estimulante no curto prazo, cheio de promessas e
premonigdes vagas de uma experiéncia ainda ndo vivenciada, flutuar sem
apoio num espago pouco definido, num lugar teimosamente,
perturbadoramente, “nem-um-nem-outro”, torna-se a longo prazo uma
condi¢do enervante ¢ produtora de ansiedade. Por outro lado, uma posicao
fixa dentro de uma infinidade de possibilidades também ndo ¢ uma
perspectiva atraente. Em nossa época liquido-moderna, em que o individuo
livremente flutuante, desimpedido, é o herdi popular, “estar fixo” — ser
identificado” de modo inflexivel e sem alternativa — é algo cada vez mais
malvisto (BAUMAN, 2005, p. 35)

Na mesma dire¢do de Bauman, Lipovetsky e Serroy explicam que, na era
hipermoderna, “confrontados com um mundo que perdeu suas bussolas e seus quadros
coletivos, os individuos devem construir a si proprios, integralmente e de maneira

permanente” (LIPOVETSKY; SERROY, 2011, p. 142).
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As colocagdes acima me conduzem imediatamente a realidade sobre a qual precisam
mover-se os alunos que pertencem a comunidade escolar de que sou parte. O mundo que
encontraram e sobre o qual terdo de agir para (sobre)viver ndo lhes oferece muitas certezas.
Diferentemente de seus pais, eles se encontram num mundo moderno, urbanizado e
tecnoldgico, que requer deles uma série de habilidades que ndo foram requeridas de seus
ascendentes. Sdo, portanto, convidados a fazer parte de outros grupos, a exercerem outras

identidades.

Fato que, como escreveu Bauman, parece, num primeiro momento, estimulante.
Porém, a nova realidade que os convida, ao mesmo tempo, os distancia da seguranca ¢ do
conforto do conhecido, do familiar, ainda que, como sabemos, esse mundo a partir do qual

eles se referenciam esteja, muitas vezes, marcado por injusticas e exclusao.

Nao se pode olvidar, ainda, que essa aparente possibilidade de “escolha” de novas
identidades “ndo permite esquecer os lagos de pertencimento, os lagos de filiacdo, ja que
somos, sempre ¢ inevitavelmente, um pouco daquilo que perdemos ou esquecemos”
(ECKERT-HOFF, 2008, p. 40). Est4, por sua vez, montado o cenario onde os conflitos entre

novas ¢ velhas referéncias apresenta-se em todos os atos.

Além da inseguranca que pode causar o estar entre um lugar e outro, nossos jovens — €
alunos — tém que conviver com um fendmeno que percebem de forma mais intuitiva que
consciente, e que, de acordo com Zygmunt Bauman, ja soa hoje como vazio. Esse fendomeno
tem a ver com o fato de que a educagdo ndo ¢ uma garantia de promocao social, como se
propagou por muito tempo, levando as pessoas a acreditarem que, se ndo venceram na vida,
foi porque nao se esforgaram o bastante, ndo foram tdo boas quanto deveriam (BAUMAN,
2013, p. 64).

Pierre Bourdieu ja alertava para o fendmeno da desvalorizagdo dos diplomas dos
estudantes provenientes das familias mais desprovidas culturalmente, no sistema escolar

francés, afirmando que

a instituicdo escolar tende a ser considerada cada vez mais, tanto pelas
familias quanto pelos proprios alunos, como um engodo, fonte de uma
imensa decep¢do coletiva: essa espécie de terra prometida, semelhante ao
horizonte, que recua na medida em que se avanga em sua direcdo
(BOURDIEU, 1998, p. 221)

Para Bauman, esse fendmeno vem se ampliando, marcado pelo desemprego de pessoas

diplomadas, ou seu emprego em condi¢cdes muito abaixo de suas expectativas (BAUMAN,
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2013, p. 64). As palavras que seguem oferecem uma visdo mais ampla das consequéncias
desses fenomenos para a educagdo como ela se apresenta hoje.

Esta comecando a evaporar a visdo de uma mobilidade social ascendente
orientada pela educacdo, neutralizando as toxinas da desigualdade e
tornando-as suportaveis e inofensivas; e, simultaneamente, o que ainda ¢
desastroso, rarefaz-se a visdo da educacdo como algo capaz de manter em
operagdo a mobilidade social ascendente. Sua dissipagdo significa um
problema para a educacdo tal como a conhecemos. Mas também significa
um problema para a desculpa favorita ¢ comumente usada em nossa
sociedade no esforco de justificar suas injusticas (BAUMAN, 2013, p. 67).

Como observadora da minha realidade de trabalho e de pesquisa, percebo pais e alunos
reproduzindo um discurso de quem ainda acredita na educagdo como meio de promocao
social (o que se exemplifica no esfor¢co de maes e avos, que reconhecem no dominio pleno das
habilidades de leitura e escrita, as “chaves” para o sucesso da vida escolar de seus filhos e
netos, oferecendo a eles livros e gibis com o intuito de que estes melhorassem na fala, na
leitura e na escrita, como se vera nos capitulos dedicados a andlise das interagdes com as
professoras e os alunos). Mas agindo como quem ja notou que essa mesma educa¢do nao
“abrira as portas” que se espera para que entrem, sobretudo, na sociedade de consumidores

qualificados.

Se relaciono todas essas consideragdes com a realidade sobre a qual me debrucei
como pesquisadora, o que tenho diante de mim ndo sdo, portanto, apenas adolescentes,
criangas e professores que, por acaso, compdem, cada um no seu papel, uma mesma
comunidade escolar. Muito mais que isso, o que vejo ¢ uma realidade que foi sendo
construida de forma complexa, que abriga em si todas as contradigdes e dificuldades que

resultam dessa historia de transformagdes sociais e de relagdes entre seus membros.

A forma como cada um desses membros se relaciona com os demais e com a situagao
na qual se encontra, estd carregada de todos os processos e fendmenos descritos até aqui,
ainda que nenhum de nos se dé conta da complexidade do espaco sobre o qual nos movemos
diariamente. E o mover-se sobre esse espaco, em virtude de tudo o que o tornou o que €, ndo

se da sem conflitos nem frustracoes.

Nesse cenario, assumimos diariamente identidades gestadas num contexto de
mudangas e incertezas, de perda de referéncias, mas, ao mesmo tempo, de conquista de novas
referéncias. Diante disso, proponho-me agora a tecer algumas consideragdes sobre a

problematica que circunda a questdo das identidades.

Primeiro € que os processos de globalizagao podem produzir
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diferentes resultados em termos de identidade. A homogeneidade cultural
promovida pelo mercado global pode levar ao distanciamento da identidade
relativamente & comunidade e a cultura local. De forma alternativa, pode
levar a uma resisténcia que pode fortalecer e reafirmar algumas identidades
nacionais ou locais ou levar ao surgimento de novas posi¢des de identidade
(WOODWARD, 2013, p. 21).

Em consonancia com esses argumentos, fago uso também das palavras de Stuart Hall
(2011), para quem a globalizacao tem o efeito de contestar e deslocar as identidades centradas
e “fechadas”, mas tem, também, “um efeito pluralizante sobre as identidades, produzindo uma
variedade de possibilidades e novas posi¢des de identificagdo, e tornando as identidades mais
posicionais, mais politicas, mais plurais e diversas; menos fixas, unificadas ou trans-

histéricas” (HALL, 2011, p. 87).

Tomo como exemplo das possibilidades apontadas por Woodward e por Hall as
colocacdes de Maura Penna a propdsito de seus estudos sobre relatos de migrantes,
encontradas no texto Relatos de Migrantes: Questionando as nogoes de perda de identidade e
desenraizamento. Neste texto, ela aponta que a migra¢do implica num processo de (re)
construgdo de referenciais de vida e que esse processo €, muitas vezes, associado a uma

“perda da identidade” (PENNA, 1998, p. 108). No entanto,

a ideia de “perda da identidade” pode ser reapropriada enquanto quebra de
parametros fixados de relagdo com o mundo, expressos nas formas de se
reconhecer e ser reconhecido, firmados numa dada representacao (de
identidade) estabelecida por vezes instituida. Podemos, entdo, dispensar essa
nog¢do marcada pela privagdo, deixando de lado um modelo (idealizado) de
identidade (...) para enfocar a dindmica de construcdo e atribuicdo de
identidades sociais (PENNA, 1998, p. 109).

Ela reforga a existéncia do vinculo entre a constru¢ao de identidades e as condigdes de
existéncia, de cultura e de relacdes sociais, mas ressalta a possibilidade de elaboragdo pessoal
da realidade, ainda que essa elaboragdo tenha sua flexibilidade limitada pelo espaco e pelo

momento histérico em que se encontra o individuo (PENNA, 1998, p. 108).

Outros pontos positivos que nos servem de alento, apontados por Lipovetsky e Serroy
dentro do conceito de cultura-mundo, ¢ que em nossas sociedades hipermodernas a ldgica do
consumo ¢, decerto, dominante, mas ndo onipotente (2011, p. 144). “A inovacao, a criacdo, o
risco, a proeza, a originalidade sdo eminentemente valorizados”, produzindo forcas
antagonicas entre os valores, as demandas e as motivacdes que inervam a sociedade do
hiperconsumo e criando “contrapesos ao expansionismo de uma sociedade toda baseada no

entretenimento” (LIPOVETSKY; SERROY, 2011, pp. 144 — 146).
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Essas consideracdes permitem concluir que a maioria de nossos alunos (e, por que
ndo, de ndés mesmos?) compde sua trajetoéria de vida a partir dessa elaboragdo do que

herdaram e do que se apresenta a eles como novidade, como imposi¢ao, como necessidade.

Nesse cenario de elaboragao do que somos ou viremos a ser, no qual nos apresentamos
como escola, surgem algumas questdes que extrapolam o tema das identidades, mesmo

estando profundamente ligadas a ele.

Uma delas ¢ o fato de que, nas sociedades pos-modernas que foram gestadas em
processos de migracdes e mudangas, vivemos hoje em realidades multiculturais. A
antropologa Michele Petit coloca a questdo com as seguintes palavras

apesar de todas as diferengas que marcam a historia e a evolugdo recente de
nossas sociedades, acredito que em nossa época a maioria de nds se encontra
entre dois ou mais lugares, entre varios ambientes, entre varias culturas, e
que a conjugacdo desses universos culturais multiplos dos quais
participamos € uma questdo que se apresenta para a grande maioria, € se
apresentard ainda mais no futuro (PETIT, 2008, p. 87).

Desse modo, a questdo da cultura passa a ser vista a partir de uma visdo
“desessencializada”, como pondera Rojo (2012, p. 13). E uma escola marcada por essa
“desessencializacdo cultural” (quase todas as escolas da atualidade) convive com conflitos e
estranhamentos, pois o pensamento com base em pares antitéticos de culturas —
erudita/popular, central/marginal, candnica/de massa — ¢ extremamente caro ao curriculo
tradicional, ao passo que desde o inicio do século XX (sendo desde sempre) vivemos em

sociedades de hibridos impuros, fronteirigos (ROJO, 2012, pp. 13 e 14).

Nao h4 como negar que a hibridizagdo e que as culturas fronteirigas sejam marcas de
nossas escolas na atualidade e que isso nos cause, muitas vezes, uma série de dificuldades
com relacdo ao curriculo e as expectativas dos alunos, sé para citar alguns exemplos. No caso
da leitura, essas dificuldades abrangem questdes bem complexas, que vao das variedades
linguisticas as discussdes sobre a chamada “leitura obrigatoria dos classicos literarios”, entre

tantas outras.

Nao se pode ignorar, ainda, a problematica da hipercultura, apresentada por
Lipovetsky e Serroy. Segundo os pesquisadores, ela afeta profundamente nossa forma de ver
o mundo e nossos conhecimentos sobre ele por meio da légica do espetaculo, difundida por
imagens, filmes, musicas, séries televisivas etc., € chegando a uma mercantilizagdo da cultura
que ¢, a0 mesmo tempo, uma culturalizagdo das mercadorias (LIPOVETSKY; SERROY,
2011, p. 10).
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Encerro esse trecho de meu trabalho, lembrando que, ao langcar meu olhar de
pesquisadora sobre a situa¢do a que me propus investigar e vé-la tdo envolta por toda essa
complexidade pds-moderna, penso, como Mello (2005), que a pesquisa narrativa me ofereceu
mais possibilidades de lidar com essa situagdo, pois “na pesquisa narrativa nao ¢ muito o que
se v& mas o como se vé ¢ que da uma visdo interna e externa das verdades possiveis”

(MELLO, 2005, p. 105).

4.3. LEITURA E IDENTIDADE: A EXPERIENCIA DE MICHELE PETIT

No item anterior, ao tratar da questdo da constru¢ao das identidades, mencionei o fato
de que os jovens (meus alunos) criaram uma expectativa por uma educagdo que fosse capaz
de introduzi-los no mercado de consumo. Esse desejo tanto traz um problema sobre o qual
cabe a todo educador ou pessoa envolvida com a educagdao uma séria reflexdo, quanto indica

uma busca por algo com que se possa identificar.

Sobre a busca pela identidade através do consumo, marca do comportamento desses
jovens alunos, Coracini argumenta

E ¢ ai, no consumo, que se buscam as identidades, ou melhor, fantasias de
identidades: de forma incongruente e contraditoria, essa dependéncia
universal, global das compras parece ser a condig¢ao da liberdade individual,
liberdade, inclusive, de construir a todo momento novas identidades,
liberdade de ser diferente, de ilusoriamente escolher o que ja esta escolhido
(...) Mundo fragmentado, que (...) agora se exibe de forma crua e inexoravel,
deixando as claras a falta constitutiva do sujeito, que busca preenché-la por
outros meios, ou seja, pelos meios que estdo ao seu alcance, oferecidos pelo
mundo globalizado, pelo capitalismo neoliberal, pela ilusdo de que o
dinheiro compra tudo, inclusive a felicidade (CORACINI, 2005, p. 18).

Com base no que escreve Coracini, o que tenho diante de mim, como educadora, &,
portanto, uma situagdo complexa que pode levar-me, assim como a outros educadores, a um
sentimento de impoténcia e de incapacidade, os quais, consequentemente, produzirdo o
desanimo e a indiferenca. Prefiro, porém, enxergar a mim mesma também dentro dessa
realidade, ndo apenas a meus jovens alunos. Assim, entendo que somos todos sujeitos que se
movem socialmente em busca de maneiras de dar sentido a existéncia finita e tantas vezes
desprovida de sentido, enredando-nos consciente ou inconscientemente em buscas inécuas por

nosso espago e por aquilo que cremos ser ou podermos vir a ser.

Por enxergar deste modo essa realidade pos-moderna, na qual me encontro e na qual

atuo, que escolhi uma Sala de Leitura como fendmeno a ser investigado. Pois acredito que a
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leitura possa ser mais que simples distragdo ou ferramenta para obter conhecimento e

informacao.

Considero a leitura como uma pratica que tem as condi¢des de ‘“‘contribuir para
verdadeiras recomposi¢des da identidade”, especialmente se a identidade ¢ tomada nao “como
algo fixo”, mas, ao contrario, “como um processo aberto, inacabado, uma conjun¢ao de tragos
multiplos, sempre em transformagdo” (PETIT, 2008, p. 53), como ja foi exposto

anteriormente.

Como forma de compreender e tratar do tema das identidades em crise e de problemas
sociais que estdo também relacionados a esse fendmeno, busco apoio nos textos da
antropologa francesa Michéle Petit. Baseada no resultado de suas pesquisas®® sobre praticas e
historias de leitura entre populacdes marginalizadas, sobretudo entre jovens de periferia das
grandes cidades francesas, Petit escreve que

Tanto quanto um meio de sustentar o percurso escolar, a leitura era, para
esses meninos € meninas vindos de familias muitas vezes iletradas, mas
desejosos de tracar seu caminho, um auxilio para elaborar seu mundo
interior e, portanto, de modo indissoluvelmente ligado, sua relagdo como o
mundo exterior.

Se tal contribuicdo da leitura para a descoberta ou para a constru¢ao de si
ndo € nova, ela ganha destaque particular nestes tempos em que, bem mais
que no passado, cabe a cada um construir sua propria identidade (PETIT,
2008, p. 11).

No livro intitulado Os jovens e a leitura — Uma nova perspectiva, Petit escreve que,
ainda que as periferias francesas parecam muito distantes e diferentes da América Latina, as
experiéncias de jovens de um outro continente podem servir a nos, leitores e pesquisadores,

como “um material para comparagao, questionamento, surpresa” (PETIT, 2008, p. 47).

Partindo dessa possibilidade apontada por Petit, destaco aqui algumas caracteristicas
semelhantes entre os jovens das periferias francesas e os estudantes da comunidade escolar no

municipio onde resido e trabalho, o municipio de Quata.

Para ambos, “a aceleragdo das mudancas na época contemporanea fez com que se
transformassem todos os moldes nos quais a vida se desenrolava” (PETIT, 2008, p. 12).
Cabem aqui, mais uma vez, as contribuicdes de Zygmunt Bauman, que ajudam a ter uma

visdo mais clara desse fenomeno. Segundo ele, as tais “forcas de globalizagdo” tém

26 Segundo se 1€ em nota de rodapé no livro Os jovens e a leitura uma nova perspectiva (PETIT, 2008, p.

9), “Na Franga, os resultados aparecem em: De la biblioteque au droit de cite (Michéle Petit, Chantal Balley ET
Raymonde Ladefroux, com a colaboragdo de Isabelle Rossignol, 1997), e Lecteurs em campagnes (Michele
Petit, Raymonde Ladefroux et al., 1993), publicados por Biblioteque Publique d’Information/Centre Georges
Pompidou, na colegdo “Etudes ET Recherches”.
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conseguido realocar as pessoas e transformar suas identidades sociais (BAUMAN, 2005, p.
100), produzindo em ndés uma dolorosa falta de redes seguras, que oferecam aquilo que
antigas redes de parentesco, amizade e irmandade de destino costumavam oferecer

(BAUMAM, 2005, pp. 100-101).

No caso especifico dos estudantes do interior paulista, a forte migragdo urbana deixou
em evidéncia “a fragilidade e a condicdo eternamente provisoria da identidade” (BAUMAN,
2005, p. 22), criando a necessidade que Petit descreve abaixo, € que tdo bem se aplica a

comunidade escolar em questao:

Hoje, cada um deve construir sua identidade e experimentar, bem ou mal, na
busca de sentido, valores, referéncias, 1a onde os limites simbolicos ndo
existem, com todos os riscos que isso comporta, particularmente na
adolescéncia (...). Este ¢ um motivo a mais para nos interessarmos pelo papel
que a leitura pode desempenhar na elaboracdo da subjetividade, na
constru¢do de uma identidade singular e na abertura para novas
sociabilidades, para outros circulos de pertencimento (PETIT, 2008, p. 12).

Longe de defender uma visdo ingénua sobre as experiéncias propiciadas pela leitura,
tanto intimas quanto de compartilhamento (PETIT, 2008, p. 12), ela é tomada por Petit como
capaz de “abrir um campo de possibilidades, inclusive onde parecia niao existir nenhuma
margem de manobra” (PETIT, 2008, p. 13). Isso se faz possivel, de acordo com a visdo de
Petit e com a qual tenho também procurado olhar a situagdo, porque “a leitura desempenha

um papel no campo de construcao de si mesmo” (PETIT, 2008, p. 73).

Ainda segundo Petit

Os textos ouvidos ou lidos como um segredo, na soliddo, ou mesmo
folheados, ajudam a despertar em uma pessoa regides silenciadas ou
enterradas no esquecimento, dar-lhes forma simbolizada, compartilhada, e
transforma-las. Fundamentam a elaborag¢do de uma histdria que desempenha
um papel essencial na construgdo ou reconstrucdo de si mesmo (PETIT,
2010, p. 105).

A construcdo de si mesmo, como ja visto até aqui, estd ligada a construcdo de
identidades, que podem ser apenas identificagdes extremamente fluidas e frageis, apenas uma
busca por pertencimento conveniente ¢ momentaneo. Contudo, as conclusdes a que chega
Petit revelam novas possibilidades e formas de conceber esse processo do qual, me parece,
ndo conseguimos fugir, pois, “quando a identidade perde as ancoras sociais que a faziam
parecer “natural”, predeterminada e inegociavel, a “identificagdo” se torna cada vez mais
importante para os individuos que buscam desesperadamente um “nds” a quem possam pedir

acesso” (BAUMAN, 2005, p. 30).
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Petit argumenta que essa construgdo passa pelo desenvolvimento da “capacidade de
simbolizar, de imaginar e, a partir dai, de pensar um pouco por si proprio, em si proprio e ter
um papel na sociedade” e que “a leitura pode ser, em todas as idades, justamente, um caminho
privilegiado para se construir, se pensar, dar um sentido a propria existéncia, a propria vida”,
pode também “ser uma via privilegiada para inventar um caminho singular, para construir

uma identidade aberta, em evolucao, ndo excludente” (PETIT, 2008, pp. 72 e 73).

Michéle Petit, em outra obra, 4 arte de ler, relaciona esse processo de construcao de si
mesmo como sujeito, e, automaticamente, da constru¢ao da cultura, a existéncia do outro.

Para ela,

Sem o outro, ndo existe sujeito. Em outras palavras, o gesto da partilha ou da
troca, a relagdo, estd na origem mesma da interioridade, que ndo ¢ um pogo
onde se mergulha, mas que se constitui entre dois, a partir de um movimento
em direcdo ao outro. Esta também na origem mesma da identidade (...), que
se constitui em um movimento simultaneamente centrifugo e centripeto, em
um impulso em direcdo ao outro, um desarraigamento de si, uma curiosidade
—uma vontade, por vezes feroz. Na origem mesma da cultura (PETIT, 2010,

p. 51).
Acrescento a argumentagdo acima, outra afirmacdo de Petit, segundo a qual “os mais
desprovidos de referéncias culturais sdo os mais propensos a se deixar seduzir por aqueles que

oferecem proteses para a identidade” (PETIT, 2008, p. 72).

A respeito da importancia do papel do outro na construgdo daquilo que somos e do que
podemos nos tornar, Petit esclarece que “o fato de ler possibilita abrir-se para o outro”, ndo s6
pelas formas de sociabilidade e pelas conversas que se tecem em torno dos livros”, mas
também porque “ao experimentar, em um texto, tanto sua verdade mais intima como a
humanidade compartilhada, a relacio com o outro se transforma”, pois, “ler ndo isola do

mundo, ao contrario, “introduz no mundo de forma diferente” (PETIT, 2008, p. 43).

Petit refere-se mais de uma vez a experiéncia da “humanidade compartilhada”, que no
caso da leitura se torna possivel, pois ler “¢ conhecer a experiéncia de homens e mulheres,
daqui ou de outros lugares, de nossa época ou de épocas passadas, transcrita em palavras que
podem nos ensinar muito sobre nds mesmos, sobre certas regides de ndés mesmos que ainda

nao haviamos explorado” (PETIT, 2008, p. 94).

Ana Maria Machado descreve de maneira muito precisa essa capacidade da leitura.

Segundo ela

ler literatura ndo ¢ um reles prazer de diletantes ou uma atividade elitista
(...). a literatura nos permite viver outras vidas além da nossa, ¢ verdade.
Mas isso ndo significa escapismo ou fuga da realidade. Pelo contrario,
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representa a oportunidade de uma experi€ncia humana tnica e insubstituivel.
Implica uma imersdo mais profunda na relagdo com as outras pessoas,
porque nos faz compreender as diferengas que existem entre todos nds e
perceber de quantas semelhangas somos feitos, apesar de toda diversidade
(MACHADO, 2012, p. 59).

Essa experiéncia, segundo Petit, representa ‘“uma abertura para circulos de
pertencimento mais amplos, que se estendem para além do parentesco, da localidade, da

etnicidade” (PETIT, 2008, p. 95).

4.4. O JOVEM DE QUEM FALAMOS, A IDENTIDADE E A LEITURA

Para finalizar o presente capitulo, creio ser importante refletir, a luz de alguns autores,
sobre esse a quem chamamos de adolescente ou jovem. Ou, mais precisamente sobre essa fase
da vida em que se encontram essas pessoas que sdo o motivo pelo qual foram instituidas as
Salas de Leitura nas escolas estaduais paulistas. Além disso, € esse o grupo etario e social que

compde nossos grupos de alunos de Ciclo II e Ensino Médio.

Como professores, € com esses jovens e adolescentes que convivemos, sobre 0s quais
sempre falamos, mas que nem sempre compreendemos. Mais que isso, muito de nossa relagdo
com eles ¢ marcada por conflitos e desentendimentos. A fim de compreender com maior
clareza a problematica apresentada, comego contando com as contribui¢des do psicanalista

Contardo Calligaris, disponiveis no livro 4 Adolescéncia.

Segundo suas proposicoes, parte dessa relacdo conflituosa vivida nos ambientes
escolares explica-se pela propria dindmica imposta pelas sociedades pos-modernas, que

cultivam uma cultura individualista na qual

espera-se de antemao que qualquer sujeito se construa um lugar e se invente
um destino contra o que a tradi¢ao e o ber¢o onde nasceu lhe reservaram. Por
isso, transmitir, ensinar, formar sdo, em nossa cultura, atividades tdo
problematicas, pois a ordem transmitida (quer dizer, a tradicdo) é de
contradizer a tradigdo (CALLIGARIS, 2009, pp. 63 ¢ 64).

Pensada sob esse ponto de vista, a educagdo apresenta-se situada no espago do embate
entre a transmissdo das tradi¢cdes e a contestacdo. Essa condi¢do traz aqueles que a ela se

dedicam desafios constantes.

Outra contribui¢do de Calligaris da qual me sirvo neste trabalho para compreender um
pouco da complexidade da fase em que se encontram os alunos que passaram pela Sala de

Leitura durante a realizagdo desta pesquisa € a concepgao de adolescéncia como moratoria.
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Apresentada pelo autor como um fendmeno contemporaneo instaurado pela
modernidade tardia, a adolescéncia seria uma espécie de moratoria, ou seja, um tempo de
suspensdo entre a chegada a maturagdo dos corpos e a autorizacdo (frequentemente
postergada) de realizar ditos valores (CALLIGARIS, 2009, p. 16).

Calligaris esclarece, ainda, que essa moratoria nao ¢ sé

mal justificada, contradizendo valores cruciais como o ideal de autonomia.
Para o adolescente, ela ndo é s6 uma sofrida privagdo de reconhecimento e
independéncia, misteriosamente idealizada pelos adultos. E também um
tempo de transi¢do, cuja duragdo ¢ misteriosa (CALLIGARIS, 2009, p. 18)

Entende-se, por tais colocagdes, que ndo ha claramente no mundo de hoje datas, ritos
ou habilidades especificas que autorizem ao jovem a entrada no mundo adulto, como ja
ocorreu em outras €épocas € em outros tipos de sociedades. Ao contrario, 0 mesmo adulto que
lhe cobra autonomia, ndo lhe reconhece a maturagdo fisica, o que demonstra ao jovem que ¢

muito dificil interpretar os adultos, pois eles se contradizem (CALLIGARIS, 2009, p. 26).

Assim, para Calligaris, o adolescente vive a angustia de ndo saber exatamente se o
adulto espera que ele aceite a moratoria imposta ou que ele se rebele. Seria sua tarefa,
portanto, interpretar o desejo inconsciente, ou escondido, dos adultos (2009, p. 26). E na
interpretagdo desse desejo, facilitada ou induzida pela cultura popular e pelas propriedades
basicas do desejo moderno — que pregam a autonomia e a independéncia como valores
centrais — que acontecerdo os conflitos entre adolescentes e adultos, uma vez que estes negam
a paternidade de um desejo reprimido, reprimindo-o no adolescente (CALLIGARIS, 2009, pp.
28 ¢29).

O que temos, portanto, dentro do ambiente escolar, ¢ a convivéncia entre jovens e
adultos que, aparentemente, se configuram como ocupantes de lugares opostos, mas que, nas
entrelinhas dessa relagdo, refletem-se a si mesmos. Ao mesmo tempo instigando e reprimindo,

reciprocamente, agdes e condutas.

Diante do exposto, trago para essas reflexdes as consideracdes de Petit a respeito desse
jovem de quem temos falado. Ela oferece uma visdo da leitura que se encontra diretamente
ligada a questdes que dizem respeito ao espacgo € ao papel do jovem numa sociedade que “se
mostra cada vez mais fascinada pela juventude”, mas que, na realidade, deixa ‘“cada vez

menos espaco para os jovens” (PETIT, 2008, p. 16).

Sobre isso, Petit esclarece que esses a quem chamamos “jovens” sdo “rapazes € mogas

dotados de recursos materiais e culturais muito variaveis, dependendo da posi¢do social da
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familia e do lugar em que vivem” (PETIT, 2008, p. 16). Para ela, essa juventude simboliza um
“mundo novo que ndo controlamos e cujos contornos nao conhecemos bem” (PETIT, 2008, p.
16). Um mundo marcado pelas mudangas demograficas, pela urbanizagao, pela expansao do
trabalho assalariado, pela emancipa¢ao das mulheres, pela globalizagao da economia, pelas

evolucdes tecnologicas etc. (PETIT, 2008, p. 16).

Fazendo uso da expressdo ‘“‘crescimento pulsional”, usada pelos psicanalistas, Petit
define a adolescéncia como um periodo “em que o corpo se transforma radicalmente” e no
qual os jovens estdo “as voltas com emocdes, desejos, pulsdes, que temem nao poder conter”,
causando-lhes “medo deles proprios”, além do “medo do que inspiram nos adultos, esses
adultos pelos quais se sentem radicalmente incompreendidos”, culminando, tudo isso, numa

sensacdo de serem ““os Unicos no mundo a sentirem alguma coisa” (PETIT, 2008, pp. 50 e 51).

Segundo Petit, tais circunstancias causam uma profunda soliddo que, na adolescéncia,
“pode ser assustadora, mesmo que se viva frequentemente em grupo. Este, muitas vezes
impiedoso, obriga o adolescente a dissimular, a nunca deixar a mascara, pois todos garantem
sua seguranca a custa daqueles que demonstram uma fraqueza” (PETIT, 2008, p. 50). Ela
conclui essa exposi¢ao situando o jovem entre dois mundos que lhe sdo hostis e estranhos: o
mundo exterior € o interior, 0 que torna essa fase uma das mais desconfortaveis, exaltantes e

exaltadas (PETIT, 2008, p. 50).

Para Calligaris, esse desconforto ¢ fruto da inseguranca, que se torna um trago proprio
da adolescéncia em virtude de o adolescente viver “a falta do olhar apaixonado que ele
merecia quando crianga e a falta de palavras que o admitam como par na sociedade dos
adultos” (2009, p. 25). Ou seja, seu estado de habitante por tempo indeterminado da moratoria
anteriormente descrita, que nao lhe permite pertencer nem a infancia nem ao mundo dos

adultos.

Para complementar o raciocinio que se vem desenvolvendo até aqui, acrescento as
colocagdes de Bauman (2013) a respeito da juventude. Com base em um ensaio de Henry A.
Giroux?’, Bauman discute a questdo da “dispensabilidade” da juventude e pondera que “os
jovens nao sdo plena e inequivocamente dispensaveis”, mas o que os salva dessa
dispensabilidade e lhes garante ainda “certo grau de atencdo dos adultos” ¢ sua “potencial

contribuicdo a demanda de consumo”, pois “pensa-se sobre a juventude e logo se presta

27 Disponivel em: http://bad.eserver.org/issues/2011/Giroux-Y outh.html. Acesso em 22/6/2014.
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aten¢do a ela como ‘um novo mercado’ a ser ‘comodificado’ e explorado” (BAUMAN, 2013,

p. 52).

Calligaris amplia a visao de juventude como mercado relacionando-a ao fendmeno da
formagdo de grupos na adolescéncia. Segundo ele, esses grupos formados por jovens nascem
como amparo & moratdria imposta pelos adultos, procurando apresentar-se ao mundo com
uma identidade propria, que difere do universo dos adultos e do universo de outros grupos.
Assim como cada grupo impde a seus membros uma conformidade de consumo, eles sdo
também comercializaveis, tornando-se alvos do marketing, que desenvolve estratégias para
apresenta-los como coesos e unicos, com seus apetrechos e looks préprios (CALLIGARIS,

2009, pp. 57 € 58).

Calligaris nos lembra, ainda, que “a adolescéncia ¢ o ideal coletivo que espreita
qualquer cultura que recusa a tradicao e idealiza liberdade, independéncia, insubordinagao
etc.” (2009, p. 73). Desse modo, ela ¢ um ideal (ainda que inconsciente) dos adultos. Como
“ideal dos adultos, se torna um fantastico argumento promocional” (CALLIGARIS, 2009, p.
59).

Considerando-se todas as colocagdes e reflexdes feitas até aqui, concordo com
Bauman quando este afirma que questdes relativas a juventude tém sido vistas e tratadas, ndo
sO em paises europeus, mas também em nosso pais, como assuntos “deixados numa prateleira

lateral — ou eliminados da agenda politica, social e cultural” (BAUMAN, 2013, p. 53).

Como se vé€, portanto, as condicdes criadas para que o jovem possa encontrar seu
espago e receber as informagdes de que precisa ndo sdo as mais favoraveis nesse momento da
histéria. Tal constatagdo parece ser uma espécie de paradoxo, uma vez que os jovens de hoje,
vistos sob um olhar menos minucioso, seriam aqueles que mais desfrutam de liberdade de

escolha e de disponibilidade de informagao.

Neste sentido, Petit demonstra que a leitura se apresentou, em seus estudos, como uma
forma de ajudar jovens a se construirem, a imaginarem outras possibilidades, a sonharem, a

resistirem a processos de marginalizagao (PETIT, 2008, p. 19).

A leitura pode se transformar, para um jovem, numa forma de rebeldia contra o
caminho que haviam tragado para ele, pode dar a ideia de que € possivel “escolher sua propria
estrada, sua propria maneira de dizer, ter direito a tomar decisdes e participar de um futuro
compartilhado, em vez de sempre se submeter aos outros”, dessa forma, poderiamos nos

aproximar de uma “democratizacdo profunda da sociedade”, uma vez que a leitura cria “um
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certo niimero de condic¢des propicias para o exercicio da cidadania” (PETIT, 2008, pp. 100 e

101).

Encerro essas consideracdes, concluindo, como Michele Petit, que os atributos
presentes na leitura possam vir ao encontro das necessidades de muitas comunidades
escolares na atualidade e, em particular, da comunidade escolar onde atuo e onde realizei esta
pesquisa. Mas, acredito também, mais uma vez concordando com Petit, que essa possibilidade
oferecida pela leitura so sera, de fato, aproveitada se, como professora, como pesquisadora e,
(por que nao?) como motivadora de leitura eu tiver sempre em mente a crianca ¢ a

adolescente que fui.

Fecho, portanto, esse trecho com as palavras de Petit que tdo bem expressam o porqué
da necessidade de voltar-me para mim mesma a fim de continuar empreendendo um trabalho
na area da leitura

Um escritor, um bibliotecario ou um professor ndo conhece os jovens a partir
do que imagina serem suas ‘“necessidades” ou suas expectativas, mas
deixando-se trabalhar por seu proprio inconsciente, pelo adolescente ou
crianca que foi. Deixando-se também trabalhar pelas questdes do tempo
presente (PETIT, 2008, p. 58).
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CAPITULO 5 - A SALA DE LEITURA: HISTORIAS DE ALGUNS PERSONAGENS

No capitulo que segue, analiso os dados obtidos a partir das intera¢des realizadas com
as professoras da Sala de Leitura da escola em questdao, por meio de entrevistas gravadas, de
conversas e de observagdo. Fago uma apresentacdo da historia de cada uma delas em relagdo a
funcdo que desempenham atualmente na escola onde trabalhamos. Prossigo tecendo algumas
consideragdes a respeito da implantagao da Sala Ambiente de Leitura numa escola que ja

contava com uma biblioteca.

Na sequéncia, apresento os projetos ¢ a organizacao de funcionamento da Sala de
leitura, doravante SL,, seguida pela analise das formas de abordagem aos alunos adotadas na
pratica diaria dessas professoras, dentre as quais se sobressai a leitura compartilhada e a
constituicdo de um acervo paralelo extraoficial. Tais procedimentos sdo relacionados, entdo,
aos pressupostos de cultura-mundo (LIPOVETSKY; SERROY, 2011) e cultura de massa
(MORIN, 1997).

Encerro o capitulo refletindo acerca da formacao leitora dessas professoras, bem como
de sua prética leitora, elementos que constituem o habitus (BOURDIEU, 1996; 1998) de que
elas dispdem, e da forma como tais historias de/com a leitura influenciam em sua atuacdo

enquanto mediadoras de leitura.

5.1. SARA E DORA: AS PROFESSORAS DA SALA DE LEITURA

Petit escreve que “ha todo um aspecto qualitativo da leitura que ¢ esquecido com o
habito de avaliar esta atividade unicamente a partir de indicadores numéricos” (PETIT, 2008,
p- 77). Acreditando, como Petit, que ha muito mais que dados exatos a se avaliar nas
experiéncias com a leitura, reafirmo minha op¢ao em analisar, por meio de um viés narrativo,
historias de leitura que, de alguma forma, se relacionam a presenca da SL na escola em que

atuo profissionalmente.

Assim, ouvi e analisei as historias relatadas pelos alunos escolhidos para participarem
desta pesquisa, bem como mantive um didlogo investigativo constante com as duas
professoras que atuam na SL. A partir das conversas com essas duas professoras, entdo, inicio
essa parte do texto, na qual me proponho a trilhar o caminho da leitura e interpretacdo dos

dados.
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Coloco-me ao lado de Gadamer, quando este afirma, com base na investigacdo
fenomenoldgica de Husserl e Heidegger, que “se pode dizer, por principio, que ndo pode
haver enunciado que seja verdadeiro de modo absoluto” (GADAMER, 2011, p. 66). Com
base na propriedade dialética que se assume nessa citagdo, entendo que os enunciados aqui
necessitam ser sempre vistos a partir desse ponto de vista, ndo me esquecendo de que eles
surgem numa situacao de pergunta (GADAMER, 2011, p. 67). As perguntas, como se sabe,

estdo na base de toda inquietacdo e investigagao.

Antes de chegar exatamente no ponto em que esses enunciados ganham formas reais a
partir das perguntas que os motivaram, penso ser importante esclarecer um pouco sobre quem
sdo essas professoras e quais suas fungdes e papéis na SL. Tudo isso se constitui também em

enunciado e, desse modo, tem sua parcela e por¢ao da verdade que tanto almejamos.

A historia de proximidade e convivéncia que me liga as professoras da SL foi
fundamental para que nossas conversas e entrevistas acontecessem da forma mais natural
possivel. Mais que isso, para que partilhdssemos nossas historias com bastante franqueza e
cumplicidade ratificando, dessa forma, a afirma¢do de Gadamer a respeito da necessidade da
existéncia do vinculo para que se proceda ao didlogo (GADAMER, 2011, p. 139). A maior
parte dessas conversas aconteceram na propria SL. Algumas vezes, conversamos na sala de

reunides ou na sala dos professores. Sempre, portanto, dentro do ambiente escolar.

Quadro 1 — Perfil das professoras responsaveis pela Sala de Leitura

Nome Formacao Ano de Formacg¢ao | Onde atuou antes
Superior da Sala de Leitura
Letras - 2005 Escola onde se
Portugués/Inglés encontra a Sala de
Leitura;
Escolas estaduais
Dora .
em cidades
Letras — Espanhol 2010 vizinhas;
Escolas municipais
de uma cidade
vizinha.
Letrﬂas o 2004 Escola onde se situa
Sara Portugués/Inglés

a Sala de Leitura.

Pedagogia 2014
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Comecgo esclarecendo que essas duas professoras, a quem chamarei de Sara e Dora
(nomes ficticios, usados no intuito de preservar a identidade de ambas), possuem licenciatura
plena em Letras, tendo sido formadas por faculdades particulares da regiio®®. As duas estdo

hoje na faixa dos 30 anos de idade.

Sara, que ¢ formada ha mais tempo, possui habilitacio em Portugués e Inglés e, em
2014, assumiu um cargo como professora de inglés na rede municipal de nossa cidade (que
abrange a educacgdo infantil e o ensino fundamental I), trabalhando, portanto, em regime de

acumulo com sua fung¢ao na SL.

Veio morar e trabalhar em Quatd ha menos de 10 anos, pelo fato de ter parentes na
cidade e de ter conseguido aulas como professora contratada (ocupante de fun¢do-atividade),
em nossa escola. Trabalha como professora de nossa SL desde que esta foi implantada, ha 5
anos. Segundo suas declaracdes, ndo pensava em cursar Letras, mas sim Administracdo. Nao

cogitava seriamente em ser professora até concluir a faculdade.

Dora, que foi aluna da escola desde a 6 série (sendo inclusive minha aluna durante um
semestre, antes que ela ingressasse no curso de Magistério), tem habilitacio em Portugués,
Inglés e Espanhol. Também trabalhava, em 2014, como professora de idiomas para um

projeto desenvolvido pelo Sesi em cidades vizinhas.

Mora em Quatd desde que nasceu e sempre estudou em escolas publicas locais.
Quando estava no Ensino Médio, por influéncia da mae, convenceu-se a se transferir para o
curso de Magistério que a escola oferecia entdo, com o argumento de que, ao final do curso,
teria uma profissdo. Ja havia, portanto, um horizonte em que se visualizava a possiblidade de
se dedicar ao ensino basico. No final do curso de Magistério, ganhou a inscri¢ao para prestar
vestibular para Letras e, assim, acabou ingressando na faculdade. Ainda quando estudante
comecou a ministrar aulas em substituicao, tendo trabalhado em algumas cidades da regido de

Quata-SP. Foi contratada como professora da SL em 2013.

Ser contratado pela Secretaria Estadual de Educacdo de Sao Paulo (SEE — SP) para
trabalhar em uma Sala Ambiente de Leitura requer, como primeira condi¢do, algum diploma
de licenciatura plena. Além disso, um professor de SL ndo pode ser um professor efetivo, ou
seja, aprovado em concurso, que tenha um cargo na rede publica estadual e que esteja em

efetivo exercicio de sua fungdo. Um professor titular de cargo so6 poder ser professor da SL se

28 Ressalto que, de acordo com que prevé a Resolugdo SE 70 de 21/10/2011, no artigo 4°, ndo ¢é requisito

para ocupar a fungdo de professor de Sala Ambiente de Leitura o diploma de Licenciatura em Letras. Basta que o
professor, entre outros requisitos, possua algum diploma de licenciatura plena.
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estiver readaptado® ou adido®®. Nio havendo professores efetivos nessa condi¢do, um
professor ocupante de funcao-atividade pode assumir a fun¢do de professor responsavel pela
SL. Essa contratacdo ocorre apds a entrega e aprovagao de um projeto de trabalho, bem como
apos a selegdo e aprovacao do candidato pela direcao da escola (Resolu¢ao SE 70 de 21/10/11
artigo 4°).

O professor contratado deve trabalhar em regime de 40 horas semanais, que deverdo
ser dedicadas exclusivamente a SL, ou divididas com sua jornada em sala de aula. Ele deve
ser avaliado ao final de cada ano letivo pela equipe gestora da escola, em conjunto com o
supervisor de ensino responsavel pela escola, sendo que cabe a direcdo sua reconducdo a
funcdo no ano seguinte. Caso sua atuagdo ndo corresponda as expectativas, a dire¢do pode
desliga-lo da SL. Isso também pode ocorrer se houver um afastamento por um periodo maior

que 15 dias por parte do professor.

Quanto as “expectativas”, mencionadas no paragrafo anterior, referem-se as
atribuicdes que cabem a esses professores, as quais seriam: comparecer as Orientagdes
Técnicas, participar das ATPCs (atividades de trabalho pedagodgico coletivo), planejar
atividades vinculadas a proposta pedagogica e ao curriculo oficial; orientar os alunos nos
procedimentos de estudo; estruturar e organizar o espago fisico e o acervo; elaborar relatorios
a equipe pedagdgica da escola; incentivar a visitagdo e a participagdao dos professores na Sala
de Leitura para a realizacdo de atividades pedagodgicas; promover agdes inovadoras que

incentivem a leitura etc. (Resolugdo SE 70 de 21/10/2011, artigo 3°).

Creio ter se evidenciado no que foi escrito acima o fato de que ha uma instabilidade
inerente a fungdo dessas professoras. Isso foi comentado por Sara quando perguntei a ela se

Imaginava que permaneceria por tanto tempo na Sala de Leitura e obtive a seguinte resposta:

» Readaptados: Segundo a defini¢@o inserida no artigo 42 da Lei 10.261/68, readaptacdo ¢ a investidura

em cargo mais compativel com a capacidade do funcionario, depende sempre de inspegdo médica e ndo pode
acarretar aumento ou diminuigao de vencimentos. Disponivel em:
http://www.apeoesp.org.br/publicacoes/professor/manual-do-professor-2013/#readapt. Acesso em 24/06/2014.

30 ADIDOS: DEC. N° 42.966/98 — ADIDOS — DISCIPLINA E TRANSFER. E APROVEIT. DOS
INTEGRANTES DO QM. PORT. DRHU N° 2/00 — ALTERA AS PORTS. 11/99 E 14/99 (INCLUINDO
ADIDO)

Quando o numero de titulares de cargo do Quadro do Magistério (integrantes da classe docente ou da classe de
suporte pedagdgico) classificados em uma unidade escolar ou Diretoria de Ensino for maior que o estabelecido
pelas normas legais ou regulamentares, os excedentes serdo declarados adidos. No caso dos docentes, a situagdo
sO se caracteriza quando, esgotadas todas as fases do processo de atribuigdo, ndo foi possivel a atribui¢do de
nenhuma aula. Disponivel em: http://www.apeoesp.org.br/publicacoes/professor/manual-do-professor-
2013/#adidos. Acesso em 24/06/2014.



http://www.apeoesp.org.br/publicacoes/professor/manual-do-professor-2013/#readapt
http://www.apeoesp.org.br/publicacoes/professor/manual-do-professor-2013/#adidos
http://www.apeoesp.org.br/publicacoes/professor/manual-do-professor-2013/#adidos
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“Ndo, porque todo ano a gente fica esperando alguma coisa, porque ndo tem muita

’

estabilidade, mas eu gosto muito de trabalhar aqui, gosto bastante.’

5.2. SALA DE LEITURA OU BIBLIOTECA?

Lembro-me que, quando recebemos a noticia de que uma Sala de Leitura seria
instalada na escola, eu ocupava, entdo, a funcao de professora coordenadora do Ensino Médio.
Portanto, eu fazia parte da equipe gestora. Ainda que com uma certa distancia, pude, assim,
acompanhar o processo de entrega de projetos e de entrevistas por meio do qual duas
professoras foram selecionadas, entre elas, Sara. Acompanhei um pouco também o inicio de

sua atuagao na SL.

Nesse tempo, ainda ndo se sabia exatamente por que uma Sala Ambiente de Leitura
havia sido instalada em nossa escola, uma vez que ela j4 contava com a existéncia de uma
biblioteca. A presenga dessa biblioteca e sua importancia foi, inclusive, relatada por Dora e
pela aluna Lucila (uma das alunas participantes dessa pesquisa). A seguir, retrato um excerto
de uma das entrevistas efetuadas em que a professora Dora comenta o seguinte a respeito

dessa biblioteca:

Q: Tinha uma biblioteca aqui na escola, né?

D: Tinha, tanto que quando eu vim pra ca eu comecei a frequentar mais a biblioteca. Eu li
alguns livros recomendados pela Olga, que, na época, trabalhava la na biblioteca. Tem um
que eu li, que eu acho que ndo deve ter sido mandado pra outro lugar, que é “O jardim da
meia-noite”, que eu gostaria que os alunos de hoje lessem. Porque, como eles gostam de
livros que falam de magia, seria um livro muito bom se eles pudessem ler.

Q: (...) Entdo... vocé ia na biblioteca por conta propria ou por que tinha algum professor que
mandasse vocés irem la?

D: Depois que eu vim estudar aqui, eu comecei a ir por conta propria. E eu procurava o que
eu gostava. Sempre gostei de romance e de historias fantdsticas.

Q: E ai vocé perguntava pra Olga...

D: E... e ela sempre indicava um livro. E o que mais me marcou foi esse “O jardim da meia-
noite”. E eu acho que ele ou foi dado pra biblioteca Municipal, ou foi dado pra algum aluno
quando chegou o acervo da SL.

Q: Tinham outras pessoas da sua classe que iam também pra biblioteca, como vocé?

D: Sim, um deles hoje é professor, e ele ia pra ler a enciclopédia. Ele sempre estava la
também e tinham algumas outras pessoas. O nosso grupo era um grupo de alunos leitores,
ndo como eu sou agora. Mas a gente sempre lia bastante.

Assim como se verd no depoimento da aluna Lucila, Dora declara que a biblioteca

entra em suas historias de leitura tdo logo ela chega a escola. Nota-se também que ela diz nao
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ter sido levada até 14 por algum professor. Ao contrario, declara que foi a biblioteca por

vontade propria.

Dora relembra um livro lido na época da biblioteca pelo qual ela tem um carinho
especial, mas declara que esse livro pode ter sido dado para a biblioteca municipal ou para
algum aluno. Tal declara¢do traz-me a memoria as duas surpresas que tivemos quando da
noticia da implantagdo da SL. Além da surpresa de que “ganhariamos” uma SL, recebemos
também a noticia de que os livros da biblioteca ndo comporiam o acervo dessa Sala, a qual

receberia acervo proprio. E que os dois ambientes nao poderiam funcionar na mesma escola.

Assim, os livros da biblioteca acabaram sendo deslocados da sala onde ela estava
instalada para uma espécie de sala-deposito, ali permanecendo até o ano de 2012. Neste ano,
muitos desses livros foram doados a alunos, professores e funcionarios. Varios foram

enviados a biblioteca municipal e apenas alguns puderam ser aproveitados pela SL.

A impossibilidade de comportar na SL o acervo antes pertencente a biblioteca deve-se
ao fato de que, inicialmente, todas as Salas de Leitura das escolas estaduais foram instaladas a
partir de trés layouts previamente planejados’!. Os espacos foram, portanto, projetados para
receber uma quantidade determinada de mesas, cadeiras e estantes, que devem ser dispostos
na Sala de acordo com o layout préprio para ela. Nas estantes, os espagos disponiveis nao
comportam muito mais do que o acervo ja recebido até agora e parte do que restou da antiga

biblioteca.

Coloco aqui algumas questdes: visto que a SL tem recebido uma vez por ano novos
livros enviados pela FDE e pelo PNBE e ainda que, em nossa escola, tenha sido possivel
acrescentar algumas estantes que nao constam no projeto original no local onde a SL foi
instalada, o que seré feito do acervo quando este ndo puder mais ser colocado ali por falta de
espago? Perderemos novamente o que ja tivemos? A SEE tem se preocupado em reorganizar

esses espagos? Uma SL ou biblioteca escolar pode ampliar-se como uma biblioteca comum?

Além de mencionar a ocorréncia da perda de grande parte do acervo da antiga
biblioteca da escola, Dora menciona também, no trecho de entrevista transcrito acima, o fato
de que essa biblioteca era bastante frequentada pelos alunos, que contou com a presenca de
funciondrios (professores readaptados, agentes de organizagdo escolar etc) e que teve

importancia na sua formacao leitora e na de outros alunos que por ali passavam. Lembro-me,

3 Layouts das Salas de Leitura da SEE-SP. Disponivel em:
http://www.crmariocovas.sp.gov.br/ntc_l.php?t=saladeleitura_05. Acesso em 24/06/2014.



http://www.crmariocovas.sp.gov.br/ntc_l.php?t=saladeleitura_05
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também, de muitas vezes ter feito uso dela, de ter caminhado entre suas estantes procurando e

escolhendo livros e de ter levado alunos ali para que pudessem escolher e fazer suas leituras.

Portanto, ha algo a se considerar quando a Resolucao SE-70 de 21/10/2011 estabelece,
em seu artigo 2°, incisos I e II, que “As salas e os ambientes de leitura deverao assegurar aos
alunos de todos os cursos e modalidades de ensino da escola: I: - acesso a livros, revistas,
jornais, folhetos informativos, catdlogos, videos, DVDs, CDs e quaisquer outras midias e
recursos complementares; Il — incentivo a leitura como principal fonte de informacdo e
cultura, lazer, entretenimento, comunicagdo, inclusao, socializa¢do ¢ formac¢ao de cidadaos

criticos, criativos e autdbnomos”.

Esse algo a ser considerado ¢ que, no caso de nossa escola, talvez o ambiente descrito
acima ja existisse, ainda que estivesse precisando de uma renovacdo. Porém, ndo de uma
substitui¢do. Se essa consideracdo for pertinente, ndo hd como ndo pensar nas politicas
publicas como ag¢des descoordenadas e com propositos mal definidos, que podem estar
atendendo a interesses que ndo sejam exatamente aqueles relativos a educacdo publica

eficiente e de qualidade.

Relendo os textos de campo resultantes de algumas conversas que tive enquanto
acompanhava o trabalho das professoras Sara e Dora e analisando as entrevistas realizadas
com elas e com os trés alunos, muitas diferencas entre os dois ambientes ficam em evidéncia.
Especialmente no que diz respeito a concep¢do do espaco da SL como local onde os
professores podem desenvolver suas aulas e onde os alunos podem circular com menos rigor e
mais liberdade, com livre acesso as prateleiras, contando com o auxilio das professoras

responsaveis.

Sara e Dora contribuiram para problematizar essa situagao quando mencionaram em
nossas conversas que uma das professoras de portugués da escola parece ndo se sentir a
vontade com essa dindmica mais livre que distingue a SL de uma biblioteca, preferindo ndo
acompanhar os alunos até 14, mas envia-los em duplas ou pequenos grupos para emprestarem

e devolverem livros.

Outra diferenca estd também na forma de organizagdo do acervo, que ndo segue os
padrdes de uma biblioteca comum. Portanto, ndo hd numera¢do nas prateleiras, nem uma
ordem precisa para os livros. Essas prateleiras estdo divididas apenas por género (poesias,
contos, romances, biografias etc.) e os livros distribuidos entre elas. Numa estante localizada

na frente e logo apds a entrada da SL estdo os jornais, as revistas e os periddicos. Nessa
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estante também ficam expostos os livros mais procurados ou aqueles que fazem parte de

algum projeto em andamento.

Sendo assim, coloco uma ultima questdo: se havia espaco para os dois ambientes, se
havia acervo diferenciado, se eles funcionam com propdsitos e organizacao diferentes, por

que extinguir a biblioteca?

5.3. OS PROJETOS, A LEITURA COMPARTILHADA, A ABORDAGEM FEITA
AOS ALUNOS

Diante do exposto até aqui, entende-se que a SL deve configurar-se como um
ambiente singular de leitura e de aprendizagem. Para que isso se concretize, quase todos os
dias, acontecem ali atividades pedagogicas, agendadas previamente com as professoras Sara e

Dora.

Essas atividades sdo, principalmente, aulas de leitura compartilhada de algum livro em
especial e a realizagdo de atividades relacionadas a essas leituras, como ilustragdes a partir de
historias lidas, confec¢do de marca-paginas, poemas, acrosticos etc. Além disso, algumas
acdes sdo previstas, tanto por iniciativa das professoras da Sala, quanto por imposi¢cdo da

proposta de funcionamento das Salas de Leitura em todo o Estado.

Em texto de campo resultante das minhas conversas com as professoras no inicio do
ano letivo de 2014, elas relatavam algumas propostas de trabalho para o primeiro semestre:
desafios de leitura (sendo um género a ser lido a cada més), clube da leitura, flagrante de
leitura, mural de recomendacdes (com direito ao aluno que escrever uma recomendacdo a
participar do sorteio de um livro), releituras de obras (livro/filme), II concurso de poesia,

maleta viajante e pagina da Sala de Leitura no Facebook.

Certamente o evento mais marcante do ano de 2014 foi a visita da jovem escritora
Samanta Holtz**> a SL da escola. Autora de alguns dos livros lidos por Dora durante o ano,
Samanta foi por ela convidada, via redes sociais, a comparecer na cerimonia de entrega dos
prémios para os alunos vencedores do concurso de poesia. A esse evento vinculou-se uma
palestra da escritora aos alunos que estavam, entdo, concluindo o ensino médio. Nenhum dos
trés alunos que participaram desta pesquisa puderam assistir a0 evento, uma vez que nao

havia espaco nem condi¢des adequadas para que ela falasse a todos os alunos da escola.

32 http://www.samantaholtz.com/. Acesso em 03/05/15.
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Além destas propostas, toda SL da rede publica estadual deve engajar-se no Game
Superagio Jovem??. Este, de acordo com as professoras, apesar de apresentar uma interessante
proposta de atuagdo e interagdo que envolve leitura e desafios, no caso de nossa escola, nao
alcanca os resultados esperados, uma vez que ¢ exigéncia do programa que os encontros dos
alunos que participam do projeto aconte¢am em horario diverso do horario em que estudam.
Desse modo, muitos alunos interessados em participar acabam ndo o fazendo por ndo

poderem ou nado se disporem a estar na escola em horario que nao seja seu periodo de aula.

A respeito da dindmica de frequéncia/visita dos alunos a Sala, a professora Sara

declarou:

6

as isso (vir aqui em periodo diverso) era pra ser mais frequente, mas isso foi tirado, por
conta da dindmica da escola, né? A diretora anterior tirou isso. Nunca foi muito assim, mas
os alunos vinham bastante. Mas ai os alunos se misturavam com os da tarde, ndo aqui
dentro, porque aqui a gente ainda controla, mas la fora... entdo comegou a ficar complicado.
Ai a SL comegou a funcionar pra atender mesmo as turmas, né?”’

Ao contrario do que ocorre com os participantes do Game, os demais alunos da escola
s6 podem frequentar a SL em seu horario de aula. Esse fato dificulta e diminui a frequéncia
em alguns casos. Pode-se fazer ainda uma outra observagdo a esse respeito. Na declaragao
acima, Sara afirma que “A SL comecou a funcionar pra atender mesmo as turmas’. Tais
palavras apontam para o carater pedagogico assumido pela SL, diferenciando-a mais uma vez
de uma biblioteca. Sua fungao ¢ principalmente garantir a frequéncia dos alunos a esse espaco

durante as aulas, acompanhados de seus professores.

Uma atividade rotineiramente desenvolvida na SL que mereceu destaque nas
conversas que tive com a professora Sara, foram as leituras compartilhadas. Estas sdo
possiveis porque conseguimos, por meio do desenvolvimento de projetos, o Prodesc®*,
adquirir varios exemplares de um mesmo titulo (de 25 a 30). Assim, ¢ comum a quase todos
os professores de portugués da escola agendarem alguma aula na semana para que possam

levar uma turma completa a Sala e fazer a leitura desses livros.

Geralmente, essa leitura ¢ feita em voz alta pelo professor da turma ou pela professora
da SL. Mesmo ndo sendo muito comuns, hé casos em que alguns alunos também leem em voz
alta, como aconteceu com a aluna Lucila, que alternava com Dora e com a professora de

Fisica as leituras do livro O Guia do mochileiro das galdxias para sua turma do 1° ano do EM.

33
34

http://www.superacaojovem.org.br/index.asp. Acesso em 19/07/14.

Projetos Descentralizados. Disponivel em:
http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/Default.aspx?aliasswww.rededosaber.sp.gov.br/portais/cadprojetos&.
Acesso em 24/06/2014.
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O olhar de Sara sobre essas leituras compartilhadas merece especial consideracio.
Quando pergunto a ela se a SL mudou para melhor ou para pior desde que ela iniciou ali seu
trabalho ha cinco anos, ela afirma:

“Eu acho que mudou pra melhor, porque nos acabamos descobrindo que é lendo que a gente
consegue envolver os alunos. Entdo, por exemplo, essas leituras coletivas, colaborativas,
compartilhadas, eu acho que é o carro-chefe da SL. Tem que ser assim, ainda que seja de
um poema, de um conto, de um miniconto... E isso que incentiva os alunos a procurar: trazer
eles aqui, ler com eles, contar, falar sobre as historias.... sempre tem uma historia por trdas de
uma leitura, né? Entdo eu acho que isso é muito valido para os alunos. As vezes sé vir aqui e
escolher livros, eu ndo acho que isso é tdo... porque eu acho que eles estdo muito imaturos.
Quem gosta de ler, sabe o que procura, mas quem ndo gosta, vocé percebe assim: “Ah!...
qualquer coisa...” E eu acho que esse trabalho foi sendo legal por isso, entdo... a leitura do
professor que é interessante pra eles, entdo eles aprendem a ler... e ai eu acho que isso
desperta em alguns alunos o gosto pela leitura, eu acho que esse é o caminho mais facil de

despertar o gosto, a curiosidade, né? De arrancar alguma coisa deles de interpretagdo, de
imaginagdo...”

A questdo da leitura em voz alta ou compartilhada merece algumas consideragdes.

Comeco pela catarse que, como explica Regina Zilberman (2012),

caracteriza-se pelo alivio experimentado pelo expectador, quando, ao se
deparar com gestos radicais praticados pelas personagens, vivencia € ao
mesmo tempo purga reagdes socialmente indesejadas. Esse alivio ¢
terapéutico, ao motivar um desafogo, ele mesmo prazeroso (ZILBERMAN,
2012, p. 119).

Como professora que sempre apreciou o trabalho com leitura em sala de aula, pude,
muitas vezes, observar a ocorréncia desse processo catartico ao partilhar com meus alunos
boas risadas, algumas lagrimas, o medo, o sorriso cimplice, a ansiedade, a recuperacdo de
algumas memorias... pude, como expde Petit, ver os textos abrindo caminho em dire¢do a
interioridade, a afetividade, a emocao, a sensibilidade (2010, p. 108). Fato que me renovava
0s animos e as esperancas. E isso aconteceu (e ainda acontece), na maioria das vezes, quando

lia os textos para meus alunos.

A leitura, assim, criava uma (ou varias) “histéria por trds da leitura”, conforme
declarado por Sara. E foi a partir desse tipo de leitura que muitos alunos deram o primeiro
passo no sentido de fazer suas proprias escolhas de leitura e nelas prosseguir, descobrindo
seus modos de ler. Portanto, as leituras compartilhadas, na visdo de Sara, funcionam como

uma estratégia de abordagem aos alunos ou, pelo menos, elas facilitam outras estratégias.

Jesper Svenbro, em Historia da Leitura no Mundo Ocidental vol. 1, declara que “a
leitura em voz alta constitui a forma mais original de leitura”, ao discorrer sobre a natureza da

leitura na Grécia arcaica (CAVALLO; CHARTIER, 1998, p. 42). Roger Chartier, em Cultura
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Escrita, Literatura e Historia, afirma que certas leituras ndo podem ser feitas em siléncio
devido a sua relacdo com os géneros literarios ou com a forma de sociabilidade, portanto,
assim como os gregos, alternamos a leitura em voz alta com a leitura silenciosa (CHARTIER,

2001, p. 41).

No entanto, o proprio Chartier aponta para o fato de que, nas sociedades
contemporaneas, quando se fala de “iletrismo”, fala-se de pessoas “que ndo sdo de todo
alheias a cultura escrita”, mas que “devem ler em voz alta ou a meia voz para entender o que
leem” (CHARTIER, 2001, pp. 38 ¢ 39). Assim, a leitura em voz alta pode estar associada a

uma falta de autonomia e de competéncia por parte do leitor.

Considero que, no caso da escola em foco, as duas ocorréncias sdo facilmente
observaveis. Ha situagdes em que a leitura que fazemos em voz alta possibilita que toda a
turma, ao partilhar das mesmas historias, partilhe também memorias, sentimentos e opinioes.
Porém, ¢ preciso reconhecer que, para muitos alunos, ¢ somente através da leitura que alguém

faz para eles que o contato com o texto escrito se torna possivel.

As razdes para isso podem estar no fato de que alguns alunos ainda ndo tenham a
habilidade necessaria para decifrar e compreender o que leem, apesar de estarem no segundo
ciclo do ensino fundamental ou mesmo no ensino médio. Mas também podem indicar que

muitos nao se dispdem a isso por conta propria.

’

Para Sara, que afirma: “eu ndo sou uma leitora...”, as leituras compartilhadas
acabaram propiciando novas possibilidades de leitura de um mesmo texto, como se observa
nessas palavras:

“... nos estamos lendo com os alunos e as vezes eu leio quatro vezes a mesma historia para os
alunos. Se eu ndo leio eu acompanho a leitura, porque faz parte do trabalho. Mas ndo tem

sido ruim pra mim, porque cada vez que eu leio, eu entendo melhor... é diferente, nenhuma é
igual. Tem sido bem bacana isso”.

A fim de problematizar a questao, creio ser importante colocar aqui uma observagao
feita por Dora com respeito a essas leituras compartilhadas. Enquanto comentavamos outros
temas referentes a SL, ela menciona:

“No ano passado, quando eu fiquei a tarde, nos fizemos mais leitura compartilhada, entdo
eles ndo foram pra escolher livros.”

Essas palavras demonstram o que testemunhei muitas vezes, junto com Dora. Eu
levava os alunos de 9° ano para a SL, Dora distribuia os livros que, entdo, estdvamos lendo

juntos. Faziamos as leituras, eles se envolviam com ela, seguiam, comentavam, apreciavam,
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mas, ao final da aula, deixavam os livros sobre as mesas e ndo tinham vontade de procurar

nenhum livro para emprestar.

Nao enxergo aqui um distanciamento da leitura ou dos livros provocado pela leitura
compartilhada em si. Vejo que, mesmo com ela, ndo ¢ nada facil fazer com que os jovens
alunos realmente se aproximem dos livros. Além disso, como exposto por Dora, ir para fazer
uma leitura compartilhada ¢ ir para a SL com um objetivo que se considera cumprido assim

que a leitura termina.

Reconhego ser impossivel esgotar neste trabalho as reflexdes em torno do que esta
envolto nessa questdo da leitura compartilhada, encerro, neste capitulo, o assunto com as
palavras do pesquisador Ezequiel Theodoro da Silva, as quais destacam o que ha de positivo
nessa forma de leitura que tem sido largamente utilizada na SL da escola observada. Ele diz
que

ndo basta que existam acervos de obras escritas nas escolas nem mesmo
bons espacos, se a eles ndo for somada uma pedagogia e uma didatica da
leitura que abram espagos de conversa e de partilha a respeito das vivéncias
de leitura do alunado. Isto faz ver ainda que a leitura ndo ¢ um ato solitario
envolvendo tdo somente um leitor e um texto, mas sim uma pratica cultural
de natureza coletiva, que se enreda com outras praticas e que envolve
multiplos participantes, situagdes, motivagdes, desafios, encantos e
desencantos, sempre “compartilhados” no grupo (SILVA, 2012, pp. 114 ¢
115).

Falando ainda sobre as estratégias de abordagem aos alunos, Sara relata diferengas na
maneira como eles recebem essa abordagem. A seu ver, essas diferencas estdo relacionadas a
idade/série desses alunos. Ela afirma que o trabalho de atrair os alunos do Ensino Médio, ou
mesmo aqueles dos 8° anos em diante (alunos por volta de 13 anos de idade), ¢ mais
complexo:

“(...) as séries mais dificeis de incentivar, de prender a aten¢do, comega a partir do 8° ano. E
muito dificil! Eu falo que é uma fase de adolescéncia mesmo, tanto que 8° ano, 9° ano é muito
dificil e 1° EM. Isso se perde muito no ensino médio. Agora o 6° ano é uma graga pra ler,

porque eles véem de uma rotina de leitura muito boa e a gente ndo pode perder isso deles, né?
A crianga acho que é mais facil vocé envolver...”

E esclarece que para esses alunos mais velhos e de séries mais avancadas as leituras
compartilhadas e o incentivo do professor da turma podem ajudar na aproximag¢do com a
leitura:

“O ensino médio vem aqui, eles se sentem a vontade pra vir, os alunos que gostam, e também

as aulas acontecendo aqui, os professores procurando incentivar, as indica¢oes sdo muito
validas no ensino médio, mas é dificil incentiva-los.”
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Com o Ensino Fundamental, especialmente com os alunos de 6° e 7° ano (entre 10 e 12
anos de idade), a interagdo parece maior. Essa facilidade de aproximacdo com os livros deve-
se, em partes, como mencionado por Sara (e também pela aluna Lucila), ao fato de eles virem

das escolas municipais de Ensino Fundamental Ciclo I com uma pratica diaria de leitura.

Nesse contato com alunos de expectativas tdo diversas em relagdo a SL, o uso de
argumentos ¢ de sugestdes aparece também como possibilidade de aproximar os alunos dos
livros, da leitura, das historias. Alids, partindo do principio de que todos nds gostamos de

conhecer historias, Sara relaciona leitura e historia nesses argumentos:

“«“

d com o ensino fundamental, eles vém muito, entdo a gente sempre td tentando fazé-los
emprestar alguma coisa... eu falo pra eles das historias curtas, entdo, quem ndo gosta de ler
pode levar uma historia dessas. Entdo eu falo pra eles levarem livros de contos, sobre coisas
que eles possam gostar. Entdo se vocé ndo gostou de uma historia, ndao é tdo longa, vocé
pega outra, daqui a pouco vocé vai ver que é gostoso ler. E partir do principio que ndo é ler,
¢é conhecer as historias e todo mundo gosta de conhecer historias, né?”

Dora relata que define o tipo de abordagem de acordo com a situagdo que levou os
alunos até a SL, ou seja, se eles foram por exigéncia do professor de portugués ou por conta

propria. Assim ela descreve essa abordagem:

)

“Normalmente, quando eles vdao com a sala, a professora sempre fala “Nao pega livro fino.’

Ou, “eu quero tal tipo de livro”. Quando eles vdo por conta propria, ai eles vdo ou

interessados em um tipo especifico, ou eles pedem ajuda. Quando eles pedem ajuda, eu tento
primeiro falar sobre os cldssicos, porque eu acho que todo mundo tem que conhecer, né? Ai,
se ele diz, “Ndo, mas eu quero livro de terror”. Al a gente vai direcionando, procurar os
livros de terror, mostrar as opgoes: tem esse, esse e esse. “Mas qual é melhor?”. Ai, sim, eu
dou minha opinido. Eu nunca dou minha opinido antes de mostrar pra eles tudo que tem.”

Em suas palavras nota-se uma tentativa de valorizar os livros e historias por ela
considerados classicos, a0 mesmo tempo em que outras opcdes existentes na SL sdo
oferecidas. A referéncia de Dora aos livros “classicos” leva-me a crer que seja necessario
fazer aqui uma observagdo. Tal meng¢do parece ndo estar em acordo com suas declaracdes
seguintes, nas quais Dora exemplifica a preferéncia dos alunos por “livros de terror”,

aparentemente opondo essa escolha a sugestdo dada por ela de leitura dos “classicos”.

Se, para Dora, os classicos sdo as historias de alta qualidade; modelares; postas a

prova pelo tempo>’, ou ainda, se ao usar tal termo ela se refere aquela que Marcia Abreu

35 FERREIRA, A. B. H. Novo Dicionario Aurélio Século XXI: o dicionario da lingua portuguesa. Rio de
Janeiro: Nova Fronteira, 1999, pag. 484.
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(2006) chama de Grande Literatura®®, nota-se que ela desconsidera o fato de que ha infimeras

historias de terror que se enquadrariam na categoria de “classicos”.

Diante disso, penso se essas palavras de Dora indicariam que ainda falta aos
professores de lingua e literatura da educagdo basica uma formagao que polemize e desvele o
conceito de literatura, tomando-a como um “fendmeno cultural e historico, portanto, como

“uma questdo politica”. (ABREU, 2006, pp. 41 e 112).

Retornando ao tema da abordagem feita aos alunos, tanto Sara quanto Dora indicam
manter uma relacao diferenciada com os alunos que mais frequentam a SL espontaneamente.
Para estes, Dora revela emprestar seus proprios livros: “(...) Eu empresto praqueles alunos

que eu sei que vao devolver, sdo alunos assim com quem a gente mais ta junto”.

E Sara explica: “(...) Eu indico tudo que tem de melhor aqui, o que chega, primeiro
pra ele”. A aluna Lucila relata que Sara separava alguns livros para ela ler e que considera

isso muito bom, tanto que Sara ¢ indicada por ela como uma das pessoas que mais a

incentivou a ler e a frequentar a SL.

Além disso, nessa interagao com os alunos mais proximos a SL, Sara revela uma das
estratégias usadas para aumentar o acervo de acordo com as preferéncias desse grupo:

“Quem gosta de ler ajuda muito a gente a direcionar o trabalho, porque eles vdo indicando,
vdo pedindo e a gente vai indo atrds também”.

A declaragdo de Sara, acrescento as palavras de Dora, a fim de apresentar mais uma
das formas de abordagem feita aos alunos:

“(...) a gente sempre consegue um dinheirinho pra fazer um sorteio. A gente sempre tem
algum projeto que a gente pode estar comprando e sorteando pra eles esses livros que o

’

governo ndo manda e que a gente sabe que eles gostam de ler...".

Nota-se pelos depoimentos acima que as professoras criam meios de ampliar o acervo
oficial que constitui a SL. Além dos livros recebidos anualmente pelo PNBE e pelo programa
SL, elas tém aumentado o numero de titulos para empréstimo. Da mesma forma, tém sorteado
mensalmente um livro entre os alunos que fazem alguma indicagdo de leitura (mural de
recomendacdo), comprando, elas mesmas, alguns livros ou realizando promogdes em parceria

com a APM da escola para a compra desse novo acervo.

36 Adoto, aqui, as proposi¢des de Abreu (2006, p. 40), que define a Grande Literatura como aquela

validada por varias instancias sociais de legitimagao (universidade, suplementos culturais dos grandes jornais,
revistas especializadas, livros didaticos historias literarias etc.), fato que confere a uma obra o carater de
“literaria” no conjunto dos bens simbodlicos.
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Nestes casos, as compras atendem exclusivamente ao gosto e as preferéncias dos
alunos. Constata-se isso tanto nas palavras de Sara, reproduzidas acima, quanto nos
depoimentos da aluna Lucila, que sugeria as professoras da SL a compra de livros indicados
pela Revista Capricho. Em registros de conversas realizadas com Sara e Dora no decorrer da
pesquisa, elas relataram vdarias vezes que € este acervo paralelo o mais procurado pelos
alunos. Nestas conversas, Sara observou que ao buscar e ler esses livros, os alunos se mantém

por perto da SL.

A respeito de uma constitui¢ao compartilhada de acervos, Petit escreve que em muitos
lugares “o acervo se constroi a partir da escuta dos participantes e das associagdes que surgem
no espirito dos mediadores: entram ai um bom conhecimento de literatura e um tanto de

intuicao” (PETIT, 2010, p. 189).

Ou seja, espera-se do professor/mediador (seja ele professor de portugués ou da SL)

que esteja “familiarizado com uma leitura bastante extensa da literatura” (LAJOLO, 1993, p.
21), pois

se a vontade de oferecer obras de qualidade é amplamente partilhada, se (...)

a escolha ¢ refletida com muito cuidado e construida de acordo com os

desejos expressos pelos participantes, realizar o trabalho de mediacdo de

textos exigentes, até mesmo ‘“‘candnicos”, ndo é sempre facil para quem

trabalha com pessoas inicialmente distantes da cultura escrita, que decifram

com dificuldade e cuja atengéo ¢ dificil de manter de modo duravel. Por isso

¢ frequente recorrer a textos curtos, pertencentes a diferentes géneros e que
podem ser lidos de uma s6 vez (PETIT, 2010, p. 190).

5.4. CULTURA DE MASSA, CULTURA-MUNDO E PREFERENCIAS LOCAIS DE
LEITURA

O enceramento do item anterior, voltado para a descri¢do e andlise das formas de
abordagem feitas aos alunos pelas professoras da SL, apontou para outras questdes que
perpassam esses procedimentos, influenciando-os e determinando-os. A mengdo a indicagao
de leituras por parte de alunos, feita por Sara, aparece novamente nos trechos a seguir:

S: (...) essa historia de indicagdo, de curiosidade é muito importante pra eles. Porque quando

estava passando aquela novela “Gabriela”, baseada na obra do Jorge Amado, muitos vieram
buscar, os da noite, porque eles assistiam.

Q: Quer dizer que a midia acaba influenciando...

S Entdo, agora vai ter “A menina que roubava livros” no cinema, muita gente vai procurar.
Como foi uma febre o “Crepusculo”, o “Diarios de vampiros”, as meninas ficavam loucas!
"Ai, professora, a senhora conhece?”. Elas assistiam o seriado e ai elas vinham buscar
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porque elas queriam ler a historia. E ai eles sdo incentivados dessa forma, acho que as vezes
tem que pegar todo esse gancho ai dos filmes pra tentar incentivad-los.

Q: Entdo funciona?

S: Funciona. Mas eles sdo mais ligados que a gente, nesse sentido. Eu ndo sou muito
antenada com filmes, mas eles sdo.

Sara declara, ainda, que os alunos se interessam por aquilo que ela chama de
“literatura nova, titulos novos” e acrescenta que:
S: (...) Eu percebo que so no 2° ano do EM eles comegcam a se interessar pelos mais classicos,
e por indicagdo, acho que pelo trabalho em sala de aula, ai eles vém buscar.
Q: Fora isso é muito dificil que eles peguem esses titulos mais antigos?
S: E, muito dificil.

Dora opina a respeito do assunto comentando os titulos enviados a SL pelo PNBE e
pelo acervo geral da SL. Segundo ela, esses titulos

“Sdo bons... sdo titulos interessantes sim, mas ndo tanto quanto nos gostariamos que fosse
pro aluno, porque o que eles gostam é isso: sdo essas historias fantdsticas, historias de
vampiros, de terror... Vieram, sim, alguns livros muito bons, vieram cldssicos em HQ, mas
eles ndo se interessam tanto”.

Dora informa ainda que a procura dos alunos por livros classicos esta relacionada a
duas situagoes:

“ou porque ouviram a historia, ou porque vai sair um filme. Entdo eles procuram, mas eles
procuram muito mais esses livros modernos”.

Um dado que se nota nas palavras de ambas € que a procura pelas obras “cléassicas”,
ensinadas e legitimadas pela escola, estd condicionada ao trabalho do professor na sala de
aula, ou seja, as aulas em que as literaturas brasileira e portuguesa sao estudadas. E, mais
especialmente, a 2* série do Ensino Médio, quando se dé inicio aos estudos do género

romance.

Outro fato que se evidencia nas declaragdes acima diz respeito ao papel e a influéncia
das midias na busca por titulos na SL. Tal fato esbarra tanto em questdes sociais quanto em
questdes relativas a experiéncia da leitura em si. Comecemos analisando esse tema pelo viés
sociologico. Para tanto, reporto-me, mais uma vez, ao conceito de cultura-mundo, exposto por
Lipovetsky e Serroy (2011), relacionando-o com as consideracdes de Edgar Morin (1997) a

respeito da cultura de massa e contando ainda com as contribui¢des de Roger Chartier (1999).

A relagdo entre literatura e cinema/TV — uma relagdo multimidia, portanto — que se

evidencia nos pedidos de leitura feitos pelos alunos que frequentam essa SL insere-se naquela
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que Roger Chartier chama de “cadeia de produtos derivados”, construida por grandes

empresas multimidia que controlam um capital importante (CHARTIER, 1999, p. 147).

Lipovetsky e Serroy contribuem para que se amplie a compreensao desse fenomeno da
“cadeia dos produtos derivados” quando explicam que, na atual era da cultura-mundo, “O
cultural se difrata enormemente no mundo material, que se empenha em criar bens
impregnados de sentido, de identidade, de estilo, de moda, de criatividade, através das marcas,

de sua comercializagdo e de sua comunicagao” (2011, p. 10).

Vivenciamos, portanto, a “mercantilizacdo integral da cultura” ou a “culturalizagao
2 b
das mercadorias”, uma vez que “a economia e seu poder multiplicado € que se impdem como

a instancia principal da produg¢ao cultural” (LIPOVETSKY; SERROY, pp. 10 e 14, 2011).

Assim, ler um livro ou assistir a um filme, novela ou seriado, atualmente, sdo agdes
que se concretizam dentro do espaco de uma cultura-mundo, determinado pela “hipertrofia da
oferta mercantil” (LIPOVETSKI; SERROY, p. 15). Dispomos, portanto, de mais imagens,
referéncias, modelos e podemos encontrar elementos de identificagdo mais diversificados para

construir nossa existéncia (LIPOVETSKY; SERROY, p. 15).

Tal diversificagdo de possibilidades de entretenimento e de constru¢ao de identidades
esta relacionada ao fendmeno da cultura de massa, isto €, de uma cultura

produzida segundo as normas macicas da fabricacdo industrial; propagada
pelas técnicas de difusdo maciga (...); destinando-se a uma massa social, isto
¢, um aglomerado gigantesco de individuos compreendidos aquém e além
das estruturas internas da sociedade (classes, familia, etc.) (MORIN, 1997, p.
14).

Essa cultura de massa, produtora de bens culturais (livros, filmes, séries, novelas
televisivas) que atendem tdo prontamente aos nossos anseios € de nossos alunos por
identificacdo, nos coloca também “os problemas da primeira cultura universal da histéria da
humanidade” (MORIN, 1997, p. 16). Um deles ¢ o paradoxo entre as estruturas
burocratizadas-padronizadas e a originalidade (MORIN, 1997, p. 25).

Dessa forma, “historias de vampiros” contadas em livros, filmes e séries, apreciadas
tanto pelos alunos que frequentam nossa SL quanto por publicos tdo distantes e diversos
espalhados pelo mundo, além de serem representativas do fendmeno da “cadeia de produtos
derivados” (CHARTIER, 1999), sdo também exemplares do paradoxo revelado por Morin.
Isto porque a0 mesmo tempo em que elas se apresentam como mercadoria cultural de carater
universalizante, aparentemente capazes de diluir as diferengas, também evidenciam a procura

pela identificacdo com algo original em meio a massificagdo (CORTINA, 2014, p. 90).
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A esse respeito, Chartier (1999, p. 148) comenta que “ha varias maneiras de expressao
do universal: pode-se enuncia-lo por uma espécie de reducdo a média, mas pode-se manifesta-
lo também gracas a uma singularidade que expressa alguma coisa compartilhada”. Para Morin
(1997, p. 26) essa possibilidade reside na estrutura do imaginario, baseada em arquétipos, que

a industria cultural transforma em estereotipos.

Superando uma postura alarmista ou mesmo pessimista diante dos fendmenos que
circundam essa “cadeia de produtos derivados”, acima descrita, Roger Chartier afirma que,

em relagdo a ela,

E inGtil manter um discurso de rejeigdo total, absoluta, como se a qualidade
fosse por esséncia estranha a cultura de massa. E preciso antes compreender
os critérios que vigoram na construgdo das produgdes que ddo origem a esses
produtos derivados. (...) é a partir dai que se deve raciocinar, para além de
um discurso nostalgico e melancolico ou de uma cdlera denunciadora, que
tem suas razdes, mas ¢ impotente diante de uma evolucdo demasiado
poderosa (CHARTIER, 1999, p. 148).

Analisando agora a questdo pelo viés da pratica da leitura, creio ser importante tecer

também algumas consideragdes, contando com o apoio de especialistas da area.

As indicagdes de leituras feitas por alunos e enfatizadas pelas professoras sdo
narrativas transformadas em filmes, séries e telenovelas que “se concentram na exploracao de
acoes, aquelas que inter-relacionam varios programas narrativos entremeados a um programa
principal que da sustentacdo a histéria”, dindmica que € a razao para que muitos deles deem

origem a producdes cinematograficas (CORTINA, 2014, pp. 231 e 232).

Petit esclarece que as leituras tdo procuradas pelos jovens e adolescentes “sdo os
efeitos da moda” e acrescenta que esses best-sellers “permitem ‘desenferrujar os olhos’ e ha
mesmo alguns de qualidade que permitem soltar a imaginagao, jogar com as palavras. Podem

ser também um pretexto para compartilhar, para conversar”. (PETIT, 2008, p. 175).

E evidente que leituras desse tipo t€ém proporcionado a alguns alunos a partilha de suas
experiéncias e expectativas, tanto com outros colegas quanto com as professoras. Quanto ao
fato de elas permitirem o ‘desenferrujar dos olhos’ e o acesso a outros tipos de leitura, € algo a

ser apontado ainda neste trabalho.

Chartier denomina essas leituras de “leituras selvagens que se ligam a objetos escritos
de fraca legitimidade cultural” (CHARTIER, 1999, p. 104). E explica que € preciso
tentar apoiar-se sobre essas praticas incontroladas e disseminadas, para

conduzir esses leitores, pela escola mas também sem davida por multiplas
outras vias, a encontrar outras leituras. E preciso utilizar aquilo que a norma
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escolar rejeita como um suporte para dar acesso a leitura na sua plenitude,
isto ¢, ao encontro de textos densos € mais capazes de transformar a visao do
mundo, as maneiras de sentir ¢ de pensar (CHARTIER, 1999, p. 104).

Dora lamenta o fato de ndo terem recursos para comprar os livros que os alunos
realmente gostam de ler e de ndo terem sido plenamente atendidas quando sugeriram livros
para comporem o acervo da SL. Essas colocagdes me remetem as palavras de Petit, mais uma
vez, tomando-as como algo a nao se perder de vista no contexto em questdo, de acordo com

ela

Ao ajustar a oferta somente em fungdo do que imaginam ser as expectativas
dos jovens, por medo de serem austeros ou académicos, alguns bibliotecarios
correm o risco de contribuir para que se perpetue a segregacao. Aos usuarios
de meios pobres, dariam somente certos titulos batidos, e aos leitores
privilegiados, toda a possibilidade de escolha (PETIT, 2008, pp. 175 ¢ 176).

Diante de todas as praticas e problematizagdes colocadas até aqui, neste capitulo,
encerro o presente item comentando que as duas professoras se dizem insatisfeitas por serem
ainda poucos os alunos que leem ou procuram espontaneamente a SL, como se observa nas

palavras de Sara:

Q: E vocé acha que o universo de alunos leitores aqui na nossa escola, em comparagdo com
o total de alunos, é pouco?

S: eu acho que é.
Para Dora, perguntei sobre como ela avaliava a confirmacdo ou ndo de suas

expectativas em relacdo a seu trabalho na Sala de Leitura:

Q: Te surpreendeu, superou as expectativas, te decepcionou?

D: Acho que eu me decepcionei um pouquinho, porque eu esperava que os alunos
procurassem mais (...)

Como se percebe, muitas questdes estdo em jogo nos processos que articulam o
funcionamento da SL em nossa escola. Esses processos, ainda permeados de novidades e
tentativas, vao constituindo um dia a dia que contem algo de incerto, mas que tem produzido

novas e definitivas experiéncias com a leitura.

5.5. SARA E DORA: HISTORIAS DE LEITURA E COM A LEITURA

A pesquisadora Tania Rdésing afirma que o ato de “falar sobre suas experiéncias
leitoras” deve fazer parte de um processo que contribuird para que os profissionais do ensino

se transformem em sujeitos leitores (ROSING, 2012, p. 105). Acreditando, como Résing, na
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importancia desse tipo de manifestacdo por parte dos professores, desenvolvi com Sara e Dora

essa experiéncia de ouvir e falar sobre suas historias de leitura e com a leitura.

Fui, dessa forma, percebendo diferengas entre elas no enfoque dado e na direcao
tomada nessas conversas. Com Sara, que trabalha hd mais tempo na SL, as conversas
direcionavam-se principalmente para seu cotidiano profissional, para sua pratica diaria de
mediadora de leitura e responsavel pelo ambiente no qual trabalha. J& com Dora,
principalmente no inicio da pesquisa, falavamos basicamente sobre suas experiéncias e

preferéncias de leitura.

Vejo nessas diferencas, entre outras coisas, a evidéncia de que o tempo de trabalho ali
transcorrido para Sara ja foi capaz de lhe acrescentar muitas experiéncias como professora e
como leitora. Dora, no decorrer dessa pesquisa, foi deslocando-se da etapa inicial desse

processo e ocupando uma posi¢do mais proxima de Sara.

Agora, proponho-me a iniciar as reflexdes sobre essas conversas fazendo uma andlise
da imagem de leitoras que Sara e Dora fazem de si mesmas. Adianto que nesse ponto suas

historias sao de identificacdo e de diferenciacao.

Um aspecto em que elas se identificam € o que diz respeito a auséncia de cumprimento
do papel da escola em sua formacao leitora. Ambas declaram que a escola de educagdo basica,
bem como os professores, deu poucas contribuigdes para que elas se tornassem leitoras. As

primeiras historias de leitura de Dora, na escola, resumem-se ao seguinte:

“Tinha umas fichinhas de leitura, acho que folhas de livro didatico, colocadas em saco

plastico e grampeadas, eram fichas de leitura, entdo a gente lia e fazia um relatorio oral com
a professora, e era basicamente isso, eu quase ndo ia a biblioteca, eu lia muito pouco, eu ndao
me interessava muito...”

“(...) cada um tinha uma ficha de leitura diferente. A gente contava a historia pra ela e pra
sala.”

“eu acho que pra mim foi (bom), mas como na época em que eu estudei era método
completamente tradicional, entdo, ndo tinha muita escolha, eles ndo conheciam outro
método de ler...”

“(...) teve uma época, eu ndao lembro em que série, foi logo que eu vim pra ca, que até era
meio cobrada a leitura, né? Classicos da literatura brasileira... assim, é pra ler porque vai
fazer prova a semana que vem... mas assim, ndo era também todo bimestre, era esporadico,
por exemplo, primeiro bimestre sim, segundo bimestre, ndo. ”’

Para Sara, suas primeiras lembrancas sdo essas:

“E eu era uma aluna muito certinha, se a professora mandava ler, eu lia. Tinha preguica,
tinha bastante preguica também...”
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(...) na escola, eram mais aquelas historias curtas, de alfabetizacdo. Nao me lembro de
professores contando historias assim pra gente... E depois, mais no ensino fundamental, me
lembro de cobrangas de leitura e resumos. Tinha que ler o livro e resumir (...). Ndo era nem
uma resenha critica, era um resumo mesmo, da historia, e eu ndo gostava de fazer. E isso era
nas aulas de historia, os textos gigantes de historia, tinha que resumir. Entdo, acho que era o
sistema assim da época, né?

(... ) eu acabava fazendo meu trabalho, mas eu procurava resumo... é o “enrolation”, né?
Nas duas falas evidencia-se, por parte da escola e dos professores, a imposi¢cdo dos
modos de ler e a leitura sobre a qual se deve prestar contas. Esses dois fatores combinados
resultam em poucas chances de o livro (ou o texto) passar a fazer parte da experiéncia
(PETIT, 2010, pp. 47 e 48). Ainda, como sugere Lajolo, tais atividades, que fazem parte de
um processo de “escolarizacdo do texto”, camuflam “riscos sérios de alienagdo da leitura”

(LAJOLO, 1993, pp. 72 e 73).

Ressalto que os trechos destacados nas falas das professoras podem estar
profundamente relacionados ao processo de depreciagdo da funcdo docente descrito por
Magda Soares. Em artigo publicado no livro Ler e Navegar (MARINHO, 2001), cujo titulo é
O livro didadtico como fonte para historia da leitura e da formagdo do professor-leitor, a
autora evidencia uma mudanga na concepg¢do do papel do professor e, mais especificamente,
na concepcao do professor como leitor e como formador de leitores (SOARES, 2011, pp. 72 e
73). Para isso, ela faz uma andlise de dois materiais didaticos que marcaram presenga nas
aulas de lingua portuguesa no Brasil durante o século XX — a Antologia Nacional, de Fausto

Barreto e Carlos de Laet, e o Estudo Dirigido de Portugués, de Reinaldo Mathias Ferreira.

Esses dois materiais, como demonstra Soares, pressupdem diferentes concepgdes de
professor-leitor. Uma dessas concepgdes, a meu ver, remete a metodologia adotada pelos

professores de Sara e Dora. Soares assim a descreve

progressivamente, e sobretudo a partir dos anos 70, uma concepgdo de
professor a quem o livro didatico deve oferecer ndo s6 os textos, mas
também a orientagdo metodoldgica para sua leitura e interpretagdo (...) um
professor talvez ndo considerado propriamente um mau leitor, ou incapaz de
definir por si mesmo uma metodologia de estudo de textos na sala de aula,
mas reconhecido como sem formacdo e sem tempo suficientes para a
preparagdo de suas aulas (SOARES, 2011, p. 73).

Para Dora, como ja mencionado anteriormente neste trabalho, o livro que a
acompanhou em suas memorias, € que foi lido na época de escola — O jardim da meia noite —
so lhe chegou as maos apos ela comegar a frequentar a biblioteca da escola por conta propria,

portanto, sem o incentivo ou mediagdo de um professor.
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Para Sara, uma leitura marcante em época de escola acontece apenas no ensino médio,
como se nota a seguir:

“Eu vim ler um livro ja no colegial, “Ciranda de Pedra”, e ai eu gostei muito. Mas, assim,
pra mim foi um desafio, porque eu quis conhecer uma historia inteira (...) .

Ainda que essa leitura tenha sido solicitada ou sugerida pela escola, percebe-se que o
que a motiva ndo provém da escola. Além disso, surpreende (ou nao?) o fato de que, até sua
chegada no Ensino Médio, Sara ndo tenha vivido (uma vez que ndo se lembra) nenhuma
experiéncia significativa de leitura, mesmo sendo, como ela mesma afirma no trecho

reproduzido anteriormente, uma “aluna certinha”.

Acrescento as colocacdes de Sara e de Dora, o que expde Batista a partir dos relatos de

professores sobre sua formagao leitora:

a maior parte das lembrangas dos docentes revela que, passados os
momentos iniciais da aquisi¢do das habilidades basicas da leitura, através
das praticas de alfabetizacdo elementar, a escola deixa de realizar todo um
trabalho de formagao de leitores. (BATISTA, 1998, p. 42).

Os depoimentos sobre as contribuicdes da escola na formacdo leitora das duas
professoras que hoje sdo responsaveis por formar leitores levam-me a refletir sobre algumas
questdes. Uma das que me chama a ateng¢do diz respeito ao fato de que Sara toma sua propria
experiéncia de (ndo) leitura em idade escolar para se apropriar de estratégias de abordagem
aos alunos na SL. Quando lhe pergunto sobre como faz a aproximacao entre os livros e os
alunos em seu trabalho, ela diz:

“Olha, eu penso muito em mim quando eu vou falar com os alunos, né? Que tipo de leitora
que eu sou, como que eu me interesso pelos livros... entdo eu procuro falar a realidade pra
eles, né? Quem gosta de ler, quem ndo gosta, que ndo tem problema, que a gente tem que ter
curiosidade pra conhecer as coisas, conhecer os livros, pegar na mdo, perguntar, olhar quem
¢é o autor, pra eles explorarem capa, titulo, até as edigcoes, né? Que sdo coisas que eu aprendi
fazer também, por conta da minha curiosidade (...). Entdo, eu tenho eu como exemplo de

ndo leitora, porque o que eu vejo nos alunos hoje é uma preguica que eles tém... mas eles ndao
sdo tdo curiosos, eles sdo curiosos pra outras coisas”

Outra declara¢do que me interessa em sua fala ¢ a de que sempre lhe foi natural uma
certa curiosidade, que lhe teria favorecido a aproximacdo com os livros. E que ela tenta
encontrar nos alunos o lugar onde possa residir essa curiosidade. Petit argumenta que a
curiosidade espontanea dos jovens € capaz de conduzi-los a uma busca pessoal pela leitura e
que, muitas vezes, essa curiosidade gira em torno de temas tabu, como a sexualidade, a
religido, a politica (acrescento ai as drogas licitas e ilicitas), mas pode ser também uma
procura por histoérias em quadrinhos ou por uma biografia, produzindo no jovem uma

capacidade de se auto instruir (PETIT, 2008, pp. 171 e 172).
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Sara acredita que eles tenham muita preguica e muitos outros interesses, como se
observa em suas palavras:

“Porque eu acho que eles tém muita preguica, de verdade, e eles sdo muito ligados na
tecnologia. Entdo, isso desvia a ateng¢do deles dos livros. Eu acho que eles leem coisas no
computador, no celular, na internet, mas pegar um livro mesmo pra ler é pra quem gosta”.

Poderia ser colocada aqui uma pergunta: ndo estariam eles satisfazendo muitas dessas
curiosidades em seus celulares ou notebooks, nos quais tém acesso a internet? De acordo com
o que Sara tem observado em seu cotidiano de convivéncia com os jovens, iSO ndo parece ser
verdade.

Para ela,

“Eles sdo muito desligados. Presos em redes sociais, naquele bla-bla-bla deles... eu até
estava falando (...)Pra eles usarem a tecnologia a favor da aprendizagem, na verdade. E eles
veem dificuldade em tudo, né? Adolescente é meio complicado...”

Hé ainda uma outra observagao feita por ela com respeito ao interesse pela leitura:

“Pra mim, hoje, um aluno que entra aqui, ele realmente gosta de ler, quando ele vem
escolher um livro pra ler, porque ele tem toda tecnologia pra distrai-lo, né?”

Ler, portanto, para Sara, pressupde um motivo que seja mais atrativo que qualquer
distracdo, especialmente as distragdes proporcionadas pela tecnologia. Esse motivo seria a
paixdo, o prazer de ler. Encontra-se ai uma imagem de leitor por ela construida que ndo
condiz com a imagem que ela faz de si mesma enquanto leitora, como se nota a seguir:

“eu ndo sou uma leitora como a Dora, por exemplo. A Dora compra livros... As vezes eu
tenho vontade de ler um livro, mas eu prefiro que alguém me recomende o livro. Mesmo
estando aqui no meio de um monte de livros, eu prefiro que alguém me recomende. As vezes

eu ougo vocés falando do livro... entdo, eu vou mais por curiosidade assim, do que por
paixdo assim por livros.”

Batista (1998) concluiu em seus estudos que o professor vé€ a si mesmo como um “nao
leitor” (BATISTA, 1998, p. 51). Essa visdao, como revelado acima, também se observa na fala
de Sara, porém, de forma contraditoria, uma vez que ela declara estar fazendo e apreciando
algumas leituras:

“eu leio esses livros religiosos por causa das mensagens. Eu leio muito o padre Fabio de
Melo, ele escreve muito bem e eu gosto muito de ler o que ele escreve. Quando eu conversei
com vocé, eu estava lendo um do padre Marcelo Rossi. Agora eu estou lendo um do padre
Fabio de Melo. Eu terminei “Os Miseraveis”, que era outra leitura. E a gente tem feito aqui

algumas leituras diferentes... (...) Gosto muito de historias, de contos fantdsticos, as historias
da Marina Colasanti...”

Parece estar em jogo nessa contradicdo uma desqualificagdo dos objetos que implica
na desqualificagdo das pessoas, uma vez que ainda somos prisioneiros da ideia de que uma

certa leitura de certos objetos seja a unica leitura legitima (ABREU, 2001, p. 154). Para Sara,
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suas leituras, provavelmente, ndo sejam aquelas que muitos (quem sabe, ela mesma) julgam

legitima, portanto, a seu ver, ela ndo pode ser considerada leitora de fato.

Batista (1998) comenta que o modo pelo qual muitos de nos, professores de portugués,
conseguimos adquirir nosso diploma tem todas as marcas de diferenciacao e desvalorizagao,

pois, nossa formacao

ndo foi suficiente para promover o dominio das formas prestigiadas de
apropriacao da cultura legitima. Mas (...) foi capaz de permitir ao professor o
reconhecimento das praticas e dos objetos culturais legitimos (...); foi, por
fim, capaz de criar a aparéncia de que os professores tiveram todas as suas
“chances” de adquiri-los (BATISTA, 1998, p. 57).

E se essa “chance” ndo foi aproveitada, isso se deve, entre outros fatores, a “preguiga”,

como explica Sara, enquanto desqualifica a si mesma como leitora.
Nessa “explicacao” dada por ela pode-se notar que estd presente a ideia de que

ser leitor ¢ uma questdo de postura e de habito e que, para tanto, bastariam
vontade e determinagdo, sendo, portanto, de reponsabilidade individual.
Escamoteia-se, assim, o fato fundamental de que a leitura é uma pratica
social inscrita nas reagdes historico-sociais, ndo havendo nela nada
intrinsecamente ético (BRITO, 1998, p. 68).

Ou, conforme expde Abreu (2001, p. 155), ““Esquece-se’ de que a leitura ndo ¢ pratica
neutra, que no contato de um leitor com o texto (assim como de um autor com o texto) estao

envolvidas questdes culturais, politicas, historicas e sociais”.

Conto mais uma vez com Abreu para explicar a contradi¢do que observo na fala de

Sara. Essa contradi¢do pode indicar que

o trabalho escolar tem difundido o discurso da ndo-leitura muito mais do que
contribuido para a reflexdo das praticas de leitura. Pessoas comuns, depois
de alguns anos de escola, dizem frequentemente que ndo gostam de ler,
enquanto leem jornais, gibis e romances (ABREU, 2001, p. 155).

Ou, ainda, que “A escola ensina a ler e a gostar de literatura. Alguns aprendem e
tornam-se leitores literdrios. Entretanto, o que quase todos aprendem ¢ o que devem dizer
sobre determinados livros e autores, independentemente de seu verdadeiro gosto pessoal”

(ABREU, 2006, p. 19).

Observo, entretanto, que o discurso dos alunos que participaram dessa pesquisa parece
indicar outras diregdes em relacdo ao papel da escola na formacao de leitores literarios.

Assunto que sera retomado adiante neste trabalho e que também merece atengao e reflexao.
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Na fala de Dora, pode-se notar uma seguranga um pouco maior em sua percepcao de si
mesma como leitora. Ela afirma, como se viu, ter frequentado a biblioteca da escola
espontaneamente, afirma ter encontrado leituras que marcaram suas memarias e, como se vera
a seguir, construiu, ainda na infancia, uma relagdo afetiva com a leitura por intermédio de
uma tia que a aproximou dessa pratica. Afirma, também, ter feito vérias leituras quando

cursava Letras:

Q: E na faculdade, vocé tinha que ler muito? A faculdade exigia isso?

D: Muito!... muito, muito, muito... tanto que eu ndo conseguia dar conta das trés literaturas
que a gente tinha: brasileira, portuguesa e norte-americana. Entdo eu tinha que escolher
uma delas pra ler, porque os livros selecionados caiam nas provas.

Q: E pra qual vocé dava preferéncia?

D: Eu sempre gostei muito mais da literatura norte-americana. Mas, uma vez, a professora
de literatura portuguesa mandou a gente ler, e passou o filme pra nos, “A Revolu¢do dos
Bichos”, e foi uma leitura que, mesmo obrigada, eu gostei de fazer, igual “Os sofrimentos do
jovem Werther”, “Lazarillo de Tormes”, que é bem legal também, e o “Hamlet”, do
Shakespeare, é uma historia que te pega do comego ao fim, eu gostei, li “Sonho de uma noite
de verdo”, ai depois eu li “O mercador de Veneza”, o unico que eu ndo li foi “A megera
domada”, porque eu sei que é a historia da novela “O cravo e a rosa”, entdo, eu conhego a
historia, pra ler vai dar trabalho...

No entanto, ao ser questionada sobre o momento a partir do qual passou a se ver como
leitora, Dora revela que isso se deu ha pouco tempo:
Q: quando vocé percebeu que vocé era leitora? Que vocé gostava disso, que ndo vive sem ler,
que acaba um livro e vocé ja esta comprando outro...

D: Faz uns trés anos, e eu ndo espero nem acabar. Eu ja tenho pelo menos uns quinze
comprados que falta ler ainda. So essa semana chegaram livros duas vezes.

Convém atentar, nas palavras de Dora, para o fato de que suas leituras recentes
distanciam-se das leituras literarias canonicas realizadas, sobretudo, na faculdade:

D: a maior parte dos livros que eu comprei de uns trés anos pra ca é assim, tem o
sobrenatural... tem alguns romances celtas, mas tudo tem fantasia, bastante...

Q: E como vocé descobre todas essas cole¢oes?

D: Fugando na internet. Esse do “Acampamento Shadow Falls”, o primeiro livro, eu vi
primeiro num catdalogo, ai eu comprei, acho porque eu gostei do titulo: “Nascida a meia-
noite”. Entdo eu gostei do titulo, comprei, achei uma historia legal e comecei comprar os
outros...

A fim de descrever e compreender as preferéncias atuais de leitura de Dora, valho-me
aqui das contribuicdes de Arnaldo Cortina, presentes na obra Perfil do leitor brasileiro

contemporaneo: os livros mais vendidos no Brasil de 1966 a 2010. Nessa obra, a partir de
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uma “proposta semidtica de depreensao do sentido” (CORTINA, 2014, p. 93), o autor analisa

as listas de livros mais vendidos no periodo mencionado pelo titulo.

Encontro ali uma categoria denominada por Cortina como ‘”fantasia”, termo pelo qual
a critica literaria se referia as narrativas que se reportam ao mundo encantado em interface
com o mundo real, apresentando componentes misticos que “manifestam comportamentos e

valores diferentes dos seres humanos com os quais interagem nas historias” (2014, p. 152).

Ainda a respeito dessa categoria leem-se as seguintes descrigoes:

Trata-se de romance de ficcdo, que da inicio a uma sequéncia de outras
historias dentro do mesmo contexto (...). Os leitores desse tipo de literatura
envolvem-se com uma trama que se desdobra em diferentes episodios, cujo
nucleo narrativo instaura novas situagdes (CORITNA, 2014, pp, 151 e 152).

Esses leitores, de acordo com Cortina, encontram em tais livros uma realidade distinta
daquela em que vivem, portanto, desfrutam de um deslocamento do tempo real para o da

imaginacao (2014, p. 74).

Uma vez descrita a categoria na qual se enquadram os livros lidos por Dora, retorno
agora ao trecho de seu depoimento em andlise a fim de estabelecer uma relagdo entre esse
trecho e as suas declaragdes registradas anteriormente neste capitulo, quando analisamos as

formas de abordagem feitas aos alunos pelas professoras da SL.

L4, ela afirma, primeiramente indicar os “classicos” aos alunos que a procuram. Aqui,
ela revela suas preferéncias de leitura por meio das compras de livros realizadas. Evidencia-se
nessas situagdes uma contradi¢ao entre o que ela prefere ler e o discurso que ela apresenta aos

alunos na tentativa de convencé-los a ler os “classicos”.

Se, na formagdo de leitores, € preciso que um professor se envolva com o que 1€
(LAJOLO, 1993, p. 108), vemos que Dora consegue mais facilmente aproximar os alunos das
leituras quando se trata daquelas com as quais ela mesma esta envolvida. Pode-se observar

isso claramente quando ela afirma que seus livros “rodaram a escola ja ™.

De suas palavras depreende-se, ainda, que ela pareca sentir-se segura com as leituras
que faz e com o fato de escolher esses livros de forma pelo menos aparentemente livre na

internet e em catalogos onde, tradicionalmente, eram vendidos outros tipos de produtos.

Sua postura, como expde Armando Petrucci no ensaio Ler por ler: um futuro para a
leitura (1999, p. 214), demonstra que “as instituicdes — e sobretudo a escola — desde sempre
encarregadas de manter e difundir o ‘canone’ tradicional da leitura e seus valores, perderam

forca e capacidade de influéncia”.
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Segundo ele, a época, experiéncias ja revelavam que na sociedade americana novas
praticas de leitura eram observadas. Essas praticas, cada vez mais extensas, se caracterizavam
por serem abertamente consumistas € por recusarem “todo sistema de valor e toda atitude

pedagégica” (PETRUCCI, 1999, p. 217).

Longe de defender uma posicdo puritana e conservadora diante dos novos modos e
tipos de leitura que se impdem atualmente, penso que jamais podemos deixar de perguntar
sobre quanto e como essas praticas atuais de leitura tém colaborado para que a caracteristica
da diversidade, inerente ao livro, ajude Sara, Dora e nossos jovens alunos a “elaborar a sua

propria historia, se construir, e ndo se perder em identidades postigas” (PETIT, 2008, p. 177).

Observemos agora um pouco do que Sara e Dora revelam sobre sua formacgao leitora
além das experiéncias escolares. Comegamos as entrevistas tentando resgatar suas primeiras
lembrangas com a leitura. Curiosamente, nenhuma das duas professoras relatou, logo de
inicio, qualquer historia ou memoria significativa relacionada a leitura que fosse anterior ao

periodo em que ingressaram na escola ou que aprenderam a ler.

Ambas falam da pouca escolaridade dos pais, com exce¢do para a mae de Dora, que

fez o técnico em contabilidade,

(3 ~ ro. ~ .
‘mas nunca trabalhou na fungdo, o unico concurso que ela prestou ela ndo entrou, depois
que ela casou, meu pai ndo quis mais e ela parou... ela trabalhou como doméstica até eu
nascer, depois ndo mais...”’

E reconhecem que a leitura ndo era uma pratica em casa durante a infancia:

Q: Seus pais ndo eram leitores?

8. Ndo, nao eram. Eles estudaram muito pouco, nem concluiram o ciclo I, mas eles sabiam
ler. Meu pai era muito inteligente, mas tinha mais um raciocinio matematico. E a minha mae
ela lé sim, mas ela estudou muito pouco. Nao compravam livros...

Q: E seus pais liam?

8: Ndo. A minha mde nunca gostou muito... teve uma época que ela até leu algumas coisas,
mas ela nunca gostou muito de ler(...)

Q: e seu pai, tem habito de ler?
S: ndo gosta de ler (...)

Tais relatos confirmam que professores, atualmente, fazem parte da primeira geracao
de grupos familiares que tiveram acesso a uma escolarizacao de longa duracao. Portanto, as
familias desses professores mobilizaram-se para garantir que seus filhos adquirissem

“competéncias, disposi¢cdes e crengas relacionadas aos usos escolares da escrita, mas nao
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propriamente em torno da transmissdo mesma dessas competéncias, disposigdes e crencas,

nem daquelas envolvidas em usos ndo-escolares da escrita” (BATISTA, 1998, p. 31).

Conquanto haja semelhancas nas historias familiares de leitura de Sara e Dora, esta
destaca o papel de uma figura inspiradora ¢ motivadora em sua inser¢ao no universo leitor.
Diferentemente do que expde Sara:

Q: Vocé lembra de alguém nessa sua fase de infdncia, de adolescéncia que te inspirasse, que
fosse uma figura que te ensinasse a gostar de ler?
S: Nao.

Ja para Dora, o contato proximo com uma tia que, na época, era professora primaria,
teve fundamental importancia para que ela gostasse dos livros e da leitura, conforme se 1€ em
seus depoimentos:

D: Eu tenho uma tia que sempre gostou muito de ler, e ela sempre me dava livros, ela lia pra
mim, ela me ajudava com os deveres de casa. Minha mde nunca teve muita paciéncia. Entdo

era ela que fazia. (...) Tem varia coleg¢oes ainda que ela me deu, de quando eu era crianga,
entdo eu comecei a gostar da leitura.

Q: ela ndo morava na sua casa?

D: ela ndo morava comigo, ela morava com a minha avo e o meu avo, mas como era ela que
me buscava na escola, entdo, ela me levava em casa, a gente fazia a ligdo e depois ela voltava
pra casa dela a tarde...

Q: diariamente?

D: diariamente.

Q: isso depois que vocé entrou na escola?
D: isso, eu estava na 4, 5° série.

Q: (...) Mas na sua visdo, por que vocé gostava de ler, por que vocé fazia isso naturalmente,
sem ninguém te obrigar, enquanto amigos seus nao faziam isso de jeito nenhum?

D: Eu acho que foi o incentivo que eu tive quando era menor.

Q: La da sua tia?

D: Isso. Porque ela me incentivando, eu comecei a gostar de ler. (...)

Petit declara que a relagdo com a leitura “¢ em grande parte uma historia de familia” e

nos lembra que
Varias pesquisas confirmaram a importancia da familiaridade precoce com
os livros, de sua presenca fisica na casa, de sua manipulacdo, para que a
crianga se tornasse, mais tarde, um leitor. A importancia também de ver os
adultos lerem. E ainda o papel das trocas de experiéncias relacionadas aos

livros, em particular as leituras em voz alta, em que os gestos de ternura, a
inflexdo da voz, se misturam com as palavras (PETIT, 2008, pp. 140 e 141)
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Tais declaragdes, relacionadas aos depoimentos de Sara e Dora, permitem reafirmar o
que ja se sabe a respeito do papel da introducdo da leitura ainda muito cedo na vida das

criangas, como forma de que estas estabelecam com ela uma relagdo prazerosa e até afetiva.

Percebe-se que a relagdo que Dora consegue construir com o “objeto” leitura esta, de
alguma forma, relacionada a atitude da tia. Esta, durante algum tempo, dedica-lhe atencdo e
afeto lendo com ela e ajudando nas tarefas escolares, o que estd diretamente ligado a praticas
leitoras comuns e valorizadas em nossa sociedade. Atribuo a esse fato uma contribui¢do para
que hoje Dora demonstrasse um pouco mais de seguranga no controle de sua experiéncia

leitora em comparagdo com Sara.

Finalizo o presente capitulo acreditando que estejam postas as relagdes intrincadas e
indissociaveis entre a implantagdo de um programa concebido como politica publica de
leitura, de abrangéncia estadual, e os meios como se estabelecem na pratica as concepgdes
desse programa em virtude das influéncias exercidas pelas histérias e pela formagao das
professoras que ali atuam. Ou seja, pelo seu habitus, “esse principio gerador e unificador que
retraduz as caracteristicas intrinsecas e relacionais de uma posi¢ado em um estilo de vida
univoco, isto ¢, em um conjunto univoco de escolhas de pessoas, de bens, de praticas”

(BOURDIEU, 1996, pp. 21 ¢ 22).

o~

Acrescento aqui as contribui¢des de Sacristan, para quem “O habitus em educagao

o~

mais importante do que a ciéncia e do que os motivos. O habitus € cultura, é costume,
conservadorismo, mas €, também, continuidade social e, como tal, pode produzir outras

préticas diferentes das existentes” (SACRISTAN, 2008, p. 87).

Sendo assim, esse habitus, que acaba por moldar a dindmica de funcionamento da SL,
e que representa os conteudos culturais das professoras que contribuiram para a realizagao
desse trabalho, deve ser levado em conta em pesquisa que se pretende util ao professorado,
uma vez que o professor se nutre de sua cultura, sendo, portanto, “muito importante atender as
raizes culturais das quais se nutrem os professores, para entender como atuam e por que

atuam e como queremos que atuem” (SACRISTAN, 2008, p. 85 e 87).
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CAPITULO 6 — TRES JOVENS LEITORES

Nas paginas que compdem o presente capitulo, sdo trazidas para este trabalho as
analises resultantes das interagdes com os trés estudantes que participaram da pesquisa
realizada. Inicialmente, faco a apresentacao desses jovens, relacionando sua trajetdria pessoal
e escolar com sua frequéncia a SL. Seguem-se a essa apresentacdo os relatos e consideragdes
a respeito de sua formagdo leitora dentro e fora da escola, bem como de suas historias de

leitura ligadas diretamente a SL.

Finalizo o capitulo discorrendo e refletindo acerca das praticas leitoras desses alunos.
A partir de tal tema, pondero acerca de outras questdes relacionadas a leitura, como a
“apropriacdo individual de um texto” (PETIT, 2008) e a necessidade de simbolizagdo e sua
ligagdo com a leitura de ficgio (PETIT, 2010). As reflexdes sobre tais questdes ligam-se
consideragdes a respeito dos aspectos contextuais que influenciam e determinam as praticas
leitoras na contemporaneidade, ligadas a cultura de massa (MORIN, 1997; CORTINA, 2014),
ao fendmeno da cultura-mundo (LIPOVETSKY; SERROY, 2011) e a globalizacao
(BAUMAN, 1999, 2005, 2013).

6.1. TRES JOVENS: A APROXIMACAO E O (RE) CONHECIMENTO

Chegar ao pequeno grupo de estudantes participantes desta pesquisa e ao qual,
finalmente, se reduziram as interagdes realizadas no seu decorrer, numa escola que conta com
aproximadamente 1000 alunos, foi tarefa que dispendeu certo tempo e ponderagdes

consideraveis no inicio do trabalho.

Assim, além de contar com as sugestoes das professoras da SL, consultei os cadernos
de registros de empréstimos de cada turma da escola realizados durante o ano letivo de 2013.
Por meio dessa consulta cheguei a varios nomes, os quais, apesar de se destacarem pela boa
quantidade de livros emprestados, nem sempre correspondiam aos alunos mencionados pelas

professoras como sendo aqueles que mais frequentavam a SL.

Em interagdo com as professoras, conclui que a assiduidade revelada pelo numero de
empréstimos ndo era exatamente a assiduidade a que elas se referiam em relagdo aos alunos
que recebiam ali. Para Dora e Sara, alguns alunos da escola destacavam-se ndo s6 por fazerem
varios empréstimos, mas, principalmente, por interagirem bastante com elas, frequentando a

SL em horarios diferentes daqueles estipulados para sua turma, perguntando sempre sobre
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novidades, pedindo sugestdes e até sugerindo obras. Chegamos, assim, a Pedro, Jonas e

Lucila (nomes ficticios escolhidos para preservar sua identidade).

Quadro 2 — Perfil dos alunos participantes da pesquisa (2014)

Nome Idade Ano/Curso Desde quando | Onde estudou
estuda na antes de
escola atual chegar a
escola atual
Pedro 13 anos 8° ano /Ensino | Desde o 6° ano E§qolqs
Fundamental (2012) municipais de
Quata
Lucila 17 anos 1° ano/ Ensino Desde a 5% Escolas
Médio série (2010) municipais de
Quata
15 anos 1° ano/Ensino Desde a 5% Escolas
Jonas Médio série (2010) municipais de
uma cidade
vizinha

Pedro, o mais jovem dos trés alunos, no ano de 2014, estava com 13 anos de idade e
cursava o 8° ano do Ensino Fundamental. Jonas tinha 15 anos de idade e estava cursando a 1*
série do Ensino Médio, assim como Lucila, de 17 anos. Apesar de cursarem a mesma série,
Jonas e Lucila estavam em turmas diferentes. Lucila, inclusive, foi minha aluna quando

cursou a 7* e a 8* série.

Os trés estudavam no periodo matutino e chegaram a escola quando iniciaram o Ciclo
IT do Ensino Fundamental (5%série/6°ano), época em que tinham aproximadamente 11 anos de
idade. Apenas Jonas fez o Ciclo I do Ensino Fundamental em escola publica municipal de
uma cidade vizinha, onde entdo morava. Lucila e Pedro, antes de chegarem a nossa escola,

foram alunos da rede publica municipal de nossa cidade.

O fato de conviver proxima a esses alunos e até de ter sido professora de um deles foi
um fator que facilitou a aproximagao, uma vez que eu também ja fazia parte do entremeio de

historias que constituiam o campo de pesquisa (CLANDININ; CONNELLY; 2011, P. 105).

Esse dado, entretanto, apontava-me constantemente para outro, também defendido
pelos pesquisadores canadenses acima citados, o de que os pesquisadores narrativos aprendem
rapidamente que, mesmo familiarizados com a paisagem, “hd uma grande quantidade de

aspectos que surgem em diferentes momentos nos relacionamentos e acontecimentos nesta
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paisagem que ndo devem ser tomados por certos” (CLANDININ; CONNELLY, 2011, p.
114).

Movendo-me, portanto, sobre um terreno ndo muito firme, iniciei minhas interagdes
com esse grupo ainda no 1° semestre do ano letivo de 2014. Apos (re)apresentar-me a cada
um e expor-lhes a pesquisa que se iniciava, expliquei-lhes que eles haviam sido escolhidos
para dela participar por serem, segundo Dora e Sara, alunos que frequentavam assiduamente e
participativamente da SL, informag¢ao que eles receberam sem nenhuma surpresa, pois

consideravam-se mesmo muito proximos aquele ambiente.

Nos itens que seguem, passo, entdo, as analises e reflexdes resultantes desse tempo em
que estivemos proximos, como participantes e pesquisadora, compreendendo nossos lugares
nessa pesquisa ¢ vendo a cada um de nos “como a corporificacdo de histérias vividas”

(CLANDININ; CONNELLY:; 2011, p. 77).

6.2. TRES JOVENS E SEU ENCONTRO COM A LEITURA

Sendo nossa escola uma instituicdo que oferece a populacao local o Ciclo II do Ensino
Fundamental (6° a 9° ano) ¢ o Ensino Médio, sabe-se que tanto Pedro, Jonas e Lucila, quanto
qualquer outro membro desse corpo discente chega ali apos passar pelos quatro ou cinco

anos®’ iniciais do Ensino Fundamental.

Entende-se, desse modo, que essas criangas e adolescentes j4 tenham, entre outras
experiéncias escolares, um consideravel contato com a leitura, especialmente a leitura
literaria. Convém relembrar que, neste trabalho, tenho pensado a leitura tanto como pratica
social de inegével importancia em nossas sociedades (CHARTIER, 2001, p. 35; PETIT, 2008,
p- 43), quanto como uma pratica ou evento de leframento presente em varias esferas de

atividades: cotidiana, escolar, jornalistica, publicitaria etc. (ROJO, 2009, p. 43).

Situando, assim, a SL de onde partiram as indaga¢des que resultaram nessa pesquisa
como um espaco no qual a leitura literaria ¢ especialmente enfocada e estimulada, iniciei as
entrevistas com Pedro, Jonas e Lucila questionando-lhes sobre suas primeiras experiéncias

com esse tipo de leitura das quais fossem capazes de lembrar.

A essa pergunta, tanto Jonas quanto Lucila mencionaram os gibis, comprados e

oferecidos a eles pelas respectivas maes, como sendo o meio pelo qual tiveram seus primeiros

37 http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12377:ensino-fundamental-

de-nove-anos-apresentacao&catid=313:ensino-fundamental-de-nove-anos&Itemid=627. Acesso em 23/05/2015.
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contatos com a leitura. Para a mae de Lucila, a leitura dos gibis da Turma da Modnica era e

ainda ¢ uma pratica didria, como se vé a seguir:

L: Minha mde sempre gostou muito de gibis. Na minha casa tem muitos. Entdo ela foi lendo
pra mim e eu comecei a gostar. (...)

Q: Desde que vocé se lembra, sempre teve gibis na sua casa?

L: Sempre. Minha mae até hoje lé. (...)

Q: Antes de vocé saber ler ja tinha gibi?

L: Ja.

Q: Evocé? Folheava? Sua mae lia pra vocé?

L: Sim, eu folheava e ela lia pra mim.

O principio da histoéria de Jonas com a leitura pode ser observado no seguinte trecho:

Q: Antes de vocé entrar na escola, quando vocé era bem pequeno, vocé lembra de alguma
coisa relacionada a leitura?

J: Os gibis.

Q: Quem te dava os gibis?

J: Minha mde comprava, eram os gibis da Panini.

Q: Antes mesmo de vocé comegar a ler, ou so depois?

J: S0 depois.

()

J: Minha avo me incentivava a ler. Ela falava que quem lé é bem informado. E eu tinha
muitas duvidas, perguntas, curiosidades... Foi quando, uma vez, a minha avo falou: Eu falei
pra tua mde comegar a comprar gibi pra vocé.

Pedro conta que gosta dos livros desde que aprendeu a ler e justifica essa aproximagao

com as seguintes palavras:

P: (...) quando eu era pequeno ndo tinha nada pra fazer, né, em casa, meu vo e minha vo
trabalhava e eu ficava sozinho e eu catava o livro e lia.

Q: E que livros eram esses? Tinham na sua casa?

P: E, eu tinha alguns. Tinha duma princesa, tinha A Branca de Neve e tinha aqueles livrinhos
que comprava no meio da rua.

()

P: ... eu gosto mais de historias de terror, né? Que tem animais estranhos... do outro mundo...
al... porque minha vo contava, dai eu pensava: como é que deve ser, né? Ai eu pegava o livro,
alugava filme, ai minha vo, uma vez minha vo comprou, ai ela comecou a comprar quando eu
pedia.

Mais adiante ele conta:

“quando eu era pequenininho, eu tive um gibizinho quando eu tinha 3 anos... e eu gostava,
né? Eu ficava girando as paginas assim so pra ver os desenhos...”

Os trechos acima, expressam que a leitura de gibis ¢ recorrente e significante. Observo

que ler gibis da Turma da Mdnica era uma pratica da mae de Lucila. Tal pratica leva-a a ler
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para a filha e, mais tarde, a incentiva-la também a ler gibis. Na historia de Jonas, vé-se o

cuidado da mae, aconselhada pela avo, em lhe comprar gibis logo que ele aprende a ler.

Pedro revela que, além de um gibizinho lido aos 3 anos, a leitura dos contos de fadas
em livros simples, comprados pela avo, segundo ele, “no meio da rua” fez parte de sua
infancia. Tal fato me remete as colegdes ilustradas de prego acessivel, vendidas por
ambulantes que iam de porta em porta, em supermercados, em feiras de livros infantis e nas

escolas.

Creio destacar-se logo de inicio nesses relatos o papel das mulheres (maes e avos)
como “agentes do desenvolvimento cultural” (PETIT, 2008, p. 82). A fim de ratifica-lo,
acrescento a declaragcdo de Lucila a respeito de suas dificuldades com a leitura quando ja se

encontrava na adolescéncia.

Ela conta que “errava muito, até na fala...”. Por isso, sua mae decidiu presentear-lhe
com a assinatura da revista Capricho, na inten¢ao de ajuda-la a superar essas dificuldades. A
melhora de Lucila nesse aspecto foi tao significativa que, no final do ano letivo de 2014, ela
se revezava com as professoras na leitura compartilhada do livro O Guia do Mochileiro das

Galaxias, de Douglas Adams.

Vejo nas agoes dessas mulheres de baixa ou nenhuma escolaridade a preocupacido em
apresentar, estimular e desenvolver a pratica da leitura em seus filhos e netos, o que comprova
a consciéncia do valor social dado a essa pratica, como bem simbolico que compde um capital
cultural valorizado (BOURDIEU, 1996, pp. 19 — 22). Por meio de tais a¢des essas mulheres
permitem que as criangas e jovens sob seus cuidados deem respostas ao que elas lhes
lancaram e nesse gesto, que ¢ de troca, proporcionam a eles a construcao de sua interioridade

(PETIT, 2010, p. 51).

Quanto aos objetos de leitura relatados nos trechos acima — gibis e livros infantis de
contos de fadas — podemos atribuir sua significativa presenga nas casas € nas historias de
leitura desses jovens (e certamente de muitos outros) a fatores ligados ao incremento do
consumo em nossas sociedades pés-modernas, que colocou em circulagdo uma grande oferta
de bens para garantir o funcionamento de um sistema econdmico capitalista, como escreve

Cortina (2014, p. 226), parafraseando Lipovetsky (2005).

Esses fendomenos ligam-se ainda a um outro, o da cultura de massas, que relaciono as

analises mais adiante neste capitulo. Aqui, porém, ja conto com Morin, 1997, para entender
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essa cultura de massas como geradora de uma industria cultural que cria a imprensa infantil,
mas faz desaparecer o fosso que separa o mundo infantil do mundo adulto, uma vez que

a grande imprensa para adultos estd impregnada de contetidos infantis
(principalmente a invasdo das historias em quadrinhos) e multiplicou o
emprego da imagem (fotos e desenhos), isto €, de uma linguagem
imediatamente inteligivel e atraente para a crianca, a0 mesmo tempo a
impressa infantil tornou-se um instrumento de aprendizagem para a cultura
de massa (MORIN, 1997, pp. 38 ¢ 39).

De acordo com Morin, estariamos, entdo, diante de uma cultura infantilizada, como
propdem Lipovetsky e Serroy (2011, pp. 140 — 143). Estes, no entanto, ampliam as formas de
interpretar essa situacao esclarecendo que “se a cultura infantilizada progride, ¢ em razdo da
hiper-responsabilidade de que, de fato, estdo cada vez mais sobrecarregados os individuos”

(LIPOVETSKY; SERROY, 2011, p. 142).

Jonas, apesar de ter apenas 15 anos de idade a época de sua participagdo na pesquisa,
demonstrou consciéncia a respeito dessa sobrecarga mencionada pelos pesquisadores
franceses. Quando perguntei a ele se tinha alguma ideia sobre o que faria apos concluir o
Ensino Médio, ou qual profissio lhe interessaria num futuro préximo, ele responde: “E raras
vezes que eu paro e penso na questdo da fase adulta, porque trabalhar com o que gosta ¢ bem
raro, né? As vezes a necessidade forca vocé a trabalhar”. E, para ele, que declarou ja
trabalhar algumas vezes no periodo da tarde, a leitura “E o tinico momento que eu tenho vago,
né?... Relaxar um pouco né?”.

Retornando ao tema das influéncias e da apresentagdo a leitura, além da marca de
maes e avos, outras pessoas sdo citadas por Lucila e Pedro nas suas historias com a leitura,
sobressaindo-se, algumas vezes, a figura destas. Isso € 0 que se observa nas palavras de Pedro,
por exemplo, quando menciona uma prima:

P: (...) minha prima, ela morreu no dia do aniversario dela, né? E foi ela que me deu meu
primeiro livro pra ler.

Q: Ah, é?...

P:E.. ai né..

Q: Ficou marcado...

P: E meu primeiro livro, que ela me deu foi o “Eragon”.

Lucila tem em um tio a imagem ideal de leitor. Segundo ela, esse tio “sempre gostou
muito de ler”, emprestando-lhe, inclusive, alguns livros. No entanto, quando lhe pergunto se
ela se espelha nele, ela responde: “Eu acho que um pouco, mas eu acho que eu sempre
procurei muitos autores, entdo eu acho que me inspiro mais nesses autores, como eles

)

conseguem fazer tdo rdapido um livro tdo incrivel... entdo eu acho que eu me inspiro nisso...’



112

Para Lucila, como se vé, o trabalho de criacdo feito pelo escritor funciona como
inspiragdo e motivacdo para a leitura. A admiragdo por esse trabalho também ¢ lembrada por

Jonas, para quem elaborar uma histéria ¢ um talento:

Q: Entdo a leitura pra vocé é um talento?
J: Assim... Elaborar a historia.

Q: E vocé, como leitor, é alguém que esta apreciando esse talento?
J: Isso.

(-..).

J: Porque tém muitos que leem e ndo consegue ver através da leitura a mensagem que ta
sendo transmitida.

Q: E. O trabalho todo do autor ali...

J: Isso. O que ele passou pra elaborar. Nem que seja uma fabula, uma historinha...

Esse encontro entre leitores e escritores da-se, segundo Petit, pois

Os escritores nos ajudam a nomear os estados pelos quais passamos, a
distingui-los, a acalma-los, a conhece-los melhor, a compartilha-los. Gragas
a suas historias, escrevemos a nossa, por entre as linhas. E porque tocam o
mais profundo da experiéncia humana — a perda, o amor, o desespero da
separagdo, a busca de sentido — ndo ha razdo para que os escritores nao
toquem em cada um de nds (PETIT, 2008, pp. 38 e 39).

O “toque” a que se refere Petit na citagdo acima produziu nestes jovens nao sé a
apreciacdo pela leitura, mas também o desejo de serem eles mesmos autores de histdrias, tanto
da sua propria historia de vida e de leitura, como de histdrias que gostariam de escrever e
compartilhar com outros. Assim, despertar para a leitura e desejar escrever sdo provas do

quanto “os escritores podem nos ajudar a elaborar nossa relagdo com o mundo” (PETIT,

2010, p. 157).

O desejo de criagdo se vé, por exemplo, quando Jonas revela que comegou a escrever
apos ler os livros de Arthur Conan Doyle sobre as aventuras do detetive Sherlock Holmes
como forma de “comentar” consigo mesmo as leituras que fazia: “Eu leio e procuro colocar

em pratica. Uma leitura que me marcou foi o Sherlock Holmes... eu passei a prestar mais

’

atengdo... No ano passado eu comecei a escrever...’

Ou ainda quando diz que passou a criar e desenhar personagens e escrever historias

depois de tornar-se um avido leitor dos quadrinhos da Marvel:

J: (...) quando eu comecei a ler quadrinhos e eu me identifiquei com os personagens... entdo,
digamos assim, que eles me chamaram a aten¢do.

(.)

J: E eu elaborei também, né? baseado neles.

Q: Vocé comegou a criar algo a partir do que vocé leu neles...

J: E... alguns assim da minha prépria autoria, ndo é cdpia pura, sé inspiracdo.

Q: Vocé criou algum personagem?
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J: E, varios.

Q: Ah, legal! Cada personagem é um mundo, né? Ele tem uma historia, ele tem
caracteristicas, né?... E as suas leituras te ajudam a imaginar essas coisas...

J: Ajuda, 6 se ajuda! Porque vocé expande a sua mente, vocé ndo fica so focado numa coisa,
vocé vé outras opgoes, ne?

Vé-se esse desejo de escrever também no garoto Pedro. Este, inclusive, faz esforgos no
sentido de adquirir as habilidades adequadas para a escrita e até para a digitacao:

P: (... Jeu vou escrever um (livro) pra mim também, eu quero escrever... por isso que eu to
fazendo curso de informatica porque eu vou digitar e imprimir.

Q: E vocé ta indo bem na aula de portugués? Vocé gosta?
P: E.. eu faco, dai eu vou aprendendo mais. Com essas coisas de portugués eu vou
aprendendo a escrever mais facil, palavras mais interessantes... posso colocar no meu livro,
posso fazer...

Lucila também afirma ter vontade de registrar as histérias contadas pelos membros
mais velhos de sua familia como forma de manter viva sua propria historia:
“Eu quero escrever, porque, sei la, algum dos meus filhos tem que gostar de ler, sendo vai ser

obrigado, porque alguém tem que ouvir a minha historia ... eles vdo ter que ouvir todas as
historias da familia inteira.”

A preocupacdo de Lucila em passar adiante as histérias ouvidas por seus familiares
conduz-me, mais uma vez, as ponderagdes de Petit. Ela discute a problematica em torno da
questdo da tradicdo oral que, hoje em dia, encontra-se desarticulada em varios lugares onde,
muito mais que a escrita, a oralidade forneceu as balizas e recursos que tornavam possivel a
associacgdo entre a experiéncia particular e as representagdes culturais compartilhadas (PETIT,

2010, pp. 25 € 26).

Petit prossegue questionando se, nesses casos, a escrita seria um reparo ou uma
ameaga a essa tradi¢do e revela que nas discussoes em torno dessa situacdo pouca atencio tem
sido dada a importancia da reconstru¢do de si mesmo pela qual passam os que se encontram

envolvidos no processo da passagem da tradi¢ao oral para a escrita (PETIT, 2010, p. 26).

r

Como ja relatado no capitulo 4, a comunidade escolar que abriga a SL ¢
marcadamente uma comunidade de base oral, na qual a pratica da leitura e da escrita
restringiu-se por muito tempo (e, de alguma forma, ainda se restringe) a espacos especificos
(juridico, escolar, religioso). Desse modo, vejo nos desejos desses alunos, especialmente no
de Lucila, mais uma evidéncia de serem eles membros em transi¢ao dentro dessa comunidade,
tentando construir bases referenciais em lugares diferentes daqueles nos quais seus

ascendentes construiram as suas.
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Aproveito a colocagdo desse fendmeno para retornar a questdo das influéncias e
motivagdes que levam esses jovens a leitura destacando o caso do aluno Jonas. Ele vive com a
mae e a avo materna, sendo ambas membras praticantes de uma denominagao crista. Segundo
ele, a religido foi um fator motivador para a leitura. O papel da religido em sua vida relaciona-
se, sobretudo, com a avo, como se percebe nestas palavras:

“(...) la na minha igreja esta sempre incentivando a leitura: leitura diaria da biblia,
leitura diaria das publicagoes, né? Daquelas revistas ld... e quando eu comecei a ler, eu tive
a curiosidade também de ler outras coisas. Entdo foi uma coisa que despertou, com a ajuda

da minha avo, ai minha mde achou por bem também comprar os quadrinhos na época,
quando eu era bem novo... entdo foi aumentando...”

Se para a mae de Jonas ler ¢ uma forma de manter a “mente preenchida”, para a avo,
sua atual pratica de leitura de quadrinhos e super-herdis, ¢ motivo de preocupacdo. Quando
conversavamos a respeito de leitura e religido, ele citou a desconfianca da avo e se contrapds
a ela afirmando que, para ele, isso (os quadrinhos) era um talento, ndo “um risco ou uma
armadilha”. O uso de tais referenciais para as HQs — risco, armadilha — pode ser um
indicador da visdo que a avo de Jonas tem desse tipo de leitura.

Chego a conclusdo de que na historia de Jonas, assim como em tantas outras, a religido
funciona como uma pratica compartilhada de simboliza¢cdo do mundo e da vida, impondo-se,
muitas vezes, como um interdito (PETIT, 2008, pp. 105 — 107), conforme exposto no capitulo

4.

Desse modo, ainda que Jonas afirme continuar fazendo suas leituras religiosas, visto
que, de acordo com suas palavras, esse tipo de leitura mudou sua vida — “foi através disso que
eu aprendi a gostar de ler” — ele também trai, de certa forma, sua propria condicdo (PETIT,
2008, p. 107). Alids, ¢ pela contribuicdo dada também pela religido que ele extrapola os

proprios limites impostos por ela.

Se falamos, até aqui, das pessoas e instituigdes que motivaram os trés jovens a ler,
creio ser importantissimo encerrar esse tema tratando do papel da escola nesse campo. Quanto
as experiéncias com leitura vividas antes desses alunos chegarem até a escola observada,
temos apenas duas mengdes. A de Jonas e suas raras idas a biblioteca da escola onde estudava
quando ainda morava em outra cidade. E a de Lucila, que compara a época em que estudava
nas escolas municipais com o momento atual, fazendo uma relacdo entre sua experiéncia de
leitura e a de seu sobrinho. Quando ela estudava nessas escolas, segundo seu depoimento, as

professoras entregavam livros para leitura, mas ndo a incentivavam:
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“E, eu acho que eles ndo ligavam muito, eu acho que eles passavam mais filmes pra nés, do
que liam pra nos. Ela lia a historia e so... So que agora ta bem diferente. Eu fui na reunido de
pais do meu sobrinho essa semana e lda tem um monte de livros. Ele leva pra casa, a
professora conta historias... ele levou todas as “Recreio” dele pra mostrar pra os amiguinhos
da sala. Entdo eu acho que ta bem melhor agora.”

Quanto a escola atual, Lucila relata ter visitado a antiga biblioteca::

L: Eu ia la, mas levar pra casa eu ndo levava muito... eu ficava mais la lendo...

()

Q: Tinham la livros que te interessassem?
L: Nao muito, ndo como tem aqui agora, agora tem muito mais.

Ao dizer “aqui”, Lucila refere-se a SL, que ela afirma ter conhecido no ano de 2012,
ao cursar a 7 série. Ao falar disso, ela coloca a SL como um dos maiores incentivadores que
teve para a leitura, destacando o papel da professora Sara que lhe separava os livros para ler,
anotava suas sugestoes de leitura e permitia que ela fizesse empréstimos sem mesmo anotar
seu nome, pois sabia que Lucila devolveria os livros. Antes da SL, a estudante diz ndo se
lembrar de nenhum professor que os incentivasse a ler. Comenta que “eles passavam o que
tinham que passar, so”.

Perguntei a Jonas: Na escola, teve algum professor que te indicou a SL? Que sempre
[é? Que te incentivou mais a ler? E a reposta obtida foi:

“Ndo... mas teve uma professora que me trouxe aqui, que me mostrou a SL. Era a professora

de portugués da 5° série. (...) E mais outra professora de portugués também, nos anos
seguintes. Ela leu com a gente inteirinho o livro “Indez”... e eu gostei.”

Fica claro na reposta de Jonas que as agdes significativas para ele relacionadas a
leitura literaria na escola estdo ligadas a ida a SL, que aconteceu porque algum professor o
levou até 1a. Sobre esse fato, convém ressaltar que, no ano de 2014, tanto Jonas quanto Lucila
relataram ter feito varias aulas na SL. Isso se deve gragas a agenda criada por Dora e Sara, na
qual todas as turmas da escola deveriam ter pelo menos uma aula de portugués na semana
acontecendo na SL.

Jonas foi o tnico dos trés alunos entrevistados que mencionou o kit de leitura recebido
da FDE?®. Sobre esse kit, ele declara:
“naquele ano deram os kits de livros, eram trés livros: um livro de lendas, um de quadrinhos,

falava do Lampido, e um outro, “O ermitdo da gloria”. Eu tenho eles até hoje. E eu li eles.
“O ermitdo da gloria” foi o que eu mais gostei. Ai depois que eu li esse eu li o do Lampido e

’

li o de lendas também”.

Iniciativa descrita na pag. 53, capitulo 3, deste trabalho.
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No caso de Pedro, as aulas de portugués quase ndo aconteciam na SL, mas a
professora enviava os alunos de suas turmas para que eles fizessem empréstimos e devolugdes
de livros. Segundo ele, nessas aulas:

P: Ah... la nos nao lé, nos fica lendo ld o livro la, umas frasinhas, com umas perguntas, nos
ndo lé... A professora tava lendo um, que tinha uma galinha ld, mas esse dai.... agora ela
parou e agora nos ndo ta lendo mais, ja ta no final do ano.

()
P: Agora a gente ndo ta usando muito a apostila porque ela ta passando mais coisa de
linguisticos ld... é... morfologia, essas coisas...

Percebe-se, especialmente pelo depoimento de Pedro, que as aulas de portugués ainda
caminham um tanto desvinculadas da leitura. Antunes, 2003, citando Silva (1986), resume as

praticas escolares de leitura como reflexos de uma escola sem tempo para a leitura

(ANTUNES, 2003, pp. 27 — 30).

Atribuo a essas praticas ainda comuns o fato de termos tantos jovens ‘“pouco
familiarizados com os livros, que ndo percebem a diversidade dos textos escritos. Para eles ¢
um mundo monocromatico, cinzento” (PETIT, 2008, p. 177). De acordo com Petit, caberia

aos professores fazer com que os alunos tenham uma maior familiaridade,
que sintam mais confianca ao se aproximarem dos textos escritos. Fazer com
que sintam sua diversidade, sugerir-lhes a ideia de que, entre todos esses
textos escritos — de hoje ou de ontem, daqui ou de outro lugar — havera
certamente alguns que dirdo algo de muito particular a eles (PETIT, 2008, p.
178).

Refletindo acerca dessas questdes, vejo que a SL parece apresentar-se como uma
alternativa para que o trabalho com o texto possa dar sentido ao mundo (LAJOLO, 1993, p.

15).

Finalizo o presente item comentando uma ocorréncia observada durante o
desenvolvimento da pesquisa com os trés jovens que dela participaram. Se eles foram
lembrados pelas professoras Dora e Sara devido a sua assiduidade a SL, elas mesmas me
apontaram a queda da frequéncia desses alunos ap6s meados do 2° semestre de 2014.

Ao conversar com eles sobre esse fato, algumas situagdes apresentaram-se. Jonas
explica:

“E, eu preenchia minha mente lendo as coisas daqui... agora que eu té trabalhando, né? Eu

gosto de ler a noite. Eu desenho um pouco, assim... a questdo dos quadrinhos foi bem assim
quando eu comprei aqueles livros, assim, dessa grossura, graphic novel do Homem Aranha,
al eu comecei a gostar, né? Ai tinha uns livros aqui também pra devolver, eu acabei
devolvendo... Assim, eu venho aqui, mas bem pouco... Assim, foi tdo natural que eu ndo sei
explicar....”
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Nota-se em suas palavras um interesse por um tipo de leitura (HQs de super-herois)
que ndo se encontram no acervo da SL. Além disso, surge a questdo de sua entrada no
mercado de trabalho, fato que diminui um pouco seu tempo disponivel para a leitura, mas que
lhe permite comprar o que tem vontade de ler. Jonas ainda faz outra colocagao:

“(...) Eu t6 pegando livros assim mais da biblioteca municipal.(...) Eu tenho ido la um pouco.
Entdo, assim, quando eu vinha pra cd, digamos que aqui era o meu mundo, né? Nao tinha
outro lugar que eu sabia. Ai, quando eu fui na internet, falaram que la também tem internet,
que vocé pode usar, ne? Eu tenho ido la de vez em quando... entdo, assim, eu fui vendo em
outros lugares...”

Vemos ai dois interesses de Jonas e a possibilidade de satisfazer a ambos: usar a

internet tanto na escola quanto na biblioteca municipal, onde funciona o programa acessasp>’,

e emprestar livros para leitura.

Essa foi também uma das justificativas apontadas por Pedro quando questionado sobre
a redugdo na sua frequéncia a SL: “eu ia na biblioteca, la embaixo ler. (...) Vou la, mexo no
computador, pesquiso (...).” No entanto, segundo ele, emprestar livros da biblioteca
municipal era algo que ele estava impedido de fazer por ter perdido a carteirinha.

Um outro motivo para que Pedro frequentasse a biblioteca municipal € a possibilidade
de digitar e imprimir as paginas do livro que ele pretende escrever: “(...) na biblioteca tem
impressora, tem computador, pode tirar 10 folhas, ai eu vou fazer um pra mim...”

Ele conta ainda que enfrentou dificuldades com a falta de tempo para ler, pois:

“(...) tem curso (informdtica), dai eu tenho que limpar a casa, dai tem vez que a minha vo vai
viajar dai em fico na casa da minha tia... ai eu tenho que fazer servigo... ai tem vez que meu
pai, eu tenho que ajudar ele ld, que ele é pedreiro, né? E ele ta reformando a casa dele junto
com o meu tio, ai eu vou ld ajudar, dar uma forc¢a...”

O aumento das responsabilidades representa para ele uma razdo para afastar-se da

leitura, como se v€ também nessas palavras:

“Quando eu era mais pequeno eu acho que eu lia mais. Porque quanto mais vocé vai
crescendo, vai vindo obrigagdo, ai tem que fazer tudo...”. Porém, era parte de seus planos
mudar essa situagdo para o ano seguinte: “la pro ano que vem, eu vou pegar e fazer tipo um
agendamento de tempo, guardar sempre umas 3, 2 horas pra mim ler, pra ter mais.... é
porque eu gosto muito de ler, né?”

Pedro aponta outra razdo para ndo estar tdo perto da SL. Ele diz que “vocé tem que ser
agendado e esse ano a Dora tava muito ocupada também. Nao dava pra marcar muito”. Veé-

se em suas palavras que a dindmica de agendamento criada pelas professoras com o objetivo

39 http://www.acessasp.sp.gov.br/. Acesso em 27 de maio de 2015.
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de atender o maior nimero possivel de turmas e alunos, comegou a funcionar, no caso desse
aluno, como um empecilho para que ele pegasse mais livros, por s6 poder ir a SL quando
fosse o dia agendado para sua turma.

Viérios fatores podem fazer com que um aluno ndo va a SL na data agendada, como
feriados, mudanga de planos do professor, falta do professor, falta do aluno, eventos
acontecendo na SL etc. Além disso, com a agenda, as professoras estdo quase que o tempo
todo trabalhando ao lado de algum professor, o que dificulta o atendimento a outros alunos
nesses momentos.

Lucila diz ndo conhecer a biblioteca municipal e atribui a diminui¢do de sua
frequéncia a SL a dois fatores: sua prima conseguiu compor uma pequena biblioteca
particular, da qual Lucila se serve a vontade; os titulos de seu interesse existentes na SL ja
foram lidos por ela, como se observa em suas palavras:

“(..) E, eu queria ler livros diferentes e aqui eu ndo t6 vendo nenhum que eu olhe e fale: ‘Ah,
eu quero ler esse livro’ (...) Eu ja li a maioria que eu gostei”.

Apesar da diminui¢do reconhecida e declarada na frequéncia a SL, Lucila e Jonas
foram enfaticos ao dizer que sdo leitores e que continuam na pratica da leitura, porém de
outras formas e em outros lugares. Pedro ndo conseguiu comentar as leituras que disse ter
feito durante o 2° semestre do ano, o que leva a crer que talvez ele ndo tenha mesmo lido
nenhum livro ou que aquilo que leu ndo lhe marcou, portanto, ndo lhe deixou lembranga. Mas
disse que havia lido umas “revistinhas da Turma da Ménica” que havia em sua casa desde

que ele era pequeno.

Tais relatos demonstram que assim como ndo ¢ fécil atrair e formar leitores na SL,
também nao ¢ simples manté-los por perto. Porém, observei durante o ano de 2014 outros
alunos que dali se aproximaram ocupando ou compartilhando o espaco de Pedro, Jonas e
Lucila. Além disso, especialmente Lucila e Jonas parecem ter adquirido uma autonomia

relacionada a pratica leitora que lhes mostrou outras possibilidades para exercer tal pratica.

De qualquer forma, como expde Petit, ¢ necessario aos mediadores de leitura “estar
disponivel para propor, para acompanhar o jovem usudrio, procurar com ele, inventar com ele,
para multiplicar as oportunidades de fazer novas descobertas, para que o jogo esteja aberto.

Trata-se de inventar pontes (...)” (PETIT, 2008, p. 179).

6.3. LUCILA, PEDRO E JONAS: PRATICAS LEITORAS E CONSTRUCAO DA
IDENTIDADE
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Trago para as proximas paginas um pouco de como os jovens participantes de nossa
pesquisa relataram ser suas experiéncias pessoais com a leitura e como elas tém (ou nao)
colaborado para que eles se encorajem na afirmag¢ao de si mesmos (PETIT, 2008, p. 86).

A fim de refletir sobre tais aspectos relacionados a pratica da leitura, parto das
proposi¢des de Michele Petit acerca dos limites e poderes da simbolizagdo na narrativa. A
autora explica que, por meio de recursos em geral inesperados, a leitura pde “o pensamento
em movimento, retoma uma atividade de simboliza¢do, de constru¢do de sentido, de
narra¢ao”, atendendo a nossa “busca de ecos do que vivemos de forma obscura, confusa, e
que as vezes se revela, se explicita de forma luminosa, e se transforma, gragas a uma historia,

um fragmento ou uma simples frase” (PETIT, 2010, pp. 104 e 112).

Essa “busca de ecos do que vivemos”, acima mencionada, remete-me ao que postula
Cortina (2014) a respeito dos livros mais consumidos pelo leitor brasileiro de 1966 a 2010. A
luz dos pressupostos da semidtica, o pesquisador afirma que “o leitor 1€ aquilo que julga ser
sua propria verdade ou (...), aquilo que ele deseja ouvir (ler) para reafirmar sua verdade”
(CORTINA, 2014, p. 52).

Lucila revela que encontrou no livro Cidades de Papel, do escritor norte-americano

John Green, “ecos” de sua propria personalidade:

“... eu adorei porque é ruim ser uma pessoa dobravel, ele fala desse jeito ai, que tudo que a
pessoa faz vocé imita. No livro mostra pra vocé ndo fazer isso e eu gostei muito da historia.
Porque é tao facil imitar outra pessoa, ser vocé que é dificil. (...) Pareceu um pouco comigo,
sabe? E, eu ndo gosto, é ruim quando tudo que vocé fala pra uma pessoa a pessoa concorda.
E legal vocé ter diferencas. Entdo eu gostei bastante”.

Essa identificacao também se observa em Jonas, um garoto timido, de poucos amigos,
porém conhecido entre os professores e colegas como um “aluno muito inteligente”. Seu
fascinio pelo detetive Holmes, no que se refere ao uso de suas capacidades cognitivas, com
predominio dos aspectos intuitivo e perceptivo, na elucida¢do dos casos (MARTINS, 2005, p.
185 e 186), revela-se nas referéncias que Jonas faz a essas caracteristicas do personagem: “a
forma como ele resolvia os mistérios dele ¢ muito interessante! O intelecto dele...”

Na ultima vez que conversamos, como dito anteriormente, Jonas dedicava-se a leitura
de HQs de super-herdis. Ao questiona-lo sobre ele ter ou ndo deixado de lado as histérias do

detetive Holmes, ele esclarece:

“Entdo é assim, as vezes os superpoderes, as batalhas contra os viloes... mas a maneira como
eles lidam com a situagdo é, com certeza, baseada na inteligéncia que eles possuem e eu tive
comparando muito, ndo so nos filmes nos desenhos como logicamente nos quadrinhos que
também sdo baseados na inteligéncia que Holmes possui, que a inteligéncia que eles usam
pra combater os viloes é a mesma que ele usava...”
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Em seu questionamento adolescente sobre o que os adultos querem e esperam dele,
sobre qual seria o requisito para redirecionar para si o olhar adulto que parece ter se desviado
com o final da infancia (CALLIGARIS, 2009, p. 26), Jonas encontra um personagem que,
como ele, possui algo que (ele cré) seja respeitado e admirado pelos adultos: sua inteligéncia,
sua concentragdo, sua capacidade de observacao e dedugdo, espelhadas pelo personagem

Holmes e pelos super-herodis dos quadrinhos.

Como propoe Calligaris (2009, p. 25), a adolescéncia ¢ o periodo da vida em que se
enfrenta a inseguranga produzida pelo “espelho vazio”, uma vez que se vive “entre a crianca
que se foi e o adulto que ainda ndo chega”. Sendo assim, tanto Jonas quanto os outros jovens
participantes dessa pesquisa, podem ser compreendidos como pessoas que necessitam
construir-se de maneira singular e tentar criar, com as armas que possuem, com maior ou
menor €xito, um espago em que encontrem seu lugar, elaborando uma relagdo com o mundo,
com os outros, que dé sentido a sua vida (PETIT, 2008, p. 52).

Jonas representa muito bem essa necessidade, bem como a necessidade de satisfagao
imediata de seu desejo de bem-estar (CORTINA, 2014, p. 147), ao dizer que comprou um
livro de autoajuda que “era sobre felicidade, assim, como aumentar sua autoestima, essas
coisas... e quando vocé entra nessa fase, né? E comum passar por mudangas, né? (...)".

O mesmo se nota quando ele afirma sua identificagdo com o personagem Homem-

Aranha:
“Porque quando vocé 1é um personagem, vocé se identifica com ele. E o mesmo caso do
Homem Aranha, né?(...) Talvez pra muitos é um personagem bobo, né? Um personagem
crianga... (...) ele é um humano dentro de uma mascara (...) Sempre assim, tem um lado
humano pra mostrar, e eu me espelho muito assim, né?”

Pedro, um pouco mais novo que Jonas e Lucila, conta:

“Gosto (de poesia), eu ndo sei muito, mas gosto, porque fala de coisas como eu to triste... (...)
o livro de poesia, quando eu t6 bravo, t6 desesperado com alguma coisa, eu vou la, leio...”

Vé-se pelas palavras desses trés jovens que “Os textos lidos abrem aqui um caminho
em dire¢cdo a interioridade, aos territorios inexplorados da afetividade, das emocdes, da
sensibilidade; a tristeza ou a dor comecam a ser denominadas” (PETIT, 2010, p. 108).
Observa-se também que, mais importante que a fruicdo do objeto estético, € sua preocupagao
“com aquilo que os toca de forma mais direta, qual seja, seus problemas e angustias

existenciais” (CORTINA, 2014, p. 147).
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Suas leituras refletem, portanto, uma busca individual por “esse lugar distante no
interior, o mais intimo, o mais escondido, que ¢, contudo, onde nds nos abrimos aos outros”
(PETIT, 2010, p. 53). Essa busca refletida nas escolhas de leitura explica-se também por
razoes que extrapolam o individual e que se ligam a outras de carater socio-historico.

Suas razdes apontam para um “centramento no ‘eu’” (CORTINA, 2014, p. 180), em
grande parte determinado pelo impulso narcisico produzido pela perda de félego do
desenvolvimento econdmico, na mesma medida em que ocorre a inflagdo do desenvolvimento

psiquico (LIPOVETSKY, 2005, p. 229).

Lipovetsky e Serroy auxiliam na compreensdo do que se expds acima explicando que,
em nossas sociedades de hiperconsumo, voltadas para as satisfagdes imediatas, ocorre
também a “faléncia das grandes ideologias politicas que construiram a modernidade e ainda o
enfraquecimento da estruturagdo religiosa da vida”, provocando uma grande desorienta¢dao

contemporanea (LIPOVETSKY, SERROY, 2014, p. 105).

Tais fendmenos impelem as pessoas a buscarem “cada vez mais chaves para si
proprias, ferramentas para combater a desorientagdo ¢ o mal-estar pessoal, para se sentirem
melhor ao enxergar a si mesmas com um pouco mais de clareza” (LIPOVETSKY; SERROY,

2014, p. 106).

Em consonancia com Petit, penso que a leitura e a relagio com os livros, na
reorganizacdo do universo simbolico (linguistico), seja um meio de se abrir para novos
deslocamentos (PETIT, 2008, p. 53). A leitura seria, assim, uma forma desses e de outros
jovens frequentadores da SL de nossa escola encontrarem meios para lidar com esse mal-estar
sob o qual vivemos na contemporaneidade (e que, de uma forma ou outra, nos persegue em

todos os tempos).

Isso se torna possivel porque, entre outras coisas, a leitura oferece ao leitor a
possibilidade de habitar o tempo de um modo que seja propicio para sonhar, para imaginar, e
todas as invengdes ou descobertas sdao realizadas nos momentos de fantasia, sem a qual,

geralmente, ndo ha pensamento (PETIT, 2008, p. 80).

Jonas declara que: “ler expande a sua mente, vocé ndo fica focado s6 numa coisa,
vocé vé outras opoes”.

Lucila diz: “esvazia sua cabe¢a quando vocé ta lendo... é como se nada estivesse
acontecendo em volta... um mundo paralelo... (...) é como se o mundo num livro é melhor(...)

porque nada importava, se eu entrava na historia, e eu sempre entrei...”".
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E Pedro comenta, a respeito da leitura do livro Eclipse: “... vocé, tipo, mergulha no

livro, mergulha na historia, parece que vocé ta la dentro também ™.

Tais palavras expressam, portanto, as maneiras como esses jovens habitam outros
tempos e lugares, expandindo suas possibilidades de pensamento por meio da leitura. Mais
curioso ainda a esse respeito ¢ o relato de Pedro. Ele esteve algumas vezes, no final do ano de
2014, na SL e 14 folheou alguns livros adquiridos pelas professoras, porém nao pode leva-los

emprestados naquele momento. Seus planos eram, entdo, os seguintes:

2

P: Vou pedir pra Dora “Sétimo”, “Os sete”, “O principe gato”... porque eu ja li a pagina do
“Principe gato” e é muito legal. Eu to...

Q: Vocé ficou interessado?

P: E... porque do mundo da fantasia ele vem pra cidade, né? Pra cidade grande, vem salvar
amigos... tipo uma historia de romance, sabe? Tipo de aventura misturado com sentimentos...

Q: ... Evocé ja tem ideia de alguma historia pra vocé escrever sobre ela?

P: Eu vou misturar umas trés historias, mais ou menos. Eu vou misturar um pouco do
“Principe Gato”, um pouco do “Eclipse” e eu vou pegar “Os Sete” e eu vou escrever sobre
“Os Sete” também no meio...

Q: Entdo, mesmo sem vocé ter lido “O principe gato” ainda, mesmo sem vocé ter lido “Os
sete”, vocé ja criou uma...

P: E, porque quando eu leio a pdagina, eu ja entendi como fala um pouco, né? ...

Apenas o fato de ler a sinopse de livros ou pequenos trechos deles possibilitou a Pedro
imaginar uma historia a ser escrita. Mich¢le Petit tece alguns comentarios a respeito da
importancia da leitura na construcao e reconstru¢do de si mesmo que podem ser relacionados
a experiéncia de Pedro. Ela escreve que seus interlocutores muitas vezes aludiam a
apropriacdes de uma frase ou fragmento de texto por meio dos quais descobria-se o essencial
da leitura, que € o trabalho de pensar, de devanear, de fazer associag¢des inesperadas (PETIT,

2010, pp. 23 ¢ 24).

Retorno, assim, a leitura como instrumento para encontrar-se € construir-se,
experiéncias tdo caras a qualquer ser humano, porém, mais dificeis e necessarias aos
adolescentes. Ela pode ser aquilo que conduzira esses jovens ao ser inquietante, fascinante
que esta dentro deles, do qual eles ignoram porg¢des inteiras € que as vezes se revela por acaso
quando se encontra uma pagina; tal encontro pode ser freneticamente procurado por alguns

leitores, enquanto outros se esforcardo por evita-lo (PETIT, 2010, p. 53).

O esforco de alguns para evitar o contato com a leitura, referido por Petit nas linhas
anteriores, remete-me as observagdes feitas pelas professoras da SL em relacao ao fato de que

sejam poucos os alunos que realmente leem. Em minhas aulas dedicadas a leitura, muitas
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vezes, também me deparei com aqueles que fogem dela. Penso hoje que essa atitude tem
varias razoes, entre elas o receio de encontrar, sobretudo nas palavras dos escritores literarios,

algo que faga aparecer aquele ou aquela que ndo sabiamos que éramos (PETIT, 2008, pp. 74 ¢

75).

Nesse sentido, Lucila, Pedro e Jonas superam o medo e vao ao encontro das palavras e
imagens que os acolhem e desenham seus contornos (PETIT, 2008, p. 75). Esse encontro da-

se de maneiras que se assemelham, mas que sdao, ao mesmo tempo, muito individuais.
Lucila declara:

“eu leio onde eu t6. Igual, eu posso ler la na sala de aula, ou no intervalo, eu pego o celular
pra ler o livro... qualquer lugar pra mim eu acho que da pra ler. Dentro de onibus, qualquer

’

lugar... Eu fui pra casa do meu tio em Cerquilho, eu levo livro pra ler no carro...”.

Essa facilidade de ler em qualquer lugar e em suportes variados déa-se, segundo ela,
porque “Eu consigo me concentrar muito fdcil... ndo importa o que estd acontecendo... eu
fico pensando no que eu mudaria, o que eu faria diferente no livro... eu imagino tudo, é como
se eu tivesse dentro do livro™.

Ao descrever suas formas de leitura, Lucila declara ser tanto uma leitora do texto
impresso quanto do texto eletronico. Segundo Chartier, como leitora do texto eletronico (no
celular ou na tela do computador), ela ¢ uma leitora mais livre, uma vez que “o texto
eletrénico lhe permite maior distdncia com relagdo ao escrito” (CHARTIER,1999, p. 13). E
ainda uma representante da “revolugdo nas estruturas do suporte material do escrito assim

como das maneiras de ler” (CHARTIER, 1999, p. 13).

O “didlogo” de Lucila com as historias que 1é, traz a tona outra caracteristica inerente

a leitura, o ato de dividir. De acordo com Petit,

quando viro as paginas, quando levanto os olhos do livro, outros estdo ali ao
meu lado: o autor, os personagens cujas vidas ele narra ou aqueles que criou,
se se tratar de uma ficg¢do (e talvez aqueles que o inspiraram), os outros
leitores do livro, de ontem e de amanha, os amigos que dele me falaram ou a
quem imagino que eu poderia recomendar. Mas também os que construiram
a minha vida ou que a compartilharam hoje, cujos rostos, brincadeiras,
trai¢cdes ou generosidade estdo prontos para aparecer nas entrelinhas (PETIT,
2010, pp. 139 e 140).

Isso € possivel, pois, como esclarece Petit, a leitura, solitaria ou nao, pode ajudar a
despertar regides silenciadas ou enterradas no esquecimento, transformando-lhes ou dando-
lhes uma forma simbolizada, o que ¢ fundamental para a constru¢do ou reconstrugdo de si

mesmo (PETIT, 2010, p. 105). Porém, para se submeter a essa experiéncia de constru¢io por
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meio da leitura, € preciso que a pessoa ja tenha se construido o suficiente para suportar ficar a

s0s, confrontada consigo mesma (PETIT,2008, p. 134).

Os meninos participantes dessa pesquisa revelaram que o momento em que mais
gostam de ler, no qual, portanto, desfrutam com mais intensidade dessa experiéncia de estar a
sO0s na companhia de um livro, ¢ a noite. Conto com Petit, mais uma vez, para comentar essa

pratica.

A autora aponta duas razdes para o habito de ouvir e ler historias antes de dormir.
Uma dessas razoes ¢ a possibilidade de elaboragdo dos acontecimentos vividos durante o dia
(PETIT, 2010, p. 114). Outra ¢ a dimensdo de transgressdo inerente a leitura, criando um
espaco de intimidade protegido dos olhares (PETIT, 2008, p. 146). Pratica que se deve ao fato
de que a “cultura escrita ¢ inseparavel dos gestos violentos que a reprimem” (CHARTIER,

1999, p. 23).

Tantas vezes manifesta na historia, a violéncia contra os livros e a leitura recoloca a
questdo dos interditos mais uma vez nesse trabalho. Ja vimos que a comunidade escolar em
foco precisa vencer alguns deles para poder se aproximar sem medo e sem reservas da leitura.
Surge aqui um outro que se apresenta particularmente aos meninos, de maneira ainda mais
especifica a Jonas. Esse interdito diz respeito a ideia de que “ler efeminiza o leitor” (PETIT,

2008, p. 128).

Se para Pedro que, além de mais jovem que Jonas ¢ também um garoto que
fisicamente se assemelha mais a uma crianca que a um adolescente, ler pode ser um interesse
destoante de outros interesses dos meninos de sua idade, para Jonas essa diferenga nas

praticas que outros chamariam de lazer ou entretenimento, ¢ ainda mais gritante.

Nao ¢ tdo simples para garotos de sua idade andar pelos corredores da escola com
livros nas maos, ler durante os intervalos das aulas, comprar livros ou gibis com o dinheiro
que recebem trabalhando, enquanto quase todos os outros garotos dedicam-se aos esportes, as
primeiras conquistas amorosas € sexuais, aos carros € motos, as roupas e celulares da moda.
Meninos que se comportam de maneira diferente ou que tenham interesses diferentes veem

sua masculinidade ser constantemente julgada pelos outros.
A esse respeito, Petit declara que

Para os rapazes, nao ¢ facil aceitar que haja neles um espago vazio em que se
pode acolher a voz de um outro; (...) A passividade e a imobilidade que a
leitura parece exigir podem também ser vividas como algo angustiante. De
fato, abandonar-se a um texto, deixar-se levar, deixar-se tomar pelas
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palavras, pressupoe talvez, para um rapaz, ter que aceitar, que assimilar seu
lado feminino. Se isso ¢ algo relativamente facil nas classes médias ou em
um meio burgués — onde existem outros modelos de virilidade, onde a
cultura letrada ¢ reconhecida como um valor —, ¢ particularmente dificil em
um meio popular, onde os rapazes se mantém sob estreito controle mutuo
(PETIT, 2008, p. 129).

Desse modo, para Jonas e Pedro, ler pode significar o enfrentamento de seus proprios
medos e angustias no que se refere a sua virilidade. E também ter que enfrentar os medos e
angustias de outros meninos (assim como de meninas e de pessoas adultas). Em especial, no

caso de leituras voltadas para a interioridade.

6.4. LEITURAS PREFERIDAS

Dedico a conclusdao do presente capitulo as consideracdes acerca das preferéncias de
leitura dos trés jovens que participaram dessa pesquisa, sobretudo aquelas escolhidas entre o
acervo da SL. Tal analise, a meu ver, s6 ocorrerda de forma satisfatoria entrecruzando-se, mais
uma vez, os vieses literario e socio-historico. Comego apontando os titulos ou géneros

encontrados na SL, que foram lembrados pelos trés alunos.

Lucila, como relatado antes, foi a SL pela primeira vez quando cursava a 7* série.
Dessa época, ela relembra a leitura compartilhada de A invengdo de Hugo Cabret, de Brian
Selznick. A partir de entdo, ela destaca a leitura dos livros da série Fala sério, e de outros
titulos de Talita Rebougas, bem como dos livros do escritor John Green, dentre eles o best-

seller A culpa é das estrelas. Lembrou-se também dos livros de Nicholas Sparks.

Deu destaque aos livros Soul love, de Lynda Waterhouse; Frenesi, reunido de contos
de terror escritos por Heloisa Seixas; Dezesseis Luas, de Kami Garcia e Margaret Stohl e O
principe gato e a ampulheta do tempo, de Bento de Luca. Comenta, ainda, que sempre se
interessou por mitologia, por isso lia e pesquisava sobre o assunto, porém ndo especificou
nenhum titulo. Ao final do ano letivo de 2014, Lucila estava, com sua turma do 1° ano de

Ensino Médio, fazendo a leitura compartilhada de O guia do mochileiro das galaxias.

Quanto a Jonas, suas preferéncias de leitura revelam-se na descri¢do de seus primeiros
encontros com a SL: “O primeiro foi um Atlas de paisagens e lugares, por causa das aulas de
Geografia, que eu gostava. Ai eu comecei a gostar de mapas... Como ndo tinha muita coisa
pra ler nesses livros, eu devolvi logo, ai eu peguei um romance do Sherlock Holmes. Ai eu

~ . »”
ndo queria devolver...
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A identificagdo de Jonas com as historias do detetive Holmes fez com que ele lesse
todos os livros da série disponiveis na SL. Ele menciona também ter lido e apreciado A
invengdo de Hugo Cabret, bem como os livros Indez, de Bartolomeu Campos de Queirds, e O
cagador de historias, de Yaguaré Yama. Assim como Lucila, também estava lendo com sua

turma O guia do mochileiro das galaxias.

Pedro diz ter pego varios livros na SL, mas fez comentarios acerca dos seguintes
titulos: Eragon, escrito por Cristopher Paolini; O Minotauro, de Monteiro Lobato; Percy
Jackson e o ladrdo de raios, de Rick Riordan; Harry Potter e a pedra filosofal, de J. K.
Rowling; e Eclipse, de Stephenie Meyer. Nao especificou nenhum titulo, mas contou que
sempre empresta e 1€ livros de poemas. Como dito anteriormente, ficou interessadissimo pela
leitura de O principe gato e a ampulheta do tempo e pela saga Os Sete, de André Vianco,

apenas por ler as sinopses ou as paginas iniciais dessas historias.

O que se percebe, logo de inicio, pelos titulos mencionados por esses alunos ¢ sua
preferéncia e procura por livros de ficgdo, ainda que a SL oferega outros géneros. Desses
géneros, somente os Atlas de paisagens e lugares e os poemas foram lembrados. Segundo
Petit, particularmente os livros de ficgdo “nos abrem as portas para um outro espaco, para uma
outra maneira de pertencer ao mundo. Os escritores nos presenteiam com uma geografia, uma

histéria, uma paisagem onde retomamos o folego” (PETIT, 2008, p. 79).

Para Cortina, as leituras de ficgdao sao “leituras de entretenimento”, associadas “mais
diretamente a ideia do prazer” (CORTINA, 2014, p. 233), refletindo, assim, uma preferéncia
construida “a partir da afirmacdo do individual” (CORTINA, 2014, p. 76). Ainda segundo ele,
essa “preocupacao com o individual € um interesse coletivo e por esse motivo configura a

norma” (CORTINA, 2014, p. 157).

Relacionando-se as duas visdes proporcionadas pelos pesquisadores diante da
preferéncia pela fic¢do, conclui-se que a “norma” que atua sobre as leituras feitas pelos
participantes dessa pesquisa ¢ um reflexo de sua preocupagdo consigo mesmos, de seu desejo
de abrir portas para encontrar caminhos de pertencimento nesse mundo. Ou, como postula
Bauman (2005, p. 35), sdo recursos ou ferramentas usadas para capturar identidades em pleno

voo em nosso mundo liquido moderno.

Como ja tratado nesse trabalho, o cultivo de uma “cultura mais individualista centrada
na busca do viver melhor e da qualidade de vida” surge da necessidade de “tranquilizacao de

si num mundo da desorientacdo globalizada” (LIPOVETSKY; SERROY, 2011, p. 119). Esse
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individualismo hipermoderno, porém, ndo seria apenas consumista, mas também expressivo,

interativo, participativo, conforme defendem Lipovetsky e Serroy (2011, p. 79).

O fato de fazer parte de um contexto socio-historico pés-moderno, marcado pelas
implicagdes resultantes dessa condigdo em que nos encontramos no mundo € na historia, nao
nos livra das determinac¢des de ordem individual que se engendram nesse contexto. Uma delas
tem a ver com nossa capacidade de ndo poupar esfor¢os para salvaguardar um espaco proprio
de “construir sentido, de responder a busca de palavras, de relatos, de metaforas” (PETIT,

2010, p. 176).

Uma vez postas algumas das questdes de ordem pessoal e socio-historica que se
intercruzam e interferem de certa forma nas leituras escolhidas por esses alunos e professoras,
creio ser importante ratificarmos que o acervo oficial da SL ¢ constituido por obras

especificamente destinadas a ela e pelas obras do PNBE, ambas enviadas uma vez ao ano.

Porém, no caso da escola em questdo, a SL conta com alguns titulos restantes da
antiga biblioteca. Além disso, estd se ampliando gragas as promocdes e as compras feitas
pelas professoras da SL de titulos solicitados pelos alunos. Vale lembrar que a SL ainda

recebe jornais, revistas e periodicos.

No capitulo dedicado as andlises das interagdes com as professoras da SL, ficou
evidente a procura e a preferéncia dos alunos por esse acervo paralelo, constituido pelos livros
adquiridos por elas. A fim de discorrer com precisao sobre as questdes acima colocadas e a
forma como elas se refletem nas escolhas e preferéncias de leitura de Jonas, Lucila e Pedro,
apresento no quadro a seguir os livros ou autores citados por esses alunos, dividindo-os entre
aqueles que fazem parte do acervo oficial da SL e os que constituem o acervo adquirido pelas

professoras.

Nesse quadro, restrinjo-me as obras de ficcdo (portanto os Aflas ndo estdo incluidos),

ou seja, aos romances, aventuras, contos e cronicas, deixando de fora o género poema:

Quadro 3 — Livros da Sala de Leitura mencionados pelos alunos participantes da
pesquisa

Acervo oficial da Sala de Leitura ou Acervo adquirido pelas professoras da
restante da antiga biblioteca Sala de Leitura
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- A inveng¢do de Hugo Cabret - Série Fala sério e outros titulos de Talita

- Soul love Rebougas

- Livros da série Sherlock Holmes - Livros do escritor John Green

_ Inde= - Livros do escritor Nicholas Sparks

- O cagador de historias - Frenesi

- Dezesseis luas
- Eragon

_ O Minotauro - O principe gato e ampulheta do tempo

- Livros da série Harry Potter - Percy Jackson e o ladrao de raios
- Eclipse
- O guia do mochileiro das galaxias

- Livros da saga Os Sete

Os titulos ou autores constantes do quadro revelam a predominéncia dos romances e
das obras de fantasia nas leituras feitas ou desejadas pelos alunos em questdo. Algumas dessas
obras constituem os primeiros livros de uma série, como Dezesseis Luas, O guia do
mochileiro das galaxias, O principe gato e a ampulheta do tempo e Percy Jackson e o ladrdo
de raios. Outras ja foram citadas como colecdes ou séries. E o caso da série Fala sério, da
saga Os Sete, dos livros de Conan Doyle sobre o detetive Sherlock Holmes e da série Harry

Potter.

De acordo com Cortina, os leitores de séries ou sagas “envolvem-se com uma trama
que se desdobra em diferentes episodios, cujo nucleo narrativo instaura novas situacdes” e
que tal envolvimento favorece a técnica mercadologica da colecdo (CORTINA, 2014, pp. 152

e 223).

Portanto, quer seja por meio da técnica das colegdes, ou pela transposi¢cdo (e
consequente marketing) de obras literarias para o cinema (como ¢ o caso de varios dos titulos
escritos ou referidos no quadro), observa-se que o cultural mostra-se largamente difratado no
material, que serd, por sua vez, produtor de simbolos e valores culturais (LIPOVETSKY;

SERROY, 2014, pp. 10 e 11).

E também sob a influéncia desse cendrio, em que bens culturais (entre eles a leitura)
sao também bens de consumo, que se apresentam as preferéncias de leitura dos alunos
participantes dessa pesquisa e, certamente, de outros alunos de nossa escola que frequentam a

SL.
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Outro aspecto para o qual se deve atentar ¢ que as preferéncias de leitura, em especial
de Lucila, de Pedro e da professora Dora, incidem bastante sobre as historias de fantasia, nas
quais bruxos, vampiros € outros seres misticos interagem com seres humanos. De acordo com
Cortina, essas historias refletem uma valorizagdo do irracionalismo, que “defende a
perspectiva de que a capacidade humana para apreender a realidade ¢ maior quando supera os
limites do racional”, uma vez que “existem respostas as questdes humanas em outras esferas

que nao podem ser apreendidas pela racionalidade” (CORTINA, 2014, pp. 180 ¢ 181).

Se as preferéncias de leitura desse pequeno grupo de alunos e professoras reflete todo
o contexto socio-historico no qual elas sdo produzidas, elas também fornecem algumas
informagdes sobre questdes relativas a leitura literdria escolar e, consequentemente, aos
letramentos escolares. Seguindo esse viés, constato que adentramos no terreno onde ¢

colocada em xeque a validade dessas leituras.

A ideia da existéncia de uma Grande Literatura, Alta Literatura ou Literatura Erudita
(ABREU, 2006, p. 40) foi a que pairou sobre o universo escolar durante muito tempo,
determinando leituras obrigatdrias, separando obras “boas” de obras “ruins”, leituras
aceitaveis de leituras ndo aceitaveis, fazendo crer na “literariedade intrinseca de um texto”

(ABREU, 2006, p. 41).

Tendo sido formados dentro dessas concepgdes, vimos, com Batista (1998, p. 57) que
muitos de noés, professores de lingua e literatura, ndo recebemos uma formagdo que
promovesse o total dominio de formas prestigiadas de cultura, inclusive de literatura, mas
recebemos o cruel reconhecimento de que essas praticas existem e que elas ¢ que sdo

consideradas legitimas.

Ao refletir acerca das interacdes e observagdes feitas ao longo dessa pesquisa dentro
desse contexto especifico de SL concluo que parecemos, de muitas formas, seguir em outras
direcdes. Nao hé entre os alunos participantes indicios de que eles creiam que suas leituras
ndo sejam consideradas legitimas, validas ou verdadeiras. Mesmo em Lucila e Jonas, que ja
cursavam o Ensino Médio, a ideia de leitura de “cléssicos da literatura” ndo ¢ algo que se

coloca como mais valorizado que suas leituras preferidas.

Lucila declara ter lido alguns classicos — Dom Casmurro, Madame Bovary — recebidos
de presente de um tio que € professor. Questionada sobre o que ela acha desses textos, Lucila
comenta que os livros de agora t€ém mais a ver com ela, “Porque tem varios outros géneros, e

la é tao mais classico, as mesmas historias...” .
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Outro comentario feito por Lucila, que merece ser destacado, surge quando ela relata
ter lido o livro O principe gato e a ampulheta do tempo, escrito por jovens autores brasileiros.
Ela diz:

“a historia ¢ tdo diferente que a gente esquece que é livro brasileiro, tipo o autor é
brasileiro... (...) ndo tem muito o estilo... quando eu comecei a ler... a capa é bem diferente do
estilo brasileiro, parece aquele livro internacional mesmo, muito lindo, eu adorei! Bem
diferente. Vocé so sabe porque fala de Sao Paulo, mas é bem diferente”.

Ap6s ter conhecido Machado de Assis através da leitura do conto 4 cartomante, Jonas

explica o seguinte:

“a questdo da literatura, que nem do Machado de Assis, eu fui conhecer agora, né? Entdo,
assim, pra eu criar um interesse assim, aquele gosto, né? eu teria que conhecer melhor.
Entdo eu t6 conhecendo aos poucos”.

Para ele, portanto, ha um tempo para se conhecer e se gostar desse tipo de leitura, mas
esse ndo ¢ o momento, pois, agora, ele declara: “Eu gosto de historias fantasticas que

ensinam li¢oes”.

As colocagdes de Jonas e Lucila evidenciam que “Cada grupo social e, principalmente,
cada grupo cultural tem um conceito sobre o que seja literatura, e tem critérios de avaliacao

proprios” (ABREU, 2006, p. 109).

Seus gostos e preferéncias comprovam também que acreditar na existéncia de critérios
de avali¢do literdria que sejam atemporais (ABREU, 2006, p. 107) pode ser um grande
equivoco. Se hoje estimulamos nossos alunos a ler romances antigos que antes de se
tornarem prestigiados foram considerados condendveis, ndo se pode excluir a possibilidade de
que suas leituras de gibis e de romances de fantasia possam vir a ser literariamente
valorizados. Essa tendéncia ja pode ser percebida inclusive pelos livros oficialmente enviados
a SL, dentre os quais figura, por exemplo, o best-seller Harry Potter, que ja foi considerado

pelos criticos literarios como uma literatura de valor inferior.

Percebo que esses alunos tragam com bastante liberdade seus percursos pessoais de
leitura e que pouca ou nenhuma imposic¢ao tem sido feita a eles com relagdo ao que devem ler.
Pelo contrario, o que se verificou ¢ que Lucila, por exemplo, colaborou com a ampliagcdo do
acervo dando sugestoes de compras de titulos para a professora Sara, os quais, depois, foram

muito bem aceitos por outros alunos e alunas que frequentam a SL.

Vale ressaltar que esse fato ndo significa necessariamente que essas professoras nao
tenham ajudado a influenciar os leitores iniciantes em suas incursdes. Os esfor¢cos nesse

sentido foram abordados no capitulo anterior.
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Para concluir o presente capitulo, penso que seja importante colocar o que Jonas e
Lucila disseram ser o caminho para aproximar os jovens da leitura. Ele diz: “Eu acho que
para as pessoas gostarem de ler, elas tém que chamar a atengdo pra elas...”. E Lucila: “(..)
acho que cada um tinha que procurar um livro que gosta, vocé tem que saber que género

vocé gosta mais... porque quando vocé pega um livro que gosta, facilita mais sua leitura”.

As colocagdes desses alunos levam-me, outra vez, a uma das constatagdes de Abreu, ja
citada nesse trabalho. Segundo ela, a escola, em vez de ensinar a ler e a gostar de ler
literatura, tem ensinado a muitos o que dizer sobre determinados livros e autores, sem levar
em conta o gosto pessoal (ABREU, 2006, p. 19). Pode-se observar que, para eles, o gosto é o
caminho pelo qual se chega a pratica e ao prazer da leitura. Seriam suas palavras um indicio

de que a escola de que fala Abreu ja ndo ¢ a mesma em que eles se encontram?
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CONSIDERACOES FINAIS

Se, como afirma Mia Couto, “quem vive num labirinto, tem fome de caminhos” (2011,
p. 130), entendo agora, ao dissertar acerca das conclusdes a que chego ap6s um consideravel
periodo de tempo imersa numa pesquisa, que as inquietagdes que a motivaram explicam-se,

especialmente, por minha fome de caminhos.

Sirvo-me da metafora do labirinto na tentativa de ilustrar a situagdo em que nos,
professores de lingua portuguesa, nos encontramos quando colocados diante da tarefa de
conduzir outras pessoas ao contato eficaz, adequado e, por vezes, definitivo com essa que nao

se trata apenas de uma modalidade da lingua, mas de uma pratica cultural, a leitura.

Sendo assim, interpreto a inquietacdo inicial que me levou a delimitagdo do tema e as
consequentes perguntas de pesquisa como a motiva¢do que tornou possiveis essas perguntas

(GADAMER, 2011, p. 101), transformando-se, ela propria, num provavel caminho.

As perguntas, uma vez definidas, acabaram por proporcionar a constru¢do de uma
pesquisa que, além de abarcar a questao da leitura num contexto escolar especifico, pretende
ainda servir como instrumento, como ferramenta que crie inteligibilidade para melhor

entender o que acontece nesse contexto (CHARLOT, 2008, p. 91).

Refaco, portanto, o caminho cognitivo conscientemente tragado e pautado pelo ideal
do conhecimento (GADAMER, 2011, p. 61) com a finalidade de deixar o mais claro quanto
possivel as conclusdes a que cheguei trilhando esse caminho, ele também um reflexo de
minha fome metaforica. Inicio essa retomada pelas perguntas de pesquisa colocadas na

introducao deste trabalho.

Essas perguntas — também consideradas caminhos — direcionaram meu olhar no
sentido de compreender as relagdes que se estabeleciam entre a presenga de uma Sala de
Leitura numa determinada escola e: a) as historias de leitura dos cinco participantes da
pesquisa, trés alunos e as duas professoras responsdveis por essa SL; b) a identidade da
comunidade escolar; c) a forma como esses eventos ligam-se ou ndo as praticas de leitura

desses participantes, refletindo-se no cotidiano escolar.

As histérias de leitura desses participantes tanto encontram-se marcadas pela SL,
quanto determinam as marcas que impdem uma identidade particular a ela. Essas marcas
comegam por suas experiéncias leitoras anteriores a SL, que se assemelham pela introdugdo a

essa pratica ter sido feita por familiares pouco dotados de capital cultural (Bourdieu, 1996) e,
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particularmente, pouco dotados das “competéncias, disposi¢des e crencas que constituem um

leitor” (BATISTA, 1998, p. 35).

Esse dado pesa consideravelmente sobre a atuacdo das professoras Sara e Dora. A

respeito disso, o professor Sacristan afirma que

se os professores ndo cultivam a cultura, ndo podem dar cultura; se eles nao
a possuem em profundidade, ndo podem ensind-la (...) se os professores nao

r

sdo bons profissionais, € preciso que sejam mais bem pagos, mais
considerados (...) se eles ndo podem dar o que ndo t€m, é preciso, antes de
mais nada, que sejam cultos, para poderem oferecer cultura (SACRISTAN,
2008, p. 85).

Por suas colocagdes entende-se a necessidade de um professor bem formado e
devidamente valorizado. Entende-se, também, que qualificar e capacitar professores ¢ tarefa
que continua exigindo um investimento politico muito sério e comprometido por parte de
governos e institui¢cdes, no intuito de melhorar a qualidade da educagdo oferecida. Vejo aqui
uma parede ainda altissima constituindo o labirinto que nos confunde em nossa pratica

profissional.

Outro dado que une esses participantes, € que se encontra também relacionado ao
exposto anteriormente, ¢ o fato de suas praticas e preferéncias leitoras serem abertamente
consumistas, recusando todo sistema de valores e toda atitude pedagogica (PETRUCCI, 1999,
p. 217). Sao praticas e preferéncias que “acabam por corroer a autoridade daquele canone

universal dos textos escritos” (PETRUCCI, 1999, p. 213).

Por sua vez, essas praticas e preferéncias sdo também marcas da identidade que
caracteriza nossa comunidade escolar. Retorno, assim, ao capitulo 4 deste trabalho, onde tratei
de questdes relativas a globalizagdo e ao fendmeno da cultura-mundo, como produtores de

crises culturais e de identidade.

A relacdo entre os fendmenos ali abordados e nossa realidade escolar apresenta-se
como mais um caminho que me leva a concluir, com o apoio em Bauman, que somos um
grupo marcado pela ambivaléncia, a qual nos causa confusdo e nos confere muitas vezes a
tarefa da auto identificacdo (BAUMAN, 2005, p. 105). Essa “auto identificacdo”, que serve
como recurso para afirmar-se enquanto sujeito, pode ser, a meu ver, eventualmente

encontrada na leitura, conforme se observou pela experiéncia de Lucila, Pedro e Jonas.

A SL foi o local onde, muitas vezes, esses € outros alunos desfrutaram de “uma
relacdo com o livro que ndo se funda somente nas perspectivas utilitaristas da instru¢iao”, e

onde puderam se “abandonar a esses tempos de devaneio em que ndo se deve prestar contas a
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ninguém, nos quais se forja o sujeito e que, tanto quanto os aprendizados, ajudam a crescer ¢ a
viver”, dando “lugar as vérias facetas da leitura, a seu carater complexo, multiplo, facilitando

ao mesmo tempo a passagem a outras praticas” (PETIT, 2010, p. 273).

Sendo assim, nao se pode negar que as praticas da SL venham interferir no cotidiano
escolar, ainda que de forma sutil e dificil de se comprovar quantitativamente. Alids, Petit
escreve que os mediadores de leitura também trabalham para reconciliar com a escrita € o
aprendizado aqueles que eles encontram, muitos dos quais passam pelo saber formalizado e

pela cultura escrita sem que eles o atinjam (PETIT, 2010, pp. 267 e 268).

Lucila, Pedro e Jonas entendem-se com a leitura, e também com a escrita, ainda que
com dificuldades, criando suas préprias historias. Outros, porém, necessitam de uma

reconciliacdo com ela e a SL apresenta-se como uma porta aberta para isso.

A SL foi-se configurando, assim, como um espago ambiguamente produtivo. O
espectro de suas agdes ainda ndo ¢é claramente definido, mudando a cada ano e conforme o
perfil da gestdo escolar e da supervisdo. Independente disso, todos os dias, ela recebe alunos e
professores e funciona em meio ao caos das prateleiras, as agendas fixas, as leituras

compartilhadas, a procura frequente por titulos desconhecidos do canone oficial.

Na pequena cidade em que estd ambientada a escola ndo ¢ exagero afirmar que a SL
assume a forma descrita por Petrucci, no que se refere ao futuro da leitura. Retomo, portanto,
também esse caminho apontado na introducdo do trabalho, para confirma-lo. Segundo

Petrucci,

o futuro da leitura ndo esta sendo decidido onde ela ndo € pratica comum e
consolidada, mas exatamente onde ndo o é, quer porque as novidades de
demanda, oferta, usos e praticas de leitura somente podem vir das situagdes
de fronteira, nas quais a leitura, de massa ou de elite, se vai formando e
difundindo somente agora, em situagdes socioculturais absolutamente novas
em relacdo ao passado e aos paises de alfabetizacdo antiga (PETRUCCI,
1999, p. 204).

Entendo hoje a SL como uma dessas “situacdes de fronteira”, na qual praticas e
preferéncias leitoras estdo se afirmando independente do controle institucional ou do discurso
“nostalgico, melancolico, da idade de ouro perdida e da decadéncia universal”, descrito por
Chartier (2001, p. 127) ao discorrer a respeito da postura que podemos adotar enquanto

estudiosos da leitura e da cultura letrada.

Segundo ele, olhar para essas novas praticas leitoras adotando apenas essa visdo

negativa e saudosista implica em manter-se preso ao passado, sem pensar necessariamente em
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formas de colaborar para a constru¢cdo de um futuro menos ruim do que o presente. Por outro
lado, podemos correr o risco de tdo somente descrever e relativizar essas praticas sem propor
nenhuma forma de intervengdo que proporcione a nossos contemporaneos a entrada num

mundo cultural que oferece uma densidade de reflexao (CHARTIER, 2001, p. 1127).

Sendo assim, ao observar a rotina da SL, as acgoes ali desenvolvidas, testemunhar as
dificuldades, as limita¢des das professoras por ela responsaveis e os reflexos de sua atuagdo
nas experiéncias de leitura dos trés alunos participantes dessa pesquisa, bem como no
cotidiano da escola como um todo, entendo as palavras de Chartier e de Petrucci como

caminhos que minimizam a confusdo existente nesse labirinto que € o trabalho com a leitura.

Sendo a SL uma “situa¢do de fronteira” pode-se compreendé-la como espago que
abarca o novo e o antigo, em se tratando de praticas letradas. Seu funcionamento se estende
por toda a escola e, em especial, por sobre as aulas de lingua portuguesa, deixando marcas que

determinardo as experiéncias de leitura e de escrita de nossos alunos e professores.

Dora e Sara ja sdao pessoas que ampliaram sua formagdo e aperfeigoaram sua forma de
atuar enquanto mediadoras de leitura por meio de seu trabalho na SL. O acervo oficial, o
acervo paralelo, as praticas dos professores e sua interagdo com os alunos configuram-se

como meios pelos quais elas tornam-se culturalmente mais ricas e preparadas.

Se “O que atrai a atencao da crianga € o interesse profundo que os adultos tém pelos
livros, seu desejo real, seu prazer real” (PETIT, 2008, p. 141), essas professoras tém sido
também atraidas pelo que se pode proporcionar através dos livros. Porém, ¢ certo que ainda
lhes falta, como a maioria dos professores, esse interesse profundo pela leitura, capaz de

seduzir outros.

Quanto aos alunos, pode-se afirmar que contam com um ambiente dindmico e
acessivel, ainda que distante de um suposto ideal. A SL tornou-se local conhecido de todos e
visitado por todos. Entretanto, poucos sdo, por ora, os que se apropriam do que ela lhes
oferece em termos de possibilidade de crescimento cultural e cientifico, dos recursos
incomparaveis “concedidos por esse tesouro das experiéncias humanas, que ¢ a cultura. E

particularmente pela literatura” (PETIT, 2010, p. 115).

Alias, esse ¢ um enorme desafio para nés que lidamos com essa comunidade escolar:
ajuda-los a reconhecer o valor dessa possibilidade e dela se apossar. Nessa direcdo, a SL

apresenta-se como um caminho que indica uma saida desse labirinto.
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Sendo também a SL politica publica, que ainda ndo perdeu o titulo de “projeto”, teme-
se que, mais dia menos dia, ela deixe de existir, como j& se viu com outras acdes assim
denominadas. Se o que se pretende ¢ mesmo o investimento na formacao leitora das pessoas
(cidadaos), os investimentos oficiais nesse sentido precisam superar programas partidarios e

se transformar em agdes sociais planejadas.

Ainda que seja preciso colocar o ponto final neste trabalho, chego a ele com a certeza
de que nao sai do labirinto. Movida por minha fome, encontrei um caminho pelo qual trilhei
durante o tempo de pesquisa e ele trouxe, ao menos, o vislumbre de que ha outros caminhos
que levam a saidas, que levardo, talvez, a novos labirintos nos quais se embrenhar em busca

de novos caminhos, quando o que se estuda esta relacionado a leitura e a escola.
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ANEXOS
1.LENTREVISTA COM A PROFESSORA DORA
Queila: Pode me falar de suas experiéncias primeiras com a leitura?

Dora: Eu comecei a ler depois que entrei na escola, mas ndo influenciada pela minha mae e
nem pelo meu pai. Eu tenho uma tia que sempre gostou muito de ler, e ela sempre me dava
livros, ela lia pra mim, ela me ajudava com os deveres de casa. Minha mae nunca teve muita
paciéncia. Entdo era ela que fazia. Até eu comentei isso ano passado na nossa pagina do
“Superacdo”, que teve uma pergunta das nossas experiéncias de leitura. Entdo, além disso, eu
sempre escrevia pra ela as minhas leituras, depois que ela mudou, né? Que ela foi morar em

Sao Paulo, tudo que eu lia eu escrevia pra ela e mandava por carta...
Q: vocé contava as historias dos livros...

D: as historias dos livros e acabava também escrevendo coisas minhas, né?... Tem até um
livro na nossa Sala que € “A ostra e o vento”, ¢ a minha tia se chama Osmarina, ai eu escrevi
uma historia, sobre... eu nem sabia que o livro existia, eu fiquei sabendo muitos anos depois
que eu ja era grande que tinha um livro chamado “A ostra e o vento” e foi a histéria que eu
escrevi pra ela... e ela que sempre incentivava, ela lia pra mim, ela me dava livros. Tem varia

colecdes ainda que ela me deu, de quando eu era crianga, entdo eu comecei a gostar da leitura.
Q: ela ndo morava na sua casa?

D: ela ndo morava comigo, ela morava com a minha avo e o meu avo, mas como era ela que
me buscava na escola, entdo, ela me levava em casa, a gente fazia a licdo e depois ela voltava

pra casa dela 4 tarde...

Q: diariamente?

D: diariamente.

Q: isso depois que vocé entrou na escola?
D: isso, eu estava na 4%, 5* série...

Q: antes, disso? Vocé lembra?...

D: antes disso a gente s6 na sala de aula... Tinha umas fichinhas de leitura, acho que folhas de
livro didatico, colocadas em saco pléstico e grampeadas, eram fichas de leitura, entdo a gente

lia e fazia um relatério oral com a professora, € era basicamente isso, eu quase nao ia a
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biblioteca, eu lia muito pouco, eu ndo me interessava muito, até a minha tia vir de Piracicaba

pra ca e comegar a fazer esse trabalho comigo.

Q: antes de vocé entrar na escola, vocé lembra de vocé ler em casa?
D: eu brincava de professora, e tinha os catdlogos do Avon...

: entdo tinham os catdlogos...

: €.. era meio uma leitura de imagens, né?

: mas eram como se fossem os livros?

: €... eram os livros, os meus alunos eram invisiveis...

: vocé pegava os catalogos ¢ ia...

oS o O o O L

: €... eu lia pra eles, contava histdrias pra eles....
Q: tinham livros na sua casa?

D: tem, ainda tem livros antigos, de quando eu era crianga, os livros de quando minha mae
estudava, os livros de literatura, assim, cldssicos, que, na €poca, eles tinham que comprar...
entdo, quando a minha mae casou, ela levou alguns pra casa, alguns ainda existem, estao
assim velhos, caindo, folhas amareladas, mas ainda existem... entdo, sempre teve, eu sempre

vi muito... ndo que eu fosse de ler muito esses livros, mas...
Q: desde antes de vocé saber ler..

D: desde antes eu ja vi eles la...

Q: e seus pais liam?

D: Nao. A minha mae nunca gostou muito... teve uma época que ela até leu algumas coisas,
mas ela nunca gostou muito de ler, ela nunca gostou muito de escrever, né? Mas, ela sempre
me incentivou: “Leia”, ¢ aquele esquema de “faga o que eu digo, mas ndo faga o que eu

faco”... foi mais a minha tia mesmo, o incentivo dela....
Q: sua mae estudou até que série?

D: minha mae, ela fez técnico em contabilidade.

Q: entdo ela foi até o ensino médio?

D: foi. Ela fez tudo, mas nunca trabalhou na fung¢do, o tnico concurso que ela prestou ela nao

entrou, depois que ela casou, meu pai ndo quis mais e ela parou...
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Q: ela nunca trabalhou fora?

D: ela trabalhou como doméstica até eu nascer, depois ndo mais..

Q: e seu pai, estudou até quando?

D: meu pai estudou até a 4* série, e faz conta muito melhor do que aluno do 3° colegial.
Q: e seu pai, tem habito de ler?

D: ndo gosta de ler, ndo gosta de falar em publico

Q: é bem timido?

D: bem timido... mas gosta de contar piada...

Queila: ele sabe contar bem

D: eu nao dou jeito pra piada, ndo...

Q: vocé diria assim: na sua infancia, tinha livros na sua casa...

)

: tinha livros...

e

: seus pais ndo eram leitores...

o

: ndo...

e

: quem comprava livros pra vocé infantil, que vocé lembra assim, foi a sua tia?

D: é...ela, a Osmarina, e a Regina de vez em quando também. Todas as duas sdo professoras,
porém a Osmarina ndo trabalha mais com isso. A Regina continua e , se deus quiser, aposenta

o0 ano que vem. Elas sdo irmas n minha mae, as duas.
Q: entdo, de certa forma, foram professoras que incentivaram vocé?
D: sim.

Q: vocé falou que na sala de aula sua professora tinha umas fichas de leitura. Ai vocés liam e

iam oralmente explicar pra ela...

D: isso, explicar pra ela e pra sala, porque cada um tinha uma ficha de leitura diferente. A

gente contava a historia pra ela e pra sala.
Q: e vocé julga assim que o que vocé lia vocé entendia tudo

D: sim... no comego, eu tinha vergonha... mas eu acho que, com o tempo, né? A gente... parei
de ter vergonha... claro que o coragdo disparava toda vez que eu falava, como até hoje, mas...

eu ia e falava...
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Q: vocé acha que isso que suas professoras fizeram foi bom?

D: eu acho que pra mim foi, mas como na época em que eu estudei era método
completamente tradicional, entdo, nao tinha muita escolha, eles ndo conheciam outro método

de ler...

Q: e eles eram a autoridade inquestionavel?
D: inquestionavel.

Q: se ela mandasse ler e ir 14 na frente falar...

D: teria que ir... tanto que assim, a minha turma foi uma turma que deu muito trabalho, desde
o pré. Entdo, n6s ficamos juntos na outra escola até a 5* série. Ai na 6* eu vim pra cd, entao,
nds nos separamos, mas essa turma seguiu junto, entdo muitas coisas aconteceram, muitas
experiéncias boas e outras ndo tdo boas assim com relacdo a leitura, né? Tinha gente que
chorava porque ndo conseguia ler... cada um tem o seu jeitdo, entdo, todo mundo saiu da 5*

série sabendo ler direitinho, o que j& ndo acontece quase hoje
Q: quando voc¢ fala assim sabendo ler direitinho, vocé era...
D: ler e entender aquilo que leu....

Q: certo... ler bem em voz alta também ou nao?

D: mais ou menos... porque tinham uns que nao liam tdo bem assim, nao. Gaguejavam muito,

talvez vergonha né? Ou dificuldade, a gente nao sabia...
Q: mas no seu modo de ver, todo mundo, pelo menos, lia...
D: todo mundo lia e entendia...

Q: voce acha que na escola teve algum professor, alguma matéria que acabou te fazendo mais

leitora? Pela postura dele? Pelo incentivo que dava? Acabava te incentivando a ler mais?
D: Ah... eu ndo me lembro de nenhum...
Q: nenhum que chegasse e fizesse leituras com vocés, mandasse ler livros, recomendasse...

D: olha... teve uma época, eu ndo lembro em que série, foi logo que eu vim pra ca, que até era
meio cobrada a leitura, né? Classicos da literatura brasileira... assim, € pra ler porque vai fazer
prova a semana que vem... mas assim, ndo era também todo bimestre, era esporadico, por

exemplo, primeiro bimestre sim, segundo bimestre, ndo. Mas foi um ano so, ndo me lembro
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quem foi de jeito nenhum a pedir, ndo lembro que série, lembro que eu comecei a ler o Dom

Casmurro e nao consegui terminar...
Q: vocé tinha quantos anos mais ou menos?

D: ai... 13, 14... ndo foi ensino médio, foi fundamental... era dificil... pra mim, naquela época,
era dificil.. tanto que eu li na faculdade... foi ai que eu gostei... porque até entdo era uma

leitura dificil pra mim. Na época eu nem sei como eu consegui fazer a prova.
Q: Nessa €época ai, ou até uns 11 anos, vocé lia? Porque hoje eu vejo vocé direto com livros...

D: Eu lia historias infantis. Tem até uma colecdo que eu queria pra mim, mas eu hdo consigo
encontrar mais. Era a cole¢do da editora Globo: Era uma vez Historias para ouvir e contar.
Tinha um livro com duas historias e cada livro vinha com uma fita k7 com duas historias
diferentes. Eu lia, eu lia... E eu tinha aquela cole¢ao que de um lado tinha uma historia, e vocé
virava o livro, do outro lado, tinha outra. Era O patinho feio, a Cinderela, a Branca de Neve...
Eu ainda tenho O patinho feio, ta todo consertado de fita, mas ainda ta la... E lembrancga de
infancia.

Q: Tinha uma biblioteca aqui na escola, né?

D: Tinha, tanto que quando eu vim pra cd eu comecei a frequentar mais a biblioteca. Eu li
alguns livros recomendados pela Olga, que, na época, trabalhava 14 na biblioteca. Tem um
que eu li, que eu acho que ndo deve ter sido mandado pra outro lugar, que ¢ O jardim da meia-
noite, que eu gostaria que os alunos de hoje lessem. Porque, como eles gostam de livros que

falam de magia, seria um livro muito bom se eles pudessem ler.
Q: E do que fala esse livro?

D: E um jardim meio que secreto. Duas criangas eram vizinhas e a noite, s6 & noite esse
jardim aparecia. Durante o dia era um quintal sem nada, sem vista nenhuma, dava pra um
muro... meio que uma Cronica de Narnia. Aquele jardim so existe com a magia daquelas
criancas. E muitas coisas acontecem naquele jardim. E esse menino foi conhecer esse jardim
porque ele foi pra casa da tia porque ele estava com catapora. Foi onde ele conheceu a filha da
vizinha e eles ficaram amigos e, um dia, eles passaram por uma porta que eles ndo sabiam que
existia e entraram nesse jardim, que s existia a partir da meia-noite. E uma histéria muito

bonita.

Q: Me lembrou também Ponte para Terabitia.
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D: Sim... O livro daqui, Ponte para Terabitia, esta emprestado. Eu vou ver se consigo comprar

O jardim da meia-noite pra gente ter aqui na SL e poder emprestar para os alunos.

Q: E... esses livros com historias fantasticas estdo sendo muito procurados hoje em dia, nao?...
Entdo... vocé ia na biblioteca por conta propria ou porque tinha algum professor que mandasse

vocés irem 14?

D: Depois que eu vim estudar aqui, eu comecei a ir por conta propria. E eu procurava o que eu

gostava. Sempre gostei de romance e de historias fantasticas.
Q: E ai vocé perguntava pra Olga...

D: E... e ela sempre indicava um livro. E o que mais me marcou foi esse O jardim da meia-
noite. E eu acho que ele ou foi dado pra biblioteca Municipal, ou foi dado pra algum aluno

quando chegou acervo da SL.
Q: Tinham outras pessoas da sua classe que iam também pra biblioteca, como vocé?

D: Sim, um deles hoje ¢ professor, e ele ia pra ler a enciclopédia. Ele sempre estava la
também e tinham algumas outras pessoas. O nosso grupo era um grupo de alunos leitores, nao

como eu sou agora. Mas a gente sempre lia bastante.
Q: Vocé acha que ¢ como hoje: vocés eram uma minoria no meio de um grupo enorme?

D: Eu acho que sim. Dentro da nossa escola, sim. N6s éramos um pouco estranhos, porque a

gente gostava de ler, em vez de fazer educacdo fisica, por exemplo.

D: Eu fico me perguntando: a gente critica muito os alunos de hoje por ndo lerem, mas ha
quanto tempo ¢ assim?... Mas na sua visdo, por que vocé gostava de ler, por que vocé fazia
isso naturalmente, sem ninguém te obrigar, enquanto amigos seus ndo faziam isso de jeito

nenhum?
D: Eu acho que foi o incentivo que eu tive quando era menor.
Q: La da sua tia?

D: Isso. Porque ela me incentivando, eu comecei a gostar de ler. E eu percebi que lendo eu
conseguiria melhorar, tanto a minha timidez, quanto o meu modo de falar, porque eu falava
muita coisa errada: “a manica da minha mae”... eu falava errado... até mesmo porque a minha
professora da 1? série ndo falava as palavras também corretamente. Nao porque ela ndo sabia

falar, mas...

Q: Ela tinha alguma problema de dicg¢ao?...
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D: Ela tinha “pobrema”. “Poblema”, na verdade, ela tinha. Ela fala assim até hoje e a familia

toda fala assim.

Q: Nao era s6 uma variante do portugués, o portugués caipira?...

D: Nao, ndo... Ela tinha problema mesmo, e fala assim até hoje.

Q: E voceé acha que isso, de alguma forma, “passou” pra vocés, que eram alunos dela?

D: E... assim... apesar que nds aprendemos a falar corretamente, mas eu vejo que na rapidez,

na vergonha de falar acaba falando errado...

Q: Voce falou que usa tia fazia tarefa com vocg, lia livros... Ela lia os livros junto com vocé

ou lia pra vocé?
D: Ela lia pra mim. Ai depois a gente lia junto. Ela lia um pedago, eu lia outro...
Q: E vocé disse que era timida...

D: Entdo... ai eu lia assim baixinho... E ela falava: “fala mais alto que eu nao t6 ouvindo™...

mas foi duro pra perder a timidez... mas...

Q: Ajudou?

D: Ajudou.

Q: Porque hoje vocé fala em publico numa boa...
D: E... eu tenho menos vergonha.

Q: Entdo a leitura te ajudou a superar a timidez, a se expressar melhor, e sua tia foi a presenga

fundamental nisso?...
D: Foi... o unico problema ¢ que agora ela ndo gosta muito de ler.
Q: Ah, é? Eu achei que ela fosse uma leitora...

D: Nao, hoje ela nao 1€ com tanta frequéncia. A outra tia, sim, por ainda trabalhar na area, ela

esta sempre lendo, mas a minha tia Osmarina ndo 1€ com tanta frequéncia.
Q: O que vocé acha que aconteceu?

D: Olha, eu ndo sei explicar. Talvez tenha sido o tempo. Ela mudou pra Sdo Paulo, foi
trabalhar de empregada doméstica, muito Onibus... €, na época, ndo tinha assim a divulgacao
de livros que a gente tem agora, né? Nao era tao facil adquirir... Entdo, talvez, tenha sido um

dos motivos pelos quais ela diminuiu o habito de leitura. Entdo hoje ela 1€ menos.
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Q: Vocé virou leitora ¢ ela...
D: Foi uma inversao de papéis...
Q: E vocé incentiva seus sobrinhos a ler?

D: Sim! Deu até briga o dia em que eu levei a colecdo das princesas para as meninas porque
ndo tinham trés livros pra cada uma... eram nove e elas sdo em duas... mas elas gostam... eu
até tenho foto da Iasmin lendo um gibi, ela pegava o gibi, ela tem dois anos, e ela pegava o
gibi e ficava “lendo”, ela pegava o gibi e contava a historia pra gente, ela via as figuras e

contava a historia...

Q: Entdo vocé esta fazendo meio que o papel que a sua tia fez. O que ela fez com vocé, vocé

esta fazendo com os seus sobrinhos.

D: E, assim... agora ¢ um pouco menos, porque elas j4 ndo moram mais aqui, entdo, tem a
questdo do pouco tempo, mas sempre que da a gente compra um livro, mesmo que seja um

livro musical, ou so6 de figuras...
Q: E voce presenteia eles com esses livros...
D: E.

Q: quando vocé percebeu que vocé era leitora? Que vocé gostava disso, que ndo vive sem ler,

que acaba um livro e vocé€ ja esta comprando outro...

D: Faz uns trés anos, € eu ndo espero nem acabar. Eu j& tenho pelo menos uns quinze

comprados que falta ler ainda. SO essa semana chegaram livros duas vezes.
Q: E vocé 1€ tudo?

D: Leio. So6 dois que eu comprei e ndo gostei porque eu achei uma leitura muito dificil. Mas
quem leu diz que ¢ chato s6 o comeco. Mas eu ndo tive coragem de retornar. Foi “A batalha

do Apocalipse” ¢ “Os filhos do Eden”.
Q: E vocé compra geralmente livros desse estilo que misturam fantastico, épico, tudo isso?...

D: E... a maior parte dos livros que eu comprei de uns trés anos pra ca ¢ assim, tem o

sobrenatural... tem alguns romances celtas, mas tudo tem fantasia, bastante...
Q: Sai um pouquinho da realidade e entra num outro universo.
D: Sai... ¢ outro mundo, na verdade. E como se a gente fosse pra um outro mundo.

Q: E voce vai mesmo quando estd 14 lendo?
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D: Vou, tanto que eu ja sonhei com os personagens... igual do Eragon, eu sonhei que eu
estava voando na Safira, que ¢ um dragdo. Ficou real... E o sonho parecia muito real. Uma

outra colecao que eu li, que ¢ do House of night (?), antes de ler eu sonhei com a cena.
Q: E ai?

D: Foi igualzinho do livro, eu ndo sabia que aquilo ia acontecer... o estranho ¢ que eu tinha
sonhado na segunda e sé fui ler essa cena no sabado. Eu ndo sabia que ia ser do jeito que eu

sonhei, igualzinho...
Q: E vocé nao tinha lido nada antes?

D: Nao, tanto que a colecdo, os livros nem eram meus, eram da minha prima, que eu peguei
emprestado. Ela comprou o primeiro, eu peguei, li, gostei e comprei o segundo. Ai li os nove
livros da colecao e comprei o décimo, que saiu o ano passado. Nesse primeiro semestre deve

sair o décimo primeiro...

Q: Nossa! E uma saga!...

D: O ano retrasado, eu devo ter lido uns quinze livros no ano.

Q: Mais do que a média de qualquer brasileiro. Fala os nomes da alguns.

D: Esses da série House of nights, eles sdo vampiros que ndo foram mordidos, mas receberam
uma marca, a marca da deusa, entdo com 15 anos eles vao pra uma escola e ndo chegam a ter
a formagdo completa e eles morrem, morrem e voltam como vampiros, vampiros do mal. E
uma historia bem interessante... Depois que foi publicado o nono livro, a autora publicou a
historia de uma das personagens, explicando porque ela ¢ uma vampira, porque ela faz toda
aquela maldade... E igual a coleciio de Crepiisculo, que tem um outro livro pra explicar uma
personagem que aparece em Eclipse, que ndo € a principal, ndo tem tanta relevincia na

histéria...
Q: E depois tem um livro que fala sobre ela...

D: Entdo, eu li esses da série House of night, eu li um nacional, que "’O principe gato e a

ampulheta do tempo”, € uma trilogia, estou esperando sair os outros dois.
Q: E vocé gostou?

D: Eu gostei. E um romance fantistico também, porque ele é de um pais chamado
Marshmallow, que vem pra Sao Paulo por um buraco de minhoca. E totalmente fantastico!...

Imagina um gato de tamanho de uma pessoa andando em Sao Paulo com uma capa preta?!
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Q: Nossa!... Foge da realidade!

D: Foge, né? Eu li os romances celtas. O primeiro fala sobre aquele contos dos seis cisnes,
seis irmaos que foram enfeiticados e viraram cisnes. A histéria tem a ver com isso, mas

também fala sobre os bretdes, aquela guerra entre eles...
Q: Tem mitologia, mas ndo greco-romana, € isso?

D: E, é celta mesmo. Li Merlin, o primeiro da trilogia. E to lendo agora o ultimo da saga
“Acampamento shadow falls”, que também fala sobre coisas sobrenaturais. E um
acampamento, aos olhos dos humanos, pra adolescentes rebeldes, problematicos, mas, na

verdade, todos eles sdo sobrenaturais. Cada um de uma espécie diferente.
Q: Como assim?

D: Eles vivem na Terra, mas sdo sobrenaturais, alguns pais também sdo sobrenaturais. Outros
pais sao humanos. E quando os filhos dao problema, os pais mandam eles para o

acampamento... E uma historia muito interessante também.
Q: E como vocé descobre todas essas colecdes?

D: Fugando na internet. Esse do”acampamento shadow falls”, o primeiro livro eu vi primeiro
num catalogo, ai eu comprei, acho porque eu gostei do titulo: Nascida a meia-noite. Entdo eu

gostei do titulo, comprei, achei uma histéria legal e comecei comprar os outros...
Q: E vocé gosta do fantastico, sobrenatural...

D: Eu gosto. Tanto que esses livros rodaram a escola ja.

Q: Vocé empresta...

D: Os meus livros pra alguns alunos. A cole¢do do Percy Jackson também ¢ uma colecio
interessante. Eu li s6 O ladrdo de raios, mas eu tenho trés dos seis livros, a escola tem todos,

se eles voltarem...

Q: Estdo todos emprestados?
D: estdo todos emprestados.
Q: O pessoal 1€ mesmo?

D: Olha, normalmente quem pega esses livros, eles leem porque eles comentam e querem a

continuagao.
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Q: Entao vocé percebeu que tem alunos que também comecgaram a gostar desses livros que
tém historias fantasticas, que envolvem um mundo de magia, de mitologia e ai vocé empresta,

a SL comprou alguns...

D: E, eu empresto praqueles alunos que eu sei que vao devolver, sdo alunos assim com quem
a gente mais ta junto. E eles mesmos, ndo s6 esses, outros alunos, principalmente os menores,
eles vao procurando: professora, eu quero histéria de terror, eu quero historia de magia, € s6 o

Harry Potter pra eles nao dava. Tem que ter mais...
Q: Vocé chegou a ler o Harry Potter?

D: Nao li o Harry Potter, ndo li O Senhor dos Anéis e ndo li o Hobbit. Nao sei se € porque eu
ja assisti aos filmes, eu ndo consegui ler. Igual o “Romeu e Julieta”. Eu assisti tantas vezes
“Romeu e Julieta”, que, pra eu ler, deu trabalho. Eu li muito tempo depois, ja estava formada,
jé estava trabalhando, e eu li uma adaptacdo, dessas que a gente recebeu do Literatura em
Minha Casa, eu li, s6 pra ndo falar que eu ndo li. Porque eu ja conhecia de todas as formas.
Entdo, eu acho interessante, e sempre falo pra eles, primeiro leia pra depois assistir ao filme...

porque num livro tem muito mais riqueza de detalhes, né?

Q: Com certeza. Pra vocé, quando vocé decidiu que ia fazer Letras, tinha alguma coisa da

leitura que te influenciou ai?

D: Eu gostava, na verdade, do professor de portugués da 8* série, que foi quando eu realmente
consegui aprender alguma coisa mais a fundo. Eu queria fazer, no inicio, Espanhol, mas a
faculdade ndo conseguiu abrir turma de Espanhol, entdo eu fiz Portugués e Inglés. Mas tive

muito trabalho pra conseguir ir bem no inglés. Apesar de que, hoje, eu s6 dou aula de Inglés.
Q: E voce foi fazer Letras porque vocé€ queria ser professora de portugués...

D: Na verdade, antes de Letras, eu fiz o Magistério, de tanto a minha mae ficar na minha
cabeca: porque saindo do Magistério, vocé ja vai poder trabalhar, porque ja vai ter aula... Eu
fiz, e acabei pegando o gosto mais ainda, porque quando eu era crianca eu brincava de
professora... ai eu ganhei o vestibular, passei, bem, com 89 na redacao, e fiz 3 anos de Letras,

Portugués e Inglés, e um ano depois eu fiz Espanhol.
Q: E na faculdade, vocé tinha que ler muito? A faculdade exigia isso?

D: Muito!... muito, muito, muito... tanto que eu ndo conseguia dar conta das trés literaturas
que a gente tinha: brasileira, portuguesa e norte-americana. Entdo eu tinha que escolher uma

delas pra ler, porque os livros selecionados caiam nas provas.
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Q: E pra qual vocé dava preferéncia?

D: Eu sempre gostei muito mais da literatura norte-americana. Mas, uma vez, a professora de
literatura portuguesa mandou a gente ler, ¢ passou o filme pra nos, “A Revolug¢ao dos
Bichos”, e foi uma leitura que, mesmo obrigada, eu gostei de fazer, igual “Os sofrimentos do
jovem Werther”, “Lazarillo de Tormes”, que ¢ bem legal também, e o “Hamlet”, do
Shakespeare, ¢ uma historia que te pega do comego a fim, eu gostei, li “Sonho de uma noite
de verdao”, ai depois eu li “O mercador de Veneza”, o unico que eu nao li foi “A megera
domada”, porque eu sei que ¢ a historia da novela “O cravo e a rosa”, entdo, eu conheco a

historia, pra ler vai dar trabalho...
Q: Entdo essas foram as leituras que mais te marcaram na faculdade?

D: Na faculdade... E quando eu fiz Espanhol estudei “Dom Quixote”, mas esse eu ja conhecia,

nao li de novo, ja tinha lido.
Q: Vocé leu uma adaptagao?

D: Eu li uma adaptag@o que ainda tem aqui na escola, da capinha marrom, antiga... e depois
eu li de novo quando eu dei aula de Espanhol, que eu li pros meus alunos duas versoes

diferentes.
Q: Quase ficou especialista?
D: Quase... mas eu s6 vou ficar especialista ¢ em Narnia, das Cronicas de Narnia.

Q: Ah!... é verdade, né? Vocé me falou sobre seu desejo de estudar isso. Entdo voc€ quer
aproveitar um objeto seu de leitura, que vocé gosta muito, pra estudar melhor ele e se

aprofundar nisso?...
D: E a minha intencéo.

Q: A gente percebe que essa intencao de pesquisa estd ligada a um habito de leitura seu, né?
Por isso que eu estou aqui te questionando sobre como vocé se formou leitora e tal, e isso tem
uma importancia tdo grande que vai acabar afetando a sua carreira profissional, seus estudos...
Pra gente terminar, quando chega um aluno na SL, vocé, que tem uma experiéncia de leitura,

como vocé costuma abordar ele, como vocé faz?

D: Normalmente, quando eles vao com a sala, a professora sempre fala “Nao pega livro fino.”
Ou ““eu quero tal tipo de livro”. Quando eles vao por conta propria, ai eles vao ou interessados

em um tipo especifico, ou eles pedem ajuda. Quando eles pedem ajuda, eu tento primeiro falar
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sobre os classicos, porque eu acho que todo mundo tem que conhecer, né? Ai, se ele diz,
“Nao, mas eu quero livro de terror”. Ai a gente vai direcionado, procurar os livros de terror,
mostrar as opcdes: tem esse, esse e esse. “Mas qual ¢ melhor?”. Ai, sim, eu dou minha

opinido. Eu nunca dou minha opinido antes de mostrar pra eles tudo que tem.
Q: Vocé diria que todo dia vai pelo menos uma aluno 14 que quer ler?

D: todos os dias.

Q: que ndo estd indo porque nenhum professor mandou...

D: todo dia, e tem alunos que vao mais de uma vez na semana.

Q: Eles pegam, leem, devolvem e ja vao pegar outro?

D: Alguns pegam mais de um no mesmo dia. Esses dias eu até dei risada: tinham uns alunos
que estavam esperando na porta da dire¢@o, pra levar uma bronca, ai eles me pediram gibi pra

ficar lendo. Pena que a gente ndo tem muito mais, porque acabaram sumindo.
Q: E... eles adoram.
D: E o que eles gostam mais ¢ A turma da Monica.

Q: Entdo, todo dia, tem algum aluno que vocé atende, que vai 14, pega o livro e 1. E sdo

sempre oS mesmos?

D: Sempre. Sdo a Kimberli, a Ketlyn, A Luana, a Jéssica, a Angélica, a Larissa, de menino, o

Higor Sena, o Valter, o Pedro vai sempre...
Q: S3o mais meninas que frequentam a Sl, ou € igual?...

D: Sao mais meninas, com certeza absoluta. Isso no periodo da manha, que ¢ o periodo em
que eu fico mais. No ano passado, quando eu fiquei a tarde, nos fizemos mais leitura

compartilhada, entdo eles ndo foram pra escolher livros.

Q: E... vocé quis trabalhar na SL, tinha esse ideal, ou foi mais conveniente, porque ai vocé

pdde ficar numa escola so...

D: Olha... quando surgiu a SL, em 2009, eu ndo fiz o projeto pra trabalhar na SL, porque eu
tinha acumulo Estado e Municipio, eu ja tinha aula, entdo ndo ia dar certo. O ano passado eu
fiquei com menos aula, trabalhando fora de Quata, ai tinha vaga na SL, a Lu falou “Vai, faz o
projeto!”, eu fiz o projeto, ninguém mais se interessou... mas ¢ uma coisa que eu ja gostava,
porque quando eu estava dando aula aqui, eu usava muito também a SL pra dar aula. Entdo eu

j& conhecia bem, ja sabia como funcionava, foi mais uma escolha, porque eu poderia ter
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esperado pra pegar aula e ficar somente com aula, mas foi uma escolha mesmo fazer o projeto

pra ficar s6 com SL.
Q: Te surpreendeu, superou as expectativas, te decepcionou?

D: Acho que eu me decepcionei um pouquinho, porque eu esperava que os alunos
procurassem mais € que nds tivéssemos mais recursos pros livros que eles gostam de ler.
Sempre que a gente precisa de um livro que o governo ndo manda, a gente tem que trabalhar

pra conseguir.

Q:Voceés sugerem livros pra fazer parte do acervo da SL?

D: Nio...

Q: Nao tem nenhum espago pra isso?

D: O ano passado até teve, mas nds nao recebemos tudo que nds sugerimos.
Q: Eles dao alguma justificativa?

D: Nenhuma.

Q: E o que vocé diz desses livros todos que sdo recebidos na SL de leitura?

D: Sao bons... sdo titulos interessantes sim, mas ndo tanto quanto nds gostariamos que fosse
pro aluno, porque o que eles gostam ¢ isso: sdo essas historias fantdsticas, historias de
vampiros, de terror... Vieram, sim, alguns livros muito bons, vieram classicos em HQ, mas

eles ndo se interessam tanto.
Q: E, no momento em que se pode fazer isso, vocé€s sugeriram esses livros...

D: Sim, tanto que a gente sempre consegue um dinheirinho pra fazer um sorteio. A gente
sempre tem algum projeto que a gente pode estar comprando e sorteando pra eles esses livros
que o governo nao manda e que a gente sabe que eles gostam de ler porque sdo os livros que

estdo na midia.
Q: Voce acha que esses livros ditos classicos vao parar de ser lidos?

D: Eu acredito que ndo. Nao porque haja uma cobranga em relagdo a leitura dos classicos,
mas porque existem cldssicos que sao leituras muito boas!. Entdo, as vezes, eles perguntam
“Nao tem Memorias de um sargento de milicias”?, por exemplo, que foi bastante procurado o
ano passado. Entdo, as vezes eles perguntam, ou porque ouviram a historia, ou porque vai sair

um filme. Entdo, eles procuram, mas eles procuram muito mais esses livros modernos.
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Q: Esses alunos que sdo leitores, que frequentam bem a SL procuram esses livros mais

modernos, que estdo na midia...

D: E, da leitura contemporanea.
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2. ENTREVISTA COM A PROFESSORA SARA
Queila: Lu, me fala das suas experiéncias mais remotas, mais antigas com a leitura.

Sara: De leitura... eu me lembro que os livros, na minha época, eles ndo eram muito atrativos,
assim, comparado ao que a gente vé hoje, né? E eu era uma aluna muito certinha, se a
professora mandava ler, eu lia. Tinha preguica, tinha bastante preguica também. E... eu acho
que a alfabetiza¢do na minha época também ndo contribuiu muito pra que eu me tornasse uma

leitora e nem a minha familia, assim, ndo tive grandes incentivos...

Q: Entao, vamos comecar por ai. Vocé foi pra escola com que idade?

S: 7 anos.

Q: E antes disso, na sua casa, voc€ tinha livros, alguém lia com vocé ou lia pra vocé?

S: Ndo. Eu me lembro assim: tinha minha irma. Lia bastante, ela ja estava na escola fazia
algum tempo, mas eu ndo tive contagdo de historias em casa. Tinham poucos livros na estante
de casa, era mais enciclopédia mesmo. Eu sempre fui curiosa de pegar os livros que tinham la
pra ver, mas comegava a ler a historia, largava, ndo gostava, ndo tinha muito interesse em
continuar. Ai, depois, na escola, eram mais aquelas historias curtas, de alfabetizagdo. Nao me

lembro de professores contando historias assim pra gente...
Q: Nem nas séries inicias...

S: Nao, ndo me lembro. E depois, mais no ensino fundamental, me lembro de cobrangas de

leitura e resumos. Tinha que ler o livro e resumir.

Q: isso até a 4° série?

S: Nao, depois. Até a 4" série eu ndo me lembro muito, s6 de histdrias curtinhas que as
professoras liam com a gente, né?

Q: Tinham no livro didatico ou elas traziam livrinhos...

S: E eram uns livrinhos fininhos, assim, de histérias curtinhas. J& de ensino fundamental eu
me lembro de muita cobranga com resumos e eu ndo gostava de fazer. Nao era nem uma
resenha critica, era um resumo mesmo, da histdria, e eu ndo gostava de fazer. E isso era nas
aulas de historia, os textos gigantes de historia, tinha que resumir. Entdo, acho que era o

sistema assim da época, né?
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Q: Quase todo mundo que dava aula, dava aula desse jeito. Eles mandavam vocés lerem pra
fazer resumo. Em portugués também era isso. Vocé lembra de algum livro que vocé leu assim

nessa época, que tenha marcado, que vocé tenha gostado?

S: Nao, ndo me lembro. Eu vim ler um livro ja no colegial, “Ciranda de Pedra”, e ai eu gostei
muito. Mas, assim, pra mim foi um desafio, porque eu quis conhecer uma histdria inteira, que
eu me lembre assim. Foi ai que eu comecei a ler, mas eu ndo sou uma leitora como a Fran, por
exemplo. A Fran compra livros... eu me vejo mais assim: interrompendo projetos, assim, na
minha vida. As vezes eu tenho vontade de ler um livro, mas eu prefiro que alguém me
recomende o livro. Mesmo estando aqui no meio de um monte de livros, eu prefiro que
alguém me recomende. As vezes eu ougo vocés falando do livro... entdo, eu vou mais por

curiosidade assim, do que por paixao assim por livros.
Q: Se alguém fala, te desperta...

S: Me desperta o interesse em conhecer, em saber o que tem... Gosto muito de histérias, de

contos fantasticos, as historias da Marina Colasanti... que vocé comentou, eu gosto.

Q: Vocé lembra de alguém nessa sua fase de infancia, de adolescéncia que te inspirasse, ndo

fosse uma figura que te ensinasse a gostar de ler?
S: Nao.
Q: Seus pais ndo eram leitores?

S: Nao, ndo eram. Eles ndo estudaram muito, nem concluiram o ciclo I, mas eles sabiam ler.
Meu pai era muito inteligente, mas tinha mais um raciocinio matematico. E a minha mae ela

1€ sim, mas ela estudou muito pouco. Nao compravam livros...
Q: Mas vamos falar entdo das suas leituras marcantes...

S: Entdo... eu i “Ciranda de pedra” no colegial e depois em li na faculdade, porque ai em
comecei a ter as aulas de Teoria da Literatura e gostava muito do professor. E ai ele pediu um
seminario pra gente e pediu pra escolher uma obra. Ai como eu ja tinha lido, eu fui pelo
caminho mais facil, né? Tinha me interessado, teve a novela, na época. Ai nés fizemos o
trabalho sobre “Ciranda de pedra” e eu fui apresentar. Eu me senti a vontade pra falar de uma
coisa que eu ja conhecia. Ai nds apresentamos, fomos bem avaliados. Mas, assim, depois, o
que os professores pediram na faculdade pra ler, eu ndo me dediquei tanto ndo. De verdade. E
0 que eu falei, eu leio mais obras assim por indicacdo, por curiosidade, por necessidade de

estudar. Que nem, aqui, agora a gente ta lendo bastante pros alunos, entdo eu leio contos e tal,
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eu sei que eu tenho que ler, que conhecer, e ai eu acabo lendo, acabo gostando, me
envolvendo e discutindo com os alunos... isso tem sido, assim, proveitoso pra mim também,

né?

Q: voce diria que o fato de trabalhar na SL transformou vocé numa leitora melhor, ¢ isso?
S: E isso.

Q:Voceé convive com livros, com professores lendo, alunos lendo, ai vocé também 1€ mais.

S: E leio mais, tenho mais curiosidade das coisas... eu sou mais ligada nisso, sempre fui muito
curiosa, entdo, sempre eu ouco muito o que as pessoas falam, indicam, comentam, ¢ ai eu vou

mais por esse caminho. Nao sou muito de eu procurar.

Q: Eu lembro que outra vez que a gente conversou, vocé falou que escolhia alguns livros por

vontade propria, que vocé estava lendo alguns livros religiosos naquela época...

S: eu leio esses livros religiosos por causa das mensagens. Eu leio muito o padre Féabio de
Melo, ele escreve muito bem e eu gosto muito de ler o que ele escreve. Quando eu conversei
com vocg, eu estava lendo um do padre Marcelo Rossi. Agora eu estou lendo um do padre
Féabio de Melo. Eu terminei “Os Miseraveis”, que era outra leitura. E a gente tem feito aqui
algumas leituras diferentes. E... assim... as vezes eu falo que parece castigo, porque nos
estamos lendo com os alunos e a vezes eu leio quatro vezes a mesma historia para os alunos.
Se eu ndo leio eu acompanho a leitura, porque faz parte do trabalho. Mas nao tem sido ruim
pra mim, porque cada vez que eu leio, eu entendo melhor... € diferente, nenhuma € igual. Tem

sido bem bacana isso.
Q: Que vocés estao lendo agora?

S: Heloisa Seixas, sdo contos. Cada aula com as 8" a gente 1€ um conto, comenta, se eles
gostam, se eles nao gostam, ddo a opinido deles... ela deixa o final meio em suspense, assim, €
eles tém gostado também. A professora das 8* fixou aulas semanais aqui pra essas leituras, e
assim eu tenho mais proximidade com os alunos. A gente abre espago pra que eles leiam

também, pra eles desenvolverem um pouquinho melhor a habilidade de ler (em voz alta)...

Q: Como vocé tem feito até agora essa aproximagao entre os alunos e os livros, aqui no seu

trabalho?

S: Olha, eu penso muito em mim quando eu vou falar com os alunos, né? Que tipo de leitora
que eu sou, como que eu me interesso pelos livros... entdo eu procuro falar a realidade pra

eles, né? Quem gosta de ler, quem ndo gosta, que nao tem problema, que a gente tem que ter
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curiosidade pra conhecer as coisas, conhecer os livros, pegar na mao, perguntar, olhar quem ¢
o autor, pra eles explorarem capa, titulo, até as edigdes, né? Que sdo coisas que eu aprendi
fazer também, por conta da minha curiosidade. E que eles ndo tenham preguica de comecar
uma historia, ainda que ela possa ser ndo tem interessante. Eu falo pra eles sempre olharem
bem a contracapa do livro, que € o que eu fago. Entdo, eu tenho eu como exemplo de nao
leitora, porque o que eu vejo nos alunos hoje ¢ uma preguiga que eles tém... mas eles ndo sdo
tdo curiosos, eles sdo curiosos pra outras coisas, € que eles t€m que ter essa curiosidade de
conhecer a histéria e que nem todas as histérias vao terminar do jeito que eles pensam, as
vezes eles vao se decepcionar com o final da histdria, mas aqueles leitura foi valida pra eles
mesmo assim. Ai eu procuro fazer algumas indicagdes, sempre perguntando o que eles

gostam.
Q: Voce espera eles virem te procurar, ou vocé ja percebe alguns alunos...

S: eles tém vindo a sala inteira, a gente tem recebido a tarde... eu acho que de manhi a
dindmica ¢ diferente, acho que por causa do ensino médio. O ensino médio vem aqui, eles se
sentem a vontade pra vir, os alunos que gostam, e também as aulas acontecendo aqui, os
professores procurando incentivar, as indicagdes sdo muito validas no ensino médio, mas ¢
dificil incentiva-los. Ja com o ensino fundamental, eles vém muito, entdo a gente sempre ta
tentando fazé-los emprestar alguma coisa... eu falo pra eles das historias curtas, entdo, quem
nao gosta de ler pode levar uma histéria dessas. Entdo eu falo pra eles levarem livros de
contos, sobre coisas que eles possam gostar. Entdo se vocé ndo gostou de uma histdria, ndo ¢
tao longa, vocé pega outra, daqui a pouco vocé vai ver que € gostoso ler. E partir do principio
que ndo ¢é ler, é conhecer as historias e todo mundo gosta de conhecer histérias, né? E assim

que eu tenho trabalhado com eles.
Q: Quando voceé percebe que tem um aluno que gosta muito...

S: Ai eu indico tudo que tem de melhor aqui, o que chega, primeiro pra ele. Entdo, por
exemplo, a Lucila, ela ¢ sempre contemplada: olha tem novidade! Pro aluno poder explorar
mesmo. Entdo a Lucila ¢ uma aluna que viu todos os livros novos que chegaram,

praticamente...
Q: Ela indicava também alguns, né?

S: E, indica livros pra gente comprar, por ela ter esse interesse, estar mais antenada, né?
Quem gosta de ler ajuda muito a gente a direcionar o trabalho, porque eles vao indicando, vao

pedindo e a gente vai indo atras também.



162

Q: Assim vocés sabem o que outros gostariam de ler...
S: Aham...

Q: E vocé acha que o universo de alunos leitores aqui na nossa escola, em compara¢ao com o

total de alunos, ¢ pouco?
S: eu acho que é.

Q: Na sua visdo, por que tdo poucos alunos vém procurar livros, levar, ler, sendo que tanta

coisa?...

S: Porque eu acho que eles tém muita preguica, de verdade, e eles sdo muito ligados na
tecnologia. Entdo, isso desvia a atencao deles dos livros. Eu acho que eles leem coisas no
computador, no celular, na internet, mas pegar um livro mesmo pra ler é pra quem gosta. Pra
mim, hoje, um aluno que entra aqui, ele realmente gosta de ler, quando ele vem escolher um
livro pra ler, porque ele tem toda tecnologia pra distrai-lo, né? E ¢ o que acontece com a

maioria, entdo quem vem emprestar livro pra ler, realmente gosta de ler.
Q: Porque apesar de qualquer coisa...

S: Ele ainda busca.

Q: Voce entrou aqui desde que a SL abriu...

S: Vai fazer 5 anos.

Q: Entdo vocé ja tem bastante experiéncia, bastante historia... Vocé acha que a SL, do que era

pra o que ¢ hoje, mudou muito, pra melhor, pra pior?

S: Mudou. Eu acho que mudou pra melhor, porque nds acabamos descobrindo que ¢ lendo
que a gente consegue envolver os alunos. Entdo, por exemplo, essas leituras coletivas,
colaborativas, compartilhadas, eu acho que ¢ o carro-chefe da SL. Tem que ser assim, ainda
que seja de um poema, de um conto, de um miniconto... E isso que incentiva os alunos a
procurar: trazer eles aqui, ler com eles, contar, falar sobre as historias.... sempre tem um
historia por tras de uma leitura, né? Entdo eu acho que isso é muito valido para os alunos. As
vezes soO vir aqui e escolher livros, eu ndo acho que isso ¢ tdo... porque eu acho que eles estdo
muito imaturos. Quem gosta de ler, sabe o que procura, mas quem nao gosta, vocé percebe
assim: “Ah!... qualquer coisa...” E eu acho que esse trabalho foi sendo legal por isso, entdo... a
leitura do professor que ¢ interessante pra eles, entdo eles aprendem a ler... e ai eu acho que

1sso desperta em alguns alunos o gosto pela leitura, eu acho que esse ¢ o caminho mais facil
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de despertar o gosto, a curiosidade, né? De arrancar alguma coisa deles de interpretagdo, de

imaginacao...
Q: Nesses 5 anos que vocé esté ai, voce ja viu algum aluno se tornando leitor?

S: E, eu vi. Tem, sim, historias de alunos... ¢ que o menino ndo esta mais aqui. Eu percebo
uma resisténcia dos alunos, as vezes: “Ah! Nos vamos ler isso?!”, ¢ ai, quando comega a ler,
eles se envolvem com a histéria. E isso tem sido constante. Entdo, vém as salas, a gente
organiza tudo, da a bronca, ¢ ai quando comega a ler eles comecam a se envolver com a
historia.

Q: Ai eles querem levar o livro, ou outro que fale do mesmo assunto?...

S: Querem. Agora as séries mais dificeis de incentivar, de prender a ateng¢do, comeca a partir
do 8° ano. E muito dificil! Eu falo que é uma fase de adolescéncia mesmo, tanto que 8° ano, 9°
ano ¢ muito dificil e 1° EM. Isso se perde muito no ensino médio. Agora o 6° ano ¢ uma graca
pra ler, porque eles vém de uma rotina de leitura muito boa e a gente ndo pode perder isso
deles, né? A crianga acho que ¢ mais facil vocé envolver... e os 6° anos, os 7° que vocé vai
continuando o trabalho, j4, chega no 8° eles estdo muito numa fase de transicao, ndo sei, €
eles se distraem muito mais facil, e os 9° anos € tudo assim mais na base da bronca, mas eles
acabam se envolvendo, e eu percebo que quando eles se envolvem com a historia € de verdade

mesmo, tem sido agradéavel ler com eles.
Q: Entao os 8° ano deste ano, eles ja passaram pela experiéncia de ler aqui, no 7°, no 6° ano...

S: E, s6 que esse ano as melhores experiéncias tém sido com as 8* (9° anos), porque os 8° anos
da tarde, pelo menos, sdo muito imaturos. Eles vieram aqui com a professora, a M. A., e ela ia
comegar a leitura, o “Crescer € perigoso”, ou até outro livro com eles, esse livro da Heloisa
Seixas, que eu achei que eles fossem gostar também, mas ela desistiu por conta da
imaturidade deles, porque era muito barulho, muita bagunga, muita desordem mesmo, ai ela
leu algumas cronicas com eles e disse que vai esperar um pouco, acho que até conhecer

melhor as turmas e amadurecer um pouquinho mais essa ideia de trazé-los aqui.
Q: Isso aconteceu comigo no 2° C, eu desisti de terminar o “Crescer € perigoso”.

S: Isso acontece mesmo com o ensino médio. A Fran estava me falando que a prof. V
comecgou a ler “A culpa ¢ das estrelas” o ano passado com o EM e ndo deu pra terminar, e
alguns alunos vieram buscar esse ano pra terminar. Ai a Fran até pediu pra eu reservar porque

ela ia emprestar pras meninas que queriam terminar.
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Q: Entao fez efeito?

S: Fez efeito, mas, assim, vocé vé, sdo literatura novas, titulos novos. Eu percebo que s6 no 2°
ano do EM eles comecam a se interessar pelos mais classicos, € por indicagdo, acho que pelo

trabalho em sala de aula, ai eles vém buscar.
Q: Fora isso ¢ muito dificil que eles peguem esses titulos mais antigos?

S: E, muito dificil. Eles vém aqui buscar romance. Ai a gente acaba indicando um cléssico, e
ai eles acabavam levando, sim, mais (principalmente) porque nao sabiam escolher. E eles

entendem romance como historia de amor, sempre.

Q: Entdo, na sua visdo a SL melhorou, ela ¢ bem ativa aqui na escola, todo dia vocé esta

recebendo classes, alunos...
S: todo dia eu tenho uma rotina de leitura aqui na SL.

Q: Agora que vocé estd mais no periodo da tarde, tem algum aluno que vem aqui s6 pra ler e

fica aqui quietinho, lendo?
S: Nao. Nenhum. Eles vém com os professores...
Q: tem algum do periodo da manha que vem a tarde?

S: O Jonas. Ele vem devolver e buscar. Ele pega bastante livro. E o unico que tem vindo a
tarde. As vezes eu fico até meio assim, porque eu estou com turma aqui € eu nem posso
atende-lo. Ai eu peco pra ele esperar um pouquinho pra ele poder entrar e pegar livro. Ai ele
pega, ele entra e fica a vontade ai, ele escolhe. Mas isso (vir aqui em periodo diverso) era pra
ser mais frequente, mas isso foi tirado, por conta da dindmica da escola, né? A diretora
anterior tirou isso. Nunca foi muito assim, mas os alunos vinham bastante. Mas ai os alunos
se misturavam com os da tarde, ndo aqui dentro, porque aqui a gente ainda controla, mas 1a
fora... entdo comecou a ficar complicado. Ai a SL comecou a funcionar pra atender mesmo as

turmas, né?

Q: E a noite, pouquissimos leitores, né? Eu trago eles aqui, mas eu vejo que pra eles levarem

alguma coisa ¢ muito dificil.

S: E, sabe, Queila, essa historia de indicagdo, de curiosidade ¢ muito importante pra eles.
Porque quando estava passando aquela novela “Gabriela”, baseada na obra do Jorge Amado,

muitos vieram buscar, os da noite, porque eles assistiam.

Q: Quer dizer que a midia acaba influenciando...
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S: entdo, agora vai ter “A menina que roubava livros” no cinema, muita gente vai procurar.
Como foi uma febre o “Creptsculo”, o “Didrios de vampiros”, as meninas ficavam loucas!
"Ai, professora, a senhora conhece?”. Elas assistiam o seriado ¢ ai elas vinham buscar porque
elas queriam ler a histéria. E ai eles sdo incentivados dessa forma, acho que as vezes tem que

pegar todo esse gancho ai dos filmes pra tentar incentiva-los.
Q: Entao funciona?

S: Funciona. Mas eles sdo mais ligados que a gente, nesse sentido. Eu ndo sou muito antenada

com filmes, mas eles sdo.

Q: vocé gosta de trabalhar aqui, Sara?

S: eu gosto.

Q: Quando vocé entrou imaginou que fosse ficar tanto tempo?

S: Nao, porque todo ano a gente fica esperando alguma coisa, porque ndo tem muita
estabilidade, mas eu gosto muito de trabalhar aqui, gosto bastante. Eu acho que se eu voltasse
pra sala de aula como professora, eu ndo gosto de dar aula de lingua portuguesa, mas de
leitura eu gosto. E a parte da lingua portuguesa que eu gosto, de ler pra os alunos. Porque eu
acho que mesmo com toda dificuldade de fazer prestar atengdo, de iniciar uma leitura, que ¢
toda turma, eles acabam prestando atencdo e se envolvendo com aquilo que vocé esta
fazendo, diferente, as vezes, de vocé estar lendo algum outro texto pra discutir alguma parte

gramatical e eles ndo se interessam tanto.

Q: Entdo as experiéncias de leitura que vocé estd vendo aqui estdo também te inspirando pra

sala de aula?

S: Estdo, exatamente. Mas eu percebo que eles conhecem muito pouco das coisas. Porque
tudo que eu ndo conhego eu procuro buscar. Eu falo pra eles: “Gente, vocés t€ém que usar a
tecnologia que vocés t€ém na mao pra vocés descobrirem o mundo mesmo. Entdo, se vocés
tém curiosidade de uma palavra, de alguma coisa que vocé viu, procura na hora”. E eu sempre
fui muito assim. Eu ando meio desligada ultimamente, porque eu ando estudando um monte
de coisa, lendo um monte de coisa, mas eu sempre fui curiosa. E eu acho que falta um pouco
isso neles. Eles sdo muito desligados. Presos em redes sociais, naquele bla-bla-bla deles... eu
até estava falando do facebook da SL, que eles deveriam adicionar, pra explorar que 14 vai ter
varias dicas, que quando a gente v€ uma frase bonita a gente tem que procurar saber de quem

¢, quem foi, curtir essas coisas também, né? Pra eles usarem a tecnologia a favor da
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aprendizagem, na verdade. E eles veem dificuldade em tudo, né? Adolescente ¢ meio

complicado...
Q: Quem vem buscar mais livros, ainda continuam sendo os mais novinhos, 6° ¢ 7° anos?

S: Sim, €, na verdade, todos eles tém buscado, todos eles vém. E porque tem uma agenda pra
eles virem agora, né? Eles vém com o professor mesmo. Mas eu percebo que tem professor

que deixa a vontade, mas a maioria leva livro pra casa.
Q: Isso os mais novos?

S: E.

Q: Porque eu venho com os 2° EM e de trinta, trés levam.

S: E, com o ensino fundamental ainda é melhor, consegue ser o contrario. Entdo vem, ainda
que a professora deixe eles a vontade, a maioria leva, sdo poucos os que nao levam, A M, por
exemplo, eu fiquei observando o jeito como ela trabalhava. Ela trouxe os alunos aqui, ela
deixou eles a vontade, eu expliquei como funcionava, mostrei os titulos novos e comecei a
anotar, ¢ a maioria pegou. Ai tinham uns dois ou trés que pegaram, ai ela falou pra eu ver pra
ela fazer levar porque ela foi dar um trabalho também... mas eles acabaram levando, mas eu ja

acho que ndo funciona.
Q: Porque nem todos vao ler mesmo...

S: Nao, porque eu passei por isso, n€¢? Levava... eu acabava fazendo meu trabalho, mas eu

procurava resumo... € o “enrolation”, né? Mas eu acho que eles nao leem.

Q: O processo de se envolver com a leitura seria mais que isso, ndo adianta s6 vocé ter o

livro...

S: Nao, ndo. Por isso que eu acho que as leituras compartilhadas realmente funcionam,
porque, querendo ou nao, eles vao ler, ali, junto com a gente. E, de repente, eles se descobrem

leitores, curiosos...
Q: Entdo funciona mais do que jogar o livro na mao dele e ele levar pra casa?

S: eu acho, porque qualquer coisa vai distrair. Eu ndo sei como foram as suas entrevistas, mas
o aluno que gosta de ler ndo ¢ ligado na televisdo. Ele fala: “ah, professora, eu gosto de ficar
lendo a tarde”, “Vocé nao vé televisao?”, “Nao, ndo gosto muito”. E outra coisa. Ele se distrai

de outra maneira. Ndo ¢ tao ligada na TV, ou no computador que seja.
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3.PRIMEIRA ENTREVISTA COM O ALUNO PEDRO (MARCO/2014)
Queila: Pedro, me fala a sua idade.

Pedro: 13 anos

Q: Voce esta no 8° ano, né?

P: Sim.

Q: E vocé ¢ um garoto que gosta de ler mesmo?

P: E.E bem da hora, né, ler.

Q: E? E por que que ler ¢ da hora?

P: Porque vocé tem livro que vocé€ acha que € chato pela capa, mas quando vocé 1€, ¢ uma

historia bem legal.
Q: E? Vocé lembra de algum livro que vocé olhou, ndo gostou e depois vocé se surpreendeu?

P: Esse que eu to6 agora, “O Minotauro”, do Sitio do Pica-Pau Amarelo. Eu pensei que era

bem chatinho, né? Mas ¢é bem divertido.

Q: Vocé ta lendo em casa?

P: Ja 1i, vou entregar hoje. E vou catar outro.

Q: E como voceé fazia: voce lia cada dia um pouquinho...

P: Cada dia eu leio umas duas, trés folhas. Antigamente, quando meu irmao dormia em casa,

eu catei um livro do “Eragon”, aqui, ai eu lia pra ele.
Q: Seu irmao ¢ mais novo ou mais velho?

P: Tem 9 anos.

Q: Ah, ai vocé lia pra ele...

P: Pra ele dormir.

Q: E faz tempo que vocé gosta de livros?

P: Desde quando eu aprendi a ler... € interessante, né?, livros... Porque quando eu era pequeno
nao tinha nada pra fazer, né, em casa, meu vo € minha vo trabalhava e eu ficava sozinho e eu

catava o livro e lia.

Q: E que livros eram esses? Tinham na sua casa?
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P: E, eu tinha alguns. Tinha duma princesa, tinha A Branca de Neve e tinha aqueles livrinhos

que comprava no meio da rua.

Q: Ai vocé pegava esses livros pra ler, era um jeito de passar o tempo quando vocé estava

sozinho?
P: hum, hum...
Q: Ai vocé comecgou a gostar?

P: Eu comecei a gostar, dai eu fui aprendendo mais ler, né?, aprendendo palavras dificeis, ai

eu peguei, comecei a ler livro mais avangado. Uma vez eu peguei um livro bom grosso...
Q: E como que chamava, vocé lembra?

P: Nao, ndo lembro, mas era da hora o livro, era um filme, s6 que baseado em livro. Era a
histéria de um homem que ele vivia um romance s6 que ele ndo podia casar com ela porque

ele era um lobisomem...

Q: E ai vocé foi até o fim do livro?

P: Eu fui.

Q: Mesmo sendo um livro muito grande...

P: E, eu demorei uns dois, trés meses, porque ndo tinha tempo, né? E agora eu leio nas horas

vagas, porque eu tenho que trabalhar...
Q: Vocé ta trabalhando?

P: T6, no sitio do M.. Ai da uma as quatro eu tenho tempo, né? Entdo, tem vezes que eu fago
licdo de casa e quando eu acabo eu vou ler um pouquinho até dar quatro horas e eu vou

trabalhar.
Q: E vocé trabalha muitas horas?

P: Trabalho até as 7 da noite, ndo tem hora pra voltar, mas a hora que nds acabar de tirar

leite.. ontem eu voltei até mais tarde porque a vaca tava dando cria 14 e... deu trabalho, né?

Q: Entdo vocé tem um tempinho ai pra vocé estudar, pra ler e pra dar uma descansada...

,

P: E, né?...

b
Q: Ai voceé 1€. Mesmo trabalhando vocé ndo parou de ler agora?

P: E.
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Q: Mas, na sua casa, vocé mora com os seus avos né?, eles te davam livros ou contavam

historias, eles nao leem, né?...
P: Nao. Minha av6 contava historia pra mim, de antigamente, desde pequenininho, lendas.
Q: Ah, é? E vocé? Ficava fascinado com essas historias?

P: E... dai... eu gosto mais de histérias de terror, né? Que tem animais estranhos... do outro
mundo... ai... porque minha vé contava, dai eu pensava: como ¢ que deve ser, né? Ai eu
pegava o livro, alugava filme, ai minha vo, uma vez minha v6 comprou, ai ela comegou a

comprar quando eu pedia.
Q: E voceé descobriu que vocé gostava de historias, de livros, bem pequenininho?

P: E, dai ela aposentou e meu vo, como ele catava papeldo, dai ndo deu pra comprar livros,
porque tem muitas dividas. La em casa a gente gasta bastante com agua, porque se deixar o
papelao secar muito, comeca a sair cobra, sapo, comega a criar 1a de baixo. Ai tem que molhar
todo dia, dai gasta bastante com agua. Tem arvore 14 em casa... ai deu pezinho de seriguela,
esse pé de seriguela eu vi num livro que falava de um menino que ficava debaixo de uma
arvore e essa arvore era o pé de seriguela, dai em plantei uma em casa. Porque eu nunca tinha

experimentado... agora esses dias atras comecou a madurar.

Q: Ai vocé experimentou a seriguela e voce 1€ também debaixo da arvore, ou ainda nao da?
P: Ah, eu leio, eu gosto quando eu fico 14 embaixo...

Q: E isso vocé viu num livro?

P: E, num livro. Tinha um pé, dai tinha um moleque que ele tava sentado assim, mas aquilo
ndo fazia parte do livro, s6 tinha um desenho la... Ai eu falei: que fruta ¢ essa? Eu nunca
conheci, né? Ai tava escrito 1a, Jhonatan era o nome dele, “Jhonatan lendo um livro debaixo

da arvore”, ele tava lendo 14, tava escrito 1a.

Q: E tava escrito que era pé de seriguela ou ndo?

P: E, em cima da 4rvore de seriguela.

Q: Ai vocé pos na cabega de plantar uma seriguela?

P: E, que eu catei no sitio do meu tio, que eu nunca tinha comido, né? Dai meu tio falou que
tinha 14, ai eu comecei comer. Ai 14 no sitio do meu tio, quando eu vou pra 14, 14 na casa dele
tem um armario desses ai cheinho de livros, porque a filha dele gosta de ler pra caramba, que

ela € professora... mas nao aqui, s6 quando ela vem nas férias.
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Q: Ai vocé aproveita e pega alguns livros também?

P: E.

Q: Vocé tem preferéncia por historias, assim, fantésticas, seres de outro mundo...
P: E, ou poesia.

Q: Poesia vocé gosta?

P: Gosto, eu ndo sei muito, mas gosto, porque fala de coisas como eu to triste...
Q: E... poesia mexe com os sentimentos, bastante...

P:E...

Q: E aqui, na escola, € o terceiro ano que vocé estuda aqui. Desde o comego vocé veio na SL?
P: Desde a 5 série, que ai a professora vinha... ai eu vinha toda vez.

Q: Ai vocé gostou disso aqui?

P: E, tinha bastante livro legal, né? S6 que agora ta tudo emprestado. Ai hoje eu vou ver com

ela se tem mais livro pra eu pegar.

Q: Vocés tém aula com a professora N. e ai ela manda vocés pra ca de novo pra vocés

pegarem livro, né?
P: E. Ela vai mandar a gente vir catar livro.
Q: Ai vocé vai dar uma olhada.

P: E, eu vou primeiro, principalmente, nas prateleiras de romance, poesia e essas historias de

outro mundo.

Q: Entdo vocé estava lendo “O minotauro”, né? L4 da série do Sitio do Pica Pau Amarelo, que
voce disse que gostou, e vocé lembra de algum outro livro que vocé leu e gostou muito? Que

vocé acha que nao vai esquecer nunca?

P: O “Eragon”.

Q: Ah... e voce assistiu ao filme também?
P: Sim.

Q: E qual foi melhor?

P: O livro. O livro porque tem mais... Porque o filme ndo fala tudo certo, fala so... vai

passando rapido. O livro ndo, vocé vai lendo tranquilo. J4 joguei o jogo também.
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Q: Vocé joga também, entdo?

P: Jogo, as vezes, porque eu ndo tenho video game, sé na casa dos meus colegas...
Q: Ah... E, assim, toda semana vocé vem aqui e pega um livro. Se da tempo de ler...
P: E, de semana em semana...

Q: E voceé consegue ler o livro inteiro?

P: Ah, quando ndo dé, quando o livro ¢ grande, eu renovo.

Q: Ah, ta. Vocé ¢ aquele tipo de pessoa que sempre ta lendo um livro?

P: Sempre ndo, né? Nas horas vagas.

Q: Sim, mas sempre tem um livro 14 na sua casa que vocé pegou...

P: Que eu peguei na escola, e eu pego na biblioteca 14 do municipal também.

Q: Ah! Entao vocé também usa a biblioteca?

P: E.

Q: Entdo vocé pega livro 14 e aqui?

P: E.

Q: O que eu quero dizer entdo com “vocé sempre estd lendo um livro”, ndo ¢ toda hora, mas...
P: Que eu leio na minha casa.

Q: E, com vocé.

P: A gente sempre tem uma hora vaga, né? Dai eu vou 1a e pego...

Q: Porque sempre tem, né?

P: Ahan...

Q: E vocé conhece outras pessoas da sua idade que também sdo assim?

P: Muitas, ndo. S6 o Higor da minha sala, a Maria Vitoria... mais alguns la...

Q: Na usa opinido: por que vocé gosta de ler enquanto outras pessoas da sua idade ndo sdo

muito chegadas?

P: Ah, porque eles nunca experimentaram, né? Eles olham, ficam com o livro pela capa, mas

nunca pode julgar pela capa, né? O importante ndo € por fora.

Q: E. Mesmo acontecendo... ... tem que comegar a ler...
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4

P: E.

Q: Mas a professora faz com vocé o que faz com todo mundo, né?
P: E.

Q: Todo mundo vem aqui e pega um livro.

P: E.

Q: E por que vocé se interessa e outros nao?

P: Ah... cada um tem seu jeito de ser, né? Eu gosto de ler porque passa o tempo e tranquiliza o
corpo. Fu gosto de musica também, tranquiliza... porque faz vocé lembrar de coisas
importante da vida... e eu gosto bastante porque quem.. minha prima, ela morreu no dia do

aniversario dela, né? E foi ela que me deu meu primeiro livro pra ler.
Q: Ah, é?...

P: E... ai, né...

Q: Ficou marcado...

P: E meu primeiro livro, que ela me deu foi o “Eragon”.

Q: Ah! Entao...

P: s6 que eu perdi..

Q: Esse Eragon vocé ganhou da sua prima! E vocé perdeu...

P: Mas aqui tinha, dai eu catei de novo... eu perdi antes de terminar, né? Ai eu fiquei bravo.
Até que o dia que ela morreu eu fiquei com depressao, ai eu tava tao bravo que tinha um copo

de vidro na minha mao, eu quebrei o copo...
Q: Ela era da sua idade?
P: Nao tinha 21 anos.

Q: Ah, ta, ela era bem mais velha que voce... e ela foi importante também por ter te dado um

livro?

P: E, ela era tipo uma irma, né? Toda hora tava do meu lado...
Q: E ela te deu um livro por qué?

P: Porque ela também gostava de ler bastante.

Q: E ela viu em vocé alguém que gostava de ler?...
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P: E, ela viu que eu era muito pro filme, ai ela falou assim: por que vocé ndo experimenta ler
um livro de um filme? Ai eu falei: entdo, ta. Eu t6 aprendendo a ler, ai eu aprendo mais. Ai eu
comecgava a ler, ai ela tinha um dicionario, ai as palavras que eu nao entendia, eu ia 1a e

olhava no dicionario...

Q: E voce tinha quantos anos mais ou menos?

P: Ah, uns 9 ou 7... 7 anos...

Q: Vocé tava comecando a ler...

P: Quando eu comecei ler, eu tinha uns 5, 6 anos de idade... eu lia gibi...
Q: Ah, ¢?

P: E... quando eu era pequenininho, eu tive um gibizinho quando eu tinha 3 anos... e eu
gostava, né¢? Eu ficava girando as paginas assim sé pra ver os desenhos... dai quando eu

comecei a aprender a ler, dai minha prima falou, ah, ele gostava, entdo vamos ai tentar... ai eu

1a fui...

Q: Ai ela te inspirou?
P:E...

Q: Ela...

P: Até que uma vez eu tentei fazer um livro, s6 que ndo deu muito certo, porque ndo tinha

internet... dai ndo deu...

Q: Mas vocé tem ideia de fazer um livro?

P: Ah, se der...

Q: Vocé tem bastante ideia na cabega...

P: E, eu s6 ndo sei o portugués certo, né? As palavras certinha, mas...

Q: Mas isso € o de menos...

P: Mas ja da pra imaginar, né?

Q: O importante ¢ ter ideia e escrever.. ai vocé vai melhorando essa escrita..
P: Eu tava escrevendo pelo computador...

Q: E, ¢ um bom jeito. Deixa 14 salvo, registrado...

P:E...
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Q: Entdo vocé me disse que o livro tranquiliza, que quando vocé ta lendo...

P: E um alivio, ninguém perturba, parece que to6 viajando dentro do livro, que eu t6 no meio

da historia...

Q: Vocé entra na historia?

P: E.

Q: Vocé tem tranquilidade pra ler na sua casa? T4 tudo quieto?

P: Nao, tem gente conversando, mas quando eu leio parece que apaga tudo...

Q: Ah, vocé falou também que o livro mexe com as suas emogoes...

P: E, tem vez. Quem nem o livro de poesia, quando eu td bravo, t0 desesperado com alguma
coisa, eu vou la, leio... ai eu penso: por que eu t6 bravo, né? O que ¢é pra ser € pra ser, 0 que

ndo ¢ pra ser... ai vai...
Q: Vocé encontra nas poesias umas palavras que...

P: Que mexe... Tem vez, né?, que meu vo, como ele tem problema, dai ele bebe bastante, ai
quando ele chega em casa, ai ele comega a brigar com a minha v0, ai eu fico bravo... dai... ai

eu vou 14 leio, ai quando eu volto, os dois tao juntos 14, conversando...

Q: Passou... e a poesia te ajudou a superar aquela raiva que deu?

,

P: E.
Q: Entdo o livro acaba te ajudando, assim...
P: O livro me ajuda bastante... e ainda por cima ele ensina, né?

Q: E, também... E vocé percebe que ndo sdo muitos meninos € meninas que, como Vocg,

gostam de ler?

P: E, agora meu irmao t4 comecando a ler, e eu to trabalhando, dai eu falei pra ele: vai nesse

estudo, que quando eu receber, eu compro um livro pra voceé.
Q: Ah, ¢?
P: Eu queria comprar um livro pra ele, eu vou comprar o Eragon...

Q: Ele gosta de ler como vocé€, o que vocé acha?
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P: Ele gosta, ele gosta de ler gibi, s6 que ele tem problema de esquecimento, por exemplo, ele
fala uma palavra, uma palavra dificil, ele vai 14 e fala, daqui a pouco ele ja esquece, ai ele

erra... mas tem vez que ele lembra...
Q: Entdo o livro pode até ajudar...
P: E... porque as coisas que ele gosta bastante, ai ele lembra ...

Q: Entdo vocé acaba incentivando até seu irmdo a ler?... As professoras aqui da Sala de

Leitura que me falaram de alunos que sdo leitores e ai elas me falaram de voceé ...

P: E, porque eu nao sei desenhar, ndo sei escrever, mas ler eu sei. Em voz alta ndo, eu travo as

vezes, mas em voz baixa eu adoro ler, eu leio tudo certinho...
Q: E vocé tenta dar uma treinada pra ler em voz alta, ou nao?
P: Ndo, eu leio sozinho mesmo...

Q: Voce gosta de ler pra vocé?

P: E, pra mim mesmo...

Q: E quando vocé pensa no seu futuro, no que vocé vai querer fazer, vocé acha que vai

trabalhar com alguma coisa relacionada com o livro, ou que precisa ler bastante?

P: Eu gosto de livro que fala de coisa que constroi bastante, de construtor, de inventores, né?
A1 eu queria ser engenheiro mecanico, eu gosto de inventar as coisas. Eu ndo sei desenhar
bastante, mas eu gosto de matematica, porque ajuda bastante a gente a ser engenheiro

mecanico...
Q: E hoje, vocé ja pensou que livros vocé vai levar a hora que a professora mandar vocés?

P: Ah, se tiver os livros 14 guardado, que a professora guarda, que € os mais importantes, tipo

Harry Potter, Eragon...

Q: O que vocé ta querendo pegar?
P: Harry Potter.

Q: Voce ja leu algum?

P: Ja, a Pedra Filosofal.

Q: Gostou?

P: Gostei.
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Q: Achou dificil de entender?

P: Mais ou menos, porque no filme entende mais, mas o livro também ¢ muito interessante. E
um suspense que vocé nao pode ver, porque quando vocé v€, vocé ja entende: ah, vai ter

suspense, terror... agora no livro ndo, vocé ndo sabe o que vem pela frente...
Q: Entdo vocé tem que ficar bem atento...

P: Pra entender.

Q: E se ndo tiver, vocé ta imaginando alguma outra coisa?

P: Eragon, de novo.

Q: Vocé quer ler de novo, € isso?

P: E, eu gosto de ler bastante o Eragon. Nao é que ndo sei, eu sei o que tem no livro, mais ou
menos, tem umas partes que eu ndo decoro ainda, né? Mas tem umas partes que eu decoro, ai

eu ja entendo, ai eu ja vou lendo, né?

Q: Certo. Esse ano, desde que as aulas comegaram, vocé ja pegou o qué?

P: S6 o Minotauro.

Q: E no ano passado?

P: Eragon, Harry Potter.... que eu lembro, que o resto eu esqueci... peguei “Eclipse” também.
Q: E vocé leu inteiro?

P: Li

Q: Gostou?

P: Gostei... ¢ da hora esse livro...

Q: E os seus colegas? Voce acha entdo que eles vém aqui, pegam o livro pela capa...

P: E varias vezes eles pegam o que tem mais figura, né? Tem gente que gosta de ver as
figuras, né? Entende pelas figuras... as pessoas que ndo sabem ler, né? Elas olham pelas

figuras... acho que o livro € interessante... s6 que eu gosto mais de ler mesmo, entender...
Q: Certo... E vocé 1€ pros seus avos também, ou nao?
P: Leio, de vez em quando... quando eles estdo com paciéncia, né?

Q: Que que eles acham de vocé ser um menino que 1€ bastante?
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P: Ah, eles gostam, né? Porque fala que ensina mais. Porque antigamente, quando eles
vinham pra escola, ndo tinha internet, ai eles gostava mais de livro, eles fala que ensina mais,
que ndo atrapalha... porque quando meu v6 estudava, nao tinha internet, entao ele falou que o
livro ensina mais, que ndo atrapalha muito, porque na internet tem muita coisa que nao presta,

né?...
Q: Voce pode se distrair?
P: E.
Q: E o livro te concentra?

P: E, porque 14 ndo tem nada de errado, 14 € so ler e... se jogar no livro... tem livro que ¢

assim, né?
Q: Voce se imagina assim: sempre lendo, sempre vai querer pegar livro?

P: Sempre, até o ultimo dia da vida.
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4.SEGUNDA ENTREVISTA COM O ALUNO PEDRO (NOVEMBRO/2014)
Q: Entao, Pedro, vocé tem vindo ainda na SL?

P:Tenho, quando foi Halloween, 14, que teve aquela apresentacdo 1a, ai a professora
apresentou os livros, tudo, né?. Ai eu li uma parte do... sabe onde fica ali um tipo de um
guarda pagina, tem umas coisas escritas, ai eu li o dos “Sete”, “Os setes” e “O Sétimo”, pra
saber tudo que se fala, ele fala sobre vampiros, ai tem caixdes que abrem, ai saem mais

vampiros...
Q: Vocé chegou a ler o livro inteiro?

P: Nao s6 a fichinha, porque ndo pode ler ainda, ai eu ndo peguei, vou pegar ainda, porque €

dela... e ndo pode levar esse ano, né?

Q: Ah, ta... j& fecharam os empréstimos...

P: Ai 0 ano que vem eu vou pegar com ela.

Q: E antes do Halloween, vocé tava pegando alguma coisa, como que tava?

P: Nao. Eu tava com o mesmo livro daquela vez, que demorou pra coisar, tava em casa, ai eu

vim entregar, ai teve essa apresentagdo e nos viu.

Q: Voce lembra qual era o livro daquela vez, que vocé me falou que vocé tava lendo?
P: Nao...

Q: Nao?

P: E que faz tempo. Eu ndo tinha... ¢ que quando eu acabei ele, eu deixei 14, né? Guardado pra

ndo rasgar... ai eu peguei e entreguei pra Dora.
Q: Vocé ndo lembra qual era? A histdria ndo te marcou?

P: Eram dois. Era legal porque eu sempre gosto de um “filme” de a¢do, de terror, eu gosto

bastante e...

Q: Mas vocé ndo vai lembrar o nome... E vocé ndo pegou mais livros?
P: Nao...

Q: Nao? Vocé vinha toda semana ou de cada 15 dias na SL?

P: Nao, porque depois a professora de portugués ndo tava marcando mais, mas eu lia em casa,

eu ia na biblioteca, 14 embaixo ler.
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Q: Entdo vocé vai na biblioteca (municipal)?

P: Vou 14, mexo no computador, pesquiso, ai eu to em casa porque a minha v6 falou que esse

més ela vai comprar pra mim “Os sétimos”, “Os sete” e “O passaro”.

Q: Aquela colegdo e “O passaro” ¢ daquela moga escritora que veio aqui na escola, né? Vocé

chegou a ver ela?
P: Eu vi ela na avenida.
Q: Mas aqui na escola vocé ndo conseguiu ver?...

P: Nao, porque como eu tava trabalhando eu ndo consegui fazer uma poesia, eu nio tinha

tempo, ai eu ndo consegui fazer pra me inscrever.

Q: Ah!... Vocé ndo participou do concurso...

P: Minha prima, ela foi...

Q: Ela ganhou?

P: Nao sei...

Q: Ai vocé disse entdo que voceé ta lendo livros da biblioteca municipal.

P: E, eu tinha pegado um I4, que é... acho que eu esqueci o nome agora... ¢ de poesia, que eu

tava lendo pra mim ter inspiragdo pra conseguir fazer uma, mas dai ndo deu.

Q: E... eu lembro que vocé falou da outra vez que vocé gosta muito de ler poesia...
P: As cem poesias, tinha...

Q: Vocé continua gostando de ler poesia, entao?

P: Poesia, a¢do, romance, qualquer um livro.

Q: Depois que a gente conversou, teve algum livro daqui ou da biblioteca que vocé leu esse

ano e tenha gostado?

P: “Eragon”. O “Eragon”, o “Eclipse”...

Q: O “Eragon” voce¢ falou dele quando a gente conversou...
P: O “Eclipse” também, eu gostei bastante.

Q: Vocé leu o “Eclipse”...

P: “Eclipse” o primeiro.
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Q: Agora esse ano, ou foi antes?
P: Esse ano.

Q: Da SL mesmo?

P: Da SL.

Q: Entdo, vocé vinha com a professora N., ndo com a professora N., mas ela mandava vocés

virem?
P: Nao, ela agendava e a gente vinha trocar o livro so.
Q: S6. Ai vocé deixou o livro em casa e ndo pegou mais nenhum?

P: Nao. Daqui eu comecei a ficar lendo s6, dai a Dora pediu pra entregar porque ndo tava
podendo mais fazer empréstimo, né? Ai eu devolvi. Agora o ano que vem eu vou comegar a
pegar mais. Vou pedir pra Dora “Os sétimos”, “Os sete”, “O principe gato”... porque eu ja li a

pagina do “Principe gato” e ¢ muito legal. Eu t6...
Q: Vocé ficou interessado?

P: E...porque do mundo da fantasia ele vem pra cidade, né? Pra cidade grande, vem salvar

amigos... tipo uma historia de romance, sabe? Tipo de aventura misturado com sentimentos...
Q: Voce ndo conseguiu pegar pra ler esse ano?

P: Nao.

Q: Vocé tentou pegar?

P: Tentei, meu nome tava marcado 14, mas dai ndo deu porque tinha bastante gente na lista.
Q: Vocé ficou interessado. Se vocé tivesse esse ai vocé leria?

P: Meu primo tem o conjunto, mas dai, como ele ndo ta aqui, ele ta trabalhando, viajando... ai

eu vou pedir pra ele emprestado € eu vou comprar também, os trés.
Q: Vocé quer a trilogia.
P: E.

Q: E ai? Vocé lembra de alguma coisa além do “Eragon”, além do “Eclipse”, de alguma coisa

que voce leu esse ano, pra vocé contar, dizer: “Ah!, gostei disso!”
P: Nao, o que eu mais gostei foi eles, esse ano.

Q: Foi um ano de poucas leituras, ou vocé leu mais?
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P: Nao, no comego do ano, eu li acho que uns trés livros, bonitos, também. Um eu acho que

foi do “Harry Potter e a Camara Secreta”... Acho que os trés foi do Harry Potter... eu acho...
Q: Ai depois vocé nao leu mais?

P: Nao, eu so li esses daqui que foi no ano, ai teve a Copa, teve as férias, dai ndo deu pra

pegar mais livros... SO peguei esses, sO.

Q: Das férias pra cé, nada...

P:E.

Q: Mas vocé vem passear na SL de vez em quando? Assim, dar uma olhada?

P: Nao, porque vocé tem que ser agendado e esse ano a Fran tava muito ocupada também.
Nao dava pra marcar muito. Mas quando dava eu vinha, vinha pedir livro da Dora

emprestado. Pedi “O ladrdo de raios”, que era dela...

Q: Vocé pegou e leu?

P: Li...

Q: Quando foi, esse ano?

P: Acho que foi um pouquinho antes das férias, ou depois.
Q: Voce gostou do “Ladrao de raios”?

P: E legal, mas... 0 mais que eu mais gostei mesmo foi “Eclipse”, porque eu gosto de livros de

vampiro, de terror, essas coisas... € 0 que eu mais gosto...
Q: Entao te chamou mais aten¢do que “O ladrdo de raios”...
P: E.

Q: Vocé lembra do “Ladrao de raios™?

P: Faz tempo ja que eu peguei, entdo eu acho que ndo lembro nada, porque... agora do

“Eclipse” tem umas partes 1a que eu acho que eu lembro ainda...
Q: Que que vocé lembra do “Eclipse”? Alguma parte que vocé gostou bastante...

P: A parte que eu gostei? Quando ela tem a filha dela e pde a mao no carinha 14, ai ela
consegue ver tudo 14, ai fala sobre o futuro 1. Ai v€ depois. Ai depois eles lembra, ai depois

acaba. Ai depois ndo tem mais guerra, nada... ai fica tudo normal.

Q: Isso vocé leu no livro ou viu no filme?
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P: Os dois, no livro também fala, que quando ela encosta, ai ela fala .... ela vai encostando
nele, ai depois fala quando ele vé, que ele sabe que ela ¢ metade humana e metade vampiro.
No filme também fala, mas eu ndo gosto muito do filme, eu gosto mais de ler do que ver o
filme porque o filme ja ta tudo explicado, vai falando, né? Agora quando vocé 1€ parece que

tem mais suspense, mais interesse.

Q: E? Vocé se envolve mais...

P:E..

Q: O “Eclipse” sao trés livros, né?

P: E... ¢ “Eclipse”, “Lua nova” ¢ “Amanhecer”...

Q: E vocé leu os trés?

P: Nao, eu li s6 o “Eclipse” e eu acho que o “Lua nova” eu li também... €... eu acho...
Q: E gostou?...

P: Gostei, porque ¢ legal.

Q: Entendeu?

P: E, um pouco, porque ¢ interessante, voce, tipo, mergulha no livro, mergulha na historia,

parece que voce ta 14 dentro também.
Q: Neste momento, 14 na sua casa, tem alguma coisa que vocé ta lendo?

P: Li umas revistinhas 14, que tem 14 guardada, da Turma da Moénica, porque quando eu era
pequenininho, minha v costumava comprar revistinha, quadrinhos pra mim ler. Porque antes,
quando eu tinha lingua presa, eu ndo conseguia ler muito, ndo conseguia falar, ai pra melhorar

eu tive que ler, dai dessa coisa teve um ponto melhor que agora eu gosto muito de livros.
Q: Mas na sua casa nao tem nenhum livro neste momento...

P: Nao, so as revistinhas...

Q: E ai vocé ta lendo essas revistinhas durante o dia?

P: Quando da, sim, né? Porque tem curso, dai eu tenho que limpar a casa, dai tem vez que a
minha v6 vai viajar dai em fico na casa da minha tia... ai eu tenho que fazer servico... ai tem
vez que meu pai, eu tenho que ajudar ele 14, que ele € pedreiro, né? E ele ta reformando a casa

dele junto com o meu tio, ai eu vou 14 ajudar, dar uma forga...

Q: Entdo, de tarde, assim, vocé sempre tem compromisso?
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P: E... agora sim, n¢?

Q: Voceé faz informatica quantas vezes?

P: E... quarta e sexta, das 3 as 4.

Q: Ah... entdo ainda sobra um pouco de tempo?
P: Sobra de noite, que eu gosto de ler bastante.
Q: E? A noite?

P: E, “Os vingadores” que eu vou comegar a ler agora.
Q: Quadrinhos?

P: Quadrinhos.

Q: Vocé comprou “Os vingadores™?

P: E. Eu compro sempre historias em quadrinhos.
Q: Voce gosta de quadrinhos?

P: Eu gosto, porque além de ser divertido, também ¢ um modo de leitura, né? Porque fala...

tudo...

Q: E voce gosta, assim, de quadrinhos de super-herdis...
P: Tem imagens...

Q: Ou mais quadrinhos da Ménica... o que vocé prefere?

P: Eu gosto mais de quase o impossivel... entdo os super-herois, né? Porque quase ndo

existe...

Q: E fantastico, né?...

P: Vocé fica imaginando...

Q: E... sdo coisas de super-herdi mesmo, né? Néo de gente comum... entdo vocé gosta?
P: A Monica fala mais da vida real, né?

Q: E mais engragado, né?...

P:E...

Q: Entao vocé gosta também de super-herdis...
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P: E... e meu irmdo agora também ele tad comegando a ler, ai eu empresto as revistinhas pra

ele...

Q: E ele também tem interesse?

P: Ele tem. Ele falou assim que, talvez, quando crescer, ele vai escrever um livro.
Q: E... eu lembro que vocé falou...

P: Eu também quero... eu vou escrever um pra mim também, eu quero escrever... por isso que

eu t6 fazendo curso de informéatica porque eu vou digitar e imprimir.
Q: Vocé tem computador?

P: Eu tenho, mas nao tenho impressora, ai na biblioteca tem impressora, tem computador,

pode tirar 10 folhas, ai eu vou fazer um pra mim...
Q: Legal! E vocé ja tem ideia de alguma historia pra vocé escrever sobre ela?

P: Eu vou misturar umas trés historias, mais ou menos. Eu vou misturar um pouco do
“Principe Gato”, um pouco do “Eclipse” e eu vou pegar “Os Sete” e eu vou escrever sobre

“Os Sete” também no meio...

Q: Entdo, mesmo sem vocé ter lido “O principe gato” ainda, mesmo sem vocé ter lido Os

sete”, voc€ ja criou uma...

7

P: E, porque quando eu leio a pagina, eu ja entendi como fala um pouco, né? Entdo... ai eu
vou pedir pro meu primo “O principe gato”, vou ler inteiro, vou pegar as partes melhor, ai de

cada livro eu vou pegando um pouquinho e vou juntando...

Q: E ai vocé vali criar a sua histéria...

P:E.

Q: Ah, legal! La da biblioteca municipal, vocé pode pegar livro e levar pra casa?
P: Na biblioteca pode.

Q: Vocé faz isso?

P: Eu fazia, mas tenho que fazer outra carteirinha agora, porque a minha eu perdi... ai como ja
passou um ano de quando eu fiz a minha, que ja faz mais de um ano que eu tinha a minha, ai
eu tenho que fazer outra. E tipo uma renovagao, tipo a segunda via. Ai eu vou fazer outra, pra

mim pegar mais livro.

Q: Entdo... vocé foi 14 ha muito tempo, da tltima vez?
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P: Eu ia bastante 14, mas dai, eu acho que a ultima vez que eu fui, foi no meio do ano...
Q: Ai ndo foi mais?

P: Nao, porque como eu comecei trabalhar e demorava, agora eu perdi a carteirinha e ndo tem

como pegar livro... eu s6 vou la pra fazer trabalho, pra imprimir, porque... quando da...
Q: Vocé acha que ta lendo menos ou mais do que antes?

P: Quando eu era mais pequeno eu acho que eu lia mais. Porque quanto mais vocé vai

crescendo, vai vindo obrigacdo, ai tem que fazer tudo...
Q: Voce acha que vocé td com o tempo mais curto, agora?

P: E... 14 pro ano que vem, eu vou pegar e fazer tipo um agendamento de tempo, guardar

sempre umas 3, 2 horas pra mim ler, pra ter mais.... € porque eu gosto muito de ler, né?
Q: Voce gosta de ler, né? Vocé gosta de olhar os livros?

P: Gosto.

Q: Por vocé. Vocé tinha uns livros em casa?

P: Eu tinha uma biblioteca inteira em casa...

Q: E nas aulas de portugués, como € que voce ta?

P: Ah... 1a n6s ndo 1€, nos fica lendo 14 o livro 14, umas frasinhas, com umas perguntas, nos
nao 1€... A professora tava lendo um, que tinha uma galinha 14, mas esse dai.... agora ela parou

e agora nos nao ta lendo mais, ja ta no final do ano.
Q: Vocés usam o livro didatico...

P: A apostila...

Q: Ai vocés ficam mais fazendo exercicios...

P: Agora a gente ndo t4 usando muito a apostila porque ela td passando mais coisa de

linguisticos 14... é... morfologia, essas coisas...
Q: E vocé ta indo bem na aula de portugués? Vocé gosta?

P: E... eu fago, dai eu vou aprendendo mais. Com essas coisas de portugués eu vou
aprendendo a escrever mais facil, palavras mais interessantes... posso colocar no meu livro,

posso fazer...
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Q: E assim, em Historia, em Geografia, em Ciéncias, que vocé tem que ler bastante também,

nao é?

P: E... mas a matéria que eu mais gosto ¢ portugués, que da pra ler, ciéncias e matematica. As

outras eu nao gosto muito, mas historia eu gosto porque fala do passado...

Q: E vocé, quando pega a apostila, ou livro de historia, ou livro de ciéncias, vocé entende bem

0 que ta escrito ali?...

P: Mais ou menos, as vezes eu entendo, as vezes nao porque tem palavra que eu ndo conhego
ainda, ai tem que preguntar pra o professor, tudo... e ai depois que eu aprendo fica tudo mais

facil...
Q: Tem alguém na sua sala que pegou bastante livro da SL esse ano também?

P: Ah, eu nao sei, porque os que leem bastante eu ndo converso com eles... mas tem bastante

gente l4... o L. ta comprando livro, a M. ... A M. tem “O principe gato™....
Q: Mas eles compram?...

P: E... o L. comprou um agora que chegou, ai ele comprou um outro livro 14... ai a M. ganhou
“O principe gato”, ela foi a primeira a ganhar “O principe gato” pela escola, no sorteio 14...

entdo, cles dois... 1€ bastante eles...
Q: Vocé nao conversa muito com eles?

P: Nao... Com o L. eu converso... com a M. também, mas... sabe aquela coisa, aquela

intimidade, ndo, mas eu converso...

Q: Vocé nunca fez a indicagdo de leitura, pra concorrer no sorteio dos livros?
P: Ja.

Q: Mas vocé nunca foi sorteado?

P: Nao, nunca ganhei...

Q: Que pena, hein, Pedro?...

P: Eu ganhei uma vez quando teve na igreja, ganhei trés revistinhas...

Q: Em que igreja vocé vai?

P: Na matriz.

Q: Vocé ¢ catolico?
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P: Ahan...
Q: E tem bastante leitura na igreja? Ou na igreja € menos?

P: Nao, na igreja eu so leio... porque quando eu tava na catequese, a professora falava pra nos,

se nos quisesse. Ai ela entregava e nds ia 14 ler. Mas agora eu ja me crismei dai eu nao...

Q: Tem alguma coisa assim sobre algum livro, alguma histéria, alguma leitura que vocé

queira contar antes da gente terminar?

P: N3o... ndo tenho muita ideia nao...
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S.PRIMEIRA ENTREVISTA COM A ALUNA LUCILA (MARCO/2014)

Q: Eu gostaria que vocé me contasse as lembrangas mais antigas que vocé tem da leitura:
livros na sua casa, ou alguém contando historias...

L: Minha mae sempre gostou muito de gibis. Na minha casa tem muitos. Entdo ela foi lendo
pra mim e eu comecei a gostar. Mas acho que depois de uma idade eu parei de ler, ai minha
mae comegou a assinar revista pra mim, ai eu comecei a gostar de ler, ai eu peguei o meu
primeiro livro que eu gostei muito, ai eu ndo parei mais de ler...

Q: Desde que vocé se lembra, sempre teve gibis na sua casa?

L: Sempre. Minha mae até hoje 1€. Meu sobrinho comegou a ler por causa de gibi. Os gibis
que a gente tem sdo da Turma da Ménica, a gente sempre gostou desses gibis. E gostoso de
ler.

Q: Antes de vocé saber ler ja tinha gibi?

L: Ja.

Q: E voce? Folheava? Sua mae lia pra vocé?

L: Sim, eu folheava e ela lia pra mim.

Q: Vocé olhava as figuras...

L: E a gente comeca a interpretar olhando as figuras... Eu até ensinei meu sobrinho, antes dele
comecar a ler, a olhar os bichinhos, pensar no que eles estdo falando... ai j4 comeca a ajudar
muito.

Q: Seu sobrinho tem quantos anos?

L: 7, ele ja 1€ tudo, pega meu livro e ja I€.

Q: E vocé acha que acabou ajudando...

L: Acho, porque desde pequenininho a gente sentava com ele e ele pedia pra gente ler uma
historinha, com 5 anos ele comegou a aprender a ler um pouco, agora ele ja sabe tudinho, até
ler uma palavra enorme ele consegue.

Q: Nao estd errado eu afirmar, entdo, que tanto voc€ quanto seu sobrinho comecaram a ler
influenciados pelos gibis da sua mae?

L: Com certeza.

Q: Ela lia pra vocé também?

L: lia.

Q: E voce ¢ pro seu sobrinho.

L: Agora ele 1€ pra mim, quando a gente deita na cama ele 1€ pra mim.

Q: Vocé falou que a sua mae comecou a assinar revista. Qual era?
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L: Minha mae assina a Capricho. Eu tenho mais de 70 revistas, comecei em 2009 a assinar.

Q: E voceé gosta da Capricho?

L: Eu gosto.

Q: Vocé disse que gostava muito de ler gibi mas chegou um tempo em que vocé parou.

L: Sim, parei de ler tudo, ndo tinha um livro que me interessasse. Até que eu acho que o
primeiro livro que eu li inteiro mesmo, rapido, foi “A Cabana”.

Q: Quer dizer que nao foi nenhum desses livros que estdo na escola...

L: Nao, foi meu tio que me emprestou. Eu li, comprei um pra mim, eu tenho um em casa. Eu
gostei muito da historia, ai eu ndo parei mais. Ai eu peguei “A invengdo de Hugo Cabret”,
peguei varios...

Q: Al vocé comecgou a pegar uns aqui.

L: E.

Q: E depois que vc entrou na escola. Tinha alguém que lia pra vc...

L: A professora sempre estava lendo, lia historinhas... acho que uma vez na semana... na sexta
eu acho que era muito...

Q: Tinham livrinhos de leitura na sala de aula?

L: Tinham... todo dia a gente pelo menos folheava...

Q: Vocé lia?

L: Eu tentava...mas acho que em casa eu tinha mais liberdade pra ler... eu sempre fui muito
timida... lia mais sozinha...

Q: Algum livro dessa época ficou na sua memoria?

L: Eu gostava muito de “Alice no pais das maravilhas”.

Q: Depois voce veio estudar aqui? Com uns 10, 11 anos.

L: Sim, a biblioteca era 14 embaixo ainda. Nao tinha a SL.

Q: E vocé costumava frequentar a biblioteca?

L: Eu ia 4, mas levar pra casa eu nao levava muito... eu ficava mais 14 lendo...

Q: E nas aulas? Vocé se lembra de algum professor que tenha incentivado vocés a ler...

L: Eu acho que ndo tinha muito, eles passavam o que tinham que passar, so.

Q: Vocé ia por livre e espontanea vontade 147

L: E, eu ia.

Q: Tinha curiosidade?

L: Eu tinha, eu sempre gostei muito de conhecer livros.

Q: Tinham 14 livros que te interessassem?

L: Nao muito, ndo como tem aqui agora, agora tem muito mais.
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Q: Quantos dos outros alunos da sua turma iam com vocé pra la pra ler?

L: Nossa!... Muito poucos... Os que iam ficavam mais fazendo bagunca...

Q: No seu modo de ver, que diferenga ha entre vocé e os outros nesse aspecto?

L: Ai, eu ndo sei... mas eu sempre gostei porque vocé entra num mundo paralelo... porque
nada importava, se eu entrava na histdria, e eu sempre entrei...

Q: E vocé consegue se concentrar?

L: Eu consigo me concentrar muito facil... ndo importa o que esta acontecendo... eu fico
pensando no que eu mudaria, o que eu faria diferente no livro... eu imagino tudo, ¢ como se eu
tivesse dentro do livro.

Q: Vocé acha que outros ndo conseguem fazer isso?

L: Acho que eles ndo tém paciéncia pra conseguir fazer isso. Eles ndo encontraram um livro
legal e eles ndo tentam procurar outro. A primeira coisa ¢ que vocé tem que achar um livro
que voce goste.

Q: Aqui tem coisas que da pra gostar...

L: Muito, muito, muito... tem um aqui que eu adoro que ¢ “Soul love”, que ¢ lindo! Tem
muitos livros bons aqui.

Q: E voceé fala pra outros?

L: Eu falo, mas a maioria pega e nao lé, deixa em casa, nem devolve. Eu acho isso a pior
parte... eu comprei um livro, eu li os cinco livros da série em 22 dias. E eu comprei o
primeiro, ai ndo tinham ainda os outros, ai eu li pela internet. Na tela do computador, pelo
celular... eu fiquei muito curiosa pra saber o final... O sexto livro langa agora em junho e a
autora vai estar em Sao Paulo, em agosto, na Bienal, eu estou muito a fim de ir.

Q: Que livros sao esses?

L: “Instrumentos mortais”, da Cassandra Clare. Ela ¢ muito boa, sio muito bons os livros
dela.

Q: Esses livros falam sobre o qué?

L: E bem ficgdo, sdo cagadores de demdnios, essas coisas... langou até o primeiro filme o ano
passado, eu acho que foi até por causa do filme que eu assisti e eu queria saber o resto das
historias. SO que € bem diferente, mas sdo bons os dois. E outro autor que eu gosto muito ¢ o
John Green, as historias dele sao muito boas.

Q: E o autor de “A culpa é das estrelas™?

L: Isso, eu li os trés dele aqui da escola. Muito gostoso os livros dele. Ele é pra adolescente
mesmo.

Q: Esses do John Green apresentam mais temas humanos, ¢ isso?
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L: Isso.

Q: E os da Cassandra Clare...

L: E mais fic¢do... bruxas, vampiros...

Q: Voceé gosta dos dois estilos?

L: Eu gosto de tudo: drama, agdo... Romance eu ndo lia muito, eu gostava mais de fic¢do
(fantastico?), mas ai ei li “Soul love”, gostei. “A culpa ¢ das estrelas” também tem muito
romance.... E muito bonito...

Q: E a SL, vocé lembra quando vocé descobriu isso aqui?

L: Eu descobri porque avisaram nas salas de aula. Eu acho que foi até com vocé que eu vim
aqui a primeira vez. Que eu peguei “A invengdo de Hugo Cabret”. Eu e a Kéatia. A gente
gostou muito do livro!

Q: E... vocés estavam na 7°B aquele ano. Vocé ndo lembra de ter vindo aqui antes?

L: Nao.

Q: Mas vocé ja era leitora, né?

L: Ja. Eu lia mas ndo tanto como eu li com a SL. Era muito pouco que eu lia.

Q: Vocé lia as revistas que recebia na sua casa...

L: E... eu acho que era mais facil. No comego, quando eu entrei aqui (nessa escola), eu nio
era muito boa em leitura, porque eu nao lia. Eu ouvia muito, mas nao lia. Ai minha mae falou:
“Eu vou comprar umas revistas pra voc€ aprender”. Eu lia muito timida, eu tinha muita
vergonha de ler. Ai minha mae foi comprando, minha irma assinou, ai eu comecei ler. E ai
minha irma assinou pro meu sobrinho, agora, a revista “Recreio”. Porque ajuda muito vocé
lendo.

Q: Quando vocé fala que vocé era timida e ai sua mae comprou as revistas pra te estimular,
ela estava preocupada com a sua leitura em voz alta...

L: Em voz alta, eu errava muito as palavras...

Q: Entao foi um jeito que ela encontrou de melhorar a sua fluéncia na leitura?...

L: Foi... porque vocé lendo vocé vai até aprendendo a escrever melhor...

Q: Sua mae tinha essa preocupag¢do, entdo?

L: Tinha.

Q: Sua mae estudou?

L: Minha mae parou na 7° série. Ela ndo tentou voltar a estudar. Mas ela ¢ firme pra gente
terminar.

Q: Ela apoia vocés?

L: Apoia.



192

Q: Ela também ¢ leitora?

L: S6 de gibis mesmo. Ela adora gibis! Ela pega a caixinha dela e vai pro quarto a noite e leva
pro quarto e fica 14, lendo.

Q: Os livros que vocé comprou ou pega daqui ela nao 1€?...

L: Nao lé. Ela 1€ s6 gibis mesmo. Nada mais. Ela adora os quadrinhos...

Q: E ela teve essa preocupagado de assinar as revistas pra ajudar vocés a...

L:E, e ajudou muito. Como minha irma do meio, ela 1€é muito bem. Ela ndo 1€, mas sempre
foi mais facil pra ela escrever, s6 que pra mim, ja, ndo. Foi bem mais complicado. Ai ela foi
(a mae?). Ai minha irma me ajudava muito... entdo...

Q: Que interessante, Lucila! Muita gente ndo tem ninguém em casa que perceba que o filho
esta com essa dificuldade...

L: Nao, minha mae sempre falou disso... porque eu errava muito, até na fala...

Q: E ela mesmo sem saber direito, porque ela ndo ¢ nenhuma ‘especialista’, mas ela...

L: Nao. Mas ela sabe, ela comegou muito com os gibis 14 em casa...

Q: E acabou ajudando vocg...

L: Ajudou muito.

Q: Ai depois que vocé chegou aqui na SL vocé acabou descobrindo...

L: O gosto mesmo pela leitura, por todos os outros livros, porque 14 em casa era mais gibi.
Tinha uns livros s6 que ninguém se interessava muito. Ai aqui na SL eu li muito...

Q: “So love”, “A invengao de Hugo Cabret”...

L: “Os her6is do Olimpo”, “Minotauro” eu li aqui... entdo, eu li muito livro. Romance...

Q: Tudo que voce achava aqui?

L: Tudo.

Q: Vocé comecgou a comprar livros antes de conhecer a SL ou depois?

L: Depois, porque eu comecei a gostar mais. Mas eu compro s6 o que ndo tem aqui mesmo,
porque aqui tem muitos.

Q: Vocé usa mesmo isso aqui.

L: Uso. Gosto muito.

Q: O que tiver que te interessar...

L: Minha prima também ¢ bem apaixonada por livros, entdo eu pego dela, ela pega de mim...
Q: Tua prima nao estuda aqui?

L: Nao.

Q: Ela ¢ da sua idade, mais ou menos?

L: Sim.
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Q: E ela também gosta de ler?

L: Gosta.

Q: E vocés trocam livros?...

L: Sim... um dia desses, eu e ela fomos dormir 5 horas da manha fazendo marca-paginas.
Porque eu e ela temos mania de marcar as paginas do livro que a gente mais gosta. Por isso, o
livro € todo grosso com marca-pagina.

Q: Vocés fazem o marca-pagina e deixam nas paginas que vocés mais gostam do livro?

L: Isso. A gente t4 combinando de fazer outros... A gente fez pras minhas primas, as trés, elas
ndo gostavam muito de ler. A Brenda que era pior. Ai eu falei do “So Love”. Compramos trés
pra elas. Ai elas adoraram. Agora elas ja leram “O teorema Catherine”, “A culpa ¢ das
estrelas”... Elas estdo comecando a gostar também da leitura.

Q: Voces duas se juntam e incentivam as trés?..

L: Sim, a gente incentiva. Acho que é porque elas sdo as menorzinhas de nos, as primas...

Q: Elas sdo mais novas?

L: Sim, uma tem 11 anos agora, a mais novinha. A mais novinha eu acho que ¢ a que mais
gosta. Ela gosta muito.

Q: Nossa, que interessante!

L: Ainda meu tio € professor, entdo eu chego 14 elas estdo estudando, estdo sempre assim
nessas coisas de leitura...

Q: E esse ano que voce estd no Ensino Médio, tem alguém na sua sala que € leitor?

L: Eu ndo vi nenhum ainda.

Q: O ano passado tinha alguém 14 na 8D com quem vocé partilhava...

L: Nao.

Q: As meninas até pegavam livros com a sua indicacao, né?

L: Pegavam, mas eu acho que elas nem liam... Eu lembro que a Jana pegou “A culpa ¢ das
estrelas”, ela e a Nan4, eu acho que elas terminaram. Eu falei que era muito bonito. Elas
pegaram...

Q: Voce conhece alguém aqui da escola que ¢ leitor assim como vocé?

L: Eu vejo umas meninas lendo, mas eu ndo converso com elas...

Q: Teve alguém que vocé via lendo e falava: “eu quero ser desse jeito”?

L: O meu tio. Ela ¢ a tnica pessoa que eu vejo que consegue abrir um jornal e ndo baguncar
ele inteiro. Ele abre, fecha e fica perfeitinho. Eu pego e ja bagunco todo o jornal. Entdo, meu
tio sempre gostou muito de ler. Ele ¢ irmdo da minha mae.

Q: E vocé tem bastante contato com ele?
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L: Tenho, eu sempre to 1a... Eu ja peguei varios livros dele, “Dom Casmurro”, “Madame
Bovary”, eu tenho muitos livros dele....

Q: E vocé leu esses chamados classicos?

L: Li, eu li...

Q: E o que vocé achou deles, relacionando com esses outros livros que vocé estd mais
acostumada a ler?

L: Bem diferente... eu acho que a linguagem...

Q: E dificil pra entender, ou ndo?

L: Nao ¢ tao facil quanto os outros... SO que se vocé prestar atengao vocé€ consegue, sim.

Q: Vocé da preferéncia pra qual?

L: Eu acho que os de agora. Eu acho que t€ém mais a ver comigo. Porque tem varios outros
géneros, e 14 € tdo mais classico, as mesmas historias...

Q: As historias de hoje, vocé se identifica com elas?

L: Acho que sim...

Q: Entao seu tio € um leitor?

L: Ele é.

Q: E voce se espelha, se inspira nele um pouco?...

L: Eu acho que um pouco, mas eu acho que eu sempre procurei muito autores, entdo eu acho
que me inspiro mais nesses autores, como eles conseguem fazer tdo rapido um livro tao
incrivel... entdo eu acho que eu me inspiro nisso...

Q: Voce pesquisa a vida deles...

L: Pesquiso, eu vou... por que como eles conseguem? Igual, o primeiro livro do Nicholas
Sparks, ele tinha 19 anos quando ele escreveu. Com 19 anos... ele disse que ndo
publicou...nossa!, mas mesmo assim, com 19 anos fazer um livro!? Depois foi Diario de uma
paixao”, que foi incrivel!

Q: E?

L: Tem o filme, € lindo!

Q: E ele escreveu tudo isso ele era bem jovem?

L: Jovem. Foi num acampamento que ele estava 14, que a mae colocou ele, e ele resolveu
escrever um livro... entdo ¢ bem fascinante isso.

Q: E vocé? Gosta de escrever?

L: Eu gosto de escrever um pouco, eu tento, pelo menos.

Q: Tenta criar histérias, ou vocé escreve mais sobre os seus sentimentos, suas afligoes...

L: Eu acho que eu tento misturar...
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Q: Ja pensou em ser escritora também?

L: Antes eu tinha vontade de fazer Engenharia, mas agora eu quero fazer alguma coisa que
tenha literatura na faculdade, alguma coisa que tenha a ver com livros...

Q: Isso ¢ bem diferente de Engenharia, né? De Engenharia pra Letras ou Jornalismo, que
também precisa ler e escrever bastante...

L: Eu gosto muito disso, eu procuro muito em sites pra me informar de produgao, musical, de
tudo eu gosto... desde um site até paginas mesmo de livros...

Q: Internet vocé usa diariamente?

L: Eu uso.

Q:Voceé tem em casa e vocé usa pra ler, pra pesquisar...

L: Pra tudo. Tem muita gente que fala que ler ouvindo musica atrapalha, eu adoro ler ouvindo
musica! Eu consigo. Parece que mistura um pouco, me concentra mais ai eu ndo fico
prestando atencao no que acontece em volta, é s a musica e o livro... entdo eu gosto muito...
Q: Vocé 1€ todo dia?

L: Todos os dias. Eu sempre leio um pouco, pelo menos.

Q: Aqui na escola, vocé acha que as aulas ddo espaco pra leitura, ou vocés leem pouco?

L: Entdo, a gente ainda ndo veio aqui (SL) nenhuma vez, a minha sala. A gente nem comegou
a apostila, a gente estd mais em producao de texto, resenha... A gente assistiu um filme, pra
fazer resenha, estamos mais assim por enquanto.

Q: Mas com certeza vocés vao vir aqui na SL... Mas vocé vem?

L: Eu venho...

Q: Independente de que algum professor traga...

L: E, eu venho, eu gosto.

Q: E um hébito?

L: E.

Q: Que vocé acha que adquiriu desde pequenininha...

L: De pequenininha, mas eu acho que aumentou mais, eu acho que eu ndo gostava tanto, eu
evitava um pouco. Isso comegou mais aqui mesmo, na SL. Foi a SL, sim.

Q: Depois que vocé veio aqui...

L: Eu comecei... minha leitura melhorou....

Q:Descobriu que tinha muitos livros...

L: Sim, vdérias coisas interessantes... Porque aqui, nada importa além dos livros. Nada
acontece. Nao importa o que acontece em volta. Quando eu t6 lendo € assim.

Q: Voceé 1€ aqui ou vocé prefere levar pra casa e ler 14?
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L: Leio, eu leio onde eu to. Igual, eu posso ler 14 na sala de aula, ou no intervalo, eu pego o
celular pra ler o livro... qualquer lugar pra mim eu acho que dé pra ler. Dentro de 6nibus,
qualquer lugar... Eu fui pra casa do meu tio em Cerquilho, eu levo livro pra ler no carro...

Q: E seu pai, ele ¢ leitor? Ele te influenciou nesse aspecto?

L: Nao, ele nao ¢ leitor. E eu ndo tenho muito contato com ele.

Q: Entdo quem te influenciou foi sua mae, seu tio e a SL?...

L: O primeiro de tudo acho que ¢ a SL. Porque minha mae lia, mas mae, né? A gente ndo se
importa muito... Meu tio também. Mas acho que aqui na SL foi mais. Acho que vocé e a Sara
(professora da SL) foram as que mais me incentivaram a ler, a vir aqui na SL.

Q: E?... A Sara aceitava e anotava as suas sugestdes...

L: E, ela separava pra mim os livros pra eu ler... entdo ¢ muito bom isso. Esse ano eu ndo
encontrei aqui alguns livros que eu li. O “So love”, por exemplo, alguém levou e nado
devolveu, e so tinha esse. Os da Talita Rebougas também, eu ndo achei mais nenhum...

Q: Eu também estou sentindo falta, ndo sei se elas guardaram ou se estdo emprestados..

L: Eu ndo sei... desde o ano passado que eu ndo vejo mais nenhum... Eu pegava livros e, as
vezes, a Sara nem anotava 0 meu nome, mas mesmo assim eu devolvia.

Q: Os da Talita Reboucas vocé chegou a ler entdo?

L: Li, eu li “Fala sério, professor”, eu li bastante... eu gosto do jeito que ela escreve...

Q: Eu lembro que esses livros saiam muito daqui...

L: Saiam...

Q: Entdo tinham pessoas lendo, tem outras “Lucilas” na escola?

L: Tem...

Q: Mas nao muitas?...

L: E, eu acho que pode até ter, mas eu ndo vejo muito....

(...)

L: E, eu acho que a leitura, mesmo que vocé ndo goste, vocé tem que comegar. Porque ajuda
muito. Eu acho que esvazia sua cabega quando vocé ta lendo... € como se nada estivesse
acontecendo em volta... um mundo paralelo...

Q: A escola teria um papel muito importante pra ajudar...

L: Pra mim teve muito...Nem tanto professores assim... porque quando eu era pequena, tinha,
mas eles ndo se importavam muito...

Q: Mas eles davam livros?...
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L: Davam, mas eles ndo se importavam em incentivar... Eu gostava dos contos de fadas
porque na minha casa sempre teve muito filminho: Disney, todos os tipos de filminhos. Entao
eu gostava das historinhas, entdo eu acho que eu procurava...

Q: Geralmente, muitos filmes da Disney sao inspirados em alguma histéria de algum livro,
né?

L: E... entdo, eu tinha muitos, minha mae sempre comprou muito isso. Eu sempre fui muito
caseira, eu nunca gostei muito de sair, entdo na minha casa sempre teve filmes, muitos,
muitos, muitos...

Q: E os filmes acabavam ajudando voc¢ a ter curiosidade de pegar os livros depois?

L: Era... até¢ hoje eu vejo um livro ai eu quero procurar o filme. Ou se for o filme, eu quero
procurar o livro.

Q: E outra coisa interessante que vocé esta me dizendo: o filme fazer interessar pelo livro.

L: E outra coisa que sempre me incentivou.

Q: Entao esses professores de 1* a 4 série tinham 14 os livros pra disponibilizar pra vocés,
mas sem interferir...

L: E, eu acho que eles nio ligavam muito, eu acho que eles passavam mais filmes pra nos, do
que liam pra nos. Ela lia a historia e s0... SO que agora t4 bem diferente. Eu fui na reunido de
pais do meu sobrinho essa semana e 14 tem um monte de livros. Ele leva pra casa, a professora
conta historias... ele levou todas as “Recreio” dele pra mostrar pra os amiguinhos da sala.
Entdo eu acho que t4 bem melhor agora.

Q: Voce acha que estdo incentivando mais...

L: Ah, muito mais...

Q: Voce acha que vai ser diferente, Lucila? Acha que a geracdo do seu sobrinho, quando
chegar aqui, vai estar mais ligada a leitura?

L: Ah, eu espero que sim, porque nds estamos num lugar tdo amplo aqui, com tantas coisas...
e tem gente que nao se interessa.

Q: Entdo, pra gente encerrar: que papel vocé acha que tem a escola, em fazer isso que vocé
falou, em ajudar o aluno a insistir numa leitura que as vezes ndo esta boa no comego, mas que
pode melhorar, a se concentrar?...

L: Eu acho que sdo mais os alunos... a escola faz muitas coisas... acho que cada um tinha que
procurar um livro que gosta, voc€ tem que saber que género vocé gosta mais... porque quando
vocé pega um livro que gosta, facilita mais sua leitura. Eu comecei com fic¢do, ai depois eu

fui mudando pro romance... ai vai mudando, mas acho que fic¢do ¢ o que eu mais gosto. Eu
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sempre gostei muito de mitologia, entdo eu pesquiso muito sobre mitologia. Entdo vai
facilitando quando vocé chega e pergunta: “Tem mitologia?”, ja ajuda a ir procurando...

Q: Mais alguma coisa que vocé gostaria de falar a respeito da sua experiéncia de leitura, da
leitura?

L: A leitura pra mim ¢ tudo.

Q: Vocé nao se imagina sem ler?

L: Nao, é como se o mundo num livro é melhor. O mundo num livro é bem melhor. Pra mim,
é.

Q: Voce tem bastante livros agora em casa?

L: Eu tenho um tanto, mas eu quero aumentar muito a minha cole¢do. Eu acho que eu ndo
compro tanto, porque tem muito aqui. Quando eu gosto de um livro que eu quero ele pra
minha casa, ai eu digo: “Vou comprar esse pra mim”. Mas quando eu leio aqui eu digo: “Tem
na Sala eu ndo preciso comprar, vamos deixar pra proxima”. Esse livro que eu comprei, eu
quero ter os cinco, quero ter a cole¢ao do livro.

(...)

Q: Voce da sugestdes de livros e elas compram, né?

L: E... teve alguns que eu mostrei na revista e elas acabaram comprando...

Q: Entao vocé percebeu que vocé acaba influenciando o que tem aqui dentro?

L: Eu espero que sim...

Q: Voce esté influenciando seu sobrinho.. ¢ quem sabe assim, um influenciando o outro...

L: Eu acho que ¢ isso, um tem que ir ajudando o outro...
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6.SEGUNDA ENTREVISTA COM A ALUNA LUCILA - PEQUENA
PARTICIPACAO DA PROFESSORA DORA (NOVEMBRO/2014)

Q: Desde a nossa ultima conversa, ha alguns meses, como tem sido sua relagao com a leitura?

L: Eu li bastante. Nas férias, eu acho que peguei uns 5 livros daqui da SL. Eu peguei de terror,
que eu ndo sou muito fa, mas eu peguei porque o “Frenesi”’, eu gostei bastante, eu li duas
vezes: eu levei e ai o prof. V. foi ler com a sala. Eu ja tinha lido. Nao era pra contar pra
ninguém, entdo eu ndo contei a historia.... O Gltimo livro que eu peguei aqui foi “16 Luas”,

muito legal!

Q: Ele é do acervo da SL ou ¢ da Dora?

Dora: E da SL.

Q: Mas que vocés compraram, ndo ¢ do acervo oficial, ndo?
Dora: Nao, n6s compramos.

L: E muito bom!!! Gostei bastante! E bem diferente do filme. Eu tinha assistido o filme, dai a

Dora me mostrou.
Dora: Tem 16, 17, 18 ¢ 19 Luas.

L: Eu pretendo ler os outros, eu quero, mas eu acho que aqui na SL s6 tem esse. Ah, eu peguei
outros tipos de livros. Minha prima agora ela praticamente montou uma biblioteca, a Raissa,
eu acho que ela tem uns 50 livros, que ela comprou j4, entdo eu pego bastante dela. Historias

bem diferentes que eu costumo ler. Eu gosto mais fic¢do, ai tem mais romance...
Q: Entdo daqui vocé pegou o “Frenesi”, “16 Luas™...

L: “Histéria sem fim”, que ¢ um que eu gostei bastante... ah, eu ndao lembro o nome... ¢
diferente.... Mas eu gostei bastante do “Frenesi”, bastante! E bem diferente do que eu
costumava ler, eu ndo sou muito fa de terror, mas ¢ um terror bem legal! E agora estamos

lendo com a prof. C. (Fisica)...

Q: Ah, o “Guia do mochileiro das galaxias”, vocé ta gostando?
L: T6 gostando bastante.

Q: E muito diferente de outros estilos que vocé tava lendo?

L: E um pouco... eu acho que eu nunca tinha lido de galaxia...



200

Q: Ficc¢ao cientifica....

L E os termos que eles usam ¢ muito engragado... bem diferente....
Q: Ah, entdo vocé ta gostando?

L: Eu t6 gostando.

Q: Esse elas leem em voz alta que s6 tem um...

L: Nao, tem trés: fica um comigo, um com a Dora e a Claudia tem o dela.
Q: Ai vocés se revezam na leitura em voz alta?

L: Isso, aqui na SL.

Q: Vocé 1€ um pouquinho...

L: AiaDoraeaC.

Q: Ah! Legal! E como que ta sendo a reagdo da sala?

L: Alguns prestam aten¢do, alguns fazem um pouco de bagunca... s6 que quem ta fazendo

bagunga a Dora ta passando o livro pra eles lerem.

Q: E eles leem?

L: Mais ou menos, ddo uma enrolada, mas acabem lendo.

Q: De maneira geral, vocé acha que a sala ta se interessando?
L: Téa se interessando... tdo comegando...

Q: E voceé ta se interessando por fic¢do cientifica...

L: T6 gostando... quando acabar, eu quero ler os outros livros... eu s6 ndo peguei ainda porque
eu quero ler com a sala inteira, porque eu tava pretendendo porque minha prima tem, ai eu
falei “vou pegar pra terminar a historia”. Falei, “ah, ndo! Vou terminar junto com a sala, saber
0 que acontece todo mundo junto, ¢ mais legal”. O que eu acho interessante ¢ que era de

radio, era uma novela de radio, ai depois virou o livro...
Q: Acho que tinha um programa, uma série, e esses dias estava passando o filme...
L: A professora disse que quando terminar o livro ndés vamos assistir o filme.

Q:Dos trés que vocé pegou aqui — “Frenesi”, “16 Luas”, “Historia sem fim” — qual vocé

gostou mais?

L: “16 Luas”, ¢ bem diferente do que a gente costuma ver historia de bruxas...



201

Q: E... vocé acha que se afastou um pouco da SL esse ano, ou nao?

L: Um pouco, do meio do ano pra cd, porque como minha prima t4 com muito livro, eu vou

optando por pegar o dela, que ¢ mais rapido.

Q: Entao vocé se afastou um pouco da SL, mas continua lendo.
L: Eu continuei, continuei a ler bastante.

Q Vocé tem lido as coisas que a Raissa tem e divide com voc€...

L: Tudo, ela compra e ja me liga, ai eu vou 14 e a gente vai escolhendo o livro. A gente faz
sorteio, pra ver qual que a gente vai ler primeiro. Todos os livros que ela compra a gente
escreve 0 nome ¢ pde numa caixinha pra sortear, que a gente nunca sabe por qual livro

comegar, entdo a gente sempre sorteia, pra ver por qual a gente comeca...
Q: E nesse momento vocé ta lendo o qué?

L: Eu acabei “16 Luas” e agora eu quero comegar a ler “O Péassaro”, da Samanta Holtz, mas

eu td esperando ele chegar, porque minha prima tem, mas eu falei assim: “Ah nao, eu vou ler

',,

o meu livro!” Eu vou esperar chegar.
Q: Vocé também pediu?

L: Pedi.

Q: Entdo vocé ta nessa lista...

L: T6 na lista.

Q: Ai da Samanta Holtz.

L: Ontem eu até pedi pra ela autografar um marca-pagina pra Raissa... A Raissa foi na Mellus

(livraria/papelaria)....
Q: Entao, ela comprou, conseguiu autdgrafo e tudo... Também conheceu a Samanta.

L: Conheceu, s6 que ela ndo tinha conseguido autdégrafo no marca-pagina, ai eu mandei um

praela d’ “O péssaro”, que foi o que ela mais gostou

Q: Entdo vocé continua lendo... e vocé se considera agora uma leitora, definitivamente

leitora?
L: Sim, eu gosto muito.

Q: Voce ja pode dizer que vocé ja adquiriu essa....
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L: Eu ja até escolhi a faculdade que eu quero fazer!
Q: Ah, no comeco do ano vocé falou de Engenharia...
L: Nao, eu quero fazer Letras.

Q: Letras!?

L: Eu quero fazer Letras!

Q: Decidiu, Lucila?

L: Decidi, eu tenho certeza agora que ¢ Letras que eu quero fazer. Porque eu gosto muito de

ler, entdo eu acho que € o que mais se encaixa.
Q: E, vocé vai ter que ler bastante em Letras.

L: Porque eu t6 pensando em morar em Cerquilho quando eu terminar aqui, porque la as

faculdades ficam mais perto, dai eu t0 pensando em arrumar um estdgio numa editora.
Q: Entdo vocé tem vontade de fazer Letras, mas ndo pra ser professora de portugués.

L: Nao, eu quero trabalhar numa editora. Eu acho que ¢ o lugar perfeito pra mim.

Q: Vocé quer ta perto de livros...

L: Livros.

Q: De trabalho com livros...

L: Livros... acho que ¢ perfeito porque eu adoro ler, e ganhar pra ler vai ser maravilhoso!

Q: E... eu tenho um amigo que é professor e que ele também trabalha pra editora, ele faz

revisao de livros...
L: Eu acho que eu vou adorar...

Q: E... eu ndo sei se € facil ou dificil entrar nesse mercado de trabalho, eu nao sei te dizer, mas

¢ uma opgao.
L: E tem que ter Letras, ¢ bom ter Letras pra entrar...
Q: E... Acho que eles valorizam isso, sim. Entdo vocé ta decidida?

L : Eu quero fazer Letras. Eu sempre gostei de engenharia, mas ndo tanto matematica, eu

prefiro portugués ainda. E Historia, adoro Historia!

Q: E, em Letras vai ter Historia, vai ter Artes, essas coisas vao caminhar juntas... Entdo vocé

j& é¢ uma leitora que se estabeleceu como leitora, sempre ta junto com os livros...



203

L: Sempre.

Q: Mas as meninas me falaram: “Ai, a Lucila deu uma sumida”, eu pensei “sera que ela

continua lendo?”
L: Continuo.
Q: Voceé continua acreditando que a SL teve um papel nisso?

L: Foi ela que comegou, porque eu ndo gostava de ler, era péssima leitora, travava muito pra

ler, ai foi aqui que eu comecei a ler.

Q: Eu lembro que nas nossas conversas vocé falou da sua mae que te deu gibis, assinou

revistas...

L: Ainda tenho 14. Meu sobrinho ta comegando a ler por isso também. Porque com 7 anos ele

consegue ler tudo que eu estou escrevendo com facilidade, de mao, tudo....
Q: Entao ele ta muito desenvolvido...

L: Minha mae até brinca comigo, porque se eu tiver que mexer no meu celular ele vai ler
minha mensagem.... Uma vez ele entrou no meu facebook e conversou com a mae dele pelo

facebook.
Q: Voce acha que ele se espelha em vocé um pouco, assim...

L: Eu acho que mais na minha mae, por causa do gibi, ele adora gibi e minha mae e minha
irma assina Recreio pra ele, entdo ele 1€ muito essas revistinhas, piadinhas, ele adora ficar

lendo.
Q: E vocé se estabeleceu como leitora a partir da SL, vocé acha que foi isso...

L: Foi, livio mesmo acho que foi por isso, porque depois de uma idade o gibi ndo tinha mais

graga pra mim, entao eu parei de ler, ai aqui que eu comecei a ler.

Q: E... ontem eu tava relendo a sua primeira entrevista, ai eu lembro que vocé falou que veio

aqui, pegou o “A inven¢do de Hugo Cabret”...

L: “A invencdo de Hugo Cabret” ¢ muito legal, gostei muito, porque vocé vé: nossa! Que

grande!, mas tem muita foto, entdo... e € um livro gostoso de ler...
Q: Mas, por exemplo, esse aqui € muito grande.
L: Mas ¢ um livro que vocé 1€ répido.

Q: Ele tem 485 pags., entdo, se vocé ndo gostasse de ler...
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L: Eu acho que eu terminaria s6 pra ver o final.
Q: Ele é muito bom assim?

L: Eu gostei, eu gostei bastante.

Q: E bom a ponto de vocé ter insistido...

L: E continuar... Nessas férias do meio do ano a Raissa comprou a saga “Imortais”, 300 pags.,

eu li em 24h um livro, eu comecei a tarde ¢ na tarde do outro dia eu terminei. Minha mae:

",

“nossa! Vocé ndo cansa? Ai mae! Tava tdo interessante a historia
Dora: O primeiro eu li em um dia também.
L: Terminei acho que a saga em menos de 2 semanas, 6 livros. E ¢ muito gostoso a historia!

Q: Essas coisas todas que vocé leu do meio do ano pra c4, elas sdo parecidas entre si ou sdo

diferentes?
L: Alguns sdo parecidos... t€ém alguns que sdo fic¢do (fantasia)....
Q: Esse aqui, p. e., tem magia...

L: Magia também tem um pouco em “Imortais” s6 que eles pdem com a ciéncia... ndo tem

nada de vampiros, eles mexem tudo com a ciéncia, os antigos, ¢ muito legal a historia...
Q: E uma fic¢do de fantasia?

L: E fantasia... Ai teve romances...

Q: Voceé leu alguma coisa mais do John Green?

L: Do John Green eu ndo li mais nenhum.

Q: Ja esgotou?...

L: Eu quero muito ler “Quem ¢ vocé, Alaska?”, ainda nao li...

Q: Nao esgotou o John Green, vocé continua gostando.

L: Eu gosto muito dele!

Q: Vocé tinha falado de Cassandra Claire....

L: Eu adoro ela! Eu s6 ndo li o ultimo livro ainda porque eu quero comprar, os outros cinco eu
li tudo pela internet, o ultimo eu quero ter ele pra mim. O dela eu terminei, sé falta um pra
terminar a saga dela e ¢ muito gostoso o livro dela. Ai eu li uns bem diferentes, que tavam

faltando, eu li os “Cinquenta tons”. Eu acho bem diferente do que eu td acostumada a ler.
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Achei interessante o jeito de escrever, eu nunca tinha lido um livro daquele porte, e eu achei

interessante também.
Q: Vocé gostou? Achou algum exagero?

L: Tem algumas partes, mas tirando o exagero, ¢ uma historia legal que a autora quis colocar,
bem diferente... ¢ bem exagerado algumas partes que eu acho desnecessario, mas... ¢ diferente
e eu acho que eu tenho que comegar a ler algumas coisas diferentes, porque eu sempre tava

lendo o mesmo, ficgao, ai eu fui bem nesse que era bem diferente do que eu costumo.
Q: Esse entao vocé considera bem diferente de todos os estilos que vocé tava lendo?
L: Nossa! Muito! Foi o primeiro desse estilo que eu ..

Q: Voceé leu algum autor brasileiro?

L: Eu acho que nao...

Dora: Vocé leu “O principe gato”, ndo leu?

L: Li “O principe gato”! Eu li o primeiro, gostei bastante.

Q: Gostou...

L: Quero ler os outros. Eu esqueci... € a histéria € tdo diferente que a gente esquece que ¢ livro

brasileiro, tipo o autor € brasileiro...

Q: O estilo ndo ¢ assim...

L: Brasileiro, eu acho...

Q: ... de historia brasileira, € isso que voce ta dizendo?

L: Que ndo tem muito o estilo... quando eu comecei a ler... a capa ¢ bem diferente do estilo
brasileiro, parece aquele livro internacional mesmo, muito lindo, eu adorei! Bem diferente.

Voceé s6 sabe porque fala de Sdo Paulo, mas ¢ bem diferente.

Q: Tem algum livro de autor brasileiro com cara de autor brasileiro que vocé leu esses tempos

4

ai?

L: Nao, eu ndo leio muito autor brasileiro. “O principe gato” acho que foi um dos primeiros,
agora eu vou ler a Samantha, que eu gostei muito. Eu ndo leio muito livro brasileiro. Porque

eu acho que nao tem tanta ficcao, ndo ¢ tanta ficcao assim.

Q: Voce continua gostando mais da...



L: Ficgao...

Q: Uma ficgdo que foge bem da realidade.

L: E, eu gosto...

Q: Mais fantastico mesmo?

L: Mais fantastico...

Q: Nada muito parecido com a vida real assim...

L: E, eu prefiro ficgdo...
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Q: E esses livros do John Green, p. e., que sdo cheios de drama e sdo baseados na vida real?

L: O John Green, eu acho que ele consegue dar uma fugida da realidade, eu gosto do jeito que

ele escreve. Pde a realidade, mas de um jeito diferente. Eu acho.

Q: E nas aulas de portugués, vocés tém tido a oportunidade de ler algum texto, alguma coisa

de outros autores, assim..., que sdo aqueles que geralmente a gente estuda na escola? Os

chamados “classicos”?
L: A gente... Acho que o ultimo livro que a gente leu com o V. foi o “Frenesi”....
Q: E na apostila, no Caderninho (Caderno do Aluno), no livro, vocé lembra de...

Dora: Ah, nés lemos contos...

L: Lemos contos brasileiros, ¢ bem... que os meninos gostaram bastante, bem...

vocabulario normal, assim, com palavroes, eles gostaram acho que por causa disso...

Q: Vocé lembra que conto que era?

L: Como que era o nome?

Dora: “O homem nu”? E isso, “O homem nu”.

Q: Do Fernando Sabino?

L: Nao, é... como que €?

Dora: Nao consigo lembrar, eu sei que a gente leu...
L: E... “Feliz ano novo™... eu esqueci o autor...

Q: Rubem Fonseca?

com um
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L: Rubem Fonseca, que a gente leu. No comeco eu achei meio exagerado os palavrdes que ele
usa, mas puxou... a sala ajuntou bastante, gostou, porque ndo ¢ uma linguagem muito classica,
entdo, eles gostaram bastante. E o livro “Cinquenta tons de cinza” acho que foi o livro que eu

li com o dicionario.
Q: E um vocabulario dificil?

L: E, eu ndo sabia o que era uma garota “loquaz”. Entdo eu tinha que sempre estar com o
dicionario. E uma vez a minha prima me chamou de garota tenaz. Eu fiquei pensando: “garota
tenaz?”. “Ah, eu li num livro, eu pensei em voc€”. Ai eu fui procurar o que era tenaz. Entao

eu li bastante no dicionario.

Q: Entdo, com o “Cinquenta tons de cinza” vocé teve que fazer pesquisa no diciondrio?...
Entdo, voltando aqui: “Frenesi” ¢ brasileiro, Heloisa Seixas. “Canibais”, vocé lembra do

autor?

L: David... Eu acho que é David, é um livro muito legal, gostei muito! E meio que baseado

numa histoéria real...

Q: Nao ¢ daqui da SL, ndo?...

L: Nao.

Q: Entao, o “Cinquenta tons de cinza” mexeu com o seu vocabulario...

L: Bastante, tinha umas palavras muito diferentes, que eu nunca tinha ouvido falar.
Q: Que interessante!

L: E, eu falei até pra minha mae isso. Eu falei: “Nossa! Um livro que é, que tem um tema tio
vulgar numas areas e eu aprendi tanto vocabulario diferente...” Eu lembro que eu tinha feito

até um vocabulario de palavras, eu fui marcando pra eu pesquisar depois.
Q: Entao, assim, mesmo voc€ nao pegando tantos livros aqui...
L: Mas ja faz umas duas semanas que eu peguei esse...

Q: E, e leva um tempinho pra ler também pra ler, né? E vocé continua frequentando. A SL

entrou na sua rotina, digamos assim...

L: Entrou, eu até comentei com a minha mae que o ano que vem eu queria ver se, tipo, fazer
um estagio aqui. Eu gostaria de vir aqui a tarde, pelo menos umas duas vezes na semana, ficar

aqui ajudando...
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Q: Vocé ja foi na biblioteca municipal?

L: Nao, eu nem sei onde fica aqui.

Q: La na antiga estagao.

L: Eu sempre me pergunto: “Onde serd que fica a biblioteca?”

Q: Vai l4, vocé e a Raissa, faz carteirinha, vocés podem pegar livros... Olha, eu t6 pra te dizer

que talvez o acervo daqui seja maior, né?

Dora: Maior e mais recente.

L: Tem mais classicos 1a?

Q: Tem classicos, com certeza, mas vocé pode encontrar alguma coisa que te interesse.

L: E eu também tava estudando a tarde 14 no Agricola e eu tava pegando bastante livro 14

também.

Q: Latem...

L: Tem bastante.

Q: Tem uma sala de leitura, né?

L: Tem, mas ¢ bem menor.

Dora: Acho que comegou agora 14, né?

L: Mas tem uns oito do primeiro “Saga dos Arqueiros”, que ¢ uma saga muito cara, eu acho
que tem quase que dois livros da saga “A ordem dos arqueiros”. E eu li o primeiro, porque eu

ja tava lendo um aqui, entdo eu li dois a0 mesmo tempo. Muito legal!

Q: Dora, t4 saindo muito mais livros que voceés estdo adquirindo do que os que tém vindo pro

acervo?

Dora: E...

Q: Com certeza?

Dora: O que sai do acervo sdo aqueles mais novos que eles nunca tinham visto ainda, né?
L: E, novidade. Todo mundo gosta dos livros novos.

Dora: Novidade, as novidades saem bastante.

Q: E vocés conseguiram brecha pra sugerir livros, ou ainda nao?
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Dora: Nao.

Q: E tudo por conta de vocés mesmo esses nomes... Sdo esses que vocé tem vindo buscar

também?

L: E, eu gosto. Eu sempre pergunto: “Tem livro novo?”.

Q: Voc¢ ainda olha as prateleiras?

L: Nao, eu sempre pergunto pra Dora: “Dora, tem algum livro novo?”
Q: Vocé nao olha porque vocé ja sabe tudo que tem?

L: A maioria.... eu acho que eu gosto de livro novo, mais fantasia... aqui ¢ mais.... tem

bastante classico, romance... ai romance eu leio, mas ainda prefiro os novos...

Q: E “Os sofrimentos do jovem Werther”? T4 dando pra ler? Vocé ndo tad encontrando

grandes dificuldades com a linguagem...

L: E um pouco complicado... mas a gente repassa, 1¢ de novo a linha pra entender um pouco.
Q: Entdo vocé ta nesse nivel: se vocé ndo entende vocé volta...

L: Volto.

Q: Sem perder o fio da meada...

L: Nao. Se eu chegar numa parte e eu ndo entendi eu comego de novo a folha, pelo menos, pra
eu poder entender o que ta falando. Qualquer livro, se eu perco um pouco eu volto na mesma

pagina pra ndo perder o que esta acontecendo.
Q: Entdo, sua rotina continua sendo de leitura...
L: Sim, quando da eu sempre t6 lendo.

Q: Voce lembra que vocé tinha conversado comigo a respeito de histdrias que vocé ouvia da
sua mae?.... Eu lembro que vocé tinha falado da sua vontade de registar essas historias... Vocé

comecou a fazer 1sso?

L: Eu ainda ndo tive tempo de ir pra casa da minha vo6 e ficar 14, porque eu quero... minha vo
que conta, tem cada historia... minhas tias... porque pessoa que mora em sitio tem muita
crenga, né€?... entdo, minha tia morou quando... ela odeia sitio até hoje, porque ela fala que ela
tinha muito medo de lobisomem, porque ela cismava que tinha um lobisomem 14, entdo ela

ndo vai em sitio. Entdo sempre que eu vou la... eu sempre gostei de historia.. entdo... €
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estranho, porque minhas primas até ficam bravas, porque t4 todo mundo 14, as primas tudo

conversando e eu t6 14 no meio dos velhos escutando as historias.
Q: E vocé tem vontade de ouvir pra registrar?

L: Eu gosto de ouvir porque eu fico muito fascinada com as histdrias, como uma pessoa pode
acreditar em cada coisa assim!... Que eu leio mas eu nao acredito. Eles acreditam... parece que
vocé acaba acreditando, com tanta coisa que eles contam, do modo que eles contam... entdo ¢

muito legal!

Q: E essas historias te interessam pra serem ouvidas sé ou vocé tem o interesse em tornar isso

escrito pra...

L: Eu quero escrever, porque, sei 14, algum dos meus filhos tem que gostar de ler, sendo vai
ser obrigado, porque alguém tem que ouvir a minha histéria, porque das minhas irmas eu acho
que eu sou a que mais escuta... € meus filhos vao tem que gostar, porque eles vado ter que

ouvir todas as histdrias da familia inteira.
Q: Voce percebe que pra vocé gostar de ler algumas coisas foram importantes...

L: Eu sempre fui muito apegada com a minha mae, entdo onde a minha mae tava eu tava
junto... eu sempre fui muito caseira, muito grudada com a minha mae, porque a minha mae
separou eu tinha 3 anos, entdo eu sempre fui muito com a minha mae... ¢ a minha mae e eu
sempre gostamos de filme. Ai t4 14 em casa eu minha mie e minha irma e a gente fala:
“Vamos assistir um filme?”. Ai minha irma fala: “Dublado”. Eu e minha mae:

“Legendado.”.... Eu e ela sempre gostamos de ouvir a voz do ator e ler...

Q: Ela passou isso pra vocg....

L: Sim...

Q: E muito provéavel que se vocé tiver um filho e ler pra ele, mostrar os livros..
L: Entdo, e ela criou nds trés do mesmo jeito, s6 que ai eu fiquei mais perto...
Q: E vocé é mais leitora...

L: Ela fala que ¢ personalidade, porque ela fala que as duas sdo muito mais parecidas com o

meu pai, entdo eu sou mais com a minha mae...
Q: Mas as suas irmas leem?

L: E muito dificil...
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Q: E esses livros todos que circulam pela sua casa...

L: O “So love” a Rayane leu... Ela gostou muito. A Rayane ¢ a mais chorona. Entdo ela

comegou a chorar comigo: “Por que vocé fez eu ler esse livro?”...

Q: Mexeu com ela...

L: Mexeu...

Q: E vocé? Vocé gosta de historias que mexam com vocé, que te fagam sofrer?
L: Eu gosto..

Q: Voce ndo foge delas, mesmo que a experiéncia de leitura seja dolorosa...

L: Eu gosto, sempre gostei, ndo sei... porque mostra um lado diferente, porque nem sempre a

vida ¢é feliz.
Q: Ja aconteceu de vocé ler um livro e vocé ficar triste por um tempo?

L: Nossa! E um livro que ndo tinha nada a ver, que minha prima até zoa comigo, que nado
tinha nada a ver de eu ficar mexida, foi da Cassandra, “Pegas infernais”. Eu li e nada a ver,
porque ¢ fic¢do, né? Ela: “Nossa! Como vocé pode ter ficado mexida com esse livro?” Eu
gostei da historia, o modelo. E do John Green, “Cidades de papel”, mexeu comigo. Ninguém
gostou, falou que a histdria € muito chata e eu adorei porque € ruim ser uma pessoa dobravel,
ele fala desse jeito ai, que tudo que a pessoa faz vocé€ imita. No livro mostra pra vocé nao
fazer 1sso e eu gostei muito da historia. Porque ¢ tao facil imitar outra pessoa, ser vocé€ que €

dificil.
Q: Mexeu com vocé?

L: E, mexeu bastante... minha mae fala que eu sou muito forte, se eu ndo quero eu nao quero,

entdo eu gostei do livro por causa disso. Pareceu um pouco comigo, sabe?
Q: Ele trata de pessoas que nao se dobram?

L: E eu ndo gosto, ¢ ruim quando tudo que vocé fala pra uma pessoa a pessoa concorda. E

legal vocé ter diferengas. Entdo eu gostei bastante.
Q: Bom, entdo, vocé continua leitora?
L: Continuo.

Q: Mesmo nao estando tanto aqui. Vocé acha que vocé esgotou ja as coisas que vocé podia ler

daqui, voce ja leu e vocé ta esperando sempre novidades.
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L: E, eu queria ler livros diferentes e aqui eu ndo t6 vendo nenhum que eu olhe e fale: “Ah, eu

quero ler esse livro.”

Q: Os que tinha vocé ja leu?

L: Eu ja li a maioria que eu gostei.
Q: Mas continua lendo.

L: Continuo.
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7.PRIMEIRA ENTREVISTA COM O ALUNO JONAS (MARCO/2014)
Q: Vocé sempre vem a SL?

J: Sempre.

Q: Todo dia?

J: Nao. Talvez duas vezes por semana...

Q: Voce esté lendo algum livro agora?

J: To.

Q: Qual?

J: Cronicas para ler na escola.

Q: Voce pegou ele aqui?

J: Sim.

Q: Voce sempre pega livros aqui?

J: Sempre.

Q: Voceé sempre foi leitor, desde que aprendeu a ler? Sempre gostou de livros?

J: Sempre. Quando eu comecei a aprender a ler, eu gostava muito de gibis, da Marvel. Entdo...
foi o que me despertou. Ai eu comecei a ler de tudo: aventuras, drama... Quando eu morava
em Paraguacu, eu ia raras vezes na biblioteca da escola. Eu ia uma vez por més, duas vezes
por més, eu ia raramente. Quando eu pegava livros, eu demorava pra devolver. Nao porque eu
queria ficar com o livro. Mas porque eu lia e acabava esquecendo. Era minha mae que me
lembrava. Eu, as vezes me envolvia com futebol, com outras coisas, e acabava esquecendo.
Quando eu me mudei pra cé, eu conheci a SL aqui na 5° série, e o primeiro livro que eu
peguei foi de quadrinhos: “O menino maluquinho”, do Ziraldo. E eu demorei uns dois meses

pra devolver, ele era grosso...
Q: Vocé demorou mas vocé estava lendo mesmo?

J: Estava. Ai quando eu devolvi, naquele ano deram os kits de livros, eram trés livros: um
livro de lendas, um de quadrinhos, falava do Lampido, e um outro, “O ermitao da gloria”. Eu
tenho eles até hoje. E eu li eles. “O ermitdo da gloria” foi o que eu mais gostei. Ai depois que

eu li esse eu li o do Lampido e li o de lendas também.

Q: Gostou de todos?
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J: Gostei de todos.
Q: Vocé pega uma histoéria e se prende nela?

J: De inicio ¢ dificil vocé pegar gosto pela historia. Quando eu vejo um livro, eu ndo vejo s6 a
capa... Nao tem um ditado: “Nao julgue o livro pela capa”? Eu gosto de ler o inverso da capa,
a contracapa. Eu comecei a aprender a ler o resumo, a sinopse na capa. Quando eu comecei a
pegar livros regularmente foi na 7* série. Naquele ano eu peguei quatro livros. O primeiro foi
um atlas de paisagens e lugares, por causa das aulas de Geografia, que eu gostava. Ai eu
comecei a gostar de mapas ... Como nao tinha muita coisa pra ler nesses livros, eu devolvi

logo, ai eu peguei um romance do Sherlock Holmes. Ai eu ndo queria devolver...
Q: Voceé gostou?

J: Muito!

Q: Era “Um estudo em vermelho”?

J: Era.

Q:Vocé achou dificil de entender?

J: Eu ndo achei dificil porque a forma como ele resolvia os mistérios dele ¢ muito

interessante! O intelecto dele... Como ele consegue observar uma coisa e...

Q: Sobre o excesso de descrigdo que alguns alunos ja reclamaram a respeito desse livro. Vocé

teve essa impressao também, ou ndo?

J: Eu acho que ele queria deduzir os fatos. Porque tinham ...... E na realidade ele ia ajuntando
aos poucos, ele ja sabia, talvez: o culpado como que foi... ele vai nos detalhes, ele gosta de ver
os dois lados... € claro que ele ja deduz os culpados, mas ele quer... e isso vai prendendo o

leitor....
Q: Prendeu vocé, mas muitos nao gostaram...

J: Eu acho que para as pessoas gostarem de ler, elas tém que chamar a atencdo pra elas... o
assunto. Um roqueiro, por exemplo, ndo gosta de ler, gosta de ouvir musica. Eu tenho um
amigo que € roqueiro e ele me criticava. Ai eu falei: “vocé nunca leu?” Ele disse que era raro.
Al eu convidei ele pra vir na SL, ele veio, olhou, ficou uns dez minutos s6 olhando pros lados
e falou: “cara, que coisa mais chata!”. Eu perguntei que tipo de coisa ele gostava de ler? Ele

disse “sei la: mistério, terror...”. Tinham dois livros: um de historias sobrenaturais € um de
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mistérios... um era “O fantasma de Canterville”. Ele achou legal e eu falei pra ele ler aos

poucos... Ele demorou pra devolver, mas jura que leu...
Q: Ele chegou a comentar a histéria com vc?

J: Chegou. Ele disse que o final era bacana... Outro livro que eu gostei foi “O cagador de
historias”. E eu também gostei. E naquele ano, também 1i “A inven¢do de Hugo Cabret”. Ele

traz de volta o antigo autor, roteirista de cinema...
Q: E de 14 pra ca vocé passou a vir direto pra SL?
J: Passei.

Q: Vocé pegava livros direto?

J: Pegava. Eu ndo sei quantas vezes eu peguei livro no ano passado, mas eu pegava direto.

Esse ano eu t6 pegando mais ainda...
Q: vocé 1é em dois ou trés dias um livro?

J: E, mais ou menos. Ai as pessoas perguntam: “Vocé passa o dia todo lendo?” Nao. Eu leio a

noite, depois da janta, dois ou trés capitulos, depois vou dormir.

Q: Antes de vocé entrar na escola, quando vocé era bem pequeno, vocé lembra de alguma

coisa relacionada a leitura?

J: Os gibis.

Q: Quem te dava os gibis?

J: Minha mée comprava, eram os gibis da Panini.

Q: Antes mesmo de vocé comecar a ler, ou s6 depois?

J: S6 depois.

Q: E antes de vocé comegar a ler, voc€ lembra de alguém lendo pra vocé, contando historias?
J: Minha avo lendo a Biblia pra mim.

Q: Sua mae ¢ leitora?

J: Nao. Ela 1€ o que interessa.

Q: Ela ndo ¢ como voce, que 1€ todo dia?...

J: Nao. Essa vontade de querer ler veio de dentro mesmo. Eu ndo tive exemplos.

Q: Nao? Nenhuma pessoa que vocé visse lendo...
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J: Minha avé me incentivava a ler. Ela falava que quem € ¢ bem informado. E eu tinha muitas
davidas, perguntas, curiosidades... Foi quando, uma vez, a minha avé falou: Eu falei pra tua
mae comecar a comprar gibi pra vocé. As vezes a minha av6 lia a Biblia, que ¢ um livro

complicado, tem o livro de Apocalipse, que ¢ um livro muito simbolico...

Q: Voce ¢ religioso? A leitura da Biblia faz parte do seu cotidiano?

J: Na verdade eu leio a Biblia raras vezes... as vezes um ou dois capitulos por dia...
Q: Vocé diria que a religido te ajuda a ser leitor?

J: Nao, nada a ver... E de mim mesmo. A leitura da Biblia e de livros religiosos ddo muitas
interpretagdes, muitas opinides diferentes e eu ndo gosto de ler pra isso, pra entrar em
debate... Eu leio coisas da minha religido, mas ndo discuto... eu ndo gosto disso. Minha

leitura religiosa eu ndo misturo com as outras leituras.
Q: Voltando na sua mae, entao ela ndo ¢ uma leitora.
J: Nao, a leitura pra ela ¢ uma coisa mecanica...

Q: Vocé tem algum amigo, mais ou menos da sua idade, que goste de ler, com quem vocé

compartilhe suas leituras?
J: Ndo, nenhum.
Q: O que voce 1€ vocé comenta com quem?

J: Comigo mesmo. Eu leio e procuro colocar em pratica. Uma leitura que me marcou foi o

Sherlock Holmes... eu passei a prestar mais atencdo... No ano passado eu comecei a escrever...
Q: E como comegou isso?

J: Como vocé ja disse: “com quem vocé compartilha?”... entdo...

Q: Na escrita vocé coloca um pouco das suas leituras, € iss0?

J: E. ... Mas vamos por etapas e outra hora a gente fala sobre isso

Q: Na escola, teve algum professor que te indicou a SL? Que sempre 1€? Que te incentivou

mais a ler?

J: Nao... mas teve uma professora que me trouxe aqui, que me mostrou a SL. Era a professora

de portugués da 5? série.

Q: Entdo ela que trouxe vocé aqui...
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J: Na realidade, ela trouxe a sala... E mais outra professora de portugués também, nos anos

seguintes. Ela leu com a gente inteirinho o livro “Indez”... e eu gostei.

Q: Entdo o que as professoras fizeram por vocé, no sentido de te apresentarem a SL, de lerem
com vocg, elas fizeram pra todos, certo? Mas vocé disse que nao tem nenhum amigo que
goste de ler. Como vocé explica isso? O que vocé acha que tem em vocé? Por que os outros

ndo conseguem se interessar pela leitura?

J: Porque eu ja fui ensinado a gostar. A minha avo lia no comeco pra mim um livro
complicado, sabe? Que existem pessoas que se apegam firmemente naquilo que 1€ e existem
tantas controvérsias, que acabam se dividindo, que é o caso da Biblia. Através dela sairam

milhares de denominagdes...
Q: De interpretagdes?

J: Muitas interpretacdes... E eu ndo gosto de me intrometer porque cada um tem uma opinido,
uma forma de pensar... ¢ desde pequeno eu fui exposto a esse tipo de realidade, digamos
assim... Eu tinha uns 5, 6, 7 anos, eu ndo sabia ler ainda, ela lia pra mim e falava: isso que
voceé ta ouvindo, existem pessoas que falam que € isso, outras que falam que ¢ aquilo, e eu fui
desde pequeno vendo que existem muitas opinides diferentes. Por exemplo, eu achei
interessante o livro do Sherlock Holmes, mas talvez os seus alunos achem que ¢ cansativo,
que devia ir direto ao assunto... Mas eu, na verdade, acho que ele devia ter olhado os dois

lados, devia ter deduzido.

Q: Interessante! Quer dizer que desde pequeno vocé aprendeu que uma leitura pode ter varias
interpretacdes?

J:E.

Q: Sua av¢ ¢ leitora?

J: Ela ndo 1€ tanto quanto eu, mas ela 1€, sim. L& mais que a minha mae.

Q: Seria correto afirmar que ela teve alguma influéncia na formagao como leitor?

J: Sim, acho que sim. Apesar que a inten¢do dela era incutir um pensamento religioso...
Despertou, digamos assim. Mas despertou um outro lado meu, foi muito mais além. Mas eu

acho que ela contribuiu...

Q: E vocé lembra de mais alguém?
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J: A minha mae, de certa forma, ela comprou os gibis. Mais tarde eu gostei dos filmes

também. Acho que aquele que eu gosto mais ¢ o Wolverine.
Q: Vocé gosta de livro que vira filme?

J: Sim, o Harry Poter, por exemplo.

Q: Vocé leu?

J: Eu s6 li “A camara secreta”. Eu acabei tendo acesso, mas eu nunca vi esses livros por

aqui...

Q: Mas tinha sim, acho que alguém pegou e ndo devolveu...
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8.SEGUNDA ENTREVISTA COM O ALUNO JONAS — PEQUENA PARTICIPACAO
DA PROFESSORA DORA (NOVEMBRO/2014)

Q: Vocé continua vindo aqui na SL?

J: Eu continuo, assim... mas bem pouco, do que antes.
Q: Vocé diminuiu entdo a frequéncia?

J: Diminui.

Q: O que que aconteceu pra diminuir?

J: Eu arrumei um trabalho, né? Ai o periodo que eu vinha aqui era durante a tarde ou durante

as aulas, ai eu acabei diminuindo um pouco, mas eu continuo lendo, sim.
Q: Vocé nao ta lendo, as vezes, os livros daqui...

J.E...

Q: Mas ta lendo outras coisas?

J: Isso.

Q: O que vocé ta lendo agora?

J: Ah... eu t6 lendo mais quadrinhos, né?... Eu diminui um pouco os livros. Eu comecei a ver

mais quadrinhos.
Q: Que tipo de quadrinhos vocé ta lendo agora?

J: Ah... de tudo, manga... que mais? Aqueles gibis infantis... mas eu gosto mesmo ¢ de

quadrinhos de super-heroi.

Q: Entdo voce ta lendo mais quadrinhos... Vocé lembra qual foi o tltimo livro que vocé leu?
J: O Gltimo?... Acho que foi “Os imortais”.

Q: “Os imortais™... foi daqui?

J: Foi.

Q: Foi o tltimo que vocé pegou?

J: Daqui, né?

Q: E... E tem algum livro que vocé ta lendo agora?
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J: Ah... eu pego assim a Biblia de vez em quando pra ler, assim... mas ¢ mais quadrinhos

mesmo que eu to lendo.
Q: Nesse momento ¢€7...
J: Nesse momento...

Q: E... talvez sejam momento diferentes, né? Porque no comeg¢o do ano vocé estava mais nas

historias de mistério, no romance policial, e agora vocé ta descobrindo outro tipo de leitura.
J: E... era uma fase, né?
Q: E... Sherlock Holmes esgotou ja?

J: Nao. T6 mais vendo a série dele. A nova série. T6 vendo mais pela televisdo, ndo pela

leitura.

Q: Certo..

J: So falta um livro dele que eu ainda nao li...

Q: Vocé lembra qual livro é que vocé ndo leu ainda?
J: O que conta a morte dele.

Q: Esse nem eu conhego, hein?

J: Porque tem um que conta a morte dele...

Q: Mas vocé nao sabe o nome...

J: Nao sei... Que ele desvenda o Gltimo mistério, ai acaba... ele morre deixando mistério pra os

outros resolverem.

Q: Interessante! Eu ndo sabia... E... vocé se interessou por uma coisa e foi até o fim pra

entender ela, né?

4

J.E...

Q: Entao sua frequéncia aqui diminuiu?

4

J. E.

Q: Voce ndo veio mais?... A Dora ja me falou que vocé deu uma sumida...

4

J.E...

Q: Mas, vocé ndo veio mais... Sem querer te cobrar... Nao € o objetivo mesmo... mas voc€ nao

veio...
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J: Comparado com as outras vezes, eu nao vim...
Q: Com os anos anteriores...
J.E...

Q: Que vocé vinha bastante... E vocé acha que essa diminuida se deu por causa do trabalho,
porque agora vocé estd com menos tempo pra vocé, ou foi, assim natural. Vocé falou: “Tudo

que tem 14 na SL que me interessa eu ja vi”...

J: Porque ¢ assim, quando eu vinha aqui, eu era bem... minha rotina era bem vaga, nao tinha

nada pra fazer, entdo...
Q: Vocé tinha bastante tempo livre...

J: E, eu preenchia minha mente lendo as coisas daqui... agora que eu to trabalhando, né? Eu
gosto de ler a noite. Eu desenho um pouco, assim... a questdo dos quadrinhos foi bem assim
quando eu comprei aqueles livros, assim, dessa grossura, graphic novel do Homem Aranha, ai
eu comecei a gostar, né? Ai tinha uns livros aqui também pra devolver, eu acabei
devolvendo... Assim, eu venho aqui, mas bem pouco... Assim, foi tdo natural que eu nao sei

explicar....

Q: Vocé comprou esse do Homem Aranha, ele ¢ bem grosso, tem bastantes histdrias e ai vocé

também comecou a se interessar por isso...

J: Isso.

Q: Pela parte grafica também...

J.E.

Q: Os desenhos e tudo mais. E como vocé td com menos tempo...
J: Isso.

Q: Vocé fica lendo esses livros. E vocé ta desenhando também?
J: Um pouco...

Q: Vocé continua lendo a noite?

J: Logico! E sagrado, né?

Q: E que eu lembro que vocé falou que todo noite vocé lia. Entdo vocé mantém essa rotina?

J: Mantenho. E o tinico momento que eu tenho vago, né?... Relaxar um pouco né?
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Q: Mesmo quando vocé vem e usa o computador aqui, em casa vocé chega e 1€?
J: Chego e leio.

Q: Todo dia?

J: Todo dia.

Q: Seus interesses mudaram do comecgo do ano pra ca? Tem mais coisas que te interessam?

Celular, internet?

J: Ah... eu, eu mudei mesmo s6 a questao do gosto, né? Que antes eu me interessava so6 pelos
livros, né? Agora eu td me interessando pelos quadrinhos, pelas sagas de super-herdis, manga
também.... Entdo, assim, ¢ como eu falei antes, né? eu leio de tudo, o que for do meu

interesse, assim, que eu ver e gostar...
Q: Vocé fica mais?
J: Eu fico mais.

Q: E agora que vocé ta praticamente acabando o 1° ano do Ensino Médio, vocé comecou a ver

um pouco de literatura?
J: Literatura?

Q: E, nas aulas de portugués, algum escritor brasileiro, essas coisas que vém no material de

portugués?
J: O professor V. deu, assim, filmes baseados em livros, como “A cartomante”, que mais?...

Q: Sim, do Machado de Assis, que € um conto. Vocé se interessou por algum escritor de

literatura?...

J: Bem pouco.

Q: E? Nenhum te chamou a atencéo?

J: Ainda nao.

Q: O que difere, assim... por exemplo, vocé lembra da histdria de “A cartomante™?
J: Lembro...

Q: Vocé assistiu ao filme e vocés nao leram o conto também?

J: Lemos.
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Q: Aquela leitura, né? Vamos nos fixar no texto, assim, ela ndo te interessa muito em relagao

a leitura dos quadrinhos, por exemplo, que sdo o seu maior interesse nesse momento?
J: Ah...... vocé quer dizer assim preferéncia?

Q: E... Vocé prefere os quadrinhos, né? Claro. Mas o que te atrai que ndo te atraiu, por

exemplo, na leitura do Machado de Assis?

J: Ah... eu ndo sei explicar, porque ndo ¢ uma coisa que dd pra explicar. Porque os

quadrinhos, assim, eu venho pegando gosto, alids, eu tinha pegado gosto desde a infancia...
Q: E, verdade...

J: Agora, a questdo da literatura, que nem do Machado de Assis, eu fui conhecer agora, né?
Entdo, assim, pra eu criar um interesse assim, aquele gosto, né? eu teria que conhecer melhor.

Entdo eu t6 conhecendo aos poucos, assim...
Q: Voce acha que vai chegar uma hora que vocé vai vir aqui e vai pegar o...
J: Vai, vai chegar uma hora, sim.

Q: E? Nao se sinta, assim, cobrado, ta bom? Eu s6 t6 tentando entender. Eu também dou aula
de literatura, né? E eu vejo que os alunos ndo apreciam os textos escritos por esses que sao
considerados grandes escritores, né? Vocé gosta mais de historias que saem do real, que vao

pro fantéstico, como as historias de super-her6i?
J: Eu gosto de historias fantasticas que ensinam li¢des.
Q: Que tém alguma moral no final?

J: Isso, exatamente. Porque quando vocé 1€ um personagem, vocé se identifica com ele. E o
mesmo caso do Homem Aranha, né? Talvez pra muitos ¢ um personagem bobo, né? Um

personagem crianga...
Q: E meio complexo ele...

J: E meio complexo. Se vocé for ver a fundo mesmo a histdéria, acompanhar as sagas que ele
enfrenta, se vocé for ver, ele ¢ um humano dentro de uma mascara, que a vida que ele leva no
cotidiano ¢ mesma que qualquer um leva. Por isso que eu admiro muito o trabalho da Marvel,

porque os super-herais sdo...
Q: Sempre assim...

J: Sempre assim, tém um lado humano pra mostrar, € eu me espelho muito assim, né?
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Q: Ele vira uma inspiracao?

J: Isso, uma inspiracao.

Q: Entendo...

J: Como um exemplo a ser seguido.

Q: E por outro lado tem aquela parte que foge do real, vai pro fantastico, quando entram os

superpoderes, né?
J: Exatamente.

Q: E vocé prefere historias assim, que tenham o momento em que a coisa sai do real?

’,

J: E, um pouco.

Q: Porque, por exemplo, vocé disse que leu o “Indez”, ndo €? Quando vocé tinha aula com a

N. ainda, né?
J: Isso.

Q: E toda uma histéria baseada no cotidiano, ndo tem nenhum momento que foge do real e vai

pro fantéstico...
J: E... é bem realistico...

Q: Voce prefere aquelas em que em algum ponto saia dessa realidade?

’,

J. E.

Q: Mais do que as histérias s6 humanas, vamos dizer assim...

’,

J. E.

Q: E eu lembro que na época que a gente conversou a sua inspiragdo era o Sherlock Holmes,
vocé estava bem envolvido por ele e tal, pela inteligéncia dele em fazer a leitura das pistas,

agora, entao, vocé t4 mais identificado com um super-heréi, que tem um lado humano...
J: Tem muitos hero6is nos quadrinhos que sdo inspirados no Holmes também.
Q: Ah, ¢é?!

J: E. Entdo ¢ assim, as vezes os superpoderes, as batalhas contra os vildes... mas a maneira
como eles lidam com a situagdo €, com certeza, baseada na inteligéncia que eles possuem e eu

tive comparando muito, ndo sé nos filmes nos desenhos como logicamente nos quadrinhos
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que também sao baseados na inteligéncia que Holmes possui, que a inteligéncia que eles usam
pra combater os vildes ¢ a mesma que ele usava...

Q: Que ¢ aquela dedugado, a logica...

J: E isso...

Q: Entdo, de certa forma, vocé mudou um pouco, mas € o gosto que vocé tem, né?

J.E.

Q: Essa coisa de perceber os detalhes, né?

J. E.

Q: E eu lembro que vocé falou que escrevia, que comegou a escrever... ¢ ai? Abandonou o
plano ou ele ainda continua?

J: (risos) Nao... Os personagens ¢ o0 mesmo, né¢? S6 mudou o papel da escrita pro desenho.

Q: Ah, ta. Entao vocé ta mais desenhando do que escrevendo.

J.E.

Q: Vocé se interessou por esse acervo que as meninas comegaram a trazer pra Sala de
Leitura? Essa historias da Samanta Holtz, “O principe gato”, aquela trilogia dos dois autores

brasileiros também, e outras, assim, fantasticas? Ou ndo, voc€ nunca teve interesse por elas?
J: Bem pouco.

Q: Essas como John Green, que estdo bem na moda, como “A culpa ¢ das estrelas” e todos os

outros livros dele, também nao?

J: Bem pouco também.

Q: Voceé ndo chegou nem ler nada disso?
J: Ainda ndo, eu ndo vi aqui ainda.

Q: Mas vocé tem interesse?

J: Tenho.

Q: Tem? Nao tem preconceito?

J: Nao. Assim, eu teria preferéncia, né? Mas eu gosto de ler, assim... € que as vezes eu nao fui

exposto, entdo, como eu vou pegar gosto daquilo que eu nunca vi? Eu tenho que ver...

Q: Mas vocé ouve falar?
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J: Ougo.

Q: Conheceu alguém aqui na escola que gosta de ler?
J: Nao.

Q: Nao?

J: Bem pouco.

Q: Na sua sala s6 vocé€ mesmo que vem?

J: So.

Q: Agora nem vocé ta vindo muito...

J: Bom... pra ver, mesmo, eu que t6 vindo mais...

Q: Nao conheceu mais ninguém do ensino médio, mais ou menos da sua faixa etaria que
viesse?

J: Nao.

Q: Mas tem, né? Vocé sabe que tem uns frequentadores assiduos aqui, né?

J: Tem?

Q: Tem. Nao sdo da sua sala...

J.E...

Q: Talvez sejam mais novos os que veém... até¢ o 8°, 9° ano, os que vém mais... Vocé disse que

vinha mais antes, né? Vocé acha que tem a ver com o fato de vocé estar mais velho?
J: Nao... Ndo... porque... assim... foi no mesmo ano, né?

Q:E..

J: Foi uma questdo de meses pra eu...

Q: Mas vocé ta diferente?

J: TO...

Q: Voce cresceu, vocé ta se vestindo diferente, vocé ta diferente...mesmo que tenha sido no
mesmo ano, vocé€ nao ta do mesmo jeito de quando eu conversei com vocé pela primeira vez.
E vocé acha que isso tem a ver com vir menos a Sala de Leitura? Ler menos? Vocé acha que

chega um ponto em que vocés vao amadurecendo e o interesse pela leitura diminui?
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J: Nao, porque vocé vai descobrindo coisas novas, entendeu? Na questdo dos quadrinhos, nao

foi nem assim novo, porque eu renovei, por assim dizer...

Q: Isso, voltou, né¢? Um velho habito...

J: E, um velho habito. Eu to pegando livros assim mais da biblioteca municipal.
Q: Ah, vocé tem ido 1a?

J: Eu tenho ido 14 um pouco. Entdo, assim, quando eu vinha pra cé, digamos que aqui era o
meu mundo, né? Nao tinha outro lugar que eu sabia. Ai, quando eu fui na internet, falaram
que la também tem internet, que vocé pode usar, né? Eu tenho ido 14 de vez em quando...

entdo, assim, eu fui vendo em outros lugares...

Q: Voce ta ampliando as possibilidades de pegar livros...
J: Isso, isso... digamos que eu dividi as atengoes.

Q: Isso...

J: Nao s6 pelos livros como também pelos quadrinhos.

Q: Legal! Vocé comecou aqui, né? Mas vocé viu que tem outras possibilidades. Vocé se

considera um leitor ainda?

J: Me considero.

Q: Vocé ¢ uma pessoa que tem a leitura na sua vida, ¢ uma pratica?
J: E uma rotina, é uma rotina...

Q: Mesmo que nao sejam os livros daqui, € uma pratica.

J: E uma priética.

Q: Vocé tem pensado sobre o que vocé vai querer fazer depois que vocé terminar o ensino

médio?

J: Hum....

Q: Voceé ta com 15 anos?
J: To.

Q: Daqui a 3 anos vocé vai ter 18, né? Vocé tem pensado sobre o que te interessa, o que vocé

vai querer estudar, ou com que vocé vai querer trabalhar...
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J: E raras vezes que eu paro e penso na questio da fase adulta, porque trabalhar com o que

gosta ¢ bem raro, né? As vezes a necessidade for¢a vocé a trabalhar .
Q: E, vocé tem razao.

J: Entdo, assim, talvez vocé trabalha porque vocé gosta, né? Tem muitos que tém opinido
diferente, trabalha pela necessidade, porque precisa... mas eu tenho, l6gico, um alvo a ser

seguido, um objetivo.

Q: Tem algo que te interessa?

J: Tenho.

Q: E tem a ver com desenho, leitura, ou ndo, ¢ completamente diferente disso.
J: Tem a ver com quadrinho.

Q: Quadrinho... Entdo se fosse por vocé, hoje, € o seu grande interesse profissional, a gente

poderia dizer?

J.E.

Q: Claro que isso pode mudar, né? Eu te fiz essa pergunta porque eu percebi que vocé

amadureceu um pouco em relagdo ao comeco do ano, né?

J: Nao, porque, eu escrevia e eu achava que era... quando eu comecei a ler quadrinhos e eu me

identifiquei com os personagens... entdao, digamos assim, que eles me chamaram a atengao.

,

Q:E.

J: E eu elaborei também, né? baseado neles.

Q: Voce comecgou a criar algo a partir do que vocé leu neles...

J: E... alguns assim da minha prépria autoria, ndo é copia pura, s6 inspiragao.
Q: Vocé criou algum personagem?

J: E, vérios.

Q: Ah, legal! Cada personagem ¢ um mundo, né? Ele tem uma histéria, ele tem

caracteristicas, né€?... E as suas leituras te ajudam a imaginar essas coisas...

J: Ajuda, 6 se ajuda! Porque vocé expande a sua mente, vocé€ nao fica s6 focado numa coisa,

vocé vé outras opgoes, né?

Q: L4 na biblioteca municipal, vocé chegou a emprestar algum livro?
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J: Ainda ndo.
Q: Nao? Vocé tem carteirinha?
J: Também ndo.

Q: Mas voce sabe que vocé pode fazer, né? Vocé ja olhou 14 o acervo, os livros, ja viu se tem

algo que te interessa?...

J: Ja, tem muitos livros de mistério la.
Q: Tem?

J: Tem.

Q: Ah, legal! Mais que aqui?

J: Mais que aqui.

Q: Aqui o acervo ¢ diferente, ¢ mais escolar, mais voltado pra leitura escolar... E, agora que
vocé esta terminando o 1° ano do ensino médio, vocé acha que as aulas colaboraram pra que
vocé despertasse mais ainda pra leitura, ou ndo, tem sido uma coisa que tem acontecido com

vocé independente da escola?

J: Nao. As aulas, aulas... foi uma coisa a parte, né? A leitura foi... desenvolveu assim...
Q: Fora a escola?

J: Fora.

Q: Voce 1€ as matérias dos livros, dos caderninhos... tem disciplina que tem que ler bastante,

né? Historia, geografia, filosofia...

J: Eu vou confessar pra vocé, nds ndo 1€ muito assim, ndo, as matérias nao.
Q: Nem vocg, assim, por curiosidade...

J: Ah... por curiosidade eu dou uma olhada assim...

Q: Qual matéria que te interessa mais?

J: Ah... portugués... porque o V. sempre passa bastante filme, assim, baseado em livro, entdo

foi o que mais acabou despertando minha curiosidade.

Q: Voceé chega a ler os caderninhos ou os livros didaticos de portugués por conta prépria, ou

nao?
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J: Assim.. eu leio, mas é bem raro. Ja li varias vezes, ja preenchi a apostila também, mas ¢

bem raro.
Q: Nao ¢ algo que te inspira muito nao, né?
J: Nao.

Q: Eu entendo... E, na sua casa, s6 vocé continua lendo? Eu lembro que vocé falou que sua

mae ndo ¢ muito de ler...
J: S6 eu mesmo, como praticante da leitura.

Q: Entdo s6 vocé, na sua casa e entre os seus colegas também, né?... Certo, Jonas, tem alguma
coisa mais que vocé lembre que tenha acontecido durante esse ano com relacdo as suas
leituras, que vocé acha que tenha sido importante, além do que vocé ja disse, de ter se

identificado com os personagens dos quadrinhos, e tudo mais?

J: Ah... eu acho que até agora ndo mudou nada ndo.

Q: Nao?... T4 a mesma coisa... Me diz, vocé esta trabalhando agora, né?
J: Té.

Q: O dinheiro fica pelo menos uma parte com vocé?

J: Fica.

Q: Vocé compra livros ou quadrinhos com esse dinheiro?

J: Os dois.

Q: E? Quadrinho, qual foi o ultimo que vocé comprou?

J: Foi o... deixa eu ver... € que eu t6 comprando adoidado agora, né?

Q: Ah, ¢? Ta até dificil de lembrar o ultimo?

J: Deixa eu ver... a Gltima...

Q: Ah... entdo pode falar os que vocé comprou, que vocé vai lembrando ai...

J: Ah... Eu j& comprei as quatro copias novas do Homem Aranha, “A ultima cacada de

Kraven”, que mais?... Ah! “O velho Logan”...
Q: Do Logan, o Wolverine?

J: Wolverine. E aquela 14 do... “A trilogia de Galactus”, baseada 14 no filme “O quarteto

fantastico”.
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Q: Vocé compra aqui em Quatd, na banca, ou vocé pede pela internet?...

J: Eu compro aqui e quando eu vou em outro lugar eu procuro também. E aqui na banca tem

bastante, tem até alguns livros também que eu pego de vez em quando.

Q: E livro que vocé comprou, o que que vocé lembra?

J: Livro que eu comprei?... Foi um livro de autoajuda... e de piada.

Q: E? Um livro de autoajuda e um de piada? Qual que te ajudou mais?

J: O de piada.

Q: Autoajuda, vocé curte? Ja que vocé falou que comprou um?...

J: Ah.. foi a primeira vez...

Q: Vocé comprou por... sem saber assim?

JE...

Q: E ai, ndo gostou?

J: Um pouco, né?

Q: Ah... tem gente que adora. Tem gente que gosta de quadrinhos... preferéncia de leitura...
J: Porque eu nunca li uma autoajuda, né? Ai eu comprei por curiosidade, assim...
Q: Isso. Ah, entdo vocé teve a curiosidade. E ndo atendeu as suas expectativas?
J: Hum... um pouco.

Q: E? Entio, de alguma forma, vocé gostou.

J: Gostei.

Q: Nao foi jogado fora.

J: Nao, ndo, imagina.

Q: E o de piada, vocé gostou?

J: Gostei.

Q: Piada ¢ bom que vocé volta 14 direto, lembra uma...

I E.

Q: Entao quer dizer que vocé comprou livros. Comprou aqui mesmo?
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J: Comprei, aqui mesmo. De autoajuda era sobre felicidade, assim, como aumentar sua
autoestima, essas coisas... € quando vocé entra nessa fase, né? E comum passar por mudangas,

né? Até minha mae estranhou um pouco minha auséncia aqui.
Q: E?
J: Ela falou: ¢ filho, pega seu dinheiro e vai 14 comprar.

Q: Porque vocé sempre levava livros daqui pra casa e ela via que esses livros estavam 14 e ela

viu que ndo estavam mais.
J: Nao.
Q: Al ela estranhou também?

J: Estranhou. Ela viu aquelas revistas todas de quadrinhos, aqueles desenhos de super-

herois....

Q: E se perguntou o que que aconteceu... Mas agora ela aprova a sua leitura de quadrinhos ou

ela preferia que vocé estivesse lendo livros?
J: Ah... ela nunca opinou assim
Q: Ela ndo interfere?

J: Ela acha que isso ¢ uma coisa pra manter minha mente preenchida. Que as vezes quando eu

t0 dentro de casa, ndo t0 fazendo nada....

Q: A leitura te mantém ocupado.

J: Mantém.

Q: Mas agora vocé trabalha todas as tardes?

J: Nao, nem sempre. Tem algumas semanas assim... Essa semana, por exemplo, eu nio

trabalhei.
Q: Ai vocé 1€ mais a tarde, ou nao?

J: Eu leio. Eu tenho ido na biblioteca municipal 14, usar mais a internet... eu to assistindo mais

mangé também...
Q: E... 0 manga ndo tem so leitura...
J: Nao. Tem o anime.

Q: Assim como outros quadrinhos que viraram filmes...
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J: E, isso ¢ o lado bom do quadrinho.

Q: E... legal!... Sao fases, vocé t4 descobrindo uma outra coisa nesse momento, descobrindo
outros interesses, e, por coincidéncia, esses interesses sao um pouco diferentes do que a SL te

oferece, né?

J. E.

Q: Entdo, neste momento, o acervo todo, esses livros que t€ém aqui ndo estdo te atraindo

muito, vamos dizer assim?...

J: Nao.

Q: O professor V. fez alguma leitura coletiva esse ano aqui com vocés?
J: Esse ano fez, mas faz tempo.

Q: Vocé lembra qual era?

J: “A cartomante”.

Q: SO “A cartomante”. Vocés ndo leram nenhum livro inteirinho assim... Tipo aquele

“Frenesi”?

J: Nao. S6 com a professora de Fisica.

Q: Ah ta! “O guia do mochileiro das galaxias”.
J:E.

Q: O que voceé achou?

J: Interessante.

Q: E? Vocés chegaram ao fim da historia?

J: Ainda ndo.

Q: Voce tem interesse em chegar?

J: Eu despertei um pouco a curiosidade, assim... mas eu pensei que os livros estavam so

disponiveis pra o uso das salas, né? Entdo eu esperei um pouco. Acho que sdo quatro livros?...
Q: Sdo quatro ou cinco. Voce chegou a terminar o primeiro?
J: Ainda nao.

Q: Nao? Vocé tem interesse?
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J: Um pouco.

Q: Voce sabe que era uma série da BBC?

J: Sei, tanto € que era uma série antiga que virou livro.

Q: Vocés leram muitas paginas do primeiro livro?

J: Nao.

Q: Ficaram mais no comecinho?

J: Mais no comecinho. E que a sala ndo deixa terminar. Pergunta pra Dora o tumulto que é!...
Q: Sério, Dora?

Dora

,

Q:E.
Dora: E, a C. até deu uma parada porque teve um dia que ela tinha agendado, tinha pouco,

mas eles s6 queriam falar...

Q: Nao estavam muito interessados?
Dora: Nao. Ai ela deu uma parada.
Q:Entdo eles nem chegaram a ler muito.
Dora: Nao, ndo. Capitulo 3, 4...

Q: Eu lembrei, assim, quando eu perguntei se vocés estavam fazendo leitura coletiva, eu logo
lembrei da C., e me parece que ¢ uma coisa de seu interesse também, né? Eu ndo sei...

ciéncias, essas coisas todas... ou ndao?

J: E, ficcdo cientifica, né?

Q: Ficgao cientifica. Vocé gosta também?

J: Gosto. E, tem muito nas historias em quadrinhos também.

Q: Tem, ¢ verdade.

J: Tem muito nos quadrinhos.

Q: Tem algum amigo seu com quem vocé compartilhe esse gosto pelos quadrinhos?

J: Nao.
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Q: Ninguém?! Porque tem muitos meninos, especialmente nessa idade, que gostam muito,

que desenham...

J: Ah... mas...

Q: Que leiam, assim, com quem vocé possa trocar as revistas... Nao?
J: Nao.

Q: Fica s6 com vocé mesmo?

J: Fica s6 comigo.

Q: E leitura religiosa, vocé faz ainda?

J: Faco.

Q: Também & parte da sua rotina. E um interesse que vocé nio perdeu?

J: Nao. Até que a fé explica, né? E ¢ assim... ¢ sagrado, eu tenho que ler. Porque mudou a

minha vida, foi através disso que eu aprendi a gostar de ler.
Q: A religido vocé reconhece que foi um motivador pra vocé virar um leitor.

J: Foi, porque 14 na minha igreja estd sempre incentivando a leitura: leitura diaria da biblia,
leitura diéria das publicacdes, né? Daquelas revistas la... e quando eu comecei a ler, eu tive a
curiosidade também de ler outras coisas. Entdo foi uma coisa que despertou, com a ajuda da
minha avo, ai minha mae achou por bem também comprar os quadrinhos na época, quando eu

era bem novo... entdo foi aumentando...
Q: E a sua religido ndo te limita nenhum tipo de leitura, vocé 1€ o que vocé quiser?

J: Assim... limitar, limita, né? Porque eu leio o que eu quero, né? Mas tem algumas leituras

que incentiva a ndo ver, né?...

Q: Mas vocé vai além disso?

J: Eu vou além.

Q: Sua curiosidade ¢ maior... seu desejo de leitura...

J: A curiosidade... eu s6 respeito, mas eu nao pratico muito nao...

Q: E sua mae e sua avd, veem isso com bons olhos, quando veem que vocé vai libertando seu
pensamento no sentido de se dar ao direito de ler outras coisas? Vocé sabe que em muitos

lugares e leitura pode ser considerada perigosa...
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J: E, as vezes, fugir da realidade...

Q:E..

J: Minha av¢ ¢ assim ela fica um pouco...
Q: Preocupada com isso0?

J: Fica... quadrinhos, assim.. Mas eu vejo como um talento, ndo como um risco ou uma

armadilha.

Q: Entdo a leitura pra vocé ¢ um talento?

J: Assim... Elaborar a historia.

Q: E voceé, como leitor, é alguém que esta apreciando esse talento?
J: Isso.

Q: Interessante.

J: Porque tém muitos que leem e ndo consegue ver através da leitura a mensagem que ta sendo

transmitida.

Q: E. O trabalho todo do autor ali...

J: Isso. O que ele passou pra elaborar. Nem que seja uma fabula, uma historinha...
Q: E... por mais simples que seja...

J: Por mais simples que seja.

Q: Voceé ficou sabendo que veio a Samanta Holtz, escritora, aqui, né?

J: Fiquei. Eu vi na aula de uma professora um livro dela. Ela mostrou também o livro do

Bento de Lucca, o video deles agradecendo o Chiquinho, ai mostrou também o da Samantha.

Q: E.. Ali a gente reconhece um pouco do trabalho que é o de um escritor, né?

4

J.E.
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Educacao

GABINETE DO SECRETARIO
Resolucao SE 70, de 21-10-2011

Dispde sobre a instalagdo de Salas e Ambientes de Leitura nas escolas da
rede publica estadual

O Secretario da Educacdo, considerando a necessidade de ampliar o
numero de alunos contemplados com a oportunidade de acesso cotidiano
a fontes diversas de informacdo e cultura; agilizar o processo de
instalacdo de salas e ambientes de leitura nas escolas da rede publica
estadual, resolve:

Artigo 1° - A instalacdo de novas salas e ambientes de leitura nas escolas
estaduais deverd ocorrer de acordo com 0s cronogramas estabelecidos
pelos 6rgaos setoriais competentes,devendo a lista indicativa das escolas
atendidas, em cada etapa da programacao, ser objeto de publicacdo no
Diéario Oficial do Estado.

Artigo 2° - As salas e os ambientes de leitura deverdo assegurar aos
alunos de todos os cursos e modalidades de ensino da escola:

I - acesso a livros, revistas, jornais, folhetos informativos,catalogos,
videos, DVDs, CDs e quaisquer outras midias e recursos complementares;
ITI - incentivo & leitura como principal fonte de informacgéo e cultura, lazer
e entretenimento, comunicacdo, inclusdo, socializacdo e formacédo de
cidadéos criticos, criativos e autdnomos.

Artigo 3° - As salas ou ambientes de leitura contardo com um professor
responsavel por seu funcionamento, a quem cabera:
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I - comparecer a Orientacfes Técnicas, atendendo a convocacdo ou
indicacao especifica;

II - participar das reunides de trabalho pedagdgico coletivo (HTPCs)
realizadas na escola, para promover sua propria integracdo e articulacao
com as atividades dos demais professores em sala de aula;

III - elaborar o projeto de trabalho;

IV - planejar e desenvolver com os alunos atividades vinculadas a
proposta pedagogica da escola e a programacao curricular;

V - orientar os alunos nos procedimentos de estudos, consultas e
pesquisas;

VI - selecionar e organizar o material documental existente;

VII - coordenar, executar e supervisionar o funcionamento regular da
sala, cuidando:

a) da organizacado e do controle patrimonial do acervo e das instalacoes;
b) do desenvolvimento de atividades relativas aos sistemas
informatizados;

VIII - elaborar relatérios com o objetivo de promover a analise e a
discusséo das informacdes pela Equipe Pedagdgica da escola;

IX - organizar, na escola, ambientes de leitura alternativos;

X - incentivar a visitacado participativa dos professores da escola a sala ou
ao ambiente de leitura, para utilizacdo em atividades pedagodgicas;

XI - promover e executar acbes inovadoras, que incentivem a leitura e a
construcao de canais de acesso a universos culturais mais amplos;

XII - ter habilidade com programas e ferramentas de informatica.
Paragrafo Unico — As escolas com mais de dois turnos de funcionamento
poderdo contar com mais 1 professor responsavel pela sala ou ambiente
de leitura.

Artigo 4° - Sao requisitos a selecao de docente para atuar nas salas ou
ambientes de leitura:

I - ser portador de diploma de licenciatura plena;

IT - possuir vinculo docente com a Secretaria de Estado da Educacdo em
qualquer dos campos de atuacao, observada a seguinte ordem de
prioridade por situacdo funcional, sendo:

a) docente readaptado;

b) docente titular de cargo, na situacdo de adido, que esteja cumprindo
horas de permanéncia na composicdo da Jornada Inicial ou da Jornada
Reduzida de Trabalho Docente;

c) docente ocupante de funcdo-atividade, abrangido pelas disposi¢cdes da
Lei Complementar 1.010/2007, que esteja cumprindo horas de
permanéncia correspondentes a carga horaria minima de 12 horas
semanais.

§ 19 - O docente readaptado somente podera ser incumbido do
gerenciamento de sala ou ambiente de leitura que funcione no ambito da
préopria unidade escolar, devendo, para atuar em escola diversa, solicitar e
ter previamente autorizada a mudanca de sua sede de exercicio, nos
termos da legislacao pertinente.
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8§ 29 - Na auséncia de docentes, que estejam cumprindo exclusivamente
horas de permanéncia, poderd haver atribuicdo de sala ou ambiente de
leitura ao ocupante de funcédo-atividade, abrangido pelas disposi¢cdes da
Lei Complementar 1.010/2007, que ja possua carga horaria, atribuida no
processo regular de atribuicAo de classes e aulas, desde que seja
compativel com a carga horaria do gerenciamento da sala/ambiente de
leitura.

§ 39 - Para os docentes, a que se referem as alineas “b” e “c” do inciso II
deste artigo, inclusive o mencionado no paragrafo anterior, somente
podera haver atribuicdo de sala ou ambiente de leitura na comprovada
inexisténcia de classe ou de aulas de sua habilitagdo/qualificacéo, que lhe
possam ser atribuidas, em nivel de unidade escolar e também de Diretoria
de Ensino.

Artigo 5° - O professor selecionado e indicado para atuar na sala ou
ambiente de leitura exercera suas atribuicbes com uma das seguintes
cargas horarias:

I - 40 horas semanais, sendo:

a) 33 horas em atividades com alunos;

b) 7 horas de trabalho pedagdgico, das quais 3 horas cumpridas na
escola, em atividades coletivas, e 4 horas em local de livre escolha do
docente;

II - 24 horas semanais, sendo:

a) 20 horas em atividades com alunos;

b) 4 horas de trabalho pedagdgico, das quais 2 horas cumpridas na
escola, em atividades coletivas, e 2 horas em local de livre escolha do
docente.

8§ 19 - Tratando-se de readaptado, o docente cumprira a carga horaria
fixada em sua Apostila de Readaptacao, que nao podera ser inferior a 24
horas semanais, incluidas as correspondentes horas de trabalho
pedagoégico (HTPCs e HTPLs) a que faz jus.

8§ 29 - O professor, no desempenho das atribuicdes relativas a sala ou
ambiente de leitura, usufruira férias de acordo com o calendario escolar,
juntamente com seus pares docentes.

Artigo 6° - Cabera ao Diretor de Escola:

I - selecionar e indicar docentes para atribuicdo da sala ou ambiente de
leitura da sua unidade escolar;

II - atribuir ao docente contemplado com a sala ou ambiente de leitura a
carga horaria prevista no inciso I ou no inciso Il do artigo anterior,
podendo, se for o caso, compatibilizar a carga horaria menor (24 horas
semanais) com a carga horaria que o docente ja possua, desde que o
somatorio nao ultrapasse o limite maximo de 40 horas semanais.

III - observar que o disposto no inciso anterior nao se aplica a situacao
de docente readaptado, que cumprira a carga horaria da readaptacdo no
gerenciamento da sala ou ambiente de leitura;



240

IV - distribuir a carga horéaria atribuida ao docente, ou a carga horéaria do
readaptado, se for o caso, pelos 5 dias uUteis da semana, contemplando
por dia, no minimo, 2 turnos de funcionamento da unidade escolar, de
acordo com o horario de funcionamento fixado para a sala ou o ambiente
de leitura,

e respeitando, para a carga horéria total do professor, o limite maximo de
8 horas diarias de trabalho, incluidas as HTPCs;

V - avaliar, com os demais gestores da unidade escolar, ao final de cada
ano letivo, o desempenho do docente no gerenciamento da sala/ambiente
de leitura, ficando condicionada sua recondugdo para 0 ano
subsequente,inclusive a do docente readaptado, aos resultados
satisfatérios que venham a ser alcancados;

VI - verificar, para a reconducdo do docente, ndo readaptado,além do
desempenho a que se refere o inciso anterior, o atendimento a condicao
estabelecida no 8 3° do artigo 4° desta resolucdo, a ser apurada apos o
término do processo inicial de atribuicdo de classes e aulas do ano em
Curso;

VII - zelar pela seguranca, manutencdo e conservacao dos equipamentos
disponibilizados, do acervo e do espaco fisico da sala ou ambiente de
leitura, orientando a comunidade escolar para o uso responsavel;

VIII - elaborar e divulgar instrucbes relativas a organizacdo, ao
funcionamento e a utilizacdo da sala ou ambiente de leitura.

Artigo 7° - O professor responsavel pela sala ou ambiente de leitura nao
poderd ser substituido e perdera as horas correspondentes ao
gerenciamento, em qualquer das seguintes situacoes:

I - a seu pedido, mediante solicitacdo expressa;

II - a critério da administracdo, em decorréncia de:

a) ndo corresponder as expectativas de bom desempenho, em especial
em termos de assiduidade e compromisso;

b) entrar em afastamento, a qualquer titulo, por periodo superior a 15
dias, exceto em situacao de férias.

8§ 1° - Na hipdétese de o professor ndo corresponder as atribuicfes da sala
ou ambiente de leitura, a perda das horas de gerenciamento sera decidida
conjuntamente pela direcdo da unidade escolar e pelo supervisor de
ensino da escola, devendo ser justificada e registrada em ata.

8§ 29 - O docente que perder a sala ou o ambiente de leitura,em qualquer
das situacbes previstas neste artigo, somente podera concorrer a nova
atribuicdo no ano letivo subsequente.

8§ 3° - Exclui-se da restricdo prevista no paragrafo anterior, a docente
cuja perda da sala ou do ambiente de leitura tenha ocorrido em virtude de
concessao de licenca a gestante.

Artigo 8° - Aplicam-se aos docentes em exercicio nas salas ou ambientes
de leitura as disposicdes da legislacdo referente ao processo anual de
atribuicdo de classes e aulas, bem como as de regulamentacido dos
projetos da Pasta.
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Artigo 9° - Esta resolucdo entra em vigor na data de sua publicacédo,
ficando revogadas as disposi¢cfes em contrario, em especial os artigos 3°
ao 8° da Resolugcdo SE 15, de 18.2.2009, e a Resolucdo SE 16, de
5.2.2010.



