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RESUMO

A infraestrutura escolar e os ambientes educacionais, tem papel fundamental
na educacao e no processo de ensino-aprendizagem. O componente curricular
Educacéo Fisica, que € garantido por lei a todas as criangas no ensino regular,
tem uma demanda de espacos fisicos adequados que garantam o bom
desenvolvimento das aulas. Infelizmente, a realidade encontrada em grande
parte das escolas publicas ndo condiz com essa demanda e esta longe do
ideal. Por isso, 0 objetivo do presente estudo foi observar, descrever e analisar
a infraestrutura fisica disponivel para as aulas de Educacéo Fisica no ensino
fundamental de escolas municipais de Pederneiras-SP. Ainda, a partir da visao
dos professores, coordenadores e Secretaria da Educacdo sobre a
infraestrutura fisica das escolas, identificarmos potencialidades e perspectiva
de superacao das possiveis dificuldades encontradas em busca de desenvolver
0s conteudos e atingir os objetivos esperados na Educacéo Fisica Escolar. Por
meio de estudo qualitativo, foram realizadas entrevistas com seis professores
da rede municipal da cidade, quatro coordenadoras e foi submetido um
guestionario a secretaria municipal de educacao, que optou por esse método. A
fim de investigar a realidade das estruturas fisicas das escolas, foram
realizados observacdes, descricdo e registros por meio de imagens dos
espacos de quatro unidades de ensino da cidade. Através das entrevistas e
observacdes dos ambientes escolares, foi possivel constatar o estado atual da
infraestrutura destinada as aulas de Educacdo Fisica no municipio. Para a
analise das entrevistas, foi utilizado um recurso de nuvem de palavras, geradas
atravées do site: https://wordart.com. Como base metodologica para
compreensao dos fenbmenos, utilizamos a Teoria Bioecoldgica do
Desenvolvimento Humano (TBDH). Os docentes e coordenadoras das escolas,
concordam ao dizer que os espacos disponiveis ndo sdo suficientes para
atender as aulas e o numero de alunos de forma eficiente. Foi constatado pela
fala dos professores, que existe a necessidade constante de adaptar as aulas,
para cada realidade. E dessa forma que eles driblam essa problematica no dia
a dia. Ao final dessa investigacao, foi elaborado um produto educacional em
formato de video, expondo a realidade e as alternativas encontradas, para o
desenvolvimento das aulas.

Palavras-chave: Ambiente escolar. Quadra. Adaptacdes. Educacado Fisica

escolar.
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ABSTRACT

The school infrastructure and educational environments play a fundamental role
in education and the teaching-learning process. The Physical Education
curriculum component, which is guaranteed by law to all children in regular
education, requires suitable physical spaces to ensure the proper development
of classes. Unfortunately, the reality in public schools does not align with this
demand and falls far from ideal. Therefore, the objective of this present study
was to observe, describe, and analyze the physical infrastructure available for
Physical Education classes in the elementary schools of Pederneiras-SP.
Additionally, based on the perspective of teacher coordinators and the
Secretary of Education regarding the physical infrastructure of schools, we
aimed to identify strengths and potential solutions to overcome the possible
difficulties encountered in order to develop content and achieve the expected
goals in School Physical Education. Interviews were conducted with six
teachers from the city's municipal network, four coordinators, and a
questionnaire was submitted to the municipal education department, which
chose this method. In order to investigate the reality of the physical structures of
the schools, observations, descriptions, and image recordings of the spaces in
four educational units in the city were carried out. Through interviews and direct
observations of school environments, it was possible to assess the current state
of the infrastructure for Physical Education classes in the municipality. Teachers
and coordinators at the schools agree that the available spaces are not
sufficient to efficiently accommodate classes and the number of students.
According to the teachers' statements, there is a constant need to adapt the
classes to each reality. This is how they overcome this issue in their daily lives.
At the end of this investigation, an educational video product was developed,
showcasing the reality and the alternatives discovered for lesson development.

Keywords: School environment. Sports court. Adaptations. School Physical
Education



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1- Modelo PPCT 23
Figura 2 - Cronossistema na TBDH 24
Figura 3 - planta da escola 1 34
Figura 4 - espaco cimentado sem cobertura; Figura 5 - gramado e parquinho;
Figura 6 - patio hexagonal com pilares 36
Figura 7 - planta da escola 2 38
Figura 8 - Quadra coberta 39
Figura 9 - Patio coberto; Figura 10 - jardim 40
Figura 11 - Planta da escola 3 41
Figura 12 - Espaco destinados a Educacéo Fisica da Escola (patio coberto);
Figura 13 - Espaco destinados a Educacao Fisica da Escola 42
Figura 14 - planta da escola 4 43
Figura 15 — pétio; Figura 16 — gramado; Figura 17 - espac¢o cimentado; Figura
18 - espaco cimentado da escola 44
Figura 19 - Nuvem de palavras referente a pergunta 5 50
Figura 20 - Nuvem de palavras referente a pergunta 6 52
Figura 21 - Nuvem de palavras referente a pergunta 11 56
Figura 22 - Nuvem de palavras referente a pergunta 5 61

Figura 23 - Nuvem de palavras referente a pergunta 4 65




LISTA DE TABELAS

Tabela 1 - Dados sobre os professores participantes da pesquisa..................
Tabela 2 - Nuvem de palavras referente a pergunta 11 ..........cccooeveeeivveeiinnnnnnn.
Tabela 3 - Resposta sobre a formacao e tempo no cargo da Secretéaria de

=T [UTox= Tor=To o (o IV 18] | {or ] o o LS



Sumario

LINTRODUGAO ...ttt 9
1.1 Percurso de vida até a probleméatica do estudo..........cccoeveeeeiiiiiiiiiiie e, 9
1.1 Introducao do Problema do EStUdO ............coeiieiiiiiiiiiiiie e 13

2 OBIETIVO .. et ettt e et e et e et eaaans 15

3 REVISAO DE LITERATURA ......cotiteieiee et ee ettt eneate et aaneere e 15
3.1 A INFLUENCIA DA ESTRUTURA DO AMBIENTE PARA OS ESCOLARES.....15
3.2 O ambiente da Educacao Fisica Escolar a luz da Teoria Bioecologica do
Desenvolvimento HUMaNO (TBDH) .......cooviiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 20
3.3 A realidade da infraestrutura nas escolas publicas...........ccccceeeiieeiiiiiiiicceeeeeen, 27

A METODOLOGIA ..ot e et e ettt e e et e e e e aaa s 31
o R W] o To R0 [l 01T [ 7= PSSR 31
4.2 UNIVETISO A8 PESOUISA ...ttt ssssssessnennne 31
B o= L[] 0 T= 1 ] (=P SR 31
4.4 MateriaiS € MELOUOS .....ceiiiiiiiiiiitiii et e e e e e e e e e 32
4.5 Procedimentos de aNAlISE ............euiiiiiiiiiiiiiiiiiiic e 32

5. RESUItAAOS € DISCUSSAOD. .....ceiiiiiiiiiiiiiiiiiee e ettt e e e e e e e 33
5.1 Ambiente escolar e espacos utilizados para as aulas de Educacao Fisica........ 33
5.2 Caracteristicas e respostas dos Professores a entrevista .........ccccoeeeeeevvvvvvnnnnnn. 48
5.3 Caracteristicas e respostas das Coordenadoras na entrevista..............cccc.uvvees 58
6.2 Caracteristicas e respostas da Secretaria de Educag&o no questionario .......... 63

CONSIDERACGOES FINAIS ..ottt 68

PRODUTO EDUCACIONAL ...ttt e et e e et e e e eaa e eeees 70

REFERENCIAS .....oiuiiititit ittt ettt e s e s s s tene s nenens 71

AP ENDICES ... oo et 74



1 INTRODUCAO

1.1 Percurso de vida até a probleméatica do estudo

Iniciarei essa pesquisa contando brevemente minha trajetéria até aqui.
Minha formacé&o, desde a Educacado Infantil, até o Mestrado, foi sempre em
escolas publicas. Quando no Ensino Fundamental, me recordo de gostar
bastante das aulas de Educacao Fisica e esperar com entusiasmo por elas,
mesmo 0 meu professor, na época, seguindo o modelo esportivista (futsal,
vblei, handebol e queimada). Gonzéalez (2020) trata esta visdo esportivista
como uma prética tradicional que prevaleceu até meados da década de 1990
na area, que vem perdendo forca entre os tedricos da Educacéo Fisica Escolar,
porém é uma tendéncia que podemos encontrar nas escolas.

Ja no ensino médio, o cenério mudou. As aulas de Educacéo Fisica eram
praticamente inexistentes, o professor, no final de sua carreira docente, ndo
desenvolvia quaisquer atividades com os alunos. Eram aulas livres, ficando
disponivel algumas bolas, mas geralmente os meninos as utilizavam, e nés
meninas, fichvamos sentados conversando. Tal situacdo € contextualizada por
Gonzalez (2020) como abandono do trabalho docente ou desinvestimento
pedagdgico que para o autor parece ser comum de observamos esta préatica do
“rola a bola”. Fato este que estudiosos como Gonzalez e Fensterseifer (2009)
deixa claro que a area de Educacéo Fisica hoje ja ndo aceita mais esta postura
profissional e que necessita assumir o seu papel e responsabilidade na
formacao dos alunos dentro do contexto escolar.

Mesmo com estas vivéncias, o interesse pela pratica motora me levou a
buscar fora do contexto escolar a pratica de atividades como: o Balé e
Ginastica Artistica. Praticas estas em paralelo as aulas de Educagéo Fisica no
Ensino Fundamental, criaram o interesse em escolher o curso de Educacéao
Fisica como minha area de formacdo profissional. Bronfenbrenner (1996)
como precursor da Teoria Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano (TBDH)
coloca como principio a importancia da vivéncia de um ambiente e as

influéncias que estas experiéncias podem gerar ao longo do tempo no ciclo do
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desenvolvimento humano, definindo interesse e escolhas de envolvimento da
pessoa em diferentes contextos ambientais.

Me formei em Licenciatura em Educacao Fisica, pela UNESP Bauru, no
ano de 2013. Durante a graduacao, tive experiéncia em mais de uma escola
publica da cidade de Bauru, tanto municipal, quanto estadual. Em projetos de
extensdo ou nos estagios, pude ver como eram realizadas as aulas de varios
docentes, em diversas realidades de infraestrutura muitas delas com estruturas
deficitarias. Sa e Werle (2017) fez um levantamento sobre as condi¢cdes de
infraestrutura das escolas publicas e verificou que numeros reduzidos delas
possuem condi¢Bes adequadas para atingir os objetivos de uma educacédo de
qualidade. Assim, uma ideia do que eu poderia vir a enfrentar foi se formando,
mesmo imaginando que, talvez ndo estivesse pronta para tal situagdo. A
vivéncia no estagio curricular supervisionado é valorizada pelo estudo de
Freire, Venditti Janior e Prado Jr. (2023) que consideram este um local de
aprendizagem fundamental para o futuro profissional, visto que o estagio sofre
influéncias de pessoas e contextos ambientais reais que precisam ser
percebidos, analisados e enfrentados. Para os autores que também se
utilizaram a TBDH consideraram que a atividade por alunos de graduacao teve
significado para os mesmos e persistram no tempo, portanto, podemos
assumir que as vivéncias foram incorporadas e balizard sua pratica
profissional.

Apoés, a conclusdo do curso, trabalhei por um ano como professora
eventual (substituta) em escolas estaduais, do municipio de Bauru-SP. A partir
de 2015, ingressei como docente temporaria, na rede municipal da cidade de
Pederneiras-SP, no Ensino Fundamental I, em 2017 me tornei efetiva e estou
até hoje.

Nas escolas pelas quais passei, todas tinham algum tipo de limitacéo,
referente a estrutura fisica basica para a disciplina de Educacédo Fisica,
reafirmando o que foi relatado por Sa e Werle (2017). Tanto de espaco fisico
para as aulas ou de falta de materiais, por vezes os dois, semelhante ao que foi
observado por Tendrio et al. (2012). Tanto enquanto aluna, quanto como
professora, encontrei quadras descobertas, quadras de uso conjunto com a
comunidade (o que acarretava depredacao do espaco), falta de quadra, poucos

materiais, materiais antigos e malconservados.
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Enguanto docente da rede estadual, pude observar que a quadra é local
sempre presente na estrutura escolar, porém, encontrei falta de materiais em
todas elas. Por outro lado, nas escolas municipais em que lecionei, os
materiais existiam, algumas tendo até um bom acervo deles, porém a falta de
espacos para a utilizacdo deles aconteceu por diversas vezes. Dados
semelhantes a esta vivéncia sdo relatados no estudo de Teixeira, Soares e
Ferreira (2018) quando analisou a situacdo dos espacos fisicos para a
Educacdo Fisica na visdo dos professores de uma cidade do Ceard, neste
estudo os autores relataram uma diversidade grande de estrutura fisica em
cada escola estudada, criando um ambiente diferente para o desenvolvimento
das aulas em cada unidade de ensino.

A realidade das escolas publicas, difere grandemente da universidade em
que realizei a graduacdo, em estrutura, materiais, ambiente etc. E até mesmo,
somos advertidos durante a graduacdo, quanto a realidade em que
encontraremos em nossa pratica e como deveremos adaptar materiais e
estrutura, para desenvolver nosso trabalho. Adaptacdo essa nhecessaria
segundo Sa e Werle (2017) para buscar atender os objetivos pedagogicos.

Na sequéncia da minha jornada agora como professora em acgao percebi
gue para enfrentar as dificuldades e efetivar minha atuacéo seria fundamental
retornar a Universidade através de cursos. Neste momento, vislumbrei através
do PROEF a possibilidade de uma formacdo continuada, especifica para os
profissionais que atuam no ensino publico.

Ao adentrar no Mestrado profissional logo na primeira disciplina:
Problematicas da Educacdo Fisica Escolar, ficou evidente pelos textos e
relatos dos mestrandos que alguns problemas eram comuns e outros
especificos de uma cidade e/ou regido. Um problema especifico relatado, algo
que pensava ja estava superado, era a ndo presenca do professor especialista
em Educacgéo Fisica nas séries iniciais do ensino fundamental, porém como
relatado pelos mestrandos existem cidades do nosso estado que isso nao
ocorre e é constatado nos estudos de Souza et.al. (2019), Vieira et al. (2020) e
Freire et al. (2022).

Em relacdo a problemas comuns o que mais foi citado era a falta de
infraestrutura ideal e material para o desenvolvimento das aulas de Educacao

Fisica e de todas as unidades de ensino previstas nas propostas curriculares
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para area. Fato esse relatado em estudos da area, entre eles estdo os
trabalhos de Damazio e Silva (2008), Sousa (2018), Triani (2019) e Souto et al.
(2021). Assim, consolidou 0 meu interesse em investigar sobre as estruturas
fisicas no contexto escolar e suas influéncias no dia a dia das aulas de
Educacéo Fisica.

No percurso das disciplinas, vivencie a disciplina Desenvolvimento
Humano e tive o primeiro contato com a TBDH proposta por Bronfenbrenner
(1996). Percebi, neste momento, que os pressupostos da teoria valorizando a
estrutura do ambiente fisico e de pessoas geram rela¢des fundamentais para o
desenvolvimento da crianca. Assim, comeca a tomar forma a problematica
deste estudo e o referencial que utilizaremos para analise dos dados
observados nas escolas municipais quanto ao espago fisico para o
desenvolvimento das aulas de Educacdao Fisica.

Damazio e Silva (2008) discutindo sobre os problemas estruturais em
educacdo e como estes estdo atreladas as politicas publicas, concluem que:
“adotando o discurso da “criatividade” como forma de suprir tais lacunas €, no
minimo, romantismo pedagdgico e banalizagdo do ato de criar e/ou recriar a
partir de um processo que deve reunir condicdes materiais e trabalho sério.”
(p.193). Criatividade e adaptacdo fazem parte da pratica profissional, porém,
ndo deveria ser devido a falta de condigbes nas instalacbes e materiais, mas
sim, por opc¢do de estratégia de ensino.

Diante da falta de espaco e materiais adequados, muitos profissionais
alegam ndao trabalhar determinados conteudos, por falta de recursos, porém,
nao é dificil encontrar professores que realizam adaptacdes em suas aulas,
para driblar esse déficit, como ressalta Sebastido e Freire (2009). As autoras
observaram aulas de docentes de escola publica na cidade de S&o Paulo e
relataram a utilizacdo de garrafas pet, saquinhos de areia, placas de E.V.A. e
pneus, como alguns exemplos de materiais adaptados em suas aulas.

Porém, por mais criativos e inovadores que os professores possam ser,
frente a infraestrutura da escola ou precariedade dela, podem ter seus planos e
ideais prejudicados. Uma vez que, fatores estruturais limitam as possibilidades,
dentro do grande hall da Educacéo Fisica escolar (Sa; Werle, 2017).

Ferreira Neto (2021) demonstrou em sua pesquisa que, para atender as

especificidades da disciplina, os professores precisavam recorrer a espacos
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externos a escola, por falta de quadra e auséncia de infraestrutura, em escolas

publicas do estado do Rio de Janeiro.

1.2Introducé&o do Problema do Estudo

Cada componente curricular no contexto escolar possui suas
peculiaridades e necessidades para que possam atingir 0s objetivos
educacionais. Na Educacado Fisica, existe a necessidade de local adequado
para a realizacdo das aulas. A Educacéo Fisica possui demanda corporal, de
movimento, as chamadas “atividades praticas”, que necessitam de espaco para
a realizacao coletiva dos diferentes contetdos.

A infraestrutura interfere nas praticas pedagodgicas, na qualidade das
aulas e das vivéncias dos alunos. Segundo a LDB, lei 9.394 de 1996 (BRASIL,
1996), de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira, € dever do Estado
garantir “padrdes minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade
e (quantidade minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.”

Ja4 a BNCC, Base Nacional Comum Curricular, em uma de suas dez
competéncias, da Educacao Fisica para o ensino fundamental, prevé que ela
proporcione aos alunos: “experimentar, desfrutar, apreciar e criar diferentes
brincadeiras, jogos, dancas, ginasticas, esportes, lutas e praticas corporais de
aventura, valorizando o trabalho coletivo e o protagonismo” (BRASIL, 2018,
p.223)

Ainda, no Curriculo Paulista (Sao Paulo, 2019), é previsto para o primeiro
ciclo do Ensino Fundamental, experimentar e fruir esportes de marca e
precisdo, de rede/parede, de campo e taco, ginasticas, lutas, jogos e
brincadeiras, esportes paralimpicos e dancas.

Atualmente, ha modelos de constru¢des de escolas publicas em que uma
quadra ou espaco destinado as aulas de Educacéo Fisica ndo existem. Dessa
forma, os professores precisam se adequar e repensar suas praticas, de
acordo com a realidade de espaco fisico disponivel (Damazio; Silva, 2008).
Muitas vezes € um gramado, um espaco de terra, um patio, um cimentado sem

cobertura, ou uma quadra de uso comum com a comunidade.
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Esse parece ser um problema recorrente dentro da Educacdo Fisica
escolar. Uma indagacao inicial, € o porqué de se construirem escolas publicas,
sem o espaco adequado para a realizacdo das aulas, de uma disciplina que €
prevista no curriculo da educacgéo basica, por lei, no caso, a Educacao Fisica?
O Censo Escolar de 2018, realizado pelo Instituo Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2019) demonstrou que, nas
escolas publicas municipais, apenas 30% possuem uma quadra (coberta ou
descoberta). Demonstrando uma realidade preocupante em relagéo as escolas
de ambito municipal em relacdo a conseguir desenvolver os conteudos e atingir
0S objetivos esperados para esta area, em especial nos primeiros 5 anos do
ensino fundamental, responsabilidade prioritaria dos municipios.

A escola em que leciono € gerida pelo municipio e foi construida pelo
governo federal, que possui modelos de escolas prontos, determinados pelo
namero de alunos que serdo atendidos. Esta, ndo possui uma quadra ou
qualquer espaco destinado as aulas de Educacdo Fisica em sua planta.
Escola, que inclusive, foi entregue com um numero de salas inferior a
demanda. Sem qualquer estrutura destinada as aulas de Educacdo Fisica.
Uma vez que foi entregue a escola nesse formato, questiono, o que a prefeitura
do municipio fez ou faz para mudar essa realidade?

Isso tudo, somado a outras probleméticas encontradas na nossa
realidade, como por exemplo, o déficit de professores na rede municipal e a
falta de professores substitutos, levam a juncéo de turmas, quando na auséncia
de professores, e aquele espaco que ja era pequeno e inadequado para a
realizagéo da aula, se torna ainda pior.

Por vezes, o professor se depara com situagdes que colocam em risco a
qualidade das aulas e o aprendizado do aluno. Por exemplo, ter que ministrar
aula para 40 alunos ou mais, em um patio pequeno, em formato de hexagono,
com varios pilares, ou em um espacgo pequeno, descoberto, no sol. Dessa
forma, por diversas vezes precisa mudar seu planejamento em cima da hora e
nao consegue atingir os objetivos previstos.

A escola em que atuo, € uma escola integral, em que séo ofertados
diversos componentes curriculares, como dancga, arte, musica, educacdo
ambiental, inglés, informatica e educacao fisica, mas que ndo conta com a

infraestrutura basica e necessaria para a realizacao deles.
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Segundo Nunes e Couto (2006) educacéo fisica escolar, com enfoque na
cultura corporal de movimento, além dos jogos, esportes, ginasticas, danca,
lutas, tem o papel de tratar sobre outras tematicas, bem como problemas sécio-
politicos e a discussao sobre suas implicagcbes na vida dos estudantes.
Levando-os a refletir sobre a sua realidade e as praticas sociais. Mas para que
isso ocorra com eficiéncia, &€ necessario um ambiente favoravel, onde exista
condicdo minima de espaco adequado, para que haja acao-reflexdo-acéao,

durante as aulas de educacéo fisica (Damazio; Silva, 2008).

2 OBJETIVO

O objetivo do presente estudo foi observar, descrever e analisar a
infraestrutura fisica disponivel para as aulas de Educacdo Fisica no ensino
fundamental de escolas municipais de Pederneiras-SP. Além disso, a partir da
visdo dos professores coordenadores e Secretaria da Educacdo sobre a
infraestrutura fisica das escolas identificarmos potencialidades e perspectiva de
superacédo das possiveis dificuldades encontradas em busca de desenvolver o0s
conteuldos e atingir os objetivos esperados na Educacao Fisica Escolar.

3 REVISAO DE LITERATURA

3.1 A INFLUENCIA DA ESTRUTURA DO AMBIENTE PARA OS
ESCOLARES

Estudos mostram que o ambiente e arquitetura de escolas e creches tem
grande influéncia no processo de ensino-aprendizagem dos alunos. Uma vez
que, sendo um ambiente elaborado pensando em atender as reais
necessidades, adequado a faixa etaria, funcional e agradavel, pode ter
influéncia positiva e do contrario, negativa no processo ensino aprendizagem
(Oliveira; Lima, 2021).
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Alguns autores trouxeram a tona essa tematica, ao abordar a influéncia
que a estrutura do ambiente tem, seja na vida cotidiana, em instituices
publicas ou na vida de nossos escolares. Estudiosos como, Maria Montessori,
Michel Foucault e Urie Brofrenbrenner, podem colaborar com o entendimento
sobre essa perspectiva.

Maria Montessori, falava sobre a importancia da arquitetura ambientes
adequados e ajustados, para que favorecam as criancas a desenvolver
autonomia, confianca, através de uma autoeducacdo, em que ela é
protagonista de sua aprendizagem e experiéncias educacionais. Dessa forma,
um dos pilares da educacdo montessoriana, € o enfoque no ambiente e em sua
arquitetura/design (Oliveira; Lima, 2021).

Seus principios e enfoques metodolégicos, sdo conhecidos como
método Montessori. Dois componentes principais integram esse método, o
ambiente (incluindo os materiais e exercicios educacionais) e o professor, que
prepara esse ambiente. Em seu livro, Lillard (2017) aborda o que € o método
Montessori e sua relevancia. Sobre a forma como essa metodologia aborda o

ambiente, a autora diz:

Montessori considerava a énfase no ambiente um elemento basico de
seu método. Ela descrevia esse ambiente como um lugar que nutria a
crianga, planejado para suprir suas necessidades de autoconstrugéo
e revelar para nos sua personalidade e padrées de crescimento. Isso
significa que o ambiente ndo deve conter apenas aquilo de que a
crianga precisa, no sentido positivo, mas que todos os obstaculos ao
crescimento dela também devem ser removidos (Lillard, 2017, p.45).

Baseado em anos de estudos, ela tracou perfis gerais de
comportamento e possibilidades de aprendizagem de acordo com a faixa
etaria, propondo a organizacado e adequacdo ambiental para melhor atender
cada uma delas. Em seu estudo, Oliveira e Lima (2021) realizaram uma
pesquisa de campo, em uma escola montessoriana de educacédo infantil, na
cidade de Recife-PE, e observaram que nesses espacos 0s alunos exercitavam
sua autonomia manuseando livremente 0s equipamentos para realizar suas
atividades sozinhos, com autoconfianca e seguranca, contribuindo para seu
desenvolvimento pleno.

O espacgo escolar é representacdo de interesses nem sempre explicitos,

gue podem afetar a vida dos sujeitos e causar inclusdes e exclusdes. O espaco
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dessa forma, faz parte da ideia de curriculo oculto, ou seja, normas e valores,
que, embora ndo estejam explicitas, sdo efetivamente transmitidas pela escola
(Ribeiro, 2004).

Os espacgos ocupados pela populacdo diariamente, sobretudo os
publicos, sé@o carregados de influéncias sociopoliticas, o que explica em grande
parte o descaso com tais ambientes. Nao diferente, encontram-se nessa
situacdo as escolas publicas, que precisam se acostumar com 0 improviso por
conta de negligéncia. Os espacgos escolares necessitam de atencédo, pois de
acordo com Escolano (1998):

Os espacos educativos, como lugares que abrigam a liturgia
académica, estdo dotados de significados e transmite uma importante
guantidade de estimulos, contelidos e valores do chamado curriculo
oculto [...] a arquitetura escolar pode ser vista como um programa
educador, ou seja, como um elemento do curriculo invisivel ou
silencioso, ainda que ela seja, por si mesma, bem explicita ou
manifesta (ESCOLANO, 1998, p.27 e 45).

A ideia de “oculto” ou (in)visivel, relaciona-se com a pouca ou nao
valorizacdo desse aspecto escolar e em como ele € por vezes esquecido, ndo
quer dizer que seja dispensavel estuda-lo, pois como bem ressalta Frago e

Escolano:

A arquitetura escolar, além de ser um programa invisivel e silencioso
gue cumpre determinadas funcdes culturais e pedagogicas, pode ser
instrumentada também no plano didatico, toda vez em que define o
espaco em que se da a educacgdo formal e constitui um referente
pragmatico que é utilizado como realidade ou como simbolo em
diversos aspectos do desenvolvimento curricular (FRAGO E
ESCOLANO, 1998, p.47).

Corroborando com essa visdo dos espacos e seus significados Foucault
(2002), ressalta assim a forma como as instituicdes carregam objetivos por tras
dos interesses do poder politico. Esse renomado filosofo e tedrico social
francés, teve um impacto significativo no campo da educacdo por meio de suas
ideias e conceitos. Seu trabalho enfocou o poder, o conhecimento e as formas
pelas quais as instituicdes, incluindo os sistemas educacionais, operam para
controlar e moldar individuos e sociedades.

Alguns aspectos-chave da relagéo de Foucault com a educagao incluem
o disciplinar e punir. Em seu livro "Vigiar e Punir", Foucault (2002) discute a

transformacdo historica da punicdo e o0 desenvolvimento de técnicas
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disciplinares. Ele analisa as maneiras pelas quais as sociedades modernas,
incluindo instituicbes educacionais, usam métodos disciplinares para regular o
comportamento e moldar os individuos em sujeitos obedientes e produtivos

O ambiente reflete os objetivos das instituicdes e estado, podendo ser
esses de liberdade ou de limitagdo. Foucault (2002) estudou como as
instituicbes e 0s espacos sociais sdo garantidos em termos de poder e
controle. Ele examinou locais especificos, como prisées, hospitais, escolas e
fabricas, sdo projetados e organizados para exercer disciplina e controle sobre
os individuos. Esses espacos de poder sdo estruturas fisicas, que podem ser
consideradas como parte da infraestrutura, e funcionam em conjunto com
técnicas disciplinares para moldar comportamentos e subjetividades.

O sujeito, visto como um objeto, poderia ser moldado e modificado por
essas instituicdes. Caciano e Silva (2012) argumenta que o corpo é adestrado,
por meio de punicbes e castigos, para que nado infrinja as normas de
determinadas instituicoes.

O que se quer sao corpos ddéceis, para que sejam corpos Uteis. Dessa
forma, segundo Foucault (2002), por meio de um método que ele chama de
disciplinas, visa principalmente a organizacdo do espaco, do tempo e das
capacidades. Esse método busca inicialmente a distribuicdo dos individuos no
espaco. Vigiar, para que ndo formem grupos desordeiros.

Trazendo essa concepcdo para 0 ambiente escolar, observa-se a

disposicéo das salas de aula:
[...] ao colocar os alunos em filas, a funcdo de vigilancia foi
amplamente facilitada; ao distribuir os alunos em fungdo de seus
comportamentos e desempenhos, pode-se hierarquizar e, a partir dai,
premiar ou punir, bastando para isso mudar um aluno de lugar
(PANIAGO, 2005, p.7).
Os corpos sao educados por toda a realidade que por eles circunda, por
todas as relagbes que sao estabelecidas em espacos definidos e delimitados, o
corpo educado em uma determinada sociedade, revela sobre ela um retrato.
Campos (2001) estudou sobre a arquitetura das escolas publicas em duas
cidades do interior paulista durante a primeira republica e relata como os
edificios escolares eram projetados nessa época a fim de servir como

propaganda politica e atender os anseios do governo da época.
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Hoje, em conformidade com essa tendéncia, as escolas sao projetadas
segundo interesses politicos, contemplando ou nédo, aquilo que se julga
importante ou fundamental dentre os componentes curriculares obrigatérios.
Por vezes nao atendendo nem as necessidades basicas para o bom
funcionamento de uma unidade escolar.

Como nos alerta Damazio e Silva (2008) como o interesse é atender a
demanda e aumentar o numero de matriculas por decisdes politicas, as
escolas sdo construidas em areas improprias, espacos fisicos mal utilizados ou
insuficientes com salas de aulas pequenas e dispostas de forma irracional, ou
seja, sdo atreladas a relacéo custo-beneficio, atender mais alunos com custos
cada vez menores. Os autores relatam que muitas escolas sao construidas e
entregues, por exemplo, sem o espaco adequado para aulas de Educacao
Fisica, somente conquistados posteriormente através de reformas e
adaptacdes em espacos existentes. Concluem que a falta de instalacGes
adequadas interfere de modo significativo no trabalho pedagdgico do
profissional e criticam os dirigentes que dizem que os professores precisam ser
criativos para suprir tais lacunas ao invés de projetarem politicas publicas e
ampliarem investimentos na infraestrutura escolar.

Relacionando a falta do espaco para a Educacdo Fisica em algumas
escolas podem estar relacionadas a ideia de controlar os corpos dentro da
escola e inibir a cultural corporal. Este fato pode ser compreendido segundo
Damazio e Silva (2008) sob dois aspectos: a ndo valorizacdo social da
Educacao Fisica no contexto escolar ou o descaso das autoridades publicas
com a educacao da populacdo mais pobre. Porém, se a Educacédo Fisica faz
parte dos curriculos ele precisa ter o espaco adequado para que 0s objetivos
educacionais sejam alcancados.

Ao falarmos sobre o ambiente educacional, ndo podemos nos esquecer
de olhar para a acessibilidade. Uma infraestrutura inclusiva e acessivel é
essencial para atender as necessidades de todos os alunos, incluindo aqueles
com deficiéncias fisicas ou outras necessidades especiais. Ela garante que
todos tenham igualdade de oportunidades de participar plenamente do
processo educativo, Freire et al. (2023)

Um ambiente escolar acessivel é aquele que permite a participacdo plena e
igualitaria de todos os estudantes, independentemente de suas habilidades ou
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condigbes fisicas, sensoriais, cognitivas ou emocionais. Garantir a
acessibilidade na escola é fundamental para promover a inclusdo e o respeito a
diversidade, garantindo que todos os alunos tenham igualdade de
oportunidades para aprender e se desenvolver. A escola deve ser projetada e
adaptada para permitir a livre circulacdo de todas as pessoas. Isso inclui
rampas, corrimaos, elevadores, banheiros acessiveis, portas largas, piso
antiderrapante e espacos adequados para acomodar estudantes com
deficiéncia fisica ou mobilidade reduzida.

Doris Kowaltowski, que estuda sobre a arquitetura escolar, enfatiza que

essa, deve ser projetada pensando nas particularidades:

E a partir do desenvolvimento do projeto de arquitetura que se
constitui o espago fisico escolar. O estudo pode partir [...] das
caréncias apresentadas pelos espacgos educacionais, com o objetivo
de atender as necessidades de ocupagdo de cada comunidade
escolar. KOWALTOWSKI (2011, p.62).

Assim, o ideal é que a estrutura das escolas, sejam voltadas a atender as

necessidades e demandas de cada comunidade e regido.

3.2 O ambiente da Educacéo Fisica Escolar a luz da Teoria Bioecologica
do Desenvolvimento Humano (TBDH)

Assumindo como pressuposto de que o ambiente pode mudar as
pessoas e que as pessoas podem mudar o ambiente € que buscamos a Teoria
Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano (TBDH) proposta por Urie
Bronfenbrenner (Bronfenbrenner, 1979;1996) como referencial teérico para
analisar a problematica das escolas do Ensino fundamental quanto as suas
instalagbes para o desenvolvimento das aulas de Educagéo Fisica.

Compreendemos a priori que é dentro do ambiente que as relacdes
humanas ocorrem tanto individualmente, como em grupo, ao longo do curso de
vida da pessoa através de geracfes. RelagBes estas que surgem a partir do
ambiente fisico vivenciado pela pessoa, dos conteudos desenvolvidos neste
ambiente que € valorizado dentro da cultura e sociedade que esta inserido em
determinado periodo do tempo historico (BHERING; SARKIS, 2009).

De forma geral, o ambiente tem influéncia no desenvolvimento do ser

humano, interferindo em seus sentimentos, atitudes e comportamento. Assim, a
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interacdo da pessoa com o ambiente € marcada pela reciprocidade, € uma via
de méo dupla. A pessoa em desenvolvimento, molda-se e recria 0 meio no qual
esta inserida (BRONFENBRENNER, 1996).

A TBDH tem o enfoque da psicologia do desenvolvimento construido ao
longo da segunda metade do século XX e inicio do XXI (Assis; Moreira e
Fornasier, 2021). Desta forma, o desenvolvimento humano € compreendido
como o resultado da interacdo entre a pessoa, o contexto ambiental em que ela
vive e se desenvolve, o processo entre ela, esse contexto e o0 tempo
(Bronfenbrenner, 2011; Benetti et al., 2013). Na perspectiva da TBDH, o
individuo desenvolve-se e influencia o desenvolvimento do seu contexto,
simultanea e mutuamente (Bronfenbrenner, 1996).

Portanto, a Teoria Bioecoldgica enfatiza que a compreensdao do
desenvolvimento humano deve levar em conta o contexto temporal e as
mudancas que ocorrem ao longo do tempo nos diversos sistemas e ambientes
gue cercam a vida de uma pessoa. Isso ajuda a criar uma visdo mais completa
e holistica do desenvolvimento humano, considerando nao apenas as
caracteristicas individuais da pessoa, mas também a influéncia dos contextos
em que ela vive e as mudancas que acontecem ao longo de sua jornada de
vida (Assis; Moreira e Fornasier, 2021).

No estudo de Assis, Moreira e Fornasier (2021) revisitando a TBDH
reafirma que Urie Bronfenbrenner, ao apresentar esta perspectiva, sofre
influéncias de outros estudiosos para explicar como o desenvolvimento da
crianca ocorre. Entre eles Kurt Lewin que defende que o ambiente ecoldgico da
pessoa cria um campo fenomenoldgico que determina o comportamento das
pessoas. Afirma que o Comportamento é uma funcdo entre o Ambiente e a
Pessoa. Outros autores como Vygotsky, Dearborn e Thomas e Thomas
também influenciaram com a perspectiva que 0 contexto ambiental, sua
transformacdo e estrutura sdo fundamentais em levar em consideracao para
entender o desenvolvimento da pessoa.

A grande mudancga proposta por Bronfenbrenner (1996) na metodologia
de estudos sobre a crianga é estuda-la no seu ambiente natural e ndo em
laboratoério, ambiente restrito fora do contexto. Portanto, na primeira verséo da
Teoria Brofenbrenner a questdo do ambiente natural € o foco, porém,

posteriormente o autor adota a compreensao Bioecolégica do desenvolvimento
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humano, onde argumenta a necessidade de compreender quatro aspectos
inter-relacionados: Pessoa, Processo, Contexto e Tempo — “Modelo PPCT”.
(Bronfenbrenner; Morris, 1998; Bhering; Sarkis, 2009; Assis; Moreira e
Fornasier, 2021).

Essa relacdo descreve a interagdo dinamica entre quatro elementos-
chave que influenciam o desenvolvimento humano ao longo do tempo:

a) Pessoa (P): Refere-se ao individuo em desenvolvimento, com suas

caracteristicas biolégicas, psicoldgicas e sociais. Cada pessoa é
Unica, e suas caracteristicas pessoais desempenham um papel
importante em como ela interage com o ambiente ao seu redor;

b) Processo (P): Os processos dizem respeito as acdes e mudancas
que ocorrem dentro do individuo ao longo do tempo. Isso inclui o
desenvolvimento cognitivo, emocional, social e fisico que ocorre a
medida que a pessoa cresce e interage com o ambiente;

c) Contexto (C): O contexto engloba os diferentes niveis de ambientes
nos quais a pessoa esta inserida, conforme explicado pelos sistemas
microsistema, mesossistema, exossistema e macrossistema da
Teoria Bioecologica. Esses ambientes influenciam e moldam o
desenvolvimento da pessoa;

d) Tempo (T): Refere-se a dimensdo temporal do desenvolvimento
humano. Através do tempo, as pessoas sao afetadas por mudancas
NOS processos internos e no contexto em que vivem. O tempo
desempenha um papel crucial na evolu¢cdo do desenvolvimento ao
longo da vida.

Na Figura 1 estd representado os componentes da TBDH. A relagéo
PPCT sugere que o desenvolvimento humano é resultado da interacao
complexa entre a pessoa, 0S processos internos que ela experimenta, 0s
diferentes contextos nos quais ela esta inserida e as mudancas que ocorrem ao
longo do tempo. Esses elementos estéo interconectados e influenciam uns aos
outros de maneira reciproca, criando um sistema dinamico e em constante

evolugéao.
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Figura 1- Modelo PPC
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Fonte: a autora

Essa abordagem reconhece a importancia de compreender o
desenvolvimento humano considerando tanto as caracteristicas individuais da
pessoa quanto o contexto em que ela vive. Além disso, destaca a relevancia
das mudancas ao longo do tempo para compreender o desenvolvimento de
forma holistica e abrangente, figura 1 — modelo PPCT.

Embora concordemos que todos estes aspectos se inter-relacionam e
devem ser avaliados conjuntamente ao analisarmos a pessoa em
desenvolvimento, no presente estudo focaremos na estrutura fisica do
ambiente escolar para as aulas de Educacao Fisica e o que pode interferir nas
relacdes que possam ocorrer no mesmo durante as aulas de Educacgao Fisica
Escolar. Assim, torna-se imprescindivel conhecer como a TBDH aborda os
diferentes contextos e quais deles serdo prioritarios para a analise em nosso
estudo.

Em relacdo aos contextos que envolvem e influenciam a pessoa em
desenvolvimento Bronfenbrenner (1996,2011) os subdivide da seguinte forma:

Microssistema, Mesossistema, Exossistema e Macrossistema. Argumenta o
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autor que em qualquer analise devemos considerar também o0s aspectos
temporais no qual estd inserido, o que considera como o Cronossistema,

conforme demonstrado na Figura abaixo.

Figura 2 - Cronossistema na TBDH
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intima da crianga ativa da crianga (ndo incluem a crianga)

Fonte: a autora

No estudo de Conzatti e Davoglio (2017) eles apresentam alguns
exemplos sobre os contextos vivenciados pela pessoa em desenvolvimento: a)
microssistema (contexto imediato da pessoa, exemplo, lar, trabalho ou escola);
b) Mesossistema (inter-relacdo entre dois microssistemas que a pessoa esta
presente, por exemplo, a relacdo entre familia e escola); c) Exossistema
(vinculos e situacdes entre dois ou mais niveis em que ndo necessariamente a
pessoa em desenvolvimento esta inserida, mas que podem influenciar o seu
desenvolvimento — relagdo pais e escola, o trabalho dos pais, Direcdo da
escola e secretéria da Educacéo) e; d) macrossistema (padrdes estabelecidos
socialmente em dada cultura que repercutem no desenvolvimento — estilos de
vida, recursos, crengas). Por fim, o “Tempo”, definido como cronossistema,

relaciona mudancas e estabilidades ocorridas com a pessoa em
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desenvolvimento ao longo do seu percurso de vida, sendo cumulativas e
significativas no decorrer do desenvolvimento.

Bronfenbrenner (1996) descreve da seguinte forma os diferentes
contextos que a pessoa passa no ciclo de vida:

Microssistema: E o nivel mais proximo do individuo e inclui os ambientes
com os quais ele tem contato direto e frequente, como a familia, escola e
amigos. Esses ambientes desempenham um papel crucial no desenvolvimento
e podem ter um impacto significativo nas experiéncias e relagdes interpessoais
do individuo.

Mesossistema: Refere-se as interacdes entre diferentes microssistemas.
Por exemplo, a relacdo entre a familia e a escola, onde eventos em um
ambiente podem influenciar o outro. As interconexdes entre 0s microssistemas
sao consideradas importantes para entender o desenvolvimento humano.

Exossistema: Engloba os ambientes indiretos que podem afetar o
individuo, mesmo sem sua presenca direta. Isso pode incluir o local de trabalho
dos pais ou politicas governamentais que podem influenciar a vida da crianca
ou adolescente.

Macrossistema: E o nivel mais amplo e abrange os valores culturais,
crengas sociais, sistemas econémicos e politicos de uma sociedade. Esses
fatores podem moldar a forma como os outros sistemas interagem e afetam o
desenvolvimento humano.

Dessa forma, a analise dos contextos propostas na TBDH concebe os
ambientes como estruturas encaixadas e permite interligar a dinamica das
relacbes entre sujeito e contexto; as caracteristicas da pessoa (bioldgica,
cognitiva, emocional e comportamental); os niveis/ambientes ecoldgicos do
desenvolvimento humano; e o tempo, nos diferentes aspectos da
temporalidade (familiar, ontogénico, histérico), constituidores do cronossistema
(Conzatti; Davoglio, 2017).

O cronossistema considera que os individuos séao influenciados por
eventos e mudancas que ocorrem em suas vidas ao longo do tempo. Essas
mudangas podem ser de curto prazo ou de longo prazo, como transicbes
importantes na vida (por exemplo, mudanca de escola, casamento, nascimento
de um filho, entre outros), avangos tecnoldgicos, eventos historicos, mudancas

politicas, entre outros.
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As mudangas no cronossistema podem afetar os diferentes sistemas
gue compdem a vida de uma pessoa, desde 0s microssistemas mais proximos
(familia, escola, amigos) até os macrossistemas mais amplos (valores culturais,
politicas sociais, economia). Por exemplo, mudan¢as econ6micas em uma
sociedade podem afetar 0o acesso a recursos e oportunidades para o0s
individuos e suas familias, influenciando diretamente seu desenvolvimento
(Yunes; Juliano 2010; Zaatari; Maalouf, 2022).

Podemos assim relacionar a TBDH com a escola, uma vez que o0
ambiente escolar é constituido a partir da dimenséo temporal (relacionada ao
tempo de uso do espaco); funcional (sobre a utilizacdo do local e quais os
objetivos); relacional (quem utilizarA os espacos e de que forma); fisica
(infraestrutura escolar). Dessa forma, a organizagcdo escolar pode ampliar o
processo de ensino aprendizagem das criangas.

Zaatari e Maalouf (2022) utilizando-se da TBDH analisou em sua reviséo
fatores que melhoram a sensacédo de pertencimento da crianca no contexto
escolar e que se este for positivo melhora o processo de aprendizagem e
desenvolvimento. Um dos fatores que consideram importante € um ambiente
seguro em sua estrutura fisica. Os autores argumentaram que uma estrutura
fisica limpa e livre de danos aumenta a sensacao de seguranca e participacao
das criancas. Porém, muitas vezes a crianca ndo sabem os riscos de utilizar,
por exemplo, um equipamento do playground de forma descuidada que pode
gerar uma lesdo. Portanto, concluem que as escolas e os dirigentes superiores
delas devem fornecer um ambiente seguro, com supervisdo periddica das
condi¢cbes para o desenvolvimento nos ambientes de ensino.

Em um estudo feito em escolas do ABC paulista, Silva et al. (2019)
analisaram a infraestrutura de escolas do ensino infantil. O que chamou a
atencdo nos resultados foi a desigualdade entre os recursos fornecidos em

diferentes unidades:

A infraestrutura escolar pode atuar contribuindo para reduzir as
desigualdades sociais. Neste caso, de fato, ela atua fazendo com que
criancas de nivel socioecondémico mais baixo (pobres) possam ter
acesso a oportunidades de utilizar e manusear materiais e
equipamentos e vivenciar situacdes de aprendizagem que ndo seriam
possiveis em suas realidades sociais (contexto familiar e social).
Neste sentido, a luta da escola pela aquisicio e melhoria da
infraestrutura escolar, para atuar no desenvolvimento das criangas é,
entre outras coisas, uma forma de lutar contra as desigualdades
sociais. (SILVA et al, 2019, p. 263).
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Observa-se assim que o ambiente escolar, incluindo a infraestrutura,
sobretudo de escolas publicas, sdo insuficientes e refletem no contexto,
reforcando as desigualdades. Um exemplo de como o0 macrossistema interfere
no microssistema e geram ambientes diferenciados que ira interferir no

processo de desenvolvimento dos escolares (Zaatari; Maalouf, 2022).

3.3 A realidade da infraestrutura nas escolas publicas

Quando paramos para analisar a estrutura das escolas publicas destinadas
ao Ensino Fundamental, notamos algumas caracteristicas comuns, porém em
sua maioria, observamos diferencas que ocorrem desde o momento da
construcdo ou por reformas e adaptacdes de espacos. Damazio e Silva (2008)
analisando escolas construidas até a década de 1980 poucas enfatizavam
espacos para as aulas de Educacdo Fisica nos anos iniciais, visto que neste
periodo ndo existia a figura do professor especialista formado responsavel por
este componente escolar.

Nas escolas estaduais em que ja estive, quer como aluna, quer como
docente, eram em sua maioria com aspecto de prisbes, muitas grades, portoes,
cadeados e corredores longos e escuros. Porém, em sua maioria tem o espaco
da quadra para as aulas de Educacdo Fisica, muitas vezes como nos lembra
Souto et al. (2021) em precarias condi¢des, onde os proprios alunos percebem
gue isto influencia a qualidade das aulas e os professores afirmaram que com
melhores condicbes e materiais conseguiriam atingir 0s objetivos desta
disciplina no contexto escolar.

JA nas escolas municipais, muitas tém caracteristica de prédios mais
abertos, espagos arborizados. Porém, algumas sdo construidas sem espacos
adequados para a realizacéo das aulas de Educacéao Fisica.

Se analisarmos a estrutura escolar de acordo com a historia, podemos
observar que a presenca de uma quadra esportiva, era quase que obrigatoria
nas décadas passadas. Em seu estudo, Remonte (2014) nos mostra que, a
Educacao Fisica entre os anos de 1964 e 1985, era competitivista/esportivista,
cujo objetivo fundamental era a caracterizagcdo da competicdo e superacao

individual como valores fundamentais e desejados para a sociedade moderna.
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Isso refletia nos espacos destinados a Educacéo Fisica escolar, onde a quadra
era um local visto para a pratica dos esportes, principalmente aqueles
previamente demarcados com as linhas no chéo (Futsal, Voleibol, Basquete e
Handebol). Assim, era esperado neste momento historico que a arquitetura da
escola contemplasse uma quadra poliesportiva.

Em contrapartida, hoje, vemos um retrocesso na valorizacdo da Educacédo
Fisica, pois, se quer estdo pensando nela e em sua importancia na hora de
planejar e construir espacos escolares. Se por um lado, tem-se avancado em
estudos e formacéo de professores, de forma a valorizar a cultura corporal de
movimento e todas suas possibilidades para além do ensino de esportes,
vemos um “esquecimento” da existéncia da disciplina por parte do governo, ao
construir novas escolas sem o0 espac¢o para o desenvolvimento pratico destas
aulas. Para o autor é facil perceber que em muitas situacbes ndo existem e
guando existem estdo em péssimas condi¢des o que limita praticas, vivéncias e
experiéncias aos estudantes comprometendo o desenvolvimento e o alcance
dos objetivos da Educacéo Fisica Escolar, Sousa (2018).

Almeida (2016) argumenta que as mudancas na escola, ndo so fisica
quanto pedagogicamente, sempre ocorreram devido a necessidade de
adaptacdo ao modelo de sistema vigente em cada época e ao processo de
transformacao social no pais. Pensando nisso, surge um questionamento dos
motivos pelos quais as escolas ndo possuem infraestrutura adequada para
determinadas disciplinas e atividades. Se existe alguma motivacdo do Governo
em construir escolas sem quadra, e qual seria a motivacao?

Essa problematica acontece em diversos lugares do pais. Um estudo feito
por Damazio e Silva (2008) em dez escolas publicas da cidade de Teresopolis,
mostrou a falta de infraestrutura adequada para as aulas de Educacao Fisica.
Escola sem quadra, quadras descobertas, piso em precérias condi¢cdes, sem
demarcacdes, falta de local para armazenamento dos materiais entre outros
apontamentos surgiram como resultado da investigacdo dos autores. Para os
autores essa situacdo impacta diretamente no planejamento das aulas e
sobretudo na qualidade das experiéncias vividas pelos alunos. Assim, para
mudar esta realidade os professores deveriam buscar mecanismos de
intervencao nos processos de discussdes mais amplo no campo politico social

visando superar as deficiéncias estruturas do espaco fisico e de instalagdes de
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qualidades para que a area da Educacdo Fisica se consolide no ambito da
Educacao Basica.

Ao realizar entrevistas com professores de Educacdo Fisica, Canestraro
(2008) em seu trabalho, questionou sobre as principais dificuldades
encontradas ao ministrar as aulas de Educacao fisica no contexto escolar. A
resposta da maioria dos professores, que a maior dificuldade é a falta de
infraestrutura e materiais. Constatacdo esta, que por vezes, causa frustracao
aos docentes e a necessidade de sempre adaptar contetdos e nao conseguir
desenvolver outros devido as condi¢des da estrutura fisica.

Em uma pesquisa realizada numa escola publica, de Miranorte/TO,
Carvalho, Barcelos e Martins (2020) concluiram que a falta de infraestrutura
adequada para as aulas de Educacao Fisica causa desconforto para docentes e
discentes. Além disso, impacta na realizagdo das atividades e coloca até mesmo
em risco a integridade fisica dos educandos.

A situacdo chega a ser bem precéria, até mesmo, com a falta de qualquer
espaco dentro das escolas, para a realizacédo das aulas de Educacéo Fisica. E
0 que demonstra o estudo de Ferreira Neto (2021), realizado em Armacao dos
Bazios/RJ. De cinco escolas publicas municipais, quatro delas ndo possuiam
guadra esportiva. Os professores relataram a dificuldade encontrada por terem
gue levar os alunos em espacos externos a escola, muitas vezes disputando a
utilizacdo com a comunidade, durante a realizacdo das aulas. Essa ndo € uma
situacdo incomum, eu mesma ja vivenciei essa mesma problematica, atuando
em uma outra escola municipal.

Souto et al. (2021) estudando as dificuldades e limitacdes relacionadas a
infraestrutura nas aulas de Educacdo Fisica na visdo dos professores,
concluiram que apesar da estrutura fisica estar longe de ser adequada os
professores utilizavam-se da criatividade e inovacao ao planejar e adaptar as
aulas conforme a realidade estrutural da escola. Os autores enfatizaram que
esta pratica ocorria a fim de evitar prejuizos maiores ao aprendizado dos
escolares e o atendimento dos objetivos da Educacdo Fisica no contexto
escolar.

Com base nestes dados da literatura fica claro que o problema de
infraestrutura, existente, em condi¢des precarias ou insuficientes para as aulas

de Educacédo Fisica € histérico e interfere na motivacdo dos alunos e no
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desenvolvimento das atividades por parte dos professores. Tal fato € alertado a
tempo em nossa area, como coloca Rangel-Betti (1995) que as condicbes
materiais e de infraestrutura nas escolas publicas para as aulas de Educacao
Fisica sdo lamentaveis e faz a seguinte comparacdo: seria como 0S
professores fossem ministrar aula num quadro negro arrebentado, pisando num
chd@o irregular com carteiras se equilibrando em buracos, sem giz, livros,
cadernos e canetas. Porém, a autora apresenta uma contradicdo para refletir,
visto que ao concluir seu estudo, afirma que apesar de todas as deficiéncias
enfrentadas pela Educacéo Fisica na escola, os alunos relataram que sentem
prazer em participar das aulas.

Souza e Portela (2000) estudando os problemas que os professores
enfrentam e dificultam sua préatica pedagogica surge em primeiro lugar a falta
de recursos e investimentos em infraestrutura e materiais que influenciam nas
condicbes de trabalho nas aulas. Os autores concluiram que maioria dos
problemas estdo relacionados ao setor sociopolitico e econémico, dificil de
serem resolvidos e, portanto, a necessidade que os atores da escola devem
refletir e planejar a¢bes dentro e fora do contexto escolar, pois é no setor
politico que se encontram as solu¢cdes de que necessita.

Tal perspectiva vai de encontro a TBDH que as mudancas necessarias no
microssistema, em nosso caso infraestrutura para as aulas de Educacéo Fisica
dependem de decisdes em nivel macrossistema (Bronfenbrenner, 1996).
Oliveira, Castro e Pacheco (2013) consideram que a TBDH pode contribuir
para o entendimento das condi¢cdes do desenvolvimento no contexto escolar,
visto que é no ambiente escolar que as criangas vivenciam boa parte de tempo
de suas vidas e que este pode ser favoravel, ou ndo, dependendo das
condicGes fisica, materiais e as relacbes que sao estabelecidas entre as
pessoas nos diferentes conteudos nas disciplinas em um determinado periodo.

Assim, entendendo que ainda hoje as condi¢des de infraestrutura interferem
no planejamento e aplicacdo das aulas de Educacéao Fisica no contexto escolar
€ que planejamos verificar na visdo dos participantes da escola, professores e
administradores como tal fato estd sendo enfrentado e superado no dia a dia

das aulas.
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4 METODOLOGIA

4.1 Tipo de pesquisa

Esse estudo é qualitativo, pois, assim como destaca Marconi e Lakatos
(2022) “o estudo qualitativo desenvolve-se numa situacao natural, oferecendo
riqueza de dados descritivos, bem como focalizando a realidade de forma
complexa e contextualizada”. Como ressalta Ferreira em sua pesquisa, a
analise qualitativa € essencial para o entendimento da realidade humana, pois
dessa forma conseguimos saber sobre suas dificuldades, dores, diferentes
realidades, comportamentos, sendo assim fundamental como suporte teérico
(Ferreira, 2015, p.11). Nessa pesquisa foram realizadas entrevistas, registros

de imagens e observacdes.

4.2 Universo da pesquisa

A pesquisa foi realizada no municipio de Pederneiras-SP, interior de Séo
Paulo, em escolas da rede municipal de educacéo. A cidade conta com 10
escolas de ensino fundamental da rede municipal. Dentre essas, quatro escolas
foram selecionadas para participar da pesquisa. O critério utilizado foi a
localizacdo geografica, abrangendo as regides: norte, sul, leste e oeste da
cidade. Desta forma, obteve-se uma amostra da realidade quanto a estrutura
fisica das escolas, de diferentes localiza¢cdes do municipio.

Cada escola conta com pelo menos uma diretora e uma coordenadora (ou
mais) e um ou mais professor de Educacédo Fisica. As unidades escolares

atendem alunos de 1° a 5° ano do Ensino Fundamental.

4.3 Participantes

Os participantes da pesquisa sao os docentes da disciplina de Educacao
Fisica, das quatro escolas, sendo um professor das escolas 3 e 4, e dois

professores das escolas 1 e 2, que serao identificados como: P1, P2, P3, P4,
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P5 e P6, bem como a coordenadora pedagdgica de cada unidade escolar (C1,

C2, C3 e C4) e a atual secretaria de educacdo municipal.

4.4 Materiais e Métodos

Observacao direta

A fim de investigar a realidade das estruturas fisicas das escolas, foram
realizados observacgoes, descricdo e registros por meio de imagens dos espacos
de quatro unidades de ensino da cidade (E1, E2, E3 e E4). A escolha das
escolas foi realizada visando contemplar uma escola em cada regido da cidade
Entrevistas

Para ouvir os relatos dos docentes, o método utilizado foi a entrevista
semiestruturada, a qual permite maior autonomia para entrevistado e
entrevistador, podendo ser adaptada algumas questdes, para melhor
aproveitamento do dialogo. Dessa forma, o roteiro da entrevista serviu para dar
um norte, mas ndo engessou as respostas, como acontece com 0 questionario
(Minayo, 2010).

A pesquisa continha questbes visando investigar o que os professores
pensam quanto a falta de espaco adequado para as aulas, quais as dificuldades
enfrentadas por conta dessa problematica e quais as estratégias utilizadas por
eles, para amenizar essa situagao.

Ao entrevistar a gestdo das escolas, 0 objetivo era descobrir a visdo sobre
o impacto nas aulas de Educacdo Fisica, diante da falta de espaco fisico
adequado, 0 que pensam a respeito e quais as estratégias adotadas por parte
da gestao, para lidar com tal situacao.

Foi também utilizado um questionario, com a secretaria de educacédo do
municipio, visando ouvir essa parcela do municipio, representando a gestédo e

suas ideias e acfes quanto a problematica.

4.5 Procedimentos de analise

A partir das observacoes e registros realizados em cada unidade escolar e
das entrevistas, as informagdes foram analisadas juntamente aos referenciais

tedricos, buscando compreender os fenémenos e situagdes.
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Foram criadas nuvens de palavras para respostas a algumas questoes,

através do site: https://wordart.com. O site WordArt.com € um gerador de nuvem

de palavras online. Esse recurso permite a visualizacdo dos termos que

aparecem com maior frequéncia nas respostas.

Em relagdo a utilizagdo da TBDH trataremos o microssistema como a
infraestrutura para as aulas de Educacao Fisica fator determinante para as aulas
do professor e possiveis adaptacdes conforme analise das entrevistas.
Mesossistema seria a coordenacdo da escola e sua opinido sobre os espacos
para a Educacéo Fisica Escolar. Participante do Exossistema sera a Secretaria
da Educacdo que nao participa efetivamente dos espacos, mas, em muitas
situacdes determina como sera construido e libera recursos para adaptacdes. O
Macrossistema seria as leis gerais que estabelecem a Educacéo Fisica e que
define a necessidade de garantir condi¢cdes para que 0s objetivos educacionais
sejam alcangados.

5. Resultados e Discussao

5.1 Ambiente escolar e espacos utilizados para as aulas de Educacao
Fisica

Os alunos passam boa parte do dia no ambiente escolar, em duas
unidades dessa pesquisa, 0 ensino é integral, o que significa de 8 a 9 horas
dentro da escola. Como visto nesse estudo, o ambiente é de total relevancia
para formacdo e aprendizado. Sendo assim, como é a arquitetura e 0s
ambientes das quatro escolas analisados neste estudo?

Pude observar algumas semelhancas entre as escolas, as quatro tem a
arquitetura mais aberta sem grades, em comparagcdo com escolas estaduais
em que ja estive. Tem aspecto mais novo, possuem jardim e iluminagéo solar,
mesmo que em partes. A seguir, descreverei 0os espacos fisicos, de cada
unidade escolar visitada.

a) Escolal


https://wordart.com/
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A unidade encontra-se em um bairro periférico, proximo a uma mata e a
rodovia. Foi inaugurada no ano de 2016, portanto € uma construcao
relativamente nova com 7 anos de uso, tem a capacidade de atender 200
alunos, em média de 20 a 25 alunos por sala. S&o seis turmas em dois
periodos.

Tem como caracteristica uma arquitetura de “plano aberto”, ou seja, sem
corredores ou patios fechados, ao adentrar pelo portdo da frente, é possivel
visualiza-la quase que por inteira. A escola € cercada por muros, porém dentro
dela, ndo ha portdes ou grades separando os ambientes. E uma escola repleta
de gramado e jardins.

Possui 6 salas de aula, uma biblioteca pequena, uma sala de
informatica, sala da direcdo e coordenacdo, sala da secretaria, sala dos
professores, cozinha, refeitério acoplado ao pétio. E um padréo de uma escola
considerada pequena.

Porém, o que chama a atencéo, é a inexisténcia de uma quadra. Abaixo,
uma Imagem 3 ilustra as disposi¢coes da escola. Os espacos circulados em
vermelho, representam o0s espacos em que ocorrem as aulas de Educacéo

Fisica para os alunos.

Figura 3 - planta da escola 1

Fonte: a

autora
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Os ambientes utilizados pelos professores de Educacao Fisica séo: a)
um patio/refeitorio coberto em formato hexagonal, com varios pilares; b) um
retangulo cimentado ao fundo da sala da dire¢cdo, um espaco relativamente
pequeno e sem cobertura. Em uma extremidade da escola encontrava-se um
parquinho, area gramada que era 0 momento de recreacdo para as criangas
gue privilegiava o movimento, porém pouco explorado nas aulas de Educacao

Fisica.

O espaco utilizado com maior frequéncia é o patio, esse ndo € um
espaco exclusivo de uso da Educacgéo Fisica, € um espaco de circulacdo de
pessoas, bem como é o mesmo utilizado para o horario do recreio.

Nessa escola, 0 que chama a atencéo, € que diariamente esse patio é
lavado no horario da primeira aula da manha, dessa forma, a professora nao
pode utilizar para a aula. O segundo espaco utilizado para as aulas, € um
retangulo cimentado, bem pequeno, esse ndo possui cobertura, apenas a
sombra pequena de uma Unica arvore. No periodo da manha, bate sol durante
todo o tempo e quando ocorre chuva fica inviavel a realizacdo de aulas

praticas.
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Figura 4 - espaco cimentado sem cobertura; Figura 5 - gramado e
parquinho; Figura 6 - patio hexagonal com pilares

e

Fonte: a autora

Observando os espacos pelas imagens e presencialmente verificamos
gue estes ndo sao adequados a pratica das aulas, tanto em sua dimensao para
comportar no minimo 20 alunos, como também pelas condicbes de
infraestrutura. Se no patio temos a cobertura, os pilares atrapalham a
locomogdo das criancas durante as atividades, além disso, é o local as
criancas realizam o lanche e o recreio, que quando ocorre cria problemas na
dindmica das aulas de Educacéo Fisica ou até mesmo interrompe a mesma.
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Por outro lado, na parte cimentada dependendo do horario o sol dificulta,
por exemplo, as criancas sentarem e realizarem diferentes tipos de exercicios.
Tanto em um como no outro espaco o profissional de Educacdo Fisica
necessita adequar as atividades a esta realidade, onde em muitas situagdes
interfere na vivéncia completa dos contetdos que compde a cultura corporal de

movimento para este periodo escolar.

b) Escola 2

Essa é a maior escola, dentre as quatros visitadas, encontra-se também
em bairro periférico, em frente a uma rodovia. Foi construida em 1988 e doado
pelo governo do Estado ao Municipio. Portanto, verificamos diferenca
significativa no formato da arquitetura da escola em relacdo as outras

observadas.

O prédio é todo murado em seu entorno. Possui mais do que o dobro de
salas de aula e € o maior terreno também. Nesta escola verificamos que 420

alunos estao matriculados nas diferentes séries.

Possui alguns jardins, mas ndo gramados, como nas demais escolas. E
composta por 24 salas de aulas, sala de informética, sala de danca, sala da
secretaria, sala da direcdo, sala da condenacdo, almoxarifado, sala dos
professores, refeitdrio, estacionamento para professores e funcionarios, péatio
coberto e quadra coberta com banheiros. A Imagem 7 apresenta o formato da
escola e em destaque encontra-se 0s espacos destinados as aulas de

Educacao Fisica.
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Figura 7 - planta da escola 2

COZINHA +
REFEITORIO

Fonte: a autora

A partir desta descricdo destacamos que essa escola possui uma quadra
coberta poliesportiva, de tamanho médio de 14m de largura por 28m de
comprimento, onde estédo pintadas as demarcagfes dos esportes tradicionais e
cercada com alambrado, com banheiros feminino e masculino e uma salinha
onde ficam armazenados os materiais de Educacéao Fisica.

Ficou evidente na arquitetura da escola que a area da Educacao Fisica
foi priorizada e determinado onde deveriam ocorrer as aulas de Educacgéo
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Fisica nas primeiras séries do Ensino Fundamental. Por ser coberta, ndo tem
problemas com sol, porém foi relatado problemas de goteiras quando chove.
Além disso, pelo nimero de salas de aula em varios momentos ocorrem aulas
simultaneas neste espac¢o, bem como, € necessério utilizar outros espacos na
escola para que as aulas ocorram no horério regular.

O pétio também é utilizado para as aulas, é coberto, em formato
retangular, é relativamente espacoso, porém possui madeiramento baixo,
podendo possivelmente bater alguns materiais, dependendo da atividade.
Possui também uma é&rea de jardim, o chdo é cimentado, tem a sombra de
algumas arvores e bancos de madeira que em muitas situacdes pode ser uma
alternativa para as aulas. Estes espacos foram registrados em foto e estdo

apresentadas nas Imagens 8, 9, 10 abaixo.

Figura 8 - Quadra coberta
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Figura 9 - Patio coberto; Figura 10 - jardim

Fonte: a autora

c) Escola 3

Essa escola fica proxima a entrada principal da cidade e dentre as
visitadas, fica localizado no bairro menos carente. Esta Unidade escolar foi
inaugurada em 2012, portanto possui 11 anos. Atende cerca de 250 alunos e
nao ocorre em tempo integral

A unidade, € a que possui 0 plano menos aberto, é parcialmente murada
e parcialmente dividida internamente com alambrados. Os corredores sao mais
fechados e com menor iluminagéo solar.

Possui uma parte gramada que fica no entorno da escola. Tem o
aspecto de ambiente novo, bem conservado e limpo. Possui 9 salas de aula,
uma sala que é de professores e biblioteca simultaneamente, uma sala de
direcdo e coordenacdo e sala da secretaria. O patio ao lado do refeitério é
utilizado também como quadra. Ao fundo de um dos blocos das salas de aula
possui um parquinho no gramado. Na Imagem 11 abaixo, estdo apresentados
0s espacos descritos e circulado em vermelho onde ocorrem as aulas de

Educacao Fisica.
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Figura 11 - Planta da escola 3

REFEITORIO/
COZINHA

Fonte: a autora

7

O pétio, é utilizado como quadra nas aulas de Educacdo Fisica.
Podemos afirmar que € uma “mini-quadra” pintada com algumas linhas
imitando uma quadra de fut-sal e handebol e € um espaco coberto.

Para os leigos na area € possivel pensar que a escola tem quadra,
porém, € um patio pintado, mas possui uma area livre interessante para as
aulas. Porém, ai que observamos a adaptacdo, é o espaco utilizado para o
recreio dos alunos. Ao fundo das salas de aula, existe um espac¢o cimentado,
descoberto que quando ocorre o recreio as atividades de Educacgéo Fisica mais

uma vez sdo deslocadas deste espaco, o que também ndo deve ocorrer
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quando esta chovendo. Abaixo estdo apresentadas as Imagens 12 e 13 que

refletem as condicdes descritas.

Figura 12 - Espaco destinados a Educacéo Fisica da Escola (patio
coberto); Figura 13 - Espaco destinados a Educacéao Fisica da Escola

d) Escola 4

A unidade escolar fica também localizada em um bairro periférico, possui
um terreno amplo e foi construida a partir da mesma planta da E1, dessa
forma, possui também o plano aberto e é totalmente murada. Foi inaugurada
em 2017 é a construcdo mais recente com apenas 6 anos de utilizacdo. E uma
escola de tempo integral e possui em média de 220 alunos.

Ao adentrar é possivel ver o jardim e 0 gramado, que cercam toda a
escola. Ela possui 10 salas de aula, sala de danca, sala de informatica, sala da

direcdo, coordenacao e secretaria, sala dos professores, cozinha e patio em
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formato hexagonal. Na imagem 14 esta demonstrada a disposi¢cao da escola e
circundado em vermelho sdo apresentados os espacos destinados as aulas de
Educacéo Fisica.

Figura 14 - planta da escola 4

Fonte: a autora

Esse patio, que possui diversos pilares, é o principal local utilizado para
a realizacdo das aulas de Educacdo Fisica. O espago possui cobertura, é o
mesmo local utilizado para os recreios e para o horario de almoco, possui
mesas e bancos.
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Ainda, foi cimentado um espaco atras das salas de aula, sem cobertura,
que também é utilizado para as aulas de Educacao Fisica. Nesse local, o sol
bate forte no periodo da tarde, a partir do meio-dia. Os espacos gramados sao
usados com menos frequéncia para as aulas, mas também sdo uma
alternativa, esses nao possuem coberturas ou sombra de arvores. Algumas

dessas caracteristicas podem ser vistas nas imagens 15, 16, 17 e 18.

Figura 15 — pétio; Figura 16 — gramado; Figura 17 - espac¢o cimentado;
Figura 18 - espaco cimentado da escola
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Uma observacéo feita pelo espaco das escolas observamos alguns itens
gue nos remete a preocupacao arquitetdnica para que seja garantida a inclusao
de criancas com deficiéncia. De uma forma geral, as escolas foram projetadas
e construidas dentro de um terreno plano, utilizando em alguns locais de
rampas para transicdo dos diferentes espacos, em especial, entre as salas de
aula, patio, banheiros e refeitério.

Existem também, corrimdes nos poucos locais inclinados, porém, fica
evidente que n&o foram feitos na arquitetura inicial e sim adaptados
posteriormente. Porém, estes requisitos atendiam parcialmente um grupo de
PCD e néo os diferentes tipos de deficientes que podem ser incluidos no
contexto escolar.

Além disso, em especial na escola 1 ao redor do patio, local destinado a
aula de Educacao fisica € possivel verificar pedregulhos espalhados ao redor
do piso na transicdo para area gramada o que € um obstaculo mesmo para a
PCD com problemas locomotores. Damazio e Lima (2008) verificou em seu
estudo dados semelhantes nas escolas visitadas por eles e que as adaptacdes
no espaco fisico, favorecendo a acessibilidade, foram sempre implementadas
em reformas a partir de demandas que surgem na implementacdo do processo
inclusivo.

Nas quatros escolas verificamos que algumas adaptagcbes como
bebedouros, banheiros, mesas para a merenda e carteiras mais baixas para
atender a altura das criancas. Tal fato nos remete que neste aspecto os
responsaveis pela construcdo e adequacdo de materiais nas unidades
escolares seguiriam o0s preceitos da visdo montessoriana, que planeja o
ambiente dando autonomia para as criancas e possibilitando que consigam
fazer tudo sozinha, explorando e brincar livremente pelo ambiente, conforme
previa o estudo de Oliveira e Lima (2021).

Fica evidente que a arquitetura é definida por pessoas externas
ambiente escolar. Estas pessoas como previsto na TBDH compde o
Macrossistema e 0 Exossistema, que nao vivenciam este espaco no dia a dia,
mas que planejam, liberam recursos e investem na infraestrutura criando um
ambiente adequado as caracteristicas das criancas e favorecendo

positivamente o desenvolvimento das atividades neste meio (Brofenbrenner,
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1996; Bhering; Sarkis, 2009; Benetti Et Al.,, 2013; Conzatti; Davoglio, 2017;
Zaatari; Maalouf, 2022).

Em contradicdo, em trés das Unidades de Ensino ndo encontramos
delimitado e nem adaptado a faixa etaria e a PCD, um espaco planejado e
adequado que configurasse a “sala de aula” para as aulas de Educagao Fisica,
ou seja ndo tinham uma quadra. Dados semelhantes foram encontrados nos
trabalhos de Damazio e Silva (2008), Canestraro (2008), Sousa (2018),
Ferreira Neto (2021), Barcelos e Martins (2020) e Souto et al. (2021).

Zilianie Sebastian-Heredero (2021) consideram que as Leis que estdo
em vigor no Brasil ha décadas garantem espacos adequados com normas
técnicas para construcao e adequacao dos espacos. Os autores defendem que
0 espaco escolar € um todo, e ndo pode ser dividido e construido em partes. A
estrutura do espaco escolar garante as praticas pedagogicas das diferentes
disciplinas que define a qualidade da educacéo.

O fato de encontrarmos ambientes diferentes pode ser explicado
segundo Almeida (2016) porque a concepcado do espaco escolar e dos
conhecimentos a serem priorizados e ensinados dependem da politica federal,
estadual e municipal em vigor em determinada época. A TBDH humano explica
diferentes espacos que a pessoa em desenvolvimento vivencia depende das
caracteristicas sociais, étnicas e politicas que em uma determinada sociedade
prevalece por um periodo (Yanes; Juliano, 2010).

Zaatari e Maalouf (2022) estudando as variaveis do contexto escolar que
potencializa a crianca desenvolver o sentimento de pertencimento a escola e
se sentir motivada a vivencia-lo em todas as disciplinas € a estrutura fisica e o
espaco para desenvolver suas atividades. Desta forma, n&o ter a quadra ou um
espaco estabelecido especificamente para as aulas de Educacéo Fisica pode
desestimular as criangas a participacao.

Dentre as escolas observadas, apenas uma (E2), possui um local
construido com a finalidade de ser espaco destinado as aulas de Educacao
Fisica, que é uma quadra coberta. Tendrio et al. (2012) verificou que escolas
que possuiam a estrutura fisica para as aulas de Educacdo Fisica Escolar,
quadra coberta, em bom estado de conservacao, possibilita melhores
condi¢cbes didatico-pedagogicas ao professor. Um espaco adequado para as

aulas segundo Sousa (2018) amplia as vivéncias praticas dos alunos em busca
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de adquirir a cultural corporal de movimento, como objetivado neste nivel de
ensino.

As outras trés unidades E1, E2, E3 ndo dispdem de um local destinado
especificamente para a Educacdo Fisica, apenas espacos adaptados e/ou
reformados como um espago cimentado, a pintura das linhas de quadra no
patio da escola, area verde utilizada para algumas atividades. As adaptacfes
para realizacdo das aulas de Educacdo Fisica no sistema escolar aparecem
em varios estudos Damazio e Silva (2008), Canestraro (2008), Tendrio et al.
(2012), Souto et al. (2021).

Santiago e Souza (2018) e Silva et al. (2021) colocam que a auséncia ou
limitacdo na infraestrutura e recursos nas aulas de Educacdo Fisica trazem
prejuizo na aplicagédo dos conteldos, pois limitam os professores a ministrarem
aulas de forma improvisada e/ou adaptada, e que mesmo assim, torna-se dificil
o trabalho com o contetdo como: as lutas, ginastica e danca, que séo praticas
de grande importancia para os alunos. Ainda para os autores, tais fatos tornam
as aulas desinteressantes e levam os alunos a perderem a motivacao para as
aulas, o que acabam sendo desestimulantes tanto para os alunos quanto para
os professores, contribuindo dessa forma, para o afastamento e a nao
participacdo dos alunos nas aulas de Educacéo Fisica.

Ja para Carvalho, Barcelos e Martins (2020) além do desconforto dos
docentes e discentes com a falta de infraestrutura as adaptacdes ou falha na
infraestrutura podem colocar em risco a integridade fisica dos escolares.

Souto et al. (2021) valoriza a postura dos professores que mesmo com
uma infraestrutura deficitaria utilizam-se da criatividade e inovagdo em planejar
e adaptar as aulas a realidade da escola minimizando os prejuizos ao
aprendizado dos alunos. Porém, reafirma Damazio e Silva (2008), o poder
publico ndo pode utilizar a criatividade dos professores como politica
educacional, deve sim propor investimentos e liberacdo de recursos para
melhorar a infraestrutura das escolas e garantir uma educacédo de qualidade,

em nosso caso, aulas de Educacao Fisica de qualidade.
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5.2 Caracteristicas e respostas dos Professores a entrevista

Foram entrevistados 6 professores e professoras (2 homens e 4 mulheres),
das escolas municipais da cidade, chamarei eles de P1 e P2 (Escola 1), P3 e P4
(Escola 2), P5 (Escola 3) e P6 (Escola 4). Todos os docentes tém formacdo em
Licenciatura em Educacéo Fisica. Abaixo a Tabela 1 apresenta a formacado dos
professores e o tempo de atuacao nas escolas.

Em relacdo a formacao, fica evidente que a cidade segue a Lei 9.696
(BRASIL, 1998) que dispbe sobre a regulamentacdo da profisséo de Educacédo
Fisica e entende-se que tal componente curricular no contexto escolar deve ser
ministrada por professor especialista e devidamente registrado. Em nosso caso

100% dos participantes sdo formados na area de Educacao Fisica.

Tabela 1 - Dados sobre os professores participantes da pesquisa

Professor(a) Formacéao Tempo de atuagdo em
escolas

P1 Educacéo Fisica 11 anos

P2 Educacao Fisica 7 anos

P3 Educacao Fisica 6 anos

P4 Educacéo Fisica 3 anos

P5 Educacéo Fisica 13 anos

P6 Educacao Fisica 9 anos

Fonte: a autora

Constatacdo importante, visto que, Impolcetto e Darido (2020) relataram
em seu estudo que esta legislagdo ainda néo foi totalmente implementada, e
ainda encontramos atualmente cidades que possuem o Professor Polivalente
ministrando os conteudos de Educacéo Fisica no inicio do Ensino Fundamental.
O professor especialista responsavel por este contetudo tem formacao especifica

na area e é o mais indicado para o planejamento do espaco, material, contetdo



49

e ministrar as atividades como defendido nos estudos de Souza et.al. (2019),
Vieira et al. (2020) e Freires et al. (2022).

Em relacdo ao tempo de atuacdo dos professores nas escolas municipais
verificamos que os professores permanecem atuando em média 8,1 anos na
rede municipal de educacdo em analise. Porém, encontramos a P5 com 13 anos
de atuacdo e P4 com 3 anos, ou seja, diferencas importantes na vivéncia do
contexto do municipio. Este tempo de atuacdo torna-se importante para
demonstrar que os professores ja estéo familiarizados com as condi¢des da rede
municipal, tiveram tempo para verificar possiveis problemas estruturais nas
escolas que atuam, ja ter reivindicado melhores condicbes de trabalho e
vivenciaram adaptacdes, solu¢des ou convivem ainda com estruturas precarias
para aulas.

Yunes e Juliano (2010) argumenta com base na TBDH que acompanhar as
mudancas politicas e sociais em um determinado periodo € fundamental para
analisarmos a realidade que encontramos no contexto ambiental que
analisaremos. Desta forma, podemos inferir o que provocou a realidade atual,
por exemplo nas escolas, desde a sua construcao a definicdo dos espacos para
as aulas e as mudancas que foram solicitadas e realizadas para melhorar as
condi¢cBes de trabalho. Por outro lado, como nos apresenta Souza et al. (2019)
encontramos profissionais no contexto escolar que fica acomodado e sem
interesse e vontade de resolver os problemas que surgem na dinamica do
processo pedagoégico nas aulas de Educacéo Fisica.

Utilizando do recurso de nuvem de palavras a partir da fala dos
professores, iremos analisar as respostas das perguntas feitas aos
participantes. Ao questionar aos professores “O que vocé acha da arquitetura
da escola como um todo?” Obtivemos diferentes respostas que esta
demonstrada visualmente na figura 19 a nuvem de palavras foi formada

destacando as que mais surgiram nas respostas.
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Figura 19 - Nuvem de palavras referente a pergunta 5
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Fonte: a autora

As palavras mais frequentes nas respostas aparecem no centro da
nuvem, em destaque. Enquanto as que apareceram com menos frequéncia,
estdo nas bordas, em tamanhos menores. Nessa questdo, podemos observar
que as palavras FALTA, AULA, QUADRA e SALA, aparecem em destaque em
relacdo a estrutura da escola como um todo. Demostra certa insatisfacao por
parte dos professores com a estrutura e demonstra caréncia em certos

aspectos, como podemos perceber nas falas do P5, P2 e P4:

Se tivesse uma quadra, com certeza a gente conseguiria trabalhar
bastante coisa, mas, assim, falta mais espaco, falta biblioteca, falta
mais salas de aula, que também a demanda aqui esta aumentando,
tem varios problemas estruturais aqui na escola que deveriam ser
repensados. (P5)

Os espacos séo bem apropriados para as aulas. O que falta mesmo é
uma quadra, uma quadra esportiva para os professores de Educacéo
Fisica. (P2)

Nao é boa. Eu acho assim, as escolas, eles estdo fazendo a escola
ndo sb essa, como as outras também. Como se fosse um puxadinho.
Vamos fazer aqui, da pra fazer esse pedacinho? Sobrar um
dinheirinho a gente faz mais outro puxadinho. E ai fica uma coisa
malfeita. Tanto é, nas apresentacdes mesmo no pétio, molha. Foi o
gue aconteceu essa semana. Teve apresentacdo, choveu muito.
Alaga tudo. Quadra, principalmente. E dificil levar os alunos na
quadra. (P4)
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Nas duas primeiras falas, mesmo a pergunta sendo referente a
infraestrutura geral, chama a atencdo que elas citam a falta de uma quadra ou
espaco destinado a Educacado Fisica. Os autores Assis, Moreira e Fornasier
(2021) baseados na TBDH colocam que os participantes de um microssistema
sofrem fortes influéncias dos processos proximais que eles vivenciam em seu
dia a dia, ou seja, o contato com as pessoas proximas, as atividades
desenvolvidas e o ambiente fisico vivenciado. Entdo é esperado que eles
comentem em outros mesossistemas que participam as caracteristicas que
eles incorporam no dia a dia.

Neste caso, os professores que sofrem com a falta de espaco para as
aulas relataram esta deficiéncia logo no inicio da entrevista. A falta do espaco
como ja vimos, surgiu como um dos problemas mais apontados pelo professor
nos estudos de Damazio e Lima (2008), S4 e Werle (2017), Tendrio et al.
(2018).

Ja P4 que possui uma quadra na escola, focou em diversos problemas
estruturais que a escola vem passando, incluindo problemas com o espaco da
quadra que no relato dele quando chove alaga o espaco. Dados semelhantes
foi encontrado no estudo Damazio e Silva (2008), onde parte das escolas tinha
estruturas precarias e que necessitava de reparos.

Chama atenc&o ainda o relato do professor que os investimentos que
ocorreram ao longo do tempo nao resolviam o problema estrutural, mas sim de
forma parcial fazendo “puxadinhos” o que compromete a infraestrutura de
qualidade. Como ja apontado por Oliveira e Lima (2021) a infraestrutura de
uma escola a partir de projetos adequados é fundamental para potencializar o
processo ensino aprendizagem. Para tanto reforcamos a visdo de Sousa
(2018) de ampliar o investimento publicos no sistema escolar priorizando sua
estrutura fisica.

A seguir, na figura 20, esta representada a nuvem de palavras referente
a pergunta 6 “O que vocé pensa desses espagos para a realizagdo das aulas

de Educagao Fisica?”
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Figura 20 - Nuvem de palavras referente a pergunta 6
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Fonte: a autora

A palavra NAO aparece em destaque no centro, seguida das palavras
AULA, PATIO, ESPACO e QUADRA. Algumas palavras menores, porém, que
valem ser ressaltadas, sdo: SOL, CHUVA, RECREIO e COBERTO. Nas
respostas a essa questao, foram levantados diversos problemas estruturais
que dificultam o trabalho no dia a dia do profissional de Educacédo Fisica no
planejamento e aplicacdo das aulas. Falta de cobertura, ficando expostos ao
sol, chuva, vento, desenvolver a aula no patio o que sofre interferéncia quando
outras salas estdo no momento do recreio interferindo na continuidade da aula.
Os professores também relataram sobre os ambientes serem pequenos e sem
linhas demarcadas. Tais aspectos podemos observar nas falas de P2, P5, P6 e
P4:

Se eles sdo apropriados ou ndo? E isso? Assim, o ideal mesmo seria
uma quadra, né, para ter um espagco melhor para as aulas de
Educacao Fisica. Mas enquanto ndo tem, a gente vai adaptando ao
espaco que a gente tem. (P2)

Nao é ideal (...) até uns anos atras ndo tinha nem marcagbes de
linhas, de quadra (...) foi feita uma miniquadra. Poderia ser melhor né,
a infraestrutura. (P5)
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No periodo da manha, que esta fresquinho, que nao tem sol, € um
lugar legal para fazer aula de Educacéo Fisica. Mas ja chega depois
das dez e ja fica meio insuportavel dar aula 1&. E no patio, que da
para fazer aula também, tem varios recreios na nossa escola. Entdo,
tem hora que bate o intervalo, bate bem no meio da aula. Entéo, tem
gue parar no meio da aula e procurar outro espaco. (P6)

Sao Boas. (P4)

Na fala da P2 reforca que a quadra seria 0 espaco ideal e quando P4
responde que séo boas € porque ele ministra aula na escola que tem a quadra
coberta. Assim, parece ser cultural e determinado durante as Ultimas décadas
a ideia de que o espaco da Educacao Fisica na Escola deveria ser a quadra.
Remonte (2014) observou que a visdo esportivista/competitivista prevaleceu e
ainda prevalece como uma das vertentes que a Educacao Fisica escolar deve
desenvolver no contexto escolar o que justificaria ter uma quadra poliesportiva.

Quando P4 afirma ser boa devido ter o espaco da quadra, sua resposta
pode estar pautada na sua formacdo académica, onde ainda, em muitos
cursos, a visao do esporte como fator preponderante nos cursos prevalece.
Freire, Venditti Junior e Prado Junior (2023) quando estudam o estagio
docente, percebem que uma visdo esportivista e valorizando o desempenho
persiste na concepcao dos estudantes de Educacédo Fisica, o que, na visao dos
autores interfere numa visdo inclusiva da Educacdo Fisica nos diferentes
contextos de atuagdo do profissional. Teixeira, Soares e Ferreira (2018)
argumentam que muitos problemas do contexto escolar sdo tratados
superficialmente em algumas disciplinas da formacdo, sem que o futuro
profissional conviva com a realidade concreta para buscar solugdes dos
problemas como a falta de infraestrutura, recursos materiais e diversidade de
conteudos necessarios para os escolares.

Foi questionado aos professores sobre possiveis adaptagdes
necessarias das atividades, diante da realidade dos espagos disponiveis.
Ainda, como é adaptar as diferentes tematicas da cultura corporal de
movimento que a BNCC propde, para a sua estrutura. A seguir coloco trechos

das respostas obtidas.

Por exemplo, eu ndo consigo dar uma aula de basquete como eu
deveria dar. Eu ndo tenho uma tabela, eu ndo tenho as linhas do



54

basquete, futebol. Eu tenho um retangulo, mas eu néo tenho as linhas
do futebol, de pénalti. Pedi por um oficio um 6nibus, para eu colocar
meus alunos no 6nibus e levar |4 no ginasio para eles conhecerem
uma quadra. (P1)

Se néo fizer adaptacéo eu ndo consigo dar aula. Por exemplo, se eu
for dar futebol, para o quinto ano eu tenho que colocar meia quadra,
faco golzinho e passo a atividade, porque a quadra inteira ndo tem
como usar por conta da quantidade de professores. Ja usei o jardim,
ja usei o patio, o corredor, a gente usou praticamente todos os
lugares da escola. (P3)

Algo que ficou evidente nas respostas foi, a frequéncia de citagbes a
respeito dos esportes. Principalmente nessa categoria sobre as adaptacdes

que sao por eles realizadas.

Eu acabo adaptando, trabalhando jogos onde eu vou conseguir
inserir, pelo menos, na vida das criancas, as habilidades necessérias
para aqueles esportes. Eu fago jogos dos 10 passes, eu faco muito
carimba-ameba, que também tem os arremessos, 0 agarrar.
Atletismo, eu vim com eles aqui no gramado, aqui no fundo, é um
gramado que pega a escola toda, fiz a corrida de 50 metros. (P1)

Na parte de luta, contato mesmo, € muito tedrico, pouca pratica,
porque ndo tem um tatame, o tatame que tem é na sala de danga e é
dificil conseguir usar porque tem aula de danca todos os dias. Entdo
a gente consegue trabalhar, mas é bem limitado, é bem superficial.
(P3)

Por exemplo, lutas. Lutas da para trabalhar na sala. (...) Atividades
com jogos, assim, que envolvam bola. Af j& é dificil trabalhar na sala
de aula. N&o é impossivel, mas ai ja tem que partir para a quadra
mesmo. Golbol, da para fazer. Claro que é um espaco menor, mas da
para fazer. Vocé venda, ai vocé faz uma reparticdo na sala de aula.
(P4)

Esses relatos refletem a forma com que os professores, ainda
influenciados pela concepcao esportivista, trabalham. Essa ideia das décadas
de 60 e 70, de que a Educacéao Fisica € bastante atrelada aos esportes mais
tradicionais como vélei, futebol (futsal) e basquete, parece nao ter sido
superada quando analisamos o discurso dos professores (DARIDO, 2012;
GONZALEZ ,2020).

Fica evidente nas falas que constantemente realizam adaptacdes partir
de sua criatividade e iniciativa devido a falta de estrutura fisica, o que
compromete o desenvolvimento de conteudos interferindo na obtencdo dos

objetivos educacionais para a area. Dados semelhantes estdo reportado na
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literatura nos estudos de Rangel-Betti (1995), Canestraro (2008), Damazio e
Lima (2008), Tendrio et al. (2012), Sa e Werle (2017), Carvalho, Barcelos e
Martins (2020), Souto et al. (2021).

Os professores ainda relataram neste processo de adaptagdo a
influéncia positiva ou negativa das caracteristicas da infraestrutura fisica do

espaco que possuem:

Rede de vélei, adapto pendurando na janela, onde coloca do gas,
entdo assim, nao fica do jeito certinho, ndo fica reto, ndo tem a
guadra de volei. (P5)

O problema é que quando vocé vai fazer uma aula ampla, igual a
parte de esporte, ja € meio complicado, porque ndo tem um espago
adequado que vocé consiga. Mas, assim, a parte de danca, luta, vocé
consegue fazer com umas brincadeiras nesse espaco reduzido. (P6)

Quando eu trabalhei danca, por exemplo, eu fiz a amarelinha africana
com eles, né? Dancga eu ensaio tudo no pétio, a gente danca bastante
no patio. Fiz a amarelinha africana e ai eu fiz as riscas com fita crepe,
nas divisbes dos pisos. Cada piso era um quadradinho da
amarelinha. (P1)

Ao mesmo tempo, alguns docentes relatam o empenho em desenvolver
outras tematicas, previstas pela BNCC, que ndo sO os esportes tradicionais,
como danca, lutas e jogos, mesmo que em alguns casos enfrentem
dificuldades por conta da estrutura e espaco. Reforca a ideia dos Estudos de
Souto et al. (2021) que os professores utilizam da criatividade e da adaptacao
do espaco a fim de conseguir estimular o desenvolvimento dos alunos.
Carvalho, Barcelos e Martins (2020) também relatam a importancia da
adaptacdo das atividades para a aplicacdo das aulas. Canestraro (2008)
relaciona que apesar da adaptacdo alguns conteudos podem ser dificeis de

serem implementados. Assim como na visdo de Damazio e Silva:

[...] as condicdes materiais (instalacdes, material didatico, espaco
fisico) interferem de modo significativo nos trabalhos pedagégicos. Os
esforcos dos professores, por mais criativos que sejam e diante dos
mais belos ideais educativos, podem fracassar, caso ndo encontrem
espacos e condicdes materiais para concretizagdo de seus planos de
trabalho. DAMAZIO E SILVA (2008, p.193).
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A seguir, foi questionado aos professores: Se vocé pudesse planejar um
espaco fisico/infraestrutura para a Educacéo Fisica nessa escola, como seria?
A partir das respostas foi possivel gerar a seguinte nuvem de palavras

apresentada na Figura 21.

Figura 21 - Nuvem de palavras referente a pergunta 11
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Fonte: a autora

destaque, seguida de COBERTA e MAIOR. Essas respostas nos da uma ideia
do que o os docentes desejam para a escola. Uma estrutura de quadra, que
seja coberta e maior do que o espaco que eles tém disponivel atualmente.

Em seu estudo, Viana et al. (2020) pesquisou as condi¢cdes adequadas das
quadras de esporte pelas escolas do Brasil. O autor ressalta que a quadra nao
€ um local vazio, é local que possibilita a expressdo de conhecimento, tudo a
sua volta séo recursos que servem para educar, socializar e introduzir praticas
e modos de vida.

Algumas falas dos professores ressaltam este aspecto, conforme o P2 e P3

nos relatam:

Seria uma quadra coberta. Uma quadra coberta, com as
demarcacdes das linhas, tanto da linha de futsal, com a de handball,
a de volei e as cestas de basquete, os aros. (P2)

Nesta escola, especificamente, duas quadras, um patio maior,
separado desse patio do intervalo, porque quando tem o intervalo dos
outros anos acaba atrapalhando. Se vocé esta no patio, vocé tem que
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voltar para a sala. Entdo, pelo menos duas quadras e um espaco
maior no patio para vocé conseguir se dividir. (P3)

Eu gostaria, que fizessem essa, mesmo que for uma miniquadra (...)
o patio ser liberado, os alunos terem um espaco maior do recreio,
porque acaba atrapalhando para eles também. (P5)

Seria um ginasio, tudo fechado, com banheiro masculino e feminino e
um bebedouro de agua. E uma sala s6 para guardar o material de
educacéo fisica, onde ninguém tem acesso, s os professores. (P6)

A visdo da quadra coberta e equipada ja estd incutida no pensamento
dos professores, mesmo atuando no Ensino Fundamental nos anos iniciais.
Primeiramente porque este € 0 espaco que muitas vezes vivenciaram durante o
seu processo de formacdo. Provavelmente, porque consideram um espaco
amplo, onde comportar desenvolver diferentes conteldos previstos para a
Educacédo Fisica e visto como a sala de aula de Educacao Fisica, isolado do
restante da estrutura escolar e que ndo sofre influéncias dos demais
ambientes. Tenorio et al. (2018) considera que esta seria a infraestrutura ideal
para que a Educacdo Fisica consiga desempenhar o seu papel dentro do
contexto escolar.

O que chama a atencdo nas falas referentes a pergunta 11 e em
respostas anteriores, é que por diversas vezes aparecem citacdes a respeito
do recreio dos alunos e a forma como isso atrapalha de forma muatua. Ou seja,
os alunos que estdo no recreio ndo podem utilizar o péatio de forma plena, caso
a aula ocorra ali no mesmo horario. Por outro lado, as aulas séo diretamente
prejudicadas pelo recreio, quando esse cai no mesmo horario e a aula precisa
ser interrompida, necessitando professor e alunos se dirigirem para algum
outro espaco disponivel da escola. Dados semelhantes sdo relatados no
estudo de Damazio e Lima (2018).

Ainda outras palavras que aparecem na nuvem de palavras sao LINHA,
FUTSAL, VOLEI, HANDBALL e AROS, destacando também nessa questdo a
preocupacao com o trabalho envolvendo os esportes. Outro aspecto citado por
P6, em sua idealizagdo de um ambiente para aulas, foi a estrutura de um
ginasio contendo banheiros, bebedouro e local para armazenar os materiais. O

que parece tado distante da realidade dessas escolas visitadas, ndo passa do
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minimo de infraestrutura para a realiza¢do de atividades fisicas. Ou seja, local
para se hidratar, banheiro préximo e materiais devidamente organizados, um
espaco que seja suficientemente adequado para diversas praticas corporais,

conforme relata Moreira (2015).

5.3 Caracteristicas e respostas das Coordenadoras na entrevista

Dentre as quatro coordenadoras participantes uma de cada escola foram
descritas como C1, C2, C3 e C4. Na Tabela 2 estdo descritas as respostas de
cada Coordenadora sobre a formacéo e tempo na gestdo. 100% séo formadas
em Pedagogia, pois é uma exigéncia para a ocupacao do cargo no municipio.
C2 e C3 relataram ainda, ter uma segunda formacdo, sendo em Educacao

Fisica e Artes respectivamente.

Tabela 2 — Dados sobre os coordenadores participantes da pesquisa.

Tempo na gestdo da

Coordenadora Formacéao escola atual

C1 Pedagogia 5 anos

C2 Pedagogia e Educacdo 9 anos
Fisica

C3 Pedagogia e Artes 1 ano e meio

C4 Pedagogia 12 anos

Fonte: a autora

Um ponto de destaque positivo € que uma pessoa que esta na area
administrativa de uma das escolas também ser formada em Educacao Fisica o
gue pode possibilitar melhor compreensdo das demandas e necessidade da
area e, portanto, ter influéncia no momento de definir prioridades para a melhoria
da qualidade de ensino. Dado semelhante foi observado por Mozardo (2020)

em seu estudo sobre turmas de Atividades Curriculares Desportivas, onde
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encontrou pessoas no cargo de direcdo formadas na area que possuia melhor
entendimento da Educacéo Fisica e apoio as demandas da area.

Quanto ao tempo na gestéo na escola foi variado tendo uma coordenadora
a 1 ano e meio (C3) sendo a de menor tempo no cargo. Ja C4 relata que esta a
12 anos no cargo, fica evidente que seu tempo de gestdo € maior que a criacao
da sua escola, demonstrando ja ter exercido a funcdo em outra unidade de
ensino.

A questdo temporal é importante para que o profissional consiga entender
a realidade, verificar suas deficiéncias e potencialidades e buscar estratégias
para supera-las, visto que concordamos com Souza e Portela (2000) que a
solucéo ou melhoria das condi¢cdes depende, muitas vezes, de setores politicos
externo ao ambiente escolar. Tal aspecto € reforcado na TBDH que preconiza
que decisbes tomadas no Macrossistema e Exossistema, mesmo que estas
pessoas hao participem diretamente dos ambientes escolares influenciam a
dindmica ali desenvolvida. A falta de recursos materiais e infraestrutura pode
estimular ou interferir nas possibilidades de estimulos para a pessoa em
desenvolvimento nas situagfes proximais em que 0 escolar em contato com o
professor, amigos e as estruturas do ambiente busca se sentir pertencendo a
esse espaco e incorporando as vivéncias no processo de desenvolvimento
(Zaatari; Maalouf, 2022).

Foi questionado as coordenadoras 0 que pensam sobre a necessidade
de adequacdes na estrutura fisica da escola para melhor atender as aulas de
Educacao Fisica e quais seriam elas. Ficou evidente que a gestdo tem ciéncia
do impacto da falta de estrutura adequada e que entende as dificuldades do dia
a dia dos professores, como pode ser observado nos trechos a seguir da C2 e
C4:

Desses espacos, apesar de ndo ser adequado, os professores eles
se desdobram para que acontega as atividades, mas esta longe de
ser adequado. Para atender como tem que ser as necessidades,
seria necessaria uma quadra, que seria o local apropriado, um
espaco adequado para isso. (C4)

Ela tem o espaco para Educagdo Fisica, tem a quadra, porém tem
mais professores do que o espaco fisico. Entdo, assim, é trés, quatro
professores dando aula simultaneamente (...) a gente precisa de uma
reforma da quadra que esta, parece que para sair, parece que foi
aprovada, mas a reforma é dentro desse espaco que a gente ja tem.
N&o ira ampliar nada. (C2)
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A resposta da coordenadora C4 representa aquelas escolas do estudo
gue ndo possuem um espacgo especifico, ela reafirma a necessidade de um
espaco adequado. Zuliani e Sebastian-Heredero (2018) reafirmam que é
previsto em lei que cabe aos entes estatais garantir as estruturas necessarias
para o desenvolvimento de qualidade da pratica profissional.

Se isto ndo vem ocorrendo cabe os atores (professores, alunos, pais,
coordenadores, diretores) provocar os gestores da educacdo nos diferentes
entes publicos (federal, estadual, municipal) para que garanta direitos iguais
aos escolares e diminua as desigualdades sociais (Silva, et al., 2019; Zuliani e
Sebastian-Heredero, 2018).

Fica evidente esta diferenciacdo porque em outra unidade de ensino do
sistema municipal existe o espaco especifico como relata a C2, porém,
insuficiente. A coordenadora demonstra a dependéncia de estruturas
superiores para definir as reformas ou ampliacdo do espaco, mas reafirma que
0 que devera acontecer € uma reforma no espaco existente que nao resolvera
0 problema.

Tal perspectiva reafirma o modelo PPCT proposto pela TBDH para
analise de um contexto ambiental como previsto pelos estudos Bhering e
Sarkis (2009), Benetti et al. (2013), Conzatti; Davoglio (2017) e Zaatari e
Maalouf (2022). As pessoas envolvidas professores e coordenadores -
participantes do microssistema e mesossistema - vivenciam dificuldades no
processo das aulas de Educacédo Fisica devido ao espaco ndo ser adequado,
tentam interferir solicitando recursos para 0s gestores e secretarios da
Educacdo para adequar os espacos conforme estd na legislacdo -
componentes do exossistema e macrossistema - porém, ficam limitado aos
recursos e tomada de decisGes a partir da politica educacional implementada
no municipio.

Souza e Portela (2020) ressaltam que a resolucédo dos problemas passa
por tomada de decisdo sociopolitico visto que depende de investimento.
Teixeira, Soares e Ferreira (2018) argumentam que a solucdo de qualquer
problema no contexto escolar, inicia-se pelo dialogo e envolve: os alunos, pais,
professores, gestores e se assim ocorrer aumenta a chance de ser resolvido.

Ao questionar “Como vocé enxerga a postura da Secretaria Municipal de

Educacao, em relacdo a falta de infraestrutura para a realizacao das aulas de
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Educacédo Fisica?” Foi possivel obter a seguinte nuvem de palavras ilustrada

na Figura 22.

Figura 21 - Nuvem de palavras referente a pergunta 5
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Fonte: a autora

Na imagem acima, pode-se observar a palavra ESPACO em destaque,

seguida das palavras MUITO, AMBIENTE e ESFORCO. Ao redor, em tamanho
menor, as palavras BUROCRATICO, VERBAS e QUADRA também chamam a

atencdo. Esses termos demonstram uma realidade que as escolas publicas

enfrentam, a de esbarrar na burocracia e na falta de verbas por parte do

governo, para a realizacdo de obras e melhorias estruturais conforme ja

relatado por Damazio e Lima (2008) e Souza e Portela (2020). Isso é

explicitado pelas falas das gestoras:

Estando na gestdo, a gente percebe que muita coisa a gente
depende de verbas publicas, que nem sempre chegam na forma que
a gente precisa, no valor que a gente precisa, da forma que a gente
precisa. A gente vé que tem um esfor¢co da Secretaria para conseguir
essas verbas, para investir. Mas € tudo muito demorado, muito
burocratico. (C2)

Assim que a gente chega no ambiente, se ndo esta construido, tal
espaco, eu vejo que é muito burocratico, € muito dificil de vocé
conquistar. Se ja tivesse sido construido, inaugurado com esse
espaco, seria o ideal. Mas depois que vocé ja esta no espacgo, ja esta
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em andamento, o ano letivo, fica muito dificil a conquista dos demais
espacos ai que a gente nao tem. (C1)

Entdo eu acredito que eles até estejam tentando, assim como eles
tentam as salas, mas que ndo depende deles, e a educagdo esta
meio jogada a escanteio faz um bom tempo. (C3)

Eles estdo sempre dizendo que estdo preocupados com isso, eles
entendem que existe um prejuizo da parte das atividades fisicas
guando ndo se tem um espaco adequado, acredito que todas elas
sabem disso, os gestores e tudo mais, porém vao colocando outras
prioridades e isso acaba todo ano ficando para tras, infelizmente. (C4)

Nos chamam a atencdo dois aspectos nestas falas, primeiro da C1 que
guestiona o porqué o espaco ja nao foi construido como deve e esta previsto
na lei, como nos argumenta Ziliani e Sebastian-Heredero (2021). Visto que,
depois de construido fica dificil de tornar prioridade conforme a fala o espaco
da Educacao Fisica ou de reformas no sistema escolar conforme verificamos
na fala da C2 e C4. Isto porque segundo a fala da C3, politicamente a
Educacdo ndo é prioridade e as suas demandas sdo abandonadas nas
administracdes publicas, situacdo semelhante nos aponta Damazio e Lima
(2008).

Outro apontamento que chama a atencdao foi que, ao final das perguntas
pré-elaboradas deixei livre para que falassem algum ponto para contribuir com
a pesquisa, apenas uma coordenadora falou nesse momento, e ela disse sobre
a percepcao de descontentamento, por parte dos professores, diante a essa

situacao:

Eu acredito que os alunos ndo deixem de ter as aulas, as aulas
acontecem, os professores acabam adequando o espagco que tem
para fazer, mas eu acredito que seja um ponto, muitas vezes, de
frustracao para o professor de Educacgédo Fisica néo ter esse espaco,
entdo existe o descontentamento em algumas situacdes, apesar da
boa vontade, e isso também atrapalha, porque fica ruim tanto para os
alunos quanto para o professor de educagédo fisica essa falta de
espaco. (C4)

SO por esta constatacdo que € uma realidade os professores deveriam
ter apoio da coordenacéo e direcao escolar para as reivindicagdes de melhores
condicoes de trabalho. O desanimo de professores e alunos no dia a dia das
aulas de Educacédo Fisica devido a falta de infraestrutura foi relatado nos
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estudos de Rangel-Betti (1995), Canestraro (2008), Damazio e Lima (2008) e
Triane (2019), Sousa e Santiago (2018), Silva et al. (2021) e Souto et al.
(2021).

6.2 Caracteristicas e respostas da Secretaria de Educacao no
guestionario

Foi aplicado também um questionario com a Secretaria de Educacéo
Municipal que preferiu responder de forma escrita. Na tabela 3 abaixo esta a

resposta as questdes sobre sua formacao e tempo de atuacéo no cargo.

Tabela 2 - Resposta sobre a formacéo e tempo no cargo da Secretaria de
Educacéo do Municipio

Secretaria Formacao Atuacgao no cargo

S1 Licenciatura plena Desde 2021
para o Magistério e

pés-graduacdo em

Gestéo Escolar

Nos surpreendeu a resposta sobre a formacdo ser em Licenciatura
Plena para o Magistério que ao nosso ver € diferente de ser formado em
Pedagogia. Porém, isto pode ocorrer na linha do tempo na evolugédo e
mudancgas na nomenclatura da area. A Secretaria relata ainda a realizagéo de
um curso de Pdés-Graduacdo em Gestao, fator essencial para quem assume
este cargo dentro do Municipio, nos induzindo a afirmar que tenha

conhecimento e formacéo para atuar.

Nos chama a atencdo na data que iniciou no cargo ser desde 2021, ja

que, ocorreram eleicdes municipais no Il semestre de 2020 e a posse de um



64

novo prefeito nas cidades ocorre exatamente no inicio de 2021. Nos faz
perceber que este cargo € politico e que dependendo do resultado da eleicao
pode ser alterado a cada novo pleito eleitoral, como nos parece que foi. Uma
preocupacao porque pode ser modificado a qualquer tempo, ja que € cargo de
confianca (politico) e ndo pertencente a carreira de magistério municipal.
Reforcamos aqui, a visdo de Yunes e Juliano (2010) que alteracdes politicas,
em um determinado periodo pode influenciar o processo de desenvolvimento

de uma geragéo.

Foi questionado o0s possiveis motivos para algumas escolas nao
possuirem local préprio para as aulas de Educacao Fisica e parte da resposta
foi que:

Na BNCC, a Educagcdo Fisica propbe (...) o curriculo bem
diversificado e as atividades a serem propostas podem e devem ser
desenvolvidas em situa¢cBes de ensino e espacos diversos. Todas a
escolas possuem locais para realizacdo de aulas de Educacéo Fisica
se partirmos do principio de que as aulas ndo necessitam ser
desenvolvidas exclusivamente em quadras poliesportivas. A questao

da existéncia ou ndo de quadra poliesportivas em alguns prédios
escolares envolve uma trajetéria histérica educacional.

A resposta escrita estava bem fundamentada e buscou justificar por
parte da administracdo que para as aulas de Educacdo Fisica ndo é essencial
e que pode ser adaptado os espacos. Por um lado, tirou a responsabilidade da
administracdo e colocou sobre o professor além disso, argumenta que este
problema no Municipio é histérico, ou seja, ndo de sua gestdo. Mas quando
sera resolvido? Em todas as campanhas politicas Educacao esta sempre como
prioridade, porém, na pratica do dia a dia problemas histéricos, como a falta de
um espaco para as aulas de Educacdo Fisica, ndo vém sendo resolvido

comprometendo a dindmica da prética dos professores.

Yunes e Juliano (2010) nos alerta que decisfes politicas podem interferir
no contexto ambiental por décadas e influenciar geracoes inteiras que passam
pelo microssistema sem as condi¢des ideais. Damazio e Lima (2008) relembra
gue mudar esta realidade vai necessitar que os professores planejem em
interferir politicamente neste processo visando consolidar a Educacgéo Fisica no

ensino basico.
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A partir da resposta completa para essa pergunta, foi possivel gerar a

seguinte nuvem de palavras na Figura 23.

Figura 22 - Nuvem de palavras referente a pergunta 4
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Fonte: os autores

Pode-se observar no centro em destaque a palavra QUADRA, seguida
de PREDIO, ESPACO e POLIESPORTIVA. Ao redor, algumas outras palavras
em destaque s&o, HA, BNCC, ESTADUAL e NAO. O que chamou a atencio
inicialmente nas respostas por parte da secretaria de Educacgéo, foi citar a
BNCC e o fato de um curriculo propor uma diversidade de atividades que nao
necessariamente precisam ocorrer num ambiente de uma quadra. E néo
discordamos dessa afirmacéo, pois a Educacéo Fisica ndo é e ndo deve ser
engessada, podendo essa ocorrer em diferentes espacos, dentro e fora das
escolas. Tal afirmacédo vai de acordo com o que Souto et al. (2021) que é
possivel adequar as atividades em diferentes espacos, porém, ficara a cargo

da criatividade dos docentes de materiais e espagos que possui no dia a dia.

Porém, a outra parte da resposta entra em conflito quando ela coloca
gue as atividades ndo precisam exclusivamente acontecer nas quadras, mas e

0 que dizer das praticas corporais que precisam de um espaco maior e
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adequado, essas ndo sao contempladas. Este problema é levantado por
Canestrado (2008) sobre a infraestrutura gerar frustracdo nos docentes,
guando estes ndo conseguem desenvolver o rol de conteddos previsto para
esta area. Em nosso estudo os professores citaram que 0s espacos dentro de
cada unidade escolar, ndo sao suficientes para suprir as necessidades do dia a
dia das aulas de Educacéo Fisica. Assim, concordamos com Souza et al.
(2021) que o professor de Educacéo Fisica ndo deve desanimar diante dessa
realidade, mas, utiliza-la para reivindicagbes pertinentes as melhorias nas
condicdes de trabalho para obtencdo através de sua pratica atender os

objetivos educacionais esperado.

Em seguida ela conta que algumas escolas utilizam do prédio de
escolas estaduais e de que outras duas escolas (E1 e E4) foram construidas
em convénio com o governo federal, com planta do FNDE (Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo) que ndo oferta quadra poliesportiva para
escolas de ensino fundamental I. Ora, se ndo oferta este tipo de construcéo
nao deveria ser priorizado visto que ndo ird atender as necessidades de todos
0S componentes escolares previsto para o desenvolvimento de uma educacao
de qualidade como nos apresenta Zuliani e Sebastian-Heredero (2021).
Relacionando essa situacdo com a Teoria Bioecoldgica, é possivel observar a
forma como o macrossitema, nesse caso as politicas publicas e a verba para a
Educacao, influenciam no Microssistema, a escola, as aulas de Educacao
Fisica, e os espacos disponiveis (BRONFENBRENNER, 1996).

Em sua obra, Doris Kowaltowski, fala sobre a arquitetura escolar e como
o “Projeto de construgéo” nesse caso, a define previamente: “o projeto de uma
unidade escolar necessita contemplar o nimero de salas de aula e quais serdo
0s outros ambientes de ensino, como, por exemplo, biblioteca, quadras,
laboratorios etc., além de estabelecer as caracteristicas desejadas a tais
ambientes” (KOWALTOWSKI, 2011, p.62). Isso nos leva a observar a forma
como o governo planeja e programa as escolas publicas, deixando de fora dos
projetos arquitetbnicos escolares, componentes curriculares como a Educacéo
Fisica, s6 pode ser explicado de duas formas: a ndo valorizacdo da area no

contexto escolar ou que para populacdo de baixa renda esta estrutura publica €
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a possivel, visto que, prioriza atender uma demanda maior, porém com baixo

custo, conforme nos apresenta Damazio e Silva (2008).

Em seguida foi questionado sobre a influéncia da infraestrutura para a
realizacdo das aulas de Educacao Fisica no desenvolvimento e aproveitamento
dos alunos. A resposta a essa pergunta volta a citar que o planejamento deve
ocorrer segundo a BNCC e que a diversidade de conteddos a serem

explorados por esse componente curricular:

Podendo ser adequados e adaptados aos espacos disponiveis. Isso
ndo quer dizer que ndo ha necessidade de espagos adequados, mas
alerta que a quadra poliesportiva ndo é o Unico espaco a ser utilizado
para desenvolvimento das aulas.

E interessante ressaltar novamente a citacdo de que a quadra no € o
anico local onde as aulas de Educacédo Fisica devem ocorrer e de que a aulas
podem ser adaptadas conforme os espacos disponiveis. Mais uma vez, embora
entenda que 0s espagos nao sdo adequados tenta justificar o que existe no
municipio e das possibilidades que este espaco permite. Corroborando com
Damaéasio e Silva (2008) encarar a “criatividade” como uma forma de suprir as
lacunas, € uma forma de banalizar o ato de criar e recriar a partir de um
processo que deve reunir condicBes, materiais e trabalho sério. Desta forma,
essa saida ndo pode ser encarada como uma politica educacional que valoriza

a area da Educacéo Fisica no contexto escolar

Por dltimo, na questdo 6: A Secretaria Municipal de Educacédo, pode
atuar para resolver ou amenizar possiveis probleméticas quanto a

infraestrutura? Como? Obtive a seguinte resposta:

A Secretaria de educacéo realiza planejamento anual para garantir
manutencdo dos prédios, reformas e ampliagBes, assim como
construcdo de novos prédios de acordo com os recursos disponiveis
e buscando parcerias com entes federados para execucdo de
projetos. E estabelecido um cronograma de prioridades de acordo
com as demandas e necessidades de cada unidade escolar e da rede
como um todo.

Nesta resposta a gestora joga a responsabilidade nos atores de cada

unidade de ensino é que seria o responsavel pelas solicitacées de melhoras na
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infraestrutura. Além disso, apresenta os caminhos politicos para que ocorra a

reivindicacdo de cada unidade escolar e da rede como um todo.

Uma proposta em conjunto poderia ser a constru¢cdo de uma quadra ou
um espago equivalente com estrutura que permita as aulas acontecerem sem a
intervencdo de outros atores e nem dependendo das condi¢cBes climaticas.
Novamente aqui mostra que as mudancas sao politicas administrativas
(Macrossistema e Exossistema) mas que dependem de acBes no
microssistema (professores e diretores de cada unidade de ensino) conforme
proposto na TBDH por Bronfenbrenner (1996). Reafirma a visdo de Souza e
Portela (2020) e Souto et al. (2021) que existe uma necessidade de
reivindicacdo de melhores condi¢cdes de infraestrutura para que a area de

Educacao Fisica seja priorizada e valorizada no contexto escolar.

Consideracdes finais

A partir do objetivo proposto, de observar, descrever e analisar a
infraestrutura disponivel para as aulas de Educacédo Fisica, foi possivel notar
as diferencas entre os ambientes existente no sistema escolar do Municipio de
Pederneiras-SP. Em trés, das quatro escolas participantes, ndo foi construido
um local apropriado e destinado as aulas de Educacdo Fisica dentro da
arquitetura das escolas, tendo que o professor realizar as atividades em
espacos ndo apropriados o que com certeza dificulta o desenvolvimento dos
conteudos como um todo, interfere na dinamica das aulas tendo que
interromper aulas ou mudar de espaco de execucdo 0 que interfere na
obtencdo dos objetivos da area e reflete historicamente que esta area nao foi

priorizada e valorizada dentro do Ensino Fundamental.

Mais que isso, em um dos espacos observados existia uma quadra que
mesmo insuficiente para a demanda escolar como relatado, cria condigdes
diferenciadas dentro de um mesmo sistema de ensino gerando desigualdades
de vivéncias corporais entre os escolares de uma mesma cidade. A adequacéao

das disciplinas dentre diferentes contextos €& esperada e estimulada no
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processo de formacéo visando adequar as aulas a realidade de cada escola,
porém, deveria ser principio que todas as unidades escolares partissem de

uma infraestrutura adequada como prevista na legislacao.

Frente as diferencas no contexto ambiental observado em cada unidade
escolar, foi relatado pelos docentes que as adaptacdes das atividades, para 0s
espacos disponiveis, sdo constantes. Em uma das escolas, existe a quadra
construida, com cobertura e tamanho adequado, porém, devido a quantidade
de alunos e mais de um professor de Educacéo Fisica, lecionarem ao mesmo
tempo, faz com que esse espaco nao seja suficiente para suprir a demanda da
escola e mais uma vez necessitando dividir o espago ou utilizar adaptacdes em

outros locais, como por exemplo o patio.

Os docentes e coordenadoras das escolas, concordam ao dizer que 0s
espacos disponiveis ndo sdo suficientes para atender as aulas e o numero de
alunos de forma eficiente. Ainda, foi possivel extrair os relatos de que as
escolas e o sistema educacional como um todo, esbarram na burocracia,
dependendo de verbas e do governo para a realizacdo de obras. Isso pode

perdurar por anos de espera.

Neste aspecto, utilizar na TBDH nos possibilita verificar que a realidade
do microssistema para mudar depende de diferentes atores, comecando pelos
professores e dirigentes, mas dependente da politica e investimento que sdo
definidos nos contextos de exossistema e macrossistema que os profissionais
nao participam, mas podem interferir através da sua pratica e de sua forma de

reivindicacao.

Ja a secretaria da educacdo, por meio de questionario, se pronunciou,
dizendo que a Educacado Fisica ndo se resume a esporte e que por isso, nao
necessariamente precisa ocorrer numa quadra. Mas o que defendo nesse
presente estudo, € que haja um ambiente destinado diretamente para o
componente curricular de Educacédo Fisica em cada escola, que dessa forma
os docentes e alunos ndo figuem a mercé de espacos que sobram e nado
atrapalham o andamento da rotina escolar. E que esse espaco, seja
minimamente adequado, de tamanho proprio a comportar o nimero de alunos,

que seja coberto o protegido das condi¢cdes climaticas (sol, chuva, vento).
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Garantindo assim, local seguro e digno, onde possam ser trabalhadas as

diversas tematicas pertencentes a Educacéao Fisica Escolar.

Espera-se que as autoridades competentes olhem para a Educacado
Fisica como componente curricular que é, e que cumpram com o papel de
garantir aos estudantes as condi¢cdes necessarias para estudar aquilo que Ihe é
previsto por lei. Que os dirigentes continuem batalhando por melhorias e
adequacdes das escolas, e que nds, docentes ndo percamos a esperanca e

nao deixemos de lutar por melhores condicdes.

Mas fica um alerta aos professores as mudancas ndo vao ocorrer de
cima para baixo. Cabera os professores através da sua pratica, demonstrar
aos atores que participam na escola as suas dificuldades, esclarecer pais e
alunos e direcao escolar que precisamos reivindicar o que esta estabelecido na
legislacdo e que as condi¢cdes de infraestrutura sejam concretizadas no
ambiente escolar, através de reformas ou novas construcdes, nao
necessariamente uma quadra, porém um espaco adequado a atender as

demandas desse componente curricular.

Enquanto isso, os professores criativos e competentes adaptam o
espaco porque reconhecem a importancia da Educacéo Fisica na escola e sua

contribuicdo para o desenvolvimento global dos escolares.

Produto educacional

A partir da problematica levantada, da observacdo e registro dos espacos
escolares e falas dos participantes, foi elaborado um produto audiovisual. O
video tem por objetivo trazer o assunto a tona e principalmente ilustrar as
alternativas encontradas pelos docentes, para driblar a falta de espaco

adequado. O video esta disponivel em: https://youtu.be/FzGDVu7igJc
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APENDICES

APENDICE A — Roteiro de entrevista com os Docentes

1 — Em que ano vocé se formou em Educacéao Fisica?
2 - H4 quantos anos vocé leciona em escolas?

3 - Em quantas escolas vocé trabalha atualmente?

4 - Ha quanto tempo vocé leciona nessa escola?

5 - A escola possui uma quadra ou outro espaco especifico para Educacao
Fisica?

6 - O que vocé pensa desses espacos para a realizacdo das aulas de
Educacao Fisica?

7 - Vocé acha que seriam necessarias mudancas para adequar e melhor
atender as necessidades das aulas?

8 - Vocé faz adaptacdes das aulas, para a realidade do espaco fisico? Se sim,
quais?

9 - Como foi adaptar as diferentes teméaticas para a sua realidade de
infraestrutura?

10 - Vocé acredita que a infraestrutura influencia no desenvolvimento e
aproveitamento dos alunos? Por qué?

11 - Se vocé pudesse planejar um espaco fisico/infraestrutura para a Educacédo
Fisica nessa escola, como seria?

12 - Como vocé enxerga a postura da gestdo da escola, quanto a questdo da
infraestrutura para as aulas de Educacéao Fisica?

13 - E da secretaria municipal de educacéo?

14 - Existe mais algum ponto que gostaria de contribuir para a pesquisa?



APENDICE B - Roteiro de entrevista com a Gestdo Escolar

1 - Qual a sua formagéo?
2 - Ha quanto tempo vocé estéa na gestdo dessa unidade escolar?
3 - O cargo de direcéo é ocupado por meio de concurso?

4 - A escola possui uma quadra ou outro espaco especifico para Educacéo
Fisica?

5 - O que vocé pensa desses espacos para a realizacao das aulas de
Educacéo Fisica?

6 - Vocé acha que seriam necesséarias mudancas para adequar e melhor
atender as necessidades das aulas?

7 - Vocé acredita que a infraestrutura influencia no desenvolvimento e
aproveitamento dos alunos? Por qué?
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8 - Se vocé pudesse planejar um espaco fisico/infraestrutura para a Educacéao

Fisica nessa escola, como seria?

9 - Como vocé enxerga a postura da Secretaria Municipal de Educacéo, em
relacdo a falta de infraestrutura para a realizacéo das aulas de Educacéao
Fisica?

10 - Existe mais algum ponto que gostaria de contribuir para a pesquisa?
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APENDICE C - Questionario aplicado a Secretaria de Educacéo
1- Qual a sua formacéo profissional?
2- Ha quanto tempo vocé esta no cargo de secretaria municipal?
3- Sabe dizer quantas escolas municipais possuem uma quadra?

4- Quais sdo os possiveis motivos para algumas escolas ndo possuirem um
local destinado as aulas de Educacéo Fisica?

5- Vocé acredita que a infraestrutura para a realizacdo das aulas de
Educacao Fisica, pode influenciar no desenvolvimento e aproveitamento
dos alunos?

6- A Secretaria Municipal de Educacdo, pode atuar para resolver ou
amenizar possiveis problematicas quanto a infraestrutura? Como?

7- Existe mais algum ponto que vocé gostaria de contribuir para a
pesquisa?



