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RESUMO

Esta pesquisa apresenta uma investigagao que foca o ensino da matematica nos anos iniciais.
Desenvolvida em uma abordagem qualitativa de carater fenomenologico envolveu, por meio
de entrevistas, professoras do 1° ao 5° ano de uma escola municipal. Nossa intengdo ¢
expressar o compreendido acerca de “quais sdo as praticas adotadas pelos professores nos
anos iniciais para ensinar matematica e o que influencia sua escolha?”, pergunta que orienta o
caminhar na pesquisa. A partir da transcricdo das entrevistas, construimos a analise
ideografica e nomotética. Mais do que fases da andlise, sio movimentos nos quais se procura
expor as compreensdes em nivel individual — relativas ao dizer de cada um dos professores, e
de carater geral, fazendo convergéncias de sentido e significado para expor o que, nesse grupo
de professores, pdde ser compreendido. No movimento de compreensdao vimos que, embora
os professores facam uso de materiais manipulaveis em suas aulas e destaquem a importancia
de mudar a maneira de ensinar matematica, eles se deparam com obstaculos ao ensino de
matematica do tipo: como usar determinado recurso para ensinar € ndo apenas como material
auxiliar? Veé-se que, apesar da busca que muitos declaram, a formagdo inicial desses

professores ndo € suficiente para eles conhecerem a matematica que irdo ensinar.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao de professores. Educagdo matematica. Fenomenologia.



ABSTRACT

This research presents an investigation that focuses the teaching of mathematics in the early
years. This is a qualitative research of phenomenological approach and involved, through
interviews, teachers from the 1st to Sth year of a municipal school. Our intention is to express
what is possible to understand about "what are the practices adopted by teachers in the initial
years to teach mathematics and what influences their choice?", A question that guides the way
in research. From the transcription of interviews, we construct the ideographic and nomothetic
analysis. More than phases of analysis, they are movements that allow one to expose
individual comprehension, relative to each teacher's say, and general, with convergences of
sense and meaning to say what in this group of teachers is understood. With this movement of
analysis, we have seen that, although teachers make use of manipulative materials in their
classes and emphasize the importance of changing the way they teach mathematics, they are
faced with obstacles to the teaching of this discipline: teaching and not just auxiliary material?
These obstacles show that, despite the quest that many profess to undertake, their initial

training is not enough for them to know the mathematics they will teach.

KEYWORDS: Teacher training. Mathematical education. Phenomenology.
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1 INTRODUCAO

Nesta pesquisa abordamos a questdo da formagdo do professor que ensina matematica
nos anos iniciais da educacdo basica. Nosso interesse ¢ compreender quais Sdo as praticas
adotadas pelos professores dos anos iniciais para ensinar matematica e o que influencia sua

escolha?

Isso expde o objetivo desta pesquisa que ¢ conhecer as praticas e métodos adotados
pelos professores dos anos iniciais quando eles ensinam matematica a seus alunos, analisando
suas escolhas e o modo pelo qual elas podem estar influenciadas por sua formagao ou pela
forma que aprendeu matematica quando aluno da Educacdo Basica. Quando falamos da
formacao do professor que ensina matematica nos anos iniciais, estamos nos referindo ao tipo
de formagdo que ele teve, seja no curso do Magisterio ou até mesmo em Pedagogia. Nota-se,
pelas leituras feitas, que os futuros professores “aprendem” determinadas metodologias ou
estratégias para ensinar alguns contetidos, mas falta no curriculo desses cursos disciplinas

especificas que lhes permitam conhecer a matematica.

Assim, interessados nas praticas dos professores, envolvemo-nos com uma pesquisa
qualitativa de abordagem fenomenoldgica que nos possibilitasse conversar com determinados

professores e conhecer suas praticas.

Os dados da pesquisa foram, portanto, obtidos a partir de entrevista com professores e

sdo organizados e analisados segundo o rigor da pesquisa qualitativa fenomenologica.

Consideramos que uma pesquisa dessa natureza ¢ importante, pois podera trazer novas
perspectivas em relagdo ao ensino da matematica nos anos iniciais e ser util para novos
estudos sobre como a formagdo do professor pode influenciar suas agdes em sala de aula. A
proposta se diferencia dos demais trabalhos na area por focar o professor e a metodologia por
ele adotada para o ensino de determinado contetido matematico em um contexto especifico:
da escola em que atuam. Afirmamos isso uma vez que o material tedrico, até entdo lido, foca
ou a formacdo desse professor ou seu conhecimento matematico. Nosso enfoque sdo as

estratégias, a postura e os métodos que eles escolhem para ensinar e o porqué os escolhem.

A partir das leituras realizadas e da analise efetuada organizamos este trabalho de
conclusdo de curso (TCC) do seguinte modo: no primeiro capitulo apresentamos a pergunta

orientadora da pesquisa, a justificativa e o objetivo da pesquisa.
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No segundo capitulo trazemos consideragdes tedricas a respeito da formacdo dos
professores que ensinam matematica nos anos iniciais. Nele tracamos, resumidamente, um
panorama geral a respeito do contexto historico da formagao de professores e, em seguida, da

matematica presente nos cursos de formacao desses profissionais.

No terceiro capitulo discutimos a op¢ao metodoldgica, tratando-a do ponto de vista
teorico e expondo os procedimentos para a producdo de dados e sua andlise. Ou seja, neste
capitulo vamos expor o modo pelo qual entendemos a pesquisa qualitativa na abordagem
fenomenoldgica. Orientamo-nos pelos autores lidos e apresentamos os procedimentos
adotados para produzir, organizar e analisar os dados que se originam das entrevistas
realizadas com as professoras de uma escola municipal de Lagoinha, interior do estado de Sao

Paulo.

No quarto e quinto capitulos, apresentamos o contexto da produgdo dos dados e

efetuamos a anélise.

Finalizamos com algumas consideracdes acerca do interrogado e apresentamos as

referéncias bibliograficas.
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2 REVISAO DA LITERATURA

2.1 FORMACAO DE PROFESSORES: ALGUNS ASPECTOS HISTORICOS

Discussoes relacionadas a Educa¢ao Basica Brasileira tém sido cada vez mais
frequentes e dentre os temas discutidos estd a formacdo inicial dos professores dos anos
iniciais. As primeiras leituras nos permitem ver que os questionamentos sao diversos e focam,
por exemplo, o espaco formativo desse professor. Ou seja, questiona-se: onde e como esses
professores estdo sendo formados? Quais as praticas e métodos por eles adotados para o
ensino? Seu processo de formagdo contribui para sua pratica docente? Tais discussoes
permitem que se perceba que a formacao deste profissional sofreu varias mudangas, em

consonancia com o momento histérico do pais e de acordo com as necessidades das pessoas.

Para Mondini (2013, apud ORLOVSKI, 2014) o processo da educagdo brasileira teve
inicio com os jesuitas que vieram junto com a corte portuguesa durante o periodo de
colonizacdo do Brasil para alfabetizar os indigenas. Porém, naquela época a educacdo era
voltada aos interesses da Igreja Catdlica e do Estado. Em seu trabalho a autora explica que no
periodo citado “[...] o ser professor estava relacionado a uma vocagdo. Mais do que a uma
profissdo, o professor deveria ser sempre um exemplo de integridade, honestidade e dedicar
sua vida aos propositos definidos pela Companhia de Jesus” (MONDINI, 2013 apud
ORLOVSKI, 2014, p. 18). Assim sendo, conclui-se que ndo havia uma formacao de professor
que tivesse a preocupagdo de educar a pessoa instruindo-a, por exemplo, nas ciéncias. Havia

uma espécie de ensino voltado a doutrina da igreja catolica.

Com a criagdo das Escolas de primeiras letras em 1824, comegam as exigéncias para
ser professor, isto €, para assumir a fungdo de professor, como destaca Orlovski (2014, p. 19)

a partir da citagdo de um artigo de lei.

Art. 5° [...] os Professores que ndo tiverem a necessaria instrucdo deste ensino, irdo
instruir-se em curto prazo e a custa dos seus ordenados nas escolas das capitais.
(BRASIL, 1827).

Segundo Martins (2009), antes disso:
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[...] uma das principais mazelas da educagdo era a existéncia de professores
improvisados, com péssima formagdo e mal remunerados. Nao existiam projetos
consistentes visando a ampliagdo da escolaridade elementar e, consequentemente,
ndo havia uma proposta de qualificacdo do professor (MARTINS, 2009, p. 176).

As condigdes de ensino eram precarias, pois ndo havia preocupagdo com a
escolarizagdo dos alunos, logo também ndo havia preocupagdo com a formagao do professor.
Vé-se que a lei passa a exigir que o professor tenha conhecimento do conteudo para poder
ensinar, mesmo que para isso deva custear seus estudos. Porém, pode-se questionar: onde esse

professor poderia instruir-se, como determina a legislagao?

Em 1835, ainda na época do império, foi criada a primeira Escola Normal que seria

responsavel pelo oferecimento de Cursos Normais visando a formacao de professores.

“As Escolas Normais, desde o momento de sua institucionalizagdo, foram importantes
»agéncias™ na mediacdo da cultura, ou melhor, instancias responsdveis pela divulgag¢do do
saber, das normas e técnicas necessarias a formagao dos professores” (MARTINS, 2009, p.

174).

No ano de 1971 o pais estava sobre o regime da Ditadura Militar, periodo de forte
industrializagdo e inser¢do ao mercado capitalista, o que levou a constru¢ao de uma nova
proposta para a educagdo. “Nesse cenario a Escola Normal foi extinta passando a formagao de
professores primarios a ser responsabilidade da Habilitacdo Especifica de 2° grau para o

Magistério - HEM.” (OLIVEIRA, 2017, p. 12).

Esse professor, formado no curso de magistério, poderia ministrar aulas na Educacdo
Infantil, cujos alunos eram de uma faixa etaria a partir dos 3 anos até a 6* série do 1° grau.
Embora esta formagao aparentasse ser um avanco na educacao da época hé autores que expoe
algumas falhas, como por exemplo, o fato de ndo haver “[...] uma base académica que
valorizasse praticas de sala de aula e experiéncias em situacdes diversas de ensino,

. , T . "
promovendo uma formagdo integrada entre conteudos disciplinares, valores e atitudes

(PIMENTA e GONCALVES, 1992 apud OLIVEIRA, 2017, p. 13).

Visando a melhoria das condi¢cdes de formacao do professor o Ministério da Educacao

langa o projeto CEFAM - Centro de Formagao e Aperfeicoamento do Magistério.

Os Centros Especificos de Formagdo e Aperfeicoamento para o Magistério -
CEFAMs, da Secretaria da Educagdo, instituidos pelo Decreto n®28.089/88,
destinam-se a formagdo de professores das séries iniciais até a 4* série do 1° Grau
e da Pré-Escola e ao aprimoramento dos docentes que atuam na Habilitagao



http://www.jusbrasil.com/legislacao/189039/decreto-28089-88-s%C3%A3o-paulo-sp
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Especifica de 2° Grau para o Magistério e nas séries iniciais de escolarizacdo
(SAO PAULO, 1989, art. 1°) (OLIVEIRA, 2017, p. 14).

Nos CEFAM a estrutura curricular exigia uma articulagdo entre a teoria e a pratica o
que era possivel a partir da realizagdo dos estagios, que deveriam ser realizados ao longo do
curso. Entendia-se que com essa atuagdo dos alunos em formagdo daria a ele a possibilidade
de compreender o sentido de ensinar e aprender, pois teriam contato, desde o inicio de sua

formacao, com situacoes de sala de aula.

Em 1996, apos a aprovagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, a
formagao docente passou a ser responsabilidade das universidades e institutos superiores de

ensino, de acordo com Oliveira (2017, p. 16-17).

A formacgdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades ¢ institutos
superiores de educacdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educagdo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino
fundamental, e oferecida em nivel médio na modalidade normal (BRASIL, 1996,
art. 62).

Apds amplas mudancas na estrutura de ensino que visava a formagdo desses
professores que seriam profissionais da Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, chega-se ao curso de Pedagogia, tal qual o conhecemos na atualidade. De
acordo com Oliveira (2017), a estrutura curricular desses cursos ainda deixa uma defasagem
de ensino em relagdo as disciplinas especificas que sdo significativas para a atuagdo desse

profissional, dentre elas a formagdo matematica.

22 A MATEMATICA NOS CURSOS DE FORMACAO DE PROFESSORES DOS
ANOS INICIAIS

O professor dos anos iniciais € um profissional que deve ter conhecimento em diversas
areas, ja que cabe a ele a responsabilidade de ensinar contetidos de Matematica, Portugués,
Historia, Geografia, etc. No entanto, “cada area do conhecimento tem uma especificidade
propria que justifica a necessidade de se estudar o conhecimento do professor tendo em vista a
disciplina que ensina” (SHULMAN ,1992, apud CURI, 2005, p. 4). Novamente voltamos a
questdo da formagdo: como os cursos de Pedagogia ddo condi¢des a esse professor para

conhecer as distintas areas?
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Curi (2005) nos permite compreender essa questdo. Segundo a autora, ha defasagem
na formacgao desses profissionais acerca do contetido de cada uma das disciplinas que devera
ensinar, em decorréncia de varios fatores, com destaque para a carga horaria do curso de
Pedagogia que ¢ destinada a formagdo especifica dos conteudos curriculares. Entdao, pode-se
questionar, visando nossa area de interesse, como na formagdo desse profissional mostra-se o

conhecimento matematico?

Curi (2005) vai mostrando que a formagdao do professor dos anos iniciais deve ser
objeto de debate nas pesquisas em Educagdo Matematica, visando “orientar os objetivos da
formagdo para o ensino de Matematica, a selecdo e escolha de conteudo, a organizagdo de
modalidades pedagdgicas, dos tempos e espagos da formagdo, a abordagem metodologica, a

avaliagdao” (CURI, 2005, p. 3).

A autora afirma que, de modo geral, nos cursos de Pedagogia, as disciplinas
relacionadas a area de Matematica que devem atender a essa demanda da formagdo, ficam
restritas as questdes metodologicas que ndo discutem o conteudo em profundidade, mas
voltam-se para as estratégias que devem ser utilizadas ao ensinar toda e qualquer disciplina.
Ou seja, raramente ha discussdes especificas acerca do modo pelo qual se pode ensinar
matematica. Quando ha, essa discussao foca recursos como material dourado, blocos 16gicos,

dentre outros.

Se considerarmos a estrutura curricular do curso de Pedagogia se pode ver que h4d uma
carga horaria bastante limitada a discussdo de conteudo das diversas areas do conhecimento
ficando a formacgado do professor restrita aos aspectos gerais da Educacdo sem foco no sentido

do conhecimento especifico de cada area.

Os autores lidos mostram que esses professores formados para ensinar matematica nos
aos iniciais acabam criando sua forma de ensinar com base na experiéncia que tiveram com as
disciplinas, enquanto alunos da educagdo basica. Isso, segundo o que dizem os autores, pode
ser bom ou ruim para a aprendizagem de seus futuros alunos, pois estd condicionado a relacao
que tiveram com a disciplina. De todo modo, mesmo que tenha sido uma experiéncia boa nio
se tem garantia de que a sua forma de ensinar va dar oportunidade aos alunos de serem

criativos e compreender o conteudo.

Vé-se que, mesmo o curso de Licenciatura em Matematica sendo uma graduagao
especifica que visa a Matematica, ¢ importante nos voltarmos para as a¢des dos professores

que ensinam matematica nos anos iniciais e ver o modo pelo qual a matematica ¢
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compreendida e ensinada por eles. Essa compreensao nos abre a oportunidade de colaborar
com esses profissionais que também ensinam matematica e conhecer o aluno com o qual

iremos trabalhar a partir do 6° ano da Educacao Basica.
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3 METODOLOGIA

3.1 A PESQUISA QUALITATIVA

A pesquisa qualitativa, segundo Chizzotti (2003), surge como um campo de estudo
que envolve as ciéncias humanas e sociais, no qual sdo adotados varios métodos de
investigacdo para o estudo de um fendmeno. Nesse estudo busca-se o sentido que a

investigacao tem para o sujeito a partir da interpretagdo dos significados de tal fendmeno.

E também importante destacar que, nesse tipo de pesquisa, o pesquisador deve estar
atento e sensivel ao objeto investigado (ou fenomeno) de modo que, ao partilhar os fatos que
compreende, ndo fique preso ao cunho descritivo do que observou, mas se aproxime de
conclusdes que expressem o compreendido. Assim, além da observagdo e da descricdo, ¢

necessario a interpretagdo em relagdo ao que esta sendo observado.

Mas, o sentido do observado ainda precisa de esclarecimento. De acordo com Bicudo
(2012), a pesquisa qualitativa pode ser compreendida segundo dois pares de ideia que
refletem a postura do pesquisador. Os pares objeto/observado ou fendmeno/percebido. O par
objeto/observado retrata uma postura de separagao entre o observador e o objeto na busca pela
qualidade que condiz ao objeto, sendo esta qualidade j4 dada como prépria do objeto, logo

passivel de ser observada.

E como se a qualidade fosse do objeto e se mostrasse passivel de ser observada. Para
tanto, seriam tomadas categorizagdes dessa qualidade e a observacdo seria dirigida
por essa categorizag@o. Assim procedendo, acabariamos por cair no caso semelhante
a mensuragdo ou contagem de qualidades. (BICUDO, 2012, p. 17).

Por outro lado, o par fenomeno/percebido sugere que a qualidade dos dados ¢
percebida pelo observador diante de agdes da pesquisa. Nesse par “ndo se tem, a priori, um
quadro de categorias de como se deve interpretar o relatado, mas ha que se ficar atento ao
rigor para ndo se cair prisioneiro do ,,achismo*”. (BICUDO, 2012, p. 18). Ou seja, segundo a
autora, quando, na pesquisa qualitativa, se assume a opg¢do pelo par fendmeno/percebido
significa que se entende que as qualidades dos dados sdo percebidas pelo pesquisador em seu

modo atento de se voltar para aquilo que para ele se mostra, o fendmeno investigado, € nao



19

para categorias (ou caracteristicas) que sejam assumidas previamente a partir das quais se

possa ou se deseje explicar o que € percebido.

Assim, o que se tem ¢ a expressdo do percebido expressado pela linguagem — falada,
escrita, artistica, mitica etc. E nesse aspecto que a descricio ¢ basica para essa
perspectiva de pesquisa. Uma vez expressado e comunicado, o percebido ja ndo ¢ do
sujeito, mas esta apresentado (dado) a comunidade, solicitando, entdo,
procedimentos de analise e interpretagdo. (BICUDO, 2012, p. 18).

Ao escolher o par fendmeno/percebido é preciso que o pesquisador considere o
universo das possibilidades, busque novos sentidos que podem ser explicitos no contexto de

sua descricdo e lhe permita ver outras caracteristicas relevantes a sua interrogacao.

Bicudo (2012) destaca ainda que o pesquisador, ao analisar e interpretar o fendmeno
percebido, ndo deve se deixar influenciar pelos autores estudados ou por sua propria visdo,
devendo estar aberto para possibilidades e investigar as caracteristicas que se mostrem no
movimento investigativo. Também, segundo Bicudo (2012, p. 19), na pesquisa qualitativa “os
dados trabalhados ndo se permitem generalizar e transferir para outros contextos”, indicando
que a pesquisa qualitativa oferece oportunidades possiveis para a compreensdo do fendmeno
em contextos especificos nos quais a investigacao ¢ desenvolvida, sem que esses dados sejam
universais ou se permitam extrapolar para outros contextos que nao aquele relativo ao

investigado.

Chizzotti (2003), ao discutir a abrangéncia e as possibilidades da pesquisa qualitativa
acrescenta que, ao fazé-la, o pesquisador deve estar atento aos tipos de abordagens que sao
variadas escolhendo-a consoante aos seus objetivos. Dentre as abordagens destacam-se a
pesquisa fenomenoldgica, a construtivista, critica, etnometodoldgica, interpretacionista,
feminista e pés-modernista, etnografica, participante, pesquisa-acao, historia de vida, dentre

varias outras que t€ém embasamento tedrico distinto.

A abordagem deve ser, alerta Chizzotti (2003), uma opg¢do que esteja coerente com o
objeto de estudo ao qual o pesquisador deseja se voltar. Em educacdo, esse objeto envolve
simultaneamente a concep¢ao de educagdo e de ser humano em formagado, visto que esses

aspectos

se entrelagam, denotando uma complexidade especifica a educacdo e, assim,
evidenciam emaranhados com ensino, aprendizagem, politicas educacionais,
ideologias, concepgdes de ciéncia, compreensdes de historia, de vida, possibilitando-
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nos adentrar em um campo cada vez mais abrangente ¢ profundo e que,
ambiguamente, se da a conhecer e se esconde. (BICUDO, 2012, p. 16).

Especificamente em Educacdo Matematica, de acordo com Bicudo (2012), a pesquisa
qualitativa deve voltar-se para o contexto da area, isto ¢, nela é preciso entender que
“Educagdo e Matematica dialogam, ou seja, oferecem-se ao trabalho da produgdo de
conhecimento buscado. Portanto, ndo podem ser caladas, nem ser tomadas isoladamente ou

uma sobrepor-se a outra.” (BICUDO, 2012, p. 24).

E possivel compreender, com a autora, que ao pesquisador em Educacdo Matematica ¢é
necessario o conhecimento de varios saberes para relacionar conteudos matematicos com seus

campos de significado no cotidiano, para proceder a intervengdes e tomar decisoes.

A pesquisa qualitativa em Educacdo Matematica exige que o pesquisador sempre
busque de forma atenta e rigorosa o que estd procurando com um olhar critico perante os
acontecimentos que podem ocasionar possiveis mudangas no que estd sendo interrogado e,
sendo assim, cabera ao investigador intervir para que ndo se perca o foco da pesquisa e

possivelmente analisar aquela situacdo com outro olhar para uma possivel tomada de decisao.

3.2 PESQUISA QUALITATIVA NA ABORDAGEM FENOMENOLOGICA

Ao realizar uma pesquisa com abordagem fenomenologica o pesquisador deseja ir
além das experiéncias e dos conhecimentos tedricos acerca do tema investigado de modo a se
aproximar da experiéncia humana visando compreendé-la. A palavra fenomenologia vem das
palavras gregas “phainomenon” e “logos”; phainomenon pode-se entender como aquilo que se
mostra por si mesmo e 10gos como discurso esclarecedor que se estabelece pela comunicagao.
“Portanto, a palavra ,fenomenologia“ pode ser entendida como o discurso esclarecedor a
respeito daquilo que se mostra por si mesmo.” (MARTINS, BICUDO, apud GRACAS, 2000,
p. 28).

Com isso pode-se compreender que a pesquisa de abordagem fenomenoldgica busca
investigar de forma direta as vivéncias humanas sem se prender a explicagdes causais ou a

generalizagdo.

Para tal, ela abdica, quando possivel, de pressupostos, hipoteses ou teorias
explicativas, para "ir-a-coisa-mesma", quer dizer, buscar a experiéncia consciente do
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individuo que ¢ vivida de modo unico, pessoal. Experiéncia esta contida no mundo
subjetivo de cada ser humano e que s6 se pode conhecer através do que ¢é revelado
quando sobre ela se interroga. Trata-se, entdo, de um movimento em dire¢do a
compreensdo e a interpretagdo do fendmeno descrito ¢ ndo a sua explicacdo.
(GRACAS, 2000, p. 28).

Visando a compreensao do interrogado a pesquisa requer que o pesquisador ndo fique
preso as suas experiéncias, mas se volte para o relato das experiéncias vividas pelos
individuos que com ele estdo presentes buscando compreender o que ¢ interrogado. Sendo

assim a fenomenologia

¢ um movimento no qual o objetivo ¢ a investigagdo direta e a descricdo de
fendmenos que sdo experienciados conscientemente sem teorias de explicagdo
causal e tdo livre quanto possivel de pressupostos e preconceitos.(MARTINS, apud
BICUDO, ESPOSITO, 1994, p.1).

Privilegiando as analises da experiéncia vivida pelos sujeitos investigados, das agoes e

registros, focando e percebendo o significado do objeto.

Essa compreensdo, de acordo com Gragas (2000)

€ o modo de ser onde o "ser-ai" se faz presenca cheio de possibilidades para
construir projetos. Ela ndo ¢ um atributo, mas um elemento constitutivo do "ser-ai",
um estado essencial que a caracteriza no ambito do poder-ser. Logo, toda
compreensdo do mundo envolve a compreensdo da propria existéncia, a
autocompreensao. Cada pessoa tem um horizonte particular onde a compreensao se
realiza, desta forma compreende-se o mundo e os outros sob uma perspectiva
individual, um ponto de vista exclusivo. Da compreensdo, pode-se dizer também que
estd sempre atrelada a interpretacdo; sO interpretamos o que previamente foi
compreendido, sendo a linguagem responsavel para torna-la explicita. (GRACAS,
2000, p. 31).

Ou seja, a interrogacdo, na pesquisa fenomenoldgica € o que move o pesquisador em
um constante ciclo em busca da compreensdo do fendmeno, onde a cada movimento o
pesquisador pode olhar de outra forma para o fendmeno percebido abrindo nova interpretacao,

nova explicitacdo do que ¢ compreendido acerca disso que se mostra aberto a interpretagao.

De acordo com Bicudo (1994. p.20) busca-se, na pesquisa fenomenologica, a esséncia
do fendmeno, que “¢ mostrada pela realizagdo de uma pesquisa rigorosa que busca as raizes,
os fundamentos primeiros do que ¢ visto e o cuidado com cada passo dado na dire¢do da
verdade”. Esse rigor, mencionado pela autora, leva em consideragao cada momento no qual o
pesquisador interroga o fendmeno e o seu proprio pensar exigindo que haja, para que ele — o

fendmeno — se mostre, um afastamento do que se supde conhecido. Assim, a andlise da
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vivéncia da-se segundo dois momentos que nos permite viver esse rigor: a epoche, para que o
fendmeno seja colocado em destaque em relagdo aos demais fatores da pesquisa ¢ a reducao
onde ha uma elei¢cdo de partes da descri¢ao que sdo consideradas importantes € essenciais a
compreensdo do fenomeno. Esses dois momentos permitem que o pesquisador interprete o
vivido buscando convergéncias de sentidos e significados para o que ¢ interrogado e explicite

sua compreensao acerca do fendémeno.

O fenémeno, conforme ja mencionamos € de acordo com Fini (1994, p.25), ¢ assim
compreendido, “aquilo que surge para a consciéncia e se manifesta para esta consciéncia
como resultado de uma interrogacao”. Sendo assim, na pesquisa fenomenologica educacional,
sempre haverd um sujeito vivenciando certa situacdo na qual o fendmeno estd sendo
compreendido. O fendmeno €, portanto, o vivenciado. Dai fazer sentido, segundo Bicudo

(1994) o sujeito que aprende e ndo a aprendizagem.

Em nosso caso, a intengdo ¢ compreender as praticas adotadas pelos professores dos
anos iniciais para ensinar matematica e o que influencia suas escolhas. Voltamo-nos, portanto,
para as acdes dos professores ao ensinar matematica buscando compreendé-las. Para tanto,
realizamos entrevistas com professores e seguindo os procedimentos de rigor da pesquisa
fenomenoldgica empreendemos a andlise dos dados por meio da analise ideografica e da

nomotética.

3.3 PESQUISA QUALITATIVA: PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

Nesta abordagem de pesquisa, a fenomenologica, a preocupagdo € compreender o objeto
de estudo através da analise de experiéncias vividas, das agdes e registros, centrando-se na
experiéncia do sujeito. Desse modo, ndo ha problemas a serem resolvidos € sim uma busca na
qual se tem a intengdo de compreender as duvidas que o pesquisador coloca acerca de
determinado tema. “Essas duvidas situam-se numa regido de inquérito, na qual se localiza o
fendmeno e que se constituird como uma trajetoria de pesquisa.” (MACHADO, 1994, p.36).

O objetivo da pesquisa ¢ evidenciar a esséncia do fendmeno, através das descrigdes ou
dos discursos dos sujeitos. Para isso segue o processo de andlise das experiéncias vividas e
relatadas pelo sujeito no seu dia-a-dia. Trata-se de ir a coisa mesma buscando compreender o
pré-reflexivo, o que € dito pelo sujeito antes que seja tematizado ou o que € dito de forma

espontanea. No decorrer da anélise o pesquisador deve excluir ou deixar de lado o seu modo
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de pensar sobre o tema, as leituras efetuadas e ndo ter uma postura previa ao interrogar o

fendmeno. Para Machado,

Ao recusar os pré-conceitos, as teorias explicativas, ele [0 pesquisador]| ndo parte de
um marco zero ou vazio conceitual; ele parte de um nivel pré-reflexivo que se torna
reflexivo a medida que toma consciéncia e vai chegando a uma inteligibilidade do
fendmeno. (MACHADO, 1994, p.38).

Machado (1994), afirma que o pesquisador ¢ guiado por um sentido, ha uma busca de
significados que ele intui ou detecta nos discursos dos sujeitos. Isso que ¢ intuido revela as
intencdes expressas ou articuladas. O sujeito da pesquisa ¢ quem atribui os significados de
modo que a objetividade da pesquisa implica no relacionamento entre pesquisador e sujeito no
qual se busca a compreensdo dos significados e a interpretagdo da experiéncia vivida com

base nos dados coletados e na comunicagao dos sujeitos que descrevem seu mundo-vida.

A busca por essa compreensdao do fendmeno tem como principal tarefa a interrogacdo
dos principios gerais nos quais homem/sujeito organiza suas experiéncias no dia-a-dia o que
exige do pesquisador voltar-se para a Analise Ideografica e a Andlise Nomotética,

explicitando o que a ele se mostra no movimento compreensivo.
3.4 ANALISE IDEOGRAFICA

De acordo com Machado (1994), a analise ideografica ¢ individual. O pesquisador ao se
voltar para essa analise usa ideogramas para representar as ideias que considera relevantes. Os
ideogramas buscam tornar visiveis as ideologias presentes nas descri¢cdes. O desfecho nesta
analise ¢ a compreensao do fendmeno através do desocultamento das ideias articuladas do

discurso do sujeito.

. . r1e . . . . . . 1
“Assim, o pesquisador na analise descobre e atribui significados. Este insight
psicologico ¢ ao mesmo tempo uma descoberta e uma criagdo porque requer uma atitude de

multiplos modos de compreender.” (MACHADO, 1994, p.40).

Para compreender, o pesquisador faz uma imersd@o no mundo da descri¢do e caminha em

direcdo a intersubjetividade dos mundos pesquisador/pesquisado que se interpdem e se tocam.

Para a andlise ideografica o pesquisador faz a leitura de cada descricdo do sujeito

visando compreender o sentido do que ¢ dito. Feito isso ele refaz a leitura agora considerando

! Refere-se aquilo que se doa a consciéncia e €, no seu sentido mais elevado, um ato de razdo; trata-se de um
“ver” dentro da situagdo.
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a sua pergunta norteadora e tendo como objetivo separar trechos da fala dos sujeitos
denominados “unidades de significados”. As unidades de significado sdo, portanto, aspectos
da fala dos sujeitos que impressionam o pesquisador em relacdo a sua interrogagao. Apds
destacar as unidades de significados o pesquisador busca reescrever com suas palavras o que €
dito. No entanto, ainda se mantem fiel as ideias expressas no discurso do sujeito. Trata-se de
uma articulacdo da fala do sujeito que visa eliminar repeti¢des, vicios de linguagem, etc, mas
que nao altera o sentido do que ¢ dito. A partir dessa articulagdo o pesquisador busca fazer
uma reducao ao significado desses discursos, ou seja, ele busca a ideia nuclear do discurso.
Trata-se de uma sintese do articulado que expressa o pensar do sujeito. A partir dessas ideias
nucleares o pesquisador constrdi agrupamentos ou convergéncias de sentidos que lhe permita

dizer da generalidade do compreendido.

Este movimento na andlise ideografica, segundo Machado (1994), “[...] caracteriza-se
pela busca da esséncia ou da estrutura do fendmeno.” E a conecgdo entre o pesquisador € o
sujeito, em relacdo ao conceitual e a experiéncia do sujeito ¢ a capacidade de estabelecer

objetivamente os resultados através da intersubjetividade.

A esséncia, porém, nao ¢ o fim da analise. Ela ¢ mais uma maneira pela qual se pode
trazer luz ao que as relagdes vividas apresentam como um todo ou aos aspectos incomuns que
sdo revelados. O processo de convergéncia de sentido e busca de generalidade no que ¢ dito

val caminhando para a analise nomotética.

3.5 ANALISE NOMOTETICA

A andlise nomotética na pesquisa qualitativa de abordagem fenomenoldgica ¢ um
movimento que permite ao pesquisador ir do nivel individual para o nivel geral. Ou seja, € o
movimento de interpretagdo que se desprende dos aspectos psicologicos individuais e

caminha na direcdo geral da manifesta¢do do fendmeno.

Para Machado (1994, p.42) “A estrutura psicoldgica geral € resultante da compreensao
das convergéncias e divergéncias dos aspectos que se mostram na andlise ideogréfica”,

cabendo ao pesquisador articular as relagdes das estruturas individuais entre si.

Os significados advindos das transcri¢des ndo pertencem a uma Unica realidade, mas a
de varios sujeitos, embora ndo pertenca a todos. Assim, pela busca de convergéncias e

divergéncias do que ¢ dito caminha-se para preposigdes gerais, mas ndo universais.
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Isso indica que o pesquisador fenomenoldgico busca encontrar quais aspectos
individuais abrangem uma verdade geral e podem ser tomados como afirmagdes verdadeiras e
quais nao. Esse processo ¢ o que nos da as convergéncias e as divergéncias. As convergéncias
caracterizam a estrutura geral do fenomeno e a divergéncia os aspectos individuais. Porém,
mesmo individuais, sdo relevantes a compreensdo do que ¢ interrogado e ndo podem ser

desprezados.

Machado (1994, p.42) diz que “a analise nomotética ndo ¢ apenas uma verificagao
cruzada da correspondéncia de afirmagdes reais, mas uma profunda reflexdo sobre a estrutura
do fendmeno”. E o pensar de modo reflexivo que permite compreender como uma
determinada situagdo pode ser analisada de modo geral sem que digam respeito a um todo

universal e invariavel ou despreze aspectos pontuais relevantes.

No processo de andlise fenomenologica as generalidades, oriundas da compreensdo
possibilitada pela analise nomotética, indicam a iluminag¢@o de uma perspectiva do fendmeno,
que ¢ considerado inesgotavel, uma vez que a cada novo olhar novas percep¢des podem ser

suscitadas, por isso ndo pode ser universal ou acabado.

O que resulta da pesquisa fenomenologica ¢ a expressdo do compreendido acerca do
que ¢ interrogado. As regides de generalidades ou categorias abertas, constituidas a partir da
analise ideografica e nomotética, sdo interpretadas e discutidas a luz da interrogagdo e do

referencial tedrico assumido, dando visibilidade ao estudo empreendido.
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4 APRESENTACAO DO CONTEXTO DA PRODUCAO DE DADOS NA PESQUISA

Esta pesquisa visa compreender as praticas adotadas pelos professores dos anos iniciais
para ensinar matematica e o que influencia suas escolhas. Para tanto, realizamos entrevistas
com professores do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede municipal

de Lagoinha, municipio pertencente a diretoria de ensino de Taubaté.

A escola fica localizada no centro da cidade e atende alunos da zona urbana e zona rural
que, ao todo, somam 322 alunos distribuidos em dois periodos, manha e tarde, totalizando 17
salas de aula. O periodo da manha atende os alunos da zona urbana e o periodo da tarde

atende, principalmente, os alunos da zona rural.

Hé turmas do 1° ao 5° ano do ensino fundamental e o indice no IDEB? em 2017 foi 6,5,
ultrapassando a meta projetada que era 6,3. No SARESP?, em 2017, levando em consideragdo
0 5° ano do ensino fundamental, a escola obteve, em Matematica, um indice de 244,01,
ultrapassando a média das escolas municipais do estado de Sdo Paulo e do Brasil que
apresentaram um indice de 236,72 e 227 respectivamente. De acordo com esse indice a escola
se encontra no nivel adequado de proficiéncia, o qual diz que os alunos demonstram dominio
pleno dos conteudos, das competéncias das habilidades desejaveis para o ano/série escolar em
que se encontram. O numero de alunos da escola, em 2017, era insuficiente para que ela

participasse do Saeb, logo, ndo héa dados sobre tal avaliagao.

Os professores que ensinam nos anos iniciais sao formados no Magistério ou em
Pedagogia. Para saber sua formacdo e o tempo de experiéncia no exercicio da docéncia,
trazemos o quadro a seguir. No entanto, para preservar a identidade desses professores os

identificaremos como Professor A, B, C, D, E.

2 O IDEB - Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica, é um indicador nacional criado pelo Ministério da
Educacdo e Cultura em 2007 com o objetivo de monitorar a qualidade da Educagao brasileira. Envolve, em seu
calculo, indicadores da taxa de rendimento escolar da escola (medida pelo indice de aprovagdo) e a média do
desempenho da escola em exames de avaliagdo externa.

> O SARESP — Sistema de Avaliagdo do Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo também é um indicador de
qualidade, porém da Secretaria de Estado da Educacdo de Sao Paulo. Seu objetivo ¢, além de diagnosticar o
desempenho das escolas no Estado, subsidiar agdes de politicas publicas que visem & melhoria da qualidade de
ensino.
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Quadro 1: Formagao dos professores entrevistados

Professor Formacio Experiéncia

A Pedagogia, Psicopedagogia, | 40 anos
Matematica e Pdés em
Educacéo Brasileira

B Magistério, Pedagogia e P0ds | 16 anos

em Gestao Educacional

C Magistério, Normal Superior | 28 anos

e Especializacdo em Gestao

Escolar
D Pedagogia 31 anos
E Magistério e Psicopedagogia | Aproximadamente 28 anos

Fonte: elaborado pela autora

As entrevistas foram feitas de modo que os professores pudessem falar livremente
dando-nos informagdes relevantes para compreender o interrogado. Construimos um roteiro

de perguntas que, embora flexivel, nos daria um fio condutor para o didlogo.

As entrevistas foram feitas em um tnico dia ocupando o espago que os professores t€ém
para o HTPC (horario de trabalho pedagodgico coletivo). Foram entrevistas individuais e as

gravamos em audio para, posteriormente, as transcrevemos.

A transcri¢do deu-nos um texto aberto a interpretacdo. Iniciamos, com o texto, a analise
ideografica que apresentamos em um quadro no qual se identifica: as unidades de
significados, trechos extraidos da fala dos professores que foram relevantes segundo nossa
pergunta orientadora; as asser¢des articuladas, que ¢ uma reescrita da fala do sujeito na
linguagem do pesquisador; as ideias nucleares, que explicitam a relevancia do que foi dito

naquela unidade de significado para compreensao do fendmeno. Num segundo momento, essa
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tabela foi ampliada inserindo-se, em uma primeira coluna, um cddigo de identificacdo do

.. . . . 4 . nA . .
sujeito e da unidade de significado” e uma tltima coluna com a convergéncia de sentido.

No proximo capitulo trazemos o quadro de analise ideografica em sua forma final,
destacando que o movimento de sua construcdo ¢ longo, exigindo idas e vindas que,
infelizmente, ndo se deixa expor no texto escrito. Porém, a intencdo de dizer de sua
constru¢do ¢ mostrar que ela ¢ dinamica e vai se constituindo num ir e vir que revela mais

detalhes, mais explicitagdes, muitos olhares.

* Assim, por exemplo, em A.1 temos a primeira unidade de significado extraida da fala do professor A; B.9 é a
nona unidade de significado extraida da fala do professor B. Logo, a ordem numérica ¢ sequencial revelando que
dos 5 professores entrevistados destacamos 34 Unidades de Significado.
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5 ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

Conforme explicitamos, 0 movimento de andlise na pesquisa fenomenoldgica envolve
os momentos da ideografica, em que se procura expor o que ¢ compreendido acerca do que foi
dito pelos sujeitos que deram entrevista em nossa pesquisa e, caminhando em busca de
convergéncia dos significados, adentramos a analise nomotética. Nela procura-se o sentido do
todo ou a estrutura do fendmeno. No quadro a seguir procuramos trazer esse movimento do

ideografico ao nomotético.

Vale destacar que o quadro ndo ¢ construido, inicialmente, como aqui ¢ trazido. Ele se
inicia com as trés primeiras colunas. Depois, no movimento que busca a convergéncia de
sentidos e significados do que ¢ dito, o pesquisador, a luz de sua interrogagdo, constroi a
quarta coluna (Ideia Nuclear). Feito isso e interrogando novamente o que nas ideias nucleares
se manifestam como relevantes a compreensao do fendmeno, a tltima coluna — convergéncia

— ¢ acrescida ao quadro.

Quadro 2: Analise Ideografica

Codigo | Unidade de Significado Interpretagao do | Ideia Nuclear Convergéncia
Pesquisador
Al eu acho que hoje em dia | O professor diz que r Usa materiais
a matematica mudou | sua pratica mudou manipulativos
muito né, antigamente | passando das para ensinar
era muito mais | atividades que | -
complicado a decoreba | privilegiavam a
/.../ a gente comecou a | “decoreba” para
trabalhar com jogos com | aquelas que usam | -uso de jogos
problemas de raciocinio, | jogos e problemas
mais raciocinio do que a | de raciocinio.
decoreba.
A2 Eu procuro /.../ mostrar | O professor diz que
/.../ o porqué das coisas | procura mostrar aos
/.../ e depois usar os | alunos os “porqués”
jogos. das coisas e usa | -uso de jogos
jogos.
A3 Eu uso o caderno do | O professor wusa |- usa o}
emai, que é do estado, | materiais do Estado | caderno do
tenho os cadernos do | e da instituicdo | estado
mathema. Mathema.
- usa apostilas
do Mathema
A4 Eu comecei muito com | O professor diz que
material trabalhava com | usa muito materiais | -
Malba Tahan com a | como os de Malba
didatica dele, eu sempre | Taham, inclusive
procurei coisas assim pra | para entender a
eu também entender a | matematica. - -




Convergéncia

Cadigo | Unidade de Significado Interpretagao do | Ideia Nuclear
Pesquisador
matematica, -
A5 eu acho [a matematica, a | O professor diz que
disciplina] mais facil e é a | a matematica é a | -
gue mais gosto, tanto é | disciplina mais facil
que eu figuei com |e que gosta de
matematica ensinar matematica.
B.6 eu nunca gostei de | O professor diz que i
matematica, acho que até | nao gosta de
pela forma como foi | matemdtica devido
passada guando eu|a forma como a
estudei /.../ e agora, com | aprendeu. Porém, o
essa nova forma depois | modo pelo qual o
do curso do mathema | Mathema Ihes
que nds tivemos, ai eu to | mostrou a fez gostar
aprendendo a gostar de | da disciplina. Mas,
matemdtica, mas pra | mesmo assim,
mim é uma das mais | deixa-a por ultimo.
dificeis, eu deixo até por
ultimo.
B.7 eu ensino através de | O professor ensina | -
jogos, na verdade a gente | através de jogos, de
segue o livro que é o | acordo com o que é
saber matemdtico e tem | sugerido no livro
o0 emai também didatico e no livro | -usa livros
de apoio. didaticos
B.8 eu ensino muito com o | O professor ensina
concreto primeiro /.../ | primeiro o concreto
com material concreto ai | para depois
depois vai para a parte | trabalhar a parte
pratica pratica.
B.9 uso muito jogos/.../ por | O professor utiliza _
causa do curso do |jogos, dbaco e
mathema/.../ &baco e | material dourado
material dourado, | devido a cursos
joguinho para aprender | oferecidos pela
tabuada. escola (mathema).
B.10 como eu tive muita | O professor faz o -_
dificuldade eu ndo quero | uso de jogos para | para buscar
que eles tenham essa | tentar suprir as | superar a
dificuldade entdo através | dificuldades dos
dos jogos fica mais facil alunos.
B.11 encontro muita | O professor diz que | -
dificuldade  por ndo | encontra dificuldade
gostar /... estudo | para ensinar, pois
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Cadigo | Unidade de Significado Interpretagao do
Pesquisador
primeiro em casa para | nao gosta da
depois trabalhar com as | disciplina. Ele
criangas. procura sempre
estudar em casa os
conteudos para
depois trabalhar
com os alunos.

B.12 a gente tem um material | O professor faz uso
muito rico e ai facilita a | dos materiais
aprendizagem das | oferecidos pela
criangas escola e atividades

sugeridas nos livros
didaticos para
facilitar a
compreensao  dos
alunos.

B.13 acabo deixando a | O professor diz que
matemadtica sempre pras | acaba deixando a
ultimas aulas. matemadtica para ser

trabalhada ao final
da aula.

C.14 vejo a matematica em | O professor vé a
todas as coisas, no inicio | matematica em
logo que eu comecei era | todas as coisas o
um tabu pra mim /.../ até | que antes ele
porque acho que ndo foi | considerava um
uma coisa cobrada da | tabu, pois quando
gente |3 tras quando eu | estudava, a
estudava /.../ a | matematica
matemadtica  seria  as | trabalhava as quatro
quatro  operagdes, a | operagdes e a
tabuada e tudo bem tabuada.

C.15 /.../trabalhando a | O professor trabalha
matemdtica de uma|a matematica de
forma bem diversificada, | uma forma bem
com muita coisa | diversificada, dando
concreta, pra que a | énfase para o
crianga construa o | trabalho com o
conhecimento  mesmo, | concreto visando
diferente da época que | que a crianga possa
eu estudei, que ja era | construir o]
dado o conceito que é | conhecimento.
“isso isso e isso”, hoje
ndao, hoje a crianga
constroi

C.16 /../ ce tem que ir| O professor procura

mudando conforme vai
passando os anos, se nao
vocé fica muito

estar aprendendo
algo novo para
inovar na sala de
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ultrapassada, mais foi o | aula e com o curso
curso do mathema | do Mathema diz que
oferecido pela escola que | foi mudando o
nos fizemos por 2 anos | modo de trabalhar
consecutivos e os jogos | em sala de aula.
que eles ensinaram, e ta
correndo atrds mesmo
porque professor é isso
se ta tentando aprender
algo novo pra que se
possa ta inovando na sala
de aula
C.17 no inicio eu tinha medo | O professor tinha
mesmo da matemadtica, | medo da
conforme os anos foram | matematica, pois
se passando, que ndo tem | considerava que a
mais aquele conceito; sdo | matematica era
as quatro operacbes , a | trabalhar as quatro
multiplicacao, porque | operagoes, e
assim quando passavam | decorar como foi
pra gente a multiplicacdo | passado quando ele
por exemplo 2*1 era pra | estudou. Destaca
vocé decorar vocé ndo | que agora Vvocé
construia o | constroéi o
conhecimento, entdo | conhecimento,
hoje vocé sabe que 2*1 é | entende a
a mesma coisa que 1+1, | construgdo e nao
entdo quando  vocé | apenas decora.
entende a construgdo da
situagdo se torna mais
facil
C.18 ensino através de jogos, | O professor ensina | -uso de jogos
de materiais concretos e | através de jogos,
também com anotag¢des | material concreto e | = uso de
no caderno, que a crianga | também de | material
precisa o que ela aprende | anotagles no | concreto.
no concreto passar para o | caderno, pois
papel para ver se ela|acredita que a]- uso de
realmente entendeu a | crianga tem que | anotagoes.
situagdo /.../ procuro | passar para o papel
trabalhar muito no | o que ela aprendeu
concreto primeiro, | no concreto para
primeiro eu exploro bem | realmente entender.
o concreto
C.19 jogos, dai eu uso muito | O professor faz uso | - uso do livro

palito, tampinha de
garrafa, papel picado (eu

do livro de
matematica e do

didatico.
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gosto muito de trabalhar | emai, de jogos e | -uso de jogos.
grafico/.../ o emai, que é | materiais reciclaveis
o material novo que nds | em sala de aula para | ; trabalho com
estamos trabalhando e | trabalhar com | material
mais o livro de | gréficos. reciclavel
matematica
- trabalho com
graficos.
C.20 utilizo esses recursos | O professor faz
porque acho que é uma | cursos e usa
forma mais prazerosa de | recursos  variados
vocé aprender, as | para ensinar, pois
criancas hoje estdo muito | acha que é uma
mais além que a | forma mais
gente/.../ cada ano que | prazerosa de
passa as criangas vem | aprender e
vindo mais esperta, entdo | considera que as
eu acho que a escola ta | criancas estdo cada
muito atrasada em | vez mais esperta e
relacdo a isso /../ | fica dificil alcangar
procuro trabalhar de | os alunos.
varias formas, tudo o que
eu leio, cursos que eu
faco eu procuro colocar
em pratica pra que
melhore mesmo a
situagdo para os meus
alunos
C.21 a construcao do sistema | O professor | - uso de jogos
de numeragdo decimal | considera que a
gque a gente vé que a | dificuldade dos | - uso de
crianga tem dificuldade | alunos estd  no | material
/.../ por isso que eu acho | sistema de | concreto
gque a parte concreta, | numeragao decimal,
vocé trabalhando no | e defende a ideia
concreto, com jogos, | que o trabalho com
mostrando, fazendo ele | o concreto e com
construir aquele | jogos torna mais
conhecimento se torna | facil a construcdo do
mais facil conhecimento.
C.22 me inspirei nas | O professor busca,
formacbes que foram | na formacdo
excelentes que foi a | oferecida pelo curso
formacao do | do mathema, modos

mathema/.../ e eu tenho
gue ta inovando porque
cada ano que passa eu
recebo crianca  mais
esperta

de inovar o ensino,
pois sabe que com o
decorrer dos anos as
criangas estao cada
vez mais espertas.
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C.23 /.../ coloquei na minha | O professor diz que | -trabalho com
cabeca que vocé tem que | tem que construir o | 0 concreto
construir o conceito é | conceito
claro que 2 +2 sdo 4 mais | matematico e, por
como vocé constréi esse | isso, trabalha com o
2+2?/.../ se pega | concreto que
qualquer tipo de | contribui para que a
problema e consegue | crianca entenda e
fazer aquele problema no | passe para o papel,
concreto e depois passar | interprete e seja
para o papel é sinal que | capaz de usar em
vocé realmente | qualquer contexto
entendeu, e ndo ter mais | do seu jeito.
aquele é certo é errado
vocé tem que chegar a
algum resultado. De que
forma? Cada um com a
sua.
D.24 /.../fiz cursos pra poder | O professor fez | -
trabalhar, porque antes a | cursos para
realidade das criancas na | trabalhar, pois antes
zona rural era outra, ndo | trabalhava com
tinha essa diversidade de | alunos da zona rural | = usa livros
material pra gente | e a realidade era | didaticos
trabalhar, a gente | outra. Hoje
trabalhava o tradicional, | considera que tem | = usa recursos
e agora ndo, agora tem | muita diversidade | variados
varios  projetos  que | de material e varios
integram além dos livros | projetos, além dos
didaticos livros didaticos.
D.25 /../a resolucao de | O professor entende | ~uso de jogos
problemas; eles tem | que os alunos tém
dificuldades de | dificuldade para ler | & uso de
interpretar, se o|e interpretar | material
problema é de adi¢do, | problemas, sendo | concreto

subtracdo, e através do
material concreto, de
jogos e de outros
materiais, recursos que
tem na sala, eles
conseguem fazer, mas
assim quando ¢é no
pensar, ler e pensar eles
tém mais dificuldade para
realizar, entdo eu uso isso
ai, 0s que conseguem
fazer faz, os que nado

assim, busca através
do uso de material
concreto, de jogos e
dos recursos
disponiveis, ensinar
e auxiliar os alunos
com dificuldade.

- auxilia alunos

com maior
dificuldade
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conseguem eu procuro
apoio do material
concreto
D.26 procuro fazer grupos/.../ | O professor procura | - trabalho em
daquele que nao | trabalhar em grupos | grupo
consegue junto com | para que o aluno | colaborativo
aquele que consegue | que tem facilidade
para poder ajudar possa auxiliar o que
tem dificuldade.
D.27 /.../a gente tem uma sala | O professor usa os | - uso de
com material que a gente | materiais materiais
traz pra sala, eu uso | disponiveis na | variados
calculadora escola e a
calculadora. - uso de
calculadora.
D.28 /.../ inspirar naqueles | O professor procura | - foca  os
alunos que tem mais | inspirar-se nos | alunos com
dificuldade pra vocé | alunos que tem | dificuldade de
construir seu | dificuldade de | aprendizagem
conhecimento, porque se | aprendizagem, pois
ndo fica naquilo, a | fica insatisfeito se
metade aprende e vocé | ndo vé que todos
nao fica satisfeito porque | estdo aprendendo e
ndao consegue passar ao | evoluindo.
aluno, ndo vé ele
aprendendo e evoluindo
D.29 /.../gosto de ensinar a | O professor gosta de
matematica/.../considero | ensinar matematica,
mais facil porque abre | pois entende que
outros caminhos para se | ela abre
ensinar, ndo fica em cima | possibilidades, da
de uma soé teoria, existe | caminhos para ser
outros meios de vocé | ensinada sem ficar
buscar o ensino, de fazer | preso a uma so
a crianca aprender teoria.
E.30 eu ndo vejo o aluno | O professor acredita
aprendendo matemadtica | que o aluno so
se ele nao for | aprende
alfabetizado, o aluno sé | matemadtica depois
aprende matemadtica | que estd
depois que ele e | alfabetizado, pois
alfabetizado e comeca a | comega a
interpretar um pouco | interpretar o que

aquilo que ele ta lendo,
porque se n3ao a
matemadtica fica sempre
um ponto de
interrogacdao na cabeca

esta lendo e é capaz
de entender.
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dele
E.31 a matematica é mais facil | O professor acredita | -utiliza
a gente ta ensinando no | que é mais facil | material
concreto, a crianca ali | ensinar no concreto, | concreto.
vendo, porque a crianga | pois quando ela ndo
quando ela ndo ta|é alfabetizada o |- o uso de
alfabetizada, na | recurso auxilia o seu | material
cabecinha dela ela nunca | entender. facilita a
vai entender que o compreensao
numero 5 ta dentro do 10 da crianca nao
alfabetizada
E.32 /...Jo mathema me | O professor | -busca usar
ensinou a ensinar as | aprendeu com o | estratégias do
criancgas brincando, entdo | curso do mathema a | curso do
eles estdo aprendendo, | ensinar as criancas | mathema.
estdo jogando e achando | brincando.
que estdo brincando, - ensina
mais nao matematica
brincando.
E.33 /../gosto de ensinar | O professor gosta de | - ensina
matematica  brincando, | ensinar matematica | matematica
mas tem coisa na | brincando, mais | brincando.
matemadtica que ndo tem | defende a ideia de | -
como brincar, é | que tem certas
decoreba, vem |a daquilo | coisas que é preciso
que a gente aprendeu | decorar.
mesmo/.../ndo  adianta
VOocé querer ensinar a
tabuada brincando, eu
acho, eu tenho isso pra
mim, pelo menos eu
ensino meus alunos
tabuada tem que ser
decorada
E.34 /.../livro de matematica e | O professor trabalha | - uso dos livros

emai. No emai tem
muitos jogos, entdo eu to
sempre trazendo pra sala
joguinhos novos.

com o livro didatico
e com o material do
emai, fazendo uso
de jogos em sala de
aula.

didaticos

- uso de
recursos do
emai.

- uso de jogos.

Fonte: elaborada pela autora

que orienta a busca na pesquisa:

Quais séo as praticas adotadas pelos professores dos anos

iniciais para ensinar matematica e o que influencia sua escolha?

36

Explicito o quadro de analise Ideografica, mais uma vez, nos voltamos para a questdo
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Considerando a pergunta orientadora nos voltamos para o quadro da analise
ideografica procurando compreender o que diziam os professores sobre o fendmeno
interrogado, isto ¢, o que, em suas falas, fazia emergir as praticas adotadas por eles para
ensinar matematica e a influéncia de sua opc¢éo. Esse movimento compreensivo permitiu que

algumas convergéncias fossem percebidas. As destacamos no quadro 3.

Vale destacar que esse quadro apresenta as convergéncias, os co6digos que permitem
localizar as ideias nucleares que nos possibilitaram a sua interpretacdo e, numa terceira
coluna, construida posteriormente, as categorias abertas. Elas sdo regides de generalidades

que, ao serem discutidas, nos permitirao dizer da estrutura do fendmeno interrogado.

Quadro 3: Categorias Abertas

Cadigo Convergéncia Categoria Aberta

A1l; A.2; B.7; B.8; B.9; B.10; | Usa materiais manipulativos | Estratégias para ensinar
B.12; C.15; C.18; D.19; C.21; | para ensinar matematica

C.23; D.24; D.25; D.27; E.31;

E.32; E.33; E.34.

A.l; A2; A4; C15; C.16; C.17;
C.18; C.20; C.21; C.23; D.25;
E.30.

A.3; B.7; C.18; C.19; D.24; E.34. | Usa livros, apostila e material
escrito para ensinar

D.25; D.26; D.28. Modo como trabalha com as
dificuldades dos alunos

A.5; B.6; B.10; B.11; B.13; C.14;
C.17; D.29.

O sentido que a matematica
tem para o professor

A.1; B.6; B.9; C.14; C.15; C.16;
C.17; C.20; C.22; D.24; E.30;
E.33.

Fonte: Elaborado pela autora

A discussdo das categorias abertas possibilita expor o sentido que a fala dos sujeitos
tem para o pesquisador acerca do que interroga. Ou seja, entende-se que esses professores,
sujeitos de nossa pesquisa, ao falarem das praticas por eles adotadas deixam transparecer a
relevancia das estratégias para ensinar matematica e o sentido que a matematica tem para
esse professor. Passaremos, entdo, a discussdo dessas duas categorias na intengdo de expressar
o compreendido acerca das praticas adotadas por esses professores para ensinar matematica

e a influéncia de sua opcéo.

5.1. CATEGORIA ABERTA: AS ESTRATEGIAS PARA ENSINAR MATEMATICA.
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Para Pereira ¢ Borba (2016) a profissdo de professor exige saberes, dedicacao,
compreensdo e aprimoramento de sua formag¢do, uma vez que se assume que esse profissional
esta sempre apto para aprender. Contudo, “é necessario romper com uma cultura de aula
vinculada a memorizagao de conteudos, de regras e de técnicas de calculo, com resolugdo de
exercicios repetitivos que, muitas vezes, ndo contribuem para a aprendizagem dos discentes.”

(PEREIRA e BORBA, 2016).

Ou seja, segundo os autores, em seu processo de formagdo o professor tem que
conhecer métodos e técnicas que lhe permitam considerar a aprendizagem como algo que
deve ser prazeroso e despertar interesse nos alunos. Os professores que declaram compreender
a relevancia dessa postura assumem que o uso de jogos, materiais manipulativos sao,
normalmente, considerados como recurso para tentar suprir as dificuldades dos alunos e trazer

a matematica para um contexto mais atraente.

Em nossa pesquisa pode-se ver a importancia que os professores dao a formagao para

poderem transformar suas praticas, como fala a professora C:

Cé tem que ir mudando conforme vai passando os anos, sendo vocé€ fica muito
ultrapassada, mas foi o curso do Mathema oferecido pela escola que nés fizemos por
2 anos consecutivos € 0s jogos que eles ensinaram, e ta correndo atrds mesmo
porque professor ¢ isso se ta tentando aprender algo novo pra que se possa ta
inovando na sala de aula. (C.16, 2018, dados da pesquisa).

A professora afirma que € preciso estar sempre disposta a aprender algo novo, a buscar
maneiras de chamar a aten¢do dos alunos para o que esta sendo proposto, incentivando-os a
uma investigacao, pois se seguir sempre do mesmo modo, isto €, com o mesmo método de

ensino se acaba ficando ultrapassada e os alunos tornam-se dispersos.

O mesmo afirma D.24, quando diz

“fiz cursos pra poder trabalhar, porque antes a realidade das criancas na zona rural
era outra, ndo tinha essa diversidade de material pra gente trabalhar, a gente
trabalhava o tradicional, e agora ndo, agora tem varios projetos que integram além
dos livros didaticos.” (2018, dados da pesquisa).

Ou seja, para ela, com a facilidade de acesso ao material € possivel envolver a crianga

em situagdes que lhes dé incentivo.

\

O incentivo a investigacdo ¢ algo que emerge na fala das professoras com a

possibilidade de uso desses recursos que conhecem nos cursos de formacdo bem como da
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experiéncia vivida em sala de aula que lhes possibilitam dizer que as criangas dos dias atuais
exigem uma forma de ensino diferente do expositivo.
Trabalhando a matematica de uma forma bem diversificada, com muita coisa
concreta, para que a crianga construa o conhecimento mesmo, diferente da época

que eu estudei, que ja era dado o conceito que ¢ “isso, isso, € isso”, hoje ndo, hoje a
crianga constréi. (C.15, 2018, dados da pesquisa).

A professora refere-se a necessidade de buscar maneiras de ensinar seus alunos de
modo que os mesmos ndo apenas decorem ou aceitem o que lhes ¢ dito, mas para que sejam
capazes de construir um conhecimento que, entende, pode ser por meio da manipulacao de
objetos, do levantamento de hipoteses, da elaboracdo de conjecturas e construgdo de

argumentos.

Gervazio (2017) diz que cabe ao professor acrescentar em sua metodologia, maneiras
de incentivar os alunos a investigacdo, deixando de lado a falsa impressdo de que a
matematica ¢ a memorizagdo de formulas e tornando “[...] a aprendizagem significativa para o
aluno, através da vivéncia de situagdes no cotidiano da sala de aula.” (GERVAZIO, 2017, p.

3).

Ao analisarmos a fala da professora A, nota-se que ela também procura trabalhar a
matematica de modo diferenciado com o objetivo de que o aluno entenda o porqué se aprende

determinado conteudo,

“Eu procuro /.../ mostrar /.../ o porqué das coisas /.../ e depois usar os jogos” (A.2,
2018, dados da pesquisa).

Ou seja, para ela, ha um “porqué” que € conceitual, que pode ser discutido € os jogos

auxiliam a praticar o que aprendem.

Porém, de modo geral, para as professoras investigadas, 0os jogos sdo recursos que
favorecem o sentido para o aluno. Rodrigues e Gazire (2012), ao tratarem de materiais
didaticos, defendem sua potencialidade para tornar as aulas mais dindmicas e o contetido
compreensivel aos alunos.

Os materiais didaticos manipulaveis (MD) constituem um importante recurso
didatico a servico do professor em sala de aula. Estes materiais podem tornar as
aulas de matematica mais dindmicas e compreensiveis, uma vez que permitem a

aproximacdo da teoria matematica da constatacdo na pratica, por meio da acdo
manipulativa. (RODRIGUES e GAZIRE, 2012, p.2).
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Essa busca por um modo de ensinar matematica revela uma preocupacido das
professoras com o conhecimento pedagogico. A professora “A” afirma que comegou a
lecionar

“com material, trabalhava com Malba Tahan, com a didatica dele, eu sempre

procurei coisas assim pra eu também entender a matematica”. (A.4, 2018, dados da
pesquisa).

A professora buscava ajuda para entender a matematica através da didatica de Malba
Tahan, preocupando-se em melhorar a maneira de ensinar, visando inserir outros métodos em
sua pratica de ensino. Gervazio (2017), afirma que;

0 conhecimento pedagogico do contetido ¢ /.../ considerado um conjunto de saberes
profissionais que constitui um modo de compreensdo da disciplina, especifico dos

professores e que tais saberes devem ser dialogados com os alunos de maneira mais
simples possivel. (GERVAZIO, 2017, p. 3).

Entendemos que o conhecimento pedagdgico se constitui com diversos saberes os
quais modificam o modo pelo qual se d4 a compreensao da disciplina, cabendo ao professor
utilizar esse saber para dialogar com os alunos, tornando-os capazes de compreender o
conteudo.

Esses saberes que os professores revelam conciliam os aspectos curriculares —
contetido ou programa da disciplina, com os recursos utilizados. Entretanto ndo basta usar
diversos recursos para apenas cumprir o que esta sendo pedido, ¢ necessario saber utilizar
esses recursos a seu favor, ou seja, como um modo de ensinar, visando a aprendizagem do

aluno ou o seu conhecimento. Como afirma Lorenzato (2006);

ndo basta o professor dispor de um bom material didatico para que se tenha a
garantia de uma aprendizagem significativa. Mais importante do que isso é saber
utilizar corretamente estes materiais em sala de aula. (LORENZATO, 2006, apud,
RODRIGUES e GAZIRE, 2012, p.2).

Mas o modo pelo qual o professor considera a possibilidade de o aluno aprender ¢
muito variado, modificando-se em decorréncia de sua forma de compreender a propria

matematica. A professora C.18, por exemplo, afirma que:

ensino através de jogos, de materiais concretos e também com anotagdes no caderno,
que a crianga precisa o que ela aprende no concreto passar para o papel para ver se
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ela realmente entendeu a situagdo /.../ procuro trabalhar muito no concreto primeiro,
primeiro eu exploro bem o concreto. (C.18, 2018, dados da pesquisa).

A professora deixa claro que procura iniciar o seu trabalho com o material concreto,
fazendo que os alunos desenvolvam a capacidade de pensar, questionar, formular ideias para

entender o que estdo fazendo, ou seja, para compreender o conceito a ideia matematica.

Seguindo essa mesma ideia a professora E diz que

“A matematica é mais facil a gente t4 ensinando no concreto, a crianga ali vendo,
porque a crianga quando ela ndo ta alfabetizada, na cabecinha dela ela nunca vai
entender que o ntimero 5 t4 dentro do 10.” (E.31, 2018, dados da pesquisa).

Para essas professoras ¢ evidente que o ensino com material concreto/manipulavel é
um meio que facilita a compreensao da crianga, porém destacam que para que a crianga possa
desenvolver conhecimento matematico precisa ser alfabetizada. Isso mostra uma concepgao
de matematica escrita. Ou seja, as professoras, embora trabalhem com materiais e jogos,
entendem que a matematica carece do registro escrito e que as ideias exploradas via material
ndo sdo especificamente ideias matematicas.

Esse pensar ¢ enfatizado pela professora D, quando destaca:

A resolugdo de problemas; eles tém dificuldades de interpretar, se o problema ¢é de
adigdo, subtragdo, e através do material concreto, de jogos e de outros materiais,
recursos que tem na sala, eles conseguem fazer, mas assim quando é no pensar, ler e
pensar eles tém mais dificuldade para realizar, entdo eu uso isso ai, os que
conseguem fazer fazem, os que ndo conseguem eu procuro apoio do material
concreto. (D.25, 2018, dados da pesquisa).

A professora vé o pensar implicado pela leitura de um problema e ndo pelo recurso.
Entende que os alunos com dificuldades de interpretacao e de leitura, podem ser auxiliados
por recursos materiais, mas nao consegue analisar a possibilidade de transitar entre o que ¢

feito no material e o registro escrito. Gervazio (2017) alerta que,

Mesclar o experimental com o abstrato na didatica da sala de aula, pode promover
uma aprendizagem mais eficaz, pois estimula o calculo mental, a deducdo de
estratégias, o dominio das operagdes fundamentais, a constru¢do de conceitos € o
desenvolvimento do raciocinio légico. E estes s@o os pontos cruciais para a
efetivagdo do verdadeiro conhecimento matematico. (GERVAZIO, 2017, p.4).
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Em nossa pesquisa entendemos que as professoras, embora busquem cursos de
formagdo, ainda ndo tem clareza da relagdo entre o recurso que usam — “concreto” — e as

ideias matematica — “abstrato”. No entanto, dizem que as criangas estdo aprendendo.

“O Mathema me ensinou a ensinar as criangas brincando, entdo eles estdo
aprendendo, estdo jogando e achando que estdo brincando, mais ndo.” (E.32, 2018,
dados da pesquisa).

Outro recurso que consideram importante ¢ o material didatico que tem a disposicao.
A professora E diz que hd importantes recursos para ensinar matematica como o

“livro de matematica e emai. No emai tem muitos jogos, entdo eu to sempre
trazendo pra sala joguinhos novos”. (E.34, 2018, dados da pesquisa)

Embora os relatos mostrem que as professoras procuram sair do ensino tradicional,
buscando novos métodos, visando melhores resultados relativamente ao interesse dos alunos e
a sua participagdo, ja que eles consideram que estdo apenas brincando, e que digam que os
alunos estdo aprendendo e desenvolvendo certos tipos de raciocinios matematicos, sem
decorar e aceitar o que lhes ¢ exposto, ndo demonstram um conhecimento que permita

articular as a¢des do material manipulativo com o raciocinio matematico abstrato.

As pesquisas como as de Gervazio (2017) enfatizam que;

Trabalhar com estes materiais pode proporcionar, através de atividades ladicas, um
atrativo para os discentes e um melhor aprendizado dos contetdos. Com isso, o
professor precisa transformar suas aulas tradicionais em aulas dinamizadas,
inovadoras e criativas, tornando os experimentos indispensaveis na aplicagdo desse
novo modelo de ensino. (GERVAZIO, 2017, p.4).

No entanto, esse ,,novo modelo de ensino® precisa ser pensado do ponto de vista da
aprendizagem matematica, do proprio sentido da matematica sem o qual as a¢des podem ser
estratégias que se perdem ou sdo sucedidas por técnicas algoritmicas. Segundo o que
entendemos, voltamos a questdo da formacdo do professor que discutimos no inicio deste
trabalho. Enquanto os cursos derem aos professores apenas um sem fim de estratégias para
ensinar este ou aquele contetido sem fazé-los analisar o que significa ensinar e aprender
matematica, o fazer da sala de aula pode continuar tradicional “enfeitado” com jogos e

recursos manipulativos.

52 CATEGORIA ABERTA: O SENTIDO QUE A MATEMATICA TEM PARA O
PROFESSOR.
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Continuando a andlise passaremos a discutir o sentido que a matemadtica tem para o

professor, levando em consideragdo que ser professor no século XXI € estar ciente dos

desafios a serem encarados diariamente, como destaca Serrazina;

Ser professor que ensina matematica nos anos iniciais da escolaridade coloca
questdes ainda mais complexas que se prendem com o ensinar e aprender nestas
idades, com a formag@o dos professores nas diferentes areas do saber e em particular
na Matematica ¢ com o que pode ser considerado um professor proficiente para
trabalhar com esta faixa etaria. (SERRAZINA, 2014, p.1052).

Ou seja, frente a um quadro que revela que muitos professores tém dificuldades para

ensinar matematica, levando em consideragdo a sua formagao e até mesmo a compreensao em

relacdo ao modo como ele vé€ a disciplina, ouvimos os professores que entrevistamos.

A fala da professora B, traduz o seu sentimento em relagdo a disciplina, mesmo que

ela tenha que trabalhar conteudos com seus alunos. Ela diz;

eu nunca gostei de matematica, acho que até pela forma como foi passada quando eu
estudei /.../ e agora, com essa nova forma depois do curso do Mathema que nos
tivemos, ai eu td aprendendo a gostar de matematica, mas pra mim é uma das mais
dificeis, eu deixo até por ultimo. (B.6, 2018, dados da pesquisa).

A professora declara sua dificuldade para ensinar matematica em decorréncia da forma

pela qual aprendeu em sua vida escolar. No entanto, vé-se que a professora ndo se sente

conformada com essa situagdo, pois acaba procurando cursos que a permitam mudar a visao

da disciplina. Porém, os cursos de formacdo continuada, frente a sua vivéncia com a

matematica embora a faga refletir sobre sua postura, ainda nao lhe traz seguranga ao trabalho,

tanto que acaba “deixando por Ultimo” a matematica.

que,

De acordo com Tardif (2005) esse sentimento do professor ¢ compreensivel, uma vez

o professor, ao realizar seu trabalho, se apoia nos conhecimentos disciplinares,
didaticos e pedagogicos adquiridos na escola de formagdo; nos conhecimentos
curriculares veiculados em programas e livros didaticos, mas considera ainda que
eles sdo provenientes também de sua cultura pessoal, de sua historia de vida e de sua
escolaridade anterior ¢ no seu proprio saber proveniente de experiéncias
profissionais. (TARDIF, 2002, apud CURI, 2005, p.5)

Entendemos que o professor desenvolve seu trabalho por meio de conhecimentos

adquiridos nos cursos de formagdo, mas também de acordo com o seu proprio saber que o faz

utilizar os recursos disponiveis no espaco escolar. Como ressalta a professora C em sua fala,
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“me inspirei nas formagdes que foram excelentes que foi a formacdo do Mathema/.../
e eu tenho que ta inovando porque cada ano que passa eu recebo crianga mais
esperta”. (C.22, 2018, dados da pesquisa).

Ou seja, ha uma busca por “inspiracao” que a permita mudar em decorréncia de ver que as
criangas com as quais vem lidando ano a ano, também estdo mudando.

E evidente ao analisarmos as falas das professoras B e C nas suas unidades de
significados B.6 ¢ C.22 que ambas ddao enfoque a mudanga na maneira de trabalhar com a
matematica na sala de aula apés o curso de formacdo do Mathema oferecido pela escola.
Essas Professoras dao novo sentido e encontram novos caminhos para trabalhar a disciplina
com seus alunos. Serrazina (2014) salienta em sua pesquisa esse desejo de mudanga quando
os professores percebem, em cursos de formagao continuada, que a forma pela qual ensinam
se assemelha a que aprenderam (quando alunos). Esse desejo € subsidiado pela clareza de que
ndo tiveram uma formagdo que fosse além das metodologias transmitidas no magistério e do
receio que alguns tem devido a forma como os contetidos da disciplina foram vistos em sua
vida escolar.

A fala da professora C expde o modo pelo qual a sua vivéncia com a matematica a fez

ter medo da disciplina, pois nao lhe permitia compreender o conteudo. Ela diz,

no inicio eu tinha medo mesmo da matematica, conforme os anos foram se
passando, que ndo tem mais aquele conceito; sdo as quatro operacdes , a
multiplicagdo, porque assim quando passavam pra gente a multiplicagdo por
exemplo 2 vezes 1 era pra vocé€ decorar, vocé ndo construia o conhecimento, entdo
hoje vocé sabe que 2 vezes 1 ¢ a mesma coisa que 1+1, entdo quando vocé entende a
construgdo da situagdo se torna mais facil. (C.17, 2018, dados da pesquisa).

Em sua fala vé-se que, para ela, a matematica vai adquirindo novo sentido. Ou seja, 0s
conteudos matematicos ndo sdo apenas decorados com suas regras de ‘“saber fazer”, eles
podem ser compreendidos o que lhe permite ver estratégias para ensinar.

No entanto, essas novas estratégias para o ensino requerem do professor mais
disposi¢cdo para aprender ¢ mesmo mudar sua pratica. Ou seja, exige uma disposi¢ao do

professor para o novo, uma mudanca de olhar. Como destaca a professora B,

“encontro muita dificuldade por ndo gostar /.../ estudo primeiro em casa para depois
trabalhar com as criangas”. (B.11, 2018, dados da pesquisa).

Ou seja, entende-se, na declaragdao da professora que hd um modo de ver o contetdo,
talvez como consequéncia de sua vivéncia com a matemadtica, que a faz “estudar em casa”

para adquirir seguranca em relacdo as atividades que ird propor aos seus alunos. A dificuldade
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que declara encontrar para trabalhar a disciplina expde uma forma de compreendé-la (ou nao
compreendé-la) que exige estudo, que gera inseguranga, que a faz buscar sentido no que diz.
Logo, a disposi¢ao para a mudanga, isto €, para ver as possibilidades de compreender a
matematica de forma diversa da qual aprendeu, ¢ fator fundamental ao professor. Serrazina
(2014) destaca que,
o conhecimento do professor ¢ um aspecto fundamental da sua formagéo e este tem
/.../ de promover uma atitude positiva perante a Matematica e o seu ensino,

indispensavel ao desenvolvimento da confianga para aprender e ensinar Matematica
(SERRAZINA, 2014, p.1055).

Para a autora é fundamental que o professor tenha uma atitude positiva diante a
disciplina, para ser possivel desenvolver confianga tanto para ensinar quanto para aprender.

De acordo com Serrazina (2014), o

conhecimento da matematica para ensinar € mais do que saber matematico para si
proprio, ¢ compreender corretamente conceitos, bem como realizar procedimentos,
mas também ser capaz de compreender os fundamentos conceituais desses conceitos
e procedimentos. (SERRAZINA, 2014, p.1054).

Percebemos que para a autora o conhecimento matematico exige que o professor va
além do saber para si proprio, buscando compreender os fundamentos dos conteudos que
ensina, os conceitos ou ideias que justificam determinados procedimentos. Shulman (1992)
corrobora essa ideia quando afirma que “[...] o conhecimento denominado de didético do
conteudo ¢ uma combinag¢do entre o conhecimento da disciplina e o conhecimento do “modo
de ensinar” e de tornar a disciplina compreensivel para o aluno [...]”. (SHULMAN, 1992,
apud CURI, 2005, p.5). Com isso entende-se que, nossas professoras ao manifestarem a
dificuldade com a disciplina de matematica revelam uma forma de vé-la impregnada pela
forma como a aprenderam — com uma sequéncia linear e sem justificativa para os
procedimentos. No entanto, declaram, também, um desejo de compreendé-la em seus
fundamentos para poder ensinar de forma que ela faga sentido aos seus alunos.

Curi (2005), diz que o conhecimento do conteudo a ser ensinado, em seus aspectos

curriculares, € importante, pois,

o conhecimento do curriculo engloba a compreensdo do programa, mas ndo apenas
do programa; envolve o conhecimento de materiais que o professor disponibiliza
para ensinar sua disciplina, a capacidade de fazer articulagdes quer horizontal, quer
vertical do conteudo a ser ensinado. Esse saber ndo esta formalizado em teorias, mas
traca as diretrizes do trabalho do professor em sala de aula. (CURI, 2005, p.4).
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A fala de algumas de nossas professoras mostra uma mudanga no sentido que a
matematica tinha para si. Essa mudanga ocorre em fun¢do do modo pelo qual seu cotidiano as
faz recorrer a materiais e recursos diversos que lhes permitam fazer o aluno ver sentido no
que ¢ ensinado. Mostra-se para algumas professoras possibilidades distintas de ensinar que,

para além de teorias, buscam modos de fazer o aluno compreender. A professora D, afirma

“gosto de ensinar a matematica/.../considero mais facil porque abre outros caminhos
para se ensinar, ndo fica em cima de uma s6 teoria, existe outros meios de vocé
buscar o ensino, de fazer a crianga aprender.” (D.29, 2018, dados da pesquisa).

b b b

A professora C, declara uma mudanga no modo de ver a matematica que ¢

influenciada pela forma como ensina,

“vejo a matematica em todas as coisas, no inicio logo que eu comecei era um tabu
pra mim /.../ até porque acho que ndo foi uma coisa cobrada da gente 14 tras quando
eu estudava /.../ a matematica seria as quatro operagdes, a tabuada e tudo bem.
(C.14, 2018, dados da pesquisa).

A professora A também explicita que vé uma mudanga na matematica,

“eu acho que hoje em dia a matematica mudou muito, nNé! Antigamente era muito
mais complicado a decoreba /../ a gente comegou a trabalhar com jogos com
problemas de raciocinio, mais raciocinio do que a decoreba.” (A.1, 2018, dados da
pesquisa).

Nota-se, na fala das professoras, que ndo se trata de uma mudanga na matematica, mas
no modo pelo qual a matematica passa a fazer sentido para elas. Ou seja, as professoras
percebem que € possivel introduzir em suas aulas novos recursos, para que o ensino do

conteudo contribua para a aprendizagem do aluno. Para Ponte (2001),

os saberes do professor devem incluir os objetos de ensino, mas devem ir além, tanto
no que se refere a profundidade dos conceitos como a sua historicidade e articulagdo
com outros conhecimentos e tratamento didatico, ampliando assim seu
conhecimento da area. (PONTE, 2001, apud CURIL,2005, p.3).

Com isso entende-se que conhecer matematica, compreender suas regras € modo de
fazer da ao professor a possibilidade de construir modos de ensino que possam ir além do
fazer e repetir, do decorar.

Essas mudancas declaradas pelos professores ao dizerem que deixam o método de
ensino tradicional em busca de um meio que desperte o interesse dos alunos e torne mais
prazerosa a aprendizagem, aponta para uma ampliacdo do seu proprio conhecimento e do
sentido que o professor atribui a matematica com a qual trabalhava.

A professora C declara,
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utilizo esses recursos porque acho que ¢ uma forma mais prazerosa de vocé
aprender, as criangas hoje estdo muito mais além que a gente/.../ cada ano que passa
as criangas vem vindo mais espertas, entdo eu acho que a escola ta muito atrasada
em relacdo a isso /.../ procuro trabalhar de varias formas, tudo o que eu leio, cursos
que eu fago eu procuro colocar em pratica pra que melhore mesmo a situag@o para
os meus alunos. (C.20, 2018, dados da pesquisa).

A professora destaca que procura meios de ampliar seus conhecimentos para favorecer
sua pratica e a compreensao dos alunos. Porém, mesmo diante desse contexto no qual estamos
no século XXI em que ha necessidade de inovagdo, em que se denomina Era Digital, onde
cada vez mais se busca atender a demanda dos alunos, nos deparamos com pensamentos
tradicionais como destaca a professora E em suas falas.

eu ndo vejo o aluno aprendendo matematica se ele ndo for alfabetizado, o aluno so6
aprende matematica depois que ele e alfabetizado e comega a interpretar um pouco

aquilo que ele ta lendo, porque se ndo a matematica fica sempre um ponto de
interrogagdo na cabega dele. (E.30, 2018, dados da pesquisa).

Os dizeres da professora revela que, para ela, o aluno s6 ¢ capaz de aprender
matematica quando esta alfabetizado uma vez que a aprendizagem matematica, segundo sua
crenga, exige interpretagdo. Pode-se questionar: o que significa aprender matematica? Ha
possibilidades de se trabalhar com ideias matematicas com criangas que ainda nao estdo em
fase de alfabetizacdo? Embora ndo seja o foco de nosso trabalho entrar nessa discussao,
apenas chamamos a aten¢do para esse fato, uma vez que, desse ponto de vista, o trabalho com

matematica na Educacdo Infantil, por exemplo, seria invidvel se ndo impossivel.

Por outro lado, essa mesma professora destaca que gosta de ensinar brincando, quando
¢ possivel, pois considera que ha “coisas” que precisam ser decoradas.
/.../gosto de ensinar matematica brincando, mas tem coisa na matematica que nao
tem como brincar, ¢ decoreba, vem 14 daquilo que a gente aprendeu mesmo/.../ndo
adianta voc€ querer ensinar a tabuada brincando, eu acho, eu tenho isso pra mim,

pelo menos eu ensino meus alunos tabuada tem que ser decorada. (E.33, 2018, dados
da pesquisa).

Vé-se que essa postura da professora, mesmo que ela tenha participado de cursos de
formagdo continuada, ndao lhe fez mudar a visdao da forma pela qual se aprende matematica.
Isso, segundo interpretamos ¢ decorrente de uma visdo equivocada das ideias matematica.
Que sentido tem o fazer matematica para essa professora? O que significa aprender? Enfim,
sdo questdes que mostram o sentido que a matemadtica tem para ela: embora se possa brincar

em alguns momentos, em outros € preciso decorar.
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De modo geral a andlise de dados da pesquisa nos revela que as professoras, em sua
maioria, mudaram o modo de ver e compreender a matematica em decorréncia de cursos que
fazem e da propria vivéncia com o ensino de matematica para criangas. No entanto vale
destacar que essa mudanca ¢ gradual e ocorre, principalmente, com a compreensao
matematica. Por outro lado, materiais ou recursos variados para ensinar matematica podem
ser meros artificios que visam encobrir as dificuldades enfrentadas pelo proprio professor ou

de seus alunos, numa tentativa de fazer a matematica “mais concreta”. .

5.3 CONSIDERACOES FINAIS:

Voltando-nos para a pergunta orientadora, “quais sdo as praticas adotadas pelos
professores dos anos iniciais para ensinar matematica € o que influencia sua escolha”, vé-se
que o movimento de andlise dos dados nos encaminhou para duas categorias abertas a
interpretagdo: as estratégias para ensinar matematica e o sentido que a matematica tem para
o0 professor.

Na discussdo dessas categorias foi possivel explicitar que para os sujeitos da pesquisa a
matematica passou a ter um novo sentido com o decorrer dos anos de experiéncia docente e
com os cursos de formacdo. A fala dessas professoras em alguns momentos mostra como se
elas estivessem aprendendo uma ‘“nova” matematica. No entanto, o que se vé ¢ que a
matematica que elas declaram estar aprendendo e ensinando ¢ a mesma, porém com um
significado transformado. Ou seja, para essas professoras o que mudou foi o modo pelo qual a
matematica passa a lhes fazer sentido. Com esse novo significado que a matematica adquire
na pratica da experiéncia vivida, fazer matematica ndo significa mais decorar, € possivel
descobrir, criar, inventar. Porém, como fazer isso? Embora o sentido ja aparega, as
professoras ainda ndo conseguem ensinar focando esse novo sentido.

Notamos que, apesar das professoras valorizarem a utilizacao de recursos variados, elas
ddo importancia ao registro € tem uma concep¢ao limitada e pobre do modo de ensinar
matematica. Ou seja, mesmo fazendo cursos de formacdo continuada e utilizando “novos”
recursos, as professoras ndo sabem articular esses recursos com os conteudos ou as ideias
matematicas, nao sdo capazes de explicar o significado do que cada conteudo trabalhado tem
relativamente ao modo como esses recursos permitem entender o fazer matematica.

Sendo assim, nossa pesquisa nos permitiu compreender que, de certa forma, hd uma
mudanca declarada pelas professoras no que diz respeito ao modo de entender o significado

de ensinar matematica em fungdo da prdopria mudanca dos alunos. Elas reconhecem que
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precisam inovar para conseguir “alcangar” seus alunos, uma vez que esta cada dia mais dificil
manter o aluno interessado na aula caso trabalhem apenas com lousa e giz. Logo, ha uma
busca por mudanga na pratica de ensinar matematica motivada pela mudanga dos alunos e
pela formagao continuada que lhes ¢ oferecida pelo municipio. Nessa formagao buscam novos
métodos com a intencdo de despertar o aluno, mesmo que esse método nao seja utilizado de
maneira correta ou tendo relacdo com o significado do contetido matematico elas acreditam
que estao no caminho certo.

Porem, segundo o que pudemos compreender na pesquisa, enquanto essas professoras
ndo entenderem o conceito que permeia o recurso utilizado, o modo de fazer matematica
continuara sendo tradicional, apenas “enfeitado” com recursos novos. E preciso entender a
estrutura do material e o conceito matematico o que exige mais do que uma formagdo para
uso de materiais. Assim, se retomarmos nossa questdo de investigacdo, pode-se dizer que as
praticas utilizadas pelas professoras entrevistadas, ao ensinarem matematica nos anos iniciais,
¢ influenciada pela sua crenca de que o uso de recursos pode “prender” a atengdo dos alunos e
fazé-los compreender os conteudos. E uma pratica que visa ensinar, que tem por objetivo
fazer compreender, mesclando acgdes ativas que usam recursos como jogos € materiais
manipulativos abrindo possibilidades participativas que vao além das situagdes do contexto
tradicional, que prioriza o registro escrito e a pratica da tabuada, por exemplo.

Tal qual nos foi possivel entender, esta pesquisa contribui para compreender a pratica
do professor que ensina matematica nos anos iniciais, revelando que a sua formacao reflete na
sua maneira de trabalhar em sala de aula e que embora participem frequentemente de cursos,
eles ainda ndo tém confianca suficiente para ensinar com recursos manipuldveis vendo-os
como forma de chamar a atencao dos alunos.

Finalizando a escrita do trabalho vé-se que ainda ha muito a pesquisar sobre o ensino
de matematica nos anos iniciais e nossa pesquisa abre possibilidades para diferentes estudos
como: o que significa ensinar matematica com recursos manipulaveis, para os professores dos
anos iniciais? Quais sdo as efetivas contribui¢des dos cursos de formagdo continuada para a
compreensdo matematica desses professores? O ensino de matematica carece da
alfabetizacdo? Enfim, novos rumos sdo possiveis para se compreender a pratica do professor

que ensina matematica nos anos iniciais.
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APENDICE A - TRANSCRICOES DAS ENTREVISTAS
Dia: 17/04/2018

ENTREVISTA COM A PROFESSORA “A” - ensina no 5° ano

Qual a sua formacao?

- eu fiz pedagogia, depois psicopedagogia, fiz matematica, e fiz pé6s em educagdo
brasileira.

Quantos anos de experiéncia em sala de aula?

- uns 40, ja to aposentada.

Como vé a matematica? Ou seja, como vocé considera o grau de dificuldade para
seus alunos no modo de ensino e aprendizagem.

- bom eu acho que hoje em dia a matematica mudou muito né, antigamente era muito
mais complicado a decoreba, hoje com a evolugdo a muitos anos desde que eu comecei a fazer
a faculdade e tudo a gente comegou a trabalhar com jogos com problemas de raciocinio mais
raciocinio do que a decoreba entdo eu nunca tive dificuldade para trabalhar, s6 no inicio da
carreira.

Como ensina a matematica?

- eu procuro comegar com a linguagem, com o vocabulario especifico, mostrando
como ¢ que faz, o porqué das coisas, depois a leitura dos problemas achar as palavras chaves e
depois usar jogos, muita geometria eu gosto muito de geometria, uso de régua né para dar
percepgao espacial, tudo que envolve bem pratica mesmo.

Utiliza recursos na aula de matematica? Quais?

- utilizo, caderno do emae que ¢ do estado, tenho os cadernos do matema que e ai
conforme o jogo conforme o conteudo a gente vai usando material que o proprio livro vai
oferecendo, cartas jogos de dados essas coisas.

Tem algum motivo para ser especificamente esses recursos?

- ndo, ¢ 0 que a gente tem na mao aqui na escola, tudo que necessita de fita métrica de
medidas de todos contetidos materiais que a gente precisa que eles mostram nos livros a gente
tem aqui entdo a gente estd sempre utilizando.

Quais as dificuldades encontradas ao trabalhar com matematica?

- eu acho que muito ¢ a interpretacdo do aluno, ¢ a dificuldade de interpretar de
entender que eles muitas vezes, como eu vi na propria faculdade quando eu fiz, muita gente
acha que matematica ¢ so fazer conta e quando a gente fala escrever eles acham que escrever
¢ usar palavras letras, entdo eu acho que a dificuldade maior esta nisso, na interpretacao
passar as palavras para os simbolos né, fazer isso.

Em que vocé se inspirou para construir seu método de ensino?

- experiéncia, porque quando eu fui aluna so tirava zero, € quando eu comecei a dar
aula comecei a tentar entender e fui tentando cada vez mais, estudando tanto ¢ que quando eu
entrei na faculdade mesmo eu ja estava com 42 anos que ai foi vontade de aprender mais
mesmo, tudo o que eu ndo tive eu tentava fazer, agora ndo antigamente a gente ndo tinha tanto
material. Eu comecei muito com material trabalhava com Malba Tahan com a didatica dele,
eu sempre procurei coisas assim pra eu também entender a matematica, e depois nao, hoje em
dia tem muito material gragas a deus muita coisa boa.

Vocé considera a matematica mais dificil que as outras disciplinas para ser
ensinada?

- ndo eu acho mais facil e ¢ a que mais gosto tanto ¢ que eu fiquei com matematica e o
professor Luis ficou com portugués no 5° ano.

ENTREVISTA COM A PROFESSORA “B”- ensina no 3° ano

Qual a sua formacao?
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- eu fiz magistério, depois eu fiz pedagogia ¢ depois fiz pds graduacdo em gestdo
educacional.

Quantos anos de experiéncia em sala de aula?

- formada sdo 29 anos mais ai parei um pouco pegava licengas entdo direto agora sdo
16 anos.

Como vé a matematica? Ou seja como vocé considera o grau de dificuldade para
seus alunos no modo de ensino e aprendizagem.

- entdo eu nunca gostei de matematica, acho que até pela forma como foi passada
quando eu estudei, sempre ficava de recuperagcdo ndo repetia mais ndo gostava e agora com
essa nova forma depois do curso do mathema que nos tivemos ai eu to aprendendo a gostar de
matematica, mas pra mim € uma das mais dificeis eu deixo até por ultimo.

Como ensina a matematica?

- eu ensino através de jogos, na verdade a gente segue o livro que ¢ o saber
matematico e tem o emai também, eu ensino muito com o concreto primeiro porque 0s meus
alunos sao do 3° ano entdao primeiro com material concreto ai depois vai para a parte pratica,
mais eu prefiro comegar com material concreto.

Utiliza recursos na aula de matematica? Quais?

- sim, uso muito jogos até mesmo por causa do curso do matema foi adquirido muito
material, entdo uso bastante jogos e dbaco e material dourado, joguinho para aprender
tabuada.

Tem algum motivo para ser especificamente esses recursos?

- ¢ 0 que a gente tem aqui e ¢ o mais facil para as criancas assimilar a matematica,
assim como eu tive muita dificuldade eu nao quero que eles tenham essa dificuldade entao
através dos jogos fica mais facil.

Quais as dificuldades encontradas ao trabalhar com matematica?

- entdo como eu ndo gosto da matematica eu encontro muita dificuldade por ndo gostar
mais ai eu levo meu livro pra casa estudo primeiro em casa para depois trabalhar com as
criangas.

Em que vocé se inspirou para construir seu método de ensino?

- no material que nds temos aqui, como a gente tem um material muito rico e ai facilita
a aprendizagem das criancas, me inspirei nisso.

Vocé considera a matematica mais dificil que as outras disciplinas para ser
ensinada?

- eu acho que sim porque ndo sei se ¢ por causa de eu ndo gostar, eu acabo deixando a
matematica sempre pras ultimas aulas teria que dar uma mudada mais prefiro deixar por
ultimo, primeiro do portugués que € o que mais gosto depois as outras matérias e a
matematica deixo pro final da aula.

ENTREVISTA COM A PROFESSORA “C”- ensina no 1° ano
Qual a sua formacao?
- fiz magistério, depois normal superior e fiz especializagcdo em gestdo escolar.
Quantos anos de experiéncia em sala de aula?
- 28 anos fiz esse ano, dia 1 de margco.

Como vé a matematica? Ou seja como vocé considera o grau de dificuldade para
seus alunos no modo de ensino e aprendizagem.

- vejo a matematica em todas as coisas, no inicio logo que eu comecei era um tabu pra
mim, hoje eu consigo trabalhar matematica de uma forma mais descontraida até porque acho
que nao foi uma coisa cobrada da gente 14 tras quando eu estudava mesmo e se falava muito



54

mais em portugués do que a propria matematica, a matematica seria as quatro operacoes, a
tabuada e tudo bem. E hoje vocé vé que a matematica estd em tudo ne, no numero da sua casa,
do seu sapato, da sua roupa, no corpo quanta coisa voc€ pode contar que vocé€ tem, dinheiro
que ¢ usado pra tudo, entdo eu acho assim no dia-a-dia entdo ¢ uma forma hoje assim hoje em
dia legal de vocé esta vendo a matematica, trabalhando a matematica de uma forma bem
diversificada, com muita coisa concreta, pra que a crianga construa o conhecimento mesmo,
diferente da época que eu estudei, que ja era dado o conceito que ¢ “isso isso ¢ isso” , hoje
ndo, hoje a crianga constrdi, vocé passa um problema como vocé pode ta resolvendo e
diversos tipos de problemas, ndo s6 problema que vai existir algarismo, problema mesmo na
situacdo de vida, vocé numa situagdo o que vocé faria, entdo o que me ajudou muito a mudar
também € mesmo ne eu comecei a dar aula em 1990 se tem que ir mudando conforme vai
passando os anos, se ndo vocé fica muito ultrapassada, mais foi o curso do matema oferecido
pela escola que nds fizemos por 2 anos consecutivos € 0s jogos que eles ensinaram, ¢ ta
correndo atrds mesmo porque professor € isso se ta tentando aprender algo novo pra que se
possa ta inovando na sala de aula.

-no inicio eu tinha medo mesmo da matematica, conforme os anos foram se passando,
que ndo tem mais aquele conceito; sao as quatro operagdes , a multiplicacdo, porque assim
quando passavam pra gente a multiplicagdo por exemplo 2*1 era pra vocé decorar vocé€ nao
construia o conhecimento, entdo hoje vocé sabe que 2*1 ¢ a mesma coisa que 1+1, entdo
quando vocé entende a construcdo da situacdo se torna mais facil, foi isso que procurei fazer
pro meu dia-a-dia em sala de aula pra que eu me sinta melhor e pra que os meus alunos
aprendam melhor.

Como ensina a matematica?

- ensino através de jogos, de materiais concretos e também com anotagdes no caderno,
que a crianga precisa o que ela aprende no concreto passar para o papel para ver se ela
realmente entendeu a situagdo porque eu tenho assim uma rotina a fazer na sala de muitos
anos que eu acho que da certo e que eu gosto que ¢ o ajudante do dia, ele tem que contar as
meninas, 0s meninos, quem tem mais, quantos a mais e o total de alunos, e esse nimero a
gente vai dizer se € par ou se ¢ impar. Isso eu fago de segunda a sexta, todos os dias, no inicio
eu ajuda, depois o aluno j4 tem essa pratica eles j4 contam por conta propria muitos ja sabem
tem 3 a mais, tem 2 a mais hoje, entdo assim eu procuro trabalhar muito no concreto primeiro,
primeiro eu exploro bem o concreto depois eu falo hoje vocés iram desenhar pra mim quantas
meninas tem e quantos meninos, para ver quem que consegue realmente, o que faz na lousa
com ajuda até mesmo com a intervengdo do proprio colega vai conseguir passar pro papel.

Utiliza recursos na aula de matematica? Quais?

- jogos, dai eu uso muito palito, tampinha de garrafa, papel picado (eu gosto muito de
trabalhar grafico, esse bimestre mesmo nos trabalhamos 4 tipos de graficos, que veio a casar
com 0 emai que ¢ o material novo que nos estamos trabalhando e mais o livro de matematica,
entdo nos fizemos o grafico das cores preferidas do 1° ano, do animal preferido, da fruta
preferida e o grafico da idade que eles tém que tem aluno ja com 5,6 e 7, antes de eu dar para
que eles preenchessem o grafico foi montado um grafico com eles, eles escolheram as cores,
eles passando cola e colocando mesmo, depois olhando de uma forma o grafico de barras qual
a cor que ganhou no 1° ano A, qual a cor que teve menos voto, entdo assim hoje eu vejo a
facilidade, agora eu dei o papel para que do cartaz eles passassem para papel, eles ndo tiveram
dificuldade nenhuma porque nds construimos primeiro pra depois eles passarem pro papel).

Tem algum motivo para ser especificamente esses recursos?
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-eu utilizo esses recursos porque acho que ¢ uma forma mais prazerosa de vocé
aprender, as criangas hoje estdo muito mais além que a gente a verdade € essa, eu me sinto as
vezes com muita vontade de me aposentar porque parece que eu nao to conseguindo suprir as
necessidades deles, porque uma crianga hoje de 3 anos tem um tablete na mao e de repente
um tablete eu nao sei nem ligar, de acordo com o que vocé pode se vai melhorando algumas
coisas, sO que eu acho que as criangas estdo além a escola estd muito a quem, agora ndo sei
dizer pra vocé o que que tem de ser melhorado que ¢ dificil, ¢ um estudo a longo prazo s6 que
a escola principalmente pelas criangas que eu observo assim eu gosto muito de crianga tenho
contato com crianga de bebe mesmo, eu sempre gostei, eu percebo assim cada ano que passa
as criangas vem vindo mais esperta, entdo eu acho que a escola ta muito atrasada em relagdo a
i1sso, entdo tem horas que eu falo meu deus ta na hora mesmo de pendurar minha chuteira,
porque tem coisa que por mais que eu queira eu ndo vou conseguir fazer porque ¢ mais forte
do que eu, e por outro lado eu acho que vocé tem que ta oferecendo o novo sim vocé tem que
ta reciclando, s6 que tem certos conceitos que vocé ndo recicla, comeca com a educagio que
as criancas vem vindo para a escola que a familia ta extinta, entdo isso parte do professor, a
gente tem 5 horas de aula, 3 horas se fica ensinando eles terem educagdo de respeitar, de
como falar, de como tratar o proximo pra depois se ta ensinando o que tem que ser ensinado.
Entdo eu procuro trabalhar de varias formas, tudo o que eu leio, cursos que eu fago eu procuro
colocar em pratica pra que melhore mesmo a situagcdo para os meus alunos e pra que eu me
sinta assim melhor, mais realizada.

Quais as dificuldades encontradas ao trabalhar com matematica?

-eu acho mesmo que a construgdo do sistema de numeragdo decimal que a gente v€ que
dificuldade a crianca tem, por isso que eu gosto de trabalhar o concreto, mas a gente vé aluno,
professores de outros anos comentando nossa ele ndo prendeu ainda aprendeu o sistema, ele
ndo entendeu, por isso que eu acho que a parte concreta vocé trabalhando no concreto com
jogos, mostrando, fazendo ele construir aquele conhecimento se torna mais facil, porque eu
vejo que as vezes o aluno ta 14 no 5° ano e ndo tem esse dominio entdo ¢ alguma coisa que a
gente vem falhando.

Em que vocé se inspirou para construir seu método de ensino?

-me inspirei nas formagdes que foram excelentes que foi a formacao do matema, como
falei me inspiro para que me de forca pra que eu continue trabalhando porque eu ja tenho 28
anos de servigo e eu tenho que ta inovando porque cada ano que passa eu recebo crian¢a mais
esperta, com mais conhecimento de varias outras coisas que de repente o professor nao tem
acesso, entdo assim eu procuro fazer o que eu posso de melhor e dessa forma até o presente
momento € o melhor.

Vocé considera a matematica mais dificil que as outras disciplinas para ser
ensinada?

-j4 pensei assim, hoje ndo, hoje eu acho até esse ano que eu to puxando mais a
matematica sabe do que portugués, ja tive ano sim, como falei pra vocé depois que eu
coloquei na minha cabega que vocé tem que construir o conceito € claro que 2 +2 sdo 4 mais
como vocé constroi esse 2+2, ndo so por na lousa e aquela coisa mecanica mas a construgao,
isso fez com que eu mudasse bem meu pensamento e hoje eu ndo tenho mais medo da
matematica, principalmente que eu trabalho com os pequenos mesmo que o 1° ano ¢ bastante
tranquilo, uma matematica de 5° ano seu for ter que dar aula eu tenho que estudar porque ja a
muitos anos no 1° ano, se nao vai exercitando e tem certas coisas que se vai esquecendo, mais
0 que eu acho muito importante sdo as interpretagdes mesmo, se faz a construgdo de grafico
de interpretacdo que se pega qualquer tipo de problema e consegue fazer aquele problema no
concreto e depois passar para o papel ¢ sinal que vocé realmente entendeu, e ndo ter mais
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aquele ¢ certo ¢ errado vocé tem que chegar a algum resultado de que forma? Cada um com a
sua, e isso ndo era respeitado antigamente, era 2+2 e ponto.

ENTREVISTA COM A PROFESSORA “D” - ensina no 4° ano
Qual a sua formacao?

-eu fiz pedagogia, atualmente trabalho com alunos do 4° ano, e antes de fazer
pedagogia eu trabalhava na zona rural que era aquela sala polivalente que eu trabalhava do 1°
ao 4° ano, trabalhava com as 4 series todas as disciplinas, agora em 2010 que ingressei dentro
do municipio porque eu era professora do estado, dai comecei a trabalhar mais com o 5° ano e
agora estou no 4° ano, e a escola faz agora o revezamento do professor trocar de sala dai eu
vou para o 4° A e 4°B e a professora de 14 também, e eu preferi ficar com a parte de
matematica, ciéncia e geografia também.

Quantos anos de experiéncia em sala de aula?
- 31 anos

Como vé a matematica? Ou seja como vocé considera o grau de dificuldade para
seus alunos no modo de ensino e aprendizagem.

-entdo a matematica depois que eu comecei a trabalhar aqui, que é s6 uma serie né eu
tive que buscar bastante formagao, eu fiz cursos pra poder trabalhar, porque antes a realidade
das criancas na zona rural era outra, ndo tinha essa diversidade de material pra gente trabalhar,
a gente trabalhava o tradicional, e agora ndo, agora tem varios projetos que integram além dos
livros didaticos que tem na sala de aula, tem outros projetos que a gente tem que integrar, ¢ a
gente tem que trabalhar tipo assim se eu pego uma atividade pra trabalhar do emae que ¢ o
livro que a gente ta usando esse ano ela tem que ta dentro do livro da sala do livro didatico,
entdo a gente tem que ficar sempre tendo aquela observacdo de que se eu for trabalhar o
sistema de numeragdo decimal eu tenho que integrar com jogos, material concreto € no livro
didatico, tudo junto ali né, entdo esses recursos que a gente usa melhora a capacidade da
crianca na aprendizagem, porque tem crianga que nao consegue realizar o calculo ali no papel,
mais quando se traz alguma material concreto para trabalhar com ela na minha sala mesmo
eu tenho aluno que tem dificuldade de aprendizagem, entdo ali esse material me ajuda
bastante pra eles fazer calculos, resolver os problemas. E falaram anteriormente, a resolucao
de problemas eles tem dificuldades de interpretar, se o problema ¢ de adigdo, subtragdo, e
através do material concreto, de jogos e de outros materiais, recursos que tem na sala, eles
conseguem fazer, mas assim quando € no pensar, ler e pensar eles t€ém mais dificuldade para
realizar, entdo eu uso i1sso ai, 0os que conseguem fazer faz, os que ndo conseguem eu procuro
apoio do material concreto.

Como ensina a matematica?

- a partir do livro eu preparo a aula, baseado na matéria do livro e na sala de aula eu
procuro fazer grupos, € sempre assim fago grupos daquele que ndo consegue junto com aquele
que consegue para poder ajudar, e eu procuro dar mais ajuda para aqueles que tem mais
dificuldade, enquanto aqueles que conseguem fazer vao construindo conhecimento sozinhos e
eu ajudo aquele que tem mais dificuldade com o conhecimento dele.

Utiliza recursos na aula de matematica? Quais?

- entdo os recursos que a gente utiliza foi aquilo que falei pra vocé, a gente tem uma
sala com material que a gente traz pra sala, eu uso calculadora, uso sistema de medidas, eu
saio pra fora da sala de aula pra eles terem a nogao de espago, porque tem crianga que ndo tem
noc¢ao de espago e se vocé ficar ali so6 falando de metro, quilometro, entdo vocé tem que levar
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eles pra fora da sala de aula pra eles perceberem mesmo, a nogao de espago, eu procuro apoio
assim, diversificar a aula pra ndo ficar naquela rotina.

Tem algum motivo para ser especificamente esses recursos?
- ¢ 0 que a gente tem acesso na escola.
Quais as dificuldades encontradas ao trabalhar com matematica?

- entdo eu acho assim que a crian¢a hoje tem muita coisa pra ela brincar, mais
interessante que a escola, entdo eu acho muito dificil, eles ndo se concentram na explicacao do
professor, se tem que falar, falar bastante, e eu acho que falta aquela concentragdo do aluno,
se ele tivesse mais concentracdo na hora que a gente ta explicando, seria mais facil de
entender, as vezes a gente fala, explica a matéria e eles ndo estdo prestando atengdo, mais eu
acho que a maior dificuldade mesmo ¢ a falta de concentragdo e interpretar o que ta na
matematica, a matematica ndo € sé calculo, as vezes se chega 14 e coloca a conta na lousa e
ele faz, s6 que ele ndo sabe o porqué esta dando aquele nimero, o porqué da unidade, dezena
e a centena, entdo ali acho que falta um pouco dessa parte mesmo da atencdo para poder
chegar.

Em que vocé se inspirou para construir seu método de ensino?

- nos alunos que ndo conseguiam, sempre eu tive aluno de sala de recurso, antigamente
os alunos que ndo conseguiam aprender eram tirados da sala e tinha uma turma especifica, e
agora com a inclusdo a gente tem que se inspirar nesses alunos porque vocé€ entra dentro da
sala meia duzia entende o que vocé esta falando e o restante ndo esta entendendo, entdo vocé
tem que se inspirar naqueles alunos que tem mais dificuldade pra vocé construir seu
conhecimento, porque se nao fica naquilo a metade aprende e vocé nao fica satisfeito porque
ndo consegue passar ao aluno, ndo vé ele aprendendo e evoluindo. Buscar nessa parte ai, no
aluno que tem dificuldade de aprendizagem para construir o conhecimento.

Vocé considera a matematica mais dificil que as outras disciplinas para ser
ensinada?

- ela ndo ¢ a mais dificil, eu gosto de ensinar a matematica, acho que ela abre outros
caminhos pra vocé ensina-la, ndo € igual a lingua portuguesa que tem que ser daquele jeito, a
palavra escreve daquele jeito, a matematica eu considero mais facil porque abre outros
caminhos para ser ensina, ndo fica em cima de uma sé teoria, existe outros meios de vocé
buscar o ensino, de fazer a crianca aprender. Eu gosto da matemadtica por causa disso, ela
oferece outro tipo de recurso para fazer o aluno aprender, enquanto as outras disciplinas tém
que ser mais a leitura e ndo muda, e a matematica voc€ pode mudar o método que ela também
da certo.

ENTREVISTA COM A PROFESSORA “E”- ensina no 2° ano
Qual a sua formacao?
- eu sou psicopedagoga, além de ter feito o magistério.
Quantos anos de experiéncia em sala de aula?

- olha eu to chorando aqui porque eu quero minha aposentadoria, mais nas minhas
contas ja estou com quase 28 anos.

Como vé a matematica? Ou seja como vocé considera o grau de dificuldade para
seus alunos no modo de ensino e aprendizagem.

- sabe eu ndo vejo o aluno aprendendo matematica se ele nao for alfabetizado, o aluno
sO aprende matematica depois que ele e alfabetizado e comega a interpretar um pouco aquilo
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que ele ta lendo, porque se nao a matematica fica sempre um ponto de interrogagao na cabega
dele, a gente pensa que ele sabe, mais ele ndo sabe.

Como ensina a matematica?

- entdo a matematica ¢ mais facil a gente ta ensinando no concreto, a crianca ali vendo,
porque a crianga quando ela nao ta alfabetizada, na cabecinha dela ela nunca vai entender que
o numero 5 ta dentro do 10, o 9 ta dentro do 10, ela ndo consegue entender isso, colocar isso
na cabeca, entdo vocé tem que trabalhar bastante com o concreto pra ela ver, enxergar que o 9
ta dentro do 10, que o 12 ta dentro do 20, entdo se eles ndo tem essa capacidade pra ler, eles
vio ter quase zero de capacidade para estar interpretando. E o que eu trago pra mim, tanto que
eu sempre trabalhei com a alfabetizagdo, nunca quis trabalhar com 5° ano nada disso, entdo eu
sinto que a crianga s6 consegue aprender matematica a partir do momento que ja esta lendo, ai
eu peco com a matematica porque fico muito na alfabetiza¢do e esqueco da matematica, mas
quando eu entro na matematica minhas criangas ja estao lendo ai eu vou para o matema que
foi um dos melhores cursos que eu ja tive, o0 matema me ensinou a ensinar as criancas
brincando, entdo eles estdo aprendendo, estdo jogando e achando que estdo brincando mais
ndo, de repente vocé vai dar uma atividade ja estdo fazendo e ndo tiveram que passar por
aquilo que a gente passou, porque antes eu fazia do 1 ao 50, eu sabia fazer, mais volto aquela
pergunta, eu ndo sabia que tinha 25 dentro do 50, que cabia dentro do 50. Entdo através do
matema com esses jogos, quando a gente pergunta antes do 49 que numero que vem eles ja
respondem 48, porque o matema parece que busca la dentro deles a concentragdo, eles se
preparam, ¢ impressionante as atividades do matema.

- ensino brincando, gosto de ensinar matematica brincando, mas tem coisa na
matematica que ndo tem como brincar, ¢ decoreba, vem 14 daquilo que a gente aprendeu
mesmo. A tabuada, se o aluno ndo souber tabuada, ele ndo vai fazer uma divisdo, ndo vai
fazer uma multiplica¢do, ndo adianta vocé querer ensinar a tabuada brincando, eu acho, eu
tenho isso pra mim, pelo menos eu ensino meus alunos tabuada tem que ser decorada, e ¢é facil
decorar, quer dizer eu sou antiga viu, mais ai se vai trabalhando, se vai brincar com eles, tem
varios jogos de tabuada, que se vai jogando e colocando por exemplo 5*5, que eles vao ter
que fazer grupinho de 5, 5 vezes, ai eles vao matando a charada do chegar na tabuada, mais
quando vocé comeca a trabalhar conta assim quando eles chegam no 5° ano que trabalha conta
maior, vamos supor 500 divido, ai eles tem dificuldade se eles ndo souberem a tabuada, ficou
sO naquele jogo e eles ndo decoraram, ndo vai saber fazer, porque as vezes ficaram bem no
jogo, associaram que 5*5 ¢ 25, mais 14 longe eles esqueceram aquele joguinho, nao decoraram
a tabuada, eu acho a tabuada muito importante, decoreba da tabuada e de formulas, o pessoal
fala que ndo mais a gente sabe que ¢ muito importante, tem aquelas regrinhas que a gente
brinca com eles assim, olha o sinal de maior se passar um tracinho aqui ele vai ficar
parecendo o sete e o sinal de menor se a gente passar um risquinho aqui fica parecendo o
quatro, entdo sdo as regrinhas que vocé mesmo coloca na cabecinha deles, e tem uns que
guardam, tudo tem uma regra, tudo tem uma historinha pra vocé contar, as vezes até aquela
aula pratica se vocé contar uma historinha ¢ mais fécil pra eles guardarem a matematica. A
matematica também tem historia, mais o que judia muito das criangas € a tabuada, a preguica
de pensar, fazer calculo.

Utiliza recursos na aula de matematica? Quais?

- sim, nos trabalhamos aqui com o livro de matematica e com emai, € no emai tem
muito jogos, entdo eu to sempre trazendo pra sala joguinhos novos, voltando a tabuada tem
um joguinho de baralho que por exemplo se ta aqui com 5 e vocé fala 25 eles vao tem que
procurar o que vocé ta multiplicando que da aquele resultado, ai o que achar primeiro vai
colocando a cartinha ali e o que chegar no 10 é o vencedor. E o forgar, eles tém uma
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dificuldade tdo grande em decorar uma coisa, mais vocé v€, eu nao sei trabalhar com isso ai
que voceé esta trabalhando (notebook), eu sou analfabeta nisso, ja vocé as criancinhas por ai,
eu vejo nos meus alunos se vocé deixa o celular em cima da mesa, eles entram em jogo e
saem de jogo, entram no google, entdo eu ndo sei como vai ficar essa criancada daqui um
tempo porque ta dificil dar aula, cada vez a gente tem que inventar mais brincadeira, porque
nada que a gente faca segura as criangas, os professores a maioria estd com problema de voz,
porque vocé ta falando e falando e eles ndo estdo ouvindo, ta dificil, muito dificil, mais ndo
vem s disso, vem de familias assim destruidas e isso afeta muito na aprendizagem da crianga,
esse € o principal fator na aprendizagem da crianga a familia.

Tem algum motivo para ser especificamente esses recursos?

- sabe eu cansei de reclamar das minhas criancas para coordenador, diretor, € ninguém
me dava solugdo, entdo eu fui fazer psicopedagogia para tentar entender melhor os problemas
das minhas criangas e o porqué da dificuldade delas, foi entdo que eu vi que muitas criangas
ela ndo vem pra escola para aprender assim ndo, a crianga vem porque quer ganhar um abrago
da gente, porque aquele dia vai ser o melhor da vida dela, porque aquela merenda que ela vai
comer vai ser a alimentacdo que ela vai ter naquele dia, e as vezes € esse carinho que vocé da
as criancas que elas precisam para aprender um pouquinho.

Quais as dificuldades encontradas ao trabalhar com matematica?

- ¢ a resolucdo de problemas, fazer eles pensarem, eles ndo querem mais pensar, ja
querem a formula pronta, entdo isso ¢ muito dificil, vocé trabalhar isso na cabega das
criancas, a matematica na vida das criangas, eles pensarem, ler, reler, voltar de novo. Até em
portugués se vocé pede pra eles responderem a um pequeno texto, eles escrevem muita
bobeira e nunca a resposta, entdo vocé imagina a matematica.

Em que vocé se inspirou para construir seu método de ensino?

- a vida na escola, conhecendo as criangas, ndo foi aquele magistério que eu fiz que me
colocou na sala de aula, foi o dia-a-dia, foi convivendo com elas, aprendendo com elas, com
erro das criancas a gente vai achando uma maneira delas ndo errarem aquilo ali, mas o mais
engragado € que os erros se repetem todos os anos.

Vocé considera a matematica mais dificil que as outras disciplinas para ser
ensinada?

- sim e admiro os alunos que seguem essas areas de quimica, fisica e matematica,
porque ¢ muito calculo, e vocé pode ter certeza que esses alunos tem a memoria muito boa.
Porque hoje em dia também as criancas tém  preguica de  pensar.
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