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IMPACTO POTENCIAL DESTA PESQUISA

Esta pesquisa apresenta potencial impacto cientifico, social, educacional e
cultural ao contribuir para a ampliacéo das discussdes sobre género e masculinidades
no campo da Educacédo Matematica, particularmente no contexto da formacao inicial
de professores/as. Ao investigar etnograficamente como as masculinidades sé&o
produzidas, negociadas e legitimadas no interior da formagdo docente em
Matematica, o estudo evidencia que praticas pedagogicas, discursos institucionais e
siléncios curriculares participam ativamente da reproducéo de hierarquias de género
e de critérios implicitos de reconhecimento no campo matematico.

Do ponto de vista cientifico e tedrico, a tese contribui para o avango das
investigacbes que articulam os estudos criticos das masculinidades, género e
Educacdo Matematica, propondo uma leitura sociopolitica da formacédo docente em
Matemética. Ao tensionar a ideia historicamente consolidada de neutralidade
disciplinar, a pesquisa amplia o0 escopo analitico do campo ao demonstrar que praticas
formativas também sado atravessadas por relacdes de poder, disputas simbdlicas e
critérios socioculturais de legitimidade. Nesse sentido, o estudo fortalece a agenda
contemporanea da virada sociopolitica na Educacao Matemética, oferecendo novos
referenciais interpretativos para compreender 0os processos de ensino, aprendizagem
e formacéao docente.

No ambito educacional, os resultados desta investigacdo podem subsidiar
reflexdes criticas sobre curriculos, praticas pedagdgicas e processos formativos em
cursos de Licenciatura em Matematica. Ao evidenciar como determinadas
racionalidades formativas podem favorecer ou limitar o pertencimento de diferentes
sujeitos no campo matematico, a pesquisa oferece elementos que podem contribuir
para a construcao de praticas pedagdgicas mais inclusivas, reflexivas e socialmente
comprometidas. Tal contribuicdo torna-se particularmente relevante para a formacgéao
de professores/as capazes de reconhecer e problematizar as desigualdades de
género presentes nos contextos educativos.

Do ponto de vista social e cultural, o estudo colabora para ampliar o debate
publico sobre equidade de género em éareas tradicionalmente associadas ao
masculino, como a Matematica e as Ciéncias Exatas. Ao revelar como determinados
modelos de masculinidade operam como critérios implicitos de reconhecimento e

pertencimento no campo matematico, a pesquisa contribui para o questionamento de



esteredtipos historicamente naturalizados e para a promocdo de ambientes
educacionais mais democraticos e pluralizados.

A investigacdo também apresenta relevancia no contexto regional e
nacional ao situar sua analise no Norte de Minas Gerais, regido marcada por tradicdes
socioculturais que historicamente reforcam estruturas patriarcais. Ao analisar a
formacdo docente nesse contexto, o estudo evidencia como processos locais se
articulam com dindmicas mais amplas presentes no sistema educacional brasileiro,
contribuindo para a compreensdo das desigualdades de género em diferentes
escalas.

Além disso, a articulagdo tedrica entre estudos de masculinidades,
antropologia da educacdo e Educacdo Matemética aproxima esta pesquisa de
debates internacionais consolidados no campo dos estudos de género e da sociologia
da educacao, favorecendo o didlogo académico com producfes desenvolvidas em
outros paises e ampliando o potencial de internacionalizacdo das discussfes
propostas.

Por fim, ao compreender a formacdo matematica como prética social
situada e atravessada por relacdes de poder, esta pesquisa contribui para a producao
de conhecimento comprometido com principios de justica social, diversidade e
desenvolvimento humano. Nesse sentido, seus resultados podem inspirar novas
agendas de pesquisa e praticas formativas voltadas a constru¢cdo de uma Educacao

Matematica mais critica, inclusiva e socialmente responsavel.

POTENTIAL IMPACT OF THIS RESEARCH

This research presents significant scientific, social, educational, and cultural
potential by contributing to the expansion of discussions on gender and masculinities
within the field of Mathematics Education, particularly in the context of initial teacher
education. By ethnographically investigating how masculinities are produced,
negotiated, and legitimized within mathematics teacher education, the study
demonstrates that pedagogical practices, institutional discourses, and curricular
silences actively participate in the reproduction of gender hierarchies and implicit

criteria of recognition within the mathematical field.



From a scientific and theoretical perspective, this dissertation contributes to
the advancement of research that articulates critical studies of masculinities, gender,
and Mathematics Education, proposing a sociopolitical reading of mathematics teacher
education. By challenging the historically consolidated notion of disciplinary neutrality,
the study expands the analytical scope of the field by demonstrating that educational
practices are also shaped by power relations, symbolic disputes, and sociocultural
criteria of legitimacy. In this sense, the research strengthens the contemporary agenda
of the sociopolitical turn in Mathematics Education, offering new interpretative
frameworks to understand processes of teaching, learning, and teacher education.

In the educational sphere, the findings of this investigation may support
critical reflections on curricula, pedagogical practices, and formative processes in
Mathematics Teacher Education programs. By highlighting how certain formative
rationalities may either foster or limit the sense of belonging of different subjects within
the mathematical field, the study provides elements that may contribute to the
development of more inclusive, reflective, and socially engaged pedagogical practices.
Such contributions are particularly relevant for the preparation of teachers capable of
recognizing and problematizing gender inequalities within educational contexts.

From a social and cultural standpoint, the study contributes to expanding
public debate on gender equity in fields traditionally associated with masculinity, such
as Mathematics and the Exact Sciences. By revealing how specific models of
masculinity operate as implicit criteria of recognition and belonging within the
mathematical field, the research helps challenge historically naturalized stereotypes
and promotes the construction of more democratic and plural educational
environments.

The investigation is also relevant in local, regional, and national contexts by
situating its analysis in Northern Minas Gerais, a region historically marked by
sociocultural traditions that reinforce patriarchal structures. By examining teacher
education within this context, the study demonstrates how local dynamics intersect with
broader processes present in the Brazilian educational system, thereby contributing to
a deeper understanding of gender inequalities at multiple scales.

Furthermore, the theoretical articulation between masculinity studies,
anthropology of education, and Mathematics Education brings this research closer to

well-established international debates within gender studies and the sociology of



education, fostering academic dialogue with research conducted in other countries and
expanding the potential for internationalization of the discussions proposed.

Finally, by understanding mathematics teacher education as a socially
situated practice permeated by power relations, this research contributes to the
production of knowledge committed to principles of social justice, diversity, and human
development. In this sense, its results may inspire new research agendas and
educational practices aimed at building a more critical, inclusive, and socially

responsible Mathematics Education.
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RESUMO

Esta etnografia investiga como as masculinidades s&do produzidas, negociadas e
legitimadas na formacao inicial de professores/as de Matematica, tomando como
campo empirico o curso de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal do Norte
de Minas Gerais, campus Salinas. Para isso, parto da seguinte problematizacéo:
Como as praticas e discursos dos/as professores/as de Matematica no Ensino
Superior contribuem para a legitimacdo e (re)producdo das masculinidades que
sustentam o habitus masculino hegemdnico no campo da Mateméatica? Ancorada em
uma abordagem qualitativa, a investigacdo analisa praticas pedagdgicas, interacdes
cotidianas, siléncios institucionais e documentos curriculares, compreendendo a
formacdo matematica como pratica social situada e atravessada por relacbes de
poder. Trata-se de uma pesquisa de doutorado desenvolvida no Programa de Pés-
Graduacao em Educacéo para a Ciéncia da Unesp, Campus de Bauru, sendo pauta
de investigacdo do Grupo de Pesquisa em Antropologia da Educacédo (GPAE) e do
Nucleo Interdisciplinar de Pesquisas Avancadas em Curriculo (NIPAC). A tese esta
organizada em cinco capitulos, cujas categorias analiticas foram alicercadas sobre a
partir da abordagem émica que refletem a epistemologia masculinista da Matematica,
didaticas convertidas em tecnologias de poder, critérios tacitos de inteligibilidade
matematica e contribuicbes da virada sociopolitica na Educacdo Matematica. O
referencial tedrico articula os estudos criticos das masculinidades, género e Educacao
Matematica, permitindo a interpretacdo dessa area como espaco de disputas
simbdlicas e epistémicas. Os resultados evidenciam que a masculinidade hegemonica
opera como critério implicito de reconhecimento no campo matematico, regulando
guem pode aparecer como sujeito matematicamente legitimo. Tal regime manifesta-
se na moralizacdo da dificuldade, na distribuicdo desigual do erro como recurso
pedagogico, na hierarquizacdo entre areas (Matematicas Pura e Aplicada e
Licenciatura), bem como na administracdo seletiva das pautas de diversidade no
curriculo. As analises mostram ainda que marcadores sociais atravessam as praticas
formativas, produzindo efeitos concretos sobre pertencimento, permanéncia e evasao
discente. Ao evidenciar que tais processos nao decorrem de ac¢des individuais, mas
de racionalidades historicamente sedimentadas no campo, a tese contribui para
deslocar explicacfes individualizantes do sucesso e do fracasso em Matematica.

Como contribuicdo tedrico-analitica, prop6e compreender a formacdo matematica



como espaco de (re)producédo de masculinidades e aponta a virada sociopolitica como
horizonte para tensionar a neutralidade disciplinar, os critérios de reconhecimento e
os modos de ensinar e aprender Matemética na formacg&o docente.

Palavras-chave: Educacdo Matematica; Masculinidades; Curriculo; Etnografia,;
IFNMG.



ABSTRACT

This ethnography investigates how masculinities are produced, negotiated, and
legitimized in the initial preparation of mathematics teachers, taking as its empirical
field the Mathematics Teacher Education Program at the Federal Institute of Northern
Minas Gerais, Salinas campus. It is guided by the following question: How do the
practices and discourses of mathematics professors in higher education contribute to
the legitimation and (re)production of masculinities that sustain the hegemonic male
habitus within the field of mathematics? Grounded in a qualitative approach, the study
analyzes pedagogical practices, everyday interactions, institutional silences, and
curricular documents, understanding mathematics teacher education as a situated
social practice traversed by power relations. This doctoral research was developed in
the Graduate Program in Education for Science at S&o Paulo State University
(UNESP), Bauru campus, and is affiliated with the Research Group in Anthropology of
Education (GPAE) and the Interdisciplinary Center for Advanced Research in
Curriculum (NIPAC). The dissertation is organized into five chapters whose analytical
categories are grounded in an emic approach, reflecting the masculinist epistemology
of mathematics, didactics converted into technologies of power, tacit criteria of
mathematical intelligibility, and contributions from the sociopolitical turn in mathematics
education. The theoretical framework brings together critical studies of masculinities,
gender, and mathematics education, enabling an interpretation of this field as a space
of symbolic and epistemic disputes. The findings show that hegemonic masculinity
operates as an implicit criterion of recognition within the mathematical field, regulating
who can appear as a mathematically legitimate subject. This regime manifests in the
moralization of difficulty, the unequal distribution of error as a pedagogical resource,
the hierarchy established among areas (Pure Mathematics, Applied Mathematics, and
Teacher Education), and the selective management of diversity agendas within the
curriculum. The analyses further demonstrate that social markers permeate formative
practices, producing concrete effects on students’ sense of belonging, persistence,
and attrition. By demonstrating that these processes do not stem from individual
actions but from historically sedimented rationalities within the field, the dissertation
challenges individualizing explanations of success and failure in mathematics. As a
theoretical-analytical contribution, it proposes understanding mathematics teacher

education as a space of (re)production of masculinities and positions the sociopolitical



turn as a horizon for unsettling disciplinary neutrality, recognition criteria, and prevailing
modes of teaching and learning mathematics in teacher preparation.
Keywords: Mathematics Education; Masculinities; Curriculum; Ethnography; IFNMG.
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DO COMECO AS TRAVESSIAS

“‘Don’t stop me now. I'm having such a good time. I'm having a ball. Don’t
stop me now?!” (Queen, 1977). Foi atravessado pela energia inspiradora da cancao
Don’t stop me now, da banda britanica Queen, que finalizei minha dissertacdo de
mestrado, alcancando o titulo de mestre em Educacao, pela Universidade Estadual
de Montes Claros. Sob o efeito de éxtase proporcionado pela pesquisa, estava
convencido de que aquele final marcava o comeco de uma nova jornada e
problematica que, diferente daquela, convidaria os professores, no masculino, para
uma reflexao profunda e atenta.

Tal reflexdo consistia na interseccdo entre o0 exercicio da docéncia
universitaria em Matematica e o estudo das masculinidades, porém olhando para
estes sujeitos a partir de seus saberes, fazeres e praticas pedagdgicas. Isto €,
equaciona-los de modo que fossem marcados segundo a ordem social de género,
transformando-os em objeto de ciéncia e contrariando a tendéncia de deixa-los
intocaveis.

Nesse sentido, partindo de Heilborn e Carraca (1998), quero dizer que
divirjo de abordagens puramente positivistas que consideram os homens e suas
masculinidades como algo estatico, uma existéncia sempre presente, aguardando
apenas um/a pesquisador/a interessado/a em investigar tal problemética. E sabido, a
partir dos estudos de género, que objetos cientificos sdo construidos de forma
complexa, com nuances nem sempre previsiveis ou operadas de maneira simples.
Nesse contexto, a exclusdo de grupos em funcdo de estruturas sociais ndo é um
fendbmeno recente e pode ser observada em diferentes periodos histéricos. Um
exemplo popular disso foi o discurso médico-higienista divulgado no Brasil no final do
século XIX, cuja linguagem cientifica contribuiu para a invisibilidade e exclusédo de
grupos subalternizados, definindo espacos de atuacéo e desenvolvimento habeis para
cada qual. Nesse sentido, por meio do principio subjetivo de valor, € axiologico pensar
no reforco empenhado nos processos de consolidacdo das relagbes assimétricas

entre dominantes e dominados/as.

1 Tradugao livre: “Nado me pare agora. Estou me divertindo muito. Estou curtindo demais. Nao me pare
agora”.
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N&o distante disso, ao fixar o olhar sobre como as masculinidades séo
constituidas e negociadas no interior da formacado inicial de professores/as de
Matematica, considerando suas estruturas histéricas e sociais, observa-se que o
ideario masculino ndo se restringe apenas a manutencao das relacdes de poder. Ele
também se configura como objeto de discursos e praticas que modelam suas
identidades, subjetividades e privilégios.

E por esse caminho que conduzo esta etnografia. Trata-se de um
movimento inverso aqueles adotados por muitos/as estudiosos/as de género, pois, em
vez de focar nas desigualdades de género a partir das experiéncias das mulheres —
como também realizado em minha pesquisa de mestrado (Almeida, 2021) —, meu
interesse agora recai sobre as interpretacdes das masculinidades e suas implicagbes
no campo da Matematica. Isso implica inseri-los no debate, retirando-os do lugar de
categoria genérica a qual foram relegados, e contribuindo para a despolarizacdo de
‘concepgodes unitarias sobre o sujeito feminino” (Connell, 2016, p. 30).

De antemdo, é importante destacar que esta perspectiva analitica-
metodolégica ndo constitui uma critica as pesquisas que seguem caminhos
divergentes, mas uma justificativa para a diversificacdo dos estudos de género,
conforme aponta Connell (2016). Nesse horizonte, considero que a proposta de
repensar criticamente o masculino tem o potencial de romper com a concepg¢ao de
gue as masculinidades se aproximam mais de uma consolidacdo ou permanéncia
natural “do que uma construcdo de género passivel de ser problematizada” (Botton,
2007, p. 109).
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Nos ultimos anos, diferentes campos do conhecimento tém incorporado os
estudos de masculinidades como chave analitica para compreender praticas
profissionais, processos formativos e producdes culturais. A titulo de exemplo, tem-se
gue, na educacgédo em Ciéncias e Biologia, Nascimento et al. (2023) evidenciam como
concepc¢des normativas de corpo, género e sexualidade atravessam o curriculo e as
praticas pedagogicas, produzindo e reforcando modelos hegemdnicos de
masculinidade desde a escolarizacdo basica. Em Silva (2000), que pesquisa as
masculinidades a luz da Histéria, demonstra que o ser homem é uma construcao
histérica, relacional e situada, atravessada por disputas simbdlicas e politicas que
variam no tempo e no espaco. Por outro lado, nas Artes e nas producdes culturais
periféricas, investigacdes mostram como praticas estéticas funcionam como territorio
de resisténcia, nos quais masculinidades racializadas e subalternizadas sao
tensionadas, reinventadas e colocadas em confronto com padrdes hegemdnicos de
virilidade (Gill, et al., 2021). Em conjunto, esses exemplos de pesquisas indicam que
as masculinidades ndo apenas estruturam identidades individuais, mas também
organizam campos de saber, praticas institucionais e regimes de visibilidade nos
diferentes espacos sociais.

Apesar da importancia crescente abertura para o estudo das
masculinidades em diversas areas, a disciplina de Matematica tem resistido em
abordar esse tema em parte porque sua tradicdo epistemolégica se constituiu sobre a
ideia de neutralidade e universalidade por exceléncia. Esta visdo dominante tende a
ver a Matematica como um campo abstrato, livre de contetddos sociais ou culturais, o
que dificulta a incorporacdo de andlises de género que evidenciem como praticas e
discursos também podem reproduzir relacdes de poder, estereétipos e hierarquias
sociais; incluindo as dinAmicas de masculinidade hegeménica presentes nas praticas

de ensino e na prépria formacao profissional.
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No entanto, o convite para que os homens reflitam sobre suas proprias
questdes internas ndo é recente. Segundo Connell (2016), essa perspectiva ganhou
forca a partir da década de 1970, com o surgimento do movimento de libertacdo dos
homens e a consequente crise do masculino. Nesse contexto, o conceito de
masculinidades passou a ser discutido em diferentes espacos sociais e académicos.
Ao longo da década de 1980, essas discussfes se consolidaram, e nos anos 1990
observou-se uma intensa efervescéncia nos estudos sobre as masculinidades em
diversos campos do conhecimento, incluindo sua incorporacdo em debates
institucionais e em politicas publicas (Adrido, 2005). Entre essas producdes,
destacam-se aquelas voltadas a analise da construgcéo das subjetividades masculinas
e a nocao de masculinidade hegemonica, entendida como um arranjo social
hierarquizado que organiza modelos idealizados de ser homem (Kimmell, 1998).

Desse modo, ndo se trata de afirmar que os estudos das masculinidades
constituem um campo recente. Pelo contrério, trata-se de uma agenda consolidada
em diferentes areas das ciéncias humanas e sociais. A lacuna que motiva esta
pesquisa localiza-se em outro ponto: na ainda limitada articulacéo entre tais estudos
e 0 campo da Educacdo Matematica, particularmente no que diz respeito a formacéao
de professores/as.

Essa incipiéncia torna-se ainda mais significativa quando se considera que
a Matematica, tanto em sua tradicdo académica quanto em suas praticas escolares,
foi historicamente associada a um imaginario de neutralidade e universalidade que
tende a ocultar seus atravessamentos culturais. Em muitos contextos, mesmo quando
as discussoes de género sdo mobilizadas, o masculino permanece como uma norma
silenciosa, raramente interrogada como categoria analitica. Nesse sentido, inserir as
masculinidades como lente interpretativa no campo da formacdo docente em
Matematica implica deslocar essa suposta neutralidade e reconhecer que também

essa area é atravessada por dinamicas sociais, culturais e de género,
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E nesse horizonte que se insere a proposta discutida por Hilzendeger
(2009), ao sugerir que reflexdes dessa natureza podem levar os homens a
guestionarem nao apenas as equacgodes sociais que historicamente os favorecem, mas
também as barreiras de género que influenciam a insercdo e o desenvolvimento de
0s outros no campo da Matemética. De maneira semelhante, Connell (2016)
argumenta que tais abordagens podem contribuir para ampliar horizontes de
igualdade de género, ao possibilitar que os homens reflitam criticamente sobre suas
préprias masculinidades e sobre os impactos que elas produzem nos processos de
construcéo do conhecimento.

Em virtude disto, discutir masculinidades no contexto da formagéo docente
em Matematica nao significa apenas ampliar o repertorio tematico do campo, mas
tensionar concepcBes historicamente sedimentadas que sustentam visdes
triunfalistas, corporativas ou autossuficientes que sobrevoam o campo. Ao reconhecer
a Matematica como uma producdo cultural polissémica, abre-se espago para um
ensino que se afasta de perspectivas conservadoras, repetitivas e conformistas,
favorecendo préaticas pedagogicas mais reflexivas, criticas e socialmente
comprometida.

Sendo assim, utilizo o conceito de masculinidade como uma categoria
analitica e social no contexto do ensino de Matematica que, segundo Connell (1995,
p. 188), pode ser descrita como “uma configuragcao de pratica em torno da posigao
dos homens na estrutura das relagbes de género”, funcionando como um mito
substancial na sociedade. De acordo com a socidloga, esse modelo social projeta nos
agentes sociais caracteristicas cultivadas como fundamentais da vida, reforgcando
determinada forma de masculinidade como norma. A vista disso, por haver varias
configuracGes de masculinidade na sociedade, reconheco tal termo sob a insignia da
pluralidade, referindo-me, portanto, a masculinidades.

Por fim, com o intuito de evitar uma leitura fatigante e excessivamente
fragmentada, busco costurar os fios que atravessam o0 tema em questao,
apresentando, inicialmente, minha trajetéria educacional, metaforicamente nomeada
como A Experiéncia encarnada. Nessa secao, mobilizo vivéncias e reflexdes que
evidenciam como tais experiéncias contribuiram para a constituicdo deste projeto
cientifico, explicitando o lugar de meu corpo na pesquisa. Na sequéncia, apresento
minhas Aproximacdes com o Tema, os Objetivos e o Problema de Pesquisa. Em

seguida, descrevo o Percurso Metodologico, as Disciplinas Imersas, o Perfil Formativo



24

dos/as Docentes Observados e 0s Elementos Observados, finalizado com a

exposicao do Formato e da Organizacado da Tese.

A experiéncia encarnada

Enquanto produzia os dados desta minha etnografia, algumas percepcdes
em formato de memoria critica me atravessaram. Afinal, eu havia retornado a casa
que, anos atras, me formou profissionalmente, para observar meus antigos
professores e sentar novamente nas mesmas carteiras que sentei enquanto
académico, porém agora como pesquisador.

Vou compartilhar com vocés.

Lembro-me que, desde minha formacdo inicial em Licenciatura em
Matematica, sempre tive interesse em seguir com minha formacao continuada na area
de Matematica Aplicada, especialmente por apreciar disciplinas como Calculo
Diferencial e Integral e Estruturas Algébricas, por exemplo. Ndo sou ingénuo a ponto
de fazé-los/as acreditar que eu era um génio ou, minimamente, um candidato a
estagiario do renomado Dr. Sheldon Cooper?. Mas, confesso que era esforcado o
suficiente para vislumbrar a continuidade nesses campos estudos.

Em uma das aulas de Praticas Pedagdgicas em Educacdo Matematica, o
professor Me. Caio, atualmente doutor, pediu para que pesquisassemos e
apresentassemos, em formato de workshop, um programa de pés-graduacao que, no
futuro, gostariamos de cursar. Escolhi dois, ambos oferecidos pela Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF): 1. Programa de Pés-graduacdo em Matematica e 2.
Programa de Pos-graduacdo em Educacédo Matematica.

Contudo, naquele momento, as apresentacées ndo se concretizaram em
oportunidades reais devido a impedimentos logisticos e financeiros. O fato de eu
residir no Norte de Minas Gerais, enquanto Juiz de Fora se localiza na regido da Zona
da Mata Mineira, ao sudeste de Belo Horizonte, a aproximadamente 640 km de
distancia, criava uma barreira de acesso significativa, agravada pela auséncia de
linhas de 6nibus diretas entre as duas regifes. Eu nunca havia saido de minha regiao
e a jornada exigiria multiplas conexdes, isto €, uma viagem a Belo Horizonte seguida

de outra a Juiz de Fora. Adicionalmente, o formato presencial das etapas de avaliacéo

2 E um personagem ficticio da série The Big Bang Theory, interpretado por Jim Parsons. Caracterizado
como um fisico tedrico extremamente racional, socialmente inabil e intelectualmente arrogante, sua
figura forca o estered6tipo do cientista masculino genial, excéntrico e emocionalmente distante.
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escrita e entrevista, com um intervalo de uma semana, salvo engano, impunha um
custo de permanéncia que estava acima da minha capacidade financeira na época.

A principio, contentei-me com as impossibilidades impostas por essas
ordens. No entanto, uma leitura retrospectiva revelou a presenca de outro
impedimento, sé que de natureza sociocultural. A partir desse reexame, desde aquele
momento, pude me visualizar na posi¢cédo de sujeito/corpo localizado. Poderia, aqui,
subordinar aos meus professores a responsabilidade pela lacuna que se estabeleceu
entre no0s durante a graduacdo, uma vez que muitos deles ndo demonstravam
interesse em estabelecer uma relacdo biunivoca e dialégica. Contudo, confesso que
meu jeito de ser e de me expressar também contribuiram para essa lacuna: meus
trejeitos, frequentemente, dificultavam o estreitamento de vinculos interpessoais com
outros homens — inclusive com aqueles que, assim como eu, possuiam uma
masculinidade subalterna —, o que se configurou como uma limitacdo pessoal.
Infelizmente, essa limitacdo persiste até os dias atuais, porém apresentando-se de
forma ainda mais acentuada.

Essa inibicdo resultou em um distanciamento em relacdo aos professores
responsaveis pelas disciplinas de Matematica Aplicada, os quais, em sua totalidade,
eram todos homens e com uma aparente masculinidade hegemdnica. A esse fator
somava-se ainda a escassez de estimulos na area de Educacdo Matematica, cujas
disciplinas eram ministradas por docentes substitutos/as — sujeitos/as a constante
rotatividade — ou pelos préprios professores do curso.

Em decorréncia disso, minha aproximag¢ao mais espontanea ocorria com
as professoras pedagogas, sumariamente mulheres, responsaveis pelas disciplinas
de carater pedagogico, como Didatica, Psicologia da Educacdo e afins. Essa
inclinacdo me conduziu ao campo da Educacao, culminando na elaboracdo do meu
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), cujo enfoque recaiu sobre a Educacédo
Matematica, sob a perspectiva da aprendizagem significativa e das Tendéncias
Pedagodgicas.

Como é possivel perceber, tal distanciamento, na verdade, configurou-se
como um abismo simbdlico que obstaculizou minha possivel insercdo plena nos
campos da Matematica Aplicada. Hoje, compreendo que esse abismo ndo se
restringia a aspectos institucionais, mas estava imbricado nas dinamicas de poder que
atravessam a constituicdo das masculinidades e das identidades docentes. Ele me

provoca a refletir sobre os modos hegeménicos de ser homem e professor de
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Matematica, modos que, ao mesmo tempo em que produzem reconhecimento e
pertencimento para alguns, inviabilizam a existéncia de outros corpos e
subjetividades, entre os quais me incluo.

Naquele periodo, eu era jovem, inseguro e expressava de forma nitida uma
masculinidade subordinada (Connell, 1995); aquela que, segundo as regras tacitas
das masculinidades, devia ser negada a todo custo. E eu tentei. Tentei porque queria
fazer parte, queria ter éxito ao resolver a equacéo do pertencimento e da validag&do. A
vista disso, mudei meus gostos, meu corte de cabelo, minhas roupas, minha estética.
Parei de frequentar festas e assumi o perfil do estudante de Matematica modelo:
messianico, passava boa parte do tempo estudando teoremas complexos, estatico,
isolado, que usa roupas neutras e blusa gola polo, além de acreditar que Matematica
e diversédo social fossem linhas paralelas que jamais poderiam se encontrar.

Ainda assim, algo ainda me faltava — ou havia em excesso. Eu ndo era bom
o suficiente para a Mateméatica Aplicada. E eu acreditei nisso. Acreditei porque
naquele tempo eu ndo conhecia a verdade para ser libertado. Nesse sentido, foi o
préprio curso que, pouco a pouco, me encaminhou para a area da Educacao
Matematica. A hegemonia que marcava a Matematica Aplicada em meu percurso
formativo ndo parecia reconhecer ou acolher outras formas de estar no mundo
masculino.

Isso remete a duas pesquisas que li recentemente: a de Jéssica Maria
Oliveira de Luna (2023), que nos provoca a refletir sobre para quais corpos € permitido
falar matematica, e a de Agnaldo da Conceicdo Esquincalha (2023), que problematiza
guais corpos estdo autorizados a fazer matematica. Ambos sao categéricos ao afirmar
que, diferentemente do que se costuma pressupor, o campo da Matemética nédo é
universal, mas atravessado por regimes de poder que delimitam quais corpos sdo
reconhecidos como legitimos a pratica-la; ou seja, o corpo do homem branco,
cisgénero, heterossexual, de classe media e, acrescento, marcado por uma
masculinidade hegemonica. Trata-se de identidades corporais que distanciam do
corpo feminino e dos corpos de mulheres, de pessoas negras, trans, indigenas,
LGBT+ ou com deficiéncia, os quais, quando ocupam esse espaco, Sao
frequentemente silenciados, desautorizados ou invisibilizados em contextos de
pesquisa, ensino e formacao.

Enquanto Luna (2023) problematiza as condi¢des socioculturais que

permitem que certos corpos falem matematica e excluem outros dos processos de
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enunciacao e pertencimento, Esquincalha (2023) aprofunda essa critica ao interrogar
guem é autorizado a produzir e representar o saber matematico. Ambos, portanto,
convergem ao denunciar que tal campo € estruturado por uma légica de hegemonia
corporal e epistémica, que associa competéncia e racionalidade a determinados
modos de existir, reafirmando a urgéncia de praticas que desestabilizem essa
normatividade e ampliem o espago para corpos historicamente marginalizados.

Durante as observacdes, fruto desta etnografia, percebi o mesmo
movimento no académico Gabriel que, assim como eu, também é atravessado por
uma posicao de masculinidade subordinada. Perceba que estou falando de trejeitos,
nao de sexualidade.

Em uma de nossas conversas, ele relatou o interesse em seguir no campo
de pesquisa da Matemética Aplicada, mas ja havia percebido que sua relacdo com os
professores destas disciplinas também néo era tdo estreitada. Ndo em consequéncia
disto, mas ele criticava algumas praticas destes professores, bem como suas posi¢coes
autoritarias e inflexiveis perante o curso. No momento das observagdes, ele cursava
0 5° periodo e estava desenvolvendo seu projeto de extensdo na area de Laboratorio
de Ensino de Matemética (LEM). Isso me fez refletir sobre a minha experiéncia
passada.

Nossas experiéncias evidenciam como as possibilidades de insercao
académica, em especial na Matematica Aplicada, podem ficar condicionadas néo
apenas ao interesse pessoal, mas sobretudo as relacbes de confianca e
reconhecimento estabelecidas com os professores que ocupam posi¢oes de poder no
curso. Esse percurso, no entanto, suscita uma questdo trivial: de que maneira é
possivel identificar lacunas cientificas quando ndo se estabelecem trocas efetivas com
aqueles/as professores/as que detém legitimidade/propriedade no campo? E a
chamada troca de figurinhas.

Essa troca se sustenta na confianga, no respeito e na validagdo enquanto
sujeitos capazes de desenvolver qualquer pesquisa monografica, seja ela sobre
equacOes diferenciais ordinarias ou dificuldades na aprendizagem de conceitos
matematicos. Atributos que encontramos (0 académico em questdo e eu) em um
professor com formagédo em Matematica, mas com interesse declarado nas praticas
pedagogicas de matematica.

Pode soar tendencioso, mas percebo que deixei a Matematica Aplicada

pela via da Aprendizagem Significativa atrelada as Tendéncias Pedagdgicas, assim
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como Gabriel mostra-se interessado pelas potencialidades do LEM. Ambas as areas
sdo, sem duvida, temas importantes para o Ensino de Matematica, mas foge ao que
se pesquisa na Matemética Aplicada.

No entanto, parece que nossa masculinidade ndo se encaixa nas relacdes
ou ideais de racionalidade absoluta, de genialidade quase inata e de distanciamento
afetivo que, em muitos momentos, parecia marcar o0 modelo de masculinidade
hegemonica no curso. Essa percepcdo evidencia como as masculinidades
subordinadas encontram brechas em campos menos legitimados do curso, enquanto
a Matematica Aplicada ou Pura, associadas ao ideal de genialidade e racionalidade,
seguem como territorios de reafirmagcdo hegemaonica.

Por esse angulo, os dados referentes a edicdo de 2017 do Exame Nacional
de Desempenho dos Estudantes (Enade), no que diz respeito aos cursos de
Bacharelado em Matematica, sao elucidativos para sustentar essa assertiva. A analise
da distribuicdo de estudantes por género evidencia uma predominancia masculina em
ambas modalidades, com 83,3% de estudantes do género masculino na Educacao a
Distancia e aproximadamente 70% na modalidade presencial. Tal assimetria de
género pode ser compreendida a luz dos padrdes socioculturais que historicamente
atravessam as trajetérias formativas das mulheres. Conforme argumenta Tosi (1981),
mesmo quando ingressam em areas socialmente concebidas como masculinas, as
mulheres tendem a ser direcionadas — ou a se direcionar — para carreiras
consideradas femininas, como a docéncia, o que contribui para a manutencédo da
desigualdade de género nos cursos de bacharelado.

Refletindo acerca dessa polarizacdo entre as areas do conhecimento e da
hierarquizacdo que estabelece entre as chamadas ciéncias dura e mole, destaquei
em minha dissertacdo de mestrado como o publico que compde cada uma dessas
areas influencia diretamente a forma como elas sédo socialmente percebidas. Tal
distincao, conforme argumentei, pode ser compreendida a partir da apropriacéo pelos
homens das fun¢des com maior valor social adicionado, o que, segundo Palma (2018,
p. 88, grifos meus), ratifica a valorizagéo da pesquisa em detrimento do ensino e, mais
especificamente, a valorizacdo da pesquisa ‘em areas ditas como duras, sobre
aquelas com foco na [...] Educacéo Matematica”.

Em consonéancia com essa discussao, Silva (2017) apresenta um episédio
significativo narrado por uma de suas colaboradoras de pesquisa. Segundo o relato,

um colega de trabalho Ihe encaminhou um ex-aluno recém-egresso do mestrado em
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Matematica Pura, mas que “ndo queria fazer muita forca no doutorado, entdo ele
procurou o orientador e o orientador falou: ‘entdo va para a area de Educacgéo’... ai
mandou que 0 menino me procurasse” (Silva, 2017, p. 220). Tal excerto evidencia a
visdo depreciativa e hierarquizante sustentada por esse colega homem, que
desprestigia a Educacdo Matemética e caracteriza como uma ciéncia mole, conforme
observa a prépria Silva (2017).

Entretanto, essa constatagcdo suscita uma reflexdo que considero
fundamental quando olhamos para as pesquisas que interseccionam os estudos de
género, mulheres e Matematica. De modo geral, sem incorrer em uma Vvisao
maniqueista de género, observa-se um consenso de que a Matematica é
culturalmente associada ao masculino, o que, em contrapartida, contribui para a
exclusdo ou sub-representacdo das mulheres, estejam elas inseridas ou ndo nesse
campo. Todavia, me pergunto: qual masculino esta sendo colocado em cena? Quando
Souza e Fonseca (2010, p. 62) afirmam que a “superioridade masculina em
matemética produz a racionalidade como prépria do masculino”, a que forma de
masculino elas se referem? Ou ainda, quando as autoras criticam a crenca segundo
a qual os homens sao vistos naturalmente como mais capazes (Souza; Fonseca,
2010), que homens estéo sendo convocados nesse enunciado?

Homens cujas masculinidades se inscrevem em posi¢cdes subalternas, por
exemplo, também produzem Matematica, mas muitas vezes nédo sédo reconhecidos ou
validados como legitimos representantes desse campo. Isso revela que a Matemética
n&o se constitui como territorio acessivel a qualquer homem, mas a um tipo especifico:
o heterossexual, branco, cisgénero, desde que (re)produza o ideal da masculinidade
hegemonica.

Nesse sentido, a posi¢ao da figura masculina, frequentemente mobilizada
nas pesquisas, também precisa ser tensionada, a semelhanca do que ocorre nas
analises sobre as mulheres enquanto grupo e categorias analiticas. Se
reconhecermos a diversidade de experiéncias e posi¢des sociais das mulheres, torna-
se igualmente necesséario empreender 0 mesmo movimento em relacdo aos homens,
de modo que outras formas de masculinidades sejam visibilizadas e devidamente
problematizadas.

Para fechar esse paréntese, reitero que essas experiéncias de
deslocamento contribuiram decisivamente para meu encaminhamento a Educacgéo

Matematica, especificamente & Educacdo Matematica Critica, campo de atuagéo e
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pesquisa pelo qual nutro apreco e no qual encontrei a possibilidade de problematizar
os vinculos entre género, formacdo matematica e meu proprio lugar de corpo nesse

cenario.

Aproximacdes com o tema

Assim como a roda j& foi inventada, as pesquisas na area do género e
Educacdo Matematica revelam que as masculinidades (re)produzem as
desigualdades de género nas aulas de Matematica. Existe uma espécie de véu quase
invisivel, mas profundamente velado, que insiste em oprimir todos/as aqueles/as que
estdo a margem de um padrdo hegemonicamente esperado. Perguntas como: quem
pode ser bom em Matematica ou produzi-la? carregam sentidos cristalizados,
perpetuados por noc¢les formativas que, ainda hoje, tendem a reduzir um tipo
especifico de sujeito masculino a racionalidade absoluta, habeis por natureza e ao
papel de eximios calculistas.

Vejamos:

Ao rascunhar o esquema epistemoldgico para a escrita do meu Trabalho
de Conclusdo de Curso da Pés-graduacdo, Lato Sensu, em Docéncia no Ensino
Superior e Tutoria em Educacao a Distancia, fui instigado a revisitar minha trajetoria
académica enquanto licenciando em Matematica no Instituto Federal do Norte de
Minas Gerais, campus Salinas. Durante esse processo reflexivo, chamou minha
atencdo a incipiéncia de mulheres como professoras de Matematica neste curso, o
gue despertou meu interesse em conduzir uma investigacdo quantitativa sobre a
relacao de género entre professores/as de Matematica atuantes nos cursos superiores
da rede de Institutos Federais situados no norte de Minas. Como resultado, a pesquisa
revelou ndo apenas a escassez de mulheres inseridas nesses espa¢os, como também
gue, entre os campi analisados, apenas em um elas eram maioria.

A partir dessas descobertas, houve a necessidade de ampliar a abordagem
e a discussao da pesquisa, buscando compreender qualitativamente os significados e
representagcdes subjacentes aos numeros. Foi nesse momento que tive meu primeiro
contato com as reflexdes e debates sobre a problematica de género, que se tornaram
diretrizes e aportes tedricos fundamentais para a redacdo da minha proposta de
pesquisa de mestrado no Programa de Pds-graduacdo em Educacao, oferecido pela
Universidade Estadual de Montes Claros. Essa nova perspectiva permitiu-me

compreender as imbricagfes entre os estudos de género e a formacao de professoras
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de Matematica, considerando o contexto do Norte de Minas Gerais, uma regiao
marcada pela cultura sertaneja, coronelista e patriarcal.

Durante o desenvolvimento da fase final da pesquisa de mestrado,
emergiram discussdes sobre género que trouxeram a tona reflexées sobre os homens
e suas masculinidades. Tais reflexdes tornaram-se tangiveis a medida em que as
historias orais das colaboradoras foram analisadas. Ao entrevistar mulheres
professoras de Mateméatica no Ensino Superior, notei que essas disparidades de
género estavam profundamente estruturas em suas experiéncias de vida, revelando
claramente a existéncia do seu contraponto. Como narrou uma das entrevistadas, seu
pai ndo a considerava inteligente o suficiente para cursar Matematica e, por isso,
sugeriu que ela deveria optar por estudar Inglés. Outra professora compartilhou a
experiéncia de ouvir de sua méae que seu futuro marido ndo aceitaria uma esposa
muito inteligente ou que ganhasse mais dinheiro do que ele. Por sua vez, uma terceira
entrevistada relatou, entre risos, como era frequentemente chamada de rapaz por
seus colegas devido a sua facilidade com a Matematica, uma brincadeira que,
segundo ela, ndo tinha relevancia. Esses, e outros conjuntos de relatos, levou-me a
uma autoanalise profunda sobre a posicdo dos homens nas questées de género, suas
masculinidades e suas implicacdes no campo da Matemaética.

Como produto disso, pude compreender-me como um sujeito atravessado
por uma masculinidade subalterna, secundaria e hierarquizada pelo habitus do campo
da Matematica, conforme discutido pelos/as tedricos/as de género. Isso foi facilmente
percebido pelo fato de que, em determinados momentos, notei que minha forma de
falar e de me portar aproximavam-se de tragos socialmente associados a feminilidade.

A vista disso, esse processo analitico e reflexivo fez-me revisitar minha
trajetéria académica, permitindo identificar tentativas conscientes de performar uma
masculinidade hegemoénica. Essa performance manifestava-se, por exemplo, na
escolha de roupas que julgava mais neutras e masculinas durante as atividades
desenvolvidas no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e,
de forma mais evidente, ao longo da graduacgdo, especialmente nas préaticas da
disciplina de Estagio Supervisionado.

Durante as discussfes oportunizadas pelo processo de defesa da minha
dissertacdo de mestrado, um membro da banca me provocou a investigar os homens
como agentes produtores das desigualdades de género, uma questdo que ja me

inquietava anteriormente aquele momento. A partir dessa provocagao, aproximei-me
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de forma mais especifica dos debates sobre masculinidades enquanto objeto de
analise, utilizando como referéncia os chamados criticos das masculinidades. Esse
movimento ampliou o universo de perspectivas que até entdo ndo haviam sido
contempladas naquela pesquisa.

Apoés a analise dos estudos que intersecionaram as mulheres professoras
de Matematica no Ensino Superior, género e Educacdo Matemética, constatei, como
resultado, que essas investigacbes focavam exclusivamente as mulheres como
sujeitas de andlise, sem nunca questionarem o0os homens (professores), seus
discursos e suas relacdes com as masculinidades. O discurso masculino permanecia
inquestionado pelos/as pesquisadores/as, e 0s homens nédo eram levados a refletir
sobre suas masculinidades, e como isso permitia “a continuidade da dominacao
coletiva dos homens sobre as mulheres” (Connell; Messerschmidt, 2013, p. 245).
Segundo Heilborn e Carraca (1998, ndo paginado), eles “figuravam nao como um
objeto de reflexdo entre outros, mas como o referente implicito de seu discurso, como
o representante universal de toda a espécie humana”. Além disso, constatei que os
homens também n&o eram desafiados a refletir sobre o habitus da Matematica, nem
sobre os privilégios herdados pela Ciéncia. Como Connell (2016, p. 98) explica, isso
pode ser atribuido ao fato de que muitos deles “tém muito a perder ao lutar pela
igualdade de género porque os homens, coletivamente, continuam a coletar
dividendos patriarcais”.

Dessa forma, ainda sdo escassos 0s estudos que busquem inverter a
abordagem comumente adotada e direcionar as andlises para os homens professores
de Matematica como objeto de estudo, a fim de compreender como as masculinidades
influenciam suas praticas educativas e moldam as relacdes de género dentro de sala
de aula. Estudos com esse objetivo sdo importantes, pois ampliam o debate e
mobilizam conceitos que, usualmente, ndo sao utilizados, como o de masculinidade
hegemonica, padrao de praticas que contribui “para a hegemonia na ordem de género
societal” (Connell; Messerschmidt, 2013, p. 243). Para Oliveira (2004, p. 14), sua forca
de arregimentacao social e seu poder, podem “indicar e orientar predicbes, que
definem, entre coisas, juizos perceptivos, cognitivos e estéticos”. Esse tipo de
masculinidade tem se mantido como uma barreira para a insercdo e o
desenvolvimento de mulheres e parte do coletivo de homens, que possuem
masculinidades subalternas, no campo da Matematica.

Desdobra-se, portanto, que verificar como as masculinidades modelam e
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demarcam os espacos na Matematica, na formacéao de professores/as, nos curriculos
e nas instituicdes, significa dizer que estamos caminhando rumo a desestabilizacdo
do que se conhece por hegemonia masculina. ISso visa compreender esses espagos
como construcdes historicas, resultantes das relagdes sociais, € ndo como caminho
natural e neutro (Helzendeger, 2009). Visdes como essa reforca a necessidade de
preencher as lacunas dos trabalhos existentes sobre género e Ensino de Matematica,
com o intuito de adotar uma perspectiva analitica mais relacional do género, alinhada
as discussfes mais contemporaneas sobre o tema, conforme sugerido por teéricos/as
especialistas na area.

Além disso, caminho em direcédo as orientacdes do professor D’Ambrésio
(2018, p. 200) que, ao refletir sobre as observacdes de Hilbert (2013), indica a
necessidade de a Educagao Matematica discutir “novas ideias, novas abordagens,
para enfrentar os problemas que afetam o mundo”. Nesse contexto, as
masculinidades operam n&o s6 enquanto um fator limitador do desenvolvimento da
profissdo docente, mas também como um elemento que marginaliza grupos afastados
da masculinidade hegemonica.

Essas reflexfes, portanto, ndo se encerram no caminho, mas anunciam
horizontes. Nesse sentido, mais do que uma questdo biografica ou de interesse
investigativo, a problematizacdo das masculinidades no campo da Matematica me
parece evidenciar uma travessia em aberto. Isto é, um campo bifurcado que exige
revisitar as narrativas ja produzidas, reconhecer seus limites e tensionar aquilo que
ainda permanece intocado.

Por outro lado, embora reconhecesse que o0s resultados desta minha
etnografia poderiam convergir com achados jé existentes na literatura — afinal eu ndo
estava adentrando em um campo inexplorado —, ndo imaginava que todos eles
conduziriam a uma mesma conclusao.

Em Almeida e Gongalves (2024), verificou-se como as masculinidades
estavam sendo investigadas nas pesquisas na area da Educacdo Matematica,
focando especificamente em representagfes e influéncias como mecanismos de
analise. Os resultados indicaram que 0s garotos sdo mais estimulados nas aulas de
Matematica em comparacdo as meninas; professores/as, muitas vezes de forma
inconsciente, reproduzem discursos que reforcam a imaginaria supremacia masculina,
garotas que apresentam bom desempenho académico em Mateméatica sé&o

frequentemente rotuladas como diferentes, ja que se espera que priorizem aspectos
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como estética e relacionamentos afetivos (aqui, o contrario também é valido). Além
desses, constatou-se que mulheres ocupam menos cadeiras em cursos de Ciéncias
Exatas, sofrem com violéncias simbolicas e figuram como minorias nos cargos de
prestigio social.

Esse panorama nao € pontual. Pelo contrario, dava a impresséo de que as
variaveis ja estavam todas equacionadas e resolvidas. Observou-se que, embora as
pesquisas partam de contextos e recortes metodologicos diversos — do ensino basico
a formacdo inicial e atuacdo profissional —, suas conclusdes reiteradamente se
encontram em um mesmo nucleo de sentidos. Isto é, reforcam-se a associagao entre
Matematica e masculinidade hegemoénica, a naturalizacdo da suposta superioridade
de alguns homens, a estigmatizacdo das mulheres que se destacam e a reproducao
de praticas que consolidam desigualdades. Esses resultados, quase unissonos,
levaram-me a repensar meu objeto de pesquisa: por que continuar investigando, se
as respostas aparentemente ja estavam dadas? Senti-me frustrado e paralisado. No
entanto, longe de me afastar do tema, tal frustracéo fez-me reorientar o olhar e buscar
novas formas de problematiza-lo.

Ao mergulhar nos resultados da literatura, busquei olhar para o problema
das masculinidades com o objetivo de reequaciona-lo de outra forma. Usando o
teorema do acougueiro (referéncia a um dos professores observados), fui por partes.

Nesse sentido, reorganizei a interpretacdo do corpus de pesquisas ja
analisadas, fracionando-a em duas partes metaforizadas como inicio e fim. No inicio,
relacionei os estudos que abordavam a constituicdo das masculinidades sob uma
perspectiva sociogénica, ou seja, 0S pressupostos iniciais de sua existéncia. Na
parcela final, concentrei-me nas discussdes sobre as imbricacdes das masculinidades
em contextos especificos do campo da Matematica, seja na Escola Basica ou no
Ensino Superior. Esse momento evidenciou as formas pelas quais as masculinidades,
principalmente a hegemonica, modelavam o ensino e aprendizagem em Matematica,
bem como suas implicacdes para os/as sujeitos que dele participam.

Entretanto, o que dizer da parte que demarcava o final de uma e o inicio de
outra? O que havia no entremeio, ou, dito de forma risonha, no lado escuro da Lua?
Talvez esse espaco possa ser compreendido como um limbo, em que apenas se
concentram o sequenciamento das experiéncias das masculinidades que conectam
construgdo e aplicacdo. Prefiro, contudo, concebé-lo ndo como um simples intervalo,

mas como lugar de tensdes, de escolhas e nao-escolhas, como um operador de
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transformacdes.

Se, metaforicamente, pensarmos as masculinidades como uma funcéo f(x),
em que determinadas experiéncias e processos formativos constituem um X, O
entremeio ndo seria 0 ponto de passagem, mas a propria lei de formacdo que atua
sobre esse x, produzindo uma masculinidades situada, isto €, f(x). Nesse operador se
realizam negociacbes cotidianas que ndo se apresentam necessariamente como
decisbes plenamente conscientes, mas como pequenas adesdes, desvios ou
acomodaco0es frente as possibilidades que o proprio campo torna disponiveis.

Assim, o entremeio deixa de ser compreendido como um espaco vazio e
passa a ser entendido por meio do qual determinadas praticas se reiteram, se
deslocam ou s&o tensionadas. E nesse nivel que se acumulam aquilo que podem ser
chamadas de microdecisGes, muitas vezes vividas como néo escolhas, mas que, ao
se repetirem, contribuem para a manutencdo ou para o deslocamento de
determinados arranjos de masculinidade. Em outras palavras, o campo formativo
oferece um repertério de decisdes possiveis e, simultaneamente, torna outras
alternativas pouco visiveis ou mesmo impensaveis. Nessa dinamica, a neutralidade
nao se configura como uma escolha livre, mas como uma forma de aderéncia a aquilo
gue ja se encontra reconhecido como legitimo no interior do campo.

E nesse ponto que a Teoria da Escolha, proposta por William Glasser, pode
se mobilizada de maneira complementar. Entre os axiomas propostos por Glasser,
destacam-se a ideia de que os/as sujeitos/as exercem algum grau de agéncia sobre
suas proprias acbes e de que o controle direto recai apenas sobre o préprio
comportamento. Contudo, no contexto desta etnografia, tal no¢cao ndo é tomada como
expressdo de uma vontade individual soberana, mas como possibilidade de
compreender como determinadas microdecisfes praticas se produzem dentro de
condi¢Bes sociais ja estruturadas.

Desse modo, mais do que afirmar que a neutralidade é simplesmente uma
escolha individual, interessa compreender como determinados modos de agir passam
a ser percebidos como naturais ou inevitaveis no interior da formagdo em Matematica.
A adesao a esse regime de neutralidade aparece, entdo, menos como resultado de
uma decisao deliberada e mais como efeito da incorporacdo de disposicdes que
orientam praticas, percepcdes e expectativas sobre o que significa ensinar e aprender
Matematica. Nesse sentido, as escolhas que emergem no cotidiano pedagdgico

devem ser compreendidas como praticas situadas, atravessadas por disposi¢oes



36

historicamente situadas (habitus) que orientam o modo como professores/as e
estudantes percebem o que é possivel, desejavel ou legitimo fazer.

Transposta para o campo das masculinidades e do ensino, essa premissa
revela-se um tanto paradoxal. Se, por um lado, professores/as podem efetivamente
deliberar sobre suas préaticas pedagogicas, por outro, frequentemente cedem ao
conforto da ndo-escolha — uma deciséo silenciosa de manter o que ja Ihes assegura
privilégios. Nesse sentido, o entremeio ndo se configura como um vazio, mas como
um espago em que se acumulam as microdecisdes, aparentemente sem importancia,
gue reforcam discursos e praticas hegemonicas.

Trata-se, portanto, de um movimento sutil, mas persistente, pelo qual
privilégios séo atualizados e reproduzidos. De forma reiterada, esse ciclo é mantido e
justificado por enunciados que dizem: eu ensino matematica, numeros... ndo tive (ou
nao tenho) formacgdo para discutir tais questdes. Essa neutralidade, no entanto,
constitui uma escolha em si mesma. Escolha que vai para além da nao
problematizagéo.

Neste contexto, surgem questdes como: quais praticas sao realizadas para
preservar a Matematica como um reduto masculino? Quais discussfes sao
privilegiadas em um curso que, em sua esséncia, lida com as identidades e
subjetividades? E, sobretudo, quanto da prépria Matematica esta envolvida nesse
processo de manutencao de privilégios e exclusdes?

Portanto, é para esse entremeio que lan¢co meu olhar. Assim como me
propus a realizar um movimento inverso ao questionar os homens e suas
masculinidades, também escolho inverter o percurso ao comecar pelo meio. De
antemao, adianto que ndo pretendo justificar o fim, tampouco tornar tangivel o inicio.

Minha intencéo é simplesmente explorar o que o meio tem a revelar e contribuir.

Objetivos e problema de pesquisa

Historicamente, a Matematica tem sido marcada por construcdes
socioculturais que associam seu exercicio a neutralidade, racionalidade e
objetividade, caracteristicas frequentemente relacionadas a masculinidade
hegemonica. Essa associacdo reforca condigcdes que viabilizam a manutencdo de
desigualdades de género no campo, naturalizando privilegios masculinos e
silenciando vozes que poderiam tensionar tal configuragao.

No contexto da formacdo docente, os homens constituem a maioria entre
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os docentes que formam outros/as professores/as de Mateméatica no Ensino Superior
e, nesse lugar, parte deles atuam como agentes na reproducdo dessas
desigualdades. Diante disso, esta etnografia busca interpretar como as
masculinidades sdo negociadas e performadas na formacéo inicial de professores/as
de Matemaética.

Nesse sentido, a problematica central que orienta esta etnografia pode ser
formulada: Como as praticas e discursos dos/as professores/as de Matematica no
Ensino Superior contribuem para a legitimacao e (re)producdo das masculinidades
gue sustentam o habitus masculino hegeménico no campo da Mateméatica?

Para tanto, considero trés dimensdées que se entrelacam e se
complementam no processo de andlise: a) os discursos que circulam em documentos
institucionais e nas praticas pedagogicas; b) as narrativas que evidenciam dinamicas
de poder e privilégios que sustentam o status quo; e, por fim, c) os desafios e
contradicbes que emergem no préprio contexto da formacdo desses professores,
tensionando tanto os modos de ensinar quanto as possibilidades de subversédo da
ordem vigente.

No que se refere a isso, e considerando que esta etnografia é substanciada
pela abordagem qualitativa, como objetivo geral busco interpretar de que maneira as
praticas e discursos dos/as professores/as de Matematica no Ensino Superior
influenciam a construcao e reproducdo de masculinidades no campo da Matematica,
com o intuito de oferecer subsidios para reflexdes sobre género e equidade na
formacdo docente e no ensino da matematica.

O objetivo geral desdobrou-se em outros quatro objetivos especificos, em
gue foram contemplados: a) as teorias das masculinidades; b) as teorias de curriculo;

e c) observacoes in loco. Portanto, aventamos:

e Entender como as masculinidades tém aparecido ou sido
problematizadas nas discussbes da Educagdo Matematica,
evidenciando suas imbricagdes com a hegemonia presente no campo;

e Examinar como as masculinidades sdo representadas e negociadas no
curriculo do curso de Licenciatura em Matematica do IFNMG, campus
Salinas, por meio da analise de documentos institucionais;

e Observar as interacdes e praticas pedagogicas cotidianas, considerando

também os siléncios, os ndo-ditos e as auséncias, para identificar como
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as masculinidades sdo manifestadas, negociadas ou reprimidas nesses
espacos;

e Mostrar de que maneiras as masculinidades operam como elemento
modelador das préticas educativas e curriculares na formacao inicial de
professores/as de Matematica no [IFNMG, campus Salinas,
relacionando-as as problematizac6es identificadas na Educacao

Matematica.

Por fim, a investigacéo justifica-se pelo fato de que as masculinidades,
apesar de centrais na producao das desigualdades de género, ainda permanecem
pouco exploradas nos estudos sobre a formacédo docente, sobretudo na esfera da
Educacdo Matematica. Essa lacuna teodrica e metodolégica tem favorecido a
predomindncia de abordagens excludentes, neutras e universais nas praticas
pedagdgicas. Ao situar essa discussao no contexto do Norte de Minas Gerais, regidao
marcada por tradicbes patriarcais e coronelistas, busco evidenciar como tais
elementos potencializam a problematica de género. Com isso, essa etnografia
pretende contribuir para o avanc¢o da discusséo sobre masculinidades na Matematica,
além de desvelar préaticas que sustentam as desigualdades de género na formacéo

docente.

Percurso metodoldgico

Esta etnografia busca interpretar como as masculinidades estruturam as
desigualdades de género na formacao inicial de professores/as de Matematica. Para
isso, optou-se por uma abordagem qualitativa e descritiva, que permite explorar as
subjetividades dos/as professores/as e estudantes, evidenciando o0s discursos,
praticas e siléncios que atravessam o cotidiano formativo, entendendo-o como
construcgdes situadas e relacionais. Como afirmam Ludke e André (1986), o enfoque
gualitativo é rico em dados descritivos e considera a realidade de forma complexa e
contextualizada, permitindo, neste caso, uma descricdo detalhada dos fenémenos
produzidos e reproduzidos na docéncia universitaria em Matematica. Esse enfoque
também facilita a analise das particularidades, posturas e vivéncias dos/as sujeitos
envolvidos neste estudo.

Diante disso, a etnografia desenvolveu-se entre 27 de janeiro e 7 de agosto
de 2025, no Instituto Federal do Norte de Minas Gerais (IFNMG), campus Salinas.
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Nesse periodo, foram realizadas observagdes participante em diferentes contextos:
nas salas de aula e atividades curriculares; nos espacos informais do campus, como
cantina, corredores e areas de convivéncias e nos trajetos de énibus até a instituicao,
onde também emergiram conversas, comentarios e interacdes significativas.

Esse movimento possibilitou uma imersdo no campo que ultrapassa a sala
de aula e alcanca dimensdes mais amplas da experiéncia formativa. Nesse percurso,
foram mobilizadas préticas que séo constituintes do proprio processo etnogréfico,
como a analise documental, em que foram examinados o Projeto Pedagdgico do
Curso (PPC), o regimento e a matriz curricular, que evidenciam o que € selecionado,
priorizado ou silenciado na formagcdo em Matematica, orientando conteddos, objetivos
e praticas docentes. Somou-se a isso, a observacao participante, pratica constituida
no acompanhamento das aulas, nas intera¢des cotidianas no campus e também nos
deslocamentos até o Instituto (ida e volta) realizados de énibus. O registro dessas
vivéncias ocorreu em diario de campo, com anotacfes descritivas e interpretativas
gue, em momento posterior, foram organizadas em quadros tematicos.

Se por um lado, a analise documental permitiu compreender as
intencionalidades institucionais expressas nos documentos oficiais da instituicao, por
outro, a observacao participante possibilitou uma imersao prolongada nas dinamicas
cotidianas do curso, acompanhando aulas, interacdes e situagdes informais ao longo
do tempo. Foi a partir dessa presencga continuada no campo que se tornou possivel
registrar episodios, dialogos, gestdes e rotinas que estruturam a experiéncia
pedagdgica dos/as sujeitos/as envolvidos/as. Nesse sentido, o estudo assume carater
etnografico ao privilegiar a descricdo e a analise das praticas tal como elas se realizam
no cotidiano, buscando compreender os significados atribuidos pelos/as proprios/as
participantes as interacdes observadas. Enquanto os documentos revelaram a
dimensédo normativa e formal da formacédo, a observacéo trouxe a tona as lacunas
existentes entre as praticas formativas, os/as sujeitos/as e os curriculos prescrito e 0
realizado, compondo um quadro mais amplo da experiéncia formativa.

As entrevistas formais figuravam, inicialmente, como uma possibilidade de
aprofundamento no processo etnografico. Em um primeiro momento, considerei
selecionar alguns/algumas professores/as e académicos/as para a realizacdo de
entrevistas semiestruturadas, levando em consideracao suas relacées de proximidade
ou de distanciamento em relacdo ao tema investigado. Entretanto, no decorrer da

producdo dos dados, tornou-se evidente que a analise documental e a observagéo
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participante ja ofereciam elementos suficientes para compreender de que maneira as
masculinidades se manifestavam no interior da formagédo em Matemética.

Ariqueza das informagdes presentes nos documentos institucionais — como
projetos pedagodgicos, ementas e normativas — aliada a intensidade da imersao no
cotidiano do curso, permitiu observar praticas, discursos e interacbes que
evidenciavam as formas pelas quais determinadas concepg¢des de masculinidade
eram mobilizadas ou naturalizadas naquele contexto. Nesse sentido, a decisédo de n&o
realizar entrevistas ndo decorreu de uma limitacdo metodologicas, mas do
reconhecimento de que, na etnografia, os caminhos investigativos sdo construidos no
préprio movimento do campo, ajustando-se as demandas e as possibilidades que
emergem ao longo da pesquisa.

Isso ndo significa ignorar o potencial analitico das entrevistas. Conforme
argumenta Walford (2018), ainda que esse instrumento seja frequentemente utilizado
em pesquisas etnograficas na educacdo, ele ndo constitui um requisito obrigatério
para a producdo de conhecimento etnografico. O autor lembra que diversos estudos
foram conduzidos sem entrevistas formais identificaveis, apoiando-se principalmente
em observacfes sistematicas, registros de interacbes verbais que ocorreram
naturalmente, documentos institucionais e outros materiais produzidos no cotidiano
dos grupos investigados.

Diante disso, o foco desta pesquisa recaiu sobre a articulacdo entre trés
conjuntos de registros: (1) notas descritivas do diario de campo, voltadas a
documentacédo detalhada das situacOes observadas; (2) notas interpretativas, nas
quais eram registradas hipOteses analiticas provisorias; e (3) documentos
institucionais relacionados a organizacao e as diretrizes do curso de Licenciatura em
Matematica. O movimento analitico consistiu em colocar esses trés niveis em dialogo
constante.

Em termos operacionais, a constru¢ao das categorias analiticas nao partiu
de impressdes isoladas, mas de um processo de triangulacdo entre diferentes
evidéncias empiricas. Inicialmente, as cenas registradas no diario de campo eram
organizadas em quadros tematicos, buscando identificar recorréncias, contrastes e
tensdes presentes nas interacoes observadas. Em seguida, esses registros eram
confrontados com os documentos institucionais e com a literatura tedrica mobilizada
na pesquisa, especialmente no campo dos estudos de masculinidades. Apenas

guando determinados padrdes se mostravam recorrentes em diferentes situagdes ou
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guando evidenciavam discrepancias significativas entre discurso institucional e pratica
cotidiana € que eram considerados analiticamente relevantes.

Esse procedimento buscou evitar a transformacao de impressdes imediatas
em conclusbes interpretativas. Em vez disso, privilegiou-se um encadeamento
analitico no qual cada interpretacdo fosse sustentada por uma sequéncia de
elementos empiricos identificaveis: uma cena observada, um detalhe recorrente, um
contraste com outros episodios ou com documentos institucionais e, por fim, um
didlogo com as referencias teéricos mobilizados.

Para mais, é importante explicitar que essa interpretacdo nao se constroi a
partir de um olhar neutro ou exterior ao campo. Ao contrario, como em toda
investigacdo etnografica, o olhar do/a pesquisador/a também € atravessado por sua
trajetéria, suas referéncias tedricas e suas préprias posicdes sociais. Reconhecer
essa nao neutralidade néo significa relativizar o rigor da analise, mas tornar explicitas
as condicdes sob as quais ela € produzida. Assim, o exercicio reflexivo permanente —
materializado nas notas interpretativas do diario de campo e no retorno constante aos
registros empiricos — funcionou como um mecanismo de controle analitico, permitindo
gue as interpretacfes fossem continuamente examinadas, revisas e sustentadas a luz
das evidéncias produzidas ao longo da pesquisa.

De mais a mais, Ludke e André (1986) destacam que a escolha de
instrumentos deve ser coerente com 0s objetivos e com o desenvolvimento da
pesquisa, € nao seguir uma lista pré-fixada de técnicas, o que revelaria uma
padronizacdo prépria de pesquisas de cunho positivista. Do mesmo modo, André
(1995) entende que a etnografia ndo se define pelo uso obrigatdrio de entrevistas,
mas sim pela imersdo no campo e pela perspectiva interpretativa que orienta a
investigacao.

Por fim, para tornar mais explicito o encadeamento interpretativo utilizado
nesta etnografia, a interpretacdo dos dados seguiu um processo analitico inspirado na
tradicdo etnografica. De modo sistematico, o processo ocorreu a partir das seguintes
etapas:

1. Registro da cena: descricdo detalhada das situacdes observadas no diario de
campo, privilegiando falas, gestos, interagcdes e contextos em que ocorriam,

evitando interpretacdes imediatas no momento do registro.
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2. ldentificacdo de elementos significativos: releitura sistematica das notas
descritivas com o0 objetivo de localizar recorréncias, tensdes, siléncios ou
contrates nas praticas e discursos observados no cotidiano no curso.

3. Confronto com documentos institucionais: comparagdo entre as cenas
observadas e materiais documentais, buscando identificar convergéncias ou
discrepancias entre o discurso institucional e as praticas efetivamente vividas.

4. Dialogo com o referencial teérico: aproximacao desses elementos empiricos
com as categorias analiticas provenientes dos estudos de masculinidades e da
Educacdo Matematica, permitindo interpretar os dados a luz de debates ja
consolidados na literatura.

5. Consolidacdo das categorias analiticas: somente ap0s a recorréncia de
determinados padrdes ou a identificacdo de contrastes relevantes é que tais
elementos foram organizados em quadros tematicos, dando origem as
categorias analiticas mobilizadas no Capitulo 4.

Esse procedimento buscou assegurar que as interpretacdes apresentadas
nesta tese ndo se fundamentassem em impressoes isoladas, mas em um processo
analitico que articula descricdo densa, recorréncia empirica, confronto documental e

dialogo tedrico.

As disciplinas imersas

O curso de Licenciatura em Matematica do IFNMG, campus Salinas, possui
uma carga horéaria total de 3.360 horas, distribuidas em 56 disciplinas?, organizadas
em trés nucleos tematicos: (1) Nucleo de Estudos de Formacao Geral, (2) Nucleo de
Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos e (3) Nucleo de Estudos Integradores
para Enriguecimento Curricular.

Entretanto, néo foi possivel acompanhar a totalidade das disciplinas que
compdem esses nucleos, em razédo de condi¢des institucionais, analitica e logistica
gue atravessaram o0 periodo de insercdo em campo. Quando do inicio das
observacdes, 0 campus encontrava-se em processo de retomada das atividades apos
um periodo de greve, o que comprometeu o andamento regular de algumas disciplinas

e coincidiu com o intervalo temporal destinado a observagéo in loco. Além disso, parte

3 Serdo apresentadas em sua totalidade no capitulo trés — Sobreposicdo da Reta: o que revela o
curriculo da Licenciatura em Mateméatica —, quando apresento o curso em sua totalidade por meio da
analise documental.
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das disciplinas ndo estabelecia interlocucdo direta com o problema de pesquisa, e,
por essa razdo, ndo integrou o recorte analitico adotado. Somaram-se a isso,
contingéncias logisticas, como o afastamento temporario de um docente em
decorréncia de uma fatalidade familiar, a redistribuicdo tardia de suas aulas e
alteracdes recorrentes no funcionamento das disciplinas, incluindo mudancas nao
comunicadas de sala, realizacdo de aulas em formato hibrido ou cancelamentos.

O acompanhamento etnografico ndo se deu prioritariamente a partir das
turmas ou dos/as estudantes, mas, sobretudo, dos/as docentes, de suas relacdes e
de suas praticas pedagodgicas junto as turmas. O foco da analise recaiu sobre as
formas pelas quais esses/as docentes mobilizavam conteddos, estratégias didaticas,
escolhas pedagdgicas e modos de interacdo no processo formativo. As interacdes
dos/as estudantes, embora ndo constituissem o eixo central das analises, foram
consideradas como elementos relevantes para a compreensdo das dinamicas
observadas.

Ao longo do periodo de imersdo no campo, foram acompanhadas
disciplinas situadas em diferentes anos do curso, o que possibilitou observar a
circulacdo de discursos, praticas e expectativas formativas ao longo da trajetoria
académica. Os critérios para imersdo nas disciplinas partiram, primeiramente, da
formacao inicial do/a docente, a qual deveria situar-se no campo da Matematica, seja
por meio da licenciatura, seja do bacharelado. Em segundo lugar, priorizei disciplinas
pertencentes ao segundo e ao terceiro ndcleos formativos, por contemplarem
componentes curriculares associados tanto as chamadas matematicas pura e
aplicada quanto as praticas pedagoégicas em Matematica, incluindo as disciplinas de
extensao (UCE).

A disciplina Educacéo para a Diversidade constituiu a Unica excecao a esse
critério, sendo observada no ambito do primeiro ndcleo, uma vez que sua abordagem
epistemologica e seu carater prescritivo dialogavam de forma direta com a
problematica aqui tensionada.

Como dito anteriormente, a etnografia desenvolveu-se entre 27 de janeiro
e 7 de agosto de 2025, no IFNMG, campus Salinas, em dois momentos distintos: no
periodo imediatamente posterior ao recesso académico do segundo semestre de 2024
(27 de janeiro a 31 de margo de 2025) e ao longo do primeiro semestre letivo de 2025
(5 de maio a 7 de agosto de 2025). Na primeira etapa, foram observados/a todos/a

os/a docentes que lecionavam no curso — respeitando as disciplinas observadas —,



44

com excecao da professora Ma. Leticia, que ingressou como professora substituta
apenas no primeiro semestre de 2025.

Para fins de organizagdo e melhor identificagdo visual, as disciplinas
observadas sdo apresentadas por meio do seguinte codigo: Nome da disciplina
[Nucleo; Periodo/Ano], o qual indica sua localizacdo na grade curricular do curso.

No primeiro momento das observacdes, foram acompanhadas/a os/a
professores/a nas disciplinas de Fundamentos de Matematica Elementar Il [N.2; P.2];
Algebra Linear | [N.2; P.2]; Geometria Analitica Il [N.2; P.2]; Calculo Diferencial e
Integral 1l [N.2; P.4]; UCE IlI: Projeto Tecnologias na Educacédo [N.3; P.4]; Pratica
Pedagdgica lll: Educacdo Matematica [N.3; P.4]; Educacédo para a Diversidade [N.1;
P.6]; Histéria da Matematica [N.2; P.8]; Funcdes de uma Variavel Complexa [N.2; P.8]J;
e Célculo Numérico [N.2; P.84.

Ja no segundo momento: Célculo Numérico [N.2; P.5]; Préatica Pedagogica
IV: Laboratorio de Educacédo Matematica (LEM) [N.3; P.5]; UCE lll: Projeto Mateméatica
em Dia [N.3; P.5]; e Introducéo a Teoria Aritmética dos Numeros [N.2; P.5].

O conjunto dessas disciplinas permitiu observar diferentes posicdes
curriculares, regimes de saber e expectativas formativas, evidenciando como praticas

docentes e discursos pedagdgicos se articulam de modo diferencial ao longo do curso.

Perfil formativo dos/as docentes observados/as in loco

O grupo de docentes observados € composto por profissionais com
trajetorias formativas diversas, que articulam diferentes instituicbes, areas de
formacao e niveis de titulacdo, o que contribui para a heterogeneidade das praticas
pedagdgicas analisadas. Em consonancia com os principios éticos que orientam a
pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais, 0s nomes atribuidos aos/as docentes e
aos/as estudantes ao longo da etnografia sédo ficticios, de modo a preservar o
anonimato dos/as participantes e evitar qualquer possibilidade de identificacdo direta
ou indireta, considerando a natureza in loco das observagdes realizadas.

O professor Caio é licenciado em Matematica pelo Instituto Superior de

Educacédo Ibituruna, mestre pelo Mestrado Profissional em Matematica em Rede

4 Em decorréncia da reestruturacdo do PPC do curso, a disciplina Calculo Numérico passou do 8°
periodo para o 5° periodo, tendo sido ministrada, respectivamente, pelos professores Me. Antdnio e Dr.
Paulo nos distintos momentos observados.
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Nacional (PROFMAT), pela Universidade Federal de Sao Jodo del-Rei, doutor em
Educacdo Matematica pela Universidade de S&o Paulo (PUC-SP).

O professor Paulo € licenciado em Matematica pela Universidade Estadual
de Montes Claros, mestre em Modelagem Matematica e Computacional pelo Centro
Federal de Educacdo Tecnologica de Minas Gerais (CEFET-MG) e doutor em
Matematica Aplicada pela Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP).

O professor Rafael € licenciado em Matematica pela Universidade Estadual
de Montes Claros e mestre pelo Mestrado Profissional em Matematica em Rede
Nacional (PROFMAT), pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia.

O professor Rogério € bacharel em Engenharia Elétrica pelo Centro Federal
de Educacédo Tecnolodgica de Minas Gerais (CEFET-MG), licenciado em Matemética
pela Faculdade do Noroeste de Minas e mestre pelo Mestrado Profissional em
Matematica em Rede Nacional (PROFMAT), pela Universidade Estadual do Sudoeste
da Bahia.

O professor Henrique € licenciado em Matematica pela Universidade
Estadual de Montes Claros e mestre pelo Mestrado Profissional em Matematica em
Rede Nacional (PROFMAT), pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia.

O professor Antdnio € licenciado em Matematica pela Faculdade de
Tecnologia e Ciéncias, bacharel em Engenharia Ambiental pela Faculdade de
Ciéncias Exatas e Tecnologicas Santo Agostinho e mestre em Modelagem
Computacional e Sistemas pela Universidade Estadual de Montes Claros.

A professora Leticia € licenciada em Matematica pelo Instituto Federal do
Norte de Minas Gerais, campus Januaria, licenciada em Pedagogia pelo Centro
Universitario FAEP e mestra em Educacdo pela Universidade Estadual de Montes
Claros.

O professor Otavio € licenciado em Matematica pela Universidade Federal
de Vigosa, mestre em Matematica mesma instituicdo e doutor em Matematica pela
Universidade Estadual de Maringa.

Por fim, a professora Sueli é licenciada em Pedagogia pela Faculdade
Noroeste de Minas, especialista em Tecnologias de Informagdo e Comunicagéo no
Ensino Fundamental pela Universidade Federal de Juiz de Fora e especialista em
Supervisdo Educacional pela Universidade Estadual de Montes Claros.

Elementos observados
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Durante o periodo de observacdo das aulas e interacbes dos/as
professores/as no curso, foi possivel identificar uma série de elementos que relevam
tanto praticas pedagogicas quanto marcas de género que atravessam o fazer docente.
Considerando que as masculinidades, muitas vezes, se expressam de forma difusa,
isto é, em gestos, siléncios, modos de se posicionar diante do saber matematico e nas
relagcbes de poder que se estabelecem em sala, buscou-se observar atentamente
essas dimensdes, tanto em disciplinas de Matematica Pura quanto nas de carater
mais aplicado.

O Quadro 1 a seguir sistematiza esses elementos, evidenciando aspectos
visiveis e invisiveis das préaticas observadas, bem como suas possiveis implicacdes
na construgdo de identidades docentes e nas formas de ensinar e aprender
Matematica.

Quadro 1 — Elementos observados nas praticas docentes

Interac6es e linguagem

Esse ponto busca observar como os/as professores/as se posicionam diante das ddvidas dos/as estudantes e como
essas interpretagdes expressam modos de relacdo com o saber matematico. Interessa perceber se ha impaciéncia a
condescendéncia que reforce a ideia de um saber absoluto, pouco aberto ao di&logo, ou se, ao contrario, surgem
praticas que valorizam a colaboracéo e a construcéo coletiva do conhecimento. Também é relevante notar se
prevalece a l6gica competitiva implicita ou explicita nas discussdes, em que o dominio técnico e a rapidez sdo
exaltados como sinais de competéncia. Além disso, 0 uso de metaforas e expressdes que remetem ao
falocentrismo, a forca ou a exclusividade da Matematica, como quando se diz que ndo € um curso para qualquer
um, pode indicar como certas linguagem e gestos docentes reiteram relagdes de poder e masculinidades que
atravessam o campo do ensino.

Nesse sentido, quem tende a dominar as discusses? Como professores/as e estudantes reagem quando um/a
colega mulher ou com masculinidade subalterna az uma pergunta ou da uma resposta? Como os/as estudantes se
posicionam em relagdo aos/as professores/as?

Em relacdo a linguagem e discurso, qual vocabulario e as expressdes sdo usadas pelos estudantes do género
masculino? Eles usam termos ou piadas que reforcam estereo6tipos de masculinidade? Como falam sobre
Matematica? Ha uma associacao entre ser bom em Matemaética e ser masculino?

Posturas corporais e performance de autoridade

Como os/as professores/as ocupam o espaco fisico e intelectual da sala de aula e constroem, por meio dessa
ocupacao, determinadas relages de poder e autoridade? As masculinidades também se expressam através do
corpo. Nesse sentido, € possivel observar como suas posturas corporais e gestos comunicam autoridade extrema,
autossuficiéncia ou, ao contrario, certo desconforto ao ceder protagonismo aos estudantes. Como o0s estudantes e
professores/as ocupam o espaco na sala de aula? Os homens se sentem mais confortaveis em ir ao quadro resolver
alguma questdo? Ha posturas mais expansivas — voz mais grave, impaciéncia, exigéncia de conhecimento prévio
adequado? Estas performances espaciais e corporais podem revelar modos de encenar a autoridade docente e, em
alguns casos, de performar masculinidades hegeménicas, sustentadas na hierarquia, no controle e na centralidade
da figura do/a professor/a.

De modo semelhante, como os alunos homens interagem com o professor? Eles tém mais autonomia para se
relacionar com eles? Eles tendem a desafiar mais a autoridade do professor, especialmente se for uma professora
mulher? H& uma tentativa de se alinhar a uma figura masculinidade de autoridade?

No que diz respeito a participacdo em atividades realizadas em grupos, como os estudantes homens se
posicionam? Eles tendem a assumir papéis de lideranga? Como lidam com a contribuicdo de colegas mulheres?
Como os papeis sdo delegados?
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Trato com os/as estudantes

Como os/as professores/as se posicionam diante da participacdo dos/as estudantes, especialmente das alunas ou
daqueles que possuem uma masculinidade subalterna? Interessa observar se ha incentivo genuino a participagéo
feminina ou, ao contrario, se surgem formas sutis de desvalorizaco, seja pela interrup¢éo da fala, pela auséncia
de escuta ou por comentarios que minimizam suas contribuicdes. Também é relevante perceber se ha diferencas
na forma de oferecer feedback a estudantes de diferentes géneros, se o reconhecimento, a corre¢édo o ou o elogio
sdo distribuidos de maneira equitativa ou se reproduzem expectativas de género. Além disso, observar como os/as
docentes reagem quando séo desafiados intelectualmente — se acolhem o questionamento como parte do dialogo
académico ou se respondem com resisténcia, ironia ou reafirmacédo da propria autoridade — pode revelar nuances
importantes das relages de poder e das masculinidades que se manifestam no trato com os estudantes.
Por exemplo, um estudante homem sempre se oferece para resolver uma questdo, mesmo quando ndo tem certeza
da resposta? Isto oferece insight sobre o excesso de confianga, muitas vezes associada & masculinidade
hegemonica.

Didatica e epistemologia

Esses elementos também dialogam com as narrativas docentes, pois nos mostra como a Matematica e suas
imagens sdo construidas em sala de aula. O que é validado? Qual contetido é mais importante? Quais ndo sdo
abordados em sala de aula, mesmo as disciplinas deixando margem para isso? E importante observar se a
disciplina é apresentada como um conhecimento objetivo, rigido e inquestionavel, associado a uma logica de
preciséo e controle — caracteristicas frequentemente vinculadas a uma masculinidade hegemdnica no campo.
Também cabe perceber se ha abertura para a criatividade, a intuicdo e a reflexdo coletiva, ou se o discurso
docente mantém a ideia de que a Matemaética é um territorio reservado aqueles capazes de dominar suas regras
com exatiddo. Essas escolhas discursivas e pedagdgicas ajudam a compreender como determinadas performances
de género se entrelacam as concepcdes de ciéncia e ensino que orientam as préticas em sala.

Auséncias também contam

Outro aspecto importe diz respeito ao que se silencia ou se omite nas aulas. E relevante atentar para os contetdos
e narrativas que ndo aparecem: o ensino da Matematica, muitas vezes é apresentado de forma descontextualizada,
sem mengdo ao seu histdrico plural ou as contribuigdes de mulheres, povos ndo ocidentais e outros grupos
marginalizados. Nesse sentido, de que maneira a no¢do da universalidade e neutralidade, apagando disputas,
trajetorias e vozes, aparece nas aulas? Importa observar também como as questdes de género e sexualidade sdo —
ou ndo — abordadas no curso e de que modo os/as professores/as se posicionam diante de episddios de homofobia,
racismo ou outras formas de discriminacdo que emergem no cotidiano das aulas. As reacdes, sejam de negacéo,
desconforto, silenciamento ou enfretamento, revelam muitos sobre as culturas institucionais e as masculinidades
que operam nesse espaco formativo.

Fonte: Elaborado pelo autor (2026)

Organizacao da tese

A presente etnografia organiza-se em quatro capitulos articulados entre si,
além deste texto introdutdrio e consideracoes finais, concebidos ndo como unidades
autbnomas, mas como momentos analiticos de um mesmo percurso investigativo.
Essa estrutura busca assegurar continuidade tedrica, coeréncia metodologica e
aprofundamento progressivo das questdes que orientam a etnografia, evitando
fragmentacdes ou sobreposicOes desnecessarias. Assim, cada capitulo retoma
elementos ja discutidos quando necessario, nhdo como redundancia, mas como

estratégia de consolidagdo e adensamento analitico, contribuindo para a
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inteligibilidade do argumento central. A tese est4, portanto, organizada da seguinte
forma:

Capitulo 1: Entre olhares e interpretacfes: a etnografia. Neste capitulo,
apresenta-se uma discussao tedérica acerca do uso da etnografia como abordagem de
pesquisa, problematizando suas possibilidades analiticas e os desafios que a
atravessam, especialmente por se constituir como um caminho investigativo que
tensiona pressupostos e expectativas historicamente associados as pesquisas de
matriz positivista.

Capitulo 2: Para além de conceitos: as imbricacbes entre género,
masculinidades e matematica. Este capitulo constitui-se a partir de uma de reviséo
sistematica de literatura, na qual se discutem a construcao social das masculinidades,
0s modos pelos quais as pesquisas em Educacdo Matematica tém mobilizado esse
debate e os significados atribuidos ao fazer matematico em um campo historicamente
marcado por desigualdades de género.

Capitulo 3: Sobreposicao da reta: o que revela o curriculo da Licenciatura
em Matematica? De abordagem documental, este capitulo analisa o que o curso de
Licenciatura em Matemética, do IFNMG, campus Salinas, prescreve acerca das
masculinidades e de questdes de ordens social e de diversidade em seu curriculo
oficial.

Capitulo 4: Entre cenas e sentidos: interpretacdes em movimento. Neste
capitulo, apresenta-se a imersao etnografica no curso, trazendo a baila as
interpretacdes dos dados produzidos por meio das observacdes em campo. Discute-
se a distancia entre o curriculo prescrito e o realizado, a sustentacdo do curso em uma
epistemologia de viés masculinista, os modos como sdo (ou ndo) mobilizadas as
guestdes raciais e de género, bem como a conversdo da didatica em tecnologia de
poder. Analisa-se, ainda, como tais processos produzem critérios de inteligibilidade
matematica e de pertencimento, ao mesmo tempo em que Se aponta a virada
sociopolitica da Educacdo Matematica como um possivel direcionamento para
praticas pedagodgicas comprometidas com a formacdo social de futuros/as
professores/as.

Consideracdes finais: A estrada até aqui: encaminhamentos finais.
Retoma-se o objetivo da etnografia, bem como as problematizacfes que a orientaram,
a luz dos resultados alcancados ao longo da investigagdo. Apresenta-se, ainda, uma

sintese analitica das principais contribuicdes do estudo, destacando seus limites e
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potencialidades, além de apontamentos e sugestdes para o desenvolvimento de

pesquisas futuras no campo da Educagdo Matematica e dos estudos de género.
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A ESTRADA ATE AQUI: ENCAMINHAMENTOS FINAIS

“O que a [vida] quer da gente é coragem”.
(Guimardes Rosa, Grande Sertao:
Veredas)

Quando Guimaraes Rosa afirma que o que a vida quer da gente € coragem,
ele ndo se refere a bravura ou a ousadia vazia, mas ao risco de atravessar aquilo que
ainda ndo possui forma, método ou garantia; de falar quando ndo ha lingua pronta.
Coragem, aqui, é aceitar o desvio, a quebra de protocolos e a decisdo de caminhar
sem a seguranca dos caminhos ja legitimados.

Ao tensionar as desigualdades de género na docéncia superior em
Matematica, ainda em minha dissertacdo de mestrado, busquei, a partir de meu lugar
social, ecoar as vozes historicamente silenciadas por regimes masculinistas no
campo. Mais do que isso, enfrentei uma lacuna investigativa pouco explorada nas
pesquisas em Educacado Matematica, afastando-me de abordagens tradicionais que
tendem a restringir os questionamentos sociais as formas pelas quais estudantes
aprendem — ou ndo — matematica.

E justamente por recusar explicacbes simbdlicas ou deterministas que
desloco o olhar para outros referenciais capazes de sustentar minhas escolhas de
forma critica e sustentada. Nesse sentido, parto do entendimento de que a Matematica
nao foi concebida como uma hierarquia universal, uma vez que seus principios e
fundamentos foram desenvolvidos de maneiras distintas por diferentes grupos
culturais (Rosa; Orey, 2012). Sem determinismos simbdlicos, o que efetivamente me
orientou foi meu compromisso com a leitura das desigualdades sociais que
atravessam a mim e o campo escolar. Afinal, sou um sujeito socialmente marcado e
de que interrogar a diversidade — de género, de trajetdrias, de posi¢cdes — é também
refletir sobre meu proprio lugar na docéncia e sobre o modo como aprendi a significar
a Matematica. Em vista disso, destacou-se ao longo desta escrita que o ensino de
Matematica, em qualquer nivel ou esfera, ndo se reduz a uma pratica neutra ou
técnica, mas constitui um movimento politico, pois lida com pessoas, subjetividades e
saberes produzidos a partir de diferentes lugares sociais.

Sou um corpo socialmente marcado e, por isso, concordo com Silva e

Esquincalha (2025, p. 661, grifo meu), quando afirmam que as discussdes aqui
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empreendidas podem ser compreendidas como uma “politica desobediente, quando
se pensa nas estruturas hegemdnicas deste campo de estudo e pesquisa”.

E dessa posic¢ao situada que se constituiu o objetivo desta investigag&o. Ao
interpretar como préticas e discursos de professores/as de Matematica no Ensino
Superior influenciam a construcéo e a reproducdo de masculinidades no campo da
Matematica, o percurso analitico evidenciou que tais processos operam nao apenas
em enunciados explicitos, mas também por meio de siléncios, hierarquizacbes
curriculares, regimes de validacdo do saber e moraliza¢des da dificuldade. Assim, o
objetivo inicial deslocou-se de uma perspectiva descritiva para se tornar um exercicio
critico de desnaturalizacdo, oferecendo subsidios para reflexdes sobre género,
equidade e responsabilidade politica na formagéo docente.

Nesse sentido, a etnografia foi assumida como uma forma de produzir
conhecimento implicada, situada e autorreflexiva. Ao recusar a ideia de neutralidade,
essa escolha me reposicionou como parte constitutiva do campo, tornando
analiticamente produtivos os siléncios, afetos, microacontecimentos e narrativas
ordinarias que estruturam, de modo difuso, as desigualdades de género. Ao tratar a
formacdo e o ensino como praticas sociais, a etnografia evidenciou os limites das
racionalidades cientificistas na compreensdo de fendmenos atravessados por
relacbes de poder e estabeleceu as bases para compreender como o campo
matematico participa tanto da reproducdo quanto da possivel subversdo das
masculinidades hegemoénicas.

O segundo capitulo deslocou a discussao das masculinidades para além
de definicbes tipoldgicas, compreendendo-as como configuracdes histéricas,
relacionais e performativas, profundamente imbricadas na constituicdo do campo da
Matematica. As analises mostraram que masculinidades ndo operam como
identidades fixas nem como atributos naturais dos homens, mas como praticas sociais
atravessadas por marcadores de raca, classe, sexualidade, territério e capital cultural.
Esse deslocamento rompeu com leituras universalizantes que tendem a
homogeneizar os homens e fundi-los indistintamente ao patriarcado, apagando
hierarquias internas e formas diferenciadas de acesso aos privilégios de género.

Ao historicizar a constituicdo das masculinidades, o capitulo evidenciou que
a associacdo entre masculinidade, razdo, controle emocional e abstracdo néao é
natural nem contingente, mas produto de complexas elaboragbes culturais que

consolidaram um ideal masculino branco, heterossexual e de classe média como
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norma. Nesse processo, a Matematica emerge como um dispositivo privilegiado de
legitimacdo dessa masculinidade hegemonica, ao ser historicamente representada
como linguagem da preciséo e da racionalidade desinteressada.

A mobilizacdo da nocéo de performatividade permitiu compreender como
hierarquias de género na Matematica sédo continuamente (re)produzidas por discursos
aparentemente neutros, produzindo efeitos concretos sobre trajetérias escolares, e
ocupacdo de espacos de prestigio académico. Articulada as nocbes de campo e
habitus, essa andlise evidenciou a Matematica como um espaco de disputas
simbdlicas, no qual o dominio do saber se apresenta também como capital moral,
corporal e identitario.

O terceiro capitulo aprofundou a compreenséao do curriculo da Licenciatura
em Matematica como um artefato politico e cultural, operando tanto no plano
prescritivo quanto no nédo-realizado. A andlise do Projeto Pedagdgico do Curso,
articulada a leitura etnografica do contexto sociocultural de Salinas, mostrou que o
curriculo ndo apenas organiza contetdos, mas forja identidades, legitima hierarquias
epistémicas e institui regimes de pertencimento no campo matematico.

Embora o PPC incorpore discursivamente pautas de diversidade e
equidade, essa incorporacdo revelou-se fragilmente sustentada no plano bibliogréfico
e pedagdgico, sobretudo no que se refere as discussdes de género e raca. A auséncia
de referéncias especificas e a transferéncia implicita dessa responsabilidade para
iniciativas individuais configuram um siléncio curricular que opera como forma sutil de
poder, reforcando a hierarquizacdo entre os saberes matematicos considerados
centrais e associados as dimensdes pedagdgicas, histéricas e sociais.

Ao examinar a organizacdo dos nucleos formativos, a distribuicdo de
género entre docentes e disciplinas e as contradicdes internas do documento
curricular, a andlise evidenciou como a masculinidade hegemobnica se manifesta
também na arquitetura institucional do curso e nos critérios de prestigio académico.
Assim, o capitulo mostrou que a formacao inicial ndo apenas reflete, mas participa
ativamente da reproducdo das masculinidades hegemdnicas, ao mesmo tempo em
gue aponta brechas — especialmente nas disciplinas didatico-pedagdgica e de
extensdo — para praticas formativas capazes de tensionar a neutralidade disciplinar, a
meritocracia e as desigualdades historicamente naturalizadas no campo da

Matematica.
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As analises desenvolvidas o longo do capitulo 4 permitiram compreender
gue as masculinidades na formacao inicial de professores/as de Matemética ndo se
produzem apenas nos conteudos curriculares ou nas praticas formais de ensino, mas
se atualizam em uma rede ampliada de interacfes, discursos, siléncios e dispositivos
pedagdgicos que atravessam o cotidiano formativo. A organizacdo do capitulo em
categorias émicas tornou possivel evidenciar como essas dindmicas operam de forma
articulada, construindo um regime de reconhecimento que regula pertencimentos,
legitimidades e trajetorias no campo matematico.

As em Observacgfes em transito: o caminho como lugar de interpretacao,
primeira categoria émica, deslocaram o olhar da sala de aula como espaco privilegiado
do curriculo, evidenciando que a formacdo em Matematica se constroi também nos
intersticios da vida académica. As interacdes observadas no 6nibus e em outros
espacos informais mostraram que raca € género operam como eixos estruturantes
das performances masculinas e das disputas por reconhecimento. Episédios de
racismo recreativo e homofobia, acionados sob a forma do humor, revelaram-se
dispositivos eficazes de normalizacdo da violéncia simbdlica, nos quais o riso atua
como tecnologia de pacificacdo e silenciamento. A presenca de sujeitos/as
racializados/as, como o estudante indigena, evidenciou que a masculinidade
hegem©onica funciona como repertério performativo disponivel a diferentes sujeitos/as
em busca de pertencimento em um campo estruturado pela branquitude e pelo
falocentrismo. A fragilidade das intervencdes docentes diante dessas praticas indicou
qgue a neutralizacdo do conflito ndo é omissao individual, mas efeito de um arranjo
formativo que despolitiza a docéncia e desloca as desigualdades para fora do escopo
legitimo da formacéo.

Nesse sentido, a reflexdo de Djamila Ribeiro, em conversa na TV Brasil,
ilumina a dimensao epistemoldgica desse processo ao questionar a naturalizacédo de
uma producdo de conhecimento que se pretende universal, mas que historicamente
se ancora no lugar social de homens brancos. Para a filosofa, enquanto
professores/as, € necessario revisar criticamente nossas bibliografias, interrogando
se 0 ensino tem sido construido a partir de um Unico lugar social. No campo da
Matematica, essa l6gica manifesta-se tanto na composi¢ao das bibliografias quanto
nas formas de nomeagéo e reconhecimento intelectual, como no episodio observado
em aula em que uma obra de Tatiane Roque e Jodo Bosco Pitombeira foi referida

apenas pelo nome do autor, mesmo sendo ela a primeira autora, reiterando um regime
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de visibilidade que hierarquiza saberes e sujeitos/as. Esses achados reforcam que as
masculinidades em disputa na formacéo inicial ndo se produzem em contetdos e
métodos, mas também nos modos de circulacdo do conhecimento e nos siléncios que
sustentam sua pretensa neutralidade.

Atrelado a isso, a categoria Do dominio & imagem: quando o curriculo é
uma funcdo que néo se realiza permitiu compreender que a distancia entre curriculo
prescrito e curriculo realizado ndo constitui falha pontual, mas modo especifico de
funcionamento do poder pedagdgico. A disciplina Educacdo para a Diversidade
materializa apenas uma fracdo do que anuncia, produzindo uma administracao
seletiva da diversidade. Ao restringir o debate quase exclusivamente a Educacao
Inclusiva, o curriculo hierarquiza marcadores sociais e mantém raca, género e
sexualidade fora da imagem curricular, ndo por esquecimento, mas por seu potencial
de desestabilizar a ordem simbdlica do campo matematico. Nesse sentido, o curriculo
opera como dispositivo institucional da gestdo da diversidade, preservando a
racionalidade técnica e a masculinidade hegeménica mesmo em contextos de
feminizacdo numérica do curso.

Na categoria A masculinidade hegembnica como critério epistémico no
campo matematico, as analises sustentaram que a masculinidade hegemonica atua
como critério epistémico que regula o reconhecimento do conhecimento matemético
legitimo. Representacfes imagéticas, curriculares e institucionais reiteram a
associacao entre Matematica e corpos masculinos, brancos e descontextualizados,
convertendo disposi¢cdes historicamente associadas ao masculino em valores
universais de racionalidade. As cenas etnograficas mostraram que presenca e
competéncia ndo garantem reconhecimento, uma vez que o pertencimento ao campo
€ mediado por filtros simbdlicos que operam de forma seletiva. O corpo, nesse
contexto, emerge como linguagem regulatéria, na qual vestimentas, gestos e
performances organizam autoridade e legitimidade epistémica, evidenciando que a
neutralidade corporal €, ela propria, uma norma generificada.

Em O privilégio do erro e a moral da dificuldade: didatica como tecnologias
de poder na matematica evidenciou-se que a didatica opera como tecnologia de poder
gue regula a circulacdo das vozes e dos corpos no interior da sala de aula. Erro e
dificuldade n&o funcionam como categorias pedagodgicas neutras, mas como
dispositivos seletivos distribuidos de forma desigual. Para alguns sujeitos, errar é

autorizado e convertido em processo formativo; para outros/as, o erro funciona como



213

marcador de inadequacéo. A dificuldade, por sua vez, € moralizada e convertida em
virtude epistémica, deslocando a responsabilidade pelo ndo entendimento para os/as
estudantes e produzindo um ideal de sujeito/a matematico/a associado/a a dureza, a
autossuficiéncia e ao controle efetivo — tracos frequentemente vinculados a
masculinidade hegemonica. Nesse regime, a exclusdo nao aparece como falha
pedagogica, mas como efeito legitimo do rigor.

A inteligibilidade matematica foi analisada em Quem pode aparecer como
matematico/a? Reconhecimento e género, mostrando que o inteligivel opera como
regime relacional de reconhecimento, distinto de desempenho ou correcdo conceitual.
Trata-se de um sistema pratico que regula quem pode aparecer como sujeito
matematicamente legitimo, quem pode errar sem comprometer sua autoridade e
guem permanece sob reconhecimento instavel. Esse regime é generificado, pois
critérios como seguranca performatica, prontiddo e autossuficiéncia produzem maior
tolerancia ao erro para sujeitos alinhados a masculinidade hegeménica. As
micropraticas observadas, isto é, convites seletivos a fala, tempos diferenciados de
espera e validacdo assimétrica da palavra, atualizam uma racionalidade
historicamente sedimentada no campo matematico e atravessam também o
reconhecimento da autoridade docente, hierarquizando performances pedagdgicas e
modos de ensinar.

Por fim, a dltima categoria analisada Da neutralidade a disputa: a virada
sociopolitica como reposicionamento do problema consolidou o deslocamento
analitico das discuss6es ao evidenciar que a chamada virada sociopolitica da
Educacdo Matematica ndo consiste em um simples acréscimo tematico, mas em
redefinicdo do proprio problema formativo. O foco desloca-se de métodos e
desempenhos para as condi¢cbes de reconhecimento que organizam quem pode ser
sujeito/a legitimo/a de conhecimento matematico. Ao articular epistemologia, didatica
e inteligibilidade, a categoria evidenciou que a neutralidade pedagogica nao
representa auséncia de politica, mas uma forma especifica de intervencdo que
estabiliza hierarquias e governa trajetérias. Nesse sentido, disputar a neutralidade é
também disputar os critérios de pertencimento, autoria e futuro no campo matematico,
reinscrevendo a Licenciatura em Matematica como pratica humana, situada e
atravessada por relacdes de poder.

Tomada nesse horizonte, a virada sociopolitica implica reconhecer que o0s

critérios que organizam o reconhecimento no interior da formac¢do docente ndo séao
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neutros, mas historicamente constituidos. Se determinadas formas de masculinidade
operam como parametro implicito de legitimidade epistémica, torna-se
responsabilidade da formacédo torna-las visiveis, nomea-las e problematiza-las. Isso
implica deslocamentos no proprio cotidiano formativo: tensionar os modos como o erro
€ interpretado, quem pode falar e ser escutado em sala, como a dificuldade é
distribuida e atribuida, quais trajetorias sdo reconhecidas como exceléncia e que
narrativas histéricas definem quem aparece como protagonista da Matematica. Trata-
se, portanto, menos de prescrever praticas especificas e mais de afirmar uma direcao
formativa: produzir condi¢cdes para que o ensino de Matematica deixe de operar sob
o regime silencioso da neutralidade e passe a reconhecer explicitamente as relagbes
de poder que atravessam a producdo, a circulacdo e o reconhecimento do
conhecimento matematico.

Assim, deslocar a neutralidade nédo significa abandonar o rigor da
Matematica, mas interrogar as condi¢des sob as quais esse rigor se torna inteligivel e
reconhecido. Ao tornar visiveis o0s critérios que historicamente definiram quem pode
ocupar a posicao de sujeito do saber matematico, a formacdo docente abre espaco
para que outras trajetérias, vozes e experiéncias também possam ser reconhecidas
como parte legitima da cultura matematica.

Tomadas em conjunto, essas categorias convergem para uma gquestao
mais ampla sobre a préopria natureza da formacdo docente em Matematica: os/as
docentes envolvidos/as nesse processo se reconhecem como formadores/as de
professores/as? As evidencias analisadas sugerem que, em muitos casos, a docéncia
na licenciatura € performada prioritariamente a partir da identidade de especialista em
um dominio disciplinar especifico. Quando o/a professor/a se percebe sobretudo como
matematico/a de determinada area, a formacéo docente tende a aparecer como efeito
colateral da transmissdo de conteudos considerados centrais. Nesse cenario,
aspectos pedagogicos, politicos e culturais da docéncia tornam-se periféricos,
enquanto se reforca o ideal do especialista autossuficiente, distante e intelectualmente
impenetravel — figura historicamente alinhada a determinadas formas de
masculinidade hegemaonica.

Assim, a pergunta que atravessa esta tese nao diz respeito apenas a
presenca ou a auséncia de debates sobre género na formacdo em Matematica, mas
a prépria compreensao do que significa formar professores/as nesse campo. Se a

licenciatura permanece organizada a partir da légica do especialista que transmite
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(sem aspas) um nucleo especifico, abre-se espaco para que critérios implicitos de
reconhecimento — entre eles e aqueles associados a masculinidade hegemdnica —
continuem operando como medida silenciosa de pertencimento, autoridade e
legitimidade no interior da cultura matematica.

A luz das interpretacdes desenvolvidas ao longo desta etnografia, torna-se
possivel afirmar que o curso de Licenciatura em Matematica do IFNMG, campus
Salinas, dispde de condic¢des institucionais, curriculares e humanas para tensionar as
guestdes discutidas até o momento, mas, de modo geral, ndo o faz. Tal constatacao
nao deve ser lida como resultado da atuacéo isolada de determinados/as docentes,
mas como efeito de duas racionalidades formativas historicamente constituidas no
interior do proprio campo matemético, que operam de forma assimétrica na formacao
inicial.

De um lado, observa-se a predominancia de uma racionalidade associada
ao imaginario do Bacharelado em Matemética, amplamente naturalizada como
referéncia de exceléncia no campo. Nessa légica, a complexidade extrema, a rapidez,
a agilidade cognitiva, o distanciamento afetivo e a abstracdo descontextualizada
operam como capitais simbolicos valorizados. O erro coletivo ndo € compreendido
como recurso pedagoégico, mas como falha a ser evitada, e a dificuldade assume a
forma de ritual de passagem, necessario para legitimar pertencimento. Quando esses
elementos se tornam hegem®onicos no interior do curso, a formacao docente tende a
responder as dificuldades discentes ndo por meio a revisdo de praticas formativas,
mas por reacgOes discursivas regressivas, quem deslocam o problema para o plano
individual: nem todos/as nasceram para a Matemética; as Mateméaticas Pura e
Aplicadas seriam mais interessantes; a humilhacao simbdlica passa a operar como
marcador de autoridade académica. Trata-se menos de movimento intelectual e mais
de um fechamento formativo que reafirma fronteiras e hierarquias ja consolidadas no
campo.

Por outro lado, a Licenciatura em Matematica ndo se configura,
necessariamente, como o oposto intelectual do Bacharelado, nem como formacao de
menor densidade epistémica. Trata-se de uma racionalidade igualmente complexa,
legitima e constitutiva do campo matematico, que se distingue néo pela auséncia de
rigor, mas pela ampliagdo de seus objetos e compromissos. Ao tensionar estruturas
sociais no interior da escola e da sociedade, problematizar modelos de aprendizagem,

articular abordagens quantitativas e qualitativas e sustentar argumentos que
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extrapolam a ldégica estritamente numérica, a Licenciatura desloca o foco da
Matematica como fim em si mesma para a Matematica como pratica social situada.

E justamente esse deslocamento que se mostra particularmente incomodo
para docentes que, embora licenciados/as, passaram a operar simbdlica e
didaticamente sob a racionalidade do Bacharelado. Pensar para além da Matematica,
nesse contexto, parece ser percebido como ameaca aos principios basilares do
campo: sua objetividade, sua racionalidade inata e sua pretensa neutralidade.
Questionar essas bases implica tensionar a posicao do porteiro/a da Matematica, nos
termos de Gutiérrez (2013), isto €, aquele/a que regula acessos, valida
pertencimentos e define quem pode ou ndo ser reconhecido/a como matematicamente
legitimo/a. quando elementos préprios da formacédo de professores/as — mediacao,
escuta, flexibilidade pedagogica — séo sistematicamente desqualificados em nome de
um distanciamento emocional mascarado como rigor matematico, a questao deixa de
ser didatica ou pessoal e passa a configurar uma forma de desrespeito institucional,
na medida em que transforma o erro e a dificuldade em sinbnimo de defeito.

As analises também evidenciaram que quando um modelo de
masculinidade subalternizada tensiona esse modelo dominante, emerge um
movimento regulador que o posiciona como fraco ou insuficientemente competente do
ponto vista matematico. Flexibilidade pedagdgica e praticas mediadas sao deslocadas
para as disciplinas didatico-pedagdgicas, enquanto as Mateméticas Puras e Aplicadas
permanecem como espacos privilegiados da dureza, da selecdo e da autoridade.
Nesse processo, as masculinidades subalternas tornam-se alvos recorrentes de
deslegitimacéo simbdlica. O insulto indireto que circula ndo se dirige necessariamente
a sexualidade, mas a identidade profissional: vocé ndo parece ser professor de
Matematica. Desdobra-se de um mecanismo potente de exclusdo, pois atinge
diretamente o estatuto epistémico e identitario do/a sujeito/a em campo.

Diante desse conjunto, esta etnografia aponta para a necessidade de
ampliar investigagbes que aprofundem a compreensdo das masculinidades na
formacdo matematica a partir de outros contextos institucionais, regides e
configuragbes curriculares, permitindo analises comparativas entre cursos de
Licenciatura e Bacharelado. Mostra-se igualmente relevante investigar de que
maneiras a masculinidade hegemonica, presente em praticas formativas, influencia
processos de permanéncia e evasado nesses cursos, deslocando a evasdo de uma

leitura individualizante para uma compreenséao estrutural e relacional.
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Estudos futuros podem explorar, de modo mais sistematico, como 0s
marcadores sociais atravessam essas racionalidades formativas, bem como examinar
as estratégias de resisténcia e negociacdo mobilizadas por docentes e estudantes que
escapam as performances hegemonicas do campo. Cabe destacar que a presente
investigacdo analisou um recorte especifico da realidade observada, de modo que
outros fragmentos e dimensdes desse contexto ainda podem ser explorados em
pesquisas posteriores, ampliando a compreenséo das dinamicas sociais e formativas
gue atravessam a formacao de professores/as de Matematica.

Além disso, investigacdes que articulem etnografia, analise curricular e
estudos sobre reconhecimento podem contribuir para compreender como regimes de
inteligibilidade matemaética se atualizam em diferentes niveis da formacao e da pratica
docente. Nesse sentido, pesquisas futuras podem também considerar a incorporacao
mais sistematica de entrevistas com docentes e estudantes, como estratégia
metodologica capaz de aprofundar as andlises aqui desenvolvidas, permitindo
acessar narrativas, percepcbes e experiéncias que nem sempre se tornam
plenamente visiveis apenas por meio da observacdo participante e da andlise
documental.

Por fim, ao nao oferecer solucbes normativas ou prescricbes
metodoldgicas, esta tese busca abrir o campo para novas perguntas. Mais do que
propor modelos alternativos, o que se coloca como desafio é disputar os critérios de
reconhecimento que organizam a formacdo matematica, deslocando a neutralidade
do lugar de evidéncia para o de problema. E nesse movimento — analitico, politico e
pedagdgico — que se inscrevem tanto os limites quanto as possibilidades de
reconfiguracdo do ensino e da formacéo de professores/as de Matematica.
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APENDICE

APENDICE | - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O Sr. estda sendo convidado como voluntario a participar da pesquisa: “Entre Integrais e
Geometrias... 0 discurso: desvelando as (re)construgbes das masculinidades na formacgéo
matematica”, e nds gostariamos de entrevista-lo. Essa pesquisa esta sendo conduzida pela
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (Unesp).

Caso haja alguma palavra ou frase que o senhor ndo consiga entender, converse com 0
pesquisador responséavel pelo estudo ou com um membro da equipe desta pesquisa para

esclarecé-los.

A JUSTIFICATIVA E OBJETIVO

Estudar a formacéao de professores de Mateméatica com foco nas desigualdades de género exige
um didlogo com teorias feministas e um olhar atendo as masculinidades, campos ainda pouco
explorados na Educacdo Matemética. Apesar de pesquisas recentes destacarem as
experiéncias das mulheres, ha escassez de estudos que abordem os homens como produtores
das desigualdades no campo matematico. Esta pesquisa propde investigar como as
masculinidades moldam as praticas e relagbes educacionais, relevando as configuracdes
hegemobnicas que limitam a participacdo feminina e reforca o status quo da area. Ao examinar
curriculos e praticas institucionais, pretende-se desestabilizar a hegemonia masculina e ampliar
o debate sobre género e poder, aproximando-se de uma analise mais relacional e
contextualizada. A partir disso, almeja-se interpretar como as masculinidades sdo negociadas
na formacdo inicial de professores/as de Matematica, explorando discursos, praticas e omissées
gue reforcam ou desafiam o habitus hegemoénico masculino do campo, com o intuito de entender
de que maneira a reproducdo ou subversédo dos privilégios de género perpetua o status quo que
associa a Matematica a um campo masculino. Alinhado a isso, buscamos responder: como as
praticas e discursos dos/as professores/as de Matematica no Ensino Superior contribuem para
a legitimacdo e (re)producdo das masculinidades que sustentam o habitus masculino

hegem®bnico no campo da Matematica?

PROCEDIMENTOS:
Este estudo busca compreender como as masculinidades estruturam desigualdades de género

na formacdo inicial de professores de Matematica, adotando uma abordagem qualitativa e
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descritiva, que permite uma analise rica e contextualizada das subjetividades de docentes e
estudantes. A investigacdo se dara por meio de um estudo de caso com analise documental dos
curriculos e préatica etnografica, observando como os documentos institucionais e a vivéncia
cotidiana moldam as relacdes de género no curso. Alinhado a Connell (2016) e Nunes (2016), o
enfoque etnografico possibilita questionar “verdades” naturalizadas sobre masculinidade e

explorar os processos de construcdo dessas identidades na sala de aula.

CUSTOS DA PARTICIPACAO RISCOS E BENEFICIOS:

Os possiveis riscos deste estudo incluem interferéncias na rotina de professores e estudantes e
possiveis constrangimentos ou cansago has entrevistas. Para minimizar esses riscos, sera
garantida aos participantes a liberdade de ingressar, continuar ou se retirar da pesquisa a
gualquer momento. As perguntas serdo formuladas de maneira sucinta e objetiva, e, caso
desejado, as entrevistas poderdao ocorrer de forma a preservar o anonimato. Adicionalmente,
reconhece-se que minha presenga como observador externo nas aulas pode gerar algum
desconforto, o qual sera gerido com sensibilidade para minimizar tal impacto.

Os possiveis beneficios desta pesquisa incluem uma contribuicdo significativa para os estudos
em Educacéao e Ensino de Matematica, ao ressaltar o papel das masculinidades na modelagem
e limitacdo das préticas docentes, especialmente no contexto do Ensino Superior. Além disso,
ao expor lacunas axiolégicas e epistemoldgicas presentes nos documentos institucionais do
curso, o estudo pode estimular reformulacdes que impactem positivamente a formacdo dos

futuros professores.

FORMA DE ACOMPANHAMENTO E ASSISTENCIA

Em seguida, os/as participantes serdo orientados/as quanto aos procedimentos, riscos e
beneficios evolvidos. Aqueles que concordarem em participar assinardo o Termo de
Consentimento de Livre e Esclarecido (TCLE), que assegurara seus direitos, incluindo a
protecéo de sua privacidade e integridade das informagdes fornecidas. Este documento visa
formalizar o compromisso com a privacidade e a credibilidade da pesquisa evitando o uso
indevido de dados pessoais. As observacdes e entrevistas ndo serdo obrigatérias para 0s
professores e estudantes; caso aceitem participar, poderdo interromper a qualquer momento,

caso se sintam desconfortaveis, sem que isso lhes traga qualquer prejuizo.

GARANTIA DE ESCLARECIMENTO, LIBERDADE DE RECUSA E GARANTIA DE SIGILO
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Garantimos de plena liberdade ao participante da pesquisa, de recusar-se a participar ou retirar
seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma. Garantimos,
também, a manutencédo do sigilo e da privacidade dos participantes da pesquisa durante todas

as fases da pesquisa.

GARANTIA DE QUE O PARTICIPANTE DA PESQUISA RECEBERA UMA VIA DO TCLE

- Garantia de que o participante da pesquisa recebera uma via do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido.

- Ser elaborado em duas vias, rubricadas em todas as suas paginas e assinadas, ao seu término,
pelo convidado a participar da pesquisa, ou por seu representante legal, assim como pelo
pesquisador responsavel, ou pela pessoa por ele delegada, devendo as paginas de assinaturas
estar na mesma folha. Em ambas as vias deverdo constar o endereco e contato telefénico ou

outro, dos responsaveis pela pesquisa e do CEP local e da CONEP, quando pertinente.

Rubrica do (a) participante Rubrica do (a) Pesquisador (a) responsavel

O Sr. (a) aceita participar dessa pesquisa? () Sim () Nao, recusou

Agora, vamos precisar do seu consentimento para a entrevista:
O Sr. (a) consente fazer as entrevistas respondendo o questionario e tirar fotos?

osim o©ondo [No caso de recusa, agradeca e interrompal

RESSARCIMENTO E INDENIZACAO POR EVENTUAIS DANOS

- Explicitacdo da garantia de ressarcimento e como serdo cobertas as despesas tidas pelos
participantes da pesquisa e dela decorrentes.

- Explicitagéo da garantia de indenizacgdo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa.

QUEM DEVO ENTRAR EM CONTATO EM CASO DE DUVIDA
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- Explicitar
Em ambas as vias deverdo constar o endereco e contato telefénico ou outro, dos responséaveis
pela pesquisa e do CEP local e da CONEP, quando pertinente.

A assinatura desse termo de consentimento indica que o (a) Senhor (a) compreendeu 0 que é
esperado da pesquisa e que o (a) Senhor (a) aceita participar através do seu consentimento.

Assinatura do participante:

Bauru/SP / /
Contato da Coordenacédo da Comité de Etica em Pesquisa da Unesp
Pesquisa: _ o1 ..
Dione Alves de Almeida Endereco: Av. Eng® Luiz Edmundo Carrijo
Pesquisador Responsavel Coube, 14-01, Vargem Limpa.

Endereco: Rua José Ferreira Marques,
10-41, Vila Universitaria. Bauru/SP.

Bauru/SP. Telefone: (14) 3103-9400
Tel: (14) 99156-5250

E-mail: dione.almeida@unesp.br E-mail: cepesquisa.fe@unesp.br

Rubrica do (a) participante Rubrica do (a) Pesquisador (a) responsavel
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APENDICE Il — SOLICITACAO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL PARA A
REALIZACAO DE PESQUISA

Prezado Senhor Guilherme Mendes de Almeida Carvalho,

Diretor Geral do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais, campus Salinas.

Solicito autorizacéo institucional para realizacdo da pesquisa intitulada “Entre
Algebras, Integrais e Geometrias... 0 Discurso: Desvelando as (Re)Construcdes
das Masculinidades na Formagao Matematica” a qual envolve uma etnografia com
os professores, estudantes e os documentos institucionais do curso de Licenciatura
em Matematica. Este estudo € essencial para interpretar como as masculinidades sao
mantidas, ou ndo, na formacdao inicial de professores/as de Matemética, permitindo
uma compreensdo mais profunda do habitus hegemdnico que caracteriza essa area.
Ao investigar os discursos, praticas e omissfes presentes tanto nos documentos
guanto nas interacfes entre professores e estudantes, esta pesquisa busca desvelar
0S mecanismos que perpetuam a associacdo da Mateméatica a um campo masculino,
bem como examinar as possiveis brechas para subverter esses padrdes.

A producédo de dados da pesquisa sera iniciada somente apos a aprovacao do trabalho
pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho” (Unesp), campus de Bauru.
Na certeza de contar com a colaboracdo e empenho desta Diretoria, agradeco
antecipadamente a atencao, ficando a disposicéo para quaisquer esclarecimentos que
se fizerem necessarios.

Bauru, 12 de novembro de 2024.

Dione Alves de Almeida Pesquisador
responsavel
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PESQUISA

Eu, Guilherme Mendes de Almeida Carvalho, Diretor Geral do Instituto Federal do
Norte de Minas Gerais (IFNMG), campus Salinas, autorizo a realizagdo da pesquisa
“Entre Algebras, Integrais e Geometrias... o Discurso: Desvelando as
(Re)Construcdes das Masculinidades na Formagao Matematica” a ser realizada
pelo pesquisado Dione Alves de Almeida, e iniciada ap6s aprovacdo do Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Estadual Paulista “Julio de

Mesquita Filho” (Unesp), campus de Bauru.
Autorizo o pesquisador a utilizar o espaco do IFNMG, campus Salinas para a producao

e analise de dados e declaro que a instituicdo possui a infraestrutura necessaria para

a realizacdo da pesquisa.

Salinas, 12 de novembro de 2024.

Guilherme Mendes de Almeida Carvalho
Diretor Geral do IFNMG - Salinas





