UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA “JULIO DE MESQUITA FILHO”
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM DOCENCIA PARA A EDUCACAO
BASICA

CURRICULO DE SOCIOLOGIA: UM ESTUDO
SOBRE A VIOLENCIA CONTRA A MULHER

CRISTIANE MONTEIRO LETTER

BAURU
2021



CRISTIANE MONTEIRO LETTER

CURRICULO DE SOCIOLOGIA: UM ESTUDO SOBRE A VIOLENCIA
CONTRA A MULHER

Dissertacdo  apresentada como
exigéncia parcial para obtencdo do
titulo de Mestre, a Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita
Filho Faculdade de Ciéncias,
Campus de Bauru — Programa de
Pés-graduacdo em Docéncia para a
Educacao Basica.

Orientador: Prof. Dr. Vitor Machado.

BAURU

2022



FICHA CATALOGRAFICA

Letter, Cristiane Monteiroc.

Curriculo de Sociclogia: Um estudo schre a
violéncia contra a mulher / Cristiane Monteirc Letter,
.

2022

114 £. : il.
Crientadora: Vitcr machado

Dissertacgdo (Mestrado)-Universidade Estadual
Faulista (Unesp). Faculdade de Cigncias, Bauru, 2022

1. Curriculo. 2. Scciolecgia. 3. Eatndo. 4.
WVioléncis contra & mulher. I. Universidade Estadual
Paulista. Faculdades de Ciéncias. II. Titulo.




COPIA DA ATA

Aé{%,v UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA r—
unesp - g
Campus de Bauru ‘
Faculdade de Ciéncias

ATA DA DEFESA PUBLICA DA DISSERTAGAO DE MESTRADO DE CRISTIANE MONTEIRO
LETTER, DISCENTE DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM DOCENCIA PARA A
EDUCACAO BASICA, DA FACULDADE DE CIENCIAS - CAMPUS DE BAURU.

Aos 23 dias do més de agosto do ano de 2022, as 14:00 horas, por meio de Videoconferéncia,
realizou-se a defesa de DISSERTAGAO DE MESTRADQO de CRISTIANE MONTEIRO LETTER,
intitulada "CURRICULO DE SOCIOLOGIA: UM ESTUDO SOBRE A VIOLENCIA CONTRA A
MULHER" E PRODUTO EDUCACIONAL "JOGO DIDATICO DE SOCIOLOGIA: “PENSANDO COM
MEUS BOTOES SOCIOLOGICOS”. A Comissdo Examinadora foi constituida pelos seguintes
membros: Prof. Dr. VITOR MACHADO (Orientador(a) - Participagdo Virtual) do{a) Departamento de
Educagdo da Faculdade de Ciéncias / Universidade Estadual Paulista, Professor Doutor LIZA
APARECIDA BRASILIO (Participagdo Virtual) do(a) UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS,
Profa. Dra. MARIA VALERIA BARBOSA (Participacdo Virtual) do(a) Sociologia e Antropologia /
Faculdade de Filosofia e Ciéncias de Marilia. Ap6s a exposicao pela mestranda e arguicdo pelos
membros da Comissdo Examinadora que participaram do ato, de forma presencial efou virtual, a
discente recebeuo conceito final APROVADA. Nada mais havendo, foi lavrada a presente ata, que
apés

lida e aprovada, foi assinada pelo(a) Presidente{a) da Comissdo Examinadora.

Prof. Dr. VITOR MACHADO




14



DEDICATORIA

“Dedico esta monografia aos meus amores, a minha filha Carolina, a0 meu
companheiro Julio César, a minha mae Angela, ao meu irmdo Fabio que foram
grandes companheiros na minha jornada. Muito obrigada!

Quero agradecer ao meu orientador professor Dr. Vitor Machado cuja
dedicagéo e paciéncia serviram como pilares de sustentacéo para a conclusao
deste trabalho. Grato por tudo.”



AGRADECIMENTOS

Agradeco a oportunidade de fazer parte do Programa de P6s-Graduacdo em
Docéncia para Educacédo Basica. A pesquisa me permitiu cursar disciplinas que
contribuiram para a minha formacédo, além de ter sido um enorme prazer.
Também a pesquisa me agraciou com a orientagéo do Prof.° Dr. Vitor Machado
que foi fundamental para eu chegar aqui. Por fim, agradeco aos meus

familiares pela compreenséao e colaboracéao.



RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo investigar como a Sociologia na educacgéo
bésica aborda o tema violéncia doméstica. O trabalho assumiu um carater_documental
de pesquisa e investigacdo. A pesquisa buscou analisar a persisténcia cultural da
violéncia contra a mulher pautada nos altos indices de ocorréncias registrados no pais.
O recurso utilizado pela pesquisa foi examinar a trajetéria de luta do Movimento
Feminista no Brasil e seus desdobramentos no ordenamento juridico brasileiro. Dentro
desta perspectiva juridica, em que se consagra uma legislacdo especifica de protecdo
a mulher, observa-se que esta nao consegue reprimir a violéncia dirigida a sua
condicdo de género. Com o propésito de contribuir com o ensino de Sociologia, foi
elaborado um objeto de aprendizagem a luz da Pedagogia Histérico Critica, “Jogo
Didatico de Sociologia: pensando com meus botdes sociologicos”. A finalidade é
proporcionar uma problematizacao sobre a violéncia doméstica utilizando o jogo como
uma ferramenta didatica na abordagem do tema, sendo uma das etapas da sequéncia
didatica dedicada a tratar a violéncia contra a mulher, para ser disponibilizada como
uma estratégia de aprendizagem que pode ser aplicada no segundo bimestre da
terceira série do ensino médio.

Palavras-chave: Educagéo; Ensino de Sociologia; Género, Patriarcalismo Violéncia
domeéstica.



ABSTRACT

This research sought to analyze the cultural persistence of violence against women
based on the high rates of occurrence registered in the country. The work assumed a
documentary character of research and investigation. The resource used in the
research was to examine the trajectory of struggle of the Feminist Movement in Brazil
and its consequences in the Brazilian legal system. Within this legal perspective, in
which specific legislation for the protection of women is enshrined, it is observed that
they are unable to repress violence directed at women. In this sense, the objective of
the research was to investigate how sociology in basic education approaches the
theme of domestic violence. With the purpose of contributing to the teaching of
Sociology, a learning object was elaborated in the light of the Critical Historical
Pedagogy, “Didactic Game of Sociology: thinking with my sociological buttons”. The
purpose is to provide a problematization of domestic violence using the game as a
didactic tool in approaching the theme, being one of the stages of the didactic
sequence dedicated to treating violence against women, to be adopted and applied in
the second bimester of the third series of high school.

Keywords: Education; Teaching of Sociology; Domestic violence; Gender; Patriarchy.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho teve como objetivo investigar como o Curriculo
Paulista de Sociologia (SAO PAULO/2021) aborda o tema violéncia doméstica,
e violéncia contra a mulher, na Educac&o Basica no Estado de S&o Paulo (SAO
PAULO,2020). Os caminhos percorridos pela pesquisa contaram com o
levantamento de dados estatisticos, revisdo bibliografica dos conceitos de
violéncia domeéstica e violéncia contra a mulher, andlise documental do
Curriculo Paulista de Sociologia e, nesta etapa da investigacao foi realizado um
breve estudo comparativo do Curriculo Paulista de Sociologia vigente no
periodo de 2009 a 2020, e o lancado em 2021, pelo governo do Estado de Sao
Paulo, ja adequado ao Novo Ensino Médio (SAO PAULO, 2021). Por ultimo, 0s
desdobramentos da pesquisa deveria resultar em uma proposta de intervencao
no Curriculo Paulista de Sociologia (SAO PAULO, 2021).

A proposta de intervencdo também deveria contar com um produto
pedagdgico, e nesta dissertacdo foi elaborado uma sequéncia didatica
utilizando como recurso metodolégico para construcdo a Pedagogia Historico
Critica (SAVIANI, 2011), e o produto finalmente, um Jogo Didatico
Socioldgico: pensando com meus botdes socioldgicos, utilizado como uma
estratégia de aprendizagem a ser aplicado na etapa inicial de sequéncia
didatica como um momento ludico de problematizacao da violéncia doméstica.

Como recurso metodoldgico esta pesquisa de cunho qualitativo utilizou a
proposta de VIANA (2015) que sugere em seus estudos um método de analise
de conteudo a partir das “representacoes cotidianas” e, assim realizamos um
levantamento documental do Novo Ensino Médio (SAO PAULO, 2021) e do
Curriculo o estado de Sdo Paulo (SAO PAULO, 2009), a Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2018) homologada em dezembro de 2018. O
mesmo procedimento investigativo se debrucou sobre a trajetéria de luta do
movimento feminista com o intuito de compreender a persisténcia cultural desta

violéncia. O levantamento documental esteve acompanhado das analises dos
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dados socioeconémicos e indices de violéncia sobre a realidade social da
mulher no Brasil.

O contexto da pesquisa, buscou a compreensdo do tema abordado “a
persisténcia cultural da violéncia contra a mulher”, dentro de uma conjuntura
institucional brasileira, na qual a Constituicdo Federal Brasileira (BRASIL, 1988)
promulgada em 1988, assegura que todo o individuo em solo brasileiro tem a
garantia da vida, da saude, da seguranca e protecdo contra qualquer forma de
violéncia seja a fisica ou tortura, seja a violéncia psicologica ou simbdlica,
expressas muitas vezes por meio da discriminac&o ou preconceito,

Neste sentido, institucionalmente, o Brasil pode ser considerado um dos
paises no mundo com um ordenamento juridico extremamente avancado no
tocante aos direitos sociais, tomando como referéncia a Constituicdo Federal
de 1988 (BRASIL, 1988), apelidada por Ulysses Guimaraes: “a constituicdo
cidada”, assim apontou também o jurista italiano Luigi Ferrajoli, estudioso
importante de Direito Constitucional, em palestra realizada em 15 de outubro
de 2013 na sede do Instituto Brasiliense de Direito Publico (IDP).

Nesta mesma perspectiva institucional de analise, a Lei Maria da Penha
de 2006 (BRASIL, 2006), € considerada a terceira melhor legislacdo de
protecdo a mulher de acordo com o relatério global do Fundo de
Desenvolvimento da ONU para a Mulher (UNIFEM): "Progresso das Mulheres
no Mundo 2008/2009" (ONU, 2009), a legislacdo brasileira ficou ao lado da Lei
de Protecdo contra a Violéncia de Género da Espanha (ESPANHA, 2004),
considerada a primeira em abrangéncia, pois além de combativa trata a
importancia da educacao pela igualdade de género e prepara os estudantes
para desenvolver a habilidades em resolucdo de conflitos de género. Em
segundo lugar esta o Chile, com a Lei Violéncia Intrafamiliar n.° 20.066 de 2005
(CHILE, 2005), a qual estende a protecdo as criancas e idosos, bem como
auxilia as vitimas.

O estudo sobre “a persisténcia da violéncia contra a mulher”, levou-nos a
algumas reflexdes acerca da perspectiva cultural da sociedade brasileira, na
medida, em que por ndo se respeitar a lei maior do pais que € a sua
Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), nos vemos obrigados a reforcar
normativamente a protecdo de publicos alvos mais vulneraveis, por meio da
edicdo de Estatutos como o da Crianca e Adolescente (ECA) (BRASIL, 1990),
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Estatuto do Idoso, como os mencionados anteriormente e, assim, a edi¢do de
Estatutos como do ldoso (Lei 10.741/2003) (BRASIL, 2003), Estatuto da
Igualdade Racial (Lei 12.288/2010) (BRASIL, 2010), Lei Maria da Penha (Lei
11.340/2006) (BRASIL, 2006) e a Lei do Feminicidio (Lei 13.104/2015)
(BRASIL, 20186).

A andlise da conjuntura institucional brasileira revela o carater cultural no
tocante aos valores referentes a dignidade humana, podemos afirmar a partir
da desnaturalizacdo dos fenbmenos sociais citados, que estes conduziram o
pais a buscar seguranca juridica as minorias mencionadas. Neste sentido, a
sociedade brasileira culturalmente naturalizou certo grau de violéncia em
virtude, das raizes historicas nas quais foram alicercadas a estrutura da
sociedade no Brasil. Um pais que se organizou economicamente sobre a égide
do escravismo e patriarcalismo, ou seja, sistemas sociais e econdémicos
fundados na submissdo, dominacdo e exclusdo, que em outras palavras,
produzem o acumulo de capital a partir da exploracdo do ser humano em sua
condicao de vulnerabilidade social.

Os capitulos seguem abordando uma sequéncia que retrata o percurso
da pesquisa. O capitulo 2 tratou da metodologia utilizada, trazendo o
referencial tedrico de VIANA (2015) sobre a abordagem do método pelas
representacfes cotidianas e complexas. O contexto de pesquisa, 0S
documentos analisados.

O terceiro capitulo aborda o conceito de violéncia doméstica e
feminicidio com a andlise de dados estatisticos, com uma breve reconstrucao
do movimento feminista no Brasil em uma perspectiva historica até nossos
dias.

No quarto capitulo € apresentada uma reflexdo sobre a educacao, a
escola como praxis pedagogica no combate a violéncia contra a mulher. O
quinto capitulo aborda o ensino de Sociologia na educacdo béasica e sua
trajetéria histérica. Ainda no quinto capitulo é realizado um estudo sobre o
Curriculo de Sociologia do estado de Sdo Paulo (SAO PAULO, 2014) e o Novo
Ensino Médio Paulista (SAO PAULO, 2020).

No ultimo capitulo, o sexto é apresentada a sequéncia didatica e o jogo
didatico produzido para a abordagem ludica da prética social inicial e com o

desenvolvimento do jogo a problematizagéo do problema.
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Desta forma, a pesquisa resultou na elaboracdo de um jogo (Jogo
Didético de Sociologia: Pensando com os botdes da Sociologia), descrito
na sexta secdo deste trabalho, cuja estratégia de abordagem do tema violéncia
contra mulher, deu-se a partir de situacdes corriqueiras do cotidiano produzindo
uma problematizacdo sobre o tema (SAVIANI, 2012), na qual o professor
assume uma posicdo de mediador do processo de ensino/aprendizagem,
sendo uma forma de interagir com o estudante criando um ambiente menos
refratario a discussao.

O contexto da pesquisa, sofreu as consequéncia das adversidades
provocadas pela pandemia do COVID — 19 (SARVS-COV-2) que colocou a
educacdo bésica no ensino remoto e, neste sentido, a aplicacdo do jogo e
Sequéncia didatica planejadas nédo pode contar com a mesma observacao que
teria ocorrido presencialmente. Sendo docente em duas escolas do municipio
de Bauru, uma Unidade Escolar do estado de S&o Paulo e outra da rede
privada.

Cabe ressaltar que neste cenario de atuacédo e de calamidade publica,
evidentemente que as condicfes materiais desiguais dos estudantes da rede
publica tiveram direcionados o0 atendimento através das aulas remotas
centralizadas no Centro de Midias de Sdo Paulo (CMSP), sendo assim a
dificuldade de aplicacdo do trabalho e, neste sentido, a aplicacdo da sequéncia
didatica foi direcionada para a rede privada. O estudo do movimento feminista
demandou diversos desafios visto que temos dois caminhos a serem visitados,
um sendo a partir da histéria do feminismo, enquanto movimento social em
acdo, e de outro a producdo teérica feminista nas varias éareas do
conhecimento (PINTO,2010).

Os caminhos da pesquisa ao examinar 0 movimento feminista a partir da
producdo tedrica na area das ciéncias sociais significou me deparar com as
discussbes epistemoldgicas sobre o tema que trouxeram-me a ideia de
desconstrucao de valores e verdades universais, trazendo ao feminismo uma
pluralidade de sujeitos como mulher-negra, mulher-homossexual, mulher-
camponesa-pobre que sao referenciadas enquanto pautas identitarias.

Neste sentido, tendo como objetivo principal a constru¢cdo de um produto
facilitador da aprendizagem, adotei a histdria do movimento feminista,

enquanto acdo social, como o principal referencial tedrico de investigacdo na
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medida que fatores como o tempo e a preocupacdo com o produto delinearam
a pesquisa.

O percurso da histéria do movimento feminista ndo se distancia da
producdo teodrica, visto que a pratica social do movimento feminista se
apresenta como um reflexo em parte da producao académica, pensando assim,
a unicidade original do movimento. Aqui uso o termo unicidade n&o com o
objetivo de ser refrataria as pautas identitarias, mas sim buscando demonstrar
que os frutos dos estudos retornam como contribuicdes a sociedade moderna
através da acéao social do movimento feminista.

2 METODOLOGIA

7z

O recurso teérico metodoldgico utilizado na presente dissertacdo é a
pesquisa em representacdes cotidianas do autor Nildo Viana (2015), como
instrumento tedrico de analise do fendbmeno social da violéncia contra a mulher,
para analise qualitativa dos dados estatisticos coletados sobre a violéncia
sofrida pelas mulheres brasileiras.

A presenca e certo grau de permanéncia de uma violéncia dirigida a
mulher pela sua condicdo de género sao observadas nas analises dos dados
como, ironicamente democraticos, no sentido, em que atinge as mulheres de
todas as classes socais.

Justifica-se a escolha tedrica-metodolégica da pesquisa em
representacfes cotidianas, justamente por buscar uma analise que nado se
contente com as identificagcbes que os dados de violéncia apresentam dentro
da perspectiva conjuntural de leitura da realidade social como: cor,
escolaridade, classe social, faixa etaria, etc. A preocupacao objetivamente era
analisar o fendbmeno da violéncia considerando a influéncia do patriarcado na
totalidade social sobre os individuos nas diversas relacdes sociais no interior
da sociedade de classes no Brasil. Em outras palavras, independentemente da
posicdo dos sujeitos seja na condigdo de vitima ou agressor dentro da divisdo
social do trabalho, os dados demonstram a recorréncia de violéncia contra a
mulher.

As representacdes cotidianas sdo as manifestacoes que apresentam as
caracteristicas da vida cotidiana, que naturalizada, se reproduz sem uma

reflexdo profunda sobre o mundo e mesmo sobre a realidade que circunda as
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pessoas. Embora a vida cotidiana seja diferente em cada classe social, ela
apresenta alguns elementos comuns que perpassam todas as classes, ou seja,
as representagoes cotidianas expressam formas de consciéncia de classe, ou
seja, um modo de vida proéprio, entretanto, ha uma sociabilidade comum a
todas as classes sociais.

De acordo com VIANA (2015), a pesquisa deve ter como ponto de
partida a realidade para se compreender a representacdo e ndo o contrario
partindo da representacdo para compreender a realidade.

As contribuicdes tedrico-metodologicas do autor VIANA (2015) estéo

alicercadas no pensamento de Marx:

‘O modo pelo qual os homens produzem seus meios de vida
depende, antes de tudo, da natureza dos meios de vida ja
encontrados e que tém que reproduzir. Ndo se deve considerar tal
modo de producdo de um Unico ponto de vista, a saber: a reproducéo
da existéncia fisica dos individuos. Trata-se muito mais, de uma
determinada forma de atividade dos individuos, determinada forma de
manifestar sua vida, determinado modo de vida dos mesmos. Tal
como os individuos manifestam sua vida, assim séo eles. O que eles
sdo coincide, portanto, com sua producdo, tanto como o que
produzem, com o modo como produzem. O que os individuos séo,
portanto, depende das condi¢gdes materiais de sua produgéo” (MARX
& ENGELS, 1991, p.28).

Neste sentido, retoma-se ao pensamento de Marx: “Nao é a consciéncia
qgue determina a vida, mas a vida que determina a consciéncia” (MARX &
ENGELS, 1991, p. 37).

Nas sociedades de classes as representacdes cotidianas séo distintas
entre as diferentes classes sociais, mesmos tendo elementos comuns que sao
o da sociedade em geral. Este ponto nos interessa para a analise da violéncia
contra a mulher na medida em que o capital (SAFFIOTI,2004) contou com o
patriarcado para estabelecer na divisdo social do trabalho uma desigualdade
de género no tocante as remuneracfes bem como a ocupacao dos cargos de
chefia.

Dentro deste universo o patriarcalismo como elemento totalizante da
sociedade na medida em que estad presente na divisdo social do trabalho,
produz uma desigualdade de género no mercado de trabalho. De acordo com o
estudo realizado pelo IBGE (BRASIL, 2018) para o Dia internacional da Mulher,
como base na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD) revelou

gue quanto maior a escolaridade entre as mulheres menor séo as diferencas
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salariais em percentuais. Entretanto, ndo observa-se grandes diferencas
quanto a presenca das mulheres nos cargos de chefia.

Para o autor, as representacbes cotidianas (VIANA, 2015) buscam
constituir uma explicacéo interna, para tanto, VIANA (2015) recorre a distincéo
entre opinido e conviccdo realizada por FROMN e MACCOBY, os autores
identificam que as representacdes cotidianas possuem um nucleo central e
elementos periféricos que as constituem.

No tocante a distingdo entre opinido e convicgao realizada por FROMN e
MACCOBY (1972), se faz necessaria o devido esclarecimento que os autores
apresentam e o autor VIANA (2015) utiliza. Em outras palavras, a convic¢éo
seria algo enraizado, ou seja, profundo, produto da reflexdo e escolhas do
sujeito, que incorporadas no individuo passam a ser o0 ndcleo das
representacdes cotidianas. Ja a opinido se caracteriza como algo superficial,
sem reflexdo, refletindo a aceitacdo das ideias que s&o socialmente
compartilhadas.

A violéncia contra a mulher se apresenta como fenémeno social
recorrente e em certa medida naturalizado nas relacbes sociais. Dentro desta
perspectiva, entender a condicdo de persisténcia do fenbmeno motivou a
investigagdo. Esta observagcdo nos remete ao esclarecimento que o autor
VIANA (2015) faz sobre a cotidianidade que “é marcada pela simplicidade,
regularidade e naturalidade” (VIANA, p. 540, 2015).

Neste momento, contribui para o entendimento da pesquisa e talvez a
propria motivacdo desta, as impressdes da pesquisadora enquanto docente da
disciplina de Sociologia nos trés anos do Ensino Médio na Educacéo Basica na
rede publica do estado de Séo Paulo.

A vivéncia no interior do espaco escolar, no sentido, de transitar entre 0s
jovens e no ambiente de sala de aula, na condicéo de professora mediadora da
discusséo e debate sobre a violéncia contra a mulher observou certo grau de
naturalizagdo de tal violéncia por parte dos jovens, alimentados pelo
sentimento de pertencimento do outro nas relagdes afetivas, identificando a
presenca dos sentimentos de posse e dominio nos relacionamentos afetivas

como reflexo da ideologia patriarcal.
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As falas que permitem tal observacéo sdo: “a mina € minha”. Essa € a
expresséo e explicagdo recorrente entre os meninos entre 15 e 17 anos, que
sao moradores do bairro, periferia da cidade.

De acordo com Viana (2015, p. 540), “A naturalidade é a forma de
existéncia na qual o mundo ndo é questionado, problematizado, como se tudo
fosse assim e ndo precisasse de questionamento”.

Neste mesmo espacgo escolar, também h& jovens que ndo tomam a
violéncia contra a mulher como algo naturalizado e sim como uma violéncia
contra os direitos humanos.

Estas impressOes fazem parte tanto da posi¢cado da professora enquanto
sujeito do processo ensino/aprendizagem, como também um elemento a ser
superado na medida em que esta naturalizagcdo se apresenta como uma
condicdo que barra o desenvolvimento do processo ensino aprendizagem na
medida que estes jovens que percebem o fenbmeno da violéncia como algo
natural se posicionam como sujeitos refratarios a educacdo que combate a
violéncia contra a mulher.

Retomando as palavras do autor, sobre as caracteristicas da

representacao cotidiana:

“as representagdes cotidianas sdo formas simples de compreensao
do mundo e processos, da mesma forma que néo reflete sobre a
producédo, aquelas que utilizamos em nossa vida cotidiana. Quando
um individuo liga a televisdo para assistir a um programa, ele néo
questiona o funcionamento do aparelho de TV, seus mecanismos e
processos, da mesma forma que néo reflete sobre a produgéo social
do programa e de tudo que o envolve, (...)" (VIANA, 2015, p.547).

Ainda sobre as caracteristicas da representacdo cotidiana, VIANA
(2015) utiliza o préprio exemplo da televisdo para explicar a regularidade, ou
seja, no geral os individuos tendem a ligar os aparelhos de TV nos mesmos
horérios, os programas da TV também possuem regularidade comecando
sempre na mesma hora, com duracao pré-fixada, etc.

Seguindo o autor VIANA (2015), na busca por explicagcbes para as
representacdes cotidianas, o autor alicercado no materialismo histérico—
dialético de MARX (1991), compreende que a vida cotidiana é determinada
pelo modo de vida, que é gerado por sua vez pelo modo de producédo

dominante em uma sociedade.
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Dentro deste contexto metodologico de pesquisa, 0 levantamento
documental altos indices de violéncia referentes a realidade das mulheres
brasileiras, foram utilizados como estratégias de pesquisa para a andlise
qualitativa do fendmeno social da violéncia contra a mulher em uma
perspectiva dialética enquanto representacdes sociais cotidianas. (VIANA,

2015)

“A origem etimolégica do termo remete ao latim, ao termo
“representare”, que significa “tornar novamente presente”, ou, re-
apresentar. Aqui temos um significado diferente de apresentar. Re-
presentar significar tornar novamente presente, o que é algo indireto,
enquanto que a-presentar que, representacdo significa tornar
novamente presente algo que esta ausente, ou seja, € uma forma de
substituicdo que se pretende fidedigna. Logo, se a apresentacéo é
apenas presenca, a representacdo € auséncia e presenca, €
auséncia real e presenca ideal. (VIANA, 2015, p. 468)”.

A orientacao tedrica corroborou para analisar a persisténcia da violéncia

contra a mulher a partir de uma perspectiva cultural, como uma representacao
cotidiana que se contrapde dialeticamente aos desdobramentos do movimento
feminista no tocante a construcdo de uma teoria social de género e dos
avancos no ambito juridico brasileiro.

Para esclarecer o entendimento de representacdo, segundo Viana
(2015, p. 468) “a representacdo € um fendmeno da consciéncia. E a
consciéncia do ausente, mas que, por iSso mesmo, remete a algo parcial, a
“algo” especifico, a um objeto, ideia, coisa, ser.”

A teoria social sobre as relacdes de género identificam o patriarcalismo
como sistema de organizagdo social que alicercou a sociedade brasileira
(SAFIOTTI, 2004) e, neste sentido, sob a égide da dominacdo simbolica
masculina (BOURDIEU,2001) estruturou de forma ideologica as relacdes
sociais no Brasil.

A perspectiva “cultural” da violéncia contra a mulher na sociedade
brasileira pode ser entendida como parte da representacdo cotidiana, na
medida que segundo Viana (2015, p.476) “o conceito de representacao enfatiza
0 que se torna consciente e é transmitido para outros, ou seja, o “algo” ou ser
percebido ao invés do que se percebe”. Neste sentido, a persisténcia cultural
da violéncia resiste ao entendimento da igualdade de género como um direito

fundamental da mulher.

24



Dentro deste universo da pesquisa o0 recurso teorico utilizado merece o
esclarecimento sobre o entendimento das representacdes cotidianas, segundo
Viana (2015, p. 998)

O termo “abordagem das representacdes sociais” é utilizado no
sentido de que nao se trata de uma teoria, no que fornecemos a esta
palavra, e sim uma ideologia, e por isso ndo é possivel usar o termo
“teoria das representagdes sociais”. Também nao é possivel dizer que
€ uma “disciplina”, e por isso o termo “abordagem” é mais preciso,
ndo caindo em sua autoiluséo ideologica.

A pesquisa seguiu realizando leituras que percorreram os caminhos das
producbes da teoria social de género, a trilha historica pela igualdade de
género. Ao longo da trajetdria de luta e combate as violéncias sofridas pela
condicdo de género, resultaram em conquistas que destacamos em especial
em virtude do recorte metodolégico assumido na pesquisa as duas legislacfes
brasileiras de protecdo a mulher como a Lei Maria da Penha (BRASIL, 2006) e
Lei do Feminicidio (BRASIL, 2015).

Nesta perspectiva, do recorte da pesquisa destaca-se a Lei Maria da
Penha, (LEI 11.340, BRASIL, 2006) considerada pelo relatério global
“Progresso das Mulheres no Mundo (UNIFEM, 2008/2009) como uma das trés
legislacbes mais avancadas para enfrentamento da violéncia contra as
mulheres no mundo. Esta ao lado da Lei de Prote¢do contra a Violéncia de
Género da Espanha (2004).

A pesquisa também tinha a preocupacéo que o resultado dos trabalhos
de investigacdo e analise se desdobrassem em uma forma de intervencdo no
Curriculo Paulista de Sociologia para o Novo Ensino Médio, no tocante a
abordagem da violéncia doméstica e violéncia contra a mulher. A preocupacao
metodoldgica em construir um material didatico que contribua no processo
ensino/aprendizagem, tomamos como referencial tedrico-metodoldgico
SAVIANI (1999, p.80): “...detectar que questbes precisam ser resolvidas no
ambito da pratica social, e, em consequéncia, quais conhecimentos seréo
necessarios dominar”

Com a preocupagdo de contribuir para a educagdo pelo combate a
violéncia doméstica e contra a mulher, foi elaborado um objeto de
aprendizagem pautado na Pedagogia Historico Critica, de SAVIANI (1999),
sendo utilizado como estratégia na etapa inicial da sequéncia didatica,

proporcionando de forma ludica a sensibilizacdo dos alunos. O jogo conta com
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situacdes problemas que permeiam as relacdes de género no cotidiano dos
estudantes.

2.1 A ESCOLA PESQUISADA E SUAS CARACTERISTICAS
A presente pesquisa foi realizada na Unidade Escolar Azarias Leite, da

rede publica do estado de S&o Paulo, localizada no municipio de Bauru,
jurisdicionada a Diretoria de Ensino Regido Bauru. A escola em questdo atua
nos dois segmentos da Educacdo Basica, os Anos Finais do Ensino
Fundamental 1l e Ensino Médio.

A escola foi criada pelo Decreto n® 14.853 de 24/03/1980 (SAO PAULO,
1980), publicado no DOE de 25/03/1980 (SAO PAULO, 1980), instalada pela
Resolucdo SE - 58/80 (SAO PAULO, 1980), publicada pelo DOE de
06/05/1980 e transformada em EEPSG pela Resolucéo de 27/86 (SAO PAULO,
1986), publicada no DOE de 28/01/1986 (SAO PAULO, 1986).

A instituicdo atende, atualmente, aproximadamente 850 estudantes
distribuidos nos dois periodos: matutino e vespertino para a Educacéo Basica.

Dentro do contexto municipal, a Unidade Escolar selecionada ocupa
uma quadra inteira em &rea util, entretanto, € considerada uma escola
pequena, em virtude da sua capacidade fisica na oferta de salas de aulas,
precisamente sdo doze (12) salas disponiveis para cada periodo.

No periodo matutino, nos anos letivos de 2019, 2020 e 2021, por
exemplo, foram abertas nove salas de Ensino Médio distribuidas em trés salas
para cada ano, ou seja, trés salas de 12 série, trés de 22 série e trés de 32 série.
Também no periodo matutino funcionam trés salas do nono (9°) ano do Ciclo
Fundamental Il. No periodo vespertino, nos anos letivos selecionados, o Ciclo
do Ensino Fundamental Il, contou com trés sala da sexto (6°) ano, trés salas da
sétimo (7°) ano, trés salas do oitavo (8°) ano. Para esclarecer, a presenca do 9°
ano junto com o Ensino Médio no mesmo periodo € justificado pelo corpo
gestor como sendo uma preocupagao no sentido, de preservar os estudantes
jovens em relacdo aos mais velhos.

A Unidade Escolar em questdo apresenta as caracteristicas comuns a
rede estadual, ocupa uma quadra inteira com uma vasta area verde, uma
estrutura fisica pequena proporcionalmente a extensdo em metros quadrados

de area total da escola.
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As caracteristicas da comunidade escolar sdo estudantes residentes no
em torno da Unidade Escolar (UE), situada no bairro Jardim Carolina, periferia
da cidade de Bauru.

A escola é totalmente cercada por um muro de alvenaria e pintada a
partir do trabalho de grafite realizado pelos estudantes como forma de
integracdo e expressao artistica dos jovens, como podemos observar na
Figura 1:

Figura 1: Fachada do muro da E. E. Azarias Leite — Bauru/SP.
Fonte: A propria Autora.

A Figura 1, corresponde a lateral onde fica localizada a entrada da
escola. No interior da unidade, existe um espago coberto denominado Patio,
com mesas e bancos, nos quais sdo realizadas as refeicbes, bem como as

festas e comemoragdes, como mostram as Figuras 2 e 3:

Figura 2: Patio da E. E. Azarias Leite — Bauru/SP.
Fonte: A prépria autora.
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Figura 3: Patio da E. E. Azarias Leite — Bauru/SP.
Fonte: A propria autora.

O patio € comumente um espaco de convivio para os estudantes e, €
também onde estdo localzados os banheiros que servem aos jovens e também

€ 0 acesso a sala de leitura, como podemos observar na Figura 4.

Figura 4: E. E. Azarias Leite — Bauru/SP.
Fonte: A propria autora.

7z

A sala de leitura € a biblioteca da Unidade Escolar e surge com a
Resolucédo SE — 15 (SAO APULO, 2009), na qual estabelece o Programa Sala
de Leitura que € considerado uma pasta, na qual os professores da rede
estadual se candidatam a serem responsaveis pelo espaco a partir da selecédo
de projetos que contemplem estratégias de estimulo a leitura por parte dos

estudantes.

2.2 O CONTEXTO DA PESQUISA
A presente pesquisa elegeu como momento de intervengéo no Curriculo

Paulista de Sociologia (SAO PAULO, 2021), o 4° bimestre da 22 série do Novo
Ensino Médio que conta com duas aulas semanais de 45 minutos cada,

totalizando 90 minutos.
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Com o objetivo de mediar a apropriacédo de uma reflexdo critica sobre a
condicao da mulher como sujeito histérico do género humano, a preocupac¢ao
da pesquisa foi conferir objetividade e direcionamento na formacao dos jovens
como nas palavras inspiradoras de FREIRE (1941, p.46-52) no discurso Adeus
ao Colégio: “O saber deve ser como um rio, cujas aguas doces, grossas,
copiosas, transbordem do individuo, e se espraiem, estancando a sede dos
outros. Sem um fim social, o saber sera a maior das futilidades.”

O combate a violéncia contra a mulher demanda alcancar a perspectiva
cultural da vida em sociedade, sendo assim, no processo de formacdo do
individuo, este deve se apropriar do entendimento da néo violéncia como algo
naturalizado, com regularidade e simplicidade como se pretende na Declaracao
dos Direitos Humanos (ONU, 1948), a preservagao a vida humana. Em outras
palavras, de forma ludica, se houver vida extraterrestre, e se estes ao olharem
para o planeta Terra, enxergam seres humanos, ou seja, o género humano.

Dentro deste contexto de pesquisa alguns esclarecimentos pontuais sdo
necessarios no tocante a vivéncia da pesquisadora no ambiente escolar
descrito, enquanto Professora da Educacao Basica - PEB II, na disciplina de
Sociologia, ou seja, atua no Ensino Médio de acordo com a Secretaria da
Educacao do Estado de Séo Paulo.

A trajetéria da docéncia na disciplina de Sociologia comeca com o
ingresso na rede publica do estado de Sao Paulo no ano letivo de 2012 e se
efetiva na Unidade Escolar Azarias Leite no ano de 2014. A experiéncia foi
marcada por episodios de violéncia e intolerancia vividas em virtude do proprio
preconceito que a disciplina de Sociologia carrega com 0s estigmas de
“‘doutrinacéo a esquerda”.

Vamos relatar trés episodios de violéncia importantes, o primeiro em
maio de 2014, quando a docente realizava uma proposta de atividade proximal
(VYGOTSKY, 1984) com a 12 série do Ensino Médio, que continha um texto
jornalistico da Revista Carta Capital, “Douglas Rafael, mais um Amarildo?”
(SAO PAULO, 24/04/2014) com dez questdes interpretativas. A docente
durante a aula foi chamada na sala da direcéo e ao entrar se deparou com dois
policiais militares, comunicando que havia uma denudncia contra a docente, de
pratica de apologia contra a Policia Militar. Durante todo momento em que a

docente estava sendo inquerida, permaneceu sozinha, sem acompanhamento
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da equipe gestora, ou seja, sem a presenca da diretora, vice-diretora e
professora coordenadora que estavam presentes na Unidade Escolar.

O segundo episodio ocorreu em 2018, em junho, na 32 série do Ensino
Médio, depois de trabalhar a importancia das politicas afirmativas como a Lei
n® 12.711, de Cotas (BRASIL, 2012), pois o Curriculo Paulista de Sociologia
(SAO PAULO, 2011) trabalhava os diversos movimentos sociais como
Feminismo, Negro, Ambiental, LGBT, a legislacdo na ocasido se fazia
necessaria como instrumento de esclarecimento quanto ao seu atendimento,
bem como a representacédo cotidiana das lutas travadas pelo Movimento Negro
em especial. Nesta ocasiao, foi denunciado por professores membros de um
grupo de WhatsApp da terceira série que havia sido publicado a seguinte
postagem: “Vamos pintar a escola de vermelho com o sangue da professora de
Sociologia”.

Por ultimo, em 2019, no segundo semestre, a cidade de Bauru viveu um
homicidio seguido por um suicidio, em que envolvidos eram policiais militares,
a esposa policial militar, do policial militar que mantinha um relacionamento
extraconjugal com um policial militar negro, famoso por ser campeéao de judé e
o marido traido também policial militar que praticou o homicidio e se suicidou
na frente da esposa. O episédio que comoveu a cidade coincidia com o tema
violéncia contra a mulher, abordado no 4° bimestre da 22 série do Ensino
Médio. Durante as aulas, o crime surgiu como debate em sala de aula e a fala
da docente: “ndo existe justificativa para se tirar a vida de outro ser humano.
Ainda mais por motivo banal’. “Ninguém domina os pensamentos do outro”. A
traicao foi classificada banal pela docente, e afirmou o ndo dominio genuino do
outro, como ponto pacifico.

Posteriormente, na aula de Filosofia, sete estudantes da sala disseram
ao professor que a filha de 2 anos, da professora de Sociologia deveria ser
estuprada para que a professora recebesse uma licao.

As experiéncias relatadas acima inevitavelmente acompanharam as
preocupacdes da presente pesquisa, no sentido de elaborar uma proposta de
intervencdo com o compromisso de produzir uma ferramenta ludica para a
abordagem do tema violéncia domeéstica e violéncia contra a mulher.

O recurso teorico-metodoldgico utilizado, as representacfes cotidianas

(VIANA, 2015), sugere como ferramenta de pesquisa 0 uso de entrevistas para
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uma pesquisa qualitativa. Entretanto, a pandemia do COVID-19, coronavirus —
SARS- CoV-2 (OMS, 2020) esvaziou 0 espaco escolar nos anos letivos de
2020 e 2021. Quando ocorreu o retorno das aulas no segundo semestre de
2021, foi de forma hibrida, com a imposicéo de rodizio entre os estudantes. O
ambiente pedagogico foi palco de inumeras dificuldades, a comecar pela
auséncia dos estudantes, com salas que contavam com a presenga de um,
dois, trés e quando muito, quatro ou cinco estudantes sem nenhuma
regularidade em virtude do rodizio necessario para evitar a contaminacao.

A dificuldade dos estudantes de acompanhar as aulas online, a
desigualdade entre as Unidades Escolares no tocante a instalagcdo de
equipamentos para fomentar o ensino hibrido, sendo o Azarias Leite, uma das
escolas que receberam o0s equipamentos como TV, notebook e verbas para
instalacdo de internet, mas que por dificuldades na instalacdo elétrica da
Unidade Escolar encerrou o ano letivo de 2021 com instabilidade na rede de
Wi-Fi, inviabilizando uma rotina de aulas sincronas.

A partir de 18 de outubro de 2021, quando passa a ser obrigatorio a
presenca dos estudantes na escola, a sala de aula passa a receber uma
guantidade assustadora de estudantes com defasagens no ensino, problemas
de ordem psicolégicas seja pelo isolamento, perdas de familiares vitimados
pela COVID-19, perda econbmicas e um controle do governo quanto aos
conteudos trabalhados em sala para garantir a equidade do acesso aos
conteudos presencial e virtual trabalho pelo Centro de Midias do Estado de S&o

Paulo.

2.3 ANALISE DOCUMENTAL E O PROCESSO DE PESQUISA

A analise documental teve como objetivo compreender como a
educagédo contribui no processo de socializagdo secundaria para a construcédo
cultural da “igualdade de género”, combatendo assim, a violéncia contra a
mulher, como um principio construido e compartilhado pela coletividade.

A pesquisa percorreu trés etapas da analise documental: a primeira
observando os documentos oficiais do Curriculo do estado de S&o Paulo (SAO
PAULO, 2014 - 2020) e a BNCC (BRASIL, 2017), buscando identificar a
abordagem sobre a violéncia doméstica como conceito organizado em uma

subcategoria de analise, assim como o0 conceito de patriarcalismo para o
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entendimento da organizacdo social e, desta forma, parte da cultura da
sociedade brasileira. Na segunda etapa a pesquisa se ocupou do levantamento
bibliografico e na terceira etapa se debrugou sobre os dados sobre a violéncia
contra a mulher.

Neste sentido, a revisdo documental investigou o papel da Sociologia no
Curriculo do Ensino Médio do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2011) e, de
acordo com as Orienta¢c6es Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006),

a Sociologia nesta etapa da educacéao tem como objetivo:

“(...] contribuir para a formacdo do jovem brasileiro, quer aproximando esse
jovem de uma linguagem especial que a Sociologia oferece, quer
sistematizando os debates em torno de temas de importancia dados pela
tradicdo ou pela contemporaneidade. A Sociologia, como espaco de realizacao
das Ciéncias Sociais na escola média, pode oferecer ao aluno, além de
informacdes proprias do campo dessas ciéncias, resultados das pesquisas
mais diversas, que acabam modificando as concep¢cfes de mundo, a
economia, a sociedade e o outro, isto &, o diferente — de outra cultura, ‘tribo’,
pais etc. Traz também modos de pensar (Max Weber) ou a reconstrucdo e
desconstrucdo de modos de pensar. E possivel, ao observar as teorias
socioldgicas, compreender os elementos da argumentagdo — logicos e
empiricos — que justificam um modo de ser de uma sociedade, classe, grupo
social e mesmo comunidade”. (SAO PAULO, 2011, p. 133)

Dentro de contexto de andlise as Orientacdes Curriculares para o Ensino
Médio (BRASIL, 2006) parte da concepcao de que a realidade social em que o
jovem esta inserido é tomada como Unica referéncia, completamente

naturalizada pelo jovem sendo assim, o recurso metodolégico adotado é:

“Um papel central que o pensamento sociologico realiza é a
desnaturalizagdo das concepgbes ou explicacbes dos fendmenos
sociais. H4 uma tendéncia sempre recorrente a se explicar as
relacdes sociais, as instituicbes, os modos de vida, as acdes
humanas coletivas ou individuais, a estrutura social, a organizagéo
politica etc. com argumentos naturalizadores. Primeiro, perde-se de
vista a historicidade desses fendmenos, isto é, que nem sempre
foram assim; segundo, que certas mudancas ou continuidades
histéricas decorrem de decisdes, e essas, de interesses, ou seja, de
razdes objetivas e humanas, ndo sendo fruto de tendéncias naturais.
[...] Outro papel que a Sociologia realiza, mas ndo exclusivamente
ela, e que esta ligado aos objetivos da Filosofia e das Ciéncias,
humanas ou naturais, € o estranhamento. No caso da Sociologia,
esta em causa observar que os fendmenos sociais que rodeiam todos
e dos quais se participa ndo sdo de imediato conhecidos, pois
aparecem como ordinarios, triviais, corriqueiros, normais, sem
necessidade de explicacdo, aos quais se esta acostumado, e que na
verdade nem s&o vistos.” (SAO PAULO, 2011, p. 134)

Nesta perspectiva metodoldgica adotada no Curriculo do Ensino Médio
do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2014), “desnaturalizar’ a realidade de
violéncia contra a mulher parece bastante interessante na medida em que a

sociedade brasileira demonstra certo grau de tolerancia e muitas vezes
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encontrando justificativas para o fenbmeno, como apontou a pesquisa realizada
pelo IBGE em 2016 (BRASIL, 2016), quando revelou-se que um percentual
elevado da populacdo responsabilizava a vitima em casos de estupro por
exemplo.

Cabe aqui ressaltar, como aponta VIANA (2015), que a sociabilidade é o
modo de vida formado pelo modo de produgéo e, neste sentido, as relacoes de
producdo determinam as relagcdes sociais, portanto, o0 modo de vida de uma
dada sociedade. Nas palavras do autor, “a essa sociabilidade é o que constitui
as caracteristicas concretas da cotidianidade” (VIANA, 2015, p.662).

A pandemia do Covid-19 (Sars- Cov-2) confirma a banalizagdo do mal
ou muita toleréncia do brasileiro para a morte ndo natural, visto que atingimos
em fevereiro e marco de 2021 médias moveis de morte didrias em torno de
duas a trés mil mortes diérias, ou seja, o equivale a aproximadamente a queda
de dez Airbus A320-233 da TAM, como foi em julho de 2007, quando os 180
passageiros e 6 tripulantes, conforme noticiado pelo Jornal “O Estado de Sao
Paulo™, morreram na queda da aeronave.

O Brasil assiste resignadamente as morte por Covid-19, assim como
tolera um feminicidio a cada sete horas, e em 2020, a média de feminicidio
subiu para cinco registros diarios (BRASIL, 2020). Assim como toleramos a
ocorréncia de um estupro a cada 8 minutos no pais.

Segundo VIANA (2015), a andlise das representacdes cotidianas sao
construidas socialmente e por isso dependem de quais relagcdes sociais
concretas estdo na base, pois estas sado determinadas a partir do modo de
producao estabelecido na sociedade.

Neste momento é importante esclarecer a distingdo que VIANA (2015)
faz sobre convicgcao e opinido, como elementos fundamentais para entender as
“representacdes cotidianas”, “as convicgdes sao “opinides entranhadas”, sendo
as motivacdes mais possantes para a agdo, elas possuem suas raizes na
estrutura do carater, seja racional ou irracional” (VIANA, 2015, p.648 apud
FROMM e MACCOBY, 1972). Por outro lado, as “opinides, por sua vez, sdo
nada mais que a aceitacdo de um padrdo de pensamento coletivo, seja da

sociedade como um todo ou um grupo particular” (VIANA, 2015, p.648).

! Contetdo publicado pelo Jornal “O Estado de S3o Paulo em 31 de outubro de 1996.
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Neste contexto cruel em que o direito humano fundamental a vida das
mulheres esta sob constante “ameaga”, a primeira tarefa pedagogica para
iniciar um processo de ensino/aprendizagem € estabelecer estratégias que
possibilitem os jovens o entendimento da morte como algo ndo banal e
entender que esta é uma realidade social injusta. E com essa preocupacio que
a pesquisa se dedicou em trilhar um caminho para elaborar um objeto de
aprendizagem que possibilite uma intervencdo no curriculo estruturada
teoricamente na Pedagogia Historico Critica possibilitando a formacgéo critica
do jovem estudante quanto as relacdes de género no Brasil e a violéncia contra
a mulher.

3 UM BREVE HISTORICO DO FEMINISMO NO BRASIL
3.1. O FEMINISMO NO BRASIL

Ao longo dos séculos a mulher viveu sob a dominacdo masculina seja
ele pai, marido, irm&o, patrdo, o homem em uma representagdo social de
mando, de autoridade, de proprietario, repressor, castrador da existéncia
feminina. A condicdo de dominacdo na qual, a mulher estive submetida,
imputava uma destinacdo determinada pela condicbes materiais de existéncia,
reservando o0 espaco privado as mulheres brancas oriundas das classes
abastadas e as mulheres pobres e negras, a predestinacdo ao trabalho
doméstico, aos postos subalternos da sociedade.

Neste sentido, o movimento feminista do ponto de vista da luta da
mulher por direitos, ndo foi um processo que uniu todas as mulheres em uma
mesma causa, em todos 0s momentos esteve presente a luta de classes
enguanto movimentos sociais antagdnicos no interior do movimento feminista.
De um lado, a mulher burguesa lutando por direitos politicos de votar e ser
candidata, pelos direitos civis, de poder trabalhar, estudar. Do outro lado, a
proletariada que lutava por direitos sociais, reivindicando seus direitos
trabalhistas, combatendo o racismo, 0 abuso, a violéncia.

A histéria da mulher € uma histéria antiga, de subjugacdo, de
desigualdade de direitos entre homens e mulheres, e entender essa realidade
historica se faz necessario.

A revisao bibliografica do movimento feminista partiu da representacao
social que o feminismo desenvolve enquanto movimento social e, neste

sentido, representando além das desigualdades pela condi¢cdo de género, as

34



contradicbes da sociedade de classes, o racismo, como a representacdo da
diversidade cultural, social e econdmica da mulher em nossa
contemporaneidade.

A historia do movimento feminista no Brasil € comumente apresentado a
partir de classificacbes temporais que ndo exatamente representam a luta da
mulher do final do século XIX até nossos dias. Neste sentido, enquanto
movimento social configura-se como um movimento heterogéneo na medida
em que a posicao social, econbmica, a raca, a orientacdo de género produzem
diversas vivéncias de opressao.

Dentro do universo de opressdes precisamos destacar o feminismo a
partir da intersecionalidade, ou seja, a subordinacdo, descriminagéo, violéncia
em processo de sobreposicdo de preconceitos de classe, raca e género
(HOLANDA, 2019).

No tocante ao movimento feminista interseccional como teoria é
importante para a compreensdo das varias formas de opressado presentes na
estrutural social, entretanto, esta perspectiva ja era abordada pelas pioneiras
do feminismo negro brasileiro como Sueli Carneiro (1950 -), Lélia Gonzalez
(1935 — 1994), Beatriz Nascimento (1942 — 1995).

Na metade do século XX, um novo paradigma contribui para luta
feminista, a representacdo social do género como um processo de constru¢ao
cultural, orientado pelo sistema social patriarcal. A obra, “O segundo sexo” da
filésofa francesa Simone de Beauvoir (1908 — 1986), publicada em 1949, nega
o destino bioldgico, psiquico e econémico dado para a mulher na sociedade.

Para BEAUVOIR (1967, p.2), “ninguém nasce mulher, torna-se mulher”,
em outras palavras, a condicdo da mulher é social e culturalmente construida.
O processo de desenvolvimento de homens e mulheres percorrem as mesmas
trajetérias nos primeiros contatos com o mundo exterior. Assim, todas as
criangas apresentam as mesmas experiéncias, caréncias e prazeres. Se nao
for pelas vestimentas e/ou enfeites, dificilmente diferenciamos, a primeira vista,
0 sexo dos bebés.

Contudo, essa primeira diferenciacdo mais evidente, relativa ao tipo de
roupa e as cores, guarda outras que querem marcar o destino de cada sexo.
As meninas e meninos chegam no mundo com uma “marca social”’, imposta

para cada sexo. As primeiras brincadeiras pouco diferem, mas os brinquedos e
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0s jogos séao diferentes, assim como a postura exigida para cada brinquedo.
Tal exigéncia vai aumentando conforme as criangas vao crescendo
(BEAUVOIR, 1967).

De acordo Beauvoir (1967), aos meninos, sdo reservadas uma
autonomia forcada, privando-os de muitos mimos. Ja para as meninas, 0
estimulo a graciosidade e afagos é ocasido para submeté-las a caréncia por
protecdo. O que € estimulado nas meninas, € vetado para 0S meninos:
‘meninos ndo choram”, “meninos nao se enfeitam”, pois sdo coisas de
“‘mulherzinha”. Com o passar do tempo, os meninos sédo estimulados a se
afastarem das atividades relacionadas com a condicdo das mulheres e, ao
contrario, as meninas sao levadas a acompanhar e fazer atribuicbes como as
das maes.

Para BUTLER (2003), a determinacédo biologica induz a naturalizacdo da
desigualdade entre homens e mulheres. O conceito de género esclarece que
as diferencas sexuais ndo sao determinantes para diferencas sociais entre
homens e mulheres, mas sao significadas e valorizadas pela cultura

produzindo diferencas que sao ideologicamente afirmadas como naturais.

[...] a ideia de que o género é construido sugere um certo
determinismo de significados do género, inscritos em corpos
anatomicamente diferenciados, sendo esses corpos compreendidos
como recipientes passivos de uma lei cultural inexoravel. Quando a
‘cultura’ relevante que ‘constréi’ o género é compreendida nos termos
dessa lei ou conjunto de leis, tem-se a impressao de que o género é
tdo determinado e tdo fixo quanto na formulagdo de que a biologia é o
destino. Nesse caso, ndo a biologia, mas a cultura se torna o destino.
(BUTLER, 2003, p.26, grifo nosso).

Dessa forma, a condicdo da mulher ndo pode ser entendida como um
destino dado pela natureza, mas pela sociedade em uma perspectiva cultural
de construcéo da identidade e representacdo de papéis sociais.

As consideracfes sobre o conceito de género nas autoras BEAUVOIR
(1967) e BUTLER (2003) parte da construcdo social e cultural do feminino e
masculino. Entretanto, BUTLER (2003), chama a atencdo que essa construcao
social se da de forma compulséria enquanto BEAUVOIR (1967) permite
entender que é uma escolha.

3.2 A VIOLENCIA CONTRA A MULHER: UM FENOMENO HISTORICO
CULTURAL
A violéncia contra a mulher € uma representacdo cotidiana, na medida

em que se apresenta como um elemento cultural na sociedade brasileira. O
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patriarcalismo enquanto sistema social, assumiu um carater estruturante nas
relagbes socias, enquanto valor moral socialmente partilhado entre os
individuos.

A socibloga brasileira SAFFIOTI (2001) aponta o patriarcado como o
sistema que tornou as mulheres "(...) objetos de satisfacdo sexual dos homens,
reprodutoras de herdeiros, de for¢a de trabalho e de novas reprodutoras”.

Para autora, dois fatores marcaram as bases de constituicdo do
patriarcado:

“o primeiro é a producdo de excedente econdémico, nicleo do
desenvolvimento da propriedade privada e, portanto, do dominio e da
exploracdo do homem sobre o homem/mulher, no caso, ainda mais
fortemente sobre a mulher. A segunda é a descoberta da participagao
dos homens na procriacéo, ja que antes isso era entendido como um
poder divino das mulheres” (SAFFIOTI, 2004, p.58).

Acreditava-se portanto, que, por natureza, a mulher seria um ser inferior.
Ela deveria cuidar da vida doméstica e o homem, da vida publica. Desse modo,
a forma pela qual eram tratadas e se percebiam é histérica e socialmente
construida e, portanto, passivel de mudanca (SAFFIOTI, 1987).

A violéncia do homem contra a mulher emerge em contextos em que 0s
papéis de género reforgcam a ideia de que é “natural”’ e “correto” que os homens
dominem as mulheres. Esses papéis sao aprendidos nas familias, na escola e
por intermédio dos meios de comunicacdo de massa, que ajudam a ditar as
formas de interacao social.

Os valores culturais e simbodlicos disseminados pelos processos
educacionais na sociedade regulam condutas e modos de ser mulher e de ser
homem, e que naturalizaram a violéncia contra a mulher. As interpretacdes
histéricas apresentadas ao longo deste texto trouxeram explicacfes a respeito
dos principios que legitimam a desigualdade entre os sexos, quando
“‘desnaturalizam” o que é considerado “natural”.

Compreender a historicidade da condicdo feminina significa entender a
“naturalizagdo” que durante muito tempo, a condi¢do feminina e a masculina
sofreram, ou seja, vistas como parte da natureza de cada um dos sexos e,
portanto, imutaveis servindo para legitimar a dominacdo masculina. Para
avangarmos no processo de compreensdo de submissdo e violéncia contra
mulher como parte de um processo cultural brasileiro, retomamos Viana (2015):

“‘As representagbes cotidianas, devido suas caracteristicas (simplificacéo,
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naturalizac&o e regularizacdo), tende a reforcar e reproduzir as relacdes sociais
existentes” (VIANA, 2015, p.669).

O entendimento e reconhecimento da violéncia contra a mulher como
ato que atenta contra a dignidade humana pois viola os direitos humanos e
fundamentais. A violéncia é a representacdo das relacbes de poder
historicamente desiguais entre homens e mulheres como fica documentado na
Convencao de Belém do Paré:

“(...) a Declaracdo para a Erradicacdo da Violéncia contra a Mulher,
aprovada na Vigésima Quinta Assembleia de Delegadas da Comisséo
Interamericana de Mulheres, e afirmando que a violéncia contra a
mulher permeia todos os setores da sociedade, independentemente de
classe, raga ou grupo étnico, renda, cultura, nivel educacional, idade ou
religido, e afeta negativamente suas proprias bases; (...)” (BELEM,
1994, p.1).

A Convengao Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia
contra a Mulher, reconhecida como Convencdo de Belém do Pard (BRASIL,
1994) é o primeiro tratado internacional legalmente que vincula a criminalizacéo
de todas as formas de violéncia contra a mulher e passa a ser adotado pela
Comisséao Interamericana de Mulheres (CIM).

A Convencao de Belém estabelece uma definicdo normativa do que seja

considerado violéncia contra a mulher:

Artigo 1° - Para os efeitos desta Convencdo deve-se entender por
violéncia contra a mulher qualquer agdo ou conduta, baseada no
género, que cause morte, dano ou sofrimento fisico, sexual ou
psicolégico a mulher, tanto no ambito pablico como no privado.

Artigo 2° - Entender-se-a que violéncia contra a mulher inclui violéncia
fisica, sexual e psicolégica:

1. que tenha ocorrido dentro da familia ou unidade doméstica ou em
gualquer outra relacéo interpessoal, em que o agressor conviva ou haja
convivido no mesmo domicilio que a mulher e que compreende, entre
outros, estupro, violagdo, maus-tratos e abuso sexual:

2. que tenha ocorrido na comunidade e seja perpetrada por qualquer
pessoa e que compreende, entre outros, violagdo, abuso sexual,
tortura, maus tratos de pessoas, trafico de mulheres, prostituicdo
forcada, sequestro e assédio sexual no lugar de trabalho, bem como
em instituicdes educacionais, estabelecimentos de saude ou qualquer
outro lugar, e

3. que seja perpetrada ou tolerada pelo Estado ou seus agentes, onde
quer que ocorra. (BELEM, 1994, p. 2-3)

A Comisséo Interamericana de Mulheres (CIM) foi criada em 1928,
durante a VI Conferéncia Internacional Americana, realizada em Havana, Cuba.
A CIM foi o primeiro organismo intergovernamental criado para tratar
especificamente do tema dos direitos da mulher. A CIM foi incorporada pela
OEA (Organizagéo do Estados Americanos) em 1948, quando foi fundada com

a assinatura da Carta da OEA, em Bogota, na Colombia.
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O combate a violéncia contra a mulher alcanca o status de defesa dos
Direitos Humanos da mulher no século XX, no tocante as garantias
fundamentais do ser humano.

3.3 A VIOLENCIA DOMESTICA: ALGUMAS CONSIDERAGOES

O Estado brasileiro até a homologacédo da Lei Maria da Penha (Brasil,
2006) se mantinha omisso no trato da violéncia contra a mulher em razao do
seu género, ou seja, o fato de ser mulher representa ndo s6 o padréo
recorrente desse tipo de violéncia, bem como muitas vezes, a impunidade dos
agressores reforcam a reproducéo dessas representacbes cotidianas nas
relacdes de entre homens e mulheres na sociedade.

A historia de violéncia da farmacéutica Maria da Penha Maia Fernandes
(1945-) tem seus primeiros episodios a partir de 1977, depois de um ano
casada com o Marco Anténio Heredia Viveros, apds o nascimento da primeira
filha do casal e morando em Fortaleza/ CE, as agressfes psicoldgicas iniciam
um ciclo de violéncia.

Em 1983, Maria da Penha sofre duas tentativas de feminicidio. A
primeira tentativa, enquanto dormia o marido deu um tiro em suas costas que
resultaram em quatro meses de internacdo deixando-a paraplégica. A segunda
tentativa ocorre quatro meses depois em uma tentativa de eletrocutar Maria da
Penha no banho.

A luta por justica foi uma longa jornada, pois Marco Antbnio alegou no
primeiro crime que havia sido uma tentativa de assalto. O primeiro julgamento
ocorreu em 1991, oito anos depois dos crimes e o acusado foi condenado a
quinze anos de prisdo, entretanto, um recurso impetrado pela defesa garantiu a
liberdade de Marco Anténio. O segundo julgamento ocorreu em 1996, e neste,
o ex-marido foi condenado a 10 anos e 6 meses de prisdo. A defesa de Marco
Antbnio alegando irregularidades processuais conseguiu que a sentengca nao
fosse cumprida.

Em 1998 o caso, ganhou uma dimensdo internacional quando a
farmacéutica Maria da Penha, em conjunto com o Centro para a Justica e o
Direito Internacional (CEJIL) e o Comité Latino-americano e do Caribe para a
Defesa dos Direitos da Mulher (CLADEM) reunidos denunciaram o caso para a
Comisséo Interamericana de Direitos Humanos da Organizagdo dos Estados
Americanos (CIDH/OEA).
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O Estado brasileiro se posicdo de forma omissa durante todo o
processo, diante do litigio internacional, por grave violagdo de direitos humanos
e deveres protegidos por documentos que o préprio Brasil assinou (Convencao
Americana sobre Direitos Humanos — Pacto de San José da Costa Rica
(COSTA RICA, 1969); Declaracdo Americana dos Direitos e Deveres do
Homem; Convengao Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a
Violéncia contra a Mulher — Convencdo de Belém do Pard (BRASIL, 1994);
Convencao sobre a Eliminacdo do Todas as Formas de Discriminacao contra a
Mulher (ESTADOS UNIDOS, 1979), acordos internacionais que representam
um compromisso internacional para estabelecer diretrizes de politicas publicas
para 0 combate a violéncia contra a mulher e protecdo dos direitos
fundamentais como ser humano.

A omisséo do Estado brasileiro em estabelecer medidas legais e acfes
efetivas, como acesso a justica, protecdo e garantia de direitos humanos as
vitimas que sofreram violéncia pela condicdo de ser mulher resultou em 2002,
na organizacdo de um Consorcio de ONGs Feministas para a elaboracédo de

uma lei de combate a violéncia doméstica e familiar contra a mulher:

Centro Feminista de Estudos e Assessoria (CFEMEA); Advocacia
Cidada pelos Direitos Humanos (ADVOCACI); Acdes em Género,
Cidadania e Desenvolvimento (AGENDE); Cidadania, Estudo,
Pesquisa, Informacéo e A¢do (CEPIA); Comité Latino-americano e do
Caribe para a Defesa dos Direitos da Mulher (CLADEM/BR); e
Assessoria Juridica e Estudos de Género (THEMIS), além de
feministas e juristas com especialidade no tema. (BRASIL, 2002.
Disponivel em https://www.institutomariadapenha.org.br/)

Depois de muitos debates com o Legislativo, 0 Executivo e a sociedade,
o Projeto de Lei n. 4.559/2004 da Céamara dos Deputados chegou ao Senado
Federal (Projeto de Lei de Camara n. 37/2006) e foi aprovado por unanimidade
em ambas as Casas e, assim o presidente Luiz Inacio Lula da Silva sancionou
em 7 de agosto de 2006, a Lei n°® 11.340, denominada Maria da Penha.

A lei Maria da Penha (BRASIL, 2006) € um divisor de agua na luta pelo
direito fundamental da mulher que é o direito a vida. Coloca a mulher como
protagonista de sua vida.

Por esta razéo, o entendimento da violéncia doméstica ganha luz a partir
da Lei Maria da Penha (BRASIL, 2006). Neste sentido, o art. 5° da Lei 11.340

define a violéncia doméstica e familiar contra a mulher: “qualquer acdo ou
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omissdo baseada no género que Ihe cause morte, lesdo, sofrimento fisico,
sexual ou psicologico e dano moral ou patrimonial”.

Pensando que boa parcela das mulheres brasileira conhecem a Lei
Maria da Penha (BRASIL, 2006), faz-se oportuno trazer o esclarecimento da

referida da lei sobre o que vem a ser a violéncia doméstica:

Art. 5° Para os efeitos desta Lei, configura violéncia doméstica e
familiar contra a mulher qualquer acdo ou omissdo baseada no
género que lhe cause morte, lesdo, sofrimento fisico, sexual ou
psicoldgico e dano moral ou patrimonial:

| - no &mbito da unidade doméstica, compreendida como o espaco de
convivio permanente de pessoas, com ou sem vinculo familiar,
inclusive as esporadicamente agregadas;

Il - no ambito da familia, compreendida como a comunidade formada
por individuos que sdo ou se consideram aparentados, unidos por
lagos naturais, por afinidade ou por vontade expressa;

lll - em qualquer relacdo intima de afeto, na qual o agressor conviva
ou tenha convivido com a ofendida, independentemente de
coabitacao.

Paragrafo Unico. As relagdes pessoais enunciadas neste artigo
independem de orientacdo sexual.

Art. 6° A violéncia doméstica e familiar contra a mulher constitui uma
das formas de violacdo dos direitos humanos. (BRASIL, LEI 11340,
2006)

Conforme podemos verificar, a Lei 11.340 (BRASI, 2006) esclarece que
a violéncia se apresenta de formas diferenciadas, como fisica, psicoldgica,
sexual, patrimonial e moral. Ainda sobre o teor da Lei Maria da Penha
(BRASIL, 2006), temos o Art. 8°, o qual esclarece a necessidade de se
prevenir a violéncia contra a mulher, desafiando o Estado a criar politicas
publicas e promover curriculos escolares que possibilitem a prevencdo a
violéncia de género.

De acordo com estudos promovidos pelo IPEA (2015, p.20) a violéncia
contra mulher ocorre com maior incidéncia nas suas residéncias totalizando
49,58% dos casos.

A abordagem da pesquisa a partir do conceito de violéncia doméstica
(SAFFIOTI,2001, p.1) se apoia nas consideracdoes de SAFFIOTI (2001) para a
amplitude do conceito de violéncia domeéstica e especifica a sua necessidade e
importancia:

Considera-se importante trabalhar com esta categoria, porque ela
inclui a violéncia praticada por mulheres, que , se € diminuta contra
homens, é bastante significativa contra criancas e adolescentes.
Como seu locus privilegiado € o espago doméstico, embora ndo se
restrinja a ele, permite a aplicacdo do velho adagio “em briga de
marido e mulher ndo se mete a colher”, de tragicas consequéncias, ja
que o Estado justifica facilmente sua n&o-intervencdo no espaco
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privado. Note-se que este espaco privado é concebido ndo apenas
territorialmente, como também simbolicamente, o que confere aos
homens o direito de exercer seu poder sobre as mulheres mesmo que
estas ja se hajam deles separado. Isto é tanto mais verdadeiro quanto
mais as mulheres se tenham mostrado independentes, bem
sucedidas financeiramente e, sobretudo, hajam tomado a iniciativa da
ruptura da relagdo. Finalmente, a violéncia intrafamiliar, que
apresenta grande sobreposicdo com a doméstica, restringe-se a
pessoas ligadas por parentesco consanguineo ou por afinidade.
Quem ja estudou abuso incestuoso sabe o qudo importante é
distinguir este tipo de violéncia. O trauma decorrente de um abuso
sexual varia enormemente da situacdo em que O agressor é
desconhecido ou até mesmo conhecido, mas nao-parente, para a
circunstancia agravante de ser perpetrado pelo pai, pelo tio, pelo avé,
etc. (SAFFIOTI, 2001, p. 134-135)

O conceito de violéncia doméstica estabelece uma amplitude na
perspectiva dos sujeitos que podem ser vitimados pela violéncia, para além da
violéncia de género, na medida em que delimita o espaco domeéstico, que
corresponde a separacao entre esfera publica e privada, estabelecida pelo
sistema patriarcal. Esta divisdo estabelece as relacbes de dominacdo do
homem e, neste sentido, todos que sob estes dominios podem eventualmente
estarem sujeitos as varias formas de violéncia doméstica.

A presente pesquisa “Ensino de Sociologia: a resisténcia cultural a
violéncia contra a mulher’, direciona os estudos em busca de recursos
metodoldgicos que sejam suporte para 0 processo ensino aprendizagem, com
0 proposito de produzir reflexBes culturais que refutem a resisténcia e as
praticas machistas presentes na estrutura social que os estudantes estdo
inseridos.

A preocupacao aqui levantada nos remete ao conceito de habitus de
BOURDIEU (1992), no qual o socidlogo francés aponta como a ac¢do do
individuo é influenciada pela estrutura social em que o sujeito esta inserido,
assim como na expectativa de como sua acdo social sera acolhida pelo grupo.
Partindo do pressuposto que o patriarcalismo estruturou a organizacdo da
sociedade brasileira, assim os saberes contidos na socializacdo primaria oferta
pela familia, igreja foram pautados pela desigualdade das relacées de género
espagos.

A discussdo da violéncia contra a mulher sob a luz da perspectiva
cultural torna necessario o esclarecimento do conceito de cultura. Neste
sentido, para a Sociologia, a cultura consiste, em linhas gerais, no conjunto de

saberes, simbolos, praticas, normas, valores e crencas partilhados por uma
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determinada coletividade orientando as relacdes sociais e produzindo certo

grau de coesao social.

“... a cultura & melhor vista ndo como — costumes, usos, tradi¢des,
feixes de habitos —, como tem sido caso até agora, mas como um
conjunto de mecanismos de controle — planos, receitas, regras,
instrucdes (que os engenheiros de computagdo chamam "programas”
— para governar o comportamento” (GEERTZ, 2008.p. 32).

No interior desta atmosfera cultural reside outro conceito que sao o
conjunto de ideias e valores que também orientam as a¢fes dos individuos e

grupos sociais que chamamos de ideologia.

As ideias da classe dominante sdo, em cada época, as ideias
dominantes, isto é, a classe que é a forca material dominante da
sociedade é, ao mesmo tempo, sua forca espiritual dominante. A
classe que tem a sua disposicdo os meios da producdo material
disp6e também dos meios da producao espiritual, de modo que a ela
estdo submetidos aproximadamente ao mesmo tempo o0s
pensamentos daqueles aos quais faltam os meios da producgéo
espiritual. As ideias dominantes ndo sado nada mais do que a
expresséo ideal das rela¢cdes materiais dominantes, sdo as relagtes
materiais dominantes apreendidas como ideias; portanto, sdo a
expressdo das relacbes que fazem de uma classe a classe
dominante, sdo as ideias de sua dominacgdo. (ENGELS; MARX, 2007.
P.72)

3.4 ANALISE DE DADOS DA VIOLENCIA CONTRA A MULHER

A investigacdo documental realizou um levantamento dos registros de
crimes contra a mulher como estratégia de analise da persisténcia cultural
enquanto representagdo social concreta da dominacdo masculina sobre a
mulher. A homologacéo de leis que coibem a violéncia contra a mulher ndo
produz efetivamente uma reducado nos indices de violéncia.

Os dados sobre a violéncia contra mulher, se configuram como a
representacdo social do fendmeno cultural, produto da organizagédo social

pautada no patriarcalismo:
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Figura 5: Registro de crimes contra a mulher antes e depois da Lei Maria da Penha.

Fonte: IPEA (2014, p. 1)

A Figura 5 aponta uma pequena redugdo nos anos de 2006, 2007 e
2008 do numero de morte de mulheres (Feminicidio) no periodo em que esteve
bastante evidenciada a discussdo em torno da criacdo da Lei Maria da Penha,
gue entrou em vigor em 2006, com o objetivo de enfrentar a violéncia contra a
mulher. Entretanto, ndo teve o reflexo esperado no numero de mortes
resultantes da violéncia cometida contra a mulher, de acordo com o estudo
“Violéncia contra a mulher: feminicidios no Brasil”, divulgado em 2013 pelo
Instituto de Pesquisa Econbmica Aplicada (IPEA, 2013), que volta a subir no
ano de 2009, atingindo os mesmos nameros que o ano de 2003.

Naquela ocasido do estudo, o Ipea (IPEA, 2013) apresentou uma analise
de dados sobre as estimativas de morte de mulheres em consequéncia da
violéncia doméstica com base nos dados do Sistema de Informacbes sobre
Mortalidade (SIM) (SIM, 2003), do Ministério da Saude. O estudo apontou 0s
dados anteriores a lei Maria da Penha e aos anos posteriores a lei, ficando
evidenciado a discreta redu¢do dos numeros. Entre 2001 e 2006, a taxa de
mortalidade foi de 5,28 para cada 100 mil mulheres, e entre 2007 a 2011, a
taxa de mortalidade foi 5,22 mortes para cada 100 mil mulheres_(SIM, 2010).
Naquele momento, o estudo do Ipea (IPEA, 2015), apontava que no Brasil
ocorria uma média de 5.664 Obitos de mulheres por causa violenta a cada ano,
no periodo de 2009 a 2011, representando uma estimativa de 472 ocorréncias

por més, 15,52 mortes por dia, ou uma a cada uma hora e meia.
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Neste momento € inevitavel a observacao dos reflexos que a Lei Maria
da Penha produziu com a efetivacdo de politicas publicas como o registro da

ocorréncia definida juridicamente, ou seja, 0s mecanismos jurisdicionais:

“(...) aumentou o custo da pena para 0 agressor, aumentou O
empoderamento e as condigbes de seguranga para que a vitima
pudesse denunciar; possibilitando que o sistema de justica criminal
atendesse de forma mais efetiva 0s casos envolvendo violéncia
doméstica” (IPEA,PARTICIPACAO EM FOCO, 2015, p.17).

De acordo com o Atlas da Violéncia (IPEA, 2019), passados quinze anos
da homologacgéo da Lei Maria da Penha (BRASIL, 2006), o Brasil registrou uma
aumento de homicidios (Feminicidios) de mulheres dentro de suas residéncias
de 17% no periodo analisado de 2007 a 2017, ou seja, em dez anos.

Os dados a seguir mostram uma triste realidade, as vitimas da violéncia
doméstica se concentram na base etaria da populacdo feminina, reforcando a
importancia da educacdo contemplar a violéncia doméstica como contetudo do

Curriculo do Ensino Médio.

Perfil etario das vitimas de morte por causa violenta %

20a 29 anos; 28%

30 a 39 anos; 21%

B20a29ancs ®30a3%anos ©® Demais

Figura 6: Perfil etario das vitimas de feminicidio por causa violenta.
Fonte: IPEA (2015, p. 15). (Adaptagcdo nossa).

A Figura 6 aponta que 49% das vitimas tem idade entre 20 e 39 anos,
ou seja, chama a atencdo para fato de serem mulheres jovens em idade
economicamente ativa e pela faixa etaria nascidas pos consagracdo da
igualdade civil na Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988).
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Os dados em conjunto com a analise institucional fruto da trajetoria de
luta do movimento feminista configura a ideia do que seja a violéncia
doméstica, definida oficialmente no art. 5° da Lei Maria da Penha (Brasil, 2006).
E assim, podemos afirmar o grau de crueldade que esta forma de violéncia
representa, na medida que quando idealizamos o “lar” como local seguro, de
repouso, descanso, conforto, intimidade onde ficamos “a vontade”. Para muitas

mulheres sua casa representa medo, pavor, angustia.

Local do crime

Hositais
25% Domicilio
20%

Via Publica
31%
B Domidlioc  ® Via Publica ® Hositais

Figura 7: Local do crime
Fonte: IPEA (2015, p.36). (Adaptagcdo nossa)

De acordo como o os dados demonstrados na Figura 7, o domicilio
representa para as mulheres um lugar perigoso e hostil. Dessa forma, pode-se
observar como as mulheres tém ameacado o seu direito fundamental a vida e,
isto, inclui a sua prépria residéncia como sendo um lugar perigoso para muitas
mulheres, lembrando que a casa de um individuo deve representar o lugar
mais seguro para um ser humano.

No Brasil quando tratamos dos indices de violéncia, invariavelmente os
dados oficiais apresentam uma desigualdade significativa quando observados

as caracteristicas étnicas dos perfis das vitimas. Sendo assim, ndo seria
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diferente com relacdo a violéncia doméstica como demonstram os dados do

grafico a seguir:

Perfil étnico das mulheres assassinadas, %

B bulheres negras ™ Mulheres brancas »

Figura 8: Perfil étnico das mulheres assassinadas.
Fonte: IPEA (2015, p. 18). (Adaptacao nossa)

Os dados da Figura 8 requerem uma breve apresentacdo demografica
do Brasil, segundo o IBGE (2021) a populacdo brasileira € aproximadamente
212 milhdes de habitantes. Deste total, 51,8% sdo mulheres, 48,2% sé&o
homens. Os percentuais em relagéo a cor ou raga, sdo 42,7% brancos, 46,8%
pardos, 9,4% pretos e 1,1% amarelos e indigenas. Sendo assim, as mulheres
negras ou pardas representam 54,9% (aproximadamente 59 milhdes) e 44,1%
(aproximadamente 48 milhdes) das mulheres no Brasil. Do total de
feminicidios, 61% das vitimas eram mulheres negras ou pardas, entre estas,

48% tinham até 8 anos de estudo (escolaridade).
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Figura 9: Causa morte de mulheres.
Fonte: IPEA (2015, p.35). (Adaptacéo nossa).

Os dados apresentados na Figura 9, apontam que 50% dos
assassinatos sdo cometidos com arma de fogo e, neste sentido, podemos
concluir rapidamente que a atual ampliacdo e flexibilizacdo do comércio de
armas de fogo e muni¢des colaboram para aumentar o risco de morte entre as
mulheres e demais membros da sociedade como 0s jovens negros.

A partir de 2015, o ordenamento juridico endureceu o tratamento dos
assassinatos de mulheres vitimas de violéncia doméstica com a Lei 13.104. O
feminicidio passa a ser entendimento penal, ou seja, aquilo que esta registrado
na lei brasileira como uma qualificadora do crime de homicidio. Mas, ele pode
ser entendido também no sentido mais amplo, no seu aspecto socioldgico e
histérico. Nesse sentido, feminicidio € uma palavra nova, criada para falar de
algo que é persistente e ao mesmo tempo terrivel: que as mulheres sofrem
violéncia ao ponto de morrerem” (DINIZ, 2016).

Segundo as Diretrizes Nacionais para Investigar, Processar e Julgar com
Perspectiva de Género as Mortes Violentas de Mulheres (BRASIL, 2016),
feminicidio € uma expresséo utilizada para denominar as mortes violentas de
mulheres em raz&do de género, ou seja, que tenham sido motivadas por sua
“‘condi¢cao” de mulher.

Dentro deste contexto, se faz necessério esclarecer o conceito de

género: se refere a construgdes sociais e culturais dos atributos femininos e
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masculinos definidos como papéis de género. Os papéis de género podem ser
descritos como comportamentos aprendidos em uma sociedade, comunidade
Oou grupo social, nos quais seus membros sao condicionados a considerar
certas atividades, tarefas e responsabilidades como sendo masculinas ou
femininas.

Esses papéis sdo reproduzidos por atitudes, comportamento, valores e
hébitos que variam segundo a idade, classe, raca, etnia, classe social, situagédo
econdmica, religido ou outras ideologias, assim como pelo meio geogréfico e
0os sistemas econdmico, cultural e politico de cada sociedade. Os papéis
sociais, portanto, vdo se materializar de diferentes maneiras historicas e
culturais, variando no tempo e no espaco, entre paises e dentro de um mesmo
pais. E assim, alimentam discriminacdes e violéncias por terem caracteristicas
relacionais hierarquicas, ou seja, as atribuicbes dos papéis masculinos e
femininos se complementam, convertendo diferencas em desigualdades.

A seguir poderemos analisar os numeros absolutos do aumento de

casos de Feminicidios no Brasil:

Evolucao do Feminicio no Brasil

2015 2015 2017 2018 2019
B 245 Feminicidios m 929 Feminicidios m 1075 Feminicidios m 1229 Feminicidios m 1314 Feminicidios

Figura 10: Femicidios no Brasil
Fonte: (FBSP, 2019).

A Figura 10 tem os dados compilados de 2015 a 2019 e apontam para
um crescimento constante dos registros de feminicidios. Neste percurso de
levantamento dos dados estatisticos foi descoberto que algumas unidades da

federacdo nédo fornecem ou alegam nao possuir registros de feminicidios.
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Portanto, a realidade brasileira, no tocante aos feminicidios, ndo € registrada
ou compilada em sua totalidade, produzindo assim dados que nao
correspondem a realidade dos fatos, ou seja, os nimeros podem ainda ser
muito maiores do que os noticiados.

O Atlas da Violéncia (IPEA, 2019) analisou um periodo de dez anos
entre os anos de 2007 e 2017, no tocante a violéncia contra a mulher, o
documento trata os homicidios de mulheres antes e depois da lei do
Feminicidio de 2015. A conclusédo do documento revelou um aumento de 17%
dos casos de Feminicidios e um aumento de 29,8% do uso de armas de fogo
como causa morte dos Feminicidios (IPEA, 2019, p. 40).

4 O PAPEL DA EDUCAACAO E DA ESCOLA COMO PRAXIS PEDAGOGICA
NO COMBATE A VIOLENCIA CONTRA A MULHER

4.1 O PAPEL DA EDUCAC;AO E DA ESCOLA

Este capitulo foi elaborado com o propésito de trazer um debate
relevante acerca do papel da Escola na sociedade, relacionando o conceito de
educacédo e a praxis pedagogica. Em seguida, foi elaborada uma analise sobre
o papel da Escola, do curriculo, do professor no processo ensino e
aprendizagem.

Para realizar uma analise da praxis pedagogica se faz necessario
retomar o conceito de Educacéo. Para tanto, o questionamento sobre qual é o
efetivo papel da educacédo para os seres humanos? Qual o papel da Educacgéo
para a sociedade? E talvez, a pergunta mais importante: a que se destina a
Educacdo em nossa contemporaneidade? Estes guestionamentos que foram
levantados sao a abordagem de analise do tema da pesquisa.

A primeira pergunta sobre a que se destina a educacéo para 0s seres

humanos, remete as analise de SAVIANI (2015) sobre a natureza da educacéo:

“a educacdo € um fendmeno proprio dos seres humanos significa
afirmar que ela €, ao mesmo tempo, urna exigéncia de e para o
processo de trabalho, bem como é, ela prépria, um processo de
trabalho.” (SAVIANI, 2015, p.2)

A segunda pergunta refere-se ao papel da educacdo para a sociedade
atual e, neste sentido, o ser humano deve ser contextualizado enquanto sujeito
histdrico, que assume o papel de cidadao, um individuo, consciente ou néo, de
que € parte de um grupo, uma coletividade, de uma dada sociedade localizada,
em tempo e espaco. Neste sentido, o que diz a Constituicdo Federal de 1988,
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no tocante aos direitos sociais, reconhecendo a educacdo como um dever do
Estado, no Art.205 da Constituicdo Federal (BRASIL, 2019, p.166):

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho.

O ser humano por definicdo é um ser social que se encontra inserido em
grupos sociais. A partir dessa percepcéao, deslocamos o foco para o meio social
em que vive o ser humano: a sociedade. Desnaturalizando o meio social com
relacdo ao espaco (onde), a temporalidade (quando) e ao modo como vive 0
ser humano, atentando para tudo o que os individuos produzem e que faz
deles seres humanos e sociais.

O meio social ao qual o ser humano encontra-se inserido ir4 conferir um
certo conjunto de valores a que se destina a promoc¢ao do ser humano. Neste
sentido, o conjunto de redes sociais como a familia, amigos, comunidade
religiosa, vizinhanca, colegas de trabalho etc. sdo partes integrantes dos
processos de interagdo social, nas quais o ser humano adquire sua identidade
e 0s meios fundamentais para sua sobrevivéncia. Esse entendimento do ser
humano € abordado no presente trabalho como sendo as “representacoes
cotidianas” de VIANA (2015)

A reflexdo sobre o ser humano revela seu comportamento, como ser
racional e social, e esta, combinacdo evidencia dois fatores: a unido dos
conhecimentos herdados dos seus grupos sociais de origem e sua propria
capacidade de raciocinar, questionar, criar e resolver problemas.

Neste sentido, a heranca cultural transmitida na socializacdo € a
condicao inerente de sobrevivéncia do homem na medida em que este tem que
transformar a natureza. Ou seja, 0 que a hatureza ndao produz para a

sobrevivéncia do ser humano, este deve produzir sua existéncia.

Para sobreviver o homem necessita extrair da natureza ativa e
intencionalmente os meios de sua subsisténcia. Ao fazer isso ele
inicia o processo de transformacdo da natureza, criando um mundo
humano (o mundo da cultura). (SAVIANI, 2015, p.1)

A analise nos permite, portanto, afirmar que o ser humano s existe,
como ser social e, neste sentido, passa por um processo de socializacao
primaria e secundaria na medida em que se desenvolve e, é inserido em outros

grupos sociais como a escola, o trabalho por exemplo (BERGER, 2008).
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Neste ponto da andlise, conseguimos observar a natureza e a
especificidade da educacgéo, como parte inerente do processo de socializacao
e um fendmeno proprio dos seres humanos.

A proposta nesta secao foi aprofundar o estudo sobre o entendimento do
conceito de educacdo produzindo um levantamento bibliografico que nos
conduziu as analises da teoria social da educagcdo no tocante a praxis
pedagdgica.

A revisdo tedrica nos permitiu realizar uma abordagem das
representacdes cotidianas e a expectativa da educacdo em uma abordagem
das representac6es complexas. Abordagem metodolégica se alinha ao método
pedagdgico de SAVIANI (2011), localizando em tempo e espacgo a vivéncia do
individuo enquanto sujeito da realidade social que esta inserido. Neste sentido,
a Pedagogia Historico Critica (SAVIANI, 2011) propde uma método para que 0
estudante aproprie-se do conhecimento historicamente sistematizado.

As analises da teoria social que contemplam os objetivos da
intervencao didatica proposta nesta dissertacdo, na medida em que se propde
incorporar na pratica social o conhecimento tedrico, superando a persisténcia
cultural do comportamento social no caso da violéncia contra a mulher.

Neste sentido, pensar a educacdo escolar significa pensar a relacéo
escola e sociedade, portanto, significa entender os pressupostos socioculturais
e epistemoldgicos da praxis educativa.

Comecamos pelas teorias ndo criticas que sdo correntes que nao
acreditam na relacédo entre escola e sociedade. Sdo exemplos desta linha a
Pedagogia Tradicional, a Pedagogia Nova ou Escolanovismo e a Pedagogia
Tecnicista.

As teorias criticas partem da concepcao dialética da historia, ou seja, a
humanidade é produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens.
Assim as teorias criticas reconhecem a relagéo de reciprocidade entre escola e

sociedade,

‘uma vez que se empenham em compreender a educagao
remetendo-a sempre a seus condicionantes objetivos, isto é, a
estrutura socioeconémica que determina a forma de manifestagdo do
fenbmeno educativo.” (SAVIANI, 2008, p. 5).

As teorias criticas analisam a educacéo escolar considerando a relacdo

de reciprocidade entre escola e sociedade, no sentido das influéncias sociais,
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culturais e a prépria estrutura socioeconémica determinando 0 processo
ensino/aprendizagem ou seja, a educacdo escolar. Podemos citar alguns
representantes dessa corrente: Pedagogia Libertadora, de Paulo Freire (1921-
1997), a Pedagogia Critico-social dos Conteudos, de José Carlos Libaneo
(1945-) e a Pedagogia Historico-critica, de Dermeval Saviani (1943-).

Por fim, temos também as teorias critico-reprodutivistas, que consideram
em suas analises as relagcbdes de determinacdo, mas “entendem que a funcéao
basica da educacdo é a reprodugao da sociedade” (SAVIANI, 2008, p. 5),
entretanto, ndo vislumbram a possibilidade de transformacao do individuo por
meio da educacgao escolar.

A teoria critica-reprodutivista defende que a escola tem por objetivo
reproduzir a sociedade, ou seja, € uma instituicdo que assume o papel de fazer
a manutencdo da estrutura socioecondmica. Podemos citar alguns
representantes desta perspectiva: a Teoria dos Aparelhos ldeoldgicos do
Estado, de Louis Althusser (1918-1990), a Teoria da Reproducao ou Teoria da
Violéncia Simbdlica, de Pierre Bourdieu (1930-2002).

A educacdo e a praxis pedagoégica a partir do olhar da teoria critico-
reprodutivista perde o carater de transformacao social. Para Althusser a escola
€ uma instituicdo que reproduz a ideologia dominante, reproduzindo a
desigualdade e injustica. Dentro dessa corrente critico-reprodutivista a escola é
fortemente influenciada pelo Estado.

Para Althusser (1993), os Aparelhos Ideolégicos do Estado,
correspondem as instituicdes que atuam nos mais diversos espectros como
religioso, escolar, familiar, juridico, politico, sindical, da informacédo e cultural,
que ao contrario aos Aparelhos Repressivos de Estado, atuam como
responsaveis pela disseminacdo da ideologia dominante e secundariamente

pela repressdo. O autor acrescenta,

“O Aparelho Ideologico de Estado que foi colocado em posigdo
dominante nas formacfes capitalistas maduras, apds uma violenta
luta de classes politica e ideoldgica contra o antigo Aparelho
Ideolégico de Estado dominante, é o Aparelho Ideoldgico escolar.”
(ALTHUSSER, APUD SAVIANI, 1987, p.27).

Na prética, a escola recebe os alunos de todas as classes sociais e

durante anos a fio de audiéncia obrigatoria repassa os saberes da ideologia
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dominante. O resultado dessa educacéo escolar pode ser representado pelos

dados generalizados a seguir:

“Uma grande parte (operarios e camponeses) cumpre a escolaridade
basica e é introduzida no processo produtivo.” Outros avangam no
processo de escolarizagdo mas acabam por interrompé-lo(...). Uma
pequena parcela atinge o vértice da piramide escolar, Estes vao
ocupar os postos proprios dos “agentes da exploragdo” (no sistema
produtivo), dos “agentes da repressao” (nos Aparelhos Repressivos
do Estado) e dos “profissionais da ideologia” (nos Aparelhos
Ideolégicos do Estado) (ALTHUSSER, APUD SAVIANI, 1987, p.26).

A escola e os sistemas educacionais reproduzem de forma implicita, a
cultura da elite dominante, uma cultura reconhecida pelos filhos dessa mesma
classe. Os estudantes filhos das outras classes sociais teriam dificuldade de
aprender os conteudos oferecidos pela escola. Desta forma, a escola contribui
com a manutencdo da estrutura de classes e com as desigualdades sociais
inerentes a sociedade capitalista.

Neste contexto, Mészaros (2008) discorre chamando a atencédo para a
educacdo na sociedade capitalista, que tem como propdsito transmitir para as
geracdes de individuos uma heranca cultural e material do capital, expresso
por um conjunto de praticas e valores que serdo responsaveis pela reproducao
da sociedade capitalista.

A divergéncia entre as teorias criticas e as critico-reprodutivistas, €
justamente a percepcdo acerca da reciprocidade existente no interior da
relacdo entre escola e sociedade. Em outras palavras, defende que o trabalho
pedagdgico pode produzir uma transformacao social na medida que percebe a
relacdo dialética entre escola e sociedade.

Dentro deste contexto, faz-se necessario uma breve retrospectiva
qguanto a condicdo da educacédo como direito de todos que aparece apenas na
segunda metade do século XIX, na forma de escola publica, uma criacdo do
Estado republicano francés, pautada nos valores democraticos. Desta forma, a
escola é posta como uma instituicdo social criada com o propdésito de corrigir e
completar o processo de socializagdo primaria, se configurando como
responsavel por parte da socializacdo secundaria do individuo, de acordo com
BERGER (1973).

A educacdo se destinava a aristocracia, ou seja, para os filhos dos reis,

dos nobres em outras palavras a elite dominante.
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O quadro do pintor Chadan de 17762 retrata a educacéo individualizada.
A educacdao ilustrada no quadro demonstra que a educacao até o século XVII
era um processo individualizado, um professor para um aluno.

A segunda revolucdo educacional data do século XVIII, periodo em que
ocorre a consolidacdo dos estados nacionais europeus. O marco historico
desta 22 Revolugcdo Educacional refere-se ao Decreto do Rei Frederico
Guilherme Il na Prussia em 1787. Neste decreto o rei Frederico chama para o
Estado a responsabilidade da Educacéo (PETITAT, 1994).

A partir desse momento temos a Educacdo como sendo uma
responsabilidade publica, ou seja, do Estado. Até entdo, além da educacao ser
um processo individualizado era também a cargo da Igreja.

A configuragcdo que a educacdo e em especial a escola toma nos
séculos XVIII e XIX é a mesma até hoje. Entretanto, neste periodo permanecia
as caracteristicas de desigualdade no acesso a educacao tais como: apenas
10% da populacéo tinha acesso a educacéo; presenca apenas masculina e a
elite econdmica (ARANHA, 2009, P.222)

A terceira revolucdo refere-se ao processo de democratizacdo e
universalizacdo da educacdo. Em outras palavras temos a inclusdo das
diferencas sociais, econémicas, psiquicas, fisicas, culturais, religiosas, raciais,
ideologicas e de género. A quarta questdo atual € como lidar com essa
inclusdo das diferencas que € legitimada na sociedade contemporanea na
escola (PETITAT, 1994).

Neste cenario, os pensadores da teoria social que se debrucaram sobre
a educacdo e a praxis pedagdgica, recorreram ao recurso metodologico
proposto por Marx e, assim, analisaram a educacéo e o ser humano enquanto
sujeitos do processo historico.

A perspectiva apresentada observa a participacdo da escola enquanto
instituicdo social responsavel em corrigir e completar a educacdo recebida
pelos individuos de suas respectivas familias. Dentro deste contexto de
indagac6es, tomando como referéncia a perspectiva marxista, o ser humano
tem a capacidade de conseguir 0s meios que garantam a sua sobrevivéncia, o

ser humano age sobre a natureza, transformando-a. Ele se apropria dos

22 O quadro “A jovem professora”. Chadin Jean Baptiste —Simeon, 1736. Esta exposto em
Wational Gallery, Londres.
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materiais existentes na natureza e cria objetos, inventa coisas e se relaciona
com outros seres humanos por meio do trabalho. Desse modo, o trabalho é
uma atividade de mediacao entre o ser humano e a natureza (MARX, 1974).

O ser humano ao transformar a natureza para atender suas
necessidades de sobrevivéncia, ele esta produzindo cultura, ou seja, um

conjunto de saberes que incorpora a sua experiéncia empirica.

E o trabalho se instaura a partir do momento em que seu agente
antecipa mentalmente a finalidade da acdo. Consequentemente, o
trabalho ndo é qualquer tipo de atividade, mas uma ac¢éo adequada a
finalidades. E, pois, uma ac&o intencional. (SAVIANI, 2013, p.11).

O individuo emerge gradualmente, desenvolve-se e adquire a sua
humanidade no exercicio de sua atividade, de seu trabalho, da sua producéao
social. Nesse sentido, pode-se dizer que, ao trabalhar, o ser humano se
constroi como ser humano, pois ele age de forma deliberada e consciente
sobre a natureza. E por isso que o trabalho € visto como uma atividade que o
humaniza.” E, pois, uma acdo intencional”. (SAVIANI, 2013, p.11). Os demais
animais, por exemplo, s6 mudam sua maneira de agir quando ocorre alguma
alteracdo no meio, o que os leva a se adaptar, mas eles ndo mudam suas

atitudes intencionalmente.

“a natureza humana nédo é dada ao homem mas € por ele produzida
sobre a base da natureza bio-fisica. Consequentemente, o trabalho
educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que € produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens.” (SAVIANI, 1996, p.11).

Nesta perspectiva, a melhor leitura do ser humano em sua perspectiva
integral enquanto sujeito do processo histérico e social, € a Pedagogia
Historico Critica, como sendo a teoria pedagdgica mais adequada para
construcdo de estratégias que fomente o processo ensino aprendizagem.

Para SAVIANI (2013) é fundamental compreender dialeticamente a
realidade social, considerando a influéncia sobre a educacdo das variadas
determinacdes sociais, econdmicas, politicas, historicas, culturais, ideologicas,
etc.

A escola esta inserida em uma sociedade organizada em um modelo
econdmico de producgdo capitalista, no qual se estrutura com a exploragédo da
forca de trabalho de todos aqueles que ndo possuem os meios de producao.
Neste sentido, a teoria critica aponta que a educacgéao sozinha nao é capaz de

promover a transformacdo social. A escola enquanto instituicdo social criada
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pelo Estado com o propdsito de corrigir e completar a socializagdo primaria,
assume o papel de reproduzir a ideologia dominante na sociedade burguesa,
que tem como proposito fomentar a manutencdo do capital, colocando
educacao em condicao de subjugada ao sistema capitalista.

Neste sentido, observa-se a relacdo dialética entre a escola e a
sociedade, ou seja, a educacdo é determinante da sociedade, mas também é
determinada por esta, portanto, tem poder de transformar a sociedade, assim
como a sociedade também determina o modelo de educacédo que requer para
sua manutencdo. Por esta razdo a adocao da Pedagogia Historico Critica, “o
saber que diretamente interessa a educacdo é aquele que emerge como
resultado do trabalho educativo. (...). O saber é o objeto especifico do trabalho
escolar’ (SAVIANI, 2011, p. 11-13).

Ainda segundo SAVIANI (2011, P.14)

[...] 2 escola € uma instituicdo cujo papel consiste na socializagcao do
saber sistematizado. Vejam bem: eu disse saber sistematizado; nao
se trata, pois, de qualquer tipo de saber. Portanto, a escola diz
respeito ao conhecimento elaborado e nd@o ao conhecimento
espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a
cultura erudita e ndo a cultura popular. Em suma, a escola tem a ver

com o problema da ciéncia. Com efeito, ciéncia é exatamente o saber
metddico, sistematizado.

Neste contexto, o ser humano ao agir intencionalmente sobre a
natureza, na producdo de sua prépria subsisténcia, se humaniza por meio do
trabalho, produzindo o universo do trabalho e um ambiente cultural. Sendo
assim, a Educacédo € exclusiva ao ser humano, assim como o trabalho é uma
condicdo inerente a sua humanidade, portanto, a educacdo € parte
fundamental para o trabalho.

Dentro desta perspectiva global do ser humano e sua relagdo com a
coletividade na qual esta inserido, retomamos Saviani (2008) com sua teoria
critica apontando as relacdes de determinagdes entre a escola e a sociedade.
Em outras palavras, fica evidenciado as influéncias sociais no interior da
escola, ou seja, compreender a educacdo remetendo-a sempre a seus
condicionantes objetivos, “isto €, a estrutura socioeconémica que determina a
forma de manifestacéo do fendbmeno educativo” (SAVIANI, 2008, p. 5).

O individuo € parte de todo o processo social como analisa
FERNANDES (1970) e é citado por IANNI (1996, p.27):
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Da mesma maneira que a sociedade produz o proprio homem como
homem, ela é produzida por ele" (Marx). Ou seja, "sociedade e
individuos ndo denotam fendmenos separaveis, mas séao
simplesmente os aspectos coletivos e distributivo da mesma coisa"
(Cooley). A mesma teia de relacdes sociais constitui as condicdes de
persisténcia e transformacdo da realidade social. (FERNANDES,
1970, p.78-79)

Nesta perspectiva, o presente estudo se propOs a ultrapassar o
individualismo da sociedade contemporanea dentro da Otica capitalista, as
explicacées que tomam por base a influéncia do ‘background” familiar sobre a
educacdo da crianga, a discussédo da luta de classes, propondo entdo, um
debate sobre a relevancia de uma intervengéo pedagdgica no curriculo.

A proposta de intervencdo no curriculo neste presente trabalho utiliza
como recurso teorico metodologico a Pedagogia Historico Critica como
estratégia de ensino.

De acordo com Saviani, educar é o ato de produzir, intencionalmente, no
individuo, a humanidade que é produzida historicamente pelo coletivo humano
(SAVIANI, 2013, P.14).

4.2 O ENSINO DE SOCIOLOGIA NA EDUCAC;AO BASICA

A Sociologia é uma ciéncia jovem que data do século XIX, e tem como
propésito se dedicar ao estudo da sociedade. A Sociologia tem como objeto de
estudo o ser humano nas suas relacdes e interacfes sociais, nas palavras de

Bauman,

“A Sociologia, embora ndo possa corrigir os defeitos do mundo, é
capaz de nos ajudar a compreendé-los de modo mais completo e, ao
fazé-lo, permite-nos atuar sobre eles em busca do aperfeicoamento
humano.” (BAUMAN; MAY, 2010, p.186)

A importancia da Sociologia como disciplina no curriculo do ensino
médio justifica-se pela bagagem de instrumentos desenvolvidos em seus
duzentos anos de histéria e podem auxiliar o sujeito a compreender e se
posicionar em meio a complexidade da realidade social na qual esta inserido
(GUIMARAES, 2012).

Dentro deste universo é importante ressaltar o papel do professor de
Sociologia que segundo MACHADO (2014), na etapa da instrumentalizacao,

em que as teorias socioldgicas deverdo ser articuladas com o plano da

8 Termo background significa a histéria que ha por tras de cada familia. Em outras palavras é
um recurso metodoldgico utilizado pela Sociologia da Educacéo, para explicar e comprovar a
influéncia que o background familiar tem sobre a experiéncia educacional da crian¢a (Lareau,
1987).
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realidade social, que nesta presente pesquisa, utiliza abordagem das
representacgdes cotidianas VIANA (2015) deve ser delimitada de tal forma que
as discussdes nao se encaminhem para 0 senso comum.

Neste capitulo pretendemos apresentar um breve historico da disciplina
na educacdo basica. O capitulo ao problematizar a trajetéria do ensino de
Sociologia no Brasil, carrega a obrigagcdo de abordar a Reforma do Ensino
Médio, Lei n° 13.415/2017, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional estabelecendo uma reestruturacdo do ensino médio,
ampliando o tempo minimo do estudante na escola de 800 horas para 1.000
horas anuais (até 2022) e definindo uma nova organizagdo curricular, mais
flexivel, que contemple uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a
oferta de diferentes possibilidades de escolhas aos estudantes, os itinerarios
formativos, com foco nas areas de conhecimento e na formacdo técnica e
profissional.

Em 22 de dezembro de 2017 o CNE apresenta a RESOLUCAO CNE/CP
N° 2, DE 22 DE DEZEMBRO DE 2017 que institui e orienta a implantacdo da
Base Nacional Comum Curricular®, em linhas gerais retira as disciplinas e
estrutura a grade curricular em areas de conhecimento, alicer¢cada na teoria
das competéncias de Perrenoud (2000).

No tocante as disciplinas, com excecado de Lingua Portuguesa, Inglés e
Matematica, que permanecem obrigatorias e presentes nos trés anos do
Ensino Médio, todas as demais foram diluidas em areas e, assim, os curriculos
passam a ser estruturados nas competéncias e habilidades. A letra da lei, a
LDB inclui, no ensino médio, obrigatoriamente, estudos e préticas de educacgao
fisica, arte, sociologia e filosofia (Art. 35-A, § 2°). J& o0 ensino de lingua
portuguesa e matematica sera obrigatério nos trés anos do ensino medio,
assegurada as comunidades indigenas, também, a utilizacdo das respectivas
linguas maternas (LDB, Art. 35-A, 83°), independente da(s) area(s) de
aprofundamento que o estudante escolher em seu itinerario formativo.

A Reforma do Ensino Médio é uma questdo extensa em varias linhas de
discussdo como a teoria das competéncias de PERRENOUD (2000), por

exemplo, a formac&o dos professores, dentre as varias implicacbes inerentes

4 Em 14 de dezembro de 2018, o ministro da Educacdo, Rossieli Soares, homologou o
documento da Base Nacional Comum Curricular para a etapa do Ensino Médio.
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ao processo. A presente dissertacdo ndo conta com tempo habil para analisar
tamanha problematica, entretanto, me proponho analisar esta mudanca a partir
do recorte acerca de como a Sociologia aborda a violéncia domeéstica no
curriculo e, neste sentido, espero demonstrar as transformacfes ocorridas no
Ensino Médio, depois da Reforma representadas no tema, a violéncia
doméstica, e como este € apresentado no novo curriculo do Ensino Médio do
estado de Sao Paulo.

4.2.1 TRAJETORIA HISTORICA DA SOCIOLOGIA

A Sociologia j& foi uma disciplina presente em todas as escolas, assim
como a Matematica e a Lingua Portuguesa. Ela surgiu como disciplina
obrigatéria em 1897, mas sO foi realmente introduzida em 1925, com a
Reforma Rocha Vaz. A partir de entdo, a Sociologia ndo s6 se tornou
obrigatoria no Ensino Secundario, como também passou a ser cobrada nos
vestibulares para o ingresso no Ensino Superior (MORAES, 2003, p. 7).
Entretanto, durante os periodos de ditadura em nosso pais, 0 ensino de
Sociologia sofreu uma série de revezes.

Em 1942, durante a ditadura da Era Vargas, também conhecida pelo
nome de Estado Novo, ocorreu a Reforma Capanema, que retirou a
obrigatoriedade da Sociologia nos cursos secundarios. A disciplina foi mantida
somente no Curso Normal como Sociologia Geral e Sociologia da Educacéo.

Em 1961 ela foi reintegrada ao curriculo do Ensino Secundario como
disciplina optativa.

Em 1971, durante a ditadura militar, o ensino de Sociologia sofreu 0 seu
mais duro golpe. Sua postura critica diante da realidade ndo era bem-vista
naquela época e acabou provocando a associacao indevida da disciplina ao
comunismo. Com a Reforma Jarbas Passarinho (MORAES, 2003, p. 7), ela foi
retirada da grade curricular basica e substituida pela disciplina Organizacao
Social e Politica Brasileira (OSPB).

Com o passar do tempo, muitas pessoas foram entdo esquecendo a
importancia da Sociologia para a formacdo geral de qualquer pessoa.
Entretanto, como revela um parecer de Rui Barbosa, desde 1882 acreditava-se
na importancia da disciplina e do seu ensino, tal como hoje, a todos aqueles

gue necessitam compreender e situar-se na sociedade em que vivem: meédicos,
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advogados, engenheiros, faxineiros, pedreiros, garcons, quimicos, fisicos,
artistas etc. (BRASIL, 2010).
O quadro a seguir tem objetivo de compilar a trajetéria da Sociologia

como disciplina presente na Educacéo Basica.

Quadro 3 — A Trajet6ria da Sociologia na Educac¢do Basica

Trajetoria da Sociologia na Educacao

1891 - 1941

Institucionalizacdo da Sociologia no Ensino Médio

1891

A Reforma Benjamin Constant propde, pela primeira vez no
Brasil, a Sociologia como disciplina do ensino secundario.

1901

A Reforma Epitacio Pessoa retira oficialmente a Sociologia
do curriculo, disciplina esta que nunca chegou a ser
ofertada.

1925

A Reforma Rocha Vaz coloca novamente a Sociologia
como disciplina obrigatéria do curso secundario, no 6° ano.
Como decorréncia dessa Reforma, ainda em 1925, a
Sociologia é ofertada aos alunos do Colégio Pedro I, no
Rio de Janeiro, tendo como professor Delgado Carvalho.

1928

A Sociologia passa a constar dos curriculos dos cursos
normais de estados como Sao Paulo, Rio de Janeiro e
Pernambuco, onde foi ministrada por Gilberto Freyre, no
Ginasio Pernambucano de Recife.

1931

A Reforma Francisco Campos organiza o ensino secundario
num ciclo fundamental de cinco anos e num ciclo
complementar dividido em trés opcdes destinadas a
preparagdo para o ingresso nas faculdades de Direito, de
Ciéncias Médicas e de Engenharia e Arquitetura. A
Sociologia foi incluida como disciplina obrigatéria no 2° ano
dos trés cursos complementares.

1933

Criacdo da Escola Livre de Sociologia e Politica de S&o
Paulo.

1934

Fundacéo da Universidade de Sao Paulo, que conta com
Fernando de Azevedo como o primeiro diretor de sua
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, e como
catedrético de Sociologia.
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1935

Introducdo da disciplina Sociologia no curso normal do
Instituto Estadual de Educacdo de Florianépolis com o
apoio de Roger Bastide, Donald Pierson e Fernando de
Azevedo.

1942

A Reforma Capanema retira a obrigatoriedade da
Sociologia dos cursos secundarios, com exce¢ao do curso
normal.

1942-1981

Auséncia da Sociologia como disciplina obrigatéria.

1949

No Simpdsio O Ensino de Sociologia e Etnologia, Antdnio
Céandido defende o retorno da Sociologia aos curriculos da
escola secundaria.

1954

No Congresso Brasileiro de Sociologia, em S&o Paulo,
Florestan Fernandes discute as possibilidades e limites da
Sociologia no ensino secundario.

1961

Aprovacao da Lei 4.024, de 20 de dezembro, a primeira Lei
de Diretrizes e Bases promulgada no Pais. A LDB manteve
a divisdo do Ensino Médio em dois ciclos: ginasial e
colegial.

1962

O Conselho Federal de Educacéo e o Ministério da
Educacao publicam. Os novos curriculos para o ensino
médio. Neles constavam o conjunto das disciplinas
obrigatoérias, a lista das disciplinas complementares e um
conjunto de sugestdes de disciplinas optativas. Sociologia
ndo constava de nenhum dos trés conjuntos.

1963

Resolucédo n° 7, de 23 de dezembro, do Conselho Estadual
de Educacéo de S&o Paulo, na qual a Sociologia estaria
presente como disciplina optativa nos cursos classicos,
cientifico e eclético. 1971 — Lei n® 5.692, de agosto, a
Reforma Jarbas Passarinho que torna obrigatéria a
profissionaliza¢@o no ensino médio. A Sociologia deixa
também de constar como disciplina obrigatéria do curso
normal.

1982-2001

Reinsergéo gradativa da Sociologia no Ensino Médio.

1982

Lei 7.044, de 18 de outubro, que torna optativa para
escolas a profissionalizacao no ensino médio.

1983

Associacdo dos Sociologos de Sao Paulo promove a
mobilizagdo da categoria em torno do “Dia Estadual de Luta
pela volta da Sociologia ao 2° Grau”, ocorrido em 27 de
outubro.

62




1984

A Sociologia é reinserida nos curriculos das escolas de Séo
Paulo.

1986

A Sociologia passa a constar dos curriculos das escolas do
Para e do Distrito Federal.

1989

— A Sociologia torna-se disciplina constante da grade
curricular das escolas do Pernambuco, Rio Grande do Sul e
do Rio de Janeiro. A constituinte mineira e fluminense
tornou obrigatério o ensino de Sociologia.

1996

Nova Lei de Diretrizes e Bases — Lei n° 9394, de 20 de
dezembro, na qual, os conhecimentos de Sociologia e
Filosofia sdo considerados fundamentais no exercicio da
cidadania.

1997

A Sociologia torna-se disciplina obrigatéria do vestibular da
Universidade Federal de Uberlandia.

1998

Aprovacéo do Parecer n° 15, de 1° de junho, com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM), nas quais os conhecimentos de Sociologia sédo
incluidos na area de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias.

1999

Ministério da Educacao lanca os Parametros Curriculares
para o Ensino Médio (PCNEM) que trazem as
competéncias relativas aos conhecimentos de Sociologia,
Antropologia e Ciéncia Politica.

2000

No novo curriculo das escolas publicas do Distrito Federal,
a Sociologia aparece como disciplina obrigatéria das trés
séries do ensino médio, com carga semanal de duas horas-
aula.

2001

Vetado pelo Presidente da Republica, o projeto de lei do
Deputado Padre Roque, do Partido dos Trabalhadores do
Parand, que torna obrigatério o ensino de Sociologia e
Filosofia em todas as escolas publicas e privadas.

2001

Veto presidencial em apreciacdo no Congresso Nacional.

2003

Inicia-se nova equipe no MEC e nas secretarias de ensino
médio e ensino profissionalizante (Governo de Luiz Inécio
Lula da Silva — LULA, 2003-2006).

2004

UEL introduz Sociologia nas Provas do Vestibular.
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2004

Forma-se uma equipe para rever os PCNEM. O MEC
solicita as sociedades cientificas a indicacéo de intelectuais
ligados ao ensino para reformularem os PCNEM. Amaury
Moraes e sua equipe inicia a elaboragéo das OrientacOes
Curriculares para o Ensino Médio — Sociologia.

2005

Amaury Moraes elabora o Parecer que questiona as
DCNEM e encaminha ao MEC que encaminha ao CNE.
Cria-se o Grupo de Trabalho GT Ensino de Sociologia na
Sociedade Brasileira de Sociologia e ocorrem duas sessoes
especiais sobre as questbes do ensino no Congresso em
Belo Horizonte.

2006

O CNE analisa a matéria e vota favoravel ao Parecer e a
mudanc¢a das DCNEM, tornando a Filosofia e a Sociologia
componentes ou disciplinas curriculares obrigatérias em ao
menos uma série do Ensino Médio.

2007

Varios estados da federacdo questionam essa medida junto
ao CNE e aguardam o debate antes de implementarem;
foram os casos de SP e RS. A maioria dos estados
continuou a implantacéo da disciplina, elaborando diretrizes
curriculares estaduais, realizando concursos publicos para
professores de Sociologia e estruturando materiais
didaticos. A SBS realiza junto com a USP o 10 Seminario
Nacional de Ensino de Sociologia nos dias 28 de fevereiro a
2 de marc¢o, na Faculdade de Educacéo da USP. Cria-se a
Comissao de Ensino de Sociologia no Congresso da SBS
em Recife e mantém-se o GT Ensino de Sociologia, entre
outras tantas atividades. O Sinsesp e a Apeoesp organizam
0 1° Encontro Nacional sobre Ensino de Sociologia e de
Filosofia, em julho, em S&o Paulo, com a participacao de
cerca de 800 pessoas. UFPR introduz Sociologia nas
provas do Vestibular. A Editora Escala cria a Revista
mensal Sociologia: Ciéncia & Vida, revista vendida na
maioria das bancas do Pais.
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2008

Diante das resisténcias de alguns estados em acatar a
mudanca das DCNEM o Sindicato dos Socidlogos de S&o
Paulo — Sinsesp liderou mais um movimento de presséo
pela aprovacdo da lei que obriga o ensino de Filosofia e
Sociologia nas trés séries do Ensino Médio, no Congresso e
Senado Federal. Em 2 de junho de 2008, o Presidente da
Republica em exercicio, José de Alencar, assinou a lei
11.684. A UFRN, com o apoio da SBS realiza o 10
Seminario Nacional de Educacdo e Ciéncias Sociais, nos
dias 18 e 19 de abril, em Natal. A FE-UFRJ, com o apoio do
MEC e SBS, realizou o 10 Encontro Estadual sobre Ensino
de Sociologia na Educacdo Béasica, no Rio de Janeiro, em
19 a 21 de setembro de 2008. A FCS da UFG, realizou o 50
Semindrio sobre Sociologia no Ensino Médio, em Goiania-
GO, em setembro de 2008.

2009

O CNE regulamenta o modo de implantacéo da Filosofia e
Sociologia nas trés séries do Ensino Médio pela Resolugdo
n° 1, de 15 de maio de 2009, ordenando que se conclua a
efetivacdo dessa medida até 2011. A SBS realiza o 10
Encontro Nacional de Ensino de Sociologia na Educagéo
Bésica, nos dias 25 a 27 de julho na UFRJ (participagdo de
cerca de 300 pessoas) e mantém o GT Ensino de
Sociologia no seu Congresso bianual, realizado na
sequéncia e que comemorou 0s 60 anos de existéncia da
entidade. A FCS da UFG, realizou o0 60 Seminério sobre
Sociologia no Ensino Médio, em Goiania-GO, em setembro
de 2009

Quadro 3: Trajetdria histérica da Sociologia na Educac¢éo Basica.
Fonte: BRASIL, 2010, p.40-44.

O objetivo da pesquisa ao trazer o Quadro 2 foi ilustrar os limites

institucionais que afastaram a disciplina do processo de formacao do sujeito,

conferindo sentido e compreenséo para as relagdes sociais das quais faz parte.

O debate das “idas e vindas” demanda um estudo especifico, o qual ndo é

Nosso propoésito.

O recorte no tocante a trajetéria histérica do ensino de Sociologia na

educacao basica no Brasil nos permite associar a historia da disciplina com as

condicbes democraticas das instituicdes brasileiras. O que fundamenta esta

relacdo € o fato de que a educacdo passa a ser um dever do Estado apenas
com a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988).

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

(BRASIL,2016, p.123)
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A partir de 1988, a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) tornou a
educacdo basica obrigatéria. Atualmente, depois da Emenda Constitucional
n°59, de 11 de novembro de 2009 (BRASIL, 2009), altera-se o texto
constitucional passando a prever o acesso gratuito a educacéo a partir da pré-
escola, aos quatro anos de idade, até o fim do Ensino Médio, mas deixou de
fora o Ensino Superior e as creches.

Podemos concluir com esses apontamentos institucionais que as
garantias fundamentais do ser humano como igualdade civil entre homens e
mulheres, a educacao, saude, a criminalizacdo do racismo séo direitos civis e
sociais recém conquistados e ainda ndo acessados por muitos brasileiros.

O censo escolar de 2017 registrou 7,9 milhbes de matriculas em todo
Brasil no segmento ensino médio. (IPEA, 2017, p.21), distribuidas entre a rede

publica e privada como a Figura 11 apresenta:

Ensino
Superior

Privado Pablice Publice

Fooe WL - PUAD Dt Dtscupts W11

Figura 11: Distribui¢c8o de matriculas ensino médio e superior.
Fonte: IBGE —PNAD, 2017.

Os dados enriguecem a ideia de que a desigualdade recai sobre as
minorias de maneira avassaladoura comprometendo o futuro de geragdes no
tocante a escolaridade. Na Figura 15, apresenta as contradicbes materiais na
medida em 87% dos alunos no ano de 2017 estavam matriculados na rede
publica. E quando examinamos 0 ensino superior, a concentragcdo na rede

privada se inverte ganhando maior concentracdo com 74% das matriculas.
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Figura 12: Escolaridade por cor e raga.
Fonte: IBGE —-PNAD, 2017

A Figura 12 aponta que entre os 15,7% da populagdo com o0 ensino

superior, apenas 9,3% do total sdo negros ou pardos e, em contrapartida,
22,9% séao brancos. A desigualdade racial também é observada nas taxas de

analfabetismo.

Pessoos de 60 ANO0S ou muis analfabetos

5,87 milhdes

beancos protos/pardos

Figura 13: Analfabetismo por cor da pele
Fonte: IBGE —PNAD, 2017.

Quando discutimos a dificuldade de acessos a educagdo, O
analfabetismo comprova a presenca da desigualdade racial como demonstrado
na Figura 13, as taxas de analfabetismo entre a populagdo com mais de 60
anos, os negros e pardos sédo 70%, o dobro em relacdo a populagcdo branca
com 29% de analfabetos.
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33,4%

B Municipal Estadual Federal M Privada

Figrura 14: Distribuicdo das matriculas na educacéo bésica no ano 2017.
Fonte: IPEA, 2017, p.15

No ano de 2017, foram registradas 48,6 milh6es de matriculas nas
184,1 mil escolas de educacéo basica no Brasil (INEP, 2017).

Desta forma, os dados apresentados podem ajudar a compreender a
dificuldade da Sociologia em ocupar espaco na educacdo bésica, pois a
principal contribuicdo da disciplina é a instrumentalizacdo ofertada ao
estudante na medida em que auxilia 0 sujeito a compreender a complexidade
da sociedade na qual esta inserido e se posicionar diante dela (GUIMARAES,
2012).

5 O CURRICULO PAULISTA DE SOCIOLOGIA: ANALISE CRITICA
A presente secdo tem como propdsito evidenciar a intencionalidade que

a educacdo escolar sofre por determinacdes do Estado, como reflexo da
relagdo dialética entre escola e sociedade. Neste sentido, as consideragfes
criticas que MESZAROS (2008) realiza sobre a sociedade capitalista

desnaturalizam a educacao escolar,

“cada individuo adote como suas as proprias metas de reproducao
objetivamente possiveis do sistema. Em outras palavras, no sentido
verdadeiramente amplo, do termo educacéo, trata-se de uma questéo
de “internalizacdo” pelos individuos [...] da legitimidade da posig¢édo
qgue lhes foi atribuida na hierarquia social, juntamente com suas
expectativas “adequadas” e as formas de condutas “certas”, mais ou
menos explicitamente estipuladas neste terreno.” (MESZAROS, 2008,
p. 44).

Neste momento, a discussdo sobre a educacdo escolar e a praxis
pedagogica € pautada na andlise da escola publica, uma criacdo do Estado
gue surge com O objetivo de corrigir e complementar o processo de

socializagé@o primaria vivenciada na instituicdo familiar. Dentro deste contexto, a
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teoria critica aponta a preocupacdo com 0 conteudo presente no curriculo
escolar, em busca da identificacdo da intencionalidade, para que ocorra a
superacao a partir de propostas pedagogicas de intervengdo no curriculo com o
propésito de realizar a praxis pedagogica.

(...), na perspectiva de Apple, o curriculo ndo pode ser compreendido
- e transformado - se ndo fizermos perguntas fundamentais sobre
suas conexdes com as relacdes de poder. Como as formas de divisao
da sociedade afetam o curriculo? Como a forma como o curriculo
processa 0 conhecimento e as pessoas contribui, por sua vez, para
reproduzir aquela divisdo? Qual conhecimento - de quem - é
privilegiado no curriculo? Quais grupos de beneficiam e quais grupos
sdo prejudicados pela forma como o curriculo esta organizado? Como
se formam resisténcias e oposi¢bes ao curriculo oficial? [...] Michael
Apple contribui, de forma importante, para politizar a teorizacdo sobre
curriculo. (SILVA, 2005, p. 49).

Dentro deste contexto, retomamos as importantes contribuicdes de
Saviani (2013) sobre o trabalho educativo como sendo um “ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI,
2013).

Com entendimento posto pelo autor acerca do significado e sentido do
ato de educar, espera-se, portanto, que a escola publica propicie o0s
instrumentos necessarios a mediacdo ao saber elaborado (ciéncia). Assim
sendo, o sistema escolar deve ser pautado pela primazia do conhecimento
sistematizado cientificamente, no tocante ao curriculo, e este deve elencar uma
selecdo de contelidos essenciais.

No interior dessa discussdo Saviani (2013) defende a importancia de se
contemplar no sistema educacional o saber classico. Nas palavras do autor,
saber classico é todo conhecimento elaborado pela humanidade e que resiste
ao tempo por sua importancia histérica. “O classico ndo se confunde com o
tradicional e muito menos ao atual. O classico é aquilo que se firmou como
fundamental, como essencial” (SAVIANI, 2013).

O esclarecimento acerca do papel da escola e o significado do saber
classico, se faz necessario para evitar de se em incorrer em criticas sobre

elementos classicos como se fossem tradicionais.

Tradicional é o que se refere ao passado, ao arcaico, ultrapassado.
Nesse sentido, nds temos que combater a pedagogia tradicional e
reconhecer a validade de algumas das criticas na educagdo, pois
este ndo se confunde com o tradicional. Classico € aquilo que resistiu
ao tempo, logo sua validade extrapola o momento em que ele foi
proposto. E por isso que a cultura greco-romana € considerada
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classica: embora tenha sido produzida na Antiguidade, mantém-se
valida, mesmo para as épocas posteriores. De fato, ainda hoje
reconhecemos e valorizamos elementos que foram elaborados
naquela época. E neste sentido que se considera Descartes um
classico da Filosofia moderna. Aqui o classico nédo se identifica com o
antigo, porque um moderno é também considerado um classico.
Dostoievski, por exemplo — segundo a periodizacdo dos manuais de
Histéria, um autor contemporaneo — é tido como um classico da
literatura universal. Da mesma forma, diz-se que Machado de Assis é
um classico da literatura brasileira, apesar de o Brasil ser mais
recente até mesmo que a ldade Média, quanto mais que a
Antiguidade. Entdo, o classico ndo se confunde com o tradicional.
(SAVIANI, 2003, p. 101)

Neste sentido, a Pedagogia Historico Critica é uma ferramenta
metodoldgica importante para organizacdo dos curriculos escolares. As
palavras de Saviani (2011, P.15) reforcam o entendimento “curriculo é o
conjunto das atividades nucleares desenvolvidas pela escola.”. O autor chama
a atencdo para a composicdo do curriculo escolar no tocante a funcédo nuclear
da escola na hora de construir o curriculo, neste sentido, o autor afirma que o
conhecimento sistematizado precisa ser convertido em saberes escolares. Ou
seja, esses saberes escolares sdo 0s conhecimentos das diversas areas do
saber, produzidos historicamente, e que devem ser organizados, pensados e
proporcionados de modo que sejam assimilados pelos alunos.

Para Saviani (2011) a selecédo dos conteudos, assim como a adequacao
desse conhecimento sistematizado deve ser realizado pelo professor, que
também deve estar atento de forma critica a dinamica das relacdes ideoldgicas
e de poder inerentes na construcdo do curriculo e presentes no interior do
espaco escolar.

No tocante as estratégias para se transmitir os conhecimentos
sistematizados, Saviani (2011) estabelece analogias com a heranca deixada
pelo escolanovismo. Neste sentido, ndo pode ser aceito qualquer tentativa de
padronizacdo do trabalho pedagdgico acerca dos métodos e estratégias de
transmissdo do conhecimento. Assim sendo, a realizacdo do trabalho
pedagogico deve contar com as diversas possibilidades do universo da
didatica.

As pretensbes de Saviani (2008; 2011) € elaborar uma pedagogia
dialética, em outras palavras, o autor se apropria dos fundamentos

revolucionarios da Escola Tradicional (contetdo) e a Escola Nova (a forma)
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ressignificando e assim superando as contradi¢coes. Neste sentido, retomamos

a passagem que o autor Saviani que esclarece sobre o trabalho pedagoégico

“o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente,
em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. [...] para que eles se tornem
humanos” (SAVIANI, 2011, p. 13).

A Pedagogia Historico Critica se define como sendo como uma
pedagogia intencional, pois tem por objetivo produzir a humanizagdo do
individuo dentro de um processo dialético entre escola e sociedade. O
propésito é formar o individuo consciente de que € sujeito do processo histérico
e para alcancar este entendimento se faz necessario a transmissdo do
conhecimento historicamente produzido pela humanidade.

Parte desde conhecimento elaborado € sistematizado e parte foi
marginalizado. Neste sentido, o trabalho pedagogico se realiza por meio da
mediacdo educativa dialética, na qual se objetiva produzir uma forma de
intervencdo humana com um repertorio de atividades intencionais dinamicas,
ou seja, em constante superacao que devem construir a humanidade histérica
e coletiva em cada individuo.

Dentro deste contexto acerca do curriculo, o professor tem um papel
importante, na medida em que este, deve levar em consideracao na elaboracao
dos saberes escolares a adequacdo dos conhecimentos cientificos de tal
forma, que estes sejam acessiveis aos estudantes, observando os cuidados
com a influéncia ideoldgica e as relacbes de poder que os saberes escolares
sofrem por interferéncia, por exemplo, do Estado.

A reflexdo sobre a educacdo escolar nos remete as contribuicbes de
Apple (2006) no tocante ao universo no qual a escola esta inserida. Neste
sentido, o autor faz referéncia a ideia de “situar’ a instituicdo escolar, no
sentido revelar qual a estrutura da sociedade, o modelo econdémico e, portanto,

os valores envolvidos e almejados pelos interesses da elite dominante.

“[...] refere-se a um conjunto organizado de significados e praticas, ao
sistema central, eficaz e dominante de significados, valores e ac¢fes
gue séo vividos.” (APPLE, 2006, p. 39 apud GRAMSCI).

Para Apple(2006), as praticas sociais sao elaboradas com o propoésito de

conferir valores que possibilitem a manutencdo da sociedade de forma
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hegemonica® e, desta forma, garanta a reproducéo cultural, social e material na
sociedade capitalista.

Desta maneira, a escola ndo € um espaco neutro como ja apresentado
no presente trabalho. Fica evidenciada a relacdo dialética entre escola e
sociedade. Finalizamos a discussao com o alerta que Apple (2006) faz sobre o
papel da escola em difundir o que ele chama de “curriculo oculto”. Estao
presentes no curriculo, os elementos normativos que asseguram a hegemonia
ideologica das classes dominantes, que ocupam a educacéo escolar de forma
naturalizada produzindo a internalizac&o dos valores culturais elitizados.

5.1 ANALISE COMPARATIVA DO CURRICULO PAULISTA DE
SOCIOLOGIA: ANTES E DEPOIS DA REFORMA DO ENSINO MEDIO

A preocupacdo desta pesquisa foi analisar como o curriculo de
Sociologia no Estado de Sdo Paulo aborda o tema violéncia doméstica. A partir
da preocupacédo da pesquisa em relacdo ao Curriculo do Estado de Sao Paulo
(SAO PAULO, 2011), elencamos os momentos em que o tema foi abordado ou
negligenciado.

A partir do recorte conceitual central, a pesquisa produziu um
levantamento documental divido em duas etapas: a primeira observando 0s
documentos oficiais do Curriculo do estado de Sdo Paulo e a BNCC (BRASIL,
2018), buscando identificar a abordagem sobre a violéncia doméstica como
conceito organizado em uma subcategoria de andlise, assim como 0 conceito
de patriarcalismo para o entendimento da organizacao social e, desta forma,
parte da cultura da sociedade brasileira.

Em um segundo momento do levantamento documental, a pesquisa
realizou uma revisao histéria da trajetéria de luta pela emancipacdo da mulher

e os desdobramento consagrados no ordenamento juridico brasileiro.

5 A hegemonia expressa uma concepcado do poder (como processo que se efetiva no interior
da luta de classes) e indica o processo da conquista desse poder pelas classes subalternas. A
discussdo do processo hegemdnico coloca fundamentalmente a analise da acdo dos
intelectuais na prética politica de organizagdo das massas e no entendimento reformulado e
ampliado do que vem a ser o Estado nas suas articulagdes com a sociedade cultural e politica,
as classes e os aparatos de hegemonia. De acordo com Gramsci (1982), em sua luta pela
hegemonia cultural e politica, cada classe social cria seu grupo de intelectuais, cabendo-lhes a
func@o de homogeneizar a classe e eleva-la a consciéncia de sua prépria funcao histérica, de
uma” classe em si” para uma “classe para si.” Os intelectuais desempenham uma fungéo na
organizacdo da cultura dos diferentes grupos sociais. O sistema educacional, dirigido e
controlado pelo Estado é, para Gramsci, um dos agentes mediadores entre a transformacéo da
concepcao de mundo da classe hegeménica em senso comum da classe subalterna. O sistema
educacional se situa no d&mbito da sociedade civil.
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O tema violéncia doméstica esta organizado no Curriculo de Sociologia
do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2011), no 4° bimestre, da 22 série do
Ensino Médio. No 4° bimestre, sdo abordadas as varias formas de violéncia,

como podemos observar a seguir:

2! série do Ensino Médio
Conteudos

O aluno em meio aos significados da violéncia no Brasil
O que & volénca

Vickencias simbdlicas, fiscas e pscologeas

Diferentes formas de volénoa

o Domestica, sexual @ na escola

Raxdes para a woldnca

Habilidades

g o Compreendar cnticaments 3 problemantca da violéndia no contexto beasdeno

* Reconhecer a exsténtia de diferenes lormas de vionoa, smbdabics, flucs ¢ psicolégica

ar @ caompeoondor de forma oritica coma a vic domestica, a vodnoa

AOIENCIa N3 escola 530 exeradas em Suas diversas formas (ambdlica, fsxa e

o Estabedecer uma rellexdo sobre 04 processos de produclo e reproducio da voldngs

o Dew f LM questonamento quanto a0 papel de cada um na producio e reproducio
da volenca escolar (nyng)

Figura 15 Curriculo (SAO PAULO, 2011), Sociologia: 2° Ano, 4° Bimestre.
Fonte: (SAO PAULO, 2011, p.146).

A Figura 15 corresponde a formatacdo de como o tema violéncia
doméstica estava organizado no Curriculo (SAO PAULO, 2011), podemos
observar que a discussdo se apresenta em meio as varias formas de violéncia,
em que a especificidade que a violéncia doméstica representa, ou seja, trata-se
da violéncia dentro do lar, lugar que rigorosamente espera-se encontrar a

seguranca.

De acordo com o art. 5° da Lei Maria da Penha, violéncia doméstica e
familiar contra a mulher é “qualquer agdo ou omissao baseada no
género que lhe cause morte, lesdo, sofrimento fisico, sexual ou
psicologico e dano moral ou patrimonial” (BRASIL, LEI N°11.340,2006).

Discutir violéncia domeéstica, em especial, a violéncia contra a mulher,

deve haver a preocupac¢do conceitual e historica de se esclarecer que esta ndo
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pode ser tratada como as demais formas de violéncia, na medida em que esta
encontra-se presente no interior das relagdes sociais.

O material oficial do Estado de Sdo Paulo até o ano de 2018, consistia
em apostilas que sdo chamadas de Cadernos (SAO PAULO, 2014), sendo
divididos em dois volumes que correspondem aos dois semestres
respectivamente do ano letivo. Estes Cadernos (SAO PAULO, 2014) sédo
divididos em edic¢des dirigidas aos professores nos quais contém o gabarito dos
exercicios e a versdo dos alunos sem respostas. Estes sdo distribuidos nas
varias disciplinas, contendo o contetdo programatico do Curriculo (SAO
PAULO, 2011), com as habilidades pretendidas, textos e exercicios,

organizados e apresentados como ilustramos a seguir:

A SITUACAO DE APRENDIZAGEM 6 4
VIOLENCIA CONTRA A MULHER

Nesta Situagdo de Aprendizagem. aborda- homens e mulheres, bem como os fatores
remos a problematica da violéncia contra a sociais e culturais que ajudam a explicar a
mulher, tomando por base o conceito de violén- natureza dos atos violentos que emergem des-
cia de género. Por meio de um exercicio de sen- ses conflitos. Por fim, sera introduzida a Lei
sibilizagdo com destaque das praticas de Maria da Penha, com o objetivo de propiciar
violéncia contra a mulher que ocorrem cotidia- uma reflexio sobre as medidas adotadas pelo
namente no ambiente doméstico, serdo coloca- Estado brasileiro no sentido de garantir e pro-
dos em discussdo os conflitos nas relagdes entre teger os direitos da mulher.

Conteddos e temas: violéncia de género; tipos de violéncia contra a mulher; Lei Maria da Penha

ler 0 que é violéncia de género: reconhecer e identificar

s as relacoes entre hom

refl yres que levam a violéncia contra a mulher; discutir a criagio

10 abrangente acerce

da Lei Maria da Penha e sua aplicacao
Sugestio de estratégias: analise de imagens, leitura e interpretacgio de textos e debates em sala de aula.
Sugestiio de recursos: textos para leitura

Sugestiio de avaliacgiio: leitura e interpretagio de texto

Figura 16: Caderno do Professor (SAO PAULO, 2014), Sociologia: 2° Ano, 4° Bimestre.
Fonte: (SAO PAULO, 2014, p.57).

Na Figura 16, temos o Caderno do Professor (SAO PAULO, 2014), que
vem a ser um guia com atividades, textos e conceitos que estava para o
professor como um guia orientador do curriculo, no qual esta alinhado com o
curriculo do estado de Sdo Paulo. A Figura 16 faz uma introdu¢édo ao tema no

tocante a questao de género e faz referéncia a Leia Maria da Penha.
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Sondagem e sensibilizacio atos € cometida por homens contra mulheres.
Leia com os alunos o texto a seguir, também
disponivel no Caderno do Aluno. na segao
Leitura e analise de texto, e pega que respon-
dam as questdes que seguem a ele.

A ocorréncia de atos violentos entre
homens e mulheres é um fato em
nossa sociedade. E a maioria desses

Brasil esta entre os 25 paises com mais feminicidios

Quatorze paises da América Latina — incluindo o Brasil — ¢ Caribe estao entre os 25 Estados com
maior taxa de feminicidios, segundo um relatério da organizagio Small Arms Survey que aponta El
Salvador como o pais com mais homicidios de mulheres.

Entre as regides com um indice de feminicidios de mais de seis por cada 100 mil mulheres — consi-
derado muito alto - estiio El Salvador, Jamaica, Guatemala, Africa do Sul, Rissia, Guiana, Honduras,
Azerbaijio. Antilhas, Colombia, Bolivia ¢ Bahamas.

Por outro lado, Brasil. Lituinia, Belarus, Venezuela, Letonia, Belize, Cazaquistdo, Moldavia,
Quirguistdo, Ucrania, Equador, Repliblica Dominicana e Estonia estdo no grupo dos paises com uma
alta taxa de homicidios de mulheres, de entre trés e seis para cada 100 mil mulheres.

Segundo o estudo da Small Arms Survey, em torno de 66 mil mulheres sdo assassinadas a cada

ano, 17% das quais sido vitimas de homicidios intencionais.

Fonte: BRASIL csta entre os 23 puises com mais {emunicidios, €

1. Por que o texto se refere ao Brasil?

2. O texto mostra o Brasil como um exemplo

de pais em que as mulheres niao sofrem vio-
léncia? Justifique.

Infelizmente o texto relere-se ao Brasil
pl'lq ue Jp(L‘xClZlﬂl"O! uma dd& Marores taxas
de feminicidio do plancta. E, por isso, pode-
¢ afirmar que o pais niio € um exemplo 2
ser seguido, mas um pais em que a realidade
precisa ser melhorada. Essa sensibilizagio
tem como objetivo alertar os jovens pary

Agencia EFE

ou aspecto especifico. Sugira alguns temas
e deixe que os alunos proponham outros,
desde que tenham relagio com o proble-
ma da violéncia contra a mulher. Podem ser
abordados estudos, estatisticas, livros, fil-
mes, misicas e muitos outros aspectos. No

Caderno do Aluno hia algumas sugestoes
par a peiquisa

Posteriormente, o resultados poderdo ser
apresentados parn a turma na forma de um
seminano ou de um painel, de ucordo com as
sty orlentacies

a importancia do tema da Situngdo de
Aprendizagem

Etapa 1 - O que ¢ violéncia de género

s Emgrupo, os alunos devem fazer

s 8 uma pesquisa sobre o violéncia

W contr a mulher. Cada grupo iri

abordar o problema de acordo com um tema

Do ponto de vista da Sociologia, ser
homem ou ser mulher envolve muito mais
do que ter um sexo biologicamente definido

Figura 17: Caderno do Professor (SAO PAULO, 2014), Sociologia: 2° Ano, 4°
Bimestre.
Fonte: (SAO PAULO, 2014, p.58).

A Figura 17 do Caderno do Professor (SAO PAULO, 2014), traz um
texto jornalistico e o conceito de violéncia de género. Poderia neste momento
trazer dados estatisticos recentes da realidade de violéncia doméstica no Brasil
como uma forma de ilustrar e alertar para essa forma de violéncia naturalizada,
pontuando que muitos de casos por exemplo, sdo cometidos em diversas
faixas etérias. Em outras palavras, estabelecer elementos da realidade social
presentes nos noticiarios cotidianos como ponto de reflexdo para a persisténcia

da violéncia contra a mulher.
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e distinto do outro. Significa ter sentimen- Sociologia. a distingdo homem/mulher nio se

tos, atitudes e comportamentos associados limita ao sexo. O género (masculino ou femi-
ao “género”, termo utilizado para distin- nino) nao ¢ determinado apenas pelas carac-
guir homens e mulheres. Por essa razdo, em teristicas genéticas ou biologicas.

Quando vocé se comporta de acordo com as expectativas amplamente compartilhadas acerca de
como homens ¢ mulheres devem agir, vocé estd adotando um papel de género.

BRYM. Robert 1 et al. Sexualidade e género. In: . Sociologia: sua bussola para um novo mundao
Siio Prulo: Cengage Learming, 2008, p, 250

Para explicar a questdo proposta no ini- de comunicagao de massa, que ajudam a ditar
cio da Situagio de Aprendizagem — por que as formas de interagio social.
os homens agridem mais as mulheres do
que 0 oposto — sugerimos que vocé utili-
ze as informacgdes contidas no Caderno de
Sociologia da 1* série, volume 2, em que ¢
discutido o tema “Género e desigualdade”.

© Design Pis/Fotosearch

Entre os principais fatores que ajudam a
explicar a violéncia de género estdo as rela-
¢oes desiguais entre homens e mulheres.
Quando os homens tém muito mais poder
social do que as mulheres — isto €, quando
ocupam a maioria das fungdes de comando,
ganham mais do que as mulheres nas mes-
mas ocupagdes, sdo preferidos para ocupar
posi¢des de autoridade, entre outros exem-
plos — isso contribui para uma estrutura
social na qual havera uma maior vulnerabi-
lidade para a mulher. Em sociedades em que
homens e mulheres sdo socialmente mais
iguais e as normas justificam a igualdade de
género, a propor¢ao de agressao masculina é
mais baixa.

A violéncia do homem contra a mulher
emerge em contextos sociais em que 0s papéis
de género reforgam a ideia de que é “natu-
ral” e “correto” que os homens dominem as
mulheres. Esses papéis sdo aprendidos nas
familias, na escola e por intermédio dos meios  Figurs 27 - Mulher espancada

59
Figura 18: Caderno do Professor (SAO PAULO, 2011), Sociologia: 2° Ano, 4°
Bimestre.
Fonte: (SAO PAULO, 2014, p. 59).

Na Figura 18, o Caderno discuti a desigualdade entre homens e
mulheres de forma simpléria sem que se proponha qualquer discussédo ou
reflexdo sobre a desigualdade de género em relacdo ao trabalho doméstico e
sobrecarga e nem a respeito da desigualdade salarial e ocupacdo nos cargos
de chefia. Em outras palavras, ndo se oportuniza a reflexdo sobre as formas de
violéncia que a mulher sofre em virtude do género, como por exemplo, a
mulher chefe de familia tem as mesmas responsabilidades e custos que o
homem chefe de familia, portanto, ndo se justificando a diferenca salarial
praticada no mercado de trabalho. Também é apresentada uma imagem de

uma mulher agredida.
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Nas socedades que se desenvolveram
COMO Patriarcais - ou sga, em que a fige-
i de maior autoridade eri o patriarca ow o
chefe da familia, dii ou tribo -, o5 homens
eram considerados os individuos de mator
valor e, por conseguinte, seu comportamen-
10 ¢ modo de ser foram qualificados como
o modelo n ser seguido na vida social. Essa
representagio de masculinidade enfatiza
que os homens seriam mais racionais ¢ me-
nOs eMOVos ¢ apresentariam caracteristicas
murcadas pela virilidade, forgn ou destreza
fisica. agressividade. ambiglo. competitivi-
dade ete.

2

Esses y de comport geruram
esterodtipos que se tornaram referéncias ¢
modeios dominantes em nossa socedade, for-

dizer que a violénan tem sido reconhecida
desde tempos imemorias como wma referén-
cia de masculinidade E comum, por exem-
plo, que os homens sejom pressionados o
manifestar signos visivers de masculinidude,
em situngdes em que s30 chumados a testar
qualdades ditas “vins™, como esportes de
luta, competighes entre gangues, rachas, ou,
uinda, reagir fisicamente quando desaflados
em discussoes verbals ete,

Etapa 2 - Lei Maria da Penho

Para amplisr o debate sobre violénca
contra a mulher, serd introduzida o Lex o
11,340, de 7 de agosto de 2006, també
conbecida como Lel Maria da Penha. Vocd

mando umu concepsiao de musculinidade

Nesse momento, vood pode colocar
@ u seguinte questio para a turma,
disponivel também no Caderno
do Aluno, na segio Ligio de casa: D¢ que
forma( s) o Wdeal de masculinidade ¢a10 rela-
clonado & violineia” Nbo hih uma tinica res-

pode iniciar essa etupa perguntando i turma
se alguém ji ouvin fular nests la ¢ xobre o
qué cla trata

-, Para aprofundar o discussao, len
%;" com os alunos o seguinte 1exto,
que pode ser acompanhado na

secio Lestura ¢ analise de texto do Caderno
do Aluno. O texto teata da vida ¢ historia de

posta a essa questio. Entretanto, ¢ possivel Maria du Penha

continmoe recorrendo ¢ permancces e mé 202, quando finstmente flcou em regime fechado
poe apetias dots anes. O ceso Linka scbo saviado, em 1PN, i Comtiodo Interamericans de Disestin
Humasos (CTDH), deglho principal ¢ sutimona s Orgamizagio dos Estadie Amgricenos (OEA),
peda demorn inpmtificada em se dar wna deoado a0 prosesso. A demiacis 4 OLA evidosciou »
tolerincis do Estudo hrssdlairo em relagho & viedénon contra « mulher por sio ter adotado ay
mediduy eletivas ¢ necesArias pars pomr o agressor. apeswr de todes 21 evidioass A comisséo
responaabilizon o Estado Beasiieiro por ootisada ¢ neglipbncia 2m relacio 0o caso ¢ s atuagho
fiom deczavs para que o procosn fooe concledo no ambile macional. O agreaor fin proo, em
outubro de 2002, guase vitle anos apde o crifme, ponoos sseses anles da prescrgio du pena

Haoje, Maris da Penhs & destud, de Estudos, P e Pubilicaches da Assodagio
de Parentes ¢ Amigos de Vilimake de Violencin ¢ \I'A\ Vi s o carn Bl atus na Coonlenagio &
Nlm.m par \hnxm dn Prefeitern de Fortalera ¢ ¢ comidernda simbolo comtra a vsolincia

n. B o b & Lev de Viokncis Dosndstica contru o Molber, sascionads peko
entdo presafente da lmuhhm Luiz fnacio Lula da S 5o dia T de agosto de 204, ¢ conhecidn
comn Les Mania da Penha

Hlatwrad opeaisbmcnte pors 4 She Pad o ter oo

Apods a leitura, peca & turma que Tespan- . Em segusda, loia o texto da fet
do. no Caderoo do Aluso, & pergunia 7 uprosemiando a segwir. ¢ também
Com o Lot Marin o Pt afwilas 4 proteges wo Caderno do Alumo, 1y wxdo
o elivwiros das muthores” Dy gue maweira vlo Lesturn ¢ undlse de %210, € Compare ity suges-
paramte Lo Mesmo que niaguém saths » Mies dos mluncs com 4 legsdagia. Vook pode
resposta, procere estimular os alunos a for- realizar a keitern de forma indivadnal. compar-
mular algumsss hipdleses tilhnda ow comentada

Figura 19: Caderno do Professor (SAO PAULO, 2011), Sociologia: 2° Ano, 4°
bimestre.
Fonte: (SAO PAULO, 2014, p. 60).

A Figura 19 tem a mencéo ao patriarcalismo sem grandes referéncias
como explicar que 0 mesmo é um sistema social que foi base para a
organizagdo da estrutura da sociedade brasileira e, posteriormente é contada a
historia da Maria da Penha.
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sprocimar da vinma e dos flos do o
“1rLos
DSPOSICOES PRELIMINARES

Art 2 Toda salher, independentamente de dase, ragu, ainle, onentagio sexual, rends, cullurs
vl exducacionul, idade ¢ migilo, pos diw diveitos Femlamentss morenses & pesos banasa, serdo-fhe

cguradas 3y oportimidades ¢ (aalidndes pars viver sem vielenca, prewnar v sadale fivcs ¢ men-
al ¢ sen uperfagoamento moral, mselectual ¢ soctad ||

ron

DA VIOLENCIA DOMESTICA E FAMILIAR CONTRA A MULHEN

CAPITULOR

DISPOSICOES GERAIS

At 2 Pars os elettos destn Les. conlgzuras veokineds domestion ¢ lamiliar comtn & mulber ualguer
w omindn baw

1+ Do dminl

HE - em quadguer relacio mtima de aleto, na quat O agressor comva op fesha comivido com 2
ofendida, independentemente de coabitngha
Pardgralo drioo. As relagdos pewo munciadas nevie anigo indopondem de onontagho seveal

Art. 8° A vacdencis domestics € lumilisr conire o mudber comtatul wma das logmman de viokagio dos
dipsttos hmasos

carfruLon
DS PORMAS BIE VIOEENCLA DOMESYICA EFAMUILIAN CONTHA A MLLINX
A s wha domtatng ¢ fam et fl

Figura 20: Caderno do Professor (SAO PAULO, 2011), Sociologia: 2° Ano, 4°
Bimestre.
Fonte: (SAO PAULO, 2014, p.61).

A Figura 20, traz a Lei n°® 11.340 de 7, de agosto de 2006, conhecida
como Lei Maria da Penha (BRASIL, 2006). A proposta de trabalhar a
legislacdo é formidavel na medida em que é ofertado aos estudantes uma
amostra real do Estado em combater a violéncia contra a mulher.

A Lei Maria da Penha (BRASIL, 2006) é uma importante referéncia para
o debate na medida em que criminaliza a violéncia doméstica em sua varias

formas de manifestacdo, fornecendo assim, a propria definicdo sobre o que € a
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violéncia doméstica, como também defini a violéncia psicologica, patrimonial,
moral, além da fisica.

Dentro do ponto de vista didatico, a lei € uma ferramenta neutra que
sustenta a discussdo dentro do ponto de vista legal e conceitual, eximindo o

professor(a) de qualquer juizo de valor no tocante ao tema.

Ao fimal, proponba us questdes da bater e reduzir a vicléncia simbolica entre
‘-);,. sogda Lig casa do Caderno vomeia ¢ multherm
-~ do

I, A La Maria da Peahe dawificn o veolinga \vallacio da Situugda
T s Qus yelos? de Aprendizagem

MO, M
¢ en y disso de
gue uté hoje, em nosso pals, s mulheres
uma maneirn geral, recchem salinos
§ Rponas

e
mulberes. Vool pode atar o

o7 Justibique sun resposta

Figura 21: Caderno do Professor (SAO PAULO, 2011), Sociologia: 2° Ano, 4°
Bimestre.
Fonte: (SAO PAULO, 2014, p. 63).

A Figura 21, encerra a Situagcdo de Aprendizagem “Violéncia contra a
mulher” (SAO PAULO, 2014), com um texto de Robert Brym, indicando a
violéncia contra a mulher nos diversos espaco como o mercado de trabalho
gue impde as mulheres uma sensivel desigualdade de género na medida em
que as mulheres recebem um salario inferior se comparado com a
remuneracao masculina para oS mesmos cargos. Assim como, a presenca de
mulheres em cargos de chefia.

Neste momento, pontuo uma critica no tocante a possibilidade de
explorar o tema desigualdade social de forma historica, econémica e social

mais ampla.
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As referéncias ndo sao ruins, o material € interessante, mas nao propde
uma reflexdo sobre a constru¢do cultural do género. A abordagem néo trabalha
o tema em sua multiplicidade de olhares, como a militAncia histérica do
movimento feminista, ndo discute as relacbes de poder, ndo demonstra a
importancia da mulher no mercado de trabalho e sua intensa exploragao.

As consequéncias dos problemas elencados, se debatidos amplamente,
poderiam produzir reflexdo sobre a condigdo da mulher como mae no mercado
de trabalho e assim, evidenciar a necessidade de reivindicar politicas publicas
de assisténcia a mulher como creche e escolas em horario de atendimento que
forneca uma efetiva cobertura e assisténcia para os filhos das trabalhadoras®.

A Figura 21, também traz exercicios de interpretacdo de texto que
desenvolvem também a capacidade escritora do estudante.

As orientacfes documentais para o Curriculo do Estado de Sao Paulo
apresentadas acima estiveram vigentes até o ano letivo de 2018. Para o ano
letivo de 2019, quando a Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo
inicia o processo de transicdo e adequacdo do curriculo, observamos o
esvaziamento da abordagem do tema violéncia doméstica.

A seguir o material fornecido pela Secretaria da Educacao de S&o Paulo,
SAO PAULO FAZ ESCOLA, uma adaptacdo ao Novo Ensino Médio (BRASIL,
2017), Caderno do Professor e Caderno Aluno (SAO PAULO, 2019) para
abordagem do Tema Violéncia. Como estratégia de andlise, para evidenciar o
esvaziamento do conteldo ilustro com imagens do Caderno do Aluno (SAO
PAULO, 2019)

O Caderno do Professor e Caderno Aluno (SAO PAULO, 2019) do ano
letivo de 2019-20, apresenta um processo de reducéo, ou melhor, ficou enxuto
com poucos textos, reduzidos a exemplos. A violéncia contra a mulher que era
trabalhada até 2019, com uma Situacdo de Aprendizagem (SAO PAULO, 2014)
dedica ao tema, no 4° Bimestre da 22 série do Ensino Médio passa a ser
Momento (SAO PAULO, 2019).

A seguir o Caderno do Aluno (SAO PAULO, 2019) tem a nomenclatura

altera de “Situacdo de Aprendizagem” para “Momento” que organiza a edigao

6 Me considero um exemplo dessa demanda, pois enquanto professora que entro em sala de
aula as 7h da manha, ndo encontro nem no publico e nem no privado uma escola que receba
minha filha Carolina as 6h30 da manha.
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alterada, a partir de 2019 sdo denominadas de Momento 1, por exemplo, e
assim por diante. A violéncia contra mulher passou de conteddo estudado em
uma “Situacdo de Aprendizagem” para duas imagens de mulheres com
hematomas, como parte das varias formas de violéncia fisica, simbdlica e

psicoldgica.

SOCIOLOGIA

TEMA/CONTEUDO 2* SERIE

A vicldncia, seja qual for a maneira como ela se manifesta,
€ sempre uma derrota

JEAN-PAUL SARTRE

O ALUNO EM MEIO AOS SIGNIFICADOS DA VIOLENCIA NO BRASIL

Oquee

Vi
.

MOMENTO 3

mbo

2 em nossa scoedade, vamos abordar outra
olancia: 0 que vocs consdara ser vialéncin paicalogica’

A woldncia psicoltgca
cna - fragilidades do »p

prezsdo Ela

de virios
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ve
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Figura 22: Caderno do Aluno (SAO PAULO, 2014), Sociologia: 2° Ano, 4°
Bimestre,Np.103.
Fonte: (SAO PAULO, 2019, p. 103).

A Figura 22, retrata a pagina inicial da disciplina de Sociologia, nela é
relacionado os contetudos/tema que serdo trabalhados ao longo do 4° bimestre.
Desse modo, podemos observar a mencéo a violéncia sexual e doméstica.

A Figura 22, reproduz o Momento 3 do Caderno do Aluno (SAO
PAULO,2020), nesta etapa € feita a referéncia a violéncia psicoldgica e tem
ilustrado a imagem de mulher visivelmente abalada. Ndo ha uma associacao
direta da imagem com a discusséo sobre a violéncia de género e, portanto, da
violéncia doméstica.

SOCIOLOGIA 109

seus colegas devem trazer varios exemplos de violéncia psicologica, e classifica-los, conforme
sua expressao.

Trata-se de um registro simples, no qual também devem ser incluidas propostas que possam
dirimir os efeitos da violéncia, a0 mesmo tempo em que procuram instrumentos para coibi-la.
Tal proposta deve ser compartilhada posteriormente com os outros grupos.

Talvez alguns exemplos expostos por seu grupo aparecam na producao de outros grupos.
A repeticao evidencia a manifestacdo de um processo de naturalizacdo da violéncia psicolégica.
Discuta esse processo dentro do ponto de vista da Sociologia.

MOMENTO 4

A esse momento, vocé ja tem clareza das dimensées simbolica e psicologica da violéncia.
Ja estudamos esses dois elementos, mas ha um terceiro. Para que possamos avancar, tomemos
a dimensao fisica da violéncia como objeto de reflexao. A violéncia fisica & a expressao mais
inequivoca da propria violéncia porque ela se constitui
em elementos materiais. Ainda que se tente escondé-la,
como uma esposa que mente sobre os hematomas re-
sultantes de agressdo fisica por parte de seu marido,
neste caso as provas sao irrefutaveis.

Com o mesmo grupo da atividade anterior, faca
um levantamento de dados estatisticos sobre violéncia
fisica em fontes disponiveis em variados canais. Existem
diversos indicadores oficiais que apresentam um pano-
rama atualizado e que podem contribuir. Uma rapida
pesquisa em um buscador da internet e vocé encontrara

Engin_Akyurt, https://pixabay.com/images/id-  DONS resultados. Filtre aqueles de fontes reconhecida-

2418421/ (acesso: 01/06/21019) mente idoneas e escolha um tema: violéncia contra mu-

Iher, criancas, negros, filhos de santo, homossexuais, transsexuais, nordestinos, idosos, pobres,
indios, animais, entre outros. Enfim, ha um sem nimero de temas.

Figura 23: Caderno do Aluno (SAO PAULO, 2019), Sociologia: 2° Ano, 4° Bimestre.
Fonte: (SAO PAULO, 2019, p.109)
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Na etapa seguinte, “Momento 4”, retratada na Figura 23, novamente o
recurso da imagem é utilizado mostrando uma mulher com hematomas e ao
longo do “pequeno texto” esclarece a violéncia fisica. A proposta de atividade
sugere a realizacdo de uma pesquisa sobre o tema violéncia e, dentre os
exemplos citados como sugestdo para pesquisa € mencionada a violéncia

contra a mulher.

110 SAO PAULO FAZ ESCOLA — CADERNO DO ALUNO

Em 10 anos, taxa de mortes de mulheres

negras sobe, enquanto a de nao negras cai

+154%

e MULHERES

NEGRAS:
¢ 8%

MULHERES

NAO NEGRAS

Atlas da Violéncia 2018 |pea/FBSF, 2018

Observe os dados do grafico acima. E alarmante! Como se pode tomar como natural, o
fato de que mulheres negras assumam uma curva ascendente em casos de mortes, enquanto
mulheres brancas tomem uma curva descendente? O que faz com que esses dados sejam assim?
Quais as condigdes sociais para esses dois grupos distintos?

Esse € um pequeno recorte de um amplo universo, em que se situa a violéncia. Contudo, é
importante destacar que o que se coloca em xeque aqui, ndo € o fato de mulheres brancas ad-
quirirem mais longevidade com o passar dos anos, mas o fato de o mesmo nao acontecer para
as mulheres negras.

Desenvolva essa discussdo no grande grupo da sala, que também deve ser alimentada pelos
dados que vocé e seu grupo pesquisaram. Estranhem o fato de que os dados registrados por pes-
quisas oficiais, sobre as dimensdes da violéncia, demonstram um crescimento assustador para al-
guns grupos, enquanto retrai para outros. Quais sdo as politicas para conter essa demanda, no
minimo, injusta. Pesquise as politicas publicas adotadas pelos governos para lidar com a situacao.

Apesar de tudo, a violéncia fisica como concebemos sempre existiu, mas, com o advento
dos Direitos Humanos, ha uma preocupacdo das sociedades contemporaneas em conter e com-
preender todas as esferas de sua aplicaco. Inclusive, esses direitos surgiram justamente porgue
a violéncia ndo podia mais seguir impune. O entendimento de determinada cultura sobre o que
& violéncia também deve ser um ponto de atenc3o a ser considerado. O processo civilizatorio e

Figura 24: Caderno do Aluno (SAO PAULO, 2020), Sociologia: 2° Ano, 4° Bimestre, p.110.
Fonte: (SAO PAULO, 2020, p. 110).

A continuacao da etapa “Momento 4”, ilustrada na Figura 24, tem dados
estatisticos apresentados em um grafico sobre os indices de violéncia contra a
mulher, pontuando a questdo étnica, explicitando a intensidade de violéncia
contra a mulher negra se comparada com a mulher branca.
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SOCIOLOGIA

toda complexidade das tramas sociais precisam ser contemplados para explicacao da violéncia
fisica como fenémeno social observavel.

Note que os dados coletados e sua sistematizacao poderdo alimentar a pesquisa que vocé
iniciou la no inicio do bimestre.

MOMENTO 5

Ha poucos passos da finalizacdo do bimestre, provavelmente, vocé e seu grupo estdo bem
adiantados em suas pesquisas e certamente ja elucubram suas consideracoes finais sobre o con-
junto de violéncia pesquisado (dimensao-forma) para redigirem o artigo de opinido ou resenha,
a ser apresentado junto com o infografico do grupo. Essa pesquisa € de suma importancia —ain-
da que tenham socializado e compartilhade dados, experiéncias e pontos de vista acerca da
violéncia ao longo das aulas —, porque as pessoas ndo encaram a violéncia uniformemente e de
forma cristalizada.

Como exemplo, observamos que a opinido da sociedade sobre a questdo dos jogos ele-
tronicos com tematica violenta € ampla; muitos dizem que eles estimulam o comportamento
violento de adolescentes e jovens, enquanto outros dizem exatamente o contrario. Entre as duas
posicdes ha aqueles que defendem algum tipo de controle, como mensagens de adverténcia
sobre o conteldo.

A socidloga americana Karen Stemheimer, defende que antes de culpar o videogame é
preciso fazer uma investigacao aprofundada do contexto no qual os jovens e adolescentes que
cometem crimes estao inseridos:

|} On criticos continuam apantando os wideogames [come respansdvel pelo comportamento viclento
do jovens], uma vaz que seus recursos grificos e canirios so tomam mais complexos e bs vezes man
parturbador, Mesmo com as taxas de crimmalidade juvenil decrescenda. Se quisermes entendar por
que jovens, particularments de classe méda ou com um ambients estruturaiments estavel, cometam
atos violentas, precisamas ohar para além dos jogos qua olas jogam,
STERNMERAR & (007, Do Video Games ST Connerm, &1). 1312
tpeiddon angy 10 14357 ctn 2002 4 1 17 (acsssn: ONN1Q/079), tradugior Esrson Costs
Em contrapartida, um estudo em meta-analise, que fol publicado no jornal dentifico Proce-
edings of the National Academy of Sciences — PNAS, aponta a contribuigdo de jogos violentos
no incremento da violénaia entre adolescentes & jovens

Com basa |, | em mata-analise, concluimos que praticar jogos eletrinicos viclentos esta associado ao
incremento da nivid de manifestagio de agressae fisica ao lango do tempe, em comparagao com ni-
veis de agressio anteriores. 553 descoberta comobora & afirmagdo geral de que o0 jogo eletrdnico
violento est3 relacionado 30 aumento da agressao fisica 20 longo do tempo.

PFRESCOTY, Avwas T SANGENT Jamma O HILL Jay G Vickent wideo gomes and 3oopessson mtaanslyus

Frocemdinga of the Nascral Acadwery of Scooms Ocs JOTH, 115 (40 9882-9654 DOx
101 Vpame 18T 611114, tacessa: ONIO2UIY, tradugte: Frwon Coms

Figura 25: Caderno do Aluno (SAO PAULO, 2020), Sociologia: 2° Ano, 4°
Bimestre._
Fonte: (SAO PAULO, 2020, p.111).

Na Figura 25, sdo apresentadas correntes ligadas as na discussao
sobre a violéncia presente nos games e suas consequéncias, como parte da

analise sobre a violéncia entre jovens.
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l ]2 SAO PAULO FAZ ESCOLA — CADERNO DO ALUNO

Conforme orientacdo do professor, procure por pesquisas de opinido na midia e artigos
cientificos e/ou juridicos acerca de jogos eletrénicos e violéncia para fazer uma comparacao
entre os posicionamentos. Utilize essa producao para o prosseguimento da atividade.

Organize, junto com seus colegas, uma roda de conversa que busque reflexées acerca
das formas da violéncia. Isso por si s6 demonstra, invariavelmente, o reconhecimento da exis-

téncia de diferentes formas de expressao da vio-
|&ncia: domeéstica, sexual, na escola, género, raca,
origem etc. A maneira como se desdobram e tan-
to os mecanismos que a propagam, quanto a coi-
bem, s3o os pontos cruciais desta roda de conver-
sa. O questionamento central da roda deve ser
sobre o papel de cada um de nés na producao e
reprodugao da violéncia. Lance mao do olhar so-
ciolégico, no que se refere aos fatores e contextos
que contribuem para explicar os fenémenos vio-
lentos na sociedade brasileira.

Geralt, Pixabay https://pixabay.com/images/id-222784/
(acesso: 03/06/2019) Faca um mapa conceitual, que correlacione os
elementos dimensdo-forma da violéncia com as discussdes da roda de conversa, de maneira a
denunciar toda sorte de violéncia e buscar solugcdes para sua erradicacao, fazendo-se valer da
atuacao da Sociologia frente a este fenémeno.

A roda de conversa é a ultima atividade antes do seminario, em que vocé, junto ao seu
grupo, e os demais grupos apresentardo e discutirdo as dimensdes e formas de violéncia, as
quais ficaram a cargo. E um momento rico para explanar conceitos, dirimir dividas, propor
encaminhamentos que podem extrapolar os limites da escola, contribuindo para uma socie-
dade melhor. Também é o momento de apresentarem o portfélio do grupo e sua producdo
escrita individual.

Combine com o professor e colegas, pode ser também um momento de confraternizacao,
para que vocés fechem em grande estilo o ano letivo e se preparem para a 3° série.

Um abrago e parabéns por mais uma etapa vencida na sua escolarizagao.

Figura 26: Caderno do Aluno (SAO PAULO, 2020), Sociologia: 2° Ano, 4° Bimestre.
Fonte: (SAO PAULO, 2020, p.112).

Por fim, na Figura 26, temos novamente a sugestdo de pesquisa e
dentre as formas de violéncia relacionadas € feita a menc¢édo da violéncia
domeéstica.

A discussédo sobre a violéncia contra a mulher é apresentada em duas
fotografias e um gréfico. Nao sao feitos esclarecimentos a que trata a violéncia
contra a mulher. S&o sugeridas as pautas identitarias, mencionando em relacao
as mulheres negras e aos homossexuais. A maneira como o material aborda os
critérios cor e género pode transparecer a ideia de que a mulher branca se
encontra a salvo. A mulher branca sem duavida, pela cor da pele sofre uma

exposicao menor a certos tipos de opressao, desigualdade e discriminacgéao.
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As alteracbes apresentadas acima pautadas na Reforma do Ensino
Médio, Lei n°® 13.415 (BRASIL, 2017), distanciam os estudantes de atingirem os
ideais expressos na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo, Lei n°9.394, em
seu inciso lll, do artigo 35: “aprimoramento do educando como pessoa,
incluindo a formacéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico”. (BRASIL, 1996).

A movimentacdo da Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo
em torno da adequacao do Curriculo do Paulista com a BNCC, conjuntamente
com a Reforma do Ensino Médio, produto de uma aliangca que anuncia um
ensino pelas Competéncias e Habilidades, esvaziando os conteudos e as
reflexdes, retiraram inclusive o acesso a leitura e interpretacdo das normas

como a Lei Maria da Penha. A BNCC Ensino Médio, preconiza que:

Competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho. (BRASIL, 2018, p.8)

A Reforma do Ensino Médio, Lei n° 13.415 (BRASIL, 2017),
implementada por meio impositivo, gerou revoltas e protestos, sobretudo, entre
0s especialistas em educacdo, acentuando a tensdo entre 0o governo e 0s
setores da sociedade civil. Dentre as modificacbes propostas, a que gerou
maior inseguranca foi a obrigatoriedade de Lingua Portuguesa e de Matemética
como Unicas disciplinas valorizadas nos curriculos escolares.

A investigacdo documental apresentada sobre o Curriculo de Sociologia
(SAO PAULO, 2011) em conjunto com o Caderno do Professor (SAO PAULO,
2014/2020) e Caderno do Aluno (SAO PAULO, 2014/2020), comparado com o
Curriculo de Sociologia (SAO PAULO, 2020) foi realizada tomando como
referencial tedérico VIANA (2015) para realizar a analise do contetdo tendo
como categoria central da investigagdo, o conceito de género, ou seja, a
violéncia dirigida ao ser humano pela sua condicdo de género, portanto, a
violéncia doméstica.

Segundo VIANA (2015), a andlise documental faz-se principalmente pela
abordagem da “representagao social cotidiana” que a violéncia contra a mulher
é abordada nos documentos curriculares do estado de S&o Paulo (SAO
PAULO, 2014/2020).
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GIL (1995) destaca que a pesquisa documental assemelha-se muito a
pesquisa bibliografica. A diferenca essencial entre ambas, diz o autor, est4 na
natureza das fontes. Enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza
fundamentalmente das contribuicdes dos diversos autores sobre determinado
assunto, a pesquisa documental vale-se de materiais que ndo receberam ainda
um tratamento analitico ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com
0s objetos da pesquisa.

Nesta perspectiva observada por GIL (1995), a analise documental
realizada do Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2011) e seus
respectivos materiais como o Caderno do Professor (SAO PAULO, 2011) E
Caderno do Aluno (SAO PAULO, 2011) em comparacio com a andlise do
Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2020) ja adequado a BNNC e
o Novo Ensino Médio observa-se um esvaziamento do conteudo no tocante a
abordagem sobre a violéncia contra a mulher.

O Curriculo do Estado de Sdo Paulo (SAO PAULO, 2020) trata a

violéncia mas especificamente na Habilidade:

(EM13CHS503) Identificar diversas formas de violéncia (fisica,
simbdlica, psicolégica etc.), suas principais vitimas, suas causas
sociais, psicoldgicas e afetivas, seus significados e usos politicos,
sociais e culturais, discutindo e avaliando mecanismos para combaté-
las, com base em argumentos éticos (SAO PAULO, 2020).

Dentro desta Habilidade citada acima o conhecimento de Sociologia
esperado sdo as formas e dimensbBes da violéncia: fisica, psicolégica e
simbdlica. Neste sentido, o trabalho pedagdgico fica limitado ao repertério do
docente para que este possa desenvolver um plano de aula que contribua para
a educacéo no combate a violéncia contra a mulher.

Em pesquisa recente apresentada no Programa de Pds Graduacdo em
Docéncia para Educacéo Basica na UNESP Campus Bauru, TURINI (2019) em
sua dissertacdo de mestrado revela que apenas 27% dos professores de
Sociologia que atuam na Educacéo Basica do Estado de Sao Paulo na rede
publica na disciplina sdo graduados no curso de Ciéncias Sociais ou
Sociologia. Sendo assim, fica evidenciado o comprometimento do tema na
medida em que o Curriculo ndo produz suporte como orientador na educacao

pelo combate a violéncia contra a mulher.
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6. O PRODUTO PEDAGOGICO OBJETO DE APRENDIZAGEM

A elaboracdo de um produto pedagdgico nos remete ao papel da
educacao na formacéao do individuo e, neste sentido, o objetivo da pesquisa foi
realizar uma revisao bibliografica, documental e normativa com o objetivo de
construir um produto pedagdgico com o propésito de ser um recurso
estratégico na mediacdo entre o estudante, sujeito do processo ensino -
aprendizagem e o conhecimento historicamente sistematizado.

O estudo focou a persisténcia cultural do fenbmeno social que € a
violéncia contra a mulher no Brasil, analisando o percurso da luta politica, civil,
social e juridica do movimento feminista. O estudo permite observar de forma
muito clara que a rigidez juridica na repressao a violéncia contra a mulher ndo
reflete positivamente, no sentido de reprimir ou evitar o fenbmeno social da
violéncia, pensando aqui, que a funcdo da lei é orientar, ditar a norma de
conduta da sociedade. Lembrando que esta violéncia € praticada por alguém
gue necessariamente € ou era conhecido da vitima. Alguém que em tese nao
deveria Ihe fazer mal. Sendo assim, fica claro o carater cultural da violéncia
contra a mulher, mostrando as raizes patriarcais no interior da estrutura social.

Em conjunto com o trabalho de pesquisa, a experiéncia da pesquisadora
como docente na educacdo basica também foi parte do processo de
construcdo do produto pedagdgico.

A realidade da qual partimos no interior da escola, reflete uma realidade
dividida entre jovens defensores da emancipacdo feminina e de outro lado,
jovens que demonstram fortes sinais de recrudescimento, com
posicionamentos ideolégicos conservadores, em geral apoiadores do
movimento escola sem partido.

O interior da sala de aula a partir da experiéncia da docente (2013), tem
se mostrado paulatinamente mais hostil e conservador. Os jovens vém se
mostrando refratarios a temas como género, violéncia contra a mulher,
imigracdo, cotas ou como direito ao aborto, dentre outros tantos temas
polémicos.

Neste contexto, 0 espaco escolar € visto como parte da sociedade, e,
no tocante ao recorte pontuado, retomamos a visdo critico reprodutivista de
tedricos como Althusser (1980), Bourdieu e Passeron (2008), que alertavam

para o fato de que a Educacdo assumia o carater reprodutivista das relacdes
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sociais e por conseguinte das desigualdades, reconhecendo a Educacédo como
sendo uma instituicdo a servigo do Estado, e, sendo assim, responsavel pela
manutencdo da ideologia dominante, no que concerne as suas praticas,
costumes e valores culturais, de acordo com a perspectiva critica marxista da
sociedade capitalista.

Retomando o objeto de pesquisa, a persisténcia cultural da violéncia
contra a mulher, estd se mostra persistente mesmo diante de avancgos
normativos que protegem a mulher, ou seja, as estratégias legais ndo sao
suficientes no sentido de combater, evitar os crimes violentos contra mulheres.

Dentro desta perspectiva cultural de discussao sobre o fendmeno social
de violéncia, recorremos as andlises de SAFFIOTI (2004), que apontava 0s
trés pilares que embasam a sociedade no processo de subjugar a mulher: a
primeira, é o fato ser mulher, ou seja, esta ja € uma condicdo discriminatéria no
sentido de um ser humano incapaz, fragil, inferior dentre outras caracteristicas
negativas; a cor da pele é outro elemento discriminatério, caso ndo seja branca
e também sera profundamente excluida se pertencer as classes mais baixas
renda da sociedade.

Considerando a Educagdo como sendo uma instituicdo importante na
estrutura da sociedade, seguimos alicercados no entendimento de SAFFIOTI
(2004), quanto ao fato do sistema patriarcal estar presente na cultura
dominante na sociedade e no Estado brasileiro. De acordo com a socidloga, na
ordem patriarcal, o poder € exercido pelo homem, branco e heterossexual.
Ainda, no tocante a discriminacao e desigualdade, SAFFIOTI (2004), chama a
atencdo para as relacdes de género, as questdes étnicas e de classes sociais
no interior da sociedade, concluindo que ndo ha separacdo entre dominacao
patriarcal e exploracéo capitalista, pois o patriarcalismo se coloca a servigo do
capital, sendo assim, o progresso feminista esbarra nas armadilhas materiais

do patriarcado.

6.1 A PEDAGOGIA HISTORICO CRITICA E O ENSINO DE SOCIOLOGIA:
CONSTRUINDO ESTRATEGIAS PARA O COMBATE A VIOLENCIA
CONTRA A MULHER

Em busca de uma estratégia de superacdo cultural em relacdo a
persisténcia da violéncia contra a mulher, seguimos com a visdo materialista-

histérica e, fazermos uso da Pedagogia Histérico Critico como recurso
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metodoldgico para o processo de transformacao cultural. De acordo com
Saviani:

Se a educacédo é mediacdo no seio da pratica social global, e se a
humanidade se desenvolve historicamente, isso significa que uma
determinada geragao herda da anterior um modo de produgdo com 0s
respectivos meios de producéo e relacdes de producdo. E a nova
geracdo, por sua vez, imp0e-se a tarefa de desenvolver e transformar
as relacGes herdadas das geracdes anteriores. Nesse sentido, ela é
determinada pelas geracfes anteriores e depende delas. Mas é uma
determinacdo que ndo anula a sua iniciativa historica, que se
expressa justamente pelo desenvolvimento e pelas transformacdes
que ela opera sobre a base das producdes anteriores. A educacio,
na medida em que é uma mediacao no seio da pratica social global,
cabe possibilitar que as novas geragfes incorporem os elementos
herdados de modo que se tornem agentes ativos no processo de
desenvolvimento e transformacdo das rela¢des sociais (SAVIANI,
2011, p.121).

Neste sentido, utilizando-a como recurso metodolégico, a Pedagogia
Historico Critica possibilita o acesso do estudante ao conhecimento
historicamente sistematizado como parte do processo cultural em que esta
inserido como sujeito parte da sociedade. Ainda de acordo com o autor,

pensando na perspectiva materialista-dialética da Pedagogia Histérico-Critica:

(...) trata-se de uma dialética histdrica expressa no materialismo
historico, que € justamente a concepgdo que procura compreender e
explicar o todo desse processo, abrangendo desde a forma como séo
produzidas as rela¢des sociais e suas condi¢cdes de existéncia até a
insercdo da educacao nesse processo. (SAVIANI, 2011, p.119-20)

Dentro deste contexto cultural, elaboramos um jogo como parte de uma
sequéncia didatica construida a partir da metodologia da Pedagogia Histérico
Critica, pensando o contexto que temos, os jovens do século XXI, estdo
inseridos em uma realidade social, visual, midiatica, virtual, instantanea,
experimentando outras formas de socializacdo intensas e vazias que hos
termos de BAUMAN (1999) podemos chamar de liquidas numa dimenséo da
volatilidade das atuais relacdes sociais.

O referencial tedrico da Pedagogia Historico Critica para a construcéo do
trabalho pedagdgico € compreendido como um processo de mediacdo entre
atores sociais parte da realidade social inicial, na qual estdo inseridos o0s
estudantes e, no tocante ao tema da presente pesquisa, este assume um
carater cultural enraizado na estrutura da sociedade. Neste sentido, segundo
SAVIANI (2012), a préatica pedagodgica deve partir da problematizacdo da

pratica social,
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O ponto de partida seria a pratica social (primeiro passo), que é
comum a professor e alunos. Entretanto, em relacdo a essa pratica
comum, o professor assim como o0s alunos podem posicionar-se
diferentemente enquanto agentes sociais diferenciados. E do ponto
de vista pedagogico ha uma diferenca essencial que ndo pode ser
perdida de vista: o professor, de um lado, e os alunos, de outro,
encontram-se em niveis diferentes de compreensao (conhecimento e
experiéncia) da pratica social. (SAVIANI, 2012, p.70)

Tomando como base as palavras de SAVIANI (2012), a pratica social
analisada pelo autor reflete o capital cultural de cada individuo, no caso aqui, 0
estudante. Dessa forma, o tema demanda uma profunda problematizacdo para

estabelecer uma reflexao critica dos dados apresentados.

Objeto de conhecimento de
Sociologia: - Formas e
dimensées da violé :
fisica. psicolég >
simbdlica.

i ‘ - Fal -
Habilidade: (EM13CHS503) 1° V I O | e n C I O

Identificar diversas formas de
viol&ncia [fisica, simbdlica,

pimeiaese  contra a mulher:

psicolégicas e
significac

olticos, sociais e
culturais, discutindo e U I I I p ro e I I I O
avaliando mecanismos para
combaté-las, com base em

argumentos éticos. |'I' |
Categoria: INDIVIDUO, C U U ro
NATUREZA, SOCIEDADE,
CULTURA E ETICA.

270 minvtos

Figura 27 — Competéncias e Habilidades. Categoria e objetivo de conhecimento de
Sociologia.
Fonte: (SAO PAULO, 2021) (Adaptacgdo da propria autora).

A intervencdo proposta, estruturada na metodologia da Pedagogia

Historico-Critica, com o objetivo de contribuir para uma educa¢do que combata
a violéncia contra mulher, parte do primeiro passo que € a pratica social inicial,
e, no tocante ao tema abordado, se faz necesséaria a adocao da aplicacao do
segundo passo que é produzir uma efetiva problematizagdo do fenémeno

social abordado.

O ponto de partida seria a pratica social (primeiro passo), que é
comum a professor e alunos. Entretanto, em relacdo a essa pratica
comum, o professor assim como 0s alunos podem posicionar-se
diferentemente enquanto agentes sociais diferenciados. E do ponto
de vista pedagoégico ha uma diferenca essencial que nao pode ser
perdida de vista: o professor, de um lado, e os alunos, de outro,
encontram-se em niveis diferentes de compreensao (conhecimento e
experiéncia) da pratica social. (SAVIANI, 2012, P.70)
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Desta forma, a problematizagdo trata do “ato de detectar as questdes
que precisam ser resolvidas no ambito da prética social e como a educacédo
podera encaminhar as devidas solugdes.” (SAVIANI, 2015, p. 37)

Nesta perspectiva, a sequéncia didatica apresenta os dados estatisticos
da violéncia contra a mulher no Brasil em um recorte de concentracdo das

principais vitimas dessa forma de violéncia como mostram os gréficos a seguir.

Perfil Etario das Vitimas
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Fonde: Fétum BrasBeko de Segurongo Piblico em conjunto com o Ineliwlo DedaFolha, 2019,

A VIOLENCIA CONTRA A MULHER NO BRASIL: PERFIL ETARIO

Figura 28 — A violéncia contra a mulher no Brasil: Perfil etario
Fonte: FBSP, 2019. (Adaptacdo nossa)

A Figura 28, apresenta a concentracao das ocorréncias a partir do perfil
etario das mulher. O grafico evidencia em numeros que a violéncia esta
concentrada n a faixa etaria dos estudantes.

Violéncia pelo estado civil
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Fonle: Férum Brasileiro de Seguranga PUblica em conjunto com o Institute DataFolha, 2019,

A VIOLENCIA CONTRA A MULHER: ESTADO CIVIL
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Figura 29 — A violéncia contra a mulher Estado Civil
Fonte: FBSP, 2019.

A Figura 29 aponta que as mulheres que decidem romper com seus
relacionamentos abusivos tendem a sofrer mais com a violéncia, em seguida

as mulheres solteiras ocupam o segundo lugar nos indices de violéncia.

Violéncia por cor +
Y
A 2830%
wNegrn = Pards
/ 24,60%
Fonte: Forum Brasileiro de Seguranca Publica em conjunio com o Insfitufo DataFolha, 2019.
A VIOLENCIA CONTRA A MULHER: COR DA PELE

Figura 30 — A violéncia contra a mulher: cor da pele
Fonte: FBSP, 2019.

A Figura 30 concentra a preocupacao da violéncia contra a mulher e a

condicdo das mulheres negras e pardas que estdo estatisticamente mais
propensas a sofrerem alguma forma de violéncia seja pela condicdo de ser
mulher, seja pela cor da pele.

A VIOLENCIA CONTRA A MULHER EM NUMEROS NO BRASIL
Nimero de vitimas de Ferisicigio, por aro
Bl - 20182000

Figura 31 — NUmero de feminicidios no Brasil entre 2016-2020
Fonte: FBSP, 2019.
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Na Figura 31, aponta a evolucdo de feminicidios no Brasil em uma

crescente mesmo depois da promulgacao da lei que tipifica o feminicidio.

A VIOLENCIA CONTRA A MULHER EM NUMEROS

Vitimas de Feminicidio ¢ demais martes vi tas intencionais de mulheres, por faiza eldris
Brash (2020)
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Figura 32— Incidéncia de feminicidios — faixa etaria.
Fonte: FBSP, 2020.

Na Figura 32 o estudante consegue ter uma perspectiva analitica sobre
a totalidade de homicidios de mulheres, como o latrocinio que é o roubo

seguido de morte e o feminicidio que é o assassinado pela condicdo de ser

mulher.

A VIOLENCIA CONTRA A MULHER EM NUMEROS
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Figura 33: Feminicidios e demais mortes instrumento empregado.
Fonte: FBSP, 2020.
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A Figura 33, trata dos instrumentos empregados para ferir as mulheres
vitimas de feminicidios. Neste momento, observa-se a preocupacdo com as
novas diretrizes sobre a regulamentacéo das armas de fogos e munigdes.

Depois de problematizar a violéncia contra a mulher pautada nos dados
estatisticos fornecidos pelos institutos de pesquisa brasileiros conferindo assim,
uma percepgdo da realidade social brasileira de forma quantificada, parte-se
para a etapa da instrumentalizagdo “de se apropriar dos instrumentos teoricos
e praticos necessarios ao equacionamento dos problemas detectados na
pratica social” (SAVIANI, 2008, p. 5).

Nesta etapa, o professor faz a mediacdo entre os estudantes e o0s
conhecimentos sistematizados, que foram e sdo produzidos e acumulados
historicamente pela humanidade.

Violéncia contra mulher: o que diz a lei? (Lei Maria da
Penha)
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Figura 34: Violéncia Contra Mulher — o0 que diz a norma?
Fonte: Brasil, 2006.

O processo de instrumentalizacdo associado ao processo de
problematizacdo pode produzir uma apropriacdo do conhecimento

sistematizado e assim, refletir sobre a pratica social inicial.

E nesse processo unitario de problematizagao-instrumentacao
emerge concomitantemente o0 momento catartico em que a estrutura
do significado tedrico e pratico [...] € apropriada pelos alunos e
incorporada na forma de superestrutura em sua consciéncia fazendo
parte, portanto, de seu novo modo de ser e de se posicionar no
interior de sua prética social [...] (SAVIANI, 2015b, p. 38).

A norma tem como proposito regular a conduta do individuo dentro de
uma dada sociedade ou coletividade, e, dessa forma, a regra espera uma

conduta imposta pelo ordenamento juridico por meio das leis, sendo assim, a
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utilizacdo da Lei Maria da Penha, como um instrumento pedagdgico, pretende
produzir o entendimento do significado das varias formas de violéncia contra a
mulher e como estas séo vividas, em sua maioria, no ambiente doméstico.

A Lei Maria da Penha (BRASIL, 2006), apesar de ndo prever a
importancia da educacdo no combate a violéncia contra a mulher, possui um
carater pedagdgico no tocante a terceira etapa da Pedagogia Historico Critica,
na medida em que se utiliza de uma linguagem clara e objetiva ao tratar o

tema.

Violéncia contra mulher: o que diz a lei?

= (I - no ambito da familia, compreendida
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lesdo, sofrimento fisico, sexual ou
psicologico e dano moral ou patrimonial
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Individuos que s30 ou se consideram
aparentados, unidos por lagos naturais
por afinidade ou por vontade expressa:

l)tlr
Individuos que 30 ou se consideram
aparentades, unidos por lagos naturais,
por afinidade ou por vontade expressa;

I - em qualquer relagio intima de afeto,
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: v convivido com a ofendida,
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Fonte: Brasil,
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Na Figura 39, o Art. 7° da Lei Maria da Penha (BRASIL, 2006) traz as
varias dimensdes da violéncia contra a mulher, e, de forma muito clara, é
possivel estabelecer correlacdo com a realidade social.

Neste momento, podemos pensar que 0 processo de observacdo do
cotidiano, ou seja, da realidade social considerada aqui neste plano de aula
como sendo ponto de partida, associado ao processo de problematizagéo
equivalente ao segundo passo que conta com os dados estatisticos da
ocorréncia de violéncia contra a mulher e, em um terceiro momento (terceiro
passo da PHC) o exame da legislacdo produz um processo de
instrumentalizagdo contando que a norma regulamenta e estabelece uma
conduta imposta ao estudante enquanto sujeito da sua liberdade civil inserido

na realidade social.

Feminicidio- Lei 13.104 de 9 de margo de 2015
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Figura 37: Violéncia Contra Mulher — o que diz a norma?
Fonte: Brasil, 2015.

Nesta etapa do planejamento da intervencdo, enquanto sujeito do
processo educativo, o estudante tem a possibilidade de se apropriar de todo
conhecimento sistematizado e, a partir dai, compreender de forma consciente e
intencional toda a problematizacéo realizada no tocante a pratica social inicial.
Desta forma, o estudante deve estar pronto para estabelecer uma visao
sintética e critica da realidade social brasileira e diante de todo o processo

ensino-aprendizagem adotar uma pratica social final.

“E pela catarse que tudo aquilo que era objeto de aprendizagem se
incorpora no préprio modo de ser dos homens como uma segunda
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natureza que transforma qualitativamente sua vida integralmente, isto
€, no plano das concepgdes e no plano da agdo”. (SAVIANI, 2012,
P.72)

Contudo, no quarto passo, que € a expectativa pela catarse, e assim a
esperada e objetiva pratica social final, demanda o processo de compreensao e
apropriacédo do estudante do conhecimento historicamente sistematizado como
uma transformagédo dos costumes e valores enquanto sujeito culturalmente
inserido numa dada realidade social, e nesta perspectiva sabemos que os
valores culturais partilhados coletivamente sdo extremamente resistentes e
devem ser observados como processos em constante transformagéo. A
educacdo pelo combate a violéncia contra mulher deve ser permanente e
adotada como tema transversal como previsto recentemente pela Lei n°
14.164, (BRASIL, 2021), do Poder Executivo Federal, com o objetivo de alterar
a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, para incluir conteudo sobre a
prevencao da violéncia contra a mulher nos curriculos da educagéo basica, e
instituir a Semana Escolar de Combate a Violéncia contra a Mulher.

6.2 A DESCRICAO DO OBJETO DE APRENDIZAGEM

O produto educacional: Pensando Com Meus BotBes Socioldgicos se
apresenta em uma dinamica de jogo na medida que estabelece uma
competicdo entre os participantes na busca em chegar a casa central do
tabuleiro. Entretanto, o desenvolvimento do jogo se processa por meio de
cartdes que se equivalem a um quiz, em que as situagbes retratadas nos
cartdes estdo relacionadas ao grau de relacionamentos abusivo no sentido de
agravamento e perigo para a mulher.

As etapas do jogo podem conduzir o estudante a uma reflexdo, a uma
percepcdo ou a um entendimento de situacdes presentes no interior do
relacionamentos abusivos.

O jogo é um objeto de aprendizagem com iniUmeras vantagens didaticas
na utilizacdo em processos de ensino-aprendizagem (GRANDO, 2001),
entretanto, para atingir seu potencial enquanto estratégia de ensino, é
necessario compreender seu uso e aplica-lo de forma consciente para atingir
0s objetivos almejados, como realizar atividade didatica (como a avaliacéo
diagndstica) no processo de aprendizagem para inserir outras dindmicas como
a Sequéncia Didatica.

O jogo é um fenbmeno antropolégico que se deve considerar no
estudo do ser humano. E uma constante em todas as civilizacées,
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esteve sempre unido a cultura dos povos, a sua histdria, ao magico,
ao sagrado, ao amor, a arte, a lingua, a literatura, aos costumes, a
guerra. O jogo serviu de vinculo entre povos, é um facilitador da
comunicacao entre os seres humanos (MURCIA, 2005, p. 9).

Quando pensamos em desenvolver um jogo para ser aplicado em
contextos escolares, buscamos uma condicdo de humanizacéo do individuo, e,
o estimulo produzido pode produzir uma apropriacdo simbdlica da vida social

na medida que a ludicidade esta presente na cultura humana.

A vida social reveste-se de formas suprabiolégicas, que lhe conferem
uma dignidade superior sob a forma de jogo, e é através deste Ultimo
gue a sociedade exprime sua interpretacéo da vida e do mundo. N&o
gueremos com isto dizer que o jogo se transforma em cultura, e sim
gue em suas fases mais primitivas a cultura possui um carater lidico,
gue ela se processa segundo as formas e no ambiente do jogo
(HUIZINGA, 2000, p. 33).

O jogo foi elaborado e pensado a partir de um tabuleiro e cartbes com a
reproducao de situagbes-problemas. O jogo deve contar com a participacédo de
pelo menos 5 participantes, sendo que um dos participantes sera uma espécie
de Crupié. O jogo contém um tabuleiro, com 4 cores de casas, botbes das 4
cores e de um dado, e, os participantes devem jogar o dado e saindo 1 ou 6, 0
jogador pode sair da casa com seu botdo e avancar o caminho para a casa
central desde que acerte a resposta de um cartdo de perguntas e respostas,
gue o jogador retira de um leque de cartdes oferecidos pelo Crupié e, este lera
a proposicao ou pergunta e verificara se a resposta esta correta.

Os cartbes foram inspirados no Violentdmetro do Poder Judiciario Do
Estado da Paraiba, Coordenadoria Da Mulher Em Situacdo De Violéncia

Doméstica Familiar. A seguir na Figura 38:
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Figura 38 — Violentrometro.

Fonte: https://www.tjpb.jus.br/coordenadoria-mulher/violentometro.
O jogo avanca para a casa central na medida em que o jogador

responde as situaces elencadas no Violentbmetro. A resposta correta é
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aguela em que o jogador estabeleca a correspondéncia correta do nivel de
alerta, abuso e violéncia em relacionamentos abusivos. Os niveis séo divididos
em: 1. Tome cuidado: a violéncia tende aumentar (violéncia simbolica e
psicoldgica); 2.Reaja: Nao se destrua (Violéncia psicoldgica) e 3. Peca ajuda a um
profissional.

Em linhas gerais, 0 jogo ao avancgar, faz proposicoes de situacbes de
alerta que produzem reflexdes a respeito do grau de aceitacdo ou naturalizacao
da condicédo de submissao da mulher.

O uso do jogo fomenta a implementacdo da metodologia da PHC em
sala aula, sendo uma estratégia pedagogica que reproduz situacdes da
vivéncia dos estudantes eventualmente, correspondendo entdo, a prética social
inicial atrelada ao processo de problematizacdo, na medida em que este deve
ser classificado em niveis de perigo. O jogo conduz o participante a fazer um
exercicio reflexivo que sédo os alertas de perigo encontradas na pratica social
inicial, que produz uma segunda etapa da problematizacdo que é o
levantamento de quais conhecimentos sdo necessarios para se ter dominio e
evitar os perigos.

O jogo realiza uma vasta e reflexiva problematizacdo das préticas
sociais sobre a violéncia contra mulher em suas varias formas, mas blinda a
figura do professor em torno de um tema polémico e muitas vezes refratario

para boa parte dos estudantes.

Jogo Didatico

De Sociologia:

Figura 39: Jogo Didatico De Sociologia: “Pensando com meus botdes sociolégicos”.
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Tabuleiro

Figura 40 - Tabuleiro

Botoes

O

000 000

Figura 41 — Peca do jogo: Botdes
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Humilhar em piblico Intimidar/Ameacar

Figura 42: Cartdes do Jogo com as situagdes problema

Reaja! NGo se destrual
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Figura 43: Cartdes do Jogo com as situacfes problema

Peca ajuda a um profissional
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Figura 44: Cartdes do Jogo com as situacfes problema

6.3 APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA E PRODUTO EDUCACIONAL

O plano de aula foi aplicado presencialmente na escola estadual Azarias

Leite, no municipio de Bauru, S&o Paulo. A localizacdo da Unidade Escolar é
considerada periférica, com um puablico itinerante, impulsionada pela
necessidade dos jovens trabalhar.

A turma selecionada foi a terceira série A, do Ensino Médio, da Unidade
Escolar Azarias Leite, da rede estadual, localizada no municipio de Bauru. O
critério de selecdo utilizado foi a disposicao e abertura do publico para projetos
e discussoOes. A turma A, possui facilidade para trabalhar em grupo.

O ano eletivo de 2022, conta com trés salas de terceiro ano, o curriculo

aplicado é do antigo ensino médio, portanto, contam com todas as disciplinas.
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Ja em 2023, as terceiras séries do Ensino Médio ndo contaram com a disciplina
de Sociologia.

A sala conta 56 estudantes na lista, sendo 7 estudantes transferidos,
(TR) 4 remanejados (RM), 5 estudantes nunca compareceram (NC), outros 10
estudantes, das vinte aulas realizadas faltaram 12 aulas, ou seja, 60% de
auséncia. Os numeros seguem, 10 estudantes possuem 10 faltas, outros 11
estudantes estdo com 8, 4 estudantes com 6 faltas, 2 com trés faltas, 2 com 2
faltas e 3 com nenhuma auséncia. E exigido 75% de presenca para ser
aprovado.

Dos dezoitos estudantes presentes cinco sdo meninas, sendo quatro
estudantes brancas e uma parda. A aluna parda nao teve nenhuma falta
durante o bimestre. Dentre os 13 meninos, 5 sdo brancos e oito sédo pardos.

O retorno das aulas p6s pandemia tem sido penosos por Varios aspectos
como o abandono, a evasao escolar, frequéncia baixa e irregular. Dentre desta
atmosfera os estudantes encontram-se desmotivados, com enorme grau de
ansiedade agravados por questdes conjunturais como a hecessidade de
trabalhar, a sombra da implementacdo do Programa Escola Em Tempo Integral
e o Novo Ensino Médio.

O primeiro objetivo da Sequéncia Didatica “Violéncia contra a mulher:
um problema cultural” foi trazer a problematizacdo dos dados sobre os indices
de violéncia presentes no cotidiano da realidade social brasileira de forma
didatica, com numeros absolutos e percentuais da violéncia proporcionando
uma ampla reflexdo sobre o tema.

A discussdo sobre a violéncia contra a mulher dentro da perspectiva
cultural foi extensa no sentido, de ampliar o entendimento do estudante,
compreendendo que a violéncia é um elemento histérico na sociedade
brasileira.

A reflexdo discutiu os dados dentro do perfil etario, o estado civil das
vitimas, a cor da pele, os instrumentos utilizados na agressdo. Na sequéncia foi
verificado o grau de conhecimento da Lei Maria da Penha (BRASIL, 2006).
Foram as apresentadas a Lei Maria da Penha (BRASIL, 2006) e a Lei do
Feminicidio (BRASIL, 2015).

As devolutivas obtidas com os dezoito estudantes presentes foram

unanimes em conhecer as referidas legislagbes de protecdo a mulher
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apresentadas. A totalidade dos dezoito estudantes presentes afirmaram que
nao era o bastante para garantir a seguranca das mulheres. Um olhar atento
observara que os elementos centrais do tema e que fazem parte da realidade
social, de modo geral, cem por cento dos estudantes conheciam.

O segundo objetivo fez parte central do tema foi aplicacdo do Jogo de
Tabuleiro: Pensando com meus botées sociologicos, no qual os caminhos
progressivos da violéncia sdo mensurados em gestos ou palavras. Durante o
jogo os estudantes foram se identificando com situacdes cotidianas
mencionados nos cartbes do jogo.

Durante o jogo ficou evidenciado pelo grupo de estudantes que as
situacbes problemas apresentadas sao reais e consideradas ruins. As
primeiras nove situacdes, 0s estudantes minimizaram como sinais de alerta.
Apenas uma menina e dois meninos consideraram um mal encaminhamento da
relacdo. A partir do décimo primeiro degrau até o vigésimo sétimo cem por
cento dos estudantes consideraram atos graves.

A aplicacdo do plano de aula contou com a programacdo de quatro
aulas, sendo as duas primeiras aulas a apresentacdo do tema. A terceira e

guarta aula foi aplicado o Jogo.
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CONIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa na fase inicial tinha como objetivo propor uma
intervencao no Curriculo de Sociologia do estado de Séao Paulo e, nesta etapa,
ja éramos cientes da aprovacdo da Lei n° 13.415/2017 (BRASIL, 2017) que
alterou a LDB 9,394/96, (BRASIL, 1996). Entretanto, havia uma expectativa
sobre a publicacédo oficial do Curriculo de Ciéncias Humanas pela Secretaria da
Educacdo do Estado de S&o Paulo. A publicagdo ocorre em 2020 e
implementacéo para a primeira série do Ensino Médio em 2021. Os itinerarios
formativos foram definidos no primeiro semestre de 2021.

A realidade da escola entre 2020 e 2021 em virtude da pandemia foi
comprometido no tocante a experiéncia presencial do processo educativo. No
entanto, o cenario que se apresentou ao longo do ano letivo de 2021, foram de
profundas transformacdes da perspectiva estrutural do sistema publico
educacional. A aplicacdo da Sequéncia Didatica e jogo didatico ficou
extremamente comprometida, na medida em que foi estabelecido um sistema
de rodizio para o retorno das aulas em relacédo a presenca dos alunos.

Neste contexto, de pandemia e crise politica institucional e econdmica,
as condicdes materiais de muitos alunos ficaram comprometidas, muitos deles
nao retornaram por simples abandono, enquanto muitos outros nao retornaram
pois estdo trabalhando. Infelizmente muitas noticias tristes, de alunos que
ficaram Orfaos de mae ou pai. As condi¢cdes de trabalho pedagdgico ficaram
extremamente comprometidas.

Na escola privada, também em sistema de rodizio, o sistema hibrido foi
implantado com muito sucesso em virtude das condicbes materiais dos
estudantes. Este sistema hibrido teve significativa adesdo. Entretanto, as
estratégias de avaliagdo sdo mais limitadas, gerando duavidas quanto ao
aproveitamento dos estudantes.

A intervencédo proposta foi aplicada no 2° bimestre da terceira série A do
Ensino Médio e reuniu os contetdos do 4° bimestre do 2° ano do Ensino Médio
e do 2° bimestre do 3°ano do ensino médio, com o objetivo de instrumentalizar
o estudante com toda a trajetéria de luta e conquista do Movimento Feminista
no Brasil. A Sequéncia Didéatica organizou o0s conteudos pautados na
metodologia da Pedagogia Histérico Critica (SAVIANI, 2012) para a

organizacdo do planejamento das aulas. Sendo assim, o material selecionado
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pelo Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2011) para o 4° bimestre
do 2° ano, ocupou 0 segundo passo, a problematizacéo, o primeiro passo, a
pratica inicial foi ilustrada e problematizada com os dados estatisticos das
ocorréncias presentes na realidade social brasileira. Estes dados séo
resultados de um levantamento documental (BARDIN, 1977) do banco de
dados do Brasil, como o SIM- Sistema de Informac¢des Sobre Mortes (BRASIL,
2021). O terceiro passo, a instrumentalizacdo considerou 0S marcos
institucionais presente no contetudo do 2° Bimestre do 3° ano, com resultados
da pesquisa documental.

Nesta etapa, como estratégia de avaliacdo e recurso de aprendizagem
sugeri o aprofundamento histérico do Movimento Feminista (12 e 22 Onda),
solicitando um Podcast para o quarto bimestre, que podera ser realizado em
grupo e depois apresentado.

O feedback dos estudantes apo0s a aplicacdo da Sequéncia Didatica foi
positiva, mas os recursos de avaliacdo para aplicacdo em um sistema hibrido
de educacédo ndo foi uma experiéncia satisfatoria. Outras questdes devem ser
levadas em consideracdo como capital cultural (BOURDIE, 1989) dos
estudantes da rede privada de ensino.

A experiéncia durante a apresentacdo da Sequéncia Didatica foi de
reciprocidade com muitas colocagdes no chat como: “a mencao de informacgdes
de casos recentemente noticiados no veiculos de comunicagao”; “relatos de
posicionamentos machistas, seja na condicdo de combate e uma repercussao
machista”, ou seja, “de posturas como a objetificagdo da mulher’”, em
personalidades que exercem o papel social na Web (rede mundial de
computadores) e de influenciadores digitais Digital Influencers.

Considerei positivo o retorno com os estudantes na medida em que a
participacdo gerou um feedback quanto ao posicionamentos dos estudantes no
tocante a fonte de suas informacdes. Atualmente os jovens estudantes
navegam em redes sociais como o Twiter, Instagran, TikTok, acompanham
Digitais Influencers como fonte jornalistica, de moda, entre outros assuntos,
como também, e principalmente, de opinido.

A observacao interessante que a experiéncia proporcionou foi escutar as

narrativas colocadas no Chat formuladas como situacbes de exemplo de
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fendbmenos sociais e a tentativa por parte dos estudantes associando aos
recursos utilizados na instrumentalizag&o.

O jogo foi inspirado no violentdmetro do Tribunal de Justica da Paraiba e
todas as acdes do jogo se concentram neste termémetro de violéncia presente
em um relacionamento abusivo. Mas no cenario vivido entre 2020 e 2021 n&o
foi possivel viabilizar a sua aplicagdo. Foi utilizado o violentbmetro como
referencial de discusséo.

Ainda no final do primeiro semestre de 2021, foi publicada a Lei n°
14.164, de 10 de junho de 2021, do Poder Executivo Federal, com o objetivo de
alterar a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, para incluir contetdo sobre
a prevencgédo da violéncia contra a mulher nos curriculos da educacéo basica, e
instituir a Semana Escolar de Combate a Violéncia contra a Mulher. Um fato

CUrioso € a pouca repercussao na imprensa.
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