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RESUMO

Esse estudo tem por objetivo compreender de que modo ocorre a formacéo de leitores
de literatura dentro do ambiente escolar em Assis, cidade do interior do estado de S&o
Paulo, mediante a investigacdo das estratégias impostas, como o Programa ler e
Escrever, e taticas individuais dos professores participantes dessa pesquisa. Para
tanto, foram observadas as aulas de Lingua Portuguesal/Literatura de cinco diferentes
professoras, do primeiro ao quinto ano do Ensino Fundamental de uma escola publica
da periferia da cidade. Em todas as aulas, as professoras empregaram o Programa
Ler e Escrever. As analises estdo pautadas nos conceitos de estratégias e taticas, de
Certeau (1998) e no conceito de representacdo de Chartier (1990). A abordagem
metodologica de pesquisa eleita para a realizacdo desse estudo foi a pesquisa
qualitativa fundamentada na perspectiva etnografica, uma vez que as pesquisas
etnograficas possibilitam a insercdo do investigador no contexto social pesquisado,
fato primordial para trabalhos no campo educacional. E qualitativa pois € necessario
reconhecer a intangibilidade que envolve a area da educacgéo na escola, dado que o
foco do trabalho deve ser voltado ao sujeito como principal integrante do estudo.
Ademais da observacdo das aulas de Lingua Portuguesal/Literatura das turmas
selecionadas, essa pesquisa contou com a entrevista as professoras participantes e
também com a analise documental do Programa Ler e Escrever.

PALAVRAS CHAVE: Estratégias e Taticas; Programa Ler e Escrever; Formacéo de
leitores literarios



ABSTRACT

This study aims to verify how is happening the literature readers formation in an
Elementary School in Assis, an interior city of S&o Paulo state, through the analysis of
the strategies imposed by the Ler e Escrever Program, and the individual tactics of the
participating teachers in this investigation. Therefore, the research was carried out by
observing the Portuguese / Literature classes of the 1. to 5. grades classes,
interviewing the teachers in charge and the documentary analysis of the Ler e Escrever
Program. The analyzes are based on the concepts of tactics and strategies
of Certeau (1998) and the concept of representation of Chartier (1990). The
methodological research approach chosen for this study was the qualitative research
based on the ethnographic perspective, since the ethnographic research allows the
insertion of the researcher in the social context researched, a fact that is fundamental
for works in the educational field. And qualitative research because it is necessary to
recognize the intangibility that involves the area of education at school, given that the
focus of the work should be turned to the subject as the main member of the study. In
addition to the observing the Portuguese / Literature classes of the 15t to 5. grades
classes, this research was carried out by interviewing the teachers in charge and the
documentary analysis of the Ler e Escrever Program.

Key words: Tactics and Strategies; Ler e Escrever Program; Literature Readers
Formation
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Catando feijoes — uma Introducéao

Catar feijao se limita com escrever:
Jogam-se 0s graos na agua do alguidar
E as palavras na folha de papel;

e depois, joga-se fora o que boiar.
Certo, toda palavra boiara no papel,
agua congelada, por chumbo seu verbo;
pois catar esse feijao, soprar nele,

e jogar fora o leve e oco, palha e eco

Jodo Cabral de Melo Neto.

Assim como a escrita, as ciéncias da natureza e as operacdes matematicas,
leitura na escola também € um tema para o ensino na instituicao escolar. Dessa forma,
para que se transforme igualmente em um objeto de aprendizagem para as criangas,
requer a construgao de significados por parte do estudante. A atividade de leitura deve
responder a realizacdo de producédo de sentidos para o leitor.

A leitura, para Chartier (1990), € um ato concreto, pois requisita que qualquer
processo de construcdo de sentidos seja encarado no entrecruzamento de leitores
dotados de competéncias especificas, identificados por suas posicdes e disposicoes
e caracterizados por sua pratica leitora, e os textos cujo significados se encontram
dependentes de seus dispositivos discursivos formais.

Logo, a leitura € um processo de producao de sentidos nada arbitrario, pois ao
mesmo tempo em que se estabelece como atividade criativa e produtora de sentidos
anicos pelo sujeito-leitor, é conduzida pelo texto propriamente e por todo o seu
processo de producdo, que compreende desde sua autoria a sua editoracdo, e que

antecede a sua publicagéo.

Por um lado a leitura é pratica criadora, atividade produtora de sentidos
singulares, de significacdes de modo nenhum redutiveis as intencdes dos
autores de textos ou dos fazedores de livros [...] Por outro lado, o leitor é
sempre pensado pelo autor, pelo comentador e pelo editor, como devendo
ficar sujeito a um sentido Unico, a uma compreenséo correta, a uma leitura
autorizada. Abordar a leitura é, portanto, considerar conjuntamente a
irredutivel liberdade dos leitores e os condicionamentos que pretendem
refred-la. (CHARTIER, 1990, p. 123)
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O conceito de Morte do Autor de Barthes (2012) complementa essa concepgao
de leitura pautada na recepcdo dos textos. O escritor considera que o autor € uma
personagem moderna, advinda da descoberta e apreciacdo da pessoa humana por
meio do pensamento empirico e racional, pensamento esse originado a partir da
Reforma da Igreja, durante o periodo que compreendia o fim da Idade Média e o inicio
da Idade Moderna.

Dessa forma consolidou-se o império do Autor, o qual Barthes designa como
sendo o centro da critica literaria a imagem do escritor, “sua pessoa, sua historia, seus
gostos, suas paixdes”. (BARTHES, 2012, p. 58)

No entanto, o escritor e filosofo francés afirma que a escritura/escrita € a
destruicdo da voz original, ou seja, da voz autoral do texto. Declara ainda que o texto
escrito traz a perda de “toda identidade, a comecar pela do corpo que a escreve”.
(BARTHES, 2012, p. 57)

Para o autor,

Abrir um texto, propor o sistema de sua leitura, ndo € apenas pedir e mostrar
gue podemos interpreta-lo livremente; é principalmente, muito mais
radicalmente, levar a reconhecer que ndo ha verdade objetiva ou subjetiva da
leitura, mas apenas verdade lludica; e, ainda mais, 0 jogo ndo deve ser
compreendido como uma distracdo, mas como um trabalho [...], ler é fazer o
nosso corpo trabalhar (sabe-se desde a psicanalise que o corpo excede muito
em nossa memoria e nossa consciéncia) ao apelo dos signos do texto, de
todas as linguagens que o atravessam e que formam como que a profundeza
achamalotada das frases. (BARTHES, 2012, p. 29)

Sendo assim, a leitura somente € realizada quando ha um processo de
atribuicdo de sentidos que parte do sujeito-leitor. E esse processo de construcéo de
significados ndo é aleatdrio, estd atrelado aos recursos enunciativos presentes no
texto. Contudo, a relagcéo estabelecida entre o texto e a leitura realizada por cada leitor
€ ao mesmo tempo dialégica e contraditéria, pois, ainda que se encontre dependente
da estrutura textual, o processo atribuicdo de sentidos pelo sujeito-leitor pode valer-

se, inclusive, da subversdo desses mesmos recursos textuais.

[...] toda leitura ocorre no interior de uma estrutura (mesmo que mudltipla,
aberta) e ndo no espaco pretensamente livre de uma pretensa
espontaneidade: nao ha leitura “natural”, “selvagem”: a leitura ndo extravasa
da estrutura; fica-lhe submissa; precisa dela, respeita-a; mas perverte-a.

(BARTHES, 2012, p. 33)
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Chartier (1990, p. 131) traca um percurso historico das praticas de leitura ao
longo dos tempos, considerando o “reconhecimento de paradigmas de leitura validos
para uma comunidade de leitores, num momento e num lugar determinados”.

Esses paradigmas de leitura se transformam, por sua vez, nos préprios
arquétipos de compreensao, apreensdo e manejo da leitura. Portanto, a leitura é
entendida como pratica cultural, ja que a atividade de leitura é adquirida por meio do
tempo e da cultura social em pleno desenvolvimento.

Ao compreender a leitura como prética cultural, o ensino da leitura nas escolas
também deve ser compreendido por uma forma distinta, que se distancie dos
conceitos puramente tecnicistas como a decodificagcdo dos cdédigos linguisticos,
conceitos esses amplamente adotados nhum determinado momento histérico passado,
e que inclua as préticas de leitura adotadas pela cultura social atual.

Para Arena (2010), ler € uma experiéncia cultural que configura o pensamento
humano e se reconfigura ao longo da histéria como ato herdado e legado pelos
homens as geracdes que se sucedem.

Desse modo, o leitor escolar ndo adquire a leitura como a geragao que o ensina
atualmente a adquiriu. A leitura, para esse leitor aprendiz, € desenvolvida como
“cultura rearranjada e transmitida pela mesma geragao que alterou e foi alterada pela
acao de ler” (ARENA, 2010, p. 35)

A insergéo da crianga na cultura letrada por meio da literatura infantil provoca
a producdo de sentidos tdo necessarios para a efetividade da atividade leitora. A
literatura infantil atica, nos pequenos leitores, a necessidade de conhecer e de
apropriar-se da cultura, da lingua, do literario e da histéria do ser humano no decorrer

das épocas. Segundo Arena (2010, p. 17),

O ato de aprender a ler literatura, de construir sentidos pelos enunciados
verbais escritos, €, ao mesmo tempo desafiante, estruturante, constituinte,
mas mutante, estabilizante, todavia instabilizante, no processo de
apropriacao da cultura, do literario e da lingua como traco cultural.

A crianca enquanto leitor literario aprendiz, passa pelo processo de atribuicdo
de sentidos ao texto, mediado, principalmente, pela propria literatura infantil.

A literatura infantil conquistou seu espaco nas escolas, a partir da década de
1980, associando os primeiros contatos dos pequenos estudantes com a lingua
escrita por meio da leitura de textos literarios.
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Simultaneamente ao reconhecimento escolar da literatura infantil, houve o
crescimento do setor de autoria e do campo editorial e de producéo dos livros literarios
voltados para as criancas.

Esse destaque dado a literatura para criangas no final do século XX, elevou o
conceito de literatura infantil como um género intrinseco do campo literario. Esse
evento, para Colomer (2003), propicia o0s estudos sobre as especificidades
constituintes desse novo género literario, tais como sua literariedade, suas producdes
editoriais e graficas, e seu leitor especifico.

O leitor especifico da literatura infantil € a crianca leitora aprendiz, que busca,
mediante seu processo de construcdo de sentidos junto do texto, a educacao social
por sua proposta de valores e sua insercdo no mundo diversificado da cultura humana
por meio de seus primeiros passos na cultura letrada.

Candido (1999) conceitua a literatura como a capacidade de confirmar a
humanidade do homem. Nesse sentido, encontra-se a sua fungdo humanizadora, pois
atua no desenvolvimento do homem social de forma notoéria, promovendo o seu
resgate diante da barbéarie.

A literatura é capaz de retratar e, sincronicamente, € capaz também de formar

0 ser humano. Segundo o autor,

[...] as camadas profundas da nossa personalidade podem sofrer um
bombardeio poderoso das obras que lemos e que atuam de maneira que nao
podemos avaliar. Talvez os contos populares, as historietas ilustradas, os
romances policiais ou de capa-e-espada, as fitas de cinema, atuem tanto
guanto a escola e a familia na formacéo de uma crianca e de um adolescente.
(CANDIDO, 1999, p.84)

Dessa forma, a literatura contribui para a formacao integral do individuo, desde
sua personalidade a questdes educativas formais. Consequentemente, a formacéao de
leitores de literatura complementa a formacao integral da crianga enquanto individuo
histérico-cultural. E, por conseguinte, essa formacao de leitores de literatura deve ser
trabalhada sobretudo pelas escolas.

Para Barbosa (2009, p.36), as “praticas de leitura em instituicdes escolares
adquirem, frequentemente, um carater de obrigatoriedade.” E essa pratica de leitura

forcosa esta vinculada ao uso dos textos que aparecem nos livros e manuais didaticos.
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A leitura institucionalizada pela escola acaba por entravar a multiplicidade de
compreensdes do texto, pois por possuir objetivos antecipadamente estabelecidos,

nao permite ao leitor vivenciar a sua leitura. De acordo com Barbosa:

A ideia de existéncia de um sentido acabado pode fazer com que a leitura
adquira, para o aluno leitor, um caréater de coisa obrigatdria que, além de n&o
ser de livre escolha, traga embutido um conhecimento que, por razdes as
mais diversas, esse leitor pressupbe ndo poder alcancar ou aceitar.
(BARBOSA, 2009, p.37)

Por conseguinte, essa pratica de leitura interiorizada nas escolas acaba por
gerar mais conflitos que solu¢des diante da questdo da formacdo de leitores de
literatura, j& que muitas vezes, 0s estudantes associam a leitura a um sentimento de
desprazer e de néo realizacao.

O trabalho A formacéo de leitores literarios: entre estratégias e taticas procurou
compreender como ocorre a formacgéo de leitores de literatura em uma escola do
municipio de Assis, analisando a relagdo existente entre a estratégia (CERTEAU,
1998) proposta pelo Programa Ler e Escrever, e as taticas (CERTEAU, 1998) dos
professores.

Na obra A invencao do cotidiano, o historiador Michel de Certeau propde que
as praticas culturais e seus modos de consumo sejam estudados a partir das
operacdes subversivas realizadas pelos individuos durante o processo de interacao
social. Sendo assim, o historiador inverte a perspectiva de analise cientifica
sociolégica, até entdo centrada sob a otica das relacdes de poder dominante na
sociedade.

Certeau (1998) classifica as praticas culturais em taticas e estratégias. Para o
autor, as estratégias sao “o calculo das relagdes de forgas que se torna possivel a
partir do momento em que um sujeito de querer e poder € isolavel de um ambiente”
(p. 46). As estratégias sdo, dessa forma, os poderes derivados das autoridades
reconhecidas pela sociedade.

J& as taticas séo as acoes realizadas pelos individuos em suas praticas sociais
corriqueiras. A tatica é o “calculo que nao pode contar com um préprio, nem portanto
com uma fronteira que distingue o outro como totalidade visivel. A tatica s6 tem por
lugar o do outro.” (CERTEAU, 1998, p. 46)
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Assim sendo, as taticas sdo os modos de fazer do homem comum em suas
praticas culturais diante das estratégias impostas pelas relacbes de poder vigentes
em cada esfera social. Sob a premissa dos conceitos de Certeau a respeito das
praticas culturais, a investigacao A formacao de leitores literarios: entre estratégias e
taticas, prop6e uma analise qualitativa diante das praticas docentes, consideradas
como taticas, e as estratégias postuladas pelo programa Ler e Escrever, com o
objetivo de compreender de que modo ocorre a formacéao de leitores de literatura no
interior do ambiente escolar.

A abordagem metodologica eleita para essa investigacdo é a pesquisa
qualitativa fundamentada na perspectiva etnografica. Justifica-se a pesquisa
qualitativa, pois, é necessario reconhecer a subjetividade que envolve a area da
educacédo na escola, dado que o foco do trabalho deve ser voltado ao sujeito como
principal integrante da pesquisa. E etnografia, pois se caracteriza sobretudo pelo
contato direto do pesquisador diante da situacdo pesquisada, fator que consolida a
reconstrucdo dos processos e das relagbes que caracterizam a experiéncia escolar
do dia a dia.

A pesquisa do tipo etnografico permite registrar e evidenciar os detalhes nao
percebidos no dia a dia da escola, reconstruindo sua linguagem através das técnicas
da observacéao participante, das entrevistas e registros feitos pelo pesquisador. Dessa
forma, é possivel captar os pormenores da pratica pedagdgica cotidiana, para que
esses dados sejam analisados pelo pesquisador.

O estudo da pratica escolar “nao pode se restringir a um mero retrato do que
se passa nho seu cotidiano, deve envolver um processo de reconstrucdo dessa prética
[...] recuperando a forga viva que nela esta presente” (ANDRE, 2012, p. 42). Sendo
assim, esse trabalho esta pautado no referencial teérico metodologico da pesquisa
etnografica para educacao mediante a abordagem qualitativa.

Para tanto foram realizadas observacdes de campo e entrevistas com as
professoras participantes, sobre suas atuacdes com o Programa Ler e Escrever,
assim como sua importancia para a formacao de leitores literarios. As entrevistas
também tiveram o propésito de retratar as representacdes, ou 0s “esquemas
intelectuais incorporados que criam as figuras gracas as quais 0 presente pode
adquirir sentido” (CHARTIER, 1990, p.17) em relacdo a leitura e a literatura das
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professoras integrantes desse estudo. Também foram realizadas analises
documentais do Programa Ler e Escrever.

As analises documentais buscaram explorar a tematica das estratégias e
verificaram suas contribui¢cdes para a formacao do leitor de literatura. As observacoes
de campo e as entrevistas procuraram caracterizar as taticas dos docentes e
averiguaram suas atuacdes para o desenvolvimento dos leitores de literatura.

A primeira secado desse trabalho esta delineada pelos principios norteadores
dessa investigacdo. Inicialmente estd apresentada minha trajetéria de formacao
enquanto sujeito-leitor e suas contribuicdes para 0 desenvolvimento dessa
investigacdo. Também traca o percurso metodologico desenvolvido pela pesquisa.
Para tanto o capitulo detalha a abordagem qualitativa para o desenvolvimento
investigativo e a pesquisa do tipo etnogréafico, da mesma maneira que aborda os
procedimentos adotados para a coleta e analise dos dados.

A segunda secao dispfe da contextualizacdo historica, social e cultural do
municipio de Assis, bem como da EMEIF. Prof.2 Maria Amélia de Castro Burali.
Pautada em documentos oficiais, arquivos pessoais e relatos orais de pessoas ligadas
a EMEIF, esse capitulo apresenta a escola como meio social para a realizacdo da
pesquisa e ambienta a andlise das informacdes obtidas. Esse capitulo também
apresenta 0s sujeitos participantes dessa pesquisa enquanto professoras atuantes
nas séries iniciais do Ensino Fundamental, suas formacdes académicas e seus
periodos de exercicio no magistério.

A terceira secao trata da analise documental do Programa Ler e Escrever
desde sua implementacgdo. A analise busca compreender as teorias que embasam o
conceito de leitura e de literatura presentes no Programa. Também procura elencar
as atividades que contam com o texto literario como suporte para o desenvolvimento
do conteldo voltado para cada ano.

A Ultima secdao esté subdividida em duas partes principais. A primeira trata da
andlise dos dados obtidos por meio das entrevistas. Essa andlise tem o intuito de
compreender as representacdes das participantes da pesquisa acerca da leitura e da
literatura, e esta pautada no conceito de representacéo de Chartier, sendo significativa
para contextualizar as praticas docentes diante do ensino da literatura em sala de

aula.
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J4 a segunda subsecdo propde a analise dos dados coletados sob a
perspectiva das taticas e das estratégias de Michel de Certeau (1998). Dessa maneira
apresenta de forma detalhada os conceitos do escritor, associando-os com 0s

resultados dos dados obtidos durante a investigagao.
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1. No meio do caminho tinha uma pedra: O percurso metodologico que

delineou esse estudo.

No meio do caminho tinha uma pedra
tinha uma pedra no meio do caminho

tinha uma pedra
no meio do caminho tinha uma pedra.

Nunca me esquecerei desse acontecimento

na vida de minhas retinas tao fatigadas.

Nunca me esquecerei que no meio do caminho
tinha uma pedra

tinha uma pedra no meio do caminho

no meio do caminho tinha uma pedra.

Carlos Drummond de Andrade

1.1Para tornar o mundo um lugar habitavel — Uma poténcia chamada

literatura

Meu primeiro brinquedo relevante foi um livro. O patinho feio, em sua capa dura
azul anil, com ilustracdes pop up® que saltavam das paginas aos olhos era 0 meu
brinquedo favorito, meu passaporte ao Pais da Maravilhas. Nele, o Patinho era
deslumbrante.

Como ainda néo sabia ler, a melhor parte do meu dia era ouvir cada palavra
contada, ora por meu pai, ora por minha mae. Mesmo porque meus pais ja hdo me
pertenciam totalmente. Havia a obrigacdo de dividi-los com meu irméo cacula que
acabara de nascer e que s0 fazia chorar.

Meu pai concluiu apenas o Ensino Médio e sempre foi trabalhador bracal.
Paradoxalmente, também sempre foi um avido leitor, principalmente de quadrinhos e
revistas pulp®. A leitura o carregava para seu universo magico no fim do dia, o qual

passava horas vivenciando as aventuras de fantasticos guerreiros cimérios®, magos e

3 Segundo Lins (2003), livros pop up possuem em seu projeto grafico editorial, encaixes e
dobraduras de papel formando “esculturas” instantaneas ao virar de pagina.

4 Segundo Franca (2013) as Pulp Magazines sdo revistas de ficcdo de baixo custo — e de
baixo valor estético, para os padrdes da critica literaria da época. Seu nome deriva do tipo de
papel de pouca qualidade em que eram impressas, o papel derivado da polpa da celulose.
Eram repletas de narrativas pouco sofisticadas, violentas, sexistas e apelativas. Vendidas em
bancas de jornal consistiam em uma alternativa barata para o publico de baixa renda.

5 O escritor americano Robert E. Howard utilizou o nome "cimérios" para descrever o povo do
gual seu personagem mais conhecido, Conan, o Barbaro, seria descendente.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Estados_Unidos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Robert_E._Howard
https://pt.wikipedia.org/wiki/Conan,_o_B%C3%A1rbaro
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feiticeiras, que o transportavam dos seus problemas do cotidiano para lugares
maravilhosos, onde, apesar de toda violéncia, o bem sempre vencera o mal.

Meu pai foi quem primeiro me revelou o desejo de ler.

Barthes (2012) apresenta a leitura imbuida por um desejo quase carnal, uma
vez que nao se pode desligar o objeto da leitura ao ato de ler. Esse anseio pela leitura
esta amplamente vinculado ao interesse pelo livro material, bem como ao momento
da relacdo com esse objeto.

Para o autor,

[...] ao fechar-se para ler, ao fazer da leitura um estado absolutamente
separado, clandestino, no qual o mundo inteiro é abolido, o leitor identifica-se
com dois outros sujeitos humanos [...], 0 sujeito apaixonado e o sujeito
mistico. (BARTHES, 2012, p.37)

O sujeito apaixonado € aquele que aprecia sua relagdo com o livro, unindo-se
isoladamente ao seu objeto de desejo, como, ainda segundo Barthes (2012), o
Apaixonado fixado ao rosto do amado, ou a crianca colada a M&e. Ja o sujeito mistico
aproxima a leitura ao ato da meditacdo, da oracdo mental, do escape ao mundo
exterior.

Sendo assim, o leitor é um sujeito que esta exilado ao imaginario, pois, durante
a leitura, esse sujeito-leitor desliga-se de suas relacdes externas para vivenciar suas
relacdes com suas histérias, com seu livro.

A imaginacao € parte da composicdo humana. Esta presente no nosso dia a
dia, em todas as nossas ac¢des autorais. Desse modo, a imaginacdo é a base para
toda a atividade criadora que se revela em todos os atos da vida diaria. Para Arena
(2010, p. 30), “imaginar é inventar, criar, romper com o ja construido para encontrar o
ainda desconhecido. E uma faculdade do homem, social e historicamente aprimorada
além de constituinte do desenvolvimento do nosso pensamento”.

J& para Candido (1999), um dos papéis da literatura é suprir a necessidade de
fantasia e ficcao inerente ao homem, pois aparece invariavelmente em sua vida, como
individuo e como grupo, ao lado da satisfacdo das necessidades mais elementares.

Ao observar meu pai em suas leituras, pude compreender a relevancia do ato
de ler que, se antes era entendido como uma decifracdo de cédigos pertencente ao

universo dos adultos, agora estava ampliado para uma necessidade quase fisiologica.
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Por conseguinte, eu saboreava cada palavra dita pelos meus pais durante a
leitura do livro O patinho feio. Esse momento da leitura com meus pais, a0 mesmo
tempo me religava as minhas origens familiares e me desligava do mundo externo,
sendo meu reflagio para meu préprio mundo, esse sem choro de bebé.

Lima (1998), em um estudo sobre Barthes, afirma que o texto tem sabor e essa
€ a justificativa para que se utilizem metéaforas culinarias para simbolizar o prazer

gustativo diante da leitura.

O texto saboroso é como agua de cacimba, vem com o sabor da terra, com
suas vitaminas de barro, de humus. O texto precisa de sombra, da ideologia
dominante. Precisa do tempero dos fantasmas, das ventilacfes do ar que
respiramos. O texto tem que ser esponjoso, pulmonar, para que transite pelos
seus poros, o halito do meu povo. O texto é também como um trampolim,
uma catapulta, dele eu fruo, a partir dele eu algo voo, decolo como passaro
epifanico. (LIMA, 1998, p. 20)

Era tudo tdo palatavel, todos os momentos de contacdo de histéria com meus
pais, a beleza da producéo editorial dessa obra, seu enredo, sua historia, seu aroma,
que comi, literalmente, o livro. Mastiguei cada pagina, numa tentativa antropofagica
de possuir aquela felicidade de ler o tempo todo.

No final de um ano de um relacionamento intenso com o meu Patinho Feio, ndo
havia sobrado nenhum pedacinho de papel para contar historia. Talvez por isso que
eu ndo consiga comer pato até hoje. Nenhum pato superou o patinho do chef
Andersen.

Segundo Barthes (2007) a escritura faz do saber uma festa. O autor francés
nos recorda que as palavras saber e sabor possuem a mesma origem etimoldgica,
nao podendo ser dissociadas. Desse modo, a leitura e o prazer em ler ndo podem ser

apartados.

[...] a escritura se encontra em toda parte onde as palavras tém sabor (saber
e sabor tém, em latim, a mesma etimologia) [...] Na ordem do saber, para que
as coisas se tornem o que sao, o que foram, é necessario esse ingrediente,
o sal das palavras. E esse gosto das palavras que faz o saber profundo,
fecundo. (BARTHES, 2004, p. 20-21)

A apresentacdo da cultura escrita por meio do contato com a obra literaria
durante minha infancia foi basilar para a composicdo do sujeito-leitor que sou

atualmente. Por meio do conto de Hans Christian Andersen compreendi a importancia
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da lingua escrita para a construcéo e difusdo dos saberes dos homens, bem como o
prazer de possuir todo esse conhecimento nas palmas das minhas maos, por
intermédio daquele objeto téo significativo que era um livro.

Dessa forma, esse saber do texto atrelado ao sabor da leitura possibilitou que
meu Patinho feio de capa azul permanecesse guardado em minha memoria desde
sempre.

Chartier (2007) afirma que a imaterialidade da obra literaria, ou seja, sua
permanéncia atemporal na histéria, depende principalmente de sua materialidade, isto
é, a forma de como essa obra est4 veiculada.

A alegacéao do historiador € ilustrada pela fala de Jorge Luis Borges, escritor
argentino, em um fragmento de sua autobiografia, publicada em 1999. Nesse
fragmento, o poeta portenho recorda sua relacdo com a obra Dom Quixote, relacéo
essa completamente associada a materialidade da encadernacdo vermelha com
titulos dourados da edicdo. Esse volume foi lido durante sua infancia, e tido por Borges
como o verdadeiro Dom Quixote, como se faltasse algo as outras edi¢oes, fato que,
para o argentino, transformara as demais encadernacdes em inveridicas.

A anedota sobre Borges e seu Dom Quixote evidencia a afirmacéo de Chartier
sobre as relacdes entre a obra literaria e sua concretude, pois “algumas obras se
amarram nos objetos ou nas praticas de cultura escrita de seu tempo”. (CHARTIER,
2007, p. 16)

Assim como o veridico Dom Quixote de Borges possuia capa vermelha e letras
douradas, meu Patinho feio sempre tera sua capa dura azul anil e imagens saltitantes.
Fui alfabetizada pela minha mée, em casa. Dessa forma, ndo cursei educacéo infantil
€ meus primeiros passos escolares foram por um caminho ligeiramente suave ja no
Ensino Fundamental.

Minha mae é professora sem formacdao universitaria. Foi normalista, e seu titulo
de instrugdo lhe concedeu o direito de formar outras pessoas nas escolas. Trabalhou
por cinco anos com a alfabetizac&o de jovens e adultos. Depois que nasci, tornou-se
minha professora particular. Fui sua primeira aluna mirim por longos quatro anos.
Apoés o nascimento de meu irmdo, nossas aulas praticas se tornaram teéricas, as
quais tracei e li minhas primeiras linhas em um caderno. Ja havia sido apresentada
ao universo das letras pelo meu pai, mas gracas a minha méae, as letras agora me

pertenciam.
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Para Barbosa (2009, p. 38) “ler ndo € somente passar do oral para o escrito, é
uma maneira de pensar o raciocinio grafico, € uma maneira de pensar, um pensar
novo”. Do mesmo modo em que a lingua oral se relaciona com o tempo, a lingua
escrita se relaciona com o espaco.

Logo, sdo modos diversos de organizacdo do pensamento, da composi¢céao do
raciocinio. Essa divisédo entre as diferentes formas de pensar, o pensar oral e o pensar
gréfico, possibilita, segundo Barbosa (2009, p. 39) “exercicios diferenciados de poder”
nos multiplos nichos sociais.

A cultura escrita é a forma de conhecimento de maior valia nas sociedades
ocidentais. Ter os primeiros contatos com esse respeitavel universo por meio da

mediacao de meus pais foi um grande privilégio.

O gesto inaugural dessa entrada na cultura escrita, tanto na escola como em
casa, é abrir um livro ilustrado para fazer com que uma crianca ainda
“analfabeta” possa experimentar os efeitos que a leitura produz (interesse,
prazer, surpresa, riso, emoc¢ao): estamos lhe ensinando assim que a leitura é
um ato de recepcdo. (CHARTIER, 2016, p. 291)

A entrada na escola ndo me foi desagradavel. Como ja sabia ler logo cai nas
gracas de minha professora. Contudo, minha leitura ndo era a leitura esperada de um
estudante. Na escola aprendi meu “oficio de aluno”. Chartier (2016) classifica esse
oficio de aluno como sendo a leitura de textos funcionais, de instru¢des, as consultas
documentais com a finalidade dos trabalhos escolares, o cumprimento dos protocolos
avaliativos e as interpretacdes das observacgdes escritas do professor.

Segundo a autora, “o letramento é a capacidade de ler textos considerados, em
um determinado tempo, como socialmente necessarios” (CHARTIER, 2016, p. 26).

Desse modo, a leitura de textos funcionais, a leitura utilitaria, com objetivos
claros e previamente definidos, esta imbricada no contexto escolar. Contudo, Chartier
(2016) afirma que a0 mesmo tempo em que essas leituras informam e esclarecem,
também solicitam informacdes e esclarecimentos de seu leitor.

Com esse meu novo oficio de aluno, percebi a leitura enquanto pratica
conduzida pelo texto para a construcdo de significados. Na escola aprendi a ler
buscando os significados e sentidos necessarios para a compreensao dos diferentes
tipos de textos e contextos.

Tornei-me uma avida leitora, assim como meu pai. Porém, meus projetos de

leitura se tornaram muito diferentes dos seus projetos.
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Segundo Foucambert (2008), ler s6 pode ser uma atividade significativa porque

a leitura esta inserida no centro de um projeto pessoal.

[...] ler, quer se trate de um jornal, de um romance, de uma bula, de um
poema, de um relato de teatro, trata-se sempre de uma atividade que
encontra sua significagcao porque estéa inscrita no interior de um projeto. Pode-
se discutir o valor do projeto, mas isto posto, a leitura € uma: trata-se sempre
de tomar as informacdes que escolhemos tomar. (FOUCAMBERT, 2008, p.
63)

Assim, cada leitor possui seu projeto particular de leitura, pois os objetivos
buscados pela atividade leitora dependem do seu processo de atribuicdo de sentidos
que é unico.

Minha vida durante a Escola Basica foi, ora em sala de aula, ora na biblioteca
escolar. Escapulia das aulas de Educacéo Fisica, nas quadras, principalmente nos
dias de muito sol e calor. Meu esconderijo sempre foi a biblioteca.

Logo me transformara em amiga intima da bibliotecaria, dona Emilia, que em
pouco tempo me dera permissao para ultrapassar o balcao e adentrar na fascinante
sala do acervo. Escolhia minhas préximas leituras, por meio do contato com os livros,
fato esse ndo permitido pela diretora do colégio aos demais alunos. Acredito que a
diretora tampouco tinha conhecimento desses meus episodios, ja que nunca fui
repreendida. Suspeito que jamais fui delatada por dona Emilia.

Meu apreco pela literatura foi o responsavel pela op¢cdo em cursar Letras no
Ensino Superior e, posteriormente, pesquisar seu ensino escolar nos estudos de Pds-
Graduacao. A formacdao de leitores literarios complementa a formacéao integral do ser
humano.

Como Candido (1999, p. 85) bem disse, “a literatura ndo corrompe, nem
edifica”. Estd qualificada para formar o ser humano por meio de vivéncias
indiscriminadas, sem preconceitos estabelecidos ao longo do desenvolvimento das
guestdes morais e civicas da sociedade.

Os homens séo forjados pela sociedade. Séo feitos do que os outros seres
humanos Ihes oferecem, desde o nucleo familiar aos que circundam em seu entorno.
A literatura abre imensuravel possibilidade de interacdo com os outros, fato que

enriquece infinitamente a capacidade humana.



30

Causa empatia por vivéncias semelhantes, transforma o mundo em um lugar
onde todos, sem discriminacdes, tém o direito de existir e de atuar ao seu redor. Traz
em si a beleza de viver.

No atual periodo historico, grande parte das criancas ja ndo € apresentada ao
universo das letras pelos seus pais, como ocorreu em minha infancia. Hoje, cabe a
escola introduzir os pequenos ao dominio da cultura escrita. E a escola ndo deve
deixar essa grande professora, que € a literatura, passar despercebida.

Mediados pela literatura, os primeiros passos de uma crian¢ca no mundo letrado
sédo transformados em um percurso muito mais aprazivel e significativo aos pequenos.

Digo por experiéncia propria.
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1.2. Paraquetudo isso? - As contribuicdes desse estudo

Ao principiar meus estudos ante a formacédo de leitores literarios, deparei-me
com um questionamento inicial no que diz respeito sobre as possiveis contribuicdes
dessa investigacdo para o meio cientifico.

Isto posto, iniciei minhas pesquisas por meio do levantamento de dados
mediado pelo Banco de Teses e Dissertacdes da Capes. Foram realizados dois tipos
de buscas nesse sistema de informacdo: a Busca Simples, para identificar as
palavras-chave® em todos os campos do documento, e a Busca Avancada, por meio
da combinatoria das palavras-chave, no intuito de filtrar o levantamento das
Dissertacdes e Teses encontradas. Dessa forma, foram identificados alguns registros

bibliograficos referentes ao tema, como segue na tabela a seguir:

Tabela 1: Levantamento bibliogréafico

PALAVRAS CHAVE CAPES TRABALHOS
SELECIONADOS

PROGRAMA LER E ESCREVER 46 15

BUSCA SIMPLES FORMACAO DO LEITOR LITERARIO 37 10

TATICAS E ESTRATEGIAS 25 11

TOTAL: 108 36
PROGRAMA LER AND ESCREVER AND

FORMACAO AND LEITOR LITERARIO 39 10

TATICAS AND ESTRATEGIAS AND
BUSCA FORMAGCAO AND LEITOR LITERARIO 5 2
AVANCADA

PROGRAMA LER AND ESCREVER AND

TATICAS AND ESTRATEGIAS 6 0

TOTAL: 50 12

SILVA, M. M. — Dados de Pesquisa coletados em Banco de Teses e Disserta¢gfes da Capes

Tanto a Busca Simples, quanto a Busca Avancada encontraram muitos
trabalhos nédo pertinentes a esse estudo. Por conseguinte, critérios de triagem foram
elaborados para a selecéo das produgdes investigadas.

Para a concepcdao de tais critérios, retomei o0 objetivo principal dessa pesquisa,

gque procura averiguar como ocorre a formacéo de leitores de literatura, do primeiro

6 As palavras-chave utilizadas nessa pesquisa foram levantadas considerando a tematica principal
desse estudo que é a Formagédo de Leitores Literarios, o programa Ler e Escrever e os conceitos
certeausianos de taticas e estratégias.
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ao quinto ano do Ensino Fundamental, em uma escola que toma o Programa Ler e
Escrever por metodologia de ensino de lingua portuguesa. Sendo assim, no
procedimento desenvolvido pela Busca simples, apenas estudos relativos ao material
do Programa Ler e Escrever voltados para o ensino de lingua portuguesa por meio
dos géneros textuais foram considerados. Quanto a Formacédo do Leitor Literario, o
recorte se voltou aos anos iniciais do Ensino Fundamental. J& em relacdo aos
conceitos de Taticas e Estratégias, foram selecionados exclusivamente as pesquisas
da &rea da Educacdo.

A Busca Avancada também seguiu tais critérios, sendo as delimitacdes
centradas no campo educacional, na esfera dos anos iniciais do Ensino Fundamental
e no ensino de lingua portuguesa, e letramento por meio dos diferentes géneros
textuais.

O processo de selecao ocorreu primeiramente pela apresentacdo do titulo e
das palavras-chave dos trabalhos encontrados por meio da ferramenta de busca
presente no Banco de Teses e Dissertacdes da Capes, seguido pela leitura dos
resumos das obras encontradas. Apenas o0s trabalhos que atenderam aos critérios
prévios de triagem foram selecionados para compor esse estudo, classificados como
Trabalhos Selecionados na tabela 1, ja apresentada anteriormente.

A triagem dos resultados obtidos através da Busca Simples selecionou 36
obras ao todo, enquanto o processo de sele¢édo das obras obtidas por meio da Busca
Avancada levantou 12 trabalhos relacionados ao tema.

Dos 46 trabalhos encontrados pelo uso da palavra-chave Programa Ler e
Escrever, 15 atentam para o ensino de lingua portuguesa mediados pelos diversos
géneros textuais. J& dos 37 trabalhos encontrados acerca da Formacgdo de Leitores
Literarios, apenas 10 estudos apontam para a pesquisa nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Associando as palavras-chave Programa Ler e Escrever e Formacéao
do leitor literario no procedimento da Busca Avancada percebemos 39 estudos, sendo
que apenas 10 debatem o tema da formacdo de leitores literarios no Ensino
Fundamental por meio do Programa Ler e Escrever.

Ao envolver os conceitos certeausianos de taticas e estratégias 0os niumeros
encontrados sdo ainda menos significativos: 25 estudos foram apontados pela
ferramenta de busca, mas apenas 11 pertencem a area da educacdo. Na Busca

Avancada, ao relacionar as taticas e as estratégias para a formacéo de leitores de
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literatura, somente 2 estudos indicam o primeiro ciclo do Ensino Fundamental. As
taticas e as estratégias associadas ao Programa Ler e Escrever estdo apontadas em
6 investigacdes, mas nenhuma esta de acordo com os critérios de triagem elaborados
para a conducao dessa pesquisa.

Dessa forma, ha uma expressiva contribuicao desse estudo com o aumento do
corpus bibliografico cientifico disponivel nos bancos de dados sobre os temas que
envolvem o Programa Ler e Escrever, a Formacdo de leitores de literatura nos
primeiros anos do Ensino Fundamental e as taticas e estratégias no ambito da

educacéo.

1.3. O como fazer — O percurso metodoldgico que delimitou essa investigacao

A escolha por um método de pesquisa € um ponto determinante para o
andamento e desenlace do trabalho cientifico. Para Gatti (2002), o método de
pesquisa ndo é abstrato, mas algo vivo e concreto, revelado nas acgbes, na
organizagéo e no desenvolvimento da investigacéo.

Minha busca por um método adequado aos estudos no campo educacional se
tornou um desafio, ja que, segundo Alves-Mazzotti (2001), muitos pesquisadores
iniciantes cometem equivocos devido ao seu desconhecimento dos debates tedrico-
metodoldgicos na &rea das ciéncias da educacao.

Enquanto pesquisadora iniciante, minhas preocupacdes sobre a conducao de
minha investigacdo permaneceram presentes ao longo de todo o processo de
elaboracdo da pesquisa, uma vez que estudar a pratica escolar cotidiana deve
considerar toda sua multiplicidade.

A escola é um universo cultural e social pulsante, vivo, em que 0 conhecimento
€ remodelado, retomado, e ainda, produzido, em uma escala constante de construcao
de saberes. Esse processo é mediado pelas relagbes, pelas interagdes e pelos
dialogos estabelecidos no meio escolar em seu dia a dia. Portanto, uma pesquisa
cientifica na area da educacdo deve considerar todo esse carater subjetivo
pertencente ao meio escolar.

Segundo Gatti (2001, p. 69), as categorias tedrico-metodolégicas para a
investigacdo cientifica na area da educagdo devem abarcar a complexidade das

guestdes educacionais em seu instituido bem como em seu contexto social. Tanto a
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compreensao das condi¢des determinantes dos fatos educacionais, como também os
mecanismos internos a escola, sao fatores de importancia e interesse para a evolucao
dos estudos na educacéo.

Para que eu pudesse verificar o processo da formacgédo do leitor literario no
contexto escolar, o objetivo principal que norteou o desenvolvimento dessa pesquisa,
se fazia necessario explorar os parametros, 0s recursos, 0s procedimentos, as
técnicas e as aplicacdes em seu ambiente original, ou seja, a escola.

Diante de tamanha complexidade existente no espaco da escola, e apés muito
estudo e orientacdes a respeito dos métodos de investigacao cientifica, a abordagem
tedrico-metodoldgica para a averiguacao e coleta de dados eleita foi a pesquisa do
tipo etnografico, logo, a abordagem qualitativa de investigacdo. Para a analise dos
dados obtidos foram utilizados os conceitos de representacdes de Roger Chartier
(1990) e de téticas e estratégias, de Michel de Certeau (1998).

1.3.1. Pesquisa Qualitativa — compreender em profundidade

Os questionamentos acerca das metodologias de investigagdo utilizados nos
estudos da sociedade surgiram no final do século XIX. Os métodos de investigacao
inerentes as ciéncias da natureza, fundamentados na perspectiva positivista de
conhecimentos, ja ndo poderiam servir como paradigma para as ciéncias sociais.

Nesse periodo, historiadores e sociologos defenderam a perspectiva de
conhecimento manifesta como idealista-subjetivista. Essa corrente valoriza a maneira
propria de entendimento da realidade pelo individuo, buscando a interpretagéo e a
descoberta em contrapartida das medi¢cOes e constatacoes, valorizando a inducéo e
assumindo a ligacdo existente entre fatos e valores. E a partir dessa concepgao
idealista-subjetivista de conhecimento que se origina a abordagem qualitativa de
pesquisa.

A pesquisa qualitativa, segundo André (2012), também dispde de ideias
referentes ao interacionismo-simbdlico, a etnometodologia, a etnografia, bem como
aos principios ligados a fenomenologia.

Para André (2012, p. 18), a fenomenologia “enfatiza aspectos subjetivos do
comportamento humano e preconiza que é preciso penetrar no universo conceitual

dos sujeitos para poder entender como e que tipo de sentido eles dédo aos
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acontecimentos”. Dessa forma, uma investigagao fenomenoldgica enfocaria o mundo
do sujeito, suas experiéncias cotidianas e os significados a elas atribuidos.

Ainda segundo André (2012), a contribuicdo do interacionismo-simbdlico aos
estudos qualitativos estd na compreensao de que a experiéncia humana € mediada
pela interpretacdo, e que essa interpretacdo ndo se da de forma autbnoma, mas a
medida da interacdo entre os individuos.

Ja a “etnometodologia procura descobrir ‘os métodos’ que as pessoas usam
em suas rotinas para entender e construir a realidade que as cerca” (ANDRE, 2012,
p. 19). E o estudo do como as pessoas compreendem e arquitetam seu dia a dia.

Os estudos do campo etnografico propdem o esforco da descricdo da cultura
dos sujeitos envolvidos na investigacdo. Sob a perspectiva da antropologia, a cultura
€ entendida como “um contexto, algo dentro do qual eles (os simbolos passiveis de
interpretagdo) podem ser descritos de forma inteligivel — isto €, descritos com
densidade.” (GEERTZ, 1989, p. 10, grifo nosso). Sendo assim, a pesquisa etnografica
procura mostrar os multiplos significados atribuidos pelos participantes as suas
vivéncias e experiéncias, diante das diversas formas de compreensao do senso
comum.

O fator comum entre essas quatro correntes metodolégicas € voltar a atencao
para o sujeito como centro constituinte da pesquisa, considerando seu cotidiano, suas
experiéncias, suas relagdes e suas interpretacées como fonte de dados para as
analises cientificas.

Bogdan e Biklen (1994, p. 47 - 50) definem a pesquisa qualitativa a partir de
cinco eixos caracteristicos centrais, derivados dessas concepcgdes teoricas que a
permeiam. Para os autores, a investigacao qualitativa € descritiva, deve ter como fonte
direta de dados o ambiente natural sendo o pesquisador o principal instrumento para
a coleta desses dados. O principal interesse da investigacdo qualitativa é o seu
processo de desenvolvimento, as andlises dos dados devem ocorrer de forma
indutiva, bem como os significados e as perspectivas dos sujeitos participantes da
pesquisa devem constituir o eixo de importancia dessa abordagem tedrico-
metodoldgica.

A pesquisa qualitativa se torna popular entre os cientistas da area da educacgéo
no Brasil apenas nos anos 80, pois, com o0 aumento significativo de escolarizagcéo da

populacao, surge a necessidade de uma producéo cientifica com uma fundamentacao
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tedrico-metodoldgica que incluisse toda a complexidade existente no contexto escolar.
Atualmente, a pesquisa qualitativa em educacéo é reconhecida e realizada por grande
parte dos cientistas da area e € a metodologia de pesquisa que embasa 0s estudos

propostos nessa investigacao.

1.3.2. Etnografia — gente que faz pesquisa

A etnografia € uma proposta de pesquisa desenvolvida pela antropologia com
0 objetivo de explorar a cultura e a sociedade. Atualmente, os antropologos atribuem
dois significados a pesquisa etnogréfica.

O primeiro consiste no conjunto de técnicas para a coleta de dados referentes
aos habitos, as praticas, aos comportamentos e valores de um determinado grupo
social. J& o segundo significado compreende o relato escrito resultante do emprego
dessas técnicas. Dessa forma, para o desenvolvimento de uma investigacao
etnografica, € necessario que o pesquisador esteja em contato direto com o campo
social a ser estudado.

Contudo, os estudos etnograficos nem sempre foram concebidos dessa
maneira. Segundo Nagao (2013), os pesquisadores tomavam conhecimento das
sociedades estudadas por intermédio de relatos ou registros de viajantes. Sendo
assim, o pesquisador apenas refletia sobre os dados, nao participando diretamente
do seu processo de coleta.

A mudanca nos paradigmas da pesquisa etnografica ocorreu entre o final do
século XIX e inicio do século XX, por meio do entendimento de que os estudos sociais
deveriam colocar o sujeito no centro do debate cientifico.

Entretanto, € somente a partir do final dos anos 1970 que desponta o interesse
dos educadores pela etnografia, tendo, essas pesquisas, como objetivos principais, o
estudo da sala de aula e a avaliacao escolar.

Para André (2012), o foco dos estudos etnograficos é a descricao da cultura de
um determinado grupo social. Ja o cerne dos estudos da educacdo € com 0 processo
educativo. Logo, uma diferenca de enfoque € instaurada, fato esse responsavel pelas
distingbes existentes entre os estudos etnogréaficos e os estudos do tipo etnografico
na educacao.
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Existe pois, uma diferenca de enfoque nessas duas areas, o que faz com que
certos requisitos da etnografia ndo sejam — nem necessitem ser — cumpridos
pelos investigadores das questdes educacionais. [...] O que se tem feito pois
€ uma adaptacdo da etnografia a educacdo, o que me leva a concluir que
fazemos estudos do tipo etnografico e ndo etnografia no seu sentido estrito.
(ANDRE, 2012, p.28)

Sendo assim, a apropriacdo dos estudos etnograficos pelos pesquisadores do
campo educacional resulta em ajustes especificos das técnicas de coletas de dados,
razao pela qual André (2012) sugere que tais estudos sejam categorizados do tipo
etnografico.

Os trabalhos do tipo etnografico em educacdo geralmente se apropriam de
técnicas classicas da etnografia, tais como a observacéo participante, a entrevista e a
analise de documentos.

Nos estudos etnograficos, os documentos sdo utilizados para contextualizar 0s
eventos da pesquisa de forma mais aprofundada, completando as informacgdes
coletadas. A observacao é participante na medida em que se compreende que ha uma
interacdo entre o cientista e a situacdo investigada, responsavel por um determinado
impacto tanto no pesquisador, quanto no evento pesquisado. Ja a entrevista busca
detalhar e esclarecer os pontos observados.

Além do uso de técnicas, para André (2012, p. 28-30), os estudos do tipo
etnografico em educacéo contam com outras caracteristicas referentes a etnografia:

e O principio da interacdo constante entre o pesquisador e o objeto
pesquisado;

e O pesquisador € o instrumento principal na coleta e na andlise dos
dados;

e A énfase dos estudos do tipo etnografico estd no processo e ndo no
produto;

e H& uma preocupacdo com as representacdes dos participantes com o
mundo que os cerca;

e Envolve um trabalho de campo;

e E pautado na descri¢do e na indugdo como formas de representacéo e
raciocinio;

e A pesquisa do tipo etnografico busca a formulacdo de hipéteses e

conceitos.
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Os estudos do tipo etnogréafico contribuem para a pesquisa em educacéo pois
propdem a descoberta de novos conceitos, novas relacdes, novas formas de
entendimento da realidade. (ANDRE, 2012, p. 30)

Esse tipo de pesquisa permite que o cientista adentre o universo escolar e
procure entender como 0os mecanismos de dominacao e resisténcia, os valores, as
crencas e 0s modos de ver operam no dia a dia da escola.

A pesquisa do tipo etnografico permite registrar e evidenciar os detalhes nao
percebidos na rotina escolar, reconstruindo sua linguagem através das técnicas de
coleta de dados e registros feitos pelo pesquisador. Dessa forma, é possivel captar os
pormenores da pratica pedagdgica cotidiana, para que esses dados sejam analisados

de maneira proficua pelo cientista. Segundo André (2012, p. 41),

[...] € possivel documentar o ndo documentado, isto é, desvelar os encontros
e desencontros que permeiam o dia a dia da pratica escolar, descrever as
acles e representacdes dos seus atores sociais, reconstruir sua linguagem,
suas formas de comunicacao e os significados que séo criados e recriados
no cotidiano do seu fazer pedagadgico.

7

A escola é um terreno em que o social e o cultural estdo em mutacao
permanente, cujas relacdes sdo construidas, descontruidas e reconstruidas de forma
caleidoscopica, numa prética constante e efetiva. O estudo do contexto escolar deve
considerar esse todo imaterial que permeia a instituicdo escolar, reconstruindo seus
processos, desvelando suas multiplicidades, refazendo seus movimentos, para que

se recupere esse impulso de vida latejante que esta presente na escola.

1.3.3. Algumas caracteristicas dessa investigacao

Os estudos do tipo etnografico, em educacao, permitem a reflexdo diante das
situacOes ndo percebidas no dia a dia escolar. Para tanto, esse tipo de investigacéo é
realizado por meio de algumas técnicas caracteristicas da etnografia.

Minha pesquisa contou com elementos da etnografia para sua efetuacéo,
principalmente por se tratar de uma pesquisa de campo. Técnicas para a coleta de
dados como a observacédo participante, a entrevista semiestruturada e a analise
documental integraram o processo de desenvolvimento dessa investigagao.

Enquanto pesquisadora, fui o instrumento principal na coleta e na analise dos

dados. Também estive em constante interagdo com os sujeitos envolvidos em minha



39

investigacao, ja que os acompanhei em suas aulas por dois meses ininterruptos, por
meio das observacdes de campo realizadas. Os registros feitos a partir dessas
observacdes disponibilizaram um grande suporte de informa¢des que contribuiram
para a elaboracgéo e efetuagéo das entrevistas.

As entrevistas proporcionaram 0 contato com 0s pontos de vista diante das
guestdes relativas a leitura, a literatura e ao Programa Ler e Escrever, por meio das
falas dos proprios professores participantes da pesquisa. Essas entrevistas também
foram responsaveis por suplantar minhas duvidas percebidas durante o processo de
observacéo.

As analises das entrevistas respeitaram 0s aspectos culturais, sociais e
econdmicos dos integrantes, procurando, dessa forma, compreender os eventos de
maneira mais ampla, buscando as multiplas representacdes que cada participante
construiu ao longo de suas vivéncias sobre o tema dessa investigacdo que é a
formacéao do leitor literario.

J4 as andlises documentais ampararam a contextualizacdo dos eventos
detalhadamente, uma vez que esse tipo de material se constitui em uma conveniente
fonte de dados.

As analises também foram submetidas aos conceitos de taticas e estratégias
de Certeau (1998), evidenciando tanto as condutas particulares de cada docente,
como as diretrizes, 0s principios e as orientagdes com o objetivo de desenvolver o
leitor de literatura.

A pesquisa foi efetuada no municipio de Assis, em uma escola publica de
Educacéo Bésica, que atende a criancas da Educacéo Infantil ao Ensino Fundamental
nos anos iniciais. E responséavel por cerca de 350 criancas, sendo considerada como
uma escola de porte médio.

E a escola em que atuo como professora no ensino de Linguas Estrangeiras,
fator motivador pelo despertar de minha curiosidade sobre o tratamento da leitura de
livros literarios pelos professores, mediados pelo Ler e Escrever. Ser professora da
casa também oportunizou minha insercéo etnografica para a realizacao da pesquisa.

Cabe salientar ainda que todo esse trabalho foi conduzido diante da abordagem
qualitativa de pesquisa, fator que evidencia o sujeito como centro da investigagao.
Portanto, o subjetivo instaurado nesse estudo também é o meu olhar ante os eventos

apurados.
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As perguntas que faco no meu instrumento estdo marcadas por minha
postura tedrica, meus valores, minha visdo de mundo. Ao reconhecer essas
marcas da subjetividade na pesquisa, eu me distancio da postura positivista.
(ANDRE, 2012, p. 24)

Sendo assim, essa investigacdo procurou mostrar os multiplos significados
atribuidos pelos participantes da investigacao as suas vivéncias e experiéncias, diante
das diversas formas de compreensdo do senso comum, imbricados pelos meus

posicionamentos tedricos, pelos meus olhares e por minhas percep¢fes de mundo.

1.3.4. Contextos — Os dados coletados

A EMEIF. Prof.2 Maria Amélia de Castro Burali, no municipio de Assis - SP, é a
escola que atuo como professora de inglés ha quase 10 anos. Por ser professora
efetiva e de longa data, conhec¢o seu complexo cotidiano escolar de forma ampla. A
partir dessa minha vivéncia profissional, pude perceber condi¢des favoraveis para a
realizacdo desse estudo.

O primeiro requisito refere-se ao fato dessa escola ser publica, atendendo a
criancas da Educacao Infantil e dos cinco primeiros anos do Ensino Fundamental.
Também pode ser considerada uma escola de porte médio, uma vez que cerca de
300 criangas frequentam esse espaco escolar.

A EMEIF adota, assim como as demais escolas do municipio, o Programa Ler
e Escrever para a conducao das aulas de lingua portuguesa no Ensino Fundamental.
A existéncia desse material foi fundamental para o enriquecimento dos dados
coletados para essa investigacdo, uma vez que compde o repertério documental
analisado, constituindo a categoria das estratégias examinadas presentes nessa
pesquisa.

Outro fator importante € a condicdo de que essa escola, ndo estava vinculada
com pesquisas e/ou intervencdes académica no momento em que iniciei minha
investigacdo. Sendo assim, a EMEIF Prof.2 Maria Amélia de Castro Burali figurou-se
a mim como um ambiente conveniente para a realizagao dessa pesquisa.

Meu primeiro contato com a escola, enquanto pesquisadora, foi para a
apresentacao do projeto de pesquisa a equipe gestora. Apos a explanacdo dos

objetivos desse estudo, ficou acordado que eu teria um momento na préxima reuniao
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coletiva semanal entre os professores e a coordenacao (HE) para a exposicdo do
projeto de pesquisa.

Em consequéncia a essa reunido, cinco professoras se voluntariaram como
participantes dessa investigagdo. Cada professora voluntaria era encarregada por
uma turma em nivel diferente, sendo as cinco responsaveis, respectivamente, pelas
turmas do primeiro ao quinto ano. Dessa forma, minha pesquisa acompanhou todo o
ciclo de formacéo de leitores por intermédio do Programa Ler e Escrever, no Ensino
Fundamental. Apds esses primeiros contatos, a pesquisa de fato iniciou,
primeiramente com o0 acompanhamento para a observacgao das aulas por dois meses,

seguido pelas entrevistas individuais as participantes e pelas analises documentais.

1.3.5. Documentos — quando os dados estao nos papéis

Os documentos sédo materiais escritos que podem ser usados como fonte de
informagdo sobre determinados aspectos do comportamento humano. Sao
considerados como documentos para a pesquisa cientifica as leis, regulamentos,
normas, pareceres, cartas, memorandos, diarios pessoais, autobiografias, jornais,
revistas, livros e arquivos diversos. Godoy (1995, p. 21) caracteriza os estudos dos

documentos como:

[...] exame de materiais de natureza diversa, que ainda ndo receberam um
tratamento analitico, ou que podem ser reexaminados, buscando-se novas e/
ou interpretacdes complementares, constitui o que estamos denominando
pesquisa documental.

Para Ludke (1986, p. 38) a pesquisa documental pode se constituir numa
técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as
informacdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema
ou problema.

Nas pesquisas do tipo etnografico na area da educacéo, os documentos sao
tidos como fontes que permitem a contextualizacdo de dados coletados por meio de
outras técnicas de investigacgéo.

Segundo Guba e Lincoln (1981), ha uma série de vantagens para o uso de

documentos em pesquisas:
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1. Os documentos sédo fontes de dados estaveis e ricas, fato que permite
seu uso em diversos estudos;

2. Os documentos podem ratificar o discurso do pesquisador por meio das
evidéncias neles encontradas;

3. Séao fontes naturais de informacéo pois trazem informacdes sobre o
contexto no qual foram produzidos;
A pesquisa documental apresenta baixo custo de execucao;
Os documentos permitem a obtencé&o de dados mesmo sem acesso ao
sujeito que o elaborou;

6. Os documentos complementam as informacdes obtidas por meio de
outras técnicas de coleta de dados.

Contudo, é necessario compreender que 0os documentos sdo amostras pouco
representativas dos fendmenos cotidianos, principalmente nos estudos acerca do
contexto escolar.

Minha investigacdo recorreu a pesquisa de documentos como fonte de dados
complementares as informacdes coletadas por meio das observacfes de campo e
entrevistas.

Para tanto, fragmentos dos documentos técnicos, como 0s manuais dos
professores e dos alunos do Programa Ler e Escrever foram empregados nesse
estudo. O recorte dos textos foi orientado pelos objetivos dessa investigagdo, sendo
inerentes a formacao de leitores literarios.

Os arquivos selecionados sdo de natureza instrucional, uma vez que sua
funcéo seria determinar a postura do professor diante dos temas relacionados a leitura
e a literatura. Nesses documentos pude ter, conforme Bogdan e Biklen (1994, p. 180)
acesso a "perspectiva oficial" em relacao as diretrizes do trabalho docente.

Os documentos foram analisados de forma critico-descritiva, respaldados pelo

conceito de estratégias de Certeau (1998).
1.3.6. Observar para conhecer
A observacgdo de campo é o elemento mais caracteristico da pesquisa do tipo

etnografico, uma vez que a inser¢cdo do pesquisador no meio o qual ocorrem 0s

fendbmenos em estudo pode propiciar uma maior compreensdo das regras, dos
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costumes e das convenc¢des que orientam a vida do grupo investigado. Para Godoy
(1995, p. 29), “o trabalho de campo tem carater exploratério por natureza e os dados
sao coletados por meio da observagao participante”.

A observacao participante € uma estratégia que envolve um conjunto de
técnicas metodoldgicas, tais como a analise documental, a entrevista e a observacao
direta, presumindo o comprometimento do pesquisador com a situacao investigada.

Usada como fonte principal ou aliada a outras técnicas de coleta de dados, a
observacéo estreita o contato pessoal do pesquisador com os fen6menos estudados,
fato que possibilita um maior entendimento da cultura dos sujeitos participantes.

Na medida em que o observador acompanha in loco as experiéncias diarias
dos sujeitos, pode tentar apreender a sua visdo de mundo, isto é, o significado
gue eles atribuem a realidade que os cerca e as suas proprias agoes.
(LUDKE, 1986, p. 26)

Estudos de Junker (1971) apontam para quatro tipificacdes de postura do
pesquisador observador. Enquanto participante total, o observador ndo revelaria ao
grupo sua verdadeira identidade, nem o propdsito do estudo. Ja o participante como
observador revelaria apenas partes suscintas de suas pretensdes investigativas. O
observador como participante divulgaria seus objetivos desde o inicio da pesquisa e
0 observador total manteria completo afastamento do grupo estudado.

Minha postura enquanto pesquisadora observadora foi a de observador
participante, pois as professoras que cooperaram com essa investigacao ja sabiam
desde o inicio as intencdes desse estudo.

E importante salientar a natureza subjetiva das observacdes de campo, pois
segundo Ludke (1986, p. 25) o que cada pessoa seleciona para "ver" depende muito
de sua histéria pessoal e principalmente de sua bagagem cultural. Logo, é
imprescindivel a sistematizagcdo e o planejamento dessa técnica, para que se
determine com antecedéncia o que e como observar.

O resgate aos objetivos desse estudo foi primordial na orientacdo do que e do
como observar. A partir da delimitacdo do tema, tracei paradigmas para a apreciacao
em campo. A verificagcdo do processo de formacéo do leitor de literatura por meio da
atuacao docente e pelo do Programa Ler e Escrever, foram os condutores desse

processo.
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Por essa razao frequentei as aulas de lingua portuguesa que envolviam o
Programa Ler e Escrever por dois meses seguidos, de 10 de abril a 10 de junho de
2019. Os registros escritos foram realizados em campo, com a preocupacéo de
descrever de forma detalhada os eventos testemunhados, bem como algumas
reflexdes pessoais acerca dos episédios observados.

Ao fim do periodo estipulado para as observacgdes, os dados coletados tiveram
0 escopo de nortear o processo de entrevista com 0s sujeitos participantes, ja que,
segundo Ludke (1986, p. 26),

[...] as técnicas de observacdo sdo extremamente Uteis para "descobrir’
aspectos novos de um problema. Isto se torna crucial nas situacdes em que
nao existe uma base tedrica sélida que oriente a coleta de dados.

Dessa forma, pude principiar meu processo de compreensao diante de algumas
particularidades da atuacdo docente relativas a formacao do leitor de literatura e ao

uso do Programa Ler e Escrever.

1.3.7. Conversar para compreender

As entrevistas sdo corriqueiramente utilizadas como técnica de coleta de dados

em pesquisas qualitativas. Segundo Ludke (1986, p.33),

Ao lado da observacdao, a entrevista representa um dos instrumentos basicos
para a coleta de dados, dentro da perspectiva de pesquisa que estamos
desenvolvendo neste livro [pesquisa qualitativa]. Esta é, alias, uma das
principais técnicas de trabalho em quase todos os tipos de pesquisa utilizados
nas ciéncias sociais.

Ainda para Lidke (1986), é inegavel o carater de interacdo que permeia a
entrevista. Para a autora, a relacdo criada durante a entrevista proporciona uma
atmosfera de influéncia reciproca entre o entrevistador e o entrevistado (LUDKE,
1986, p. 33).

As entrevistas podem ser padronizadas ou ndo. Uma entrevista padronizada
ou estruturada possui seu esquema de perguntas fechado, ndo permitindo a
flexibilidade em seu decurso. As questdes devem ser feitas com exatiddo aos
entrevistados, seguindo a mesma ordem, sequenciada em um roteiro previamente

estabelecido pelo pesquisador. Para Manzini (2012, p. 156), esse tipo de entrevista
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€ indicado para pesquisa com grandes populagdes”. Geralmente utilizada em
investigacdes quantitativas, usa como procedimento de analise os conhecimentos da
estatistica. O roteiro também precisa ser muito bem elaborado, e o pesquisador deve
conhecer a fundo o tema da pesquisa, para desenvolver, inclusive, as alternativas de
resposta.

As entrevistas ndo padronizadas sdo abertas e flexiveis, ja que o entrevistador
tem a liberdade para desenvolvé-la conforme conveniéncia. Desenvolvida em
pesquisas qualitativas, evolui a partir de uma pergunta norteadora. Contudo, Manzini
(2012) adverte sobre o cuidado ao realizar esse tipo de entrevista por ser de dificil
conducdo. Logo é recomendada apenas aos pesquisadores e entrevistadores
experientes.

Entre os tipos de entrevistas estruturada e aberta estd a entrevista
semiestruturada, que apesar de possuir um roteiro prévio para seu direcionamento,
permite a flexibilidade de sua adaptacdo e de sua conducdo, a medida que o
pesquisador perceber oportuno. De acordo com Manzini (2012, p. 156) “esse tipo de
entrevista é indicado para estudar um fenbmeno com uma populagdo especifica: um
grupo de professores, de alunos, etc”.

Liadke (1986) afirma que o tipo de entrevista mais adequado para o trabalho de
investigacdo em educacdo aproxima-se dos esquemas mais livres, menos
estruturados, pois esse esquema facilitaria a abordagem dos sujeitos envolvidos com

a educacéo e participantes da pesquisa.

As informacgfes que se quer obter, e os informantes que se quer contatar, em
geral professores, diretores, orientadores, alunos e pais, sdo mais
convenientemente abordaveis através de um instrumento mais flexivel.
(LUDKE, 1986, p. 34)

N&o obstante, a situacdo da entrevista, se ndo bem conduzida pelo
entrevistador, pode gerar contrariedades no que diz respeito aos dados coletados.
Para tanto, Bourdieu (2008) elabora técnicas para a conducgdo desse procedimento,
as quais nortearam a direcdo das entrevistas desenvolvidas nesse estudo.

Em sua “reflexividade reflexa” (p. 694, 2008), Pierre Bourdieu considera que o
pesquisador deve se permitir perceber e até mesmo controlar os efeitos da estrutura

social na qual a entrevista se realiza. Dessa forma, o pesquisador € o responsavel
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pela conducéo da entrevista, esforcando-se para moderar 0s possiveis impactos que
essa situacao de entrevista possa gerar durante a coleta dos dados.

Um dos pilares bourdieanos é o conceito de violéncia simbdlica. Para o autor,
a violéncia simbdlica é uma forma de coacao apoiada no reconhecimento do discurso
dominante. E essa violéncia pode ser instituida em situacdes de interacdo social,
inclusive no contexto interativo da entrevista investigativa.

Para que se possa diminuir essa violéncia simbdlica instituida na situacdo da
entrevista, Bourdieu (p.695, 2008) sugere a instauracdo de uma escuta ativa e
metddica do pesquisador. Essa forma de olhar para a pesquisa facilitaria a
aproximacdo do entrevistador ao entrevistado, por meio do repensar sua propria
postura enquanto pesquisador. E o adaptar-se a essa nova situacdo comunicativa
para que o sujeito entrevistado possa permitir essa troca de informacdes diante da
situacao de entrevista.

Efetivamente , ela associa a disponibilidade total em relacdo a pessoa
interrogada, a submisséo a singularidade de sua histéria particular, que pode
conduzir, por uma espécie de mimetismo mais ou menos controlado, a adotar
sua linguagem e a entrar em seus pontos de vistas, em seus sentimentos, em
seus pensamentos, com a constru¢do metddica, forte do conhecimento das
condi¢Bes objetivas, comuns a toda uma categoria. (BOURDIEU, 2008, p.
695)

A conducdo das entrevistas desse estudo foi pautada nos métodos sugeridos
por Bourdieu. Enquanto pesquisadora, como responsavel pela conducdo da
entrevista, minha principal preocupacdo no decorrer desse processo foi com 0s
possiveis impactos negativos que poderiam influenciar os dados coletados. Para
tanto, a escuta ativa e metddica foi um guia de direcionamento da flexibilizacdo do
roteiro das perguntas por meio da adaptacdo da linguagem utilizada bem como da
configuracéo e disposicao das interrogacoes.

O procedimento utilizado nesse estudo foi a entrevista semiestruturada, pois o
objetivo era compreender como ocorre a formagdo de leitores literarios nessa escola.
Logo, foram selecionadas cinco professoras, do primeiro ao quinto ano do Ensino
Fundamental. Vale ressaltar o carater voluntario das participantes para o

desenvolvimento dessa pesquisa.
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O roteiro de perguntas que orientou 0 andamento das entrevistas foi elaborado
previamente, durante o processo de observacdo. Perguntas fechadas e abertas
compunham o plano de questionamentos e encontra-se no anexo desse trabalho.

As entrevistas ocorreram ao final do periodo de dois meses observagdes das
aulas de lingua portuguesa das professoras selecionadas. Foram realizadas na
brinquedoteca da escola, durante as aulas vagas das participantes, respeitando seus
horérios disponiveis. O local de aplicacdo da entrevista foi escolhido devido ao seu
ambiente tranquilo e n&o ruidoso. Os procedimentos foram registrados em arquivo de
audio, pelo telefone celular. Cada entrevista teve a duracdo média de quarenta

minutos.

1.3.8. Transcrever para analisar

As transcricfes dos dados obtidos pelas entrevistas seguiram o principio de
Bourdieu (2008, p. 710) de que “transcrever € necessariamente escrever, no sentido
de reescrever’.

Sendo assim, 0 processo de transcricdo procurou reproduzir as falas dos
participantes, seus pensamentos e suas maneiras de dizer. Contudo, uma vez que a
lingua escrita possui regras diferentes da fala, é valido evidenciar que o processo de
cambio do oral para o escrito acarreta certos prejuizos que nao podem sequer ser
restaurados com uma transcricao literal.

Desse modo, esse estudo apresenta as transcrices de forma fragmentada,
retirando os pontos passiveis de confusdo para seus possiveis destinatarios, uma vez
que 0os mesmos destinatarios ndo tiveram acesso ao discurso original. Entretanto,
conforme Bourdieu (2008), ndo houve substituicdo de palavras, nem alteracdo no
desenrolar da entrevista.

Esse desmembramento das transcricfes € uma tentativa de conducao da forma
de como esse texto pode ser lido. Ndo obstante, essa possivel conducao de leitura
esta orientada pelo meu posicionamento tedrico, pelas minhas leituras e pelos meus
valores. Segundo Bourdieu (2008, p. 709) a “transcricdo muito literal (a simples
pontuacao, o lugar de uma virgula, por exemplo, pode comandar todo o sentido de

uma frase) ja € uma verdadeira traducdo ou até uma interpretagao”.
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Reconhecer a presenca dessa minha interpretacdo durante o processo da
transcricdo, figura reconhecer parte da subjetividade presente nesse estudo

gualitativo.

1.4. Algo sobre representacdes de mundo — Chartier

Ao optar pelas entrevistas com as professoras participantes como uma das
formas de acesso as informacfes de interesse para 0 andamento dessa pesquisa,
identifiquei a necessidade de tracar os objetivos especificos que pretendia alcancar
com essa técnica de coleta de dados.

Sendo assim, considerei que esse procedimento técnico seria importante para
averiguar as praticas docentes segundo as perspectivas das proprias participantes,
diante das estratégias de ensino de leitura adotadas pela instituicdo escolar.

Contudo, durante o processo de elaboragao do roteiro das entrevistas, percebi
a necessidade de incluir perguntas pertinentes as representacées de leitura e de
literatura das participantes, ja que suas praticas docentes voltadas para a formacéao
do leitor literario estariam ancoradas em tais representacdes.

Chartier (1990) prop8e o conceito de representagdo como instrumento tedrico-

metodolégico para a analise na histéria cultural’.

[...] o conceito de representacéo foi e € um precioso apoio para que se
pudessem assinalar e articular, sem duvida, melhor do que nos permitia a
nocao de mentalidade, as diversas relagdes que os individuos ou 0s grupos
mantém com o0 mundo social: em primeiro lugar, as operagfes de
classificacdo e hierarquizagdo que produzem as configuragdes mdultiplas
mediante as quais se percebe e representa a realidade; em seguida, as
praticas e os signos que visam a fazer reconhecer uma identidade social, a
exibir uma maneira prépria de ser no mundo, a significar simbolicamente um
status, uma categoria social, um poder; por Ultimo, as formas
institucionalizadas pelas quais uns ‘representantes’ (individuos singulares ou
instancias coletivas) encarnam de maneira visivel, ‘presentificam’ a coeréncia
de uma comunidade, a forca de uma identidade ou a permanéncia de um
poder. (CHARTIER, 2011, p. 20)

Para Chartier (1990, p. 17), as representa¢cdes sao

’Chartier (1990, p.16-17) estabelece como principal objeto da histéria cultural a identificacdo do “modo
como em diferentes lugares e momentos uma determinada realidade social é construida, pensada,
dada a ler”.
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Varidveis consoante as classes sociais ou 0s meios intelectuais, séo
produzidas pelas disposi¢cBes estaveis e partilhadas, préprias do grupo
artificios mentais que estdo de acordo com as determinadas classes sociais
gue possibilitaram sua producao e sua propagacgédo diante do préprio grupo.
S&o0 estes esquemas intelectuais incorporados que criam as figuras gragas
as quais o presente pode adquirir sentido, o outro tornar-se inteligivel e o
espaco ser decifrado.

Sendo assim, conhecer esses esquemas intelectuais incorporados
corresponde em alargar a capacidade de compreensdo e interpretacdo dos
fendmenos atuais e do modus operandi dos sujeitos contemporaneos.

As representacdes sobre a leitura e a literatura fundamentam as praticas
docentes das professoras participantes dessa investigacdo com relacdo ao seu
exercicio escolar. Dessa forma, a op¢édo de cada professora por determinada tatica
de ensino no momento da aula esta ancorada em suas representagfes, uma vez que
“[...] a representacao das praticas tem razdes, cédigos, finalidades e destinatarios
particulares. Identifica-los € uma condicao obrigatoria para entender as situacdes ou

praticas que sdo o objeto da representa¢ao.” (CHARTIER, 2011, p. 16)

1.5. Autorizado ou furtivo? As estratégias e as taticas de Certeau

No trabalho intitulado A invengcdo do cotidiano: artes de fazer, Michel de
Certeau perfaz as préticas cotidianas do homem comum, propondo uma andlise
minuciosa da producéo cultural desses despretensiosos usuarios.

Para Certeau (1998, p. 39), essa producao cultural ordinaria é na verdade
“astuciosa, é dispersa, mas ao mesmo tempo se insinua ubiquamente, silenciosa e
quase invisivel, pois ndo se faz notar com produtos proprios, mas nas maneiras de
empregar os produtos impostos por uma ordem econdmica dominante”.

Assim sendo, 0 autor apresenta uma nova perspectiva que coloca em foco a
criatividade do homem comum, indo na contramao de tantas teorias que propdem a
passividade e a subordinacdo do sujeito vulgar contemporaneo diante da producao
cultural dominante. Certeau parte do principio de que um determinado cenario de

controle ndo obrigatoriamente tolhe ou imobiliza a engenhosidade humana:

Este trabalho tem portanto por objetivo explicitar as combinatérias de
operacdes que compdem também (sem ser exclusivamente) uma ‘cultura’ e
exumar os modelos de acdo caracteristicos dos usuarios, dos quais se
esconde, sob o pudico nome de consumidores, o estatuto de dominados (o
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gue ndo quer dizer passivos ou ddéceis). O cotidiano se inventa com mil
maneiras de caga néo autorizada. (CERTEAU, 1998, p. 38)

Certeau concebe, em sua Invencéo do cotidiano, de forma dicotdmica, duas
categorias para tracar e definir as préticas presentes na sociedade cultural atual.
Diante de suas Estratégias e Taticas, pode-se identificar as relacdes de poder e de
dominancia, ante o desprestigiado e o dominado.

Para o autor, as estratégias correspondem as atividades culturais dominantes.
Estdo associadas as regras e ao institucional, sdo objetivas e estdo de acordo com o

sistema implantado. Conforme Certeau (1998, p. 46) a estratégia é:

[...] o célculo das relagdes de forgas, que se torna possivel a partir do
momento em que um sujeito de querer e poder € isolavel de um ‘ambiente’.
Ela postula um lugar capaz de ser circunscrito como um préprio e portanto
capaz de servir de base a uma gestdo de suas relagcbes com uma
exterioridade distinta.

J& as taticas sdo pessoais e subjetivas. Estdo associadas a producéo cultural
do homem comum, & subversdo da organizagéo. Para Certeau (1998, p.46), a tatica
€ “um calculo que n&o pode contar com um préprio, nem portanto com uma fronteira
que distingue o outro como totalidade visivel. A tatica sé tem por lugar o do outro”.

Em divergéncia as estratégias, que buscam produzir e impor, as taticas estao
relacionadas as maneiras de fazer cotidianas. Sado as performances operacionais
astuciosas do homem comum, que acabam por superar, de forma circunstancial e

contingencial, as proprias estratégias:

Muitas praticas cotidianas [...] sdo do tipo tatica. E também, de modo mais
geral, uma grande parte das ‘maneiras de fazer’: vitérias do ‘fraco’ sobre o
mais ‘forte’ [...], pequenos sucessos, artes de dar golpes, astlicias de
‘cacadores’, mobilidades da m&o-de-obra, simulagdes polimorfas, achados
gue provocam euforia, tanto poéticos quanto bélicos. (CERTEAU, 1998, p.
47)

Esse estudo tomou emprestado as categorizacfes de estratégias e taticas de
Certeau para pautar as analises dos dados coletados. Sendo assim, os documentos
analisados foram considerados como estratégias no sentido de serem as orientacdes
sobre o ensino da leitura, direcionadas aos professores. J4 as praticas docentes

evidenciadas pelas observacgdes e entrevistas foram apontadas como sendo de ordem
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tatica por representarem os modos de fazer de cada professora participante da
pesquisa.

Com isso, por meio dessa investigacdo, procurei verificar as possiveis
combinacdes entre as taticas e as estratégias para o desenvolvimento e formacéo dos
leitores de literatura na EMEIF. Prof.2 Maria Amélia de Castro Burali.
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2. Paséargada - Entre os textos e 0s contextos dessa investigacao

Vou-me embora pra Pasargada
L& sou amigo do rei

L4 tenho a mulher que eu quero
Na cama que escolherei

Manuel Bandeira

Sou assisense de nascenca. Sempre morei nessa cidade, salvo o Unico ano na
minha infancia em que vivi com minha familia na zona rural de Florinea, outra cidade
pequena do interior do estado de S&o Paulo.

Ja no final da adolescéncia, decidi continuar na minha cidade, com minha
familia. Diferentemente de outros colegas, que queriam al¢ar voos mais longinquos,
deixando o municipio para estudar fora, optei por permanecer debaixo das asas de
meus pais, cursando Letras na Unesp de Assis. Minhas asas ainda ndo estavam
prontas para voos muito distantes.

Na faculdade, um apelido inesperado me acompanhou pelos quatro anos de
estudo: Minhoca. Minhoca, pois é um bicho da terra. E como todo bicho da terra, eu
ndo havia saido da minha terra natal. Fato interessante € que durante toda minha
infancia, minha mé&e me chamava de Minhoca. Dizem gque as maes sao intuitivas, mas
a minha méae poderia ser uma versao feminina melquiadeana a la Gabriel Garcia
Marquez®.

ApoOs a formatura no Ensino Superior, trabalhei em vérias escolas estaduais,
em diversas cidades vizinhas, como professora eventual. Contudo, tive a oportunidade
de me tornar professora efetiva nas escolas municipais de Assis. Em 2010, me tornei
professora permanente de lingua inglesa na EMEIF. Prof.2 Maria Amélia de Castro
Burali.

Foi nessa escola que tive minhas primeiras experiéncias docentes enquanto
responsavel direta pela turma. Foi essa escola que introduziu em minha rotina as
interminaveis reunides de HE semanais, os infindaveis Conselho de Classe ao final

de cada bimestre e as inesgotaveis reunides de pais e mestres.

& Referéncia ao personagem Melquiades, cigano, mistico e profeta, que previu o futuro de Macondo,
no romance Cem anos de soliddo, de Gabriel Garcia Marquez, de 1967. MARQUEZ, G.G. Cem anos
de solid&o. Rio de Janeiro: Record, 182 edi¢éo
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Foi nessa escola que o peso da responsabilidade em atribuir conceitos e notas
a outras pessoas recaiu sobre mim, transformando-me em uma pessoa muito mais
consciente e critica com relacdo ao sistema educacional que esta posto. Essa foi, e
ainda é, a escola que me ensinou e ensina a ser professora.

Chartier (1990) aponta que é impossivel compreender uma determinada cultura
dissociada de seu contexto. Sendo assim, descrever o cenario de analise permite
compreendé-lo também como fonte de dados, uma vez que é possivel perceber as
condi¢des econbmicas, sociais e culturais dos envolvidos na pesquisa cientifica dentro
das ciéncias da sociedade.

Contextualizar o espaco onde essa pesquisa foi realizada é apresentar mais
informacBes que contribuiram com as analises desse estudo. Também significa
compreender a relagéo entre as praticas das professoras participantes e o meio social
em que elas atuam.

Para mais além, contextualizar o espaco onde essa pesquisa foi realizada é

contextualizar uma parte significativa da minha vida.

2.1. Agreste caipira — a cidade de Assis

Assis € a cidade de Tieta®. A mais amada dentre todas as mulheres de Jorge.
Ao menos € o que dizem. Relatos apontam que o escritor baiano visitou minha cidade
algumas vezes, durante os anos 1970, pois um amigo seu acabara de se instalar no
municipio como médico da prospera comarca do oeste paulista. E nessas visitas,
Jorge Amado teria conhecido Antonieta, a proprietaria da respeitada casa situada na

zona de meretricio da cidade.

[...] Antonieta foi a musa de Jorge Amado para o livro Tieta. Liga¢des para
explicar essa inferéncia sao feitas a partir de um outro fato: Jorge Amado
tinha um amigo que residia na cidade e algumas vezes teria vindo visita-lo e
gue, ao conhecer Antonieta usou desse contato para escrever um livro, cujo
titulo expressaria o relacionamento. (SIMILI, 1995, p. 09)

Assim como a Antonieta sertaneja, a Antonieta caipira teve forte influéncia,

inclusive politica, para o desenvolvimento do municipio. Gragas a sua ligacdo com

° Referéncia a personagem Tieta, da obra de Jorge Amado, Tieta do Agreste, de 1977. AMADO, J.
Tieta do Agreste. Rio de Janeiro: Record, 1977.
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poderosos, o territério urbano da cidade foi expandido, pois mesmo sofrendo uma
enorme pressao da diocese assisense, a zona de meretricio mais famosa do estado
de Sao Paulo ndo poderia fechar as portas.

Consequentemente, a “Casa da Antonieta”, que se localizava préxima ao centro
da cidade, no inicio da rua José Vieira da Cunha e Silva, se transformou na
“Chacrinha da Antonieta”, uma propriedade um tanto maior, com caracteristicas da
zona rural — uma chacara — situada ao fim dessa mesma longa rua, levando todo um
ramo do comeércio, como vendas de produtos secos e molhados, para essa periferia
esquecida da cidade, ampliando dessa forma, a area urbanizada de Assis.

Mas antes de ser conhecida como quenga, minha cidade ja foi chamada de
princesa. Em 30 de agosto de 1936, o jornal municipal A Noticia trazia o apelido de
Princesa da Alta Sorocabana para a cidade, em razdo do processo de urbanizacgéo e
do crescimento dos prédios construidos, fato que colocava a comarca em sexto lugar
nas estatisticas de municipios em desenvolvimento do estado de Séo Paulo.

Assis ja ndo tinha mais a aparéncia de vilarejo antigo como 0S pequenos
municipios vizinhos. Suas novidades arquitetbnicas abandonavam as pequenas
casas de madeira em prol de edificacbes em alvenaria. A Unica cidade maior que Assis
nesse periodo, em toda regido da Alta Sorocabana, era Presidente Prudente, com
cerca de apenas 80 prédios a mais em territorio urbano.

Em vista de todo esse progresso, a cidade se tornou um centro de referéncia
atrativo para as pessoas da regiao, tanto pelo comércio disponibilizado, quanto pelas

atividades culturais existentes.

Incontestavelmente, Assis tornou-se polo de atracdo e concentrou atividades
econdmicas e sociais, impulsionadas pelo adensamento populacional, o que
alterou as préaticas de sociabilidades. Cinemas, clubes, bares e pragas
despontavam na paisagem urbana do municipio, oferecendo diversificadas
opcoes de lazer a seus frequentadores. O universo ludico abrangia o Clube
Recreativo e a Associacao Atlética Ferroviaria, lugares frequentados pelas
elites e onde se organizavam bailes e jantares requintados, diferente das ruas
e dos cinemas, pontos de encontro que reuniam as classes mais populares
ansiosas pelo dia em que podiam interromper a rotina e desfrutar de
momentos de lazer, prestigiar os desfiles de carnavais na avenida central e
os filmes recém lancados da época. (SOUZA, 2018, p. 26)



55

No entanto, todo esse progresso da década de 1930 foi um reflexo que veio
depressa, veio correndo, veio na toda'®, com a velocidade que somente os vapores
mais modernos, movidos a muito café com p&o!! poderiam oferecer. A ligacédo da
Estrada de Ferro Sorocabana, diretamente da capital do estado, em 1914, possibilitou
o transito de pessoas e mercadorias, oportunizando o surgimento de empregos na
cidade em expanséo.

Ferroviarios seduzidos por excelentes oportunidades de trabalho
transformaram Assis em sede para suas residéncias, fato que muito estimulou a
economia local. Em 1915, Assis ja era reconhecida como um distrito, e em 1917, se

tornou um municipio oficialmente firmado.

[...] a Estrada de Ferro Sorocabana, implantada em 1914, demonstrou grande
relevéancia para o desenvolvimento da cidade, sendo um importante marco
para o crescimento do local e fator decisivo para a elevacdo de Assis a Distrito
de Paz, em 1915, e a municipio, em 1917, por meio da lei estadual n°. 1.581,
de 20 de dezembro de 1917. (DAVID, 2009, p. 30)

Entretanto, a histdria de Assis tem um principio bastante violento, sem glorias
ferrovidrias nem literarias. José Teodoro de Souza, mineiro da cidade de Pouso
Alegre, chegou a regido do Vale do Paranapanema, ou Sertdo do Paranapanema,
como era conhecida, em 1885. Com as terras registradas em seu nome, José Teodoro
dividiu a propriedade em glebas que foram vendidas a outros desbravadores. O
Capitao Francisco de Assis Nogueira adquiriu, nesse periodo, uma grande area que
mais tarde se tornaria Assis.

Contudo, essas terras eram habitadas pelos povos Kaigang, Xavante e Caiua.
E essa conquista geografica so foi possivel depois de muita luta contra esses povos.
O site oficial do municipio de Assis (2020) descreve essa parte da historia do municipio
por meio dos termos exterminio, expulsdo e domesticacdo dos povos indigenas
habitantes da regido, dando uma dimensédo desse passado sombrio que principiou 0

desenvolvimento de Assis.

O povoado que se originou tomou o nome do doador, Assis, e se
desenvolveu em torno da modesta capela de pau-a-pique coberta de
sapé, erguida no local onde hoje se situa a Catedral. Ap6s o exterminio,
expulsao ou domesticacdo dos Xavante e Caiua, 0s hovos ocupantes tiveram

10 Referéncia a poesia Trem de Ferro, de Manuel Bandeira, de 1936. BANDEIRA, M. Antologia
Poética. Sdo Paulo: Global, 2013.
11d., Ibid.
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como atividade econbmica predominantemente a plantacdo de rocas de
milho, de fumo e a criacdo de porcos. (ASSIS, 2020, grifo nosso)

Souza (2018) apresenta a ideia de que os exploradores admitiam uma visao de
mundo etnocéntrica, que supunha a superioridade do homem branco. Sendo assim,
os indigenas eram tidos como empecilhos para o progresso e para a apropriacao das
terras conquistadas. Infelizmente, em pleno século XXI, essa percep¢do sobre o0s

povos indigenas ainda se faz presente.

Os exploradores compartilhavam uma visdo de mundo etnocéntrica,
ancorada na crenca da superioridade do homem branco e no desprezo aos
indigenas, vistos como ‘“entraves” para a apropriacdo de terras e a
implantacéo de infraestrutura necesséria, seja ao cultivo de subsisténcias ou
a exploracéo pelo capital. Nao admira que, na regido de Assis, a necessidade
do primeiro cemitério tenha nascido justamente pela alta taxa de mortalidade
dos nativos. (SOUZA, 2018, p. 24)

Ja em dominio de suas terras, Francisco de Assis Nogueira transformou a
regido na Fazenda Taquaral. E, em 1° de julho de 1905, o capitdo doou cerca de
oitenta alqueires de sua fazenda para a construcdo de uma capela e a fundacéo de
um vilarejo que anos mais tarde se tornaria 0 municipio de Assis. A origem do nhome
de minha cidade é justamente uma homenagem ao seu fundador. E também ao santo
padroeiro do municipio, Sao Francisco de Assis.

Atualmente a cidade tem uma populacdo estimada em 104.000 habitantes,
segundo dados do IBGE em 2019. Considerada de porte médio, 95% da populacéo
reside na zona urbana da cidade.

Localizada 435 km a oeste da capital do estado, € a maior cidade de sua

microrregido, com uma area de 460 km2,

Figura 1: Localizacdo da cidade de Assis

https://pt.wikipedia.org/wiki/Assis (S%C3%A30 Paulo)#/media/Ficheiro:SaoPaulo Municip Assis.svg
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O clima de Assis é quente e seco, com uma vegetacao tipica do Cerrado
paulista, possuindo o solo arenoso, um grande diferencial das cidades vizinhas.
Inclusive, esse foi o fator para minha familia se mudar para o municipio.

Meu avb paterno, o senhor José Franco da Silva, morador da cidade de Santa
Mariana, no norte do Parana, foi diagnosticado com problemas de respiracdo, em
meados da década de 1950. O doutor de sua cidade aconselhou que meu avd
procurasse outro municipio para residir, com um clima menos humido e com
temperaturas mais elevadas.

Logo, seu Zé Franco lembrou-se daquele vilarejo abafado e quente, com solo
arenoso e claro, que havia conhecido em suas aventuras na época da sua mocidade,
no interior do estado de Séao Paulo, antes de conhecer, se apaixonar e fugir com a
dona Adelina Turquini, minha avd. E assim meus avés se mudaram de mala, cuia e
sete filhos para aquela cidade de “areido, que para parecer com praia so faltava o
mar”, como meu avo dizia, em 1960.

J& instalados aqui em Assis, a familia do meu pai se tornou vizinha da dona
Aparecida e do seu Alberto Montanhini, italianos nada discretos que também tinham
sete filhos. E assim meus pais se conheceram, no auge de sua infancia, mal sabendo
0 que o futuro reservava para eles.

Meus pais estudaram na mesma escola: o Grupo Escolar Lucas Thomas Menk,
o Grupinho. Nessa época, havia uma outra importante escola em Assis, conhecida
pelo nome Grupéo, o Grupo Escolar Jodo Mendes Junior. Segundo Barbosa (2001) o
Grupo Escolar Jodo Mendes Junior foi uma das mais relevantes escolas do municipio
no século XX, criado a partir da incorporacdo das trés primeiras escolas de Assis,
datada a partir de 1919. Para meus pais, essas escolas ainda sdo o Grupinho e o
Grupao.

Atualmente Assis possui 32 escolas, das quais treze estdo sob a administracao
estadual e as demais estdo sob a administragcdo municipal. Inclusive as escolas que
meus pais estudaram. E a escola que trabalho hoje em dia, e que também serviu de

contexto para minha pesquisa: a EMEIF. Prof.2 Maria Amélia de Castro Burali.
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2.2. Desaprender para aprender de novo >~ A EMEIF Maria Amélia

Sou professora de inglés da EMEIF. Prof.2 Maria Amélia de Castro Burali ha
dez anos. Em todo esse tempo de casa, passei pela administracao de quatro equipes
gestoras distintas, conheci professores que chegaram na escola para dar aulas,
despedi-me de professores que sairam da escola por motivos diversos. Auxiliei no
processo de formacé&o de inUmeras criangas. Ensinei um pouco da lingua e da cultura
inglesa para essas criangas, aprendi muito sobre a vida com essas criangas. Fiz
muitos amigos.

Sou encantada inclusive pelo espaco fisico dessa escola. Sdo dois blocos de
salas de aulas, um mais antigo, com salas menores, e outro mais recente, com salas
de aula amplas e arejadas. Todo o espaco € gramado, cercado por arvores de porte
médio, plantas caracteristicas do cerrado paulista.

O segundo bloco de salas de aula foi concedido a escola pela Fundacao
Educacional do Municipio de Assis, a FEMA, uma instituicAo de ensino de nivel
superior. Esse conjunto de salas de aulas pertencia a faculdade, que cedeu para a
escola, ja que sao duas instituicdes vizinhas, separadas apenas por uma cerca de

alambrado. Educacao Basica e Educacdo Superior no mesmo terreno.

Figura 2: Localizacao da EMEIF. Prof.2 Maria Amélia de Castro Burali
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Figura 3: Ligacéo entre os dois blocos de salas de aula

Fonte: Arquivo Pessoal

A escola esta localizada na Avenida Sao Cristovao, uma via de circulagédo
urbana importante para a periferia da zona norte da cidade de Assis, ligando as
cercanias da Rodoviaria aos bairros mais afastados do centro comercial. Por estar
situada na periferia da cidade, a escola atende a criancas com perfil socioeconémico
baixo, que residem tanto nos bairros vizinhos quanto na zona rural da cidade.

Atualmente h&a 300 criancas matriculadas na instituicdo. Sdo duas turmas de
Educacao Infantil e quinze turmas de Ensino Fundamental, de 1° a 5° anos, divididas
entre os periodos matutino e vespertino. A escola também tem um corpo docente
formado por dezessete professoras pedagogas responséveis pelas classes, trés
professores de Educacao Fisica e trés professores de Inglés, dos quais estou incluida.
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Ha também trés agentes escolares, uma funcionaria responsavel pela cozinha,
trés auxiliares de servicos gerais, uma secretaria escolar, uma coordenadora
pedagogica, uma diretora e uma vice diretora de escola. A escola também conta com
trés estagiarios bolsistas acompanhantes dos trés alunos portadores de necessidades
especiais, uma crianca cadeirante, uma crianca com baixa mobilidade fisica e uma
criangca com Transtorno do Espectro Autista.

A escola foi criada em 31 de janeiro de 1985, por meio da “necessidade de
absorver parte do excesso de alunos da EEPG Léo Pizzato e da EEPG Francisca
Ribeiro Mello Fernandes, e por isso ela esta localizada entre as duas” (ASSIS, 2019,
p. 06). Durante o ano de 1985, sem prédio proprio, cinco classes criadas para a nova
escola funcionaram provisoriamente junto as instalagdes da EEPG. Prof. Léo Pizzato,
enquanto uma classe foi instalada junto a EEPG. Prof.2 Francisca Ribeiro de Mello
Fernandes, totalizando seis turmas iniciais.

A EEPG Vila Rodrigues, assim chamada inicialmente, foi construida no ano de
1985, pela Prefeitura Municipal de Assis, em convénio com a CONESP. A entrega
oficial do prédio ocorreu em 14 de marco de 1986, com a escola em pleno
funcionamento em suas préprias instalacées, desde o inicio daquele ano letivo, em 17

de fevereiro de 1986.

Figura 4: Placa de inauguracéao oficial do prédio da escola
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Fonte: Arquivo Pessoal
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A EEPG Vila Rodrigues foi renomeada para EEPG Prof.2 Maria Amélia de
Castro Burali no mesmo ano de sua inauguracdo, como homenagem a professora e
diretora de escola Maria Amélia de Castro Burali, que havia falecido em 11 de outubro
de 1985. Desde entdo a imagem da patrona da escola esta ao lado da sua placa de

inauguracgao.

Figura 5: Imagem da patrona da escola

Fonte: Acervo Pessoal

A partir de 1987, a EEPG Prof.2 Maria Amélia de Castro Burali passou por um
processo de ampliacdo de classes, num total de doze novas turmas, entre 12 e 52
séries do Ensino Fundamental, bem como duas novas turmas de Ensino Supletivo.

Em 30 de abril de 2000 o primeiro ciclo do Ensino Fundamental foi oficialmente
municipalizado em Assis, fato responsavel pela mudanca do nome da EEPG Prof.2
Maria Amélia de Castro Burali para EMEIF Prof.2 Maria Amélia de Castro Burali,

totalizando dez salas de Ensino Fundamental e uma de Educacéao Infantil.

Figura 6: Fachada da EMEIF Prof.2 Maria Amélia de Castro Burali

Fonte: Arquivo Pessoal
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Minha historia com essa escola teve inicio em maio de 2010. Recém contratada
como professora efetiva de lingua inglesa, optei por escolher as aulas disponiveis
nessa EMEIF por ser muito préxima a minha residéncia. Contudo, durante esses
primeiros anos de carreira docente no municipio de Assis, essa escola ndo oferecia a
carga horaria minima para o cargo de professor de inglés, fato responsavel pela minha
peregrinacdo por grande parte das escolas municipais da cidade.

Com a ampliacdo de nameros de aulas de lingua inglesa, uma vez que a partir
de 2013 o ensino de inglés no municipio de Assis abarcou todas as séries iniciais do
Ensino Fundamental com duas aulas semanais por turma, a EMEIF Prof.2 Maria
Amélia de Castro Burali finalmente se transformou em minha segunda casa, pois suas
aulas eram suficientes para que eu nao precisasse buscar aulas adjacentes em outras
escolas.

Nasci enquanto professora na EMEIF Maria Amélia. Foi nessa escola que
entendi meu oficio de ensinar e de aprender. Essa escola foi a responsavel pela minha
edificacdo profissional. Sou professora gracas a ela. Consequentemente, foi essa
escola que despertou em mim o interesse por investigar os dominios da educacéo. E
hoje em dia, mesmo cumprindo com meu atual papel de pesquisadora, mesmo que
minha casa antiga tenha sido em partes demolida, quem disse que eu me mudei?*3.

Como diria o poeta, a gente continua morando na velha casa em que nasceu.'*

2.3. Carregando bandeiras — As participantes desse estudo

Com toda licenca poética, carregar bandeira é cargo para mulher!®. Ainda mais
as bandeiras da educacao brasileira. Segundo os dados do Censo Escolar de 2018,
80% dos professores da Educacao Basica sdo mulheres. As mulheres sao a base da
Educacao Basica.

O corpo docente da EMEIF Prof.2 Maria Amélia de Castro Burali é praticamente
composto por mulheres, com apenas dois homens como professores de educacao

fisica. Coincidéncia ou ndo, a palavra escola pertence ao género feminino.

13 Referéncia ao poema Quem disse que me mudei?, de Mario Quintana, publicado na obra:
QUINTANA, M. Quintana de bolso: rua dos cataventos & outros poemas. Porto Alegre: L&PM, 2007
141d., Ibid.

15 Referéncia ao poema Com licenca poética, de Adélia Prado, publicado na obra: PRADO, A.
Bagagem. Rio de Janeiro, Record, 2003
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Ao apresentar meu projeto de pesquisa para os professores no inicio do ano de
2019, cinco grandes mulheres se voluntariaram como participantes da investigacao.
E como grandes mulheres, também séo grandes professoras. Cada uma com sua
historia de vida distinta, que as transformam em seres ainda mais admiraveis.

A Professora 1 tem cinquenta e dois anos e é professora da EMEIF Maria
Amélia ha quatro anos. Atua no ciclo de alfabetizacéo e desde 2017 trabalha com os
1° anos. Frequentou o extinto curso de Magistério, concluindo seus estudos na area
da educacao em 1988, com o curso superior em Pedagogia, pelo Instituto Educacional
de Assis — IEDA.

Recentemente concluiu uma Pdés-graduacdo na area da Gestdo Escolar.
Contudo, a professora garante que seu grande envolvimento pela educacédo se

concretiza na agao desenvolvida em sala de aula.

Professora 1 - Eu fiz Magistério, na sequéncia, pedagogia no IEDA, e
somente a trés anos eu consegui fazer uma Pds-graduacéo no Séo Braz. Fiz
uma Pos-graduacdo em gestdo escolar, mas ndo € a minha praia.

Ao utilizar a expressao “ndo € a minha praia”, a Professora 1 deixa evidente
sua predilecdo pelo fato de lecionar, pois essa sentenca extremamente coloquial
significa justamente a falta de habilidade para determinado assunto. Ao ser coloquial,
a Professora 1 também deixa transparecer que ndo se sente incomodada pela
situacdo da entrevista.

Quando questionada sobre seu tempo de atuacdo em sala de aula, a

Professora 1 respondeu:

Professora 1 - Eu atuo com elas desde [...] eu me formei em 88, trabalhei até
90 com o projeto Educar, fui convidada pela prefeitura, que é o antigo Obra.
Me casei em noventa e tive que parar [de lecionar] por quatro anos, e retornei
em 95.

Pesquisadora — E ndo parou mais [...]

Professora 1 - Ndo. Nem pretendo parar! (ENTREVISTA, 24 de junho de
2019, grifo nosso)

Apoés o casamento, a Professora 1 parou de lecionar. Sua carreira profissional
foi posta ao lado para privilegiar unicamente o inicio da constru¢do de sua familia.
Para as mulheres da geragcédo da Professora 1, esse sempre foi 0 comportamento
esperado. Quando complementa sua resposta ao dizer que retornou as salas de aula

em 1995, e que néo pretende parar mais de lecionar, fica subentendido que seu hiato
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profissional ocorreu ndo por vontade propria, mas por uma pressao de uma
determinada convencéo social que ditava regras para 0 comportamento feminino.

A Professora 2 tem cinquenta e quatro anos e atua como professora da EMEIF
Maria Amélia h4 10 anos. Também se identifica com o ciclo de alfabetizacdo do Ensino
Fundamental, lecionando para um 2° ano em 2019, ano em que conclui minha

pesquisa de campo. Sobre sua formacé&o, a Professora 2 respondeu:

Professora 2 - Bom, meus estudos foram assim: até a 82 série fiz normal.
Fiz o0 1° colegial, mas tive que parar de estudar para ir trabalhar [...] trabalhei
em lanchonete a noite, trabalhei muitos anos, entdo nao tinha como estudar.
Quando voltei, estudei, fiz o supletivo do 2° colegial e do 3° colegial [...] logo
apos terminar o supletivo eu ja fiz a faculdade. Terminei a faculdade em 2005,
fiz no IEDA, Pedagogia [...] meu sonho era ser professora. Em tempo de
crianca eu via as professoras dando aula e ficava me imaginando dando aula
também. Adorava, achava lindo, maravilhoso [...] dai eu resolvi fazer a
Pedagogia, fiz e fiquei um tempo sem trabalhar, porque passei no concurso
e fiquei esperando ser chamada [...] enquanto eu fiquei desempregada
arrumei um servigco na Casa da Menina como monitora. Trabalhei 4 anos la
como monitora de creche. Foi o tempo que correu para eu ser chamada no
Concurso. Quando estava para caducar o Concurso eu fui chamada, com a
graca de Deus! Entdo agora em fevereiro faz 10 anos que eu estou aqui no
Maria Amélia. (ENTREVISTA, 26 de junho de 2019, grifo nosso)

A Professora 2 demonstra toda dificuldade que teve em sua vida para conseguir
concluir sua formagdo. Em virtude da situagdo socioecondmica de sua familia, a
Professora 2 foi forcada a nédo concluir seus estudos de maneira tradicional. Ainda
muito jovem, a Professora 2 foi lancada ao mercado de trabalho para auxiliar
economicamente sua familia. Somente quando adulta, a entrevistada pode concluir
seus estudos, por meio do projeto de Educacdo de Jovens e Adultos, conseguindo
concluir o Ensino Médio e iniciando em sequéncia, a Educacdo Superior.

A pressa em dar segmento entre o término do Ensino Médio e o inicio dos
estudos na Educacdo Superior aponta o grande desejo da Professora 2 pela
educacdo. E esse interesse pelo campo educacional se torna evidente quando a

Professora diz que seu sonho era ser professora.

Pesquisadora — Entdo vocé tinha vontade de virar professora!

Professora 2 — Eu sinto que realizei meu sonhol...] € um servigo que eu
gosto, é um trabalho que eu gosto, eu amo dar aula. E um trabalho que as
vezes a gente fica nervosa, muito papel, essa [...] como se diz [...] burocracia,
[...] mas ai, vocé entra na sala para dar aula, e uma crianca vem, te fala uma
coisa, te fala outra [...], sabe, desmonta [...] aquilo tudo passa [...] dar aula
mesmo é bom demais, € maravilhoso [...] vocé vé que ele [0 aluno] aprendeu
[...] nossa, é uma delicial (ENTREVISTA, 26 de junho de 2019, grifo nosso)
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Para essa mulher, a educacao sempre foi uma possibilidade de libertacéo de
sua realidade. Desde sua infancia, a Professora 2 se sente inspirada pela escola, por
meio da figura do professor. E foi justamente a possibilidade de retornar a escola que
transformou sua realidade social, pois a partir da conclusdo de seus estudos a
Professora 2 se estabilizou em seu emprego atual.

Ao trazer para sua resposta as situacoes de sala de aula sob sua perspectiva,
a Professora 2 segue evidenciando sua visdo de educacao libertaria. Quando
responde que se sente desmontada pelo comportamento das criancas, seguido das
expressdes € bom demais, é maravilhoso, além de citar que se sente deliciada quando
percebe que o aluno evoluiu, a Professora 2 demonstra que a educacdo ainda a
resgata, agora num nivel emocional, pois lecionar transforma sua vida cotidiana,
encantando os seus dias com as alegrias que encontra na escola.

A Professora 3 tem quarenta e sete anos e esta na EMEIF ha 10 anos. Concluiu
sua segunda graduacdo em 2019 com o curso de Psicologia pela Universidade

Paulista — UNIP. Sobre sua formacéo na area da educacéo, a Professora 3 disse:

Professora 3 — Eu comecei 0 magistério, fiquei gravida e tive que parar com
meus estudos, para cuidar da minha filha. Quando retomei os estudos ja nao
havia mais o curso de magistério. Entdo cursei Pedagogia — licenciatura plena
la na Unesp, me identifiquei com a profiss&o [...] desde crianca me identificava
com o papel social do professor. Porque pra mim, todos exercemos papéis
sociais, e a identidade do professor me encantava. No entanto estou tentando
me desfazer desse papel nesse momento, porque sinto que meu chamado,
minha subjetividade nesse momento esta me levando para clinicar na area
da psicologia. Quero abrir uma clinica para atender criancas e mulheres, com
todos seus dilemas [...] (ENTREVISTA, 14 de novembro de 2019)

Assim como a Professora 1, a Professora 3 também teve sua carreira
interrompida por um momento devido as conveng¢des sociais. Ao engravidar, a
Professora foi obrigada a parar de estudar, tentando retomar seus estudos anos mais
tarde, com sua filha ja crescida. Percebe-se que o intervalo entre os estudos da
Professora 3 foi um pouco extenso, pois ao retornar para sua formagéao ja ndo havia
mais o curso Magistério, tendo que concluir o Ensino Médio regular para cursar a
Educacao Superior.

A Professora 3 também demonstra que se identificou com a profissdo docente
num primeiro momento, da mesma forma que a Professora 2. Contudo,

diferentemente de sua colega, a Professora 3 ndo sente mais 0 encantamento pela
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educacdo, pois relata que seu interesse profissional atual parte para a area da

psicologia clinica.

Professora 3 — Estou em Assis desde 2006, quando passei ho concurso.
Gosto de ser professora, mas na Educacdo Basica, o papel do professor é
muito desvalorizado. Somos supervisionados o tempo todo, e ndo gosto de
trabalhar assim. Quero mais liberdade, mais autonomia. Por isso quero
trabalhar como psicdloga clinica. (ENTREVISTA, 14 de novembro de 2019)

Para a Professora 3, o docente da Educagdo Bésica é desvalorizado. E a
entrevistada justifica sua afirmacgao por meio da falta de autonomia e liberdade que

encontra ao lecionar, por se sentir sempre supervisionada pelos gestores.

Professora 3 — Sou formada em psicologia, em pedagogia, tenho um curso
de gestdo na area escolar, a nivel de pés-graduacao. Contudo acredito que
ndo seria uma boa gestora, pois sou muito sensivel. Uma escola tem muitas
particularidades, as pessoas sao muito diferentes, ha muitas subjetividades,
e no exercicio de sua fungéo, a gestdo pode desautorizar uma professora,
tirar a autoridade dela e pra mim ser professor é sagrado. E ser gestor € lidar
com tudo isso, demitir, contratar [...] eu ndo seria uma boa gestora porque
nao consigo lidar com tudo isso. Eu ndo estou preparada para assumir a
gestdo de uma escola nos moldes tradicionais. (ENTREVISTA, 14 de
novembro de 2019)

Ao mencionar que nao seria uma boa gestora por ser sensivel
demasiadamente, a Professora caracteriza o cargo da gestdo escolar como uma area
burocratica na qual a pessoa responsavel deva ter, entre outras caracteristicas, a falta
de sensibilidade no trato com os seres humanos. Ao mesmo tempo, com a expressao
“eu ndo estou preparada para assumir a gestdo de uma escola nos moldes
tradicionais”, a entrevistada critica os moldes atuais da educacéo, por compreender
gue esse exemplo de gestdo escolar é resultante da escola tradicional.

A Professora 4 tem cinquenta anos e esté ha trinta anos na Educacéo Basica.
Possui dois cargos, um como professora municipal e outro pelo convénio
municipio/estado, ocorrido durante o processo de municipalizacdo do Ensino
Fundamental em Assis.

A entrevistada é formada em Psicologia pela Unesp de Assis. Contudo, antes
de sua formacéo no Ensino Superior, a Professora 4 frequentou o curso Magistério.
Com a mudanca na LDB em 2009, a qual designava a formacao superior na area da

educacdo para professores da Educacédo Infantil e também do Ensino Fundamental,
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a entrevistada retoma os estudos com o curso de Pedagogia como complementacéo
de segunda habilitacao.
Professora 4 - Psicologia foi na Unesp, Pedagogia foi na [...] esqueci [...]
numa faculdade do Parana, mas esqueci o nome. Era de final de semana s6,

foi s6 uma complementacdo pedagdgica que eu fiz. (ENTREVISTA, 25 de
junho de 2019)

O fato da entrevistada ndo se recordar do nome da instituicdo que cursou
Pedagogia é bastante significativo, pois manifesta que a relagdo da professora com
essa segunda formacdo foi apenas burocratica, unicamente para estar de acordo com
a nova legislacdo e manter seu vinculo empregaticio.

A Professora 5 tem quarenta e dois anos e esta ha quinze anos na Educacao
Basica em Assis. Atua no segundo ciclo do Ensino Fundamental, com os 5° anos. Ha
trés anos, a Professora 5 assumiu um segundo cargo como efetiva, na Educacgéo
Infantil.

Sobre sua formacao educacional, a entrevistada respondeu:

Professora 5 - Eu comecei, digo [...] fiz Magistério, curso de [...] como que
se fala mesmo? Profissionalizante? O Magistério. Depois fiz, ah [...] eu fiz
Letras e por fim, Pedagogia. Mas a pedagogia foi a distancia, porque como
eu ja tinha a licenciatura, entdo eu fiz em dois anos, a distancia la em Bauru.

O curso de Letras eu fiz aqui em Assis mesmo na Unesp. (ENTREVISTA, 26
de junho de 2019)

Assim como as demais colegas, salvo a Professora 2, a Professora 5 também
frequentou o curso Magistério durante o Ensino Médio. A entrevistada também cursou
Letras na Unesp de Assis, tendo se formado no inicio dos anos 2000. Apds essa
primeira graduacéo, a Professora 5 se forma em Pedagogia em um curso EAD, em
Bauru.

Da mesma maneira que a Professora 4, a Professora 5 ndo se recorda do nome
da instituicdo que ofereceu o curso de Pedagogia, demonstrando que sua segunda
licenciatura também foi uma solucéo burocratica. Mas a entrevistada evidencia essa
relacdo com a formacéo em Pedagogia, pois cita em sua resposta, o fato de ja possuir
uma licenciatura anterior.

As cinco participantes dessa investigacdo possuem histérias de luta e de
conquistas. Para as Professoras 4 e 5, a formacéo superior na area especifica da
Pedagogia foi resultante da pressao vivida para a adequacéo de seus titulos com a

legislacédo vigente.
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Para as Professoras 1 e 3, as convencdes sociais atrapalharam sua formacéo
profissional, uma vez que foram obrigadas a parar de trabalhar e/ou estudar devido
ao casamento e a gravidez. A Professora 3 ainda encontra dificuldades em relacionar-
se hierarquicamente na escola. Ja para a Professora 2, seus empecilhos foram de
ordem socioecondmicos que dificultaram seu acesso a educacao formal desde muito
cedo.

Em todos os casos, nenhuma dessas mulheres desistiu da educacao. Sejam
as barreiras sociais, econdmicas ou legislativas, essas professoras se mantiveram
firmes em seus sonhos de docéncia. E continuam ainda hoje inaugurando linhagens
e fundando reinos. Pois ser coxo na vida é maldicdo pra homem. Mulher é

desdobravel.16

16 Referéncia ao poema Com licenca poética, de Adélia Prado, publicado na obra: PRADO, A.
Bagagem. Rio de Janeiro, Record, 2003



69

3. Ler e Escrever? - uma analise sobre o Programa

Para Certeau (1994), as estratégias correspondem ao resultado das relacdes
de for¢cas empreendidas por sujeitos detentores de algum tipo de poder, que postulam
um determinado lugar que seve de base para conduzir suas relacdes externas. Sendo
assim, no ambiente escolar, as estratégias sdo entendidas como as acles
implantadas por superiores diante do sistema hierarquico educacional.

Sob a perspectiva da crianca, a estratégia é a imposi¢éo do professor para que
determinada regra seja cumprida, ou para que determinada atividade seja
desenvolvida. Ja sob a perspectiva do professor, a estratégia é a politica educacional
estabelecida pelos seus superiores, que deve conduzir seu trabalho pedagdégico em
sala de aula.

Dessa forma, minha investigag&o considera o Programa Ler e Escrever, a partir
do ponto de vista dos professores, sob a premissa da estratégia certeauniana, ja que
o Programa foi adotado pela Secretaria Municipal de Educacédo de Assis desde 2010
como um plano de politica educacional para o ensino da leitura e da escrita nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

O Ler e Escrever é uma sequéncia do Programa Letra e Vida, que promoveu,
durante o inicio dos anos 2000, a formacdo continuada de professores da
alfabetizacdo que lecionavam nos primeiros anos do Ensino Fundamental no estado
de Sao Paulo. Aléem da formacgéo continuada, o Programa Ler e Escrever também &
composto pelo Material do Aluno e pelo Guia voltado ao Professor.

As orientacOes do Ler e Escrever estdo alinhadas com a teoria construtivista,
pautadas nos estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, voltadas para o
aprendizado da leitura e da escrita pela crianca.

Seus objetivos principais, segundo o documento apresentado pelo site oficial
(PROGRAMA LER E ESCREVER, 20--) sao:

e apoiar os professores regentes na complexa acao pedagdgica de
garantir aprendizagem de leitura e escrita a todos os alunos, até o
final da 22 série do Ciclo | / EF;

e criar condi¢Oes institucionais adequadas para mudancas em sala de
aula, recuperando a dimensao pedagdgica da gestéo;

e comprometer as universidades com o ensino publico;

e possibilitar a futuros profissionais da Educacdo (estudantes de
cursos de Pedagogia e Letras), experiéncias e conhecimentos



70

necessarios sobre a natureza da funcdo docente, no processo de
alfabetizacdo de alunos do Ciclo | / EF.

Consequentemente, o Programa Ler e Escrever apresenta propostas que
envolvem desde a formacao continuada dos profissionais da educacéo, a parceria
com as universidades.

Durante meus anos na educacdo municipal em Assis, como professora de
inglés, ouvi muitas criticas ao Programa Ler e Escrever, criticas que partiam de alguns
professores e também de alguns gestores.

No entanto, o material ndo me parecia de todo ruim. Aparentemente, eu
acreditava que o caminho estava um pouco mais suave com a insergéo do Programa
Ler e Escrever no Ensino Fundamental. Principalmente, para a formacao de leitores
de literatura. Logo, decidi investigar.

Parti em busca das fontes primarias oficiais, isto €, os documentos publicados
em plataformas legitimadas que poderiam responder a pergunta inicial que permeava
meus pensamentos: por que o Ler e Escrever foi desenvolvido? Quais seriam as
justificativas para a implantacdo de um projeto politico-educacional sobre leitura e
escrita dessa dimens&o?

Encontrados esses documentos, outro problema surgiu em minha investigagao:
a leitura dessas leis. Como compreender os preambulos, os capitulos, os artigos?
Porque os artigos das legislacdes tém cabecas — caput em latim? As cabecas dos
artigos cientificos estdo presentes em suas elaboracdes e em suas leituras, mas nao
fisicamente no corpo do texto.

Para qué tantos paragrafos? E por que usar simbolos para descrever esses
paragrafos? Nem os decassilabos mais heroicos de Camdes sédo tdo complexos
quanto as estruturas das leis brasileiras. Sendo assim, minha nova epopeia foi em
busca de documentos secundarios, que me auxiliariam na compreenséo de todo esse
material encontrado. Gracas a Hernandes (2008), Bauer (2011), Carvalho (2016),
Trevelin (2016) e Silva (2016), pude compreender um pouco melhor tudo aquilo que
aquelas palavras burocraticas estavam querendo me dizer. Dessa forma, apesar

desse Gigante Adamastor!’ atormentar minhas investigacdes cientificas, pude

17 Referéncia ao personagem da epopeia os Lusiadas (1572), de Luis Vaz de Camdes, que, no plano
histdrico da obra portuguesa, representaria a superagao do trecho maritimo mais custoso da viagem
de Vasco da Gama a India. CAMOES, L. V. Os Lusiadas. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2018.
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contorna-lo para enfim, navegar em aguas nem tao tempestuosas, a0 menos para

mim.

3.1. Meu Gigante Adamastor — Parametros legais

A leitura é umas das capacidades humanas mais prestigiadas nos tempos
atuais. Saber ler é imprescindivel em nossa sociedade. Das tarefas mais simples as
mais complexas, a leitura esta na base da construcéo organizacional da nossa rotina

diaria.

Ler é fundamental em nossa sociedade porque tudo o que somos, fazemos e
compartilhamos passa necessariamente pela escrita. Ao nascer, recebemos
um nome e um registro escrito. Ao morrer, nao é diferente. Precisamos da
escrita para atestar nossa morte. Entre um ponto e outro que tece a linha da
existéncia, somos criancas e os brinquedos, como o video-game, demandam
gue saibamos ler. A televisdo a que assistimos esta repleta de palavras
escritas, mesmo naquelas situagdes em que o locutor leu o texto, oralizando
a escrita. As musicas que cantamos foram antes escritas. Tiramos carteira de
motorista e precisamos conhecer as leis que estdo escritas. Namoramos e
trocamos as cartas pelos e-mails e torpedos para falar de amor com suas
palavras truncadas. Casamos e temos filhos, assinamos contratos, seguimos
instrucBes e lemos o jornal de domingo. A vida é, a todo momento, permeada
pela escrita. (SOUZA; COSSON, 2011, p. 101)

Sendo assim, a leitura esté imbricada em nosso cotidiano. E a presencga intensa
dessas letras em nosso dia a dia coloca o sujeito néo leitor a margem da sociedade,

transformando a auséncia da leitura em um grande problema de ordem social.

De todas as competéncias culturais, ler é, talvez, a mais valorizada entre nés.
Em nossa sociedade, a presenca da leitura € sempre vista de maneira
positiva e sua auséncia de maneira negativa. InUmeros sdo os programas e
as acOes destinadas a erradicar o analfabetismo, com este verbo mesmo,
pois ndo saber ler € uma praga e o analfabeto uma espécie que ninguém
lamenta a extingdo. (SOUZA; COSSON, 2011, p. 101)

Dessa forma, ha muitos programas voltados para a tentativa de diminuir os
indices referentes a populacédo néo leitora. Atualmente em vigor no Brasil, ha o decreto
N° 9.765, de 11 de abril de 2019, que institui a Politica Nacional de Alfabetizacédo, a
qual propde um resgate de praticas “baseadas em evidéncias cientificas” para a

promocao da alfabetizac&o no pais.
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Art. 1° Fica instituida a Politica Nacional de Alfabetizacdo, por meio da qual a
Unido, em colaborac¢éo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
implementara programas e acdes voltados a promocgdo da alfabetizagdo
baseada em evidéncias cientificas, com a finalidade de melhorar a qualidade
da alfabetizac&o no territorio nacional e de combater o analfabetismo absoluto
e 0 analfabetismo funcional, no &mbito das diferentes etapas e modalidades
da educacao bésica e da educacgédo nado formal. (BRASIL, 2019)

Essas praticas estdo pautadas no conceito de alfabetizacdo como “ensino das
habilidades de leitura e de escrita em um sistema alfabético, a fim de que o
alfabetizando se torne capaz de ler e escrever palavras e textos com autonomia e
compreensao” (BRASIL, 2019).

Sendo assim, as praticas para a alfabetizacdo que compdem o documento
reassumem o posicionamento de leitura enquanto decodificacdo apenas para a
compreensao do escrito, postulando a nocao de consciéncia fonémica e de instrucao
fénica sistematica como as principais regentes para o ensino da leitura.

De acordo com o 3° artigo desse decreto de lei, a justificativa para essa
proposta esta pautada na “adocdo de referenciais de politicas publicas exitosas,
nacionais e estrangeiras, baseadas em evidéncias cientificas”. (BRASIL, 2019, grifo
NOSSO0)

O caderno oficial da Politica Nacional de Alfabetizacdo aponta quatro
parametros para designar uma evidéncia cientifica valida: a analise da metodologia
dos estudos, a analise da qualidade dos dados, o respaldo da comunidade cientifica
e 0 uso de metanalises (BRASIL, 2019, p. 20).

Sob uma premissa pautada no experimentalismo, a concepcao de evidéncias
cientificas vélidas apresentada no documento oficial da PNL considera apenas o0s
estudos pautados em métodos experimentais e empiricos relacionados a Educacao
como suportes teodricos para autenticar a nova politica de alfabetizagdo. Os estudos
cientificos sobre aquisicdo da lingua escrita embasados sob uma perspectiva filoséfica
e sociologica séo desconsiderados pelo documento.

Sendo assim, como referencial teodrico e cientifico, a Politica Nacional de
Alfabetizacdo adota a Ciéncia Cognitiva da Leitura para embasar suas novas praticas
educacionais. Essa area de estudos é uma ramificacéo da psicologia cognitiva, aliada
a neurociéncia e a neurolinguistica, que propde o estudo das reacoes fisico-neurais
durante o aprendizado da leitura.

Segundo a Politica Nacional de Alfabetizacdo (2019, p. 28), “ler é identificar
palavras com precisao fluéncia e velocidade, dentro e fora de textos, com o objetivo
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de compreender o que estad escrito”. Para tanto, seria necessario desenvolver
diferentes habilidades e capacidades relacionadas a compreenséao da linguagem e ao
cbdigo alfabético.

Dessa forma, a PNA compreende a leitura como um ato mecanizado de
decodificacdo dos cédigos linguisticos. E para que o aluno aprenda a ler € necessario
estimulos linguisticos que provoquem reacdes em uma estrutura biolégica neural. O
grande problema dessa compreensédo sobre a leitura e sobre o seu ensino, além de
transformar o ato de ler como algo mecéanico que ocorreria de maneira uniforme em
todos os individuos, € ignorar as variantes sociais as quais 0s mais diversos textos
escritos foram produzidos e que os individuos estéo inseridos atualmente.

Contudo, as orientacdes para a alfabetizacdo no Brasil anteriores ao Decreto
N° 9.765 de 11/04/2019, estavam ancoradas na psicogénese da lingua escrita, de
Emilia Ferreiro que considera a aquisicdo da lingua escrita como um processo de

construcdo de significados por parte do aluno.

A pesquisa sobre a psicogénese da lingua escrita chegou ao Brasil em
meados dos anos 80 e causou grande impacto, revolucionando o ensino da
lingua nas séries iniciais e, ao mesmo tempo, provocando uma revisao do
tratamento dado ao ensino e a aprendizagem em outras areas do
conhecimento. Essa investigacdo evidencia a atividade construtiva do aluno
sobre a lingua escrita, objeto de conhecimento reconhecidamente escolar,
mostrando a presenca importante dos conhecimentos especificos sobre a
escrita que a crianga ja tem, os quais, embora ndo coincidam com os dos
adultos, tém sentido para ela. (BRASIL, 1997, p. 32, grifo nosso)

As orientacbes para a alfabetizacdo apontadas nos Parametros Curriculares
Nacionais ou PCNs, de 1997, compreendiam a alfabetizagdo como um processo
gradual, o qual partia dos conhecimentos prévios do aluno com relacdo a escrita.
Dessa forma, a crianca seria inserida no processo educacional como um dos
protagonistas no desenvolvimento do ensino e da aprendizagem da lingua escrita.

Sendo assim, a aquisi¢cao da lingua escrita na escola brasileira, a partir do final
do século XX, com a criagdo dos PCNs de lingua portuguesa, partia do principio do
uso social dessa mesma lingua, apresentando aos alunos o contato com o0s mais

diversos géneros textuais.

Ensinar a escrever textos torna-se uma tarefa muito dificil fora do convivio
com textos verdadeiros, com leitores e escritores verdadeiros e com
situacbes de comunicacdo que 0s tornem necessdarios. Fora da escola
escrevem-se textos dirigidos a interlocutores de fato. Todo texto pertence a
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um determinado género, com uma forma prépria, que se pode aprender.
Quando entram na escola, os textos que circulam socialmente cumprem um
papel modelizador, servindo como fonte de referéncia, repertorio textual,
suporte da atividade intertextual. A diversidade textual que existe fora da
escola pode e deve estar a servigo da expansdo do conhecimento letrado do
aluno. (BRASIL, 1997, p. 28)

Por conseguinte, se fazia necesséario um programa de capacitagéo profissional
para os professores atuantes nessa etapa da educacao escolar. Logo, a Secretaria
de Educacdo Fundamental do Ministério da Educacdo — MEC, no ano de 2001,
promoveu um curso de aperfeicoamento para professores alfabetizadores, o PROFA,
ou Programa de Formacdo de Alfabetizadores. O objetivo desse programa era
desenvolver competéncias fundamentais para o professor que ensinava a ler e a
escrever, de acordo com as novas propostas para o processo de alfabetizacao,
estipuladas nos documentos oficiais.

O PROFA contava com uma capacitagcao de 160 horas, sendo 75% desse
tempo destinado a formacédo em grupo, e 0s 25% restantes destinados ao trabalho
pessoal. O curso partia das situacdes encontradas em sala de aula, pela perspectiva
dos professores, disponiveis em materiais escritos e visuais, divididos em trés
modulos.

Quando adotado pelo estado de Sdo Paulo, o PROFA foi adaptado como o
Programa Letra e Vida, com uma carga horaria diferenciada de 180 horas, as quais
75% ainda seriam dedicadas aos estudos e as 25% restantes seriam dedicadas ao
trabalho pedagdgico, da mesma forma prevista pelo PROFA.

Segundo Hernandes (2008), o publico alvo do Programa Letra e Vida era o
professor alfabetizador de 12 e 22 séries, sendo as vagas remanescentes voltadas aos
professores do Ciclo | do Ensino fundamental, professores coordenadores,
professores de projetos de refor¢o escolar, professores de 52 a 82 séries, Assistentes
Técnicos Pedagdgicos e Supervisores de Ensino que possuissem o interesse na
realizacdo do curso.

O curso era realizado por meio da formacao continuada, orientada por um
professor coordenador de nucleo pedagdgico — PCNP — ao professor coordenador —
PC, que por sua vez, realizava a formacéo aos professores alfabetizadores e aos
demais participantes do curso.

Os encontros de formagao duravam trés horas semanais, dedicadas aos
estudos das propostas sobre o ensino da leitura e da escrita, aos processos de
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aprendizagem, e também ao compartilhamento de praticas pedagogicas aplicadas

pelos docentes, sugeridas pelo Programa.

Os temas abordados no curso Letra e Vida podem ser classificados em duas
areas de conhecimento. A primeira diz respeito ao ensino da Leitura, da
Escrita e os processos de aprendizagem, a segunda area de conhecimento
contemplada nos conteddos estudados no curso esta relacionada aos
conhecimentos didaticos. (HERNANDES, 2008, p.48)

De acordo com os Parametros Curriculares para o ensino da lingua portuguesa,
o Programa Letra e Vida também estava ancorado nos conceitos sobre aquisicdo da
lingua escrita de Emilia Ferreiro e de Ana Teberosky.

Para Hernandes (2008), o Programa Letra e Vida ainda trazia a relacdo entre
alfabetizacdo e letramento, considerando o letramento enquanto o conhecimento
sobre o uso da leitura e sua pratica social, como um recurso para a alfabetizacao.

Segundo Bauer (2011), o Programa Letra e Vida foi importante para modificar
o discurso dos professores. Entretanto, esse novo discurso nem sempre estava
alinhado com as reais praticas pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula. Para a
autora, diversos fatores explicariam as dificuldades de implementacdo dos

pressupostos do Programa.

Algumas delas [as dificuldades] sdo macroestruturais, entendidas aqui como
caracteristicas da politica educacional mais ampla, com suas tensdes e
contradi¢cBes; outras mesoestruturais, ligadas a problemas de estrutura e
organizacdo das escolas que interferem no trabalho escolar. Finalmente, no
nivel microestrutural, estdo as dificuldades dos proprios professores —
compreender a teoria disseminada no Programa e transp6-la para a sala de
aula. (BAUER, 2011, p. 206, grifo nosso)

Concomitante as dificuldades sistémicas de implementacédo do Programa Letra
e Vida, os resultados do Sistema de Avaliagdo do Rendimento Escolar do Estado de
Sé&o Paulo — SARESP de 2005 apontaram um baixo rendimento dos alunos do Ciclo |
com relacédo a leitura e a escrita.

Em decorréncia a esses resultados, a Secretaria do Estado da Educacéo de
Séao Paulo — SEE/SP instituiu o Programa Ler e Escrever para as escolas estaduais
de Ciclo I do Ensino Fundamental, na regido metropolitana da cidade de Sao Paulo.

A Secretéria de Estado da Educacao, considerando:
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- a urgéncia em solucionar as dificuldades apresentadas pelos alunos de
Ciclo I com relagdo as competéncias de ler e escrever, expressas nos
resultados do SARESP 2005;

- a necessidade de promover a recuperacdo da aprendizagem de leitura e
escrita dos alunos de todas as séries do Ciclo |;

- a imprescindibilidade de se investir na efetiva melhoria da qualidade de
ensino nos anos iniciais da escolaridade, resolve:

Art. 1° Fica instituido, a partir do ano de 2008, o Programa “Ler e Escrever *,
com 0s seguintes objetivos:

| — alfabetizar, até 2010, a todos os alunos com idade de até oito anos do
Ensino Fundamental da Rede Estadual de Ensino;

Il — recuperar a aprendizagem de leitura e escrita dos alunos de todas as
séries do Ciclo | do Ensino Fundamental. (SAO PAULO, 2007, p.23)

Sendo assim, o Programa Ler e Escrever surgiu como uma proposta
desdobrada do programa de formacado docente Letra e Vida, como alternativa politico-
educacional, com a intencdo de diminuir a defasagem educacional apontada pelos

resultados das avaliagOes externas. Para Carvalho (2016, p. 116-117),

A precariedade da alfabetizacdo na rede de ensino, apoiada em indices de
avaliacdo externa, a ineficiéncia dos processos de formacédo continuada,
identificada pela auséncia de impacto na formacao das criangas, o fracasso
escolar observado a partir de dados de pesquisa por amostragem, a
oficialidade conferida as condigfes que deveriam ser garantidas para a
implementacéo de praticas prescritas para o ensino de leitura e escrita, todos
esses elementos reunidos, sustentaram a implementacéo de determinada
politica educacional que pretendeu legitimar um conjunto de representacdes
gue ora apresentamos: a necessidade de um tipo determinado de formacéo
aos professores, a necessidade de uma determinada gestéo pedagoégica da
escola, a necessidade de reversdo de um quadro identificado de fracasso
escolar, a prescricao de determinadas préaticas de ensino de leitura e escrita
referenciadas no construtivismo.

Com esses contornos e nessa perspectiva, o Programa Ler e Escrever —
prioridade da escola municipal pode ser compreendido como a sintese que
traduziu um conjunto de representacfes de préaticas e concepcbes tedrico-
metodologicas numa determinada politica educacional.

3.2. Entre as letras e as vidas — o0 Programa Ler e Escrever

Segundo Chartier (1990) as publicacbes, as escolhas editoriais e a
materializacdo da obra sdo os fatores que determinam a forma de leitura e de
compreensao sobre o texto. Para o autor € impossivel desvincular o texto do suporte
gue o permite ser lido, por conseguinte, ndo se pode desvincular o texto de seu

processo de escolhas editoriais e de publicacéo.
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[...] & necessario recordar vigorosamente que ndo existe nenhum texto fora
do suporte que o d4 a ler, que ndo ha compreensao de um escrito, qualquer
gue ele seja, que ndo dependa das formas através das quais ele chega ao
seu leitor. Dai a necessaria separagdo de dois tipos de dispositivos: 0os que
decorrem do estabelecimento do texto, das estratégias de escrita, das
inten¢des do “autor”; e os dispositivos que resultam da passagem a livro ou a
impresso, produzidos pela decisdo editorial ou pelo trabalho da oficina...
(CHARTIER, 1990, p.126-127)

Apoiada em Chartier, Carvalho (2016) alega que a forma com que o0s
documentos oficiais relacionados ao projeto de politica publica para a educacédo em
Sao Paulo foram apresentados, que antecederam ao Programa Ler e Escrever, tanto
com relacdo a ordem cronolégica de publicacdo, quanto com relacdo a materialidade
eleita para sua divulgacao, foram realizadas de maneira estratégica para garantir que
os profissionais da educacéo e as escolas admitissem efetivamente esse projeto de

politica publica educacional que estava sendo instaurado.

Indubitavelmente, prepararam os profissionais da rede de ensino para a
implementacao de um programa de agfes que previa a prescri¢do de praticas
de ensino de leitura e escrita [...] 0 convencimento e persuasdo dos
profissionais envolvidos eram estratégicos para que a politica publica fosse
assumida nas escolas. (CARVALHO, 2016, p. 96)

Dessa forma, o Programa Ler e Escrever nasceu de maneira legitimada
oficialmente, uma vez que o principal suporte eleito para a publicacdo das exigéncias

e dos anseios politicos-educacionais relacionados com o Programa foi o Diario Oficial.

Desse modo, a escolha do Diario Oficial, para materializar os argumentos e
pretensBes politico-educacionais dessas gestdes, parece se justificar pela
legitimidade oficial que este suporte sempre conferiu a elas (CARVALHO,
2016, p. 99)

A legitimidade garantida pela veiculacdo, no Diario Oficial, dos documentos
sobre essa nova perspectiva politico-educacional, aliadas ao conjunto de acdes que
inicialmente dariam suporte para a implementacao do Programa, como o projeto Bolsa
Alfabetizacdo — uma parceria entre as escolas municipais de S&o Paulo e as
universidades, que direcionariam estudantes de Pedagogia e de Letras como
professores auxiliares nas turmas que participassem do Programa — influenciaram a
adesdo massiva dos professores a nova proposta educacional. Para Carvalho (2016,

p. 101), “as estratégias de convencimento e persuaséo, somadas a escolha especifica
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de uma determinada materialidade — o Diario Oficial —, desencorajaram o professor
na escolha de outro caminho ou proposta de trabalho”.

O Programa Ler e Escrever foi oficialmente instituido como politica educacional
no ano de 2007. Inicialmente direcionado as escolas estaduais de Ciclo | no Ensino
Fundamental na grande S&o Paulo, foi ampliado posteriormente para todas as
Diretorias de Ensino da Regido Metropolitana da capital paulista, e, em 2009, foi
estendido também para o interior e para o litoral do estado de Sdo Paulo. Seu objetivo
inicial era alfabetizar todos os alunos com oito anos completos até 2010, além de
resgatar o ensino/aprendizagem da leitura e da escrita nos demais alunos do Ciclo |
do Ensino Fundamental.

Ainda, em 2009, ha a publicacdo do Decreto N° 54.553 de 15 de julho de 2009,
que institui o Programa de Interagdo Estado/ Municipio, que autoriza “a Secretaria da
Educacao a representar o Estado de Sao Paulo na celebracdo de convénios com a
Fundacao para o Desenvolvimento da Educacéo - FDE e municipios paulistas, tendo
por objeto a implementagéo do aludido programa” (SAO PAULO, 2009, p. 01)

Dessa forma, o programa foi ampliado para todo o estado de S&o Paulo,
incluindo as cidades que ofertavam o Ciclo | do Ensino Fundamental, por meio do
processo de descentralizacdo e municipalizacdo da educacdo da década de 1990,
que redirecionou a responsabilidade pela Educacéo Infantil e pelo Ciclo | do Ensino
Fundamental aos municipios.

As acOes de carater geral propostas pelo programa incluiam:

a. Formacéo do Trio Gestor (Supervisores, Diretores, ATP);

b. Formacéo do Professor Coordenador, responsavel pelo Ciclo I;

c. Acompanhamento pelos Dirigentes de Ensino;

d. Formacao do Professor Regente; e. Publicagéo e distribuicdo de materiais
de apoio a sala de aula;

f. Critérios diferenciados para regéncia das turmas que participaram dos
Projetos. (SAO PAULO, 2007, p. 23)

O trio gestor era composto por Supervisores de Ensino, Diretores de Escolas e
Assistentes Técnicos Pedagdgicos. Com encontros mensais juntamente dos
formadores do Programa, para aprimorar os conhecimentos sobre o0s processos
pedagogicos envolvidos na alfabetizacéo, o trio gestor tinha a responsabilidade de
acompanhar de forma minuciosa os avancos da aprendizagem dos alunos.

O Professor Coordenador tinha o compromisso em atuar na formacao dos
professores regentes no Ciclo I. Para tanto, houve a disponibilizacdo de uma formacgéao



79

continua, promovida pela Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas — CENP,
e pela Fundacao do Desenvolvimento da Educacéo — FDE.

A responsabilidade pela implantacao e pelo desenvolvimento do Programa nas
escolas ficou a cargo dos Dirigentes de Ensino. Esse acompanhamento teria a
finalidade de verificar e analisar os avangos e as dificuldades ocorridas no processo
de implantacéo do Ler e Escrever.

Ao professor regente foi direcionada a formacao continuada na prépria escola,
em horéario designado para o estudo em equipe, pela atuacdo direta do Professor
Coordenador. Dessa forma, particularidades encontradas nos diferentes ambientes
escolares poderiam ser discutidas e solucionada in loco, respeitando assim, a
autonomia de cada escola participante do Programa.

Jé& os critérios diferenciados para a regéncia das turmas participantes do projeto
tinham a incumbéncia de adequar o perfil profissional as caracteristicas de cada etapa
apresentada pelo Programa Ler e Escrever.

Além da formacdo do professor regente para cada turma, o Programa Ler e
Escrever também oferecia o material especifico referente a série em que seria
trabalhado, composto pelo Guia de Planejamento e Orienta¢des Didaticas destinado
aos professores, pelo Material do Aluno, além do Livro de textos do aluno.

A cidade de Assis, em parceria com a SEE/SP, adota o Ler e Escrever desde
2010, completando dessa forma, uma década de ensino da leitura e da escrita por
meio do Programa. Coincidentemente também sou professora da rede publica
municipal ha uma década.

Minha investigag&o partiu do pressuposto de que grande parte dos professores
nao aceitavam o Programa, mesmo este sendo desenvolvido por tanto tempo no
municipio. Assim, acompanhei as aulas de cinco professoras voluntarias, por dois
meses, com a intencdo de compreender o motivo desse relacionamento conturbado
entre o professor regente e o material disponibilizado pelo Ler e Escrever.

A edicdo do material utilizado pelas professoras durante minhas observacgoes
€ de 2014, para os 1°, 2° e 3° anos, e de 2015, para os 4° e 5° anos. Dessa forma,
sdo essas edicbes que fazem parte dessa pesquisa. Por consequéncia, essa
investigacdo esta pautada nas analises dos materiais das edi¢des de 2014 e de 2015.

Contudo, ha uma nova edi¢do do material disponibilizado pelo Programa Ler e

Escrever, atualizada e de acordo com o Curriculo Paulista — documento elaborado em
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parceria entre as redes municipais, estadual e privadas do estado de Séao Paulo, de
acordo com a BNCC. Essa edicdo de 2020 foi apresentada aos professores das
escolas municipais de Assis em fevereiro desse ano, durante a semana de
Planejamento Escolar, que ocorreu entre os dias 26 e 28 de fevereiro, e € o material

atualmente usado nas salas de aula assisenses.
3.3. Vos apresento o Ler e Escrever — a veiculacdo do Programa

O Guia de planejamento e de Orientacdes Didaticas é o material voltado aos
professores. Nele ha informacfes sobre o planejamento das aulas e possiveis
orientacOes a respeito da execucéao das atividades com os alunos. Séo diferenciados
pelo ano escolar, sendo os dois primeiros volumes, direcionados ao 1° e ao 2° ano,
nomeados como Guia de Planejamento e Orientacbes Didaticas: Professor
Alfabetizador 1° / 2° ano, e os demais volumes denominados como Guia de
Planejamento e Orientagfes Didaticas: Professor 3°/ 4° / 5° ano.

Outra diferenca perceptivel inicialmente sdo as cores do material, j& que para
cada ano, a cor referencial € distinta. O Guia para o professor do 1° ano possui capas

e destaques em tons de vermelho.

Figura 7: Capa do Guia de Planejamento e Orientagfes Didéaticas Professor Alfabetizador — 1° ano
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Fonte: http://www.se-pmmc.com.br/lerescrever/arquivos/professor/l _ano professor.pdf
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O material designado ao 2° ano possui matizes amarelas na composicao de

suas capas, bem como nos destaques textuais internos.

Figura 8: Capa do Guia de Planejamento e Orientagdes Didéaticas Professor Alfabetizador — 2° ano

Fonte: http://www.se-pmmec.com.br/lerescrever/arquivos/professor/2 ano professor.pdf

Ja o material destinado ao 3° ano possui 0 azul como tematica para os

destaques textuais e para as capas:

Figura 9: Capa do Guia de Planejamento e Orientagdes Didaticas Professor — 3° ano
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Fonte: http://www.se-pmmc.com.br/lerescrever/arquivos/professor/3 ano professor.pdf
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A cor tema designada para orientar o material referente ao 4° ano € o roxo, com

Seus matizes, ora mais claros, ora mais escuros:

Figura 10: Capa do Guia de Planejamento e Orientacdes Didaticas Professor — 4° ano
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Fonte: http://www.se-pmmc.com.br/lerescrever/arquivos/professor/4 _ano_professor.pdf

O material desenvolvido para o 5° ano do Ensino fundamental possui o verde

como cor tematica, tanto para as capas, quanto para os destaques textuais:

Figura 11: Capa do Guia de Planejamento e Orientacdes Didaticas Professor — 5° ano
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Fonte: http://www.se-pmmc.com.br/lerescrever/arquivos/professor/5 ano professor.pdf
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Ainda sobre sua apresentacao, o guia destinado ao professor possui um texto
assinado pelo entdo Secretario de Educacéo do Estado de Sao Paulo, o professor Dr.
Herman Voorwald, justificando a escolha pela continuidade do Programa Ler e
Escrever como projeto politico educacional para as escolas do estado de S&o Paulo.
Sua argumentacao parte do principio de que o Programa proporciona a aprendizagem
da leitura e da escrita pelo seu sentido mais amplo e efetivo, o que significa a
compreensao da leitura em suas diversas producdes textuais e a escrita coerente e
clara. (SAO PAULO, 2014)

Seguidamente a justificativa, o texto passa a dedicar-se para a promog¢ao dos
principais programas politicos educacionais criados na gestdo do governador, tais
como Educacdo — Compromisso de S&o Paulo; Sdo Paulo faz Escola; o proprio
Programa Ler e Escrever, o sistema de avaliacdo — SARESP, a progressao por mérito
e bonus por desempenho, e a criacao da Escola de Formacao e Aperfeicoamento dos
Professores — EFAP.

Dessa forma, a redacéo afasta o leitor da tematica do ensino da leitura e da
escrita e o conduz para a tematica das politicas publicas educacionais. Essa inversao
de conteudo é proposital, uma vez que no ano de 2014 houve eleicdes para 0s
governos estaduais. Durante as campanhas eleitorais, qualquer veiculo que possa
divulgar e promover os feitos considerados positivos de uma determinada equipe de
administracdo publica € aproveitado como publicidade politica. E o Guia de
Planejamento e Orientacdes Didaticas do Professor do Programa Ler e Escrever
cumpriu com seu papel de difusor de propaganda da gestdo publica que estava
vigente.

O ultimo paragrafo do texto é dedicado a confirmacdo da parceria entre a

gestao publica e os demais agentes da educacéo no estado de Sao Paulo.

Agora é momento de firmar os alicerces para que tudo o que foi conquistado
permaneca. Assim, é tempo de deixar que cada escola e cada diretoria de
ensino, com o apoio da SEE, assumam, cada vez mais, a responsabilidade
pela tomada de decisfes, a iniciativa pela busca de solu¢tes adequadas para
sua regido, sua comunidade, sua sala de aula. (SAO PAULO, 2014, p. 03)

Ao trazer a expressao firmar os alicerces, fica notorio que uma das intengdes
desse documento especifico é concretizar a parceria entre o estado e seus
administradores, na intencdo de permanéncia dos gestores em seus cargos apos o

processo eleitoral, jA que a possivel mudanca de governo poderia determinar o fim



84

desses programas de politicas educacionais publicas, o que acarretaria 0

desmoronamento dos tais alicerces citados.

Figura 12: Texto de apresentacéo para os professores — Guia de Planejamento e Orienta¢cfes
Didaticas Professor Alfabetizador — 1° ano

Prezado professor

Este guia & parte do Programa Ler € Escrewer, que chega ao seu
sétimo ano presents em todas as escolas dos anos iniciais do ensino
fundamental da rede estadual, bem como em mutas das redes munick
pais de 530 Paulo.

Este programa vem, ao longo de sua implantagso, retomando a mais
bésica das fungies da escola; propiciar a aprendizagem da keitua & da es
crita. Leitura e escrita em seu sentindo mais amplo e efativo. Yimos trabs-
Ihando na formagso de criancas, jovens & adultos que leiam mutao, leiam de
tudo, compreendam o que leem; & escrevam oNT coagnca e 58 comuni
quern com clareza. lsso n&o teria sido possivel se a Secretaria da Educagso
n&o tvesse desermvolvido uma politics visando ao ensing de qualidade.

Ao longo dos ditimos anes, foram muitas s agies que concretizam
esss politica, entre elas o programa Educacdo - Compromisso de 530
Paula, que tam como principsis objetivos fazer a rede estadual de ensi
no alcangar niveis de exceléncis e valorizar a carmeira do professor. Com
ele esperase que o Estado de 530 Paulo conguiste importantes dess
fios, coma a universalizagéio do ensino fundamental, o combate & evasao,
a grande ampliscSo da oferta do ensino médio, a implementsgso de um
nowa curricubs (com os programas Ler e Escrewer @ S8o Paulo Far Escols),
o desemalimento de materisis de apoio a professores e alunos, o Siste-
ma de Avaliagao de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo [SARESF),
a implantagéo da progressao por mérito & do binus por desempenho e a
criagéo da Escola de Formagéo e Aperfeicoamento dos Professores (EFAP).

0 norte estd estabslecido, os caminhos foram abertos, o5 instrumen:
tos foram colocados & disposigao. Agora € momento de firmar os alicerces
para que tudo o gue foi conquistado pemaneca. Assim, € tempo de deixar
que cada escola e cada diretona de ensino, com o apoio da SEE, assumam,
cads wez mais, a responsabilidade pela tomada de decistbes, a iniciativa pela
busca de solugtes adequadas para sua regiao, sua comunidade, sua sala de
aula. Sempre sem perder de vista cada aluno e sua capacidade de aprender.

Herman Yoorsald
Sacretdrio da Educagso do Estado de 550 Paulo

Fonte: http://www.se-pmmc.com.br/lerescrever/arquivos/professor/l _ano professor.pdf
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A redacao e o conteudo dessa carta de apresentacdo é exatamente a mesma
para todas as versdes do Programa Ler e Escrever, salvo a edicdo destinada para os
professores do 4° ano, que opta por grafar as siglas SARESP, EFAP e SEE com letra
tipo imprensa.

Dessa forma, decidi inserir apenas a imagem do texto publicado pelo Guia de
Planejamento e Orientacdes Didaticas do 1° ano, uma vez que seria redundante a
incluséo de outras quatro versdes do mesmo documento.

O texto seguinte apresentado pelo Guia de Planejamento e Orientacdes
Didaticas é uma redacdo assinada pela equipe do CEFAI — Centro de Ensino
Fundamental dos Anos Iniciais. Em todas as suas versdes, destinadas aos
professores do 1° ao 5° ano, o artigo apresenta tragcos comuns, COmo um resumo
sobre a divisdo do material em blocos por meio de uma pequena descrigao a respeito
da temética de cada parte citada.

O primeiro bloco do Guia para o professor alfabetizador de 1° e de 2° ano é
dedicado a descrigcéo e ao estudo da faixa etaria que corresponderia as criangas que
seriam abarcadas por esse material. J& o primeiro bloco do Guia para os professores
do 3°, 4° e do 5° ano possui uma breve discussdo sobre as praticas sociais de leitura
e de escrita, que fundamentam todo o Programa Ler e Escrever.

Ja o segundo bloco de todos os Guias de Planejamento, do 1° ao 5° ano, é
composto pelas expectativas de aprendizagens de cada faixa etaria. H4 ainda nesse
bloco, uma proposta revisional da avaliacao da aprendizagem.

O terceiro e o0 quarto blocos de todos os Guias de Planejamento e Orientacdes
abarcam as orientacbes de funcionalidade préatica do material, tais como a
organizacdo e planejamento do cronograma pedagogico (terceiro bloco) e as
orientacdes e propostas das situacdes didaticas para todo o ano letivo (quarto bloco).

O quinto bloco do Guia, presente apenas na versao destinada aos professores
alfabetizadores do 1° ano, € composto por artigos cientificos de apoio ao educador a
respeito do processo de ensino-aprendizagem da lingua escrita. Esta constituido por
dez textos que trazem uma perspectiva sobe a leitura e a escrita desde seu uso social,
e 0 processo de ensino da lingua escrita a partir dessa nova perspectiva.

Desse modo, essas leituras enriguecem o material do educador, ja que
fomentam o pensamento critico do professor regente. No entanto, os professores de

2° a 5% anos ndo tém contato com esses textos, pois ndo ha a presenca desse material,
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nem de outros textos teodricos complementares nas outras versdes do Guia de
Planejamento e Orientacfes Didaticas. As escolas, por sua vez, apenas
disponibilizam o Guia referente ao ano escolar trabalhado para o professor regente de
cada turma, ou seja, o Guia do 1° ano apenas para professores do 1° ano, do 2° ano
para professores do 2° ano e assim sucessivamente.

Dessa forma, o professor de 2° a 5 ° ano que trabalha com o Ler e Escrever se
encontra um pouco desamparado com relacdo as teorias que dao todo o suporte para

0 ensino da lingua escrita que o Programa adota em todas as suas versoes.

Figura 13: Carta de apresentacdo do Guia de Planejamento e Orienta¢des Didaticas Professor
Alfabetizador — 1° ano assinada pela equipe CEFAI

Caro professor

De acordo com a Lei 2 11 .274,/2006, o ensino fundamental pas-
sou @ ter nove anos, incluindo-se assim as criangas de & anos Nesse
sagmento. Ma rede podblica de 580 Paulo, a defiberagso CEE i T3/2008
regulamentou & implantac@o do ensino fundamental de nowe anos. Em
2009, a implantagio ocorreu em alguns municipios; em 2040, toda a
reda recebeu alunos no 12 ano do ensino fundameantal. No ano de 2011,
com a publicagio do Guia de Planejamento & Orientacdes Didaticas,
o5 professores e alnos de 12 ano passaram a farer parte do Programa
Ler & Escrever. Em 2014, apresentamos este guia revisado com a parti-
cipagao de professores e supervisores de ensino da rede estadual.

Entendemos que todo o processo de mudanga requer um esforgo
adicional da eguipe escolar na adapiegdo de tempos & espagos para
melhor atender as criangas. |sso0 requer um compromisso da rede pobli-
ca | seus gestores para oferecer acesso a maior ndmero de criangas &
escolaridade e para a construgio de uma educacao de qualidsde a todos
oE cidadaos.

Ao incluir o 12 ano no Programa Ler & Escrever demaos um importante
pass0 na melhoria do processo de alfabetizagdo. Sabemos que, para as
criangas pequenas, participar das praticas sociais de leitura & escrita,
cormviwar com liwros, histdrias, revistas, informagies, num ambiente as-
timulante e comvidative, ndo “apressa” a aprendizagem da leitura e da
esoTita &, sim, toma-a mais facil e natural.

Este material esta organizado em cinco blocos, que contribuirso para
& organizsgao da roting e o aprofundamento de estudos.

0 primeire bloco deste gua traz onentagbes gerais sobre o primeiro
ana, abordande as caracteristicas das criangas dessa faixa etdria, o mo-
dele de ensino, a concepcao de aprendizagem e 8 agao do professor

Ko segumndo bloco ancontra-s2 o guadro com tudo 0 Que se espera
Que &5 crigngas aprendam ao longo deste ano, ou seja, as expectativas
e aprendizagem, que passaram por um processo de revisao para ater
der 4 especificidade dessa faixa etdna.



0 terceirs bleco traz a organzagao da rotina do 12 ano e as moda-
lidades ocrganizativas.

Mo guarto bleceo apresentamos as situsgbes de aprendizagem que
compdem a rotina do 12 ano, as quais emvolvemn os cantos de atmdades
dversificadas, keitura em woz alta feita pelo professor e pelo sluno, situa-
goes de leitura & escrta de nomes priprios e alfabeto, ditado ao profes-
S0f, SeqQuEncias & projetos que concretizam as expectativas de aprendiza-
gem em situscoes didsticas.

Para finalizar, o bleco cinco apresenta textos complementares para
o aprofundamento dos estudos.

Esperamos que este matenal ajude ndo apenas a planejar seu dia a
dia com os seus alunos, mas, principalmeante, a tornar este primeino ano

da escolanidade obrigatdria um ano de expariéncias de sucasso, dexando
a8s criangas confiantes na sua capacidade de aprender e os professones

SEgUrDs &M Suss competéncias de ensinar.

Bom trabalho!
Equipe CEFAI

Fonte: http://www.se-pmmc.com.br/lerescrever/arquivos/professor/l _ano professor.pdf
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Figura 14: Carta de apresentacdo do Guia de Planejamento e Orienta¢des Didaticas Professor

Alfabetizador — 2° ano assinada pela equipe CEFAI

Caro professor

Desde o inicio de 2007, formow-se na Secretaria Estadusl da Edu-
caGa0 a equipe do Programa Ler € Escrever, com integrantes do Programa
Letra & Vida, da extinta COGSP. da CGEB (antiga CENP), com a colabors-
gao da Diretona de Onentagao Técnica da Secretaria Municipal de Educa-
a0, para iniciar o Ler ¢ Escrever na rede estadual. Esse grupo promoved,
durante os anos de 2007 e 2008, encontros de formagio com os gesto-
res: professores-coordenadores (das unidades escolares & dos nickeos
pedagdgicos), dirstores de escola, supervisores de ensino das escolas
de 1% ao 5% ano, visando a apoidHios na dificl tarefa de transformar a
escola, cada ver mais, num espago de aprendizagem e de produgao de
conhecimento.

Atualmente essas formagbes continuam ocorrendo de forma siste-
mética a fim de garantir a aprendizagem de todos os alunos.

Como o Estado de 5&8o Paulo venceu o desafio da inclusao - com
B8,6% das criangas de T a 14 anos em escola e 90% dos jovens de 16 a
17 anos estudands —, o objetivo agora & melhorar a aprendizagem &, para
is50, aprimorar cada vez mais a qualidade do ensino oferecido.

0 bom desempenho apresentado pelos alunos dos anos iniciais do
ensine fundamental resultou em um novo compromisso para o Estado
de 580 Paulo. A partir de 2013, o objetivo da Secretaria da Educacao foi
alfsbetizar plenamente os estudames até os 7 anos. A meta & inovadora
no Pais, que considera os 8 anos como idade ideal para gue as criangas
aprendam & ler e escrever.

s pressupostos, obietivos e orientagao metodoldgica deste guia
530 totalmente comvergentes com os da Secretaria Estadual da Educa
3o, por isso optamos por utilizd-lo, fazendo as adaptagies e as revisies
necessdnas, mas mamsendo sua esséncia pouco modificada.

Esta guia, o Livvo de Textos do Aluno e a Coletanea de Atividades
Ccompdem um conjunts de materigis IMpressos que Servirao para articu
lar a formacio continuada dos professores de 2° ano na ATPC com seu
planegamento & sua atuagao em sala de aula. Teora e pratica se come
plemeantam, agacreflexdoacao se sucedem; planejamento, intervengies
didaticas e avaliazao dislogam permanentemeante.
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MNenhum material, por melhor que seja, substitui as agies pontuais
do professaor, entretanto, um plansjamento consistente, com acompanha-
mento & recursos diddticos disponiveis, pode permitir que o professor se
concentre naguilo gue & mais relevante: a aprendizagemn de seus alunos.

Este material esta organzado em guatro blocos que contribuirao
para a organagac da rotina e aprofundamento de estudos.

0 primeire bloco deste guia traz uma introdugao com onentagies
gerais sobre o segundo ano, sbordando as caractersticas das criangas
dessa faxa etdria, a concepgao de aprendizagem e as praticas sociais
de leitura e de escrita.

Mo sequndo bloco encontrase o qQue S8 espefa que 85 Criangas
aprendam a0 longo deste ano, ou seja, 8s expectativas de aprendizagam,
qus pasSarsm por UM processo de revisao para atender 8 especificidade
dessa faixa etdna.

O terceire bloco trar a8 organizacao da roting do segundo ano e di-
cas priticas para seu plansjamento.

Para finalizar, 0 quarto bloco apresenta as situagdes de aprendiza-
gem, que compoem a rotina do 2° ano, que ervolvemn atividades perma-
nentes, beitura em voz alta feita pelo professor e pelo aluno, ditado ao
professor, sequéncias @ projetos didaticos gue concretizam as expectati-
vas de aprendizagem em situsches diddticas.

Esperamos gue este matenal ajude nao apenas a planejar seu dia
a di|a com seus alunos, mas, principalments, a tornar este ano da escola-
ridade repleto de expenéncias de sucesso, deixando as criangas confian-
tes na sua capacidade de aprender @ os professores seguros em SUES
competéncias de ansinar.

Homn trabalhc!
Equipe CEFAI

Fonte: http://www.se-pmmc.com.br/lerescrever/arquivos/professor/2_ano_professor.pdf
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ano assinada pela equipe CEFAI

Caro professor

Desde o inicio de 2007, formow-se na Secretaris Estadusl da Edu-
cag30 a equipe do Programa Ler € Esoever, com imtegrantes do Pro-
grama Letra € Vida, da extinta COGSP, da CGEB (antiga CENP), com a
colaboragao da Dwetoria de Ornentagao Técnica da Secretaria Municipal
de Educacao, para iniciar o Ler € Escrever na rede estadual. Esse grupo
promovedy, durante os anos 2007 e 2008, encontras de formacdo com
os gestores:; professorescoordenadores (das unidades escolares & dos
nicleos pedagdgicos), diretores de escola, supervisores de ensino das
escolas de 1% ao 57 ano, visando a apoidlos na dificil tarefa de transfor-
mar a escola, cada ver mais, num espago de aprendizagem e produgao
de conhecimento.

Atalmente essas formagoes continuam ocorrendo de forma siste-
mética a fim de garantir a aprendizagem de todos os alunos.

Como o Estado de 580 Paulo venceu o desafio da inclusao, com
98,6% das criangas de T a 14 anos em escola & 90% dos jovens de 15 a8
17 anos estudando, o objetivo agora & melhorar 8 aprendizagem e, para
iss0, aprimorar cada vez mais a qualidade do ensino oferecido.

0 bom desempenho apresentado pelos alunas dos anos iniciais do
ensino fundamental resultou em um novo compromisso para © Estado
de 580 Paulo. A partir de 2013, o objetivo da Secretaria da Educacao foi
alfsbetizar plenamente os estudantes até os T anos. A meta & inovadora
no Pais, que considera os 8 anos como idade ideal para gue as criangas
aprendam a ler e escrever.

Os pressupostos, objetves e orientagao metodobdgica deste guia
£30 totalmente comvergentes com os da Secretaria Estadual da Educa
8o, por isso optamos por utilizsi-Ho, fazendo as adaptagies e as revisdes
necessdnas, mas mantendo a sua esséncia pouco modificads.

Este guia e a Coletinea de Atividades comptem um conjunto de
materiais impressos que servirao para articulsr a formagao continuada
dos professores de 3° ano na ATPC com seu planejamento & sus atuagao
em sala de aula. Teoria e pratica se complementam, agao-reflexao-agao
s& sucedem; plansjamento, intervengoes diditicas e avaliagao dialogam
permanentementa.
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Figura 15: Carta de apresentacdo do Guia de Planejamento e Orientac6es Didaticas Professor - 3°



Menhum material, por melhor gue seja, substitui as agbes pontuais
do professor, entretanto, um planejamento consistente, com acompanha-
mento & recursas didaticos disponfveis, pode permitir gue o professor se
concantre naquilo gue & mais relevants: a aprendizagem de seus alunos.

Este material estd organizsdo em quatro blocos gue contribuirao
para a crganizacao da rotina e aprofundamento de estudos, como segue:

* Primeire bloco: traz uma discussao sobre a5 préticas sociais de
leitura e de escrita na escola.

+ Sequndo bloco: encontra-se tudo o gue 52 espera gue a5 Criangas
aprendam ao longo deste ano, ou seja, 85 expectativas de aprendizagem,
QU passaram por um processo de rewisso para atender 8 especificidade
dessa faixa etdnia, além de discutir sobre a avaliagao das aprendizagens
dos alunos.

= Terceire bloco: traz a onganizacao da rotina do terceins ano e dicas
praticas para seu plansjamento.

* Quarto bloco: & nesse bloco que estao localeadas as propos-
tas de situagao didsticas para o 1% e 2 semestre. Vocd encontrard dois
progetos didéticos para o primairo semestre: “Jlardim, um mundo para os
animais pequenocs” — com foco no ler para estudar e na produgao de ver-
betes com a utilizacao de textos de apoio; e o projeto “Quem reescrave
um conto, sprends um tanto!”, centrado na reescrita & produgso taxtuais,
assim como duas sequéncias diddticas gue podem permear o trabalho
durante o ano, ortografia & pontuacao.

Mo segundo semestre, vocé encontrard como atividade permanente
a leitura pelo professor de textos literdrios, uma sequéncia didatica sobre
“Astronomia; o sistema solar, seus planstas e outros misténos do céu”,
que propoe, por meio dessa instigante & complexo tema das Ciéncias Na-
tursis, que os alunos avancem ainda mais nos seus conhecimentos sobre
os procedimentas de ler para estudar; outra sequéncia didstica: *Diciond-
rio, o pai dos inteligentes™ oportuniza o uso do diciondrio & & comiprean-
580 de seu funcicnamento para que os aluncs aprendam a utiizéi-o com
autonomia.

Finalizando, o projeto “Animais do mar” propde a keitura de textos
de dmvulgacao cientfica, buscando que os alunos deservolvam os com-
portamentos de leitor intrinsecamente associados as praticas de esiu-
do. Nosso propdsito & gue ele contribua para que os alunos aprendam
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procedimentos de ler para estudar, além de estabelecer relagbes entra
diversos animais.

Esperamos gue este materal ajude ndo apenas a plansjar o dia a
dia com seus alunos, mas, principslmente, a tornar este ano da escolari-
dade repleto de experiéncias de sucesso, deixando &5 criangas confian-

tes na sua capacidade de aprender e os professores seguros em suas
competéncias de ensinar.

Bom trabalhiod
Equip= CEFAI

Fonte: http://www.se-pmmc.com.br/lerescrever/arquivos/professor/3_ano_professor.pdf
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ano assinada pela equipe CEFAI

Caro professor

Desoe o Iniclo de 2007, formol-se na Secretana Estadweal o Educa-
30 3 equipe G0 Programa Ler e Escrever, com Integrames oo Programa Le-
tra e Vida, 3 axtinta COGSE da CGEB {antiga Canp), com 3 colaborago da
Diretorta oe Orlentagao Técnica da Secretaria Municipal de Educagdo, para
Inictar o Ler e Escrever na rede estadual. Esse grupo promaved, durante os
anos 2007 e 2008, encontros de formac3o com o5 pesiofes: professones-
<coondenadores (das unidades escolares @ dos nicleos pedagdgicos), di-
retores de escold, SUpenisones O ensing das escolas de 1° &0 5° ano,
Visando 3 apolSos na dificll tareta de transformar & escola, cada var mals,
EM UM espago de aprendizagem e produgio de conhecimento.

Como o Estado de 330 Paulo venceu o oesafio da Inclus3a, com S8, 5%
das crangas de 7@ 14 anos em escola e 90% dos jovens de 15 a 17 anos
estudando, o objetivo sgora & medhorar 3 aprendizagem e, para S50, apima-
rar caia vez mals 8 qualidade do ensing ofereciio.

O bom desempenho apresentado pelos alunos 0os anos Inicials oo
ensino fundamental resultou em um nowe compromisso para o Estado de
530 Paulp. & partir de 2013, o objetivo @3 Secreisra da Educacio fol aifabe-
tizar plenaments os estudantes até os 7 anos. A meta & Inovadora no Pails,

Que conskdera os B anos como ikade |deal para Que as criangas aprendam
a ler & escrevar.

05 pressuposios, objetivos e ofentagio metodolgica deste guia 550
totalmente corvergentes com o6 03 Secretarla Estadual da Educagia, por
1SS0 Optamos por utlilzs-lo, fazenca &5 adaptactes @ a5 revisles necessd-
rias, mas mantendo 3 sua esséncla pouco modificada.

Este quia e 3 Coketanea de Athidades compdam um conjunto de ma-
terials IMEPESS0s que SEnirao para articular 3 fomiagao continuada dos pro-
fessores e 4° Bna na ATPC cOm SEU planejamento & sUS Blacao em sala
de BUl. Teoria e pritica se complementsam, Sca0Nenio-al0 58 SUCBeTT;
planejamento, Ntervengies diddticas e avallacSo diglogam permancentameante.

Nenhum matenal, por melor que Sejd, SUDSTIUI 55 BC0es pontuals 0o
professor, entretanto, um planejamento consistents, com acompannamenta
& recursos dddticos disponfvels, pode parmitir gue o professor 58 CoNcen-
tre: naquile que & mals relevants: a aprendizagem de SeUus AlLnos.
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Figura 16: Carta de apresentacdo do Guia de Planejamento e Orientactes Didaticas Professor - 4°



Este matenal estd ofganizado em quatro Hocos que contrizulrio para
& OFganizagao da roting & aprofundamento os astUdos, COMO SegUe:

* Primeire blooo: traz uma discussio sobre as priticas soctals o2 el
bura & de escrita na escola.

* Segundo bloco: encontrase twdo O que S8 BSPEra QU 35 CTanGas
aprendam o longo deste ano, ou Seja. as expectativas de aprendizagem,
QUE PAsSSAram por um pOcesso de revisS0 para atender 3 especificldade
dessa falka etdrna, akm de dscutlr sobre 8 avallag@o das aprendizagens
dos Sunos.

* Tercero bioCo: traz onentagies ddstcas perals para o desenvoivl-
mento oo atividades de leftura e producdo de textos, além da organtzacio
da roting 60 quarto ano & dices praticas para seu plansjamento.

* Quarto Hoco: & nesse Hoco que estao ocallzadas as propostas oe
situaghes diddticas, como atividades permanentes, que daverio contemplar
a rotina de ensing do professor e de aprendizagem dos alunos, 80 oNgo oo
ano lefhvo, 550 elas: leftura de histdrias em guadrinhos, leftura compartilha-
da de crinicas e 0a revista Cléncia Hoje das Criancas. Akm disso, tamibsm
estSo elencadas as propostias de projetos e sequéncias diddticas para o 1°
£ 2° Semestras,

Mo primelro semestre, vocf encontrard duas sequéncias diditicas:
“Atwidades de andlise e reflexsSo sobre 3 lingwa™ — com foco no estudo da
ortograna & “Producao & destino do Ixo” voltado para & prooucao o8 resu-
mios. Além das sequéncias, o materal tsmbém conta com o projeto didStico
“Confabulando com fAbulas”.

Para 0 SeguNoo semestre, foram seleclonados 3 seguencla didatica
e pontuscae, o Projeto didstico “Jomal” @ também outras duas sequenclas
ddéticas de produgdo oe textos “Produclo de fnals e outras verstes oe
CONtos™ & “Produgad e texto — mudancas de 1000 NEMstive, tempo & JEar”.

Esperamas que este materal ajude ndo apenas a plansjar o da a dia
COM Seus Eluncs, mas, prncipaiments, 3 tomar aste ano 03 escolandace reple-
it expeniéncias de suoessn, Bebando as ciangas conantes na sua capack-
dade de aprender & 06 Profes50res SEEUIDS &M 5Uas compstEncias de ensinar.

Bom trabalhat
Equipe CEFAI

Fonte: http://www.se-pmmc.com.br/lerescrever/arquivos/professor/4_ano_professor.pdf
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ano assinada pela equipe CEFAI

Caro professor

Desde o INicio de 2007, iIfmoLHSE Na Secretara Estadual i Educagao
a equipe do Programa Ler & Escrever, com integrantes do Programa Letra e
¥ida, da extinta Coordenadona de Estudos & Normas Pedagigicas CENP aheal
Coondenadoria e Gestao ¢a Educacio Bislca CGER, com a colsboragao da
Diretoria de OnentacBo Técnica da Secretaria Municipal de Educagdo, para
iniciar o Ler & Escrever na rede estadual. Esse grupo promaoved, durante os
anos 2007 & 2008, encontros de ToMmagio com o5 pesiores. polessones-
-coomenanones (das unidades escolares & 00s niceos pedapdgicos), dineto-
res de escola, supervisones de ensing das escolas de 17 a0 5° anos, visando
& apotiHos na dificll tarefa de transfommar 3 escola, cada waz mals, em um
Espagn de aprendizagem e producio de conhecimento.

iComo o Estadn de 530 Paulo venceu o oesafio da Inclusaa, com 98 6%
I35 criangas o8 T & 14 ands &m escola & 90% dos jovwens de 16 a 1T anios
estudando, o objetivo sgora & melnorar a aprendizagem e, para Iss0, spma-
rar cada ved mals & gualidade do ensing ofereciso.

O bom desempenho apresentado pelos alunos 005 anos Inkcials oo
ensing fundamental resultou em um Row compromisso para o Estado de
530 Paulo. & partir de 20013, o objetiho da Secretaria da Educac3o fol aifabs-
tizar plenaments o5 estucdantes até os 7 2nos. A Mets & Inovadara no Pails,
Que considera os B anos como ldade |deal para Que 35 Criancas aprendam
& ler & ascrever

05 Pressupostos, objetvas & onentagio metosoldgica oeste pula 530
totalmente corverpentes com os da Secretara Estacual da Educagdo, por
Iss0 optamos por utlilzS-o, farendo &5 adaptacles @ as revisles necesss-
rias, Mas mantendd 3 sua essencla pouco modificada.

Este guia e a Coletdnea de Atividades compdem um conjunto de
materals Impressos que sendrSo para articular 3 formagio continuada
odos professores de 4° ano na ATPC com seu plangamento @ sua atusgio
&m sala de aula. Teorta & pratica se complemantam, sgEao-refaxbo-egio
se sucedsem; planejamento, Intervengles diddticas e avallagio dialogam
permanentemente.

As proposias contidas nesse gula de planejamento e orentacies di-
dSticas foram produrkdas tomando-se como referéncla as expectatives os
sprendlzagam para o 5° and dos ANes Iniclals oo ensing fundamental e &
mals uma ferrameanta que wisa a auditHo no planejamento de sHuages
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Figura 17: Carta de apresentacdo do Guia de Planejamento e Orientactes Didaticas Professor - 5°



didéticas de leltura e escrita, de modo 3 favorecer um ensing eficaz & uma
sprendizagem afetiva de todos 05 SEUS BUNOS.

Conforme proposio pelo programa Ler e Escrever, & grande pricrdade
B NS5 rede oe ensing & a fomagao de leltores & escritones competentes.
Para Isso, & preciso gue o5 alunos possam interagin, 3 partir da lefura e da
Esciita, com textos de péneros diferentes e com distinios propdsitos soclals.

Nesse sentido, 85 propostas que encontrard no matedal consideram
tanto & aprendiZagem o2 SSpectos dISCUMshGS da INguagem & padides oa
esciita como o desermvolvimento da competEncia lefiora em suas dhersas
dimenstes, 0 que axige gue o5 alunos tenham acesso a diferentes peneros

Inguisticos para que possam conheciHos @ obsarvem susEs funcdes e astn-
turas de oiganizagao.

As opcles 02 ofganizacao do tempo diddtico, condorme t8m sioo ob-
SEMVadas em oubras publicagdes do programa, 550 pelo trabaiho com proje-
tos e sequénclias didéticas e pela proposta de atividades permanentes s
leftura, escrita e andlise e raflaxlo sobre a ingusgem & a lingua.

Mennum material, por mednorgue seja, substitul a5 a0ies pontusls oo
professor, entretanto, um plangjamento consistents, com acompannamento
& recursos ddaticos disponiveds, pode parmitin gue o Professor S8 Concen-
e I'I-H:ll.ﬂ-{ﬂ.l!-él'l'ﬂlﬁ relevante: 3 aprendlzagem de seus alunos.

Este materal estd oganizado em quatro blocos que contribuirso
para 3 organizacio da rotina e aprofundamento de estudos, COMD SegUE:

* Primeire bloce: trar umy discussao sobre 3= praticas sociais de leiturs & de
esornta na ook

= Begunda bloco: encontrase fudo 0 gue e =spem que a5 oiangas aprendam
an longo dest= ano. ou seja, as expeciativas de aprendicage=m, gue passaram
por 15T procssso de evisio parm siender & especificidade dessa faica etéria,
além de discutr sobre & avalisgéa das sprendesgens dos slunos.

= Tenosim bBooo: az orientagoes gemis sobne a organizagao da rotina do quindo
ano e dicas priticas pam seu planejamento.

* Quarte bloco: £ nesse bloco que =stio boalizadas as popostas de stuagies
didéticas, como stvidades permanenies, que deverdo penmsar a rokina de ensi
no do professor e de aprendizagem dos aluncs, ao longo do ano ke=tive, s8o elas:
atrsidade permanents de Rods de lomal e Leidurs Compartibada de noticias.
#lém disso, também estio elencadss as propostas de projetos e sequéncias
didéticas para 0 17 ¢ 2 semestres.

Mo primedro semestre, yocg encontrard uma proposta e sequencia
diddtica; “Caminhos do verde™ que visa 3 auxiiiar 05 3IUNos Na CoNSoUCE
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com os demals, sefa por medo de registros escritos saja por apresentagies
orals (Nesse Cas0, aprendendo a apresentar um semindrio).

H& tamibém uma sequéncia diddtica de estudo da pontuacao de dis-
cursa direto e Indireto em pEneros |terdnos @ uma saguéncla dditica e
estudo da ortografta, abrangendo as regulandades momolGgico-gramaticals,
=0 do ACE ou -ISSE, -ANCA ou -ANSA. ESperamos que essas sequénclas
estajam presentss no cotioland dos 3lunos 30 longa do ano.

Esperamos que este materal ajude ndo apenas & plangjar o ola 3
dia com seus alunas, mas, principalments, & tormar este ano da ascolar-

dade replato de experiéncias de sucesso, detkando as criangas conflantes

Na sua capacitade de prender @ 05 professones Seguros 8m suss com-
paténcias o2 ensinar.

Bom trabalho!
Equipe CEFAI

Fonte: http://www.se-pmmc.com.br/lerescrever/arquivos/professor/5 ano professor.pdf
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Outro diferencial entre as redacfes esta na justificativa utilizada para a escolha
da continuidade do Programa. As redacdes da carta do CEFAI publicadas no Guia do
2° ao 5° trazem uma peguena revisao histérica sobre os dados relativos a educacao
paulista desde 2007, ano de implementacdo do Programa. Ja na versdo do Guia do
professor alfabetizador do 1° ano, o texto traz a Lei N° 11.274/2006, que garante o
Ensino Fundamental de nove anos. Dessa forma, o Programa Ler e Escrever também

incorporaria o primeiro ano do Ensino Fundamental.

3.4. Ler...—aleitura para o Programa Ler e Escrever

Para o Programa Ler e Escrever, a leitura é um processo de atribuicdo de
sentidos que parte do leitor em atividade leitora constante com o texto. Dessa forma,
o Programa indica que os leitores ditos plenos séo participantes competentes da
cultura escrita, capazes de compreender o uso da leitura em diferentes ambitos

sociais.

Ler &, acima de tudo, atribuir significado. Além disso, se queremos formar
leitores plenos, usuéarios competentes da leitura e da escrita em diferentes
esferas, participantes da cultura escrita, ndo podemos considerar
alfabetizados aqueles que sabem apenas o suficiente para assinar o nome e
tomar o 6nibus. (SAO PAULO, 2014b, p. 20)

Por conseguinte, o Programa compreende a leitura e o ensino da leitura por
meio de trés conceitos principais. O primeiro conceito trata da questdo dos usos
sociais da leitura da lingua escrita. Para o Guia de Planejamento do 1° ano, “ler, mais
do que um processo individual, € uma pratica social. Quer dizer, ha diferentes praticas
de leitura que se realizam nos mais variados espacos sociais, N0s quais as pessoas
circulam. (SAO PAULO, 2014a, p. 305)

Dessa forma, o Programa sugere que a escola disponibilize ao aluno os mais
variados exemplos da cultura escrita, tomando por base a leitura que acontece fora

da prépria escola. Segundo o Guia para o professor do 2° ano,

Trata-se entdo de trazer para dentro da escola a escrita e a leitura que
acontecem fora dela. Trata-se de incorporar, na rotina, a leitura feita com
diferentes propdsitos e a escrita produzida com diferentes fins comunicativos
para leitores reais. Enfim, trata-se de propor que a versao de leitura e de
escrita presente na escola seja a mais proxima possivel da verséo social e



99

que, assim, nossos alunos sejam verdadeiros leitores e escritores. (SAO
PAULO, 2014b, p.21)

O conceito de leitura enquanto atribuicdo de sentidos dotados pelo leitor, que
ndo deve ser dissociado de seu contexto social esta de acordo com a leitura para
Chartier. Para o autor francés ha diferentes praticas de leitura, que variam de acordo
com o tempo histérico e com os mais variados lugares onde a cultura escrita esta

inserida.

A leitura € sempre apropriacdo, invencdo, producdo de significados [...].
Apreendido pela leitura, o texto ndo tem de modo algum — ou ao menos
totalmente — o sentido que lhe atribui seu autor, seu editor, seu publicador.
Toda histéria da leitura supde, em seu principio, esta liberdade do leitor que
desloca e subverte aquilo que o livro Ihe pretende impor. Mas essa liberdade
leitora ndo é jamais absoluta. Ela é cercada por limitacdes derivadas das
capacidades, convencdes e habitos que caracterizam em suas diferencas as
praticas de leitura. Os gestos mudam segundo os tempos e os lugares, 0s
objetos lidos e as razdes de ler. (CHARTIER, 1999, p. 77)

Um segundo conceito sobre a leitura que embasa o Programa Ler e Escrever
complementa o sentido de leitura enquanto atribuicéo de significados contextualizada
em sua pratica social. Contudo, essa pratica leitora sempre deve estar vinculada aos

recursos linguisticos constituintes dos mais diversos textos escritos.

Desde que a producao teédrica da linguistica nos permitiu compreender a
linguagem como processo de interlocucéo, como interacao entre sujeitos, que
se sabe que ler ndo é descobrir sentidos colocados nos textos pelos seus
produtores, mas interpretar os possiveis sentidos dos textos lidos a partir do
conjunto de referéncias semanticas por eles constituidos. (SAO PAULO,
2014a, p. 303)

Barthes (2012) traz o conceito de afastamento do autor do texto escrito, uma
vez que a leitura se realiza com o processo de compreensao e de atribuicdo de
significados ao texto pelo leitor. Dessa forma, a concepc¢ao atual da leitura ndo esta
mais no que o autor disse, mas sim no que o leitor compreende. Para Barthes, esse
afastamento do produtor da obra ocorre justamente porque a matéria prima de sua
producédo é a lingua escrita, responsavel pela perda da identidade autoral, justamente
por ser a condutora da atividade leitora.

[...] jA ndo pode acreditar, segundo a visdo patética de seus predecessores,
gue tem a mao demasiado lenta para 0 seu pensamento ou para sua paixao

e que, consequentemente, fazendo da necessidade lei, deve acentuar esse
atraso e “trabalhar” indefinidamente a sua forma; para ele, ao contrario, a
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mao, dissociada de qualquer voz, levada por um puro gesto de inscri¢cdo (e
ndo de expressado), traca um campo sem origem — ou que, pelo menos, outra
origem ndo tem sendo a propria linguagem, isto é, aquilo mesmo que
guestiona continuamente sua origem. (BARTHES, 2012, p.61 — 62)

Sendo assim, ler € um processo pelo qual o leitor constroi vinculos significativos
com o escrito por meio dos recursos linguisticos pelo texto apresentados, estando
social e historicamente contextualizados.

Uma terceira concepcéo de leitura da lingua escrita apresentada pelo Programa
Ler e Escrever outorga para essa leitura a responsabilidade de construir sentidos
sobre o0 mundo. Para tanto, é necessario reconhecer a importancia da lingua escrita
como recurso de representacdo das mais variadas visdes e conceitos sobre a

sociedade.

Ler a palavra, nessa perspectiva, é construir sentidos sobre o mundo, pela
via do conhecimento dos sentidos que os outros também dao a esse mundo.
Por isso, ler a palavra é ler o mundo. E esse o sentido mais profundo dessa
expressdo tao banalizada nos circulos educacionais, utilizada, muitas vezes,
para significar a leitura de textos ndo verbais, o que, por vezes, provoca a
perda do objeto efetivo da leitura: a palavra, o verbo. (SAO PAULO, 2014a,
p. 308)

Dessa forma, o Programa Ler e Escrever traz a palavra como fonte inesgotavel
de saberes, carregada dos mais diversos valores ideologicos que dependem, e
portanto, estdo atrelados aos mais diversos contextos sociais. Para o Programa, o
leitor capacitado é quem consegue identificar esses valores contidos no texto, e,
desse modo, se posicionar de forma critica, iniciando um processo de dialogo com o

escrito.

[...] 16 melhor quem consegue identificar os valores e apreciagfes, estéticas,
éticas e afetivas veiculados nos textos, de maneira critica, de maneira a
conversar com elas. Quanto mais se |, maior serd o contato com opinides
diferentes, que dialogam entre si. Nessa perspectiva, também |é melhor
aquele que articula apreciacdes diferentes a respeito do mundo, dos fatos e
das pessoas, pois € essa articulacdo, derivada da apreciacdo critica, que
possibilita a constituicdo dos valores pessoais de maneira mais consistente.
(SAO PAULO, 2014a, p. 309)

Para Vol6shinov (2006) a palavra € uma arena em miniatura onde ha um
embate entre os mais diversos valores ideologicos sociais, que se encontram e se

entrecruzam nesse mesmo signo linguistico. Sendo assim, o ato de ler também é
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perceber as mais variadas cargas ideoldgicas presentes nas palavras, para que o

leitor consiga manter um posicionamento critico e dialogico diante do texto lido.

De fato, a forma linguistica [...] sempre se apresenta aos locutores no
contexto de enunciagcdes precisas, 0 que implica sempre um contexto
ideolégico preciso. Na realidade, ndo sdo palavras o que pronunciamos ou
escutamos, mas verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou
triviais, agradaveis ou desagradaveis, etc. A palavra estd sempre carregada
de um contedo ou de um sentido ideoldgico ou vivencial. E assim que
compreendemos as palavras e somente reagimos aquelas que despertam em
nés ressonéancias ideoldgicas ou concernentes a vida. (VOLOSHINOV, 2006,
p. 96, grifo do autor)

De acordo com os conceitos atuais sobre a leitura e a linguagem, o Programa
Ler e Escrever compreende a leitura e seu ensino como um processo de atribuicao de
sentidos, contextualizado historico e socialmente, vinculado aos recursos enunciativos
presentes no texto e capaz de promover o pensamento critico que estabelece um
didlogo entre o leitor e o texto lido. Desse modo, a leitura possibilita o desenvolvimento
da crianca de forma integral, pois atua diretamente na formacao de seu pensamento

diante do periodo historico e da sociedade em que esta inserida.

3.5. Ler...o qué? — A literatura para o Programa Ler e Escrever

O Programa Ler e Escrever garante um lugar de destaque a literatura no
processo de aquisicdo da lingua escrita. Segundo o Guia de Planejamento e

OrientagOes Didaticas do Professor Alfabetizador — 1° ano,

O contato com textos literarios, especialmente aqueles voltados a cultura da
infancia, € uma excelente maneira de aproximar as criancas do universo da
escrita. Os contos tradicionais despertam o fascinio das criancas e faz com
gue esse seja um canal privilegiado para garantir uma aproximacéo favoravel
entre os pequenos e o mundo dos livros. (SAO PAULO, 2014a, p. 40)

Desse modo, as criangas inseridas ao universo da cultura escrita, por meio do
contato com os textos literarios, constroem uma relacdo mais prospera e intensa com
a lingua utilizada na forma escrita dos mais diversos géneros textuais.

Para o Programa, essa ligacdo entre a crianca e a literatura ocorre
principalmente porque a literatura permite que “as criangcas entrem em contato com

um universo magico, em que as fronteiras geograficas se dissipem e é possivel
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penetrar mundos distantes, personagens encantados, rechear a imaginacao de seres
maravilhosos” (SAO PAULO, 2014a, p. 41)
Segundo o Ler e Escrever, a literatura promove 0 encantamento necessario

para a vida do dia a dia.

Abrir as portas da imaginacdo, recheando-a de seres magicos, engracados,
aterrorizadores, encantadores, belos, malvados, corajosos, ardilosos,
ingénuos, bondosos, ampliar olhares para grandes aventuras, a0 mesmo
tempo que se observam detalhes, nos quais pode estar escondido 0 mistério,
a literatura permite que as criangas, assim como os adultos, incluam em seu
cotidiano o encantamento das historias. (SAO PAULO, 2014a, p. 42)

O texto literério visto como transporte para um universo magico, capaz de
encantar o cotidiano esta de acordo com uma das funcbes da literatura segundo
Candido (1999). Para o autor, uma das atribuicées primordiais da literatura seria a sua
func@o psicoldgica, que se baseia na necessidade de ficcdo constituinte de todos os

seres humanos.

Um certo tipo de fungédo psicolégica é talvez a primeira coisa que nos ocorre
guando pensamos no papel da literatura. A producdo e fruicdo desta se
baseiam numa espécie de necessidade universal de ficcao e de fantasia, que
de certo é coextensiva ao homem, pois aparece invariavelmente em sua vida,
como individuo e como grupo, ao lado da satisfacdo das necessidades mais
elementares. E isto ocorre no primitivo e no civilizado, na crianca e no adulto,
no instruido e no analfabeto. A literatura propriamente dita é uma das
modalidades que funcionam como resposta a essa necessidade universal
[...]- (CANDIDO, 1999, p. 82 — 83)

Sendo assim, uma vez que a literatura é responsavel por satisfazer a caréncia
por fantasia existente no cotidiano do ser humano, ela também se torna a responsavel
por criar vinculos com seu objeto de materializagdo, que é a lingua escrita. Desse
modo, a criangca em processo de aquisicdo da escrita, exposta a literatura, tende a
construir uma identidade muito mais afetiva e portanto efetiva, com a cultura escrita.

Ainda para Candido (1988), a literatura é capaz de organizar o pensamento
humano, por meio da forma estruturada do texto literario que corresponde a maneira
pela qual sua mensagem foi construida.

Essa materializacdo do texto presume a escolha por determinado acordo inicial
de ideias. E essa formatacéo estabelecida pelo texto literario propde ao leitor a propria

organizacdo do pensamento humano. Para Candido (1988, p.178), toda obra literaria
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pressupde esta superacao do caos, determinada por um arranjo especial das palavras

e fazendo uma proposta de sentido.

A producdo literaria tira as palavras do nada e as dispde como todo articulado,
este € o primeiro nivel humanizador, ao contrario do que geralmente se
pensa. A organizacdo da palavra comunica-se ao nosso espirito e o leva,
primeiro, a se organizar; em seguida, a organizar o mundo. (CANDIDO, 1988,
p. 177).

O Programa Ler e Escrever também apresenta a literatura como fonte de
acesso para a construgcdo e para a organizagdo do pensamento, por meio da
linguagem utilizada. O Guia de Planejamento (2014a, p. 42) aponta que “as criangas
tém a oportunidade de acessar um novo modo de construir a linguagem, que se
diferencia daquele que se usa no cotidiano”.

Para tanto, além de conhecer o enredo narrativo que conduz a historia lida, as
criancas tém a oportunidade de conhecer também os recursos textuais utilizados para
organizar a estrutura do texto e, dessa forma, transforma-los em seus préprios
recursos linguisticos estruturais.

O Programa Ler e Escrever também compreende a literatura como
representacdes das mais diversificadas realidades existentes nos amplos contextos
sociais. Segundo o Guia de Planejamento (2014a, p. 42) é pela literatura que “as
criancas entram em contato com realidades distintas que Ihes permitem relativizar seu
proprio modo de vida, enriquecendo assim seus conhecimentos de outras épocas e
lugares.”

O Programa ainda afirma que a literatura infantil em toda sua multiplicidade
garante a crianga o contato com essas realidades muitas vezes téo distintas de sua

propria realidade.

A rica literatura infantil, que a cada dia ganha novos autores, ilustracdes
cheias de humor e desafios estéticos, projetos editoriais inovadores, convive
com os contos tradicionais, em geral originados na tradi¢cdo oral de diferentes
povos, que trazem a vida em realidades muito diferentes daquela vivida pela
crianca que acompanha tais narrativas (SAO PAULO, 2014a, p. 41)

Candido (1988) também define os textos literarios como expoentes, de forma
intencional ou n&o, das representacdes dos pontos de vista e das emocgdes de quem

o elaborou conforme a sociedade da época em que foram concebidos.
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Dessa forma, a literatura permite que leitor tenha contato com outros modos de
ver o mundo, desde outras datas, fato que satisfaz a necessidade de conhecer os
sentimentos e a sociedade, ajudando o leitor a se posicionar em face desses mesmos
sentimentos e sociedades (CANDIDO, 1988, p. 180).

Consequentemente, a literatura transmite o conhecimento sobre as mais
diversas producdes do homem socialmente inserido. Os textos literarios sao
permeados por tematicas em que 0 seu eixo articulador sdo as conquistas humanas
aperfeicoadas pelo tempo. Cabe a literatura “tornar o mundo compreensivel
transformando a sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas
intensamente humanas” (COSSON, 2006, p. 17)

A literatura provoca a redescoberta do mundo pelas criancas, ampliando seus
repertérios, fazendo com que 0s pequenos possam repensar, ressignificar e

reorganizar as suas proprias realidades. Ou nas palavras de Petit (2010, p. 17),

Eu apresento a vocé os que o precederam e o mundo de onde vem, mas
apresento também outros universos, para que tenha a liberdade, para que
ndo seja muito subordinado aos seus antepassados. Eu te dou as canc¢des e
as narrativas para que possa escrever a sua propria historia entre as linhas
lidas. Para que vocé possa, pouco a pouco, tirar de mim, pensar-se como um
sujeito distinto; depois, elaborar as multiplas separacdes que devera
enfrentar. Entrego a vocé os fragmentos de conhecimentos e as ficcbes para
gue nao tenha muito medo das sombras e que possa fazé-las dancar.

3.6. Como ler literatura? — O ensino da literatura para o Programa Ler e

Escrever

Ao considerar os aspectos sociais da leitura e da lingua escrita, 0 Programa
Ler e Escrever apresenta os mais variados textos dos mais diversificados contextos
sociais, incluindo o conceito de letramento como um dos segmentos do processo de

aquisicao da lingua escrita. Souza e Cosson (2011, p. 102) definem por letramento

[...] os usos que fazemos da escrita em nossa sociedade. Dessa forma,
letramento significa bem mais do que o saber ler e escrever. Ele responde
também pelos conhecimentos que veiculamos pela escrita, pelos modos
COMO usamos a escrita para nos comunicar e nos relacionar com as outras
pessoas, pela maneira como a escrita € usada para dizer e dar forma ao
mundo, tudo isso de maneira bem especifica.
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Para os autores ha diversos letramentos, uma vez que a escrita pode ser usada
para diferentes finalidades. Sendo assim, o letramento também pode ser literario, uma

vez que a literatura também é uma forma de uso social da lingua escrita.

O letramento literario faz parte dessa expanséo do uso do termo letramento,
isto é, integra o plural dos letramentos, sendo um dos usos sociais da escrita.
Todavia, ao contrario dos outros letramentos e do emprego mais largo da
palavra para designar a constru¢do de sentido em uma determinada area de
atividade ou conhecimento, o letramento literario tem uma relacéo
diferenciada com a escrita e, por consequéncia, € um tipo de letramento
singular. (SOUZA; COSSON, 2011, p. 102)

O letramento literario favorece a crianga no processo de inser¢do no universo
da cultura escrita, j& que a prépria literatura possui uma relacao Unica com a palavra

escrita. Segundo Souza e Cosson (2011, p. 102),

[...] o letramento feito com textos literarios proporciona um modo privilegiado
de insercdo no mundo da escrita, posto que conduz ao dominio da palavra a
partir dela mesma. Finalmente, o letramento literario precisa da escola para
se concretizar, isto €, ele demanda um processo educativo especifico que a
mera pratica de leitura de textos literarios ndo consegue sozinha efetivar.

Paulino e Cosson (2009) definem o letramento literario como um processo de
apropriacdo da literatura enquanto uma construcgéo literaria e constante de sentidos e
significados. Sendo assim, o letramento literario busca ressignificar o mundo por meio

dos textos em que a lingua se manifesta de modo singular.

Nessa definicdo, € importante compreender que o letramento literario € bem
mais do que uma habilidade pronta e acabada de ler textos literarios, pois
requer uma atualizagdo permanente do leitor em relagéo ao universo literario.
Também ndo é apenas um saber que se adquire sobre a literatura ou os
textos literarios, mas sim uma experiéncia de dar sentido ao mundo por meio
de palavras que falam de palavras, transcendendo os limites de tempo e
espaco. (SOUZA; COSSON, 2011, p. 103)

O Programa Ler e Escrever compreende a literatura como uma importante
agente no processo de aquisicdo da lingua escrita, justamente por apresentar o
universo das palavras de forma capaz de criar vinculos entre as criancas e a cultura
letrada. Dessa forma, o Programa traz o texto literario para o cotidiano escolar,
apresentado tanto pelo material do aluno, como em sugestdes de leitura pelo

professor.
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Os Guias de Planejamento e Orientacdes Didaticas do Professor Alfabetizador
do 1° e do 2° ano, bem como o Guia de Planejamento e Orientacfes Didaticas do
Professor do 3° ano sugerem que o professor faca a leitura de textos literarios aos
alunos todos os dias, por ao menos quatro vezes na semana.

Ja os Guias de Planejamento e Orientac6es Didaticas do Professor do 4° e do
5° ano sugerem que o professor intercale a leitura dos textos literarios com textos
utilitarios e jornalisticos, para que os alunos tenham contato com outros géneros
textuais.

Em todos os casos, o Guia sugere a escolha por livros de qualidade literaria,
atentando para o uso estético da linguagem, para o enredo instigante que provoque o
interesse das criancas, e para 0s recursos estilisticos que envolvem a construcéo do
texto. Também ha a sugestao para o professor optar por leituras de textos literarios
gue necessitem a mediacéo, de acordo com a idade e a maturidade de cada turma.
Ha ainda a recomendacdo para que os professores ndo escolham livros com
conteudos moralizantes em detrimento da qualidade estética da obra.

A Coletanea de Atividades do aluno do 1° ano traz poesias, parlendas, cangdes
e cantigas tradicionais. A coletanea de Atividades do aluno do 2° ano também conta
com poesias e cangdes, com o diferencial como atividade permanente com parlendas
e a sugestdo para projeto didatico com as cantigas populares.

A Coletanea de Atividades do aluno do 3° ano também apresenta poesias e
cancdes, com a inclusédo das atividades de sequéncia didatica e o projeto didatico
“‘Quem reescreve um conto aprende um tanto!”, a partir de contos fantasticos. A
Coletanea de Atividades para o aluno do 4° ano apresenta como atividade permanente
a leitura compartilhada de crénicas, além dos géneros literarios ja trabalhados como
poesias e contos. Também conta com o projeto didatico “Confabulando com fabulas”,
gue propde analises dos recursos literarios por meio das fabulas.

A Coletanea de Atividades do aluno do 5° ano também trabalha a partir de
poesias e crbnicas como textos para as sequéncias didaticas. Traz ainda o projeto
didatico “Contos de mistério”, para o estudo das estruturas da narrativa, como objetivo
da escrita de um conto a partir dos recursos narrativos apresentados.

Vale ressaltar que todos os textos literarios sédo apresentados de forma integral

aos alunos pelo Programa Ler e Escrever, sem recortes que direcionariam a leitura ou
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que sugestionem o uso do texto literario apenas como pretexto para alguma atividade
de origem linguistica.

Ainda hé, a partir o 2° ano, o Livro de Textos do Aluno, uma coletanea de textos
dos mais variados géneros, que em sua grande parte pertencem ao campo da

literatura.

Figura 18: Capa do Livro de Texto do Aluno

"Livro de Textos do Aluno

Fonte: SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educagéo. Ler e Escrever: livro de textos do aluno. S&o
Paulo: FDE, 2010. Arquivo Pessoal
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Figura 19: Contracapa do Livro de Textos do Aluno — Jogo de rima para introduzir o nome da crianca.

GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO
SECRETARIA DA EDUCACAO
FUNDACAO PARA O DESENVOLVIMENTO DA EDUCAGAO

Livro de Textos do Aluno

32 Edicao

S&0 Paulo, 2010

Fonte: SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educacao. Ler e Escrever: livro de textos do aluno. S&o
Paulo: FDE, 2010. Arquivo Pessoal
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Figura 20: Carta direcionada ao aluno

Querido aluno, querida aluna

Este livro foi feito especialmente para vocé. Sao textos varia-
dos: cangoes para vocé cantar, adivinhas para vocé descobrir a res-
posta, decorar e depois perguntar aos seus amigos, poemas para voce
recitar, parlendas para vocé brincar, quadrinhas para vocé se divertir,
histérias para vocé se emocionar, receitas para vocé cozinhar... € mui-
tos outros, que nao sé vao ajudar vocé a aprender a ler, mas também
vao deixar vocé cada vez mais sabido(a)!

Alguns destes textos vocé poderd ler sozinho{a) mesmo que ain-
da esteja comecando a aprender a ler; outros vocé ira ler com a ajuda
de sua professora ou de seu professor; outros, ainda, serao lidos por
sua professora ou professor, mas voceé podera acompanhar a leitura.

0 livro € seu e vocé devera cuidar bem dele para que possa usa-
lo nao s6 este ano, mas nos préximos também. Vocé pode leva-lo
para casa para ler com seus familiares, para mostrar para outros ami-
gos ou, simplesmente, para se divertir, cantar, se emocionar, brincar,
cozinhar, aprender...

Divirta-se e aproveite!

Equipe do Programa Ler e Escrever

Fonte: SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educac&o. Ler e Escrever: livro de textos do aluno. S&o
Paulo: FDE, 2010. Arquivo Pessoal
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By, < D ,,—‘,":‘_'\' e R B
Fonte: SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educag&o. Ler e Escrever: livro de textos do aluno. S&o
Paulo: FDE, 2010. Arquivo Pessoal

O Livro de Textos apresenta uma preocupag¢ao com seu projeto editorial a fim
de estimular o desenvolvimento da leitura pelas criancas. Repleto de ilustracdes
(Figura 19), com um pequeno jogo de rimas para direcionar a escrita do nome da
crianca (Figura 17) e com um texto assinado pela equipe pedagogica do Programa
Ler e Escrever, com os dizeres “divirta-se e aproveite” (Figura 18), esse material
garante a identificagdo da criangca com o contetddo disponibilizado a partir do
reconhecimento dos signos utilizados pelo projeto gréafico-editorial.

Contudo, apesar de apresentar textos de qualidade literaria completos, todas
as versoes das Coletaneas de Atividades dos alunos estdo disponibilizadas por uma
publicacdo sem recursos visuais que estimulem o interesse das criancas pelos textos

escritos.
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Figura 22: Atividade com poesia.

ATIVIDADE BB

LI B B 3 BN BN BB BN BN L LB O L B L B R R N R B BRI B BB ]

NOME

DATA / /

Licdo de casa em familia

Leiz o poema de Olavo Bilac para seus pais, awds e outras pessoas da sua casa
& conversam a respeito dele.

meio-dia
avo Bilac
Meio-dia. 5ol a pino.
Corre de manso o regato.
Ma igreja rapica o sino;
cheiram as ervas do mato.
Ma drvore canta a cigams;
ha recreio nas escolas:
tira-se, numa algazarra,
a merenda das sacolas.
{0 layrador pousa a enxada
no chao, descansa um momentao,
& enxuga a fronte suada,
contemplando o firmamento.
Mas casas farve 3 panela
sobre o fogao, nas cozinhas;
a mulher chega 3 janela,
atira milho s galinhas.
Meio-dial O sol escalda,
E brilna em toda pureza,
nos campos cor de esmeralda,

E no céu cor de turquesa...

Crédito; €0lave Bllac.
Autor em dominio piiolico.

COETANEA DE ATIVIDADER
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A boneca
Olavo Bilac

Deixando a bola & a peteca,

Com que inda hd pouco brincavam,
Paor causa de uma boneca,

Duas meninas brigavam.

Diizia a primeira: “E minhal”.

— °E minhal” a outra gritava;

E nenhuma se continha,

Nem a boneca largava.

Quem mais soffia (coitadal)
Era a boneca. 13 tinha
Teda a roupa estragalhada,
E amarrotada a carinha.

Tanto puxaram por ela,

Que a pobre rasgou-se ao meio,
Perdendo a estopa amarela
Que Ihe formava o recheio.

E, ao fim de tanta fadiga,
Voltando 2 bola e 3 peteca.
Ambas, por causa da briga.

Ficaram sem a boneca...

Crédita: @04avo Bllac.
Autor em dominio poiico.

0 escritor & jormalista Olavo Bilac, nascido no Rio de Janeirs, em 1865,
inicicu os cursos de Medicina e Direito, mas ndo os concluiu. Mo ano de
1884, publicou o soneto “Nero”, na Gazeta de Moticias, no Rio de Janeiro.
Em 1888, publicou seu primeiro [vro, a obra “Poesias”. Posteriorments,
publicou discursos, Iivres infantis e diditicos, conferéncias, crinicas, entre
outras obras. Bilac também escreveu a letra do Hino a Bandeira.

COETAWEA DE ATIVIDADED

49

Fonte: SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educac&o. Ler e Escrever: Coletanea de Atividades do
Aluno — 4° ano. S&o Paulo: FDE, 2015. Acervo Pessoal.
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A leitura, para Chartier (2014), é conduzida pela forma da impressdo e da
publicacdo do texto. Para o autor, ha poderes na impresséo capazes de modificar o
modo de como o texto € lido. Dessa forma, a cada revolucéo do processo de escritura,
do livro em rolo ao cédex, e atualmente, do livro publicado em papel ao livro digital,

h& uma ruptura com a maneira de relacionar-se com a leitura.

Quando a nova forma de livro substitui o rolo, foi uma primeira revolugéo que
permitiu acdes que antes eram totalmente impossiveis, tais como folhear a
obra, encontrar uma passagem especifica com facilidade, usar um indice ou
escrever no decorrer da leitura. O periodo que vai do século Il ao século IV
introduziu a nova forma de livro herdada pela impressao, formando a base
para a sedimentacéo histérica no muito longo prazo que, até a revolucao
digital, definiu tanto a ordem de discursos como a ordem de livros.
(CHARTIER, 2014, p. 122)

Segundo Chartier (2014) a leitura de textos em telas € bastante diferente da
leitura determinada pelas publicacdes em papel, ja que demonstra caracteristicas de
uma maneira de ler nova, segmentada e descontinua. Em consequéncia desse fato,
as atuais geracoes de leitores nao se identificam com a leitura estipulada pelos textos

publicados em papel.

Esse desafio é particularmente marcante para as geracdes mais jovens de
leitores, que (pelo menos em meios suficientemente abastados e nos paises
mais desenvolvidos) penetram na cultura escrita diante de uma tela de
computador. No caso deles, uma pratica muito imediata e muito espontanea
de leitura acostumada a fragmentagdo de textos de todos os tipos colide
frontalmente com categorias forjadas no século XVIII para definir obras com
base em sua singularidade e sua totalidade. (CHARTIER, 2014, p. 125-126)

A crianca abarcada pelo Programa Ler e Escrever, mesmo estando em
processo de aquisi¢cdo da lingua escrita, pertence a essa nova geracao de leitores
digitais. Independente das condigdes socioecondmicas, esse aluno tem mais acesso
a palavra escrita por meio de uma tela, como o telefone mével/celular dos pais, do que
a palavra escrita no papel, como os livros literarios.

E, além de pertencer a uma geracao que compreende a leitura de uma maneira
distinta da leitura ensinada nas escolas, o aluno que utiliza a Coletanea de Atividades
do Ler e Escrever ainda € muito imaturo, ja que sua idade média esta entre os cinco
e 0s dez anos. Sendo assim, o estimulo visual, como ilustracdes, imagens e cores,

ainda é o principal chamariz para manter sua atencéo no objeto de leitura.
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Dessa forma, a opcao grafico-editorial da Coletanea de Atividades do aluno do
Programa ler e Escrever, mesmo propondo a leitura de textos literarios completos,
muitos deles pertencentes ao campo da literatura infantil, ndo esta de acordo com seu
publico alvo, pois ndo se apresenta de maneira interessante aos pequenos leitores
em formacéo. E sem esse estimulo visual inicial, o0 material se torna bastante pesado
se ndo conduzido de maneira encantadora pelo professor.

Ou seja, O Programa Ler e Escrever, para garantir 0 sucesso em sua proposta
inicial, precisa da condugdo do professor. E a estratégia dominante e imposta
dependente das taticas dos consumidores comuns. Ou, nas palavras do préprio
Certeau (1994, p. 47), as

maneiras de fazer: vitorias do fraco sobre o mais forte (poderosos, a doenga,
a violéncia das coisas ou de uma ordem, etc.), pequenos sucessos, artes de
dar golpes, astlcias de cacadores, mobilidades da médo de obra, simulacdes
polimorfas, achados que provocam euforia, tanto poéticos quanto bélicos.

4. Gosto de gente — analises das falas e dos modos de fazer

Essas maneiras de fazer do homem comum irrompem de forma
despretensiosa, conforme a ocasido permitir. Contudo, ndo sdo em nada
espontaneas. As taticas sdo manifestacfes da inteligéncia humana, e portanto, estao
ancoradas no conjunto de saberes que constituem o pensamento do homem ordinario.

Para Certeau (1994, p. 47) “essas performances operacionais dependem de
saberes muito antigos”. Assim sendo, o estudo das téticas também presume o estudo
desses saberes muito antigos.

Antes de adentrar no universo dos modos de fazer das professoras
participantes dessa pesquisa, precisei buscar compreender de que forma essas
mulheres percebem o mundo da leitura e da literatura ao seu redor. Sendo assim, para
analisar suas taticas, era necessario conhecer as representacdes que constituem

Seus pensamentos.
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4.1 Representacdes de mundo — estruturas para as praticas

A primeira vez que entrei numa classe como professora foi em outubro de 2005.
Estava prestes a me formar no curso de Letras, e havia conseguido as aulas no
processo de atribuicdo de aulas da Diretoria de Ensino de Assis. Minha primeira aula
como professora foi justamente na escola em que me formei no Ensino Médio,
coincidentemente para a turma do meu irméo, que ja ndo era mais um bebé chorao,
apesar da chatice que ele, como todo adolescente com seus quinze anos, insistia em
sancionar como modo de vida.

Durante minha caminhada de quase catorze anos como educadora,
experimentei diferentes realidades escolares. Trabalhei em escolas publicas e
privadas, em cidades pequenas e em outras cidades menores ainda. Atuei na
Educacéo Infantil, no Ensino Fundamental, no Ensino Médio e até com o ensino de
Jovens e Adultos. Conheci muita gente.

Com meus vinte e poucos anos, iniciando meu oficio docente, imaginei que
teria um mundo todo pela frente. Mas nunca pensei que me depararia com um
universo. Um universo gigantesco, com multiplas possibilidades de ser e de existir.
Um universo tecido pelas maos dos mais diversificados tipos de mulheres e homens,
cujo objetivo comum sempre foi o educar. Um universo infinito, que é a Educacgéo
escolar no nosso pais.

O que mais me encantou nesse inicio profissional na Educacao — e que todavia
segue me encantando — sdo as pessoas que educam. Enquanto estudante, sempre
tive apreco pelos professores. Hoje tenho total admiracéo.

O professor é antes de tudo, um forte!8. Para realizar sua tarefa de educar,
precisa desencadear todas as energias adormecidas!®. Sdo pessoas que colocam
suas forcas e visbes a disposicao da sociedade, com a finalidade de transforma-la em
algo melhor, por meio de suas praticas.

As praticas docentes, no entanto, nunca sdo idénticas. Cada professor tem seu
modo peculiar de fazer a educacdo. O mesmo conteudo, por exemplo, é trabalhado
de diferentes formas por diferentes professores. As praticas dos professores estao

arraigadas em suas representacdes de mundo.

8 Trecho extraido da obra Grande sertdo: veredas, de Jodo Guimardes Rosa, de 1956. ROSA, J. G.
Grande sertao: veredas. Sao Paulo: Cia das letras, 2019.
19 1d., Ibid.
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As representacdes, para Chartier (1990) sdo esquemas mentais incorporados
que refletem determinada cultura e meio social os quais impulsionaram sua producao,
sendo capazes de ressignificar o presente, de dar sentido ao espaco e de
compreender as praticas do outro.

Esse estudo contou com a participacdo de cinco professoras. Logo, cinco
olhares diferentes diante da cultura e da sociedade, portanto, cinco praticas distintas
de educar. O objetivo desse capitulo foi tentar desvendar as representacfes diante da
leitura e da literatura dessas mulheres educadoras, para que suas praticas fossem

contextualizadas e compreendidas de forma mais densa e significativa.

4.1.1. Sobre leitura...

O que é ler? Qual a importancia da leitura? De que forma ela se realiza? Esses
sdo exemplos de perguntas que nortearam meu pensamento durante a conducdo da
primeira parte das entrevistas. Dessa forma, procurei vasculhar as representagcbes
acerca da leitura para as professoras participantes, uma vez que essas
representacdes fundamentam suas praticas docentes sobre o ensinar a ler. Conhecer
essas representacgdes, consequentemente, se torna essencial para compreender de

maneira mais profunda as praticas das professoras participantes desse estudo.

4.1.2. Sobre gostar de ler...

Uma das primeiras perguntas que realizei durante o andamento das entrevistas
com as professoras participantes foi relacionada aos seus interesses pessoais pela

leitura. Ao serem questionadas, as professoras participantes responderam:

Professora 1 - Sim, eu gosto muito de leitura, principalmente livros novos.
Aqueles livros que séo voltados para o publico infantil. Porque, como eu gosto
de alfabetizar, atuo ha seis anos na alfabetizac@o, procuro estar sempre
buscando inovagfes para os meus pequenos. (ENTREVISTA, 24 de junho de
2019)

Professora 2 — Eu gosto de ler, assim [...] eu acho que antigamente eu tinha
mais tempo para leitura, hoje em dia meu tempo é bem curto mesmo para a
leitura. [...] mas livro mesmo normalmente eu leio mais é o Ler e Escrever, 0
EMAI, é o que eu t6 lendo. Os livros didaticos, para a aula [...] os livros de
leitura fruicdo que eu gosto muito de ler antes, para saber a historia, os livros
da escola mesmo, da biblioteca. (ENTREVISTA, 26 de junho de 2019)
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Professora 3 — Gosto muito. Eu considero o livro como um elemento de
salvagdo, no sentido de que os livros me proporcionaram uma possibilidade
de libertacdo. Eu tive uma infancia muito dificil, muito humilde e foi através
dos livros que descobri outros mundos, outras formas de ser e de estar [...],
poque o livro era a Unica forma de me esconder daquele mundo, daquela
tristeza, que a gente comecava trabalhar com 07 anos [...] na escola eu leio
muito para meus alunos, porque quero que eles tenham as mesmas
oportunidades que tive por meio dos livros. (ENTREVISTA, 14 de novembro
de 2019)

Professora 4 - Eu gosto [...] eu gosto de ler bastante. Mas eu gosto de contos
[...] livros assim, que falem sobre politica [...] desse tipo de texto que eu gosto.
Eu gosto também de contos engragados assim, sabe? Tipo crbnicas, eu
adoro. Eu gosto de biografia também [...] (ENTREVISTA, 25 de junho de
2019)

Professora 5 - Eu gosto de ler, mas, assim [...] ndo é toda leitura que me
atrai.

Pesquisadora - Sobre o que vocé gosta de ler?

Professora 5 - Entéo, eu gosto bastante assim [...] de romance, de mistérios.
Eu acho que € o que a gente mais vé no dia-a-dia com as criancas, entéo a
gente acaba gostando e lendo com mais frequéncia, porque o tempo também
[...] pra leitura[...] eu ndo leio muito. (ENTREVISTA, 26 de junho de 2019)

Segundo Barbosa (2009, p.35) “uma leitura envolve sempre a historicidade do
leitor. O sentido € construido também na pratica da leitura, nas condi¢cdes presentes
no ato de ler”. As praticas de leitura de grande parte das professoras entrevistadas,
no contexto escolar, mediadas pelo Programa Ler e Escrever, orientam suas
tendéncias de leitura inclusive fora da escola.

A Professora 1 relaciona seu gosto aos livros que séo voltados para o publico
infantil, j& que por atuar com alfabetizagdo esta sempre a procura desse material. A
Professora 2 também relata que gosta de ler os livros presentes na escola, que estdo
direcionados para a leitura fruicdo. Sendo assim, as entrevistadas buscam suas
leituras a partir dos textos sugeridos a faixa etaria das criancas com as quais
trabalham.

As Professoras 4 e 5, ao citarem, respectivamente as cronicas e 0s mistérios
como parte de suas preferéncias literarias, evidenciam a influéncia do Programa Ler
e Escrever na construcdo de suas predileces leitoras. A versao do Ler e Escrever
voltada para o uso no quarto ano propde como Atividade Permanente a leitura
compartilhada de crénicas. Ja a proposta de Projeto Didatico do material para o quinto
ano do Ensino Fundamental é o trabalho com os contos de mistério.

A Professora 5 ainda cita a falta de tempo para realizar suas leituras. Por meio

do trecho “(...) porque o tempo também [...] pra leitura [...] eu néo leio muito.”, a
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entrevistada constata, concomitantemente a sua resposta, que nao |Ié muito fora da
escola.

Contudo, a leitura ocupa um lugar de destaque para a Professora 3. Ao declarar
o livro como um elemento de salvacédo, a entrevistada traz para a discussao o carater
libertario que a leitura proporciona ao seu leitor. Esse elemento de salvacdo pode ser
compreendido por duas perspectivas.

A primeira que compreende a leitura como fomento para a ascensao futura na
esfera socioeconémica, ja que a entrevistada alega ter tido uma infancia muito carente
de recursos materiais, e sua realidade atual é bastante diferente. E a segunda
perspectiva, que entende a leitura como um escape da realidade social, no exato
momento em que ela é desenvolvida.

Segundo Petit (2010, p. 32), “em tempos de crise tem-se, mais do que nunca,
necessidade de bens culturais, e particularmente, de suportes escritos, para conter o
medo e transformar as apreensdes ou as tristezas em ideias”. Dessa forma, a leitura
€ uma fonte de transmissao cultural que permite o contato com realidades diversas,

possibilitando a transformacao da prépria realidade do leitor.

Eu apresento a vocés os que o precederam e o mundo de onde vem, mas
apresento também outros universos, para que tenha a liberdade, que nao seja
muito subordinado aos seus antepassados. Eu te dou as cancgbes e as
narrativas para que possa escrever a sua propria histéria entre as linhas lidas.
Para que vocé possa, pouco a pouco, tirar de mim, pensar-se como um sujeito
distinto; depois elaborar as multiplas separacdes que deverd enfrentar.
Entrego a vocé os fragmentos de conhecimentos e as ficgdes para que ndo
tenha muito medo das sombras e que possa fazé-la dancar. (PETIT, 2010, p
17)

Em seu depoimento, a entrevistada apresenta que nado teve boas experiéncias
em sua infancia, uma vez que declara ter comecado a trabalhar com sete anos. E o
livro, consequentemente a leitura, era sua unica possibilidade de entrar em contato
com sua infancia que ndo estava sendo vivenciada.

Dessa forma, a Professora 3 reconhece a importancia da leitura como um
ingrediente capaz de mudar a realidade do leitor. Justamente por esse motivo, a
entrevistada diz ler muito na escola para seus alunos, uma vez que deseja que as

criancas tenham as mesmas oportunidades que os livros Ihe ofereceram.
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4.1.3. Sobre ler para si...

A Professora 5 admitiu que nao Ié muitos livros fora da escola, quando
questionada sobre suas leituras néo relacionadas ao ambiente escolar. A participante
reconheceu que ndo tem contato com a leitura literaria nos momentos em que poderia
escolher seus textos, evidenciando que busca informacgdes em jornais e na internet.
Esse fato destaca a importancia que a entrevistada atribui a pratica de leitura utilitaria,
realizada unicamente para adquirir novas informag6des, de forma préatica e um tanto

objetiva:

Pesquisadora — Vocé consegue deixar uma horinha da semana para ler
alguma coisa pra vocé?

Professora 5 — Nao, ultimamente [...] livros mesmo, uma leitura literaria, nao.
O que eu leio bastante, onde eu busco informacdo € mais em jornal. Eu
acompanho os jornais, leio também, procuro, na internet, ficar atualizada.
Assim, ultimamente livro para deleite ndo. (ENTREVISTA, 26 de junho de
2019)

”

A expressao “livro para deleite” associada a expressao “leitura literaria
utilizadas pela entrevistada, carregam uma noc¢ado de que ha um tipo de leitura que
sucederia apenas para a satisfacéo do leitor e que estaria relacionada com a literatura.
E essa leitura deleite, associada a literatura, desconsideraria a fungdo formativa e
informativa do texto literario, colocando a literatura apenas como fonte de prazer.

Para Candido (1999, p. 86), uma das caracteristicas da literatura é sua funcao
como “representagcdo de uma dada realidade social e humana, que faculta maior
inteligibilidade com relacdo a esta realidade”. Dessa forma a literatura € considerada
como um importante elemento para a formacdo humana também pelo seu carater
informativo do universo social, por ser ela mesma, uma forma de representacdo dessa
sociedade.

Barthes (2012) apresenta que toda leitura pressupde um trabalho do corpo
diante das estruturas do texto para a construcdo da significacdo mais profunda que
possa surgir do contato entre o leitor e 0 escrito. Mesmo as leituras estabelecidas
enquanto deleite proporcionam ao seu leitor o momento do esforgo, ja que “a leitura
seria 0 gesto do corpo (certamente € com 0 corpo que se I€) que, com um mesmo
movimento, coloca e perverte a sua ordem” (BARTHES, 2012, p. 33)

Essa perverséo da leitura, para Barthes (2012) reside no fato de que enquanto
leitores, nés somos capazes de imprimir certa postura ante o texto lido. Essa
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capacidade, no entanto, somente € possivel gracas a uma acéo regulada entre os
elementos do proprio texto.

Dessa forma, a leitura € prazerosa justamente por proporcionar desafios ao
leitor. Seja por meio do prazer através do contato com determinadas palavras
desconhecidas, seja por meio do prazer metonimico da histéria, da curiosidade
despertada pelo que esta por vir, ou seja pelo desejo de escrever conduzido pela
atividade leitora, a leitura e, consequentemente o prazer em ler, esta sempre atrelado
ao esforco do leitor.

O texto literario, por sua vez, segundo Pound (1976), apresenta a linguagem
carregada de sentido, no mais alto grau possivel. Sendo assim, uma das principais
caracteristicas desse texto é a sua polissemia, jA que esse uso desviante da
linguagem pela literatura provoca multiplos significados que as palavras podem
abarcar. E o prazer da leitura do texto literario vem justamente da impossibilidade de
se ter um sentido Unico da palavra.

A representacdo de leitura literaria para a Professora 5 esta associada ao
prazer da distracdo que a literatura proporciona, desconsiderando nesse momento,
tanto o carater formativo do texto literario, bem como todo o trabalho interpretativo
conduzido pelos elementos discursivos presentes no texto

As Professoras 2 e 4 também assumiram que ndo séo leitoras fora do ambiente

escolar, ao serem questionadas especificamente sobre suas leituras pessoais.

Pesquisadora — Vocé tira algum momento do seu dia e diz “agora eu vou ler
pra mim, ndo vou ler mais pra escola”?

Professora 2 — Eu lia em casa [...] agora eu ndo consigo, ndo da mais tempo.
(ENTREVISTA, 26 de junho de 2019)

Professora 4 — [...] faz tempo que eu ndo ando fazendo isso, ndo. N&o tem
dado muito tempo. Eu fazia muito antigamente, mas agora nado esta dando
muito tempo ndo. (ENTREVISTA, 25 de junho de 2019)

Com as expressodes “agora eu ndo consigo, ndo da mais tempo” e “eu fazia
muito antigamente, mas agora ndo esta dando muito tempo n&o”, as entrevistadas
confessam que ndo costumam ter momentos de leitura de textos ndo relacionados
com a sua rotina escolar.

Ao ser questionada sobre o principal motivo por nao realizar sua leitura pessoal,

a Professora 2 responde que atualmente esta “meio perdida entre a leitura e assistir
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alguma coisa”, relatando que a leitura ndo pertence ao seu universo particular, pois

prefere filmes e séries aos livros.

Pesquisadora — Por que ndo “da mais tempo” para fazer suas leituras?
Professora 2 — Porque eu gosto muito de assistir filme, assistir série, entao
eu fico meio perdida entre a leitura e assistir alguma coisa, sabe [...]
(ENTREVISTA, 26 de junho de 2019)

Para Balogh (2002), véarios fatores compdem o motivo pelo qual muitas pessoas
deixam de ser leitores para se tornarem expectadores. A velocidade da
contemporaneidade, aliada a vida do homem atual, que possui suas relacées cada
vez mais mediadas pelas maquinas, sdo subsidios que constituem a inclinagdo de

determinadas pessoas pelo produto cultural gerado por meio da televiséo.

O livro, objeto privilegiado das estodrias prévias, pode ser adquirido e lido num
ritmo determinado pelo leitor. Um filme n&o dura no geral mais do que duas
horas e hoje as fitas de video podem ser adquiridas com maior facilidade. A
televisdo, em termos de recepcao, esta sempre conosco em nossos lares [...]
(BALOGH, 2002, p. 17)

Atualmente o acesso aos bens culturais produzidos exclusivamente para a
televisdo € ainda mais facilitado, pois por meio da popularizacdo das plataformas de
streaming, o alcance desses produtos de entretenimento é ainda maior.

A Professora 2 relata a preferéncia por filmes a livros, ja que esse tipo de
producdo cultural promove o0 entretenimento que busca nos momentos em que se
encontra livre para realizar suas atividades pessoais. Outros fatores estéao
relacionados a essa predilecdo, como o0 acesso aos filmes e producdes televisivas,
gue € amplamente disponibilizado, além de ser economicamente mais viavel que a
aquisicao dos livros, objetos culturais de consumo com precos elevados para a
maioria da populacao brasileira.

A Professora 4 quando questionada sobre o principal motivo pelo qual néo
conseguiria realizar suas leituras, associa essa circunstancia com sua falta de tempo,
uma vez que é a professora responsavel por duas turmas na escola, uma no periodo

da manha e outra no periodo da tarde.

Professora 4 - Porque eu tenho dois periodos, né? Mas assim, fora o [livro]
da escola mesmo, é dificil estar lendo agora, apesar de eu gostar muito.
(ENTREVISTA, 25 de junho de 2019, grifo nosso)
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A participante ainda pontua o fato de gostar de ler, na tentativa de conquistar
uma certa redencéo individual uma vez que néao |é livros fora da escola. Essa espécie
de redencdo, segundo Barbosa (2001, p. 20), é “entendida como uma receita mitica
que, se aviada, seria capaz de redimir o individuo, a sociedade e a propria
nacionalidade”.

Ao enfatizar seu gosto pela leitura, a Professora 4 também reconheceu a
importancia do ato de ler, principalmente a leitura literaria, fora do ambiente escolar.
A representacdo da leitura para a entrevistada € caracterizada aqui como um ato
ilustre e significativo, pois, ainda que ndo a realize em outros contextos, a participante
considera necessario justificar-se por meio da expressao “[...] apesar de eu gostar
muito”, manifestando seu apreco pela acao de ler,

Quando questionadas anteriormente sobre o gostar de ler??, tanto a Professora
4, quanto a Professora 5 responderam afirmativamente, citando crbénicas e mistérios,
respectivamente, como preferéncias literarias. Ambos tipos textuais estdo presentes
nos Programa Ler e Escrever direcionados ao quarto e ao quinto ano do Ensino
Fundamental.

Esse fato demonstra a influéncia do Programa na formacéo das experiéncias
leitoras das proprias professoras e transforma o Programa Ler e Escrever como
praticamente Unica fonte de textos literarios das participantes, ja que a leitura literaria
das entrevistadas nao existe fora do contexto escolar. Mesmo reconhecendo o seu
valor, as professoras nao incluem a literatura em seu dia a dia pessoal.

Contudo, as Professora 1 e 3, quando questionadas especificamente sobre
leituras ndo relacionadas a escola, diferentemente das demais participantes,

confessaram serem avidas leitoras:

Pesquisadora - Vocé € livros além dos obrigatdrios para a escola, para seus
alunos? Tem aquele momento que vocé tira na semana e fala: “agora eu vou
ler pra mim”?

Professora 1 - Sim. Aos domingos, geralmente eu reservo no minimo umas
duas horas pra fazer uma leitura sozinha.

Pesquisadora — Que bom! E o que vocé gosta de ler nesses domingos?
Professora 1 - Geralmente, livros novos mesmo, com textos diversificados
[...] no tem assim, um género textual especifico. (ENTREVISTA, 24 de junho
de 2019)

Pesquisadora — Vocé Ié livros além dos obrigatérios para a escola, par suas
aulas? Vocé consegue tirar um tempo para “ler pra vocé”?

20 Referente a primeira parte da analise sobre as representacées de leitura das professoras.



126

Professora 3 — Sim eu encontro tempo para ler sim. Eu t6é relendo um livro
agora, que fala sobre o desenvolvimento desde a concepc¢do até a morte, da
Diane Papalia, muito bom, que li no curso de psicologia e que comecei a ler
de novo agora. Pela internet, no computador, também comecei o livro do
Eben Alexander, Uma prova do céu, que fala sobre questdes relacionadas
sobre avida apos a morte. No inicio do texto, eu achei muito chato porque ele
[0 autor] tem um ego muito grande. Por isso eu me questiono se ele realmente
teve essa experiéncia de quase morte, ou se isso é um convencimento
pessoal, uma ilusdo dele que ele quer passar para outras pessoas para ser
admirado [...] mesmo assim eu admiro a coragem dele, por ser um
neurocirurgido renomado e escrever sobre religido, espiritismo, coisas do
censo comum. Estou lendo porque gosto do assunto, mas ndo tenho a
obrigatoriedade de ler [...] entdo estou lendo porque quero, porque gosto [...]
gueria comegar também uma ficcdo, mas ainda estou procurando, porque
ndo me interessa muito. (ENTREVISTA, 14 de novembro de 2019)

A Professora 3 relata ser leitora fora do ambiente escolar, descrevendo suas
atuais leituras extra escolares. A entrevistada cita duas obras que compdem suas
leituras atuais, uma producéo cientifica na area da psicologia, da professora Diane E.
Papalia, e um texto biogréfico do neurocirurgido Eben Alexander, o qual a entrevistada
aponta questionamentos que apenas um leitor poderia realizar. Entretanto, sua
preferéncia leitora ndo esta relacionada aos textos literarios. Ao relatar suas leituras
atuais e ao dizer que néo se interessa muito por ficgcoes, a entrevistada se afasta do
texto literario e se aproxima do texto cientifico e informativo.

Isso porque encara a leitura como uma fonte que permite 0 acesso a outra
realidade socioecondmica, ja que a entrevistada relatou anteriormente que, por meio
da leitura, conquistou oportunidades de ascensédo dentro da esfera social. Sendo
assim, a entrevistada compreende a leitura sob uma perspectiva pratica, com o
objetivo de transformar a realidade material que a cerca. E, consequentemente, a
leitura literaria, para a professora, é considerada, a principio, como um elemento de
distracdo, de fuga da realidade.

Dando seguimento a entrevista com a Professora 1, ficou comprovado que a
entrevistada tinha o habito de ler literatura fora do ambiente escolar, ja que além de
citar seu livro predileto, a entrevistada soube sintetizar o enredo do livro que estava

lendo naquele momento:

Pesquisadora - JA que vocé gosta de ler e vocé Ié aos domingos, vocé
lembra o titulo do dltimo livro que vocé leu?

Professora 1 — Estou lendo o livro ‘Procura-se um marido’.

Pesquisadora — [risos] que titulo engracado! Do que se trata?
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Professora 1 — E sobre uma mocinha que tem que arranjar um marido para
conseguir a heranca do avé [...] mas eu ainda ndo consegui chegar no final
[...] depois eu te conto tudo!

Pesquisadora — Fiquei curiosa agora! Vou cobrar! [risos]. Vocé tem um livro

favorito?
Professora 1 - O meu livro favorito foi “O cagador de pipas”. Me marcou
muito. Fiquei muito emocionada com esse livro [...] (ENTREVISTA, 24 de

junho de 2019)

A leitura literaria tem um grande valor para a Professora 1, pois a entrevistada
declara que reserva um tempo para ler livros néo relacionados a escola em sua rotina
semanal.

Para a entrevistada, suas leituras ocorrem “aos domingos”. O domingo € a data
considerada como o dia de descanso domiciliar das atividades relacionadas ao mundo
profissional. Sendo assim, para a Professora 1, a atividade de leitura estéa relacionada
ao estar em casa, pois reserva o dia em gque permanece em seu lar para realiza-la.
Dessa forma, a participante reconhece a leitura como uma forma prazerosa de passar
o tempo.

Segundo Petit, (2010, p. 22), “os bens culturais, e os livros, em especial, tém a
ver com a morada, com uma segunda pele, uma pele da alma”. Para a autora, todos
0s seres humanos tém a necessidade de abrigar-se em sua cultura. E a leitura € uma
das formas mais intensas de transmisséo dessa cultura humana. Para Petit (2010, p.
22), “a leitura é meu pais, quando eu lia, era como se eu estivesse em uma cabana
numa arvore. A leitura esta proxima das artes das cabanas, esses lugares da
intimidade e da aventura. E € em si mesmo o que construimos”.

A leitura enquanto constituinte e simultaneamente constituida pela cultura tem
a serventia de refligio contra as adversidades da vida cotidiana para o ser humano,
pois, “em tempos de crise tem-se, mais do que nunca, necessidade de bens culturais
e, particularmente, de suportes escritos, para conter o medo e transformar as
apreensodes ou tristezas em ideias”. (PETIT, 2010, p. 32)

Sendo assim, ao dedicar o domingo para sua atividade leitora ndo relacionada
com suas obrigacdes profissionais, a Professora 1 também relaciona a leitura
enguanto uma pratica prazerosa de transmissao cultural, capaz de proporcionar uma
ligeira fuga da realidade material para um universo ideal.

Sob outra perspectiva, segundo a tradicdo cristd ocidental, o domingo

igualmente é considerado como o dia consagrado, dedicado a oracdo. Ao reservar 0s
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domingos para sua pratica leitora, as representacdes de leitura para a Professora 1
também podem ser relacionadas com a concepc¢ao de Barthes (2012) sobre a leitura
desejante.

Para o autor francés, uma das caracteristicas da leitura desejante é o fato de
gue, ao nos fecharmos separadamente do resto do mundo para ler, nos aproximamos
de uma esfera quase mistica, a qual transformaria a prépria leitura como “substituta
da oracao mental” (BARTHES, 2012, p.37).

Dessa forma, a representacado de leitura para a Professora 1 esta atrelada ao
Imaginario e a fuga da realidade, mediados pela sua relacdo pessoal com o livro.

4.1.4. Sobre o suporte da leitura...

Com relacéo ao suporte para a realizagao de suas leituras, as Professoras 1, 3

e 5 responderam, categoricamente, que preferem o papel:

Professora 1 - Eu prefiro os de papel. Porque vou manusear, é mais facil [...]
(ENTREVISTA, 24 de junho de 2019)

Professora 3 — [...] Gosto de livro impresso [...] eu gosto do cheiro do livro.
Quando eu estudava na Unesp, as pessoas ficavam intrigadas comigo,
porque eu entrava na biblioteca e ficava cheirando os livros enquanto escolhia
qual eu iria levar [...] eu tenho uma relagéo visceral com livro. (ENTREVISTA,
14 de novembro de 2019)

Professora 5 - Papel [...] porque, eu ja tenho problema de visdo e parece que
cansa muito mais rapido quando a gente esta s lendo pela tela, embaralha
mais rapido as letras. E outra coisa, vocé também perde tempo em ficar
ampliando a tela e diminuindo [...] entdo, eu prefiro o papel ali, fisico, tocar
mesmo, sabe? (ENTREVISTA, 26 de junho de 2019)

A Professora 3 relata que tem uma relacao visceral com o livro. Para Barthes
(2012) ha um certo erotismo na leitura, uma vez que seu desejo esta ligado a presenca
do objeto que a proporciona, no caso, o livro. O autor francés destaca a necessidade
do leitor em manter esse contato com o livro, de modo que a leitura se realiza num
estado quase que clandestino, separado dos demais, afastando-se do mundo para
consolidar a relag&o entre o leitor e a leitura.

Ao citar o cheiro do livro, a entrevistada apresenta sua relagdo com o objeto de
forma que o desejo da leitura reassume essa posi¢cao erotizada citada por Barthes
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(2012), ja que os aromas sdo estimuladores do olfato, um dos cinco sentidos
humanos, que provocam diversas sensac¢des no corpo humano.

Bembibre e Strli¢ (2017) também relacionam o habito de cheirar os livros com
0 resgate dos odores vindos do passado. Para os autores, esses odores S40 como
uma heranca cultural para os seres humanos, tanto do ponto de vista histérico quanto
psicologico. Dessa forma, o habito de cheirar livros esta relacionado também com a
apropriacdo dessa heranca histérica, que além de compor a cultura, desperta as mais
intensas reagdes emocionais.

Sendo assim, ao cheirar os livros, a Professora 3 também relaciona a
materialidade do objeto parte do processo de apropriacéo cultural e emocional que a
atividade leitora proporciona.

Jé as Professoras 1 e 5 justificaram sua escolha pelo livro de papel por meio
da facilidade de manipulacdo do objeto. Para Chartier (1999, p. 77),

A leitura é sempre apropriacao, invencao e producao de significados [...] Toda
a historia da leitura supde, em seu principio, esta liberdade do leitor que
desloca e subverte aquilo que o livro Ihe pretende impor. Mas essa liberdade
leitora ndo é jamais absoluta. Ela é cercada por limitagbes derivadas das
capacidades, convencdes e habitos que caracterizam, em suas diferencgas,
as praticas de leitura. Os gestos mudam segundo os tempos e os lugares, 0s
objetos lidos e as razdes de ler. Do rolo antigo ao cédex medieval, do livro
impresso ao texto eletrénico, varias rupturas maiores dividem a histéria das
maneiras de ler. Elas colocam em jogo a relacdo entre corpo e o livro, 0s
possiveis usos da escrita e as categorias intelectuais que asseguram sua
compreensao.

s

Sendo assim, a forma com que nos relacionamos com o0 objeto escrito é
determinante das nossas maneiras de ler. As Professoras 1 e 5 preferem o livro
impresso no papel ndo somente pela facilidade de manejo com o instrumento, mas
também por estarem adaptadas a esse tipo de leitura correspondente a maneira de
ler do texto escrito no papel, que tem por caracteristica principal a fluidez sequencial
da pratica leitora.

Contudo, segundo Chartier (1999), essas diferentes formas de manuseio
promovidas pelo texto escrito em papel e pelo texto escrito na tela sdo responsaveis

por uma revolucao das maneiras de ler:

Existe propriamente um objeto que é a tela sobre a qual o texto eletrdnico é
lido, mas este objeto ndo é mais manuseado diretamente, imediatamente,
pelo leitor. A inscricAo do texto na tela cria uma distribuicdo, uma
organizagdo, uma estruturagdo do texto que nao é de modo algum a mesma
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com a qual se defrontava o leitor do livro em rolo da Antiguidade ou o leitor
medieval, moderno e contemporéaneo do livro manuscrito ou impresso, onde
0 texto é organizado a partir de suas estruturas em cadernos, folhas e
paginas. O fluxo sequencial do texto na tela, a continuidade que Ihe é dada,
o fato de que suas fronteiras ndo sdo mais tdo radicalmente visiveis, como
no livro que encerra, no interior de sua encadernacdo ou de sua capa, o texto
gue ele carrega, a possibilidade para o leitor de embaralhar, de entrecruzar,
de reunir textos que sao inscrito na mesma memoria eletrénica: todos esses
tracos indicam que a revolugdo do livro eletrdnico € uma revolucdo nas
estruturas do suporte material do escrito assim como nas maneiras de ler.
(CHARTIER, 1999, p. 12-13)

Essa nova maneira de ler estaria associada a uma leitura mais segmentada,
descontinua, mais “apropriada para textos como enciclopédias” (CHARTIER, 2014,
p.125)

Para as Professoras 2 e 4, a leitura por meio do suporte tecnolégico é mais
adequada, justamente por proporcionar essas pesquisas que essa hova maneira de

ler € capaz de oportunizar aos leitores:

Professora 2 — Eu gosto de ler, no celular eu adoro ler. Essas mensagens,
essas coisas que mandam, as informacdes [...] Google, eu vivo procurando
as coisas que tenho duvidas no Google, adoro ler na tela do celular [...] Eu
acho que é mais pratico, em qualquer lugar que vocé tiver, ndo assim aqui na
escola, mas no médico, esperando alguma coisa, eu abro o celular e vou
lendo [...] pra mim é mais pratico, eu acho. Agora o livro vocé tem que
carregar o livro na bolsa, pode esquecer, perder [...] (ENTREVISTA, 26 de
junho de 2019)

Professora 4 - Eu ndo tenho dificuldade, nem no papel, nem na internet, pra
mim tanto faz. Eu gosto até mais de ler na tela, porque vocé pode ampliar a
letra, j& busca o que ndo entendeu na internet, ja pesquisa [...] porque eu
nunca fui muito de grifar o texto fazer anotagfes, eu sou mais objetiva. Ficou
muito mais facil agora no celular. (ENTREVISTA, 25 de junho de 2019)

No entanto, Chartier (2014) alerta para as armadilhas que esse novo modo de
ler pode propiciar, dependendo do género textual, uma vez que ha tipos de texto cuja
apropriacdo pressupde uma leitura continua que perceba o texto como uma criacao

coerente e original.

Ler em uma tela é geralmente uma leitura descontinua, que usa palavras-
chave ou pistas tematicas para encontrar os fragmentos desejados — um
artigo num periddico eletrénico, um trecho de livro, uma informagao num site
da web - e isso é feito sem que o operador necessariamente tenha qualquer
conhecimento da identidade daquele fragmento ou de sua inerente coeréncia
dentro da totalidade textual da qual ele é extraido. (CHARTIER, 2014, p. 124),
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Dessa forma, a leitura realizada por meio do suporte tecnologico pode trazer
um problema para a compreensao de textos, ja que as ferramentas existentes nas
plataformas tecnoldgicas facilitam recortes textuais mesmo em obras que necessitem

uma leitura integral e continua para sua apreensao.

4.1.5. Afinal, o que é leitura?

Em sintese, as representacdes de leitura para as professoras participantes
dessa investigacdo se aproximam em certos pontos e se distanciam em outros. Todas
as participantes reconhecem a importancia da leitura, principalmente pelo fato de que,
por meio da pratica leitora, o repertério pessoal de conhecimento é ampliado.

Para as Professoras 2 e 4, a leitura € uma acao pragméatica, com objetivos
prévios estabelecidos. Quando evidencia sua preferéncia pelo suporte tecnolégico da
leitura, as participantes revelam que suas praticas leitoras sdo direcionadas para
pesquisar algo ndo compreendido, buscando investigar suas duvidas surgidas a partir
do contato com o texto por meio das consultas a internet.

Ao afirmar “[...] porque eu nunca fui muito de grifar o texto fazer anotagodes, eu
sou mais objetiva”, a Professora 4 esclarece que sua representacao acerca da leitura
esta de acordo com a funcgédo utilithria da prética leitora. Por isso suas predilecdes
leitoras sédo textos objetivos, como as “biografias” e os escritos “que falem sobre
politica”.

Ja a Professora 2, ao dizer “[...] eu vivo procurando as coisas que tenho duvidas
no Google, adoro ler na tela do celular”, afirma a praticidade do texto em tela
justamente por possibilitar a pesquisa pelos conteudos desconhecidos. Para a
entrevistada, a leitura esta relacionada com a aquisicdo desse conhecimento pratico,
mas ndo com o prazer que a leitura proporciona, uma vez que em suas horas livres,
a Professora 2 prefere assistir a produgdes audiovisuais ao contato com a leitura.

Para a Professora 5, existem duas representacdes de leitura: a primeira é a
leitura utilitaria, pragmatica e objetiva, com a intencéo de realizacdo imediata do leitor
por satisfazer as finalidades previamente estabelecidas, ou nas palavras da prépria
entrevistada, “para ficar atualizada”.

A Professora 5 também reconhece a leitura, principalmente de textos literarios,

como fonte de prazer. No entanto, nesse primeiro momento da entrevista, a professora
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nAo conseguiu associar essa leitura como fonte de prazer ao esforco mental que todos
0s tipos de texto exigem do seu leitor, nem com o carater formativo do homem que a
literatura manifesta.

Para a Professora 3, a leitura tem um papel fundamental para o resgate e para
a ascenséo social do ser humano. A entrevistada encara a atividade de leitura como
um processo de aquisicdo de novos conhecimentos, capazes de transformar a
realidade social do leitor. Consequentemente, sua predilecao leitora esta relacionada
com textos informativos e cientificos, mantendo um distanciamento dos textos
ficcionais e/ou literarios.

Ja a Professora 1 compreende a leitura como uma fonte de “inovagdes” e de
transmissao cultural que, ao mesmo tempo em que exige um esforco mental, provoca
uma sensagao prazerosa no leitor.

Ao isolar-se para a realizacdo de suas leituras, a participante demonstra que
ler € uma pratica que exige concentracao e trabalho, ja que nao pode ser efetivada de
forma néo individual. Entretanto, também é uma pratica que proporciona momentos
agradaveis, ja que reserva seus dias de descanso para seu exercicio. A leitura para a

Professora 1 € um grande e dificil passatempo.

4.2. Sobre literatura

A literatura esta presente no nosso dia a dia. Contudo, identifica-la ndo € uma
tarefa facil. O que é literatura? - talvez essa seja uma das perguntas mais dificeis de
se responder, pois a literatura de hoje nem sempre o foi, e ninguém tem garantias de
que sempre o sera. Literatura, para Abreu (2006, p. 112) “ndao é apenas uma questao
de gosto: € uma questao politica”.

Em sequéncia na entrevista, procurei interrogar as professoras participantes
desse estudo acerca da literatura. Conhecer as representacfes das entrevistadas
sobre a literatura € fundamental para a compreensdo da forma com que elas praticam

0 Seu ensino escolar.
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4.2.1. Sobre o que € uma boa leitura...

Uma das maiores polémicas em se tratando de literatura é a representacao
acerca do termo boa leitura, uma vez que o juizo de valor que estd imposto aos textos
literarios depende também, além da sua imanéncia, de questdes politico-sociais que
conduzem o julgamento sobre seu valor estético.

Sobre literatura, a primeira pergunta que realizei as participantes foi a respeito
do que seria uma boa leitura. Para as Professoras 2 e 4, a boa leitura esta relacionada

com a histdria instigante, aquela que “prende a ateng¢ao” do leitor:

Professora 2 — Eu acho que é pegar um livro bom, que vocé goste, que vocé
ouviu falar [...] alguém as vezes indica um livro bom pra gente ler, e pegar e
ler até o final [...] Eu gosto de romance, de suspense [...] livro do Sherlock
Holmes, meu sobrinho estd com um livro do Sherlock Holmes |4 da escola
dele, eu ja falei pra ele me emprestar quando terminar de ler. Eu gosto dessas
coisas, sabe. Eu ndo tenho assim, uma preferéncia, sabe. Pra mim é uma
historia que da vontade de ler até o final. (ENTREVISTA, 26 de junho de 2019)

Professora 4 —[...] € aquilo que eu gosto, que me prende a atengéo, que eu
quero ver logo o final [...] eu acho que isso € uma boa leitura. (ENTREVISTA,
25 de junho de 2019)

Para Barthes (2012), um dos prazeres que a leitura provoca € justamente o
prazer metonimico da narracdo, ou seja, esta ligado a observacdo do desenrolar da

histéria, do desvendar o que esta oculto, que ainda néo foi apresentado pela narrativa.

[...] o leitor &, por assim dizer, puxado para frente, ao longo do livro por uma
forca que é sempre mais ou menos disfarcada da ordem do suspense: o livro
vai se abolindo pouco a pouco, e € nesse desgaste impaciente, arrebatado
gue reside o gozo; trata-se principalmente do prazer metonimico de toda a
narragdo, sem esquecer que o préprio saber ou a ideia podem ser contados,
submetidos a um movimento de suspense [...] (BARTHES, 2012, p.38-39)

As Professoras 2 e 4 identificam enquanto boa leitura os textos cuja narrativa é
surpreendente e instigante. Dessa forma, para as entrevistadas, a representacéo de
boa leitura esta diretamente relacionada a estrutura do texto, a forma com que
determinada producéo textual foi elaborada, considerando os elementos presentes na
narrativa.

A Professora 1, ao ser questionada sobre o que seria uma boa leitura,

respondeu:
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Professora 1 - Sou apaixonada por poema. Pra mim, poema é uma boa
leitura.

Pesquisadora — Por qué?

Professora 1 — Porque me emociona [...] (ENTREVISTA, 24 de junho de
2019)

Para a Professora 1, uma boa leitura esta relacionada com a poesia porque a
deixa consternada, emocionada. Em sua origem, a poesia € lirica, ou seja, uma
espécie de composicdo textual sentimentalista para ser cantada com o
acompanhamento de instrumentos musicais. Assim sendo, entende-se por texto lirico
aguele que expressa sentimentos e pensamentos intimos.

Os textos literarios expdem, intencionalmente ou néo, as representacdes dos
pontos de vista e das emocdes de quem o elaborou conforme a sociedade da época
em que foram concebidos.

De certa forma, a literatura permite que leitor tenha contato com outros modos
de ver o mundo, fato que satisfaz a necessidade de conhecer o que o outro pensa e
0 que o outro sente. E conhecer os sentimentos alheios causa empatia por meio da

percepcao das vivéncias semelhantes. Para Petit (2008, p. 07),

A leitura tem o poder de despertar em nés regides que estavam até entédo
adormecidas. Tal como o belo principe do conto de fadas, o autor inclina-se
sobre nds, toca-nos de leve com suas palavras e, de quando em quando,
uma lembranca escondida se manifesta, uma sensagdo ou um sentimento
gue nao saberiamos expressar revela-se com uma nitidez surpreendente.

No entanto, o emocionar-se através das palavras, para Petit (2008) nem
sempre é divertido, contudo, atua diretamente na nossa construcdo. Sendo assim, a
representacéo de boa leitura para a Professora 1 implica na leitura que exerce uma
funcdo de formacéo do imaginario por meio da sensibilidade provocada mediante o
contato com o texto. E essa sensibilizacdo € parte fundamental da constituicdo
humana.

J& as Professoras 3 e 5, ao serem questionadas sobre a boa leitura:

Professora 3 — Uma boa leitura é aquela que vocé consegue unir essa leitura
a sua subjetividade, na sua questdo de valores. Vocé consegue entender o
gue o autor esta falando, que vocé consegue ter uma posigao critica daquilo
gue vocé estd lendo ao mesmo tempo que vocé aprecia aquilo que o autor
trouxe pra vocé da maneira como ele apresentou seu ponto de vista diante
do mundo [...] Pra mim a leitura € a que te envolve [...] a boa leitura € essa,
nao é pela superficialidade [...] a gente tem que entrar fundo no livro. Quando
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eu entro num livro, entro ali para morar [...] sou muito intensa. (ENTREVISTA,
14 de novembro de 2019)

Professora 5 - Entdo, uma boa leitura, a gente costuma associar com um a
literatura mesmo. Entdo assim, desses livros que ja sdo indicados pelos
nossos professores desde a época do colégio, na faculdade. Eu acredito que
esses livros que vao ampliar a visdo de mundo pra gente, vdo aumentar o
repertério. Tem uma linguagem mais diferenciada que vai ampliar o
conhecimento. Eu acho que isso seria uma boa leitura, que vai aumentar a
bagagem pra vocé. (ENTREVISTA, 26 de junho de 2019)

A Professora 3 apresenta a boa leitura como aquela que envolve
profundamente o leitor. Segundo a entrevistada, “quando ela entra num livro, entra ali
para morar”. Além de poética, essa metéfora que associa o livro com a morada indica

a compreensao escapista que a leitura proporciona diante da realidade social do leitor:

Os bens culturais e os livros em especial tém a ver com a morada, com uma
“segunda pele”, uma “pele da alma”, como diz uma bibliotecaria colombiana,
Consuelo Marin, que faz a leitura as criangas que perderam a casa que as
protegia.” (PETIT, 2010, p. 22)

A Professora 3 compreende a boa leitura como o seu lugar de refagio, onde ela
consiga habitar e dessa forma, transformar sua realidade num lugar melhor. A
entrevistada também associa a boa leitura com sua subjetividade e, principalmente
com os valores que podem ser agregados ao seu espaco de interpretacdo pessoal
sobre os eventos externos. Ao reconhecer a fala do autor no texto, a entrevistada se
permite posicionar-se de forma critica diante das diversas visbes de mundo

apresentadas pelo texto. Para Candido (1999, p. 84), a literatura

Serve para ilustrar em profundidade a funcéo integradora e transformadora
da criacéo literaria com relagao aos seus pontos de referéncia na realidade.
Ao mesmo tempo, a evocacao dessa impregnacédo profunda mostra como as
criacdes ficcionais e poéticas podem atuar de modo subconsciente e
inconsciente, operando uma espécie de inculcamento que ndo percebemos.
Quero dizer que as camadas profundas da nossa personalidade podem sofrer
um bombardeio poderoso das obras que lemos e que atuam de maneira que
nao podemos avaliar.

Dessa forma, o conceito de boa leitura para a Professora 3 esté alinhado com
a proposta de transformacéo pessoal e de formacado do homem que Candido traz em
sua obra.

Ja& a Professora 5 associa a boa leitura com a literatura que esta consagrada
enquanto Literatura erudita. Ao citar os “[...] livros que ja s&o indicados pelos nossos

professores desde a época do colégio, na faculdade”, fica evidente que a entrevistada
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valoriza o tipo de texto indicado por outras pessoas, que considera especializadas no
assunto.

Abreu (2006) reflete sobre essa diferenciacao entre a boa literatura e as demais
literaturas, pois, para a autora, essa classificacdo corresponde muito mais com a
influéncia social de quem a determina, do que com fatores puramente estéticos

relacionados com o texto em si.

O problema é que o parisiense, o professor, o critico literario, o homem
maduro tém mais prestigio social [...] Por isso conseguiram que seu modo de
ler, sua apreciacdo estética, sua forma de se emocionar, seus textos
preferidos fossem vistos como o Unico (ou correto) modo de ler e de sentir.
(ABREU, 2006, p.58)

Logo, para a Professora 5, a representacdo de boa leitura esta vinculada com
a literatura de prestigio entre os académicos e 0s especialistas no assunto.

No entanto, a entrevistada descreve a boa leitura como os “[...] livros que vao
ampliar a visdo de mundo pra gente, vao aumentar o repertorio. Tem uma linguagem
mais diferenciada que vai ampliar o conhecimento. Eu acho que isso seria uma boa
leitura, que vai aumentar a bagagem pra vocé”. Para a Professora 5, a boa leitura esta
associada a literatura que promove a emancipacao do leitor, compreendendo, dessa
maneira, 0 motivo pelo qual determinados livros sdo chamados de canone.

Sua descricdo esta de acordo com Candido (1988, p. 176) que compreende a
literatura a partir de pelo menos trés definigdes:

(1) ela € uma construcéo de objetos autbnomos como estrutura e significado;
(2) ela € uma forma de expresséo, isto é, manifesta emocdes e a visao do
mundo dos individuos e dos grupos; (3) ela é uma forma de conhecimento
como incorporacéo difusa e inconsciente.

Candido (1988) apresenta a literatura como uma organizacdo estruturada e
significativa por meio da linguagem, que expressa emoc¢Oes e manifesta visoes
diversas de mundo, que s&o incorporadas pelo leitor como novas formas de
conhecimento.

Para a entrevistada, uma das referéncias da literatura € sua linguagem
diferenciada que, por conseguinte, amplia o conhecimento do leitor, aumentando seu
repertdrio prévio por meio das diferentes visées de mundo apresentadas pelos textos

literarios.
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Dessa forma, a Professora 5 associa a boa leitura a literatura e sua justificativa
se encontra de acordo com a teoria literaria, apresentada pelos especialistas no
assunto. Essa compreensao de leitura de qualidade pela participante reflete sua
formacao académica, pois, é a Unica participante da pesquisa que além de graduada
em Pedagogia, também tem formacao superior no curso de Letras. Para a Professora
5, a boa leitura esta associada ao canone literario, ndo pelo seu prestigio social, mas

pelo carater emancipatdrio que o contato com esses textos promove no leitor.

4.2.2 Sobre autoria...

Ao rever a famosa conferéncia “O que é um autor”, de Michel Foucault, Chartier
(2014) categoriza a nocao de autor enquanto sua fungcdo, ou seja, sua relacao
metonimica diante de sua obra produzida, e, consequentemente, o grau de

notoriedade que o social atribui a essa producao:

[...] essa “fungdo autor” marcada pelo nome préprio €, de inicio, uma fungéo
de classificacdo dos discursos que permite as exclusdes e as inclusbes em
um corpus, atribuivel a uma identidade Unica. Ela €, nesse sentido, fundadora
da propria nocao de obra e caracteriza certo modo de existéncia em comum
de alguns discursos que sao atribuidos a um unico lugar de expresséo e por
isso, ela propria é a responsavel pela nogao de escrita. (CHARTIER, 2014, p.
29)

Dessa forma, conhecer a predilecdo autoral das entrevistadas significa
deslocar-se para muito além de conhecer apenas o0 gosto pessoal das participantes.
A predilecdo autoral revela também a importancia que as participantes outorgam a
producéo literaria.

Ao ser questionada sobre bons autores, a Professora 4 respondeu:

Professora 4 —[...] eu gosto Rubem Alves, adoro ele. Gosto do Verissimo, la
das crdnicas, eu acho legal. Eu gosto das literaturas de Machado de Assis,
esses livros eu acho bons. [...] Gosto do Fernando Pessoa, das poesias dele
[...] (ENTREVISTA, 25 de junho de 2019)

Para a entrevistada, os bons autores sdo “Rubem Alves”, “Verissimo”,
“Machado de Assis” e “Fernando Pessoa”. Citar os autores consagrados pela critica
indica que a Professora 4 tem conhecimento principalmente, sobre a notoriedade

social acerca do canone literario, que impde determinados autores como indiscutiveis.
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Para Abreu (2006, p. 45), “a assinatura confere autoria a obra e a inscreve em
uma convencao a partir da qual os criticos e o publico especializado olham para ela”.
Sendo assim, ao mencionar autores aclamados da literatura de lingua portuguesa, a
entrevistada demonstra que reconhece a opiniao dos especialistas em literatura como
0 Unico pensamento valido e possivel, mesmo que esse pensamento nao esteja de
acordo com suas proprias opinioes.

Para a Professora 3, os bons autores sdo:

Professora 3 — O Eben Alexander, sobre espiritualidade. Tem o Sidney
Sheldon, a Agatha Christie [...]Jautores brasileiros, deixa eu pensar [...] Clarice
Lispector. Clarice Lispector é de arrepiar! Gosto também da Ana Maria
Machado, da Ruth Rocha [...] (ENTREVISTA, 14 de novembro de 2019)

A entrevistada apresenta autores populares, consagrados pela midia, best
sellers, como Sidney Sheldon e Agatha Christie, antes de apresentar Clarice
Lispector, autora consagrada pelo canone literario brasileiro. Dessa forma, a
Professora 3 demonstra que néo se vale do juizo de valor imposto a literatura pela
academia, assumindo seu gosto pela ficcdo pouco reconhecida pelos especialistas,
tanto quanto seu gosto pela literatura emancipatoria, ndo se importando pela imagem

social que sua declaracdo poderia Ihe atribuir.

Os livros que lemos (ou ndo lemos) e as opinides que expressamos sobre
eles (tendo lido ou ndo) compdem parte da nossa imagem social. Uma
pessoa que queira passar de si uma imagem de erudicao falara de livros de
James Joyce, mas ndo de obras de Paulo Coelho. Essa mesma pessoa, se
tiver de externar ideias sobre Paulo Coelho, dird que o desaprova. Mesmo
gue ndo tenha entendido nada de Ulisses ou tenha se emocionado lendo O
Alguimista. (ABREU, 2006, p. 19)

A entrevistada também reassume sua posi¢cao enquanto leitora de textos nao
literarios ao citar Eben Alexander, pois esse autor escreve livros pertencentes ao
género informativo.

Ao mesmo tempo, ao trazer autoras da literatura infantil para sua resposta,
como Ana Maria Machado e Ruth Rocha, a Professora 3 demonstra reconhecer o
canone da literatura infantojuvenil brasileira. Dessa forma, fica evidente que a
entrevistada tem uma preocupacao com a qualidade estético-literaria das obras que
|é para seus alunos, sendo que essa preocupacao estética ndo é a principal condutora

da busca por suas leituras pessoais.
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Quando questionada sobre bons autores, as Professoras 1 e 2 responderam:

Professora 1- Eu gosto da Ana Maria Machado, da Ruth Rocha, da pra
trabalhar bastante com os pequenos, sdo as mais marcantes pra mim.
Pesquisadora - E de adulto? Livro assim, pra vocé? Vocé sabe algum?
Professora 1- Olha, no momento [...] ndo me recordo. (ENTREVISTA, 24 de
junho de 2019)

Professora 2 — Tem a Ana Maria Machado [...] tem um livro do nosso autor
(da cidade de Assis) Marcio Ribeiro que eu adoro. Eu gosto de indicar autor
para as criancas. Tem a Ana Terra, também [...]

Pesquisadora — E livro para adultos? Vocé lembra de algum?

Professora 2 —[...] ndo lembro néo [...] (ENTREVISTA, 26 de junho de 2019,
grifo nosso)

Citar os autores especificos de literatura infantil “Ana Maria Machado”, “Ruth
Rocha”, “Marcio Ribeiro” e “Ana Terra” demostra que as entrevistadas valorizam a
autoria em se tratando da leitura direcionada a seus alunos, fato que as aproxima da
Professora 3.

No referente as suas leituras pessoais, no entanto, as entrevistadas dizem nao
ter lembrancas sobre nomes de bons autores. A Professora 2 ndo € leitora nos
momentos em gue nao esta na escola, uma vez que prefere o conteudo audiovisual
disponibilizado pela televiséo e pelos servigos de streaming. Logo, o fato de nao se
lembrar de expoentes da literatura para o publico adulto estd coerente com suas
respostas anteriores.

Contudo, ao dizer que néo se recorda dos autores de literatura destinada aos
adultos, a resposta da Professora 1 se torna contraditéria, uma vez que a entrevistada
se considera como um sujeito leitor.

Dessa forma, a fala da Professora 1 revela que a participante nao atribui
importancia a influéncia que o nome de determinados autores carrega. Para a
entrevistada, assim como para a Professora 3, suas leituras também ocorrem de forma
desprendida dos juizos de valores impostos pela critica literaria, elegendo suas obras
para leitura conforme seus gostos pessoais. Ambas as entrevistadas, as Professoras
1 e 3, sdo consumidoras de literatura de massa. No entanto, a Professora 3 admite
que também |é o canone literario, ao mencionar Clarice Lispector.

Para Aranha e Batista (2009, p. 122) a literatura de massa € um tipo de texto

que, “Por ser um produto dirigido as massas, de grande penetracao, esta literatura
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sofre influéncia direta dos fatores de mercado, tendo sido estimulada pelo incremento
da capacidade de reproducéo e distribuicdo dos bens culturais”.

E, para Candido (1988), todas as obras literarias sdo importantes para a
formacao do nosso pensamento. Tanto as obras consagradas quanto as obras néo
consagradas pela critica compdem uma determinada “massa de significados”

constituintes da nossa consciéncia.

Isso ndo quer dizer que s6 serve a obra perfeita. A obra de menor qualidade
também atua, e em geral um movimento literario é constituido por textos de
qualidade alta e textos de qualidade modesta, formando no conjunto uma
massa de significados que influi em nosso conhecimento e nos nossos
sentimentos. (CANDIDO, 1988, p. 182)

Logo, para a Professora 1, a literatura € uma questédo pessoal, suas leituras
séo realizadas a partir de sua curiosidade em conhecer novas obras. O juizo de valor
imposto pela academia pouco influencia em suas decisfes literarias pessoais.

Para a professora 5, um bom autor é “Graciliano Ramos”. Apesar de também
mencionar um nome sancionado pela academia, a entrevistada justifica sua resposta

a partir de elementos encontrados na producéo do autor:

Professora 5 - Esse daqui mesmo [a professora estava segurando o livro do
PNLD literario no momento da entrevista], o Graciliano Ramos. Eu li Vidas
Secas, € um livro que ndo me esqueco, lembro certinho da cachorrinha, a
Baleia [...] eu gostava bastante, porque retratava a realidade. Quando eu li
aquilo era super jovem, eu lia e imaginava: “estd mostrando como é o
Nordeste”., E como faz a gente pensar e refletir sobre quantos problemas
sociais a gente tem e, ninguém faz nada. Entdo, eu acho que é por ai o
caminho da leitura. (ENTREVISTA, 26 de junho de 2019, grifo nosso)

Candido (1988) afirma que uma das caracteristicas humanizadoras da literatura
€ seu papel de denunciante critica das injusticas presentes na sociedade. Para o

autor,

[...] o fato do romance de tonalidade social ter passado da dendncia retérica,
ou de mera descricdo, a uma espécie de critica corrosiva que podia ser
explicita, como em Jorge Amado, ou implicita, como em Graciliano Ramos,
mas que em todos eles foi muito eficiente naquele periodo, contribuindo para
incentivar os sentimentos radicais que se generalizaram no pais. Foi uma
verdadeira onda de desmascaramento social, [...] que contribuiram para
formar o batalh&o de escritores empenhados em expor e denunciar a miséria,
a exploragdo econémica a marginalizacdo o que os torna como 0s outros,
figurantes de uma luta virtual pelos direitos humanos. (CANDIDO, 1988, p.
185)
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Ao dizer “[...] era super jovem, eu lia e imaginava: ‘estda mostrando como é o
Nordeste’. E como faz a gente pensar e refletir sobre quantos problemas sociais a
gente tem e, ninguém faz nada”, a entrevistada demonstra que, além de realmente ter
tido uma vivéncia leitora no passado, entrando em contato com determinados autores
renomados pela critica, aprecia sua obra pela construcdo estética que a envolve,
associando a qualidade da obra com o prestigio social que traz o nome do autor.

Sendo assim, a Professora 5 reconhece o motivo pelo qual determinados
autores se transformam no canone da literatura, compreendendo desde as questdes
intrinsecas ao texto, como as provocacdes que o texto literario promove durante o ato

da leitura.

4.2.3. Sobre o que é literatura...

Talvez a pergunta mais dificil no decorrer da entrevista, segundo minhas
observagfes enquanto pesquisadora, tenha sido o que € literatura pra vocé. Em todos
0S casos, essa questao foi seguida por um interminavel momento de siléncio, antes
da resposta verbalmente expressada. Esse siléncio revelou muito mais do que o
esperado. A partir desse siléncio, pude compreender que a literatura nunca havia sido
realmente pensada pelas professoras. E que, naquele momento, um lampejo de
entendimento acerca do literario comecgou a brotar de seus pensamentos.

Ao questionar as professoras diretamente sobre sua compreenséo diante da

literatura, a Professora 2 respondeu:

Professora 2 — [...] pra mim a literatura é a leitura. S6 vem uma coisa ha
minha cabeca: literatura € leitura. Entender o que vocé esta lendo, interpretar
0 que voceé esta lendo [...] fazer uma boa leitura. Pra mim a literatura engloba
a parte da leitura, mas ndo sei se estou errada [...] (ENTREVISTA, 26 de
junho de 2019)

A palavra literatura vem do latim litteris que significa “letras”. Logo, a partir de
sua origem etimoldgica, a palavra literatura carrega um sentido intimamente ligado
com a escrita e, portanto, com a leitura.

O termo literatura também é usado atualmente, por extensdo, como referéncia
a um conjunto de textos relativos a determinados campos, como a literatura médica e

literatura técnica, por exemplo. Ao relatar que “[...] a literatura é a leitura”, fica evidente
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gue a Professora 2 compreende a palavra literatura por sua definicdo mais abrangente
gque abarca a todas as producdes escritas.

No entanto, mesmo estando coerente, essa visdo de literatura para a
entrevistada esta incompleta, pois, ao relacionar a literatura apenas com a escritura,
a professora desconsidera as diferentes finalidades e os diversos usos sociais 0s
quais direcionam a criacdo dos textos escritos.

Dessa forma, a Professora 2 ndo compreende a literatura enquanto um género
textual imanente, com caracteristicas especificas, como o uso particular da linguagem
polissémica. E a prética da leitura, descontextualizada socialmente, se transforma
apenas em decodificacdo de signos linguisticos.

Contudo, ao dizer “[...] mas nao sei se estou errada”, a Professora 2 admite que
ainda precisa de muito estudo e reflexdo sobre o tema. E admitir a possibilidade do
equivoco é o primeiro passo para construir novos saberes diante dos conceitos
inadequados e enraizados que compdem o pensamento humano.

Para a Professora 4, a literatura é:

Professora 4 — [...] pra mim literatura é o que a gente trabalha em sala de
aula com os alunos, os textos literarios que sdo 0s contos, 0s textos [...]
assim, tudo pra mim é literatura. Mas eu acho que existe uma divisdo pra isso.
Dos livros paradidéticos, os contos e textos para trabalhar com as criancas,
0s outros tipos de textos [...] eu acho que tudo isso esta encaixado na
literatura. Posso estar enganada, mas acho que tudo esta encaixado na
literatura até os textos [...] as poesias, 0s outros tipos de textos, como as
fabulas, as lendas, eu acho que tudo esta na literatura. S6 que eu acho que
tem as divisGes nos tipos de textos. Pra mim é isso. (ENTREVISTA, 25 de
junho de 2019)

A representacédo de literatura para a entrevistada esta proxima do que Antonio
Candido definia por literatura. Para Candido (1988), a literatura era compreendida de
uma forma mais ampla, englobando textos poéticos, dramaticos e de fantasia, desde
lendas folcloricas a textos requintados linguisticamente. Ao dizer “[...] as poesias, 0s
outros tipos de textos, como as fabulas, as lendas, eu acho que tudo esta na literatura”,
a Professora 4 caracteriza a literatura como a producao escrita capaz de transmitir as

mais diversificadas culturas dos mais diversificados periodos histéricos.

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as criacdes
de toque poético, ficcional, ou dramatico em todos os niveis de uma
sociedade, em todos os tipos de cultura, desde que o chamamos folclore,
lenda, chiste, até as formas mais complexas e dificeis da producao escrita
das grandes civilizagbes. (CANDIDO, 1988, p. 174)
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No entanto, ao incluir “[...] os livros paradidaticos” no campo literario, a
Professora 4 comete um equivoco. A principal caracteristica da literatura € a multipla
significacdo a partir do uso especial da linguagem. Ja os livros paradidaticos tém o
objetivo de aprofundar os contetudos, complementando o material didatico. Sendo
assim, a linguagem utilizada pelos textos paradidaticos ndo pode ser considerada
como literaria, uma vez que a ambiguidade de significacdo caracteristica da literatura
ndo compde a obra paradidatica.

Para as Professora 1 e 3, a literatura é:

Professora 1 - [...] é despertar para um momento inesquecivel. E algo que
vocé ndo conhece. E vocé pegar um livro, e a partir do momento que vocé
abre a primeira pagina, vocé ir sonhando, vocé ir usando a sua imaginacao,
né? Pra saber qual é o final, qual é o encerramento [...] pra mim a literatura
seria um sonho. E sonhar, é estar sonhando sempre. Estar viajando além do
seu universo. (ENTREVISTA, 24 de junho de 2019)

Professora 3 —[...] o Ferreira Gullar fala que a vida precisa de arte, porque a
vida s6 ndo basta. [...] a literatura da sentido para o ser e para o estar [...]
tudo o que vocé conhece do mundo, todos os estimulos que vocé recebeu
para ser quem vocé é vieram de um conhecimento acumulado, e onde estéo
esses conhecimentos? Nos livros, mais do que em qualquer outro lugar.
Entéo literatura é vida. (ENTREVISTA, 14 de novembro de 2019)

Com as expressdes “[...] pra mim a literatura seria um sonho. E sonhar, é estar
sonhando sempre”, para a Professora 1, e com a expressao “[...] literatura é vida”, as
entrevistadas demonstram seu envolvimento pela literatura. Sonhar e viver sdo dois
verbos que remetem a acdes prazerosas no contexto do cotidiano. Viver ndo é
sinbnimo de sobreviver, pois viver indica muito mais o “apreciar a vida”. E sonhar
remete ao imaginar, ao almejar e ao idealizar, atitudes tdo estimadas para trazer
alegria ao cotidiano.

Ao comparar a literatura com um sonho, para a Professora 1, e ao dizer que a
literatura atribui sentido para o ser e para o estar, para a Professora 3, as entrevistadas
manifestam também a importancia da literatura para a constituicdo psicoldgica, pois o
ato de sonhar é vital para o desenvolvimento saudavel da nossa consciéncia. E com
0 consciente saudavel, a vida social tem mais sentido. Para Candido (1988, p. 175)

[...] podemos dizer que a literatura é o sonho acordado das civilizagdes.
Portanto, assim como n&o é possivel haver equilibrio psiquico sem o sonho

durante o sono, talvez néo haja equilibrio social sem a literatura. Deste modo,
ela é fator indispensavel de humanizacao e, sendo assim, confirma o homem
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na sua humanidade, inclusive porque atua em grande parte no subconsciente
€ no inconsciente.

A Professora 3 também reconhece a literatura como fonte de transmisséo
cultural. Ao dizer “[...] tudo o que vocé conhece do mundo, todos os estimulos que
vocé recebeu para ser quem vocé é vieram de um conhecimento acumulado, e onde
estdo esses conhecimentos? Nos livros, mais do que em qualquer outro lugar”, a
professora revela o papel dos livros, e portanto, da leitura como origem para a
expansdo dos conhecimentos adquiridos.

De forma um pouco mais poética, a Professora 1 também revela esse carater
edificante da literatura. A metafora “[...] estar viajando além do seu universo” revela a
literatura, como fonte de transmisséo cultural responsavel por ampliar o repertorio e 0
conhecimento de mundo do leitor, ja que ir para além do universo € conhecer o

desconhecido, é expandir as possibilidades no espaco infinito.

Qual é o sentido desses gestos e, mais amplamente, qual é o sentido da
transmissao cultural? Parece-me que € isso: apresento a vocé o mundo que
0S outros me passaram e de que me apropriei, ou apresento a vocé o mundo
gue descobri, construi, amei. Apresento a vocé o mundo que nos cerca e que
vocé olha, surpreendido, por exemplo, o céu para o qual levanta os olhos, e
me aponta um passaro, uma estrela, um avido. (PETIT, 2010, p.14)

Ja a Professora 5 explica a literatura como textos escritos, por meio do uso

sofisticado da linguagem:

Professora 5 —[...] entdo, é dificil a gente explicar isso, porque na verdade a
literatura, € [...] quando escritor pensa em que tipo de linguagem vai usar,
pensa em todos aqueles outros recursos literarios que a gente vé, sentido
figurado, tudo aquilo que aparece nesses textos mais complexos e mais
dificeis. Entéo, pra mim, a literatura é esse tipo de texto mesmo, que sédo bem
elaborados que tem ou podem ter a linguagem poética ou outro tipo de
linguagem [...] Como eu vou dizer? Que amplia mesmo o conhecimento da
gente, abre portas, que apresenta palavras desconhecidas, ou entao dialetos,
algumas coisas que usavam antigamente [...] Entdo, eu acho que € isso, é
como se vocé tivesse ali um texto que informa desde o passado, o0 presente
e o futuro, uma coisa assim, bem abrangente mesmo. Agora, eu ndo sei
explicar direito. (ENTREVISTA, 26 de junho de 2019)

Ao citar “[...] a literatura é esse tipo de texto mesmo, que sdo bem elaborados
gue tem ou podem ter a linguagem poética ou outro tipo de linguagem”, a entrevistada
afirma que ha uma diferenca entre os textos literarios e os néo literarios, sendo essa

diferenca caracterizada pelo uso especial da linguagem. Sua representacdo acerca
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dos textos literarios esta de acordo com a definicdo de literatura para Lajolo (2018,
p.47):

Literatura pode ser entendida como resultado de um uso especial de
linguagem que, por meio de diferentes recursos, sugere o arbitrario da
significacdo, a fragilidade da alianca entre o ser e o nome. No limite, ela
encena a irredutibilidade e a permeabilidade de cada ser, pois participa de
uma das propriedades da linguagem: a capacidade de simbolizar e de,
simbolizando, simultaneamente afirmar e negar a distancia entre o0 mundo
dos simbolos e o dos seres simbolizados.

Para a entrevistada, a linguagem literaria € o diferencial que particulariza a obra
literaria dos demais textos. O excerto “[...] que tipo de linguagem vai usar, pensa em
todos aqueles outros recursos literarios que a gente vé, apresenta palavras
desconhecidas, ou entdo dialetos, algumas coisas que usavam antigamente”, revela
nao somente a importancia que os recursos linguisticos do texto literario tém para a
professora, como também sua maneira de ler a literatura.

Para Barthes (2012), um dos prazeres que a leitura do texto promove é o prazer
de se encontrar com a lingua. Segundo o autor francés, essa leitura inebriada pela
percepcdo das construgdes linguisticas € considerada como um “tipo de leitura

poético”.

[...] o leitor tem, com o texto lido, uma relacédo fetichista: tira prazer das
palavras, de certas palavras, de certos arranjos de palavras; no texto,
delineiam-se plagas, isolados, em cuja fascinacao o sujeito-leitor se abisma,
se perde: esse seria um tipo de leitura metaférica ou poética; para provar esse
prazer, havera necessidade de uma vasta cultura linguistica? N&o se tem
certeza: mesmo a criancinha, no momento do balbucio, conhece o erotismo
da palavra, pratica oral e sonora oferecida a pulsdo. (BARTHES, 2012, p. 38)

Sendo assim, mesmo a unica fonte atual de textos literarios da Professora 5
sendo o material disponivel na escola, a participante dirige a literatura uma maneira
de ler diferenciada dos textos nao literarios. Seu modo de ler destinado as obras
literarias, estd mais proximo da leitura metaférica ou poética, uma vez que as
construcbes de linguagem do texto literario também sao fontes de deleite para a
entrevistada.

A Professora 5 também cita a questédo da atemporalidade dos textos literarios,
uma vez que ao mencionar “[...] eu acho que é isso, € como se vocé tivesse ali um

texto que informa desde o passado, 0 presente e o futuro, uma coisa assim, bem
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abrangente mesmo”, fica evidente que para a entrevistada, um texto literario carrega
tracos de um determinado periodo histérico em que foi produzido, e que pode ser
relacionado com o presente e com a projecao de um futuro.

A participante também menciona a atemporalidade do texto literario. Para a
professora, o texto literario “[...] informa desde o passado, o presente e o futuro [...]",
ou seja, a literatura dedica-se a assuntos pertinentes aos seres humanos, em
diferentes periodos histéricos, no decorrer dos periodos histoéricos.

Calvino (1993) se refere a temporalidade da literatura, principalmente dos
textos tidos como classicos. Para o autor, um texto classico € aquele que toda leitura
sera uma nova leitura e nao releitura, ja que a passagem de tempo contextualiza tanto
a obra, quanto o leitor em outro periodo histérico. Sendo assim, o0s classicos seriam
atemporais, tratando de informar desde o passado, o presente e o futuro, como revela
a Professora 5.

Por isso deveria existir um tempo na vida adulta dedicado a revisitar as
leituras mais importantes da juventude. Se os livros permaneceram o0s
mesmos (mas também eles mudam, a luz de uma perspectiva histérica
diferente), ndés com certeza também mudamos, e o encontro € um
acontecimento totalmente nono. (CALVINO, 1993, p. 11-12)

Calvino (1993) considera essa particularidade acrénica como caracteristicas
dos classicos da literatura, que se relacionam com as obras que os antecederam e

com as multiplas leituras que podem provocar nos mais diferentes leitores:

Os classicos sé@o aqueles livros que chegam até nos trazendo consigo as
marcas das leituras que precederam a nossa e atras de si 0s tragos que
deixaram na cultura ou nas culturas que atravessaram (ou mais simplesmente
na linguagem ou nos costumes). (CALVINO, 1993, p. 11)

Para a Professora 5, a boa literatura ndo esta relacionada apenas com os
textos produzidos a partir de uma certa preocupacdo com a linguagem estética, mas,
principalmente, se encontra aproximada dos classicos, ou seja, se aproxima daqueles
textos que compBem o canone literario, pois compreende os fundamentos
emancipatérios que determinam os classicos serem chamados de classicos. A

Professora 5 entende o porqué ler os classicos.?!

21 Por que ler os classicos é uma obra de italo Calvino, publicada no Brasil em 1993.
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4.2.4. Sobre aliteratura e a escola...

Historicamente, a literatura infantil surge a partir do reconhecimento social da
infancia. Para Lajolo e Zilberman (1988, p. 17), a crianca “[...] passa a deter um novo
papel na sociedade, motivando o aparecimento de objetos industrializados (o
brinquedo) e culturais (o livro) ou novos ramos da ciéncia (a psicologia infantil, a
pedagogia ou a pediatria) de que ela é destinataria”.

A identificacdo desse sujeito-crianca enquanto um ser social fez com que a
sociedade desenvolvesse meios especificos para a educacéo infantil. Aliada a escola,
a literatura para criancas aparece como uma ferramenta pedagogizante especifica

para o desenvolvimento cognitivo e emocional dos pequenos individuos.

A nova valorizacdo da infancia gerou maior unido familiar, mas igualmente os
meios de controle do desenvolvimento intelectual da crianca e a manipulacéo
de suas emocgOes. Literatura infantil e escola, inventada a primeira e
reformada a segunda, sdo convocadas para cumprir esta missao
(ZILBERMAN, 1985, p. 13).

Nesse sentido, a relacdo entre escola e literatura infantil € cultural e historica,
com raizes consolidadas no carater pedagogico que envolve a literatura voltada aos
pequenos leitores. Questionar as professoras participantes dessa investigacdo sobre
0 ensino escolar da leitura literaria foi fundamental para perceber suas representacdes
acerca da importancia da literatura na vida cotidiana.

Quando questionadas sobre a relacdo literatura e escola, as Professoras

participantes responderam:

Professora 1 — Acho que sim, porque a crian¢a ndo vai aumentar o repertério
dela s6 com os textos didatico. A crianca néo vai parar. A gente almeja que
eles facam uma faculdade, que eles realmente gostem daquilo, néo
simplesmente pra falar que fez, pra falar que tem uma profisséo. A leitura te
abre grandes portas, realmente da asas pra vocé voar e utilizar muito sua
imaginagéo. (ENTREVISTA, 24 de junho de 2019)

Professora 2 — Acho superimportante. Porque o leitor que consegue
entender tudo o que ta lendo, porque nao € so ler, né, ler sem compreender
0 que esta lendo ndo adianta [...] ele vai ser um bom cidad&o, ele vai saber
votar, ele vai saber ler a hist6ria do Brasil e entender [...] vai saber o que esta
acontecendo no mundo, e isso é muito importante. [...] eles tém que saber de
tudo, saber o que acontece. Entdo é importantissimo a leitura e a formacao
de leitor, pra mim é o principal. (ENTREVISTA, 26 de junho de 2019)

Professora 4 - Eu acho importante. Porque como eu sempre falo para as
criancas, quando a gente |é, a gente tem, assim [...] mil possibilidades, né?
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Uma pessoa que |é, vai ser uma pessoa que vai ter mais oportunidades,
porque ela vai saber interpretar melhor as coisas, até interpretar a vida
mesmo, né? Uma pessoa que ndo aproveita, que ndo Ié, ndo vai ter tantas
oportunidades. Que nem, por exemplo na hora de procurar um trabalho, na
hora de se expressar, de falar. Uma pessoa que |é tem mais [...] até mais
repertério pra poder conversar com as outras pessoas, pra poder fazer
qualquer tipo de coisa. Entéo, eu acho que a leitura é muito importante, e eu
sempre falo isso pra eles, né? Que a oportunidade agora, de eles estarem
criando um repertério mesmo, pra mais pra frente eles poderem estar lendo
mais, escrevendo melhor [...] entdo, eu acho que a leitura vai muito de
encontro com isso. Até tem crianga aqui que fala “nossa, quando a gente ta
lendo, parece que a gente vai pra outro mundo, né tia?” e a leitura é muito
isso mesmo. E vocé estar indo mesmo, estar revendo seus conceitos,
olhando aquilo que a gente vive no momento, e ir associando com aquilo que
a gente j4 viveu a algum tempo. Entéo, isso é muito importante, eu acho.
(ENTREVISTA, 25 de junho de 2019)

A literatura ensinada pela escola, para as entrevistadas, complementaria o
conteudo formal na ampliacéo de repertdrio pessoal do aluno. Para Colomer (2007, p.
73), por meio da literatura infantil “[...] aprende-se a inter-relacionar a experiéncia vital
com a experiéncia cultural fixada pela palavra e domina-se progressivamente um
grande nimero das convengdes que regem este tipo de texto.”

Desse modo, a literatura € um objeto de transmisséao cultural fixada pela palavra
gue permite a construcdo de saberes mediados pelas relacdes entre o conhecimento
prévio e o conhecimento apresentado pela acdo da leitura. Sendo assim, a literatura
é fundamental para “aumentar o repertoério” da crianga.

Colomer (2007) ainda evidencia o carater atual da literatura para criancas sob
a perspectiva social, uma vez que o texto voltado para o publico infantil reflete os

valores das sociedades contemporaneas.

Isto significa que os textos destinados as criancas descrevem, em grande
medida, as sociedades ocidentais mais avancadas, as que se qualificam de
pés-industriais e democraticas, e refletem seus novos valores e as formas

educativas de transmiti-los. (COLOMER, 2007, p. 77)
Mesmo trabalhando com uma turma de primeiro ano do Ensino Fundamental,
a Professora 1 reconhece esse trago social da literatura infantil. Ao dizer “[...] a gente
almeja que eles facam uma faculdade, que eles realmente gostem daquilo, nao
simplesmente pra falar que fez, pra falar que tem uma profissdo”, a entrevistada
relaciona a leitura literaria na infancia com os valores culturais da nossa sociedade
destinados ao universo adulto, como cursar uma instituicgdo de Ensino Superior e

trabalhar.
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Contudo, ao dizer que apenas 0s textos didaticos ndo seriam suficientes para
a formacao do individuo, a professora atenta para a tematica do material didatico, que
a cada dia apresenta mais textos literarios que textos informativos. Dessa forma, a
Professora 1 ndo compreende a distingdo entre o texto néo literario e o texto literario
vinculados no manual didatico.

A Professora 2 também relaciona a importancia do ensino da literatura para a
formacdo do individuo. Com o excerto “[...] ele vai saber votar, ele vai saber ler a
histéria do Brasil e entender [...] vai saber 0 que esta acontecendo no mundo, e iSso
€ muito importante”, a entrevistada demonstra, assim como a Professora 1, que o
ensino da literatura na infancia é significativo para que a crianca possa se desenvolver
como um adulto participativo na sociedade.

A Professora 4 relaciona o aumento de repertério gerado pela leitura de textos
literarios com maiores “oportunidades”. E como exemplo de melhores oportunidades,
a entrevistada traz para a discussdo a questdo da procura por emprego, também
refletindo os valores sociais contemporaneos, destinados aos adultos.

Segundo Candido (1988, p. 175) a literatura é responsavel por expor tanto os

principios valorizados pela sociedade, quanto os considerados adversos.

Os valores que a sociedade preconiza, ou 0s que considera prejudiciais,
estéo presentes nas diversas manifestacfes da ficcdo, da poesia e da acéo
dramética. A literatura confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate,
fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas.

Dessa forma, a producéo literéria € capaz de construir o pensamento critico no
leitor, j& que representa a vida social com todas as suas incoeréncias. Para a
Professora 4, “[...] uma pessoa que |, [...] vai saber interpretar melhor as coisas, até
interpretar a vida”. Ao afirmar que o leitor de obras literarias tem uma maior
capacidade de compreenséo diante das vivéncias, a participante também delega para
a literatura uma certa funcao educadora informal, que prepara o leitor ndo apenas para
o mercado de trabalho, mas também o prepara para a vida.

Contudo, em sua resposta, a Professora 4 também menciona o
desenvolvimento da escrita por meio da leitura. Barthes (2012, p.39) aponta que um

dos prazeres que a leitura promove € justamente o Desejo de escrever.

[...] a leitura é condutora do Desejo de escrever [..] N&o é que
necessariamente desejemos escrever como o0 autor cuja leitura nos agrada;
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0 que desejamos é apenas o desejo que o escritor teve de escrever, ou ainda:
desejamos o desejo que o autor teve do leitor enquanto escrevia, desejamos
0 ame-me que esta em toda leitura.

Para o autor francés, a leitura desperta 0 anseio por escrever, uma vez que 0
leitor quer vivenciar a experiéncia do autor diante da sua producao escrita. A partir da
declaracdo “[...] pra mais pra frente eles poderem estar lendo mais, escrevendo
melhor”, a entrevistada evidencia e valoriza esse vinculo entre a leitura e a escrita,
delineando, dessa forma, mais um importante aspecto da literatura para a educacao
escolar.

Ja a Professoras 3 e 5 responderam, ao serem questionadas sobre a relacao

entre a literatura e a escola,

Professora 3 — Sim, é importante ensinar literatura na escola, justamente
pelo fato dela ser a construtora até da nossa personalidade, da nossa
subjetividade. [...] até para o aluno desenvolver o seu pensamento critico, pra
ele poder estar reavaliando a sua personalidade e se construindo enquanto
pessoa e [énfase] enquanto cidadéo [...]Je criar também o seu aparato de
moralidade, de ser e de estar no mundo. (ENTREVISTA, 14 de novembro de
2019)

Professora 5 - E porque assim, a gente fica pensando que muitas questdes
envolvidas, por exemplo, quando vocé I1é um livro literario, vocé conhece um
pouco como aquele escritor pensava, qual era a visdo dele em relacao a
nossa sociedade, o mundo em si. Vocé encontra um tipo de linguagem mais
rebuscada que vocé aprende, e tem a ideologia que vocé vai percebendo ali
[...] ela transmite as coisas e vocé tem que saber lidar muito bem com tudo
aquilo, pra depois vocé fazer o seu julgamento. Entdo, eu acho que a literatura
€ importante por causa disso, porque ela vai ampliar o conhecimento em tudo,
em varias questdes; e aprender a utilizar a lingua portuguesa que € tao dificil.
(ENTREVISTA, 26 de junho de 2019)

Candido (1999, p. 81) classifica a literatura enquanto sua “capacidade de
confirmar a humanidade do homem?”. Para tanto, segundo Candido (1988), o processo
de humanizacédo pela literatura ocorre mediado por trés fatores fundamentais que
envolvem o texto literario: sua estrutura, sua forma de manifestacéo de sentimentos e
visdes de mundo e sua forma de conhecimento, sendo esses trés fatores ligados e
interdependentes.

Para Candido (1988), a estrutura do texto literario corresponde a maneira pela
qual sua mensagem foi construida. Sendo assim, o primeiro grande traco
humanizador da literatura esta no fato de ela prépria ser um objeto construido,

materializado pelo homem.
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Essa materializacdo do texto presume a escolha por determinado acordo inicial
de ideias. E essa formatacéo estabelecida pelo texto literario propde ao leitor a propria
organizacao do pensamento humano. Para Candido (1988, p.178), “toda obra literaria
pressupde esta superacao do caos, determinada por um arranjo especial das palavras
e fazendo uma proposta de sentido”.

A forma estruturada do texto traz em si uma enorme capacidade humanizadora
devido a coeréncia mental que pressupde e que sugere, ou Seja, organiza O

pensamento humano e o faz atuante no ambito social.

A producéo literaria tira as palavras do nada e as dispde como todo articulado,
este é o primeiro nivel humanizador, ao contrario do que geralmente se
pensa. A organizacdo da palavra comunica-se ao nosso espirito e o leva,
primeiro, a se organizar; em seguida, a organizar o mundo. (CANDIDO, 1988,
p. 177).

Ao citar “[...] vocé encontra um tipo de linguagem mais rebuscada que vocé
aprende”, e “[...] aprender a utilizar a lingua portuguesa que é tao dificil”’, a Professora
5 pontua o aspecto linguistico estrutural da literatura como uma caracteristica
importante para seu aspecto educativo, como fonte de aprendizado de novas
palavras, bem como de organizagdo do pensamento.

Num segundo momento, a entrevistada ressalva a apresentacao das diversas
perspectivas pela literatura. Para a professora “[...] vocé conhece um pouco como
aguele escritor pensava, qual era a visdo dele em relacao a nossa sociedade, o mundo
em si”.

Candido (1988) declara que um segundo traco humanizador da literatura esta
no fato de o texto literario apresentar as representacfes de mundo de todos que o
elaboraram. Sendo assim, por meio da literatura, o leitor entra em contato com os mais
diversificados pontos de vista diante dos problemas emocionais e sociais, 0 que auxilia
0 proprio leitor a posicionar-se em face desses mesmos problemas postos pelo texto
literario.

A literatura desenvolve em nés a quota de humanidade na medida em que
nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o
semelhante. Isso posto, devemos lembrar que além do conhecimento por
assim dizer latente, que provém da organizacao das emocdes e da visdo do
mundo, ha na literatura niveis de conhecimento intencional, isto &, planejados
pelo autor e conscientemente assimilados pelo receptor. Estes niveis séo os
gue chamam imediatamente a atencdo e é neles que o autor injeta as suas

intencBes de propaganda ideologia, crenca, revolta, adeséo etc. [...] Nestes
casos a literatura satisfaz, em outro nivel, & necessidade de conhecer os
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sentimentos e a sociedade, ajudando-nos a tomar posicdo em face deles.
(CANDIDO, 1988, p. 180)

Ao identificar que o texto literario também possui ideologias, a Professora 5
reconhece que a literatura promove o pensamento critico no leitor diante dos
problemas apresentados. Para a participante, a literatura “[...] transmite as coisas e
vocé tem que saber lidar muito bem com tudo aquilo, pra depois vocé fazer o seu
julgamento”.

Ja Professora 3, assim como suas demais colegas, também relaciona o ensino
da literatura na infancia com a pratica da cidadania na vida adulta: “ [...] até para o
aluno desenvolver o seu pensamento critico, pra ele poder estar reavaliando a sua
personalidade e se construindo enquanto pessoa e [énfase] enquanto cidadao [...]Je
criar também o seu aparato de moralidade, de ser e de estar no mundo”. Ao citar a
construcdo do aparato da moralidade para poder atuar enquanto cidaddo no mundo,
a participante relaciona o ensino escolar dos textos literarios com a formacao social
das criangas.

Para a entrevistada, a literatura € uma “construtora até da nossa personalidade,
da nossa subjetividade”. Candido (1999) menciona a fungao psicolégica da literatura,
justamente por atuar no subconsciente de forma nao perceptivel, ajudando, dessa

forma, a construgéo da personalidade.

Ao mesmo tempo, a evocagdo dessa impregnacao profunda mostra como as
criacdes ficcionais e poéticas podem atuar de modo subconsciente e
inconsciente, operando uma espécie de inculcamento que nao percebemos.
Quero dizer que as camadas profundas da nossa personalidade podem sofrer
um bombardeio poderoso das obras que lemos e que atuam de maneira que
ndo podemos avaliar. (CANDIDO, 1999, p. 84)

Para Candido (1999) a literatura tem a capacidade de atuar no meio social,
justamente por interferir na construcdo da identidade individual do leitor. Dessa
maneira, o texto literario propde o pensamento reflexivo diante dos problemas sociais,

fazendo com que o leitor tome um posicionamento ante a sociedade.

Sem procurar decidir, limitemo-nos a registrar as trés posicdes e admitir que
a obra literdria significa um tipo de elaboragdo das sugestbes da
personalidade e do mundo que possui autonomia de significado; mas que
esta autonomia nédo a desliga das suas fontes de inspiracdo no real, nem
anula a sua capacidade de atuar sobre ele. (CANDIDO, 1999, p. 85-86)
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Ainda segundo Candido (1988), a literatura exerce sua funcdo humanizadora
por transmitir o conhecimento sobre as mais diversas producdes do homem historico-
cultural. Os textos literarios sdo permeados por tematicas em que O Seu eixo
articulador séo as conquistas humanas aperfeigoadas pelo tempo.

Para a Professora 5, “[...] a literatura € importante [...] porque ela vai ampliar o
conhecimento em tudo, em varias questdes”. Dessa forma, a entrevistada reconhece
a literatura como uma producao cultural a respeito da prépria cultura humana, capaz
de proporcionar uma formagdo humanizada por meio dos dialogos entre o leitor e 0
préprio texto literario.

A Professora 3 também reconhece o valor da literatura na formacéo do homem.
Ao mencionar a literatura como “[...] construtora da personalidade [...] para o aluno
desenvolver seu pensamento critico, pra ele poder estar reavaliando a sua
personalidade e se construindo enquanto pessoa e [énfase] enquanto cidadao” a
entrevistada reafirma o poder da literatura em formar pessoas para transformar

sociedades.

4.2.5. Afinal, o que é literatura?

Em sintese, para as participantes desse estudo, a literatura é uma
manifestacéo da cultura, mediada pela linguagem, que transmite aspectos singulares
da prépria cultura humana. No entanto, cada professora reconhece tracos distintos
para a valorizacao do literario nos textos escritos.

A Professora 2 compreende a literatura por todas as manifestacdes da lingua
escrita, que promovam a formacéo da cidadania no leitor. Sem conseguir distinguir 0s
diferentes géneros textuais, a participante relaciona a literatura com a leitura, com a
finalidade de “entender o que vocé esta lendo, interpretar o que vocé esta lendo [...]".

Contudo, para que o leitor compreenda e interprete sua leitura, € necessario ter
0 conhecimento sobre sua contextualizagdo social, ou seja, sobre o porqué aquele
determinado texto foi produzido. Dessa forma, a confusao entre os diferentes géneros
de texto escrito também pode provocar uma confuséo entre as diferentes formas de
leitura que os textos exigem do leitor, fato responsavel por prejudicar a atividade
leitora.

Para a Professora 4, a literatura é responsavel por auxiliar a formagéo do

acervo de vivéncias do sujeito leitor. Ao enunciar “[...] uma pessoa que Ié tem mais
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[...] até mais repertério pra poder conversar com as outras pessoas, pra poder fazer
qualquer tipo de coisa”, a entrevistada esclarece que a literatura é fundamental para
a formacdo intelectual do ser humano, pois a partir das leituras, o sujeito é capaz de
se comunicar e de conviver em sociedade. Logo, é a Unica participante que relaciona
diretamente a leitura literaria com a producao escrita.

A entrevistada também reconhece que esse repertdrio construido a partir de
textos literarios é prestigiado na esfera social, uma vez que ao citar os canones da
literatura de lingua portuguesa, como Fernando Pessoa e Machado de Assis, a
participante revela que a formacgao intelectual deve ser ratificada pela academia e
pelos especialistas nos mais diversos assuntos, assim como determinados autores o
sao.

A Professora 4 deposita na literatura o processo de desconstrucdo de
convicgdes, a partir do relacionamento entre o que esta sendo lido com o que foi
vivenciado, ja que, segundo a entrevistada, ler literatura é “[...] estar revendo seus
conceitos, olhando aquilo que a gente vive no momento, e ir associando com aquilo
que a gente ja viveu ha algum tempo”.

Sendo assim, mesmo cometendo 0 equivoco ao compreender que textos
paradidaticos sdo literarios, a literatura, para a Professora 4, é representada como
uma criacao influente da cultura humana, capaz de construir e até mesmo modificar o
repertorio adquirido por meio de vivéncias outras, sendo base fundamental para a
comunicacao entre os homens.

Ja a Professora 1 menciona ser “apaixonada” pela poesia. A paixdo é um
sentimento humano intenso e profundo, marcado pelo grande envolvimento da pessoa
apaixonada pelo agente motivador da paixdo. A paixao é capaz de alterar algumas
particularidades do comportamento e do pensamento da pessoa, que passa a
demonstrar um excesso de admiracdo por aquilo que lhe causa paixao.

A poesia historicamente despontou como uma espécie de composi¢ao textual
emotiva, lirica, para ser acompanhada por instrumentos musicais, tais como a lira. No
sentido figurado, a poesia € tudo que comove, que emociona.

Para a Professora 1, a literatura € importante por atuar de forma sensivel no
desenvolvimento do ser humano. A professora destaca a relacdo de construgéo do

imaginario pela literatura, ja que, em suas proprias palavras, a literatura é responsavel
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por “[...] dar asas a imaginacgao [...]", quando questionada sobre a importancia do
ensino da leitura literaria na escola.

Suas construcdes verbais durante a entrevista também demonstram a
relevancia que a participante concede a literatura. Ao enunciar que a literatura “é
despertar para um momento inesquecivel” ao mesmo tempo em que a “literatura seria
um sonho”, a professora traz lirismo ao seu discurso, mediados pelo uso das antiteses
metaforicas relacionadas ao despertar e ao sonhar. A literatura é tao significativa para
a entrevistada, que até mesmo sua linguagem é organizada gracas aos exemplos
encontrados em suas leituras literarias.

A Professora 5 reconhece a importancia da literatura para a construcao do
repertorio pessoal, valorizando principalmente a linguagem literaria como paradigma
para essa composicao de vivéncias. Durante a entrevista, a participante menciona a
‘linguagem rebuscada”, “poética” e “elaborada” como fonte de distingdo dos textos
literarios em comparacao aos textos nao literarios. Consequentemente, a Professora
5, assim como a Professora 3, também reconhece a literatura como uma forma de
arte.

Essa clareza em perceber as nuances entre a linguagem presente na obra
literaria e a linguagem de textos nao literarios € consequente de sua formacéao
académica, pois a entrevistada é graduada em Letras, além da Pedagogia.

A participante também menciona a atemporalidade do texto literério. Para a
professora, o texto literario “[...] informa desde o passado, o presente e o futuro [...]",
ou seja, a literatura dedica-se a assuntos pertinentes aos seres humanos, em
diferentes periodos histéricos, no decorrer dos periodos histéricos.

A literatura para a Professora 5 também é responsavel por fazer “[...] a gente
pensar e refletir sobre quantos problemas sociais a gente tem e, ninguém faz nada”.
Sendo assim, a partir do contato com o texto literario, o leitor consegue construir seu
pensamento analitico diante do meio social.

Assim sendo, a Professora 5 compreende por literatura os textos construidos a
partir de um trabalho diferenciado com a linguagem, que se permite como arquétipo
para a formagdo do intelecto, uma vez que apresenta temas referentes aos mais
diversos dilemas humanos e que auxiliam o desenvolvimento do pensamento critico

no sujeito-leitor.
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Diferentemente de suas colegas, a Professora 5 € a Unica participante que
demonstra um conhecimento tedrico da critica literaria bastante aprofundado,
consequéncia de seus estudos durante sua graduacao em Letras.

A Professora 3 reconhece a literatura como uma manifestacao artistica. Ao citar
Ferreira Gullar “Porque o Ferreira Gullar fala que a vida precisa de arte, porque a vida
s6 nao basta” a participante reconhece o texto literario como uma forma de escritura
a partir da preocupacao estética.

A Professora 3 também admite o carater formativo da literatura, assim como as
demais participantes: “[...] desenvolver o seu pensamento critico, pra ele poder estar
reavaliando a sua personalidade e se construindo enquanto pessoa e [énfase]
enguanto cidadao [...]e criar também o seu aparato de moralidade [...]". Sendo assim,
a professora encara a literatura como uma expressao artistica que auxilia o leitor a se
tornar um cidadao critico e consciente dos problemas sociais, para que dessa forma,

esse leitor possa atuar e modificar a sociedade ao seu redor.

4.3. Normas X Modos de fazer

Trabalhar na mesma escola por quase dez anos como professora de inglés,
trouxe-me muita proximidade com meus colegas de profissdo. Posso até dizer que
alguns colegas se transformaram em amigos daqueles com quem a gente gosta de
conversar, do igual o igual, desarmado, sem precisar de saber o porqué é que é. ?°

A partir desse companheirismo conquistado ao longo dos anos, muitas
confidéncias, principalmente sobre nossas atuag¢des profissionais, foram trocadas.
Contudo, quando o assunto adentrava nas malhas da gestdo escolar, da politica
implantada por determinada equipe pedagogica e por determinado sistema de ensino,
a fala que mais se repetia entre meus amigos era: “nada importa...quando fecho as
portas da minha sala, fago do meu jeito”.

Por mais que essa fala também representasse em partes a minha postura
diante de minha prépria pratica escolar, escuta-la repetidas vezes foi fator
determinante para a escolha do aporte tedrico que nortearia as analises dessa

pesquisa, ja que tentar compreender como as praticas docentes poderiam ser

22 Trecho extraido da obra Grande sertdo: veredas, de Jodo Guimaraes Rosa, de 1956. ROSA, J. G.
Grande sertao: veredas. Sao Paulo: Cia das letras, 2019.
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caracterizadas como distantes dos padrées estabelecidos pelos documentos oficiais
se tornaria um dos objetivos dessa investigacao.

E encontrei em Michel de Certeau a resposta para a busca por uma teoria que
abarcasse esse modo de fazer do homem cotidiano em oposi¢cao as determinacgfes
impostas pelo sistema, nesse caso, 0 sistema educacional.

Com suas taticas e estratégias, Certeau (1998) propde uma nova maneira de
estudar a sociedade cultural. Para o autor francés, as estratégias sdo a normas,
impostas pelos grupos dominantes, ou “o calculo das relagdes de forgas que se torna
possivel a partir do momento em que um sujeito de querer e poder é isolavel de um
ambiente”. (CERTEAU, 1998, p. 46)

J4 as taticas sdo as praticas cotidianas do homem comum, ou “a propria
deciséo, ato e maneira de aproveitar a ocasiao” (CERTEAU, 1998, p. 47). Na maioria
dos casos, as taticas ndo estdo em total harmonia com as estratégias, uma vez que
“o cotidiano se inventa com mil maneiras de caca ndo autorizada.” (CERTEAU, 1998,
p. 38)

Sendo assim, por mais que existam estratégias de direcionamento ao trabalho
docente dentro das escolas, cada professor realiza sua pratica da maneira que achar
conveniente. Ao fechar as portas da classe, sao as taticas docentes que se tornam o

coracao da pedagogia.

4.3.1. Sobreo Ler ...

Ao ser questionada sobre o Programa Ler e Escrever, a Professora 1

respondeu:

Pesquisadora - Vocé gosta de usar o Programa Ler e Escrever nas suas
aulas?

Professora 1 — Sim [...] faz parte do nosso curriculo, né [...] mas ndo pode
parar s6 no Ler e Escrever, ndo. Porque o material ndo é tao rico. Ele deixa
a desejar. Entdo, vocé tem de pegar o Ler e Escrever, trabalhar antes e
estudar, porque se vocé vir com o Ler simplesmente, vocé ndo consegue
atingir o seu objetivo. E, uma vez que o Ler e Escrever apresenta muitos
erros, tanto os ortogréficos, como as falhas em uma cruzadinha [...]
(ENTREVISTA, 24 de junho de 2019)

Apesar de dizer gostar de trabalhar com o Programa Ler e Escrever, a

Professora 1 passa o tempo todo criticando a proposta do material. Além de citar erros
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de publicacdo, como as falhas na cruzadinha, a entrevistada diz que o material “[...]
deixa a desejar” (ENTREVISTA, 24 de junho de 2019), no sentido de que ela necessita
trazer atividades complementares para alcancar os objetivos estipulados.

Dessa maneira, a resposta afirmativa da professora, a pergunta sobre gostar
do Ler e Escrever, adquire um outro sentido, pois, na realidade, a entrevistada tem
ressalvas com relacdo ao Programa. A afirmativa sim seguida da frase “faz parte do
curriculo” revela o carater de obrigatoriedade do trabalho pedagogico a partir do
Programa. Sendo assim a Professora 1 demonstra que o Programa nao seria sua
primeira op¢do como proposta pedagdgica para o 1° ano.

Durante as observacoes realizadas em sua turma, pude notar que suas praticas
oscilavam com o trabalho pedagdgico a partir das atividades sugeridas pelo Ler. A
pratica da leitura diaria, orientagcdo direcionada ao professor pelo Guia de
Planejamento e Orientacdes Didaticas Professor Alfabetizador — 1° ano, sempre fora
realizada com muita fluidez e empenho pela professora. Justamente por ser leitora
fora da escola, a professora garantia a seus alunos um momento de contacao de
historia interessante, por meio de uma 6tima entonacé@o de voz e com o auxilio de
recursos extra, como fantoches e brinquedos, para que seus alunos tivessem a
atencao voltada para esse momento.

Contudo, a escolha dos livros para a leitura diaria ndo estava de acordo com a
sugestdo mencionada pelo Guia do professor alfabetizador. O Programa Ler e
Escrever orienta que “a atividade de leitura em voz alta pelo professor deve ocorrer
diariamente com prioridade para textos da esfera literaria como contos de fada e
populares, mitos, etc.” (SAO PAULO, 2014a, p. 40)

Nos meses em que presenciei suas aulas, a Professora 1 trazia para os
momentos de leitura diaria muitos livros paradidaticos e/ou livros de ficcdo com um
valor estético muito empobrecido, tanto por meio da construgcdo escrita quanto pela
producdo grafico-editorial, sem apresentar informacdes bésicas, como autoria e
ilustracao.
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Figura 23: Capa de livro para a leitura diaria no 1° ano

Agnpinaga

- .
-

L]

Fonte: Fotografia tirada em observacdo de campo. Acervo Pessoal.

Deste modo, os livros selecionados para a pratica da leitura didria, em sua
grande maioria, ou ndo eram literarios, ou ndo necessitariam da mediacao leitora da
professora, por possuir uma narrativa muito simplificada, fazendo com que os proprios
alunos conseguissem compreendé-los com autonomia.

O Guia de Planejamento e Orientac6es Didéaticas do Professor Alfabetizador —
1° ano explicita as condi¢des para a selecéo das obras que serao lidas pelo professor
em sala de aula:
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Ao selecionar os livros que serdo lidos, é importante que vocé tenha em
mente que, para aproximar as criancas da literatura, o mais importante &
buscar boas histérias, que além de contarem com um bom enredo (séo
engracadas, misteriosas ou liricas), estdo escritas de maneira interessante.
E preciso evitar os textos em que a linguagem é empobrecida, pois € lidando
com um vocabulario mais rico que as criangas realmente ampliardo suas
possibilidades linguisticas. (SAO PAULO, 2014a, p. 44)

O Programa também orienta que as mensagens moralizantes e/ou
pedagogizantes, presentes nos livros paradidaticos, ndo sejam critérios para a

escolha das obras que serao lidas diariamente pelo professor.

Da mesma forma, nao é interessante escolher livros pela “mensagem moral”
que a histéria carrega, mesmo que traduza valores muito prezados
atualmente (a defesa da natureza, das minorias raciais ou os direitos das
pessoas com necessidades especiais, por exemplo). Mesmo considerando a
importancia da formacdo das criancas, ndo € possivel colocar tais
ensinamentos como critério de escolha mais importante do que a qualidade
literaria (tanto do texto quanto da imagem): tal procedimento compromete o
objetivo principal dessa proposta, ou seja, favorecer que os alunos construam
um repertério amplo de boas histérias, tenham oportunidade de apreciar um
livro bem escrito (do ponto de vista literario) e aprendam os diferentes
elementos e possibilidades que compdem as narrativas. (SAO PAULO,
2014a, p. 44)

Sendo assim, ao optar por livros paradidaticos e/ou com baixa qualidade
estético-literaria, a Professora 1 demonstrou que a escolha dessas obras para a
realizacdo da leitura diaria era um reflexo, ndo das orientacbes presentes no
Programa Ler e Escrever, mas uma reprodugcédo das suas representacdes pessoais
sobre a literatura.

Apesar de ser uma leitora, a Professora 1 desconhece a teoria critica literaria
canbnica, fato que aproxima suas leituras extra curriculares dos livros
contemporaneos de baixa qualidade estética, classificados como literatura de massa.
Assim, essa mesma nao percepc¢ao sobre a qualidade estética das obras é o elemento
norteador das escolhas de leitura para sua turma.

Nos meses de observacdo das aulas também pude acompanhar a realizacao
de uma atividade com poesia, proposta pela Coletanea de Atividades do aluno.
Intitulada como Atividade com Poema, a proposta direcionada aos alunos pedia as
criancas que circulassem determinadas palavras no texto apresentado, indicadas
pelas imagens presentes na pagina. A atividade tomava por base a poesia Chatice,

de José Paulo Paes.
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Figura 24: Atividade com Poema

ATIVIDADE COM POEMA
NOME DATA /

CRCULE NO POEMA AS PALAVRAS INDICADAS PELAS RGUIRAS.

CHATICE

JACARE,

LARGA DO MEU PE, ' N1
DEDA DE SER CHATO! \ 4
SE VOCE TEM FOME,

ENTAD VE SE COME

S0 0 MEL SAPATO,

E LARGA DO MEL PE,

E VOLTA PRO SEU

MATO, JACARE!

24 COLETANEA ¥E ATIVIVAVES

Fonte: SAO PAULO (Estado) Secretaria da Educacéo. Ler e Escrever: Coletanea de
Atividades — 1° ano. Sdo Paulo: FDE, 2014. Acervo Pessoal
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A professora pediu que seus alunos encontrassem a pagina 24, na qual a
atividade se situava, ditando os algarismos de forma unitaria, dois e quatro, para que
todas as criancas pudessem encontrar 0 exercicio. As criancas estavam sentadas em
duplas produtivas, uma maneira de organizar os alunos de forma que eles consigam
ajudar os préprios colegas, mesclando uma crianca com mais dominio sobre a lingua
escrita com uma crian¢ga com menor conhecimento. Apos alguns minutos, todos o0s
alunos ja estavam com suas coletaneas abertas na poesia. Desse modo a Professora

1 iniciou um pequeno didlogo com as criangas:

Professora 1 — Vocés sabem o que é um poema, 1° ano?

Alunos - Nao, tia!

Professora 1 — Poema é uma maneira que uma pessoa chamada poeta
resolveu escrever. Cada palavra ou frase é chamada de verso. Com que letra
comeca a palavra Poema?

Alunos — Com “P” de Peteca!

Professora 1 — Isso! Com “P” de peteca! (OBSERVACAO, 10 de abril de
2019)

O espaco fisico da sala de aula destinada ao 1° ano contém, dentre outros
estimulos visuais, um alfabeto ilustrado. A letra “P” tem por ilustragdo uma peteca.
Logo, as criancas associaram a letra inicial da palavra Poema com a palavra Peteca.

Em seguimento a explanacédo da atividade com poesia, a professora perguntou

aos alunos sobre o titulo do texto:

Professora 1 — O que é chatice?

Aluno 1 - E fazer alguma coisa que as pessoas ndo gostam.

Professora 1 — Isso mesmo! E quais sdo os desenhos que aparecem na
atividade?

Alunos — Tem sapato, pé e jacaré [...]

Professora 1 — Isso mesmo, pessoal! (OBSERVACAOQ, 10 de abril de 2019)

ApOs essa conversa inicial, a professora realizou a leitura do poema, sempre
com uma 6tima entonacéo. Finalizada a leitura, a participante da investigacao retomou

a poesia com as criancas:

Professora 1 — Por que sera que o jacaré pegou no pé dele?

Alunos — Néo sei, tia [...]

Aluno 2 — Pra morder o pé dele!

Professora 1 — Sim [...] mas também pode ser porque o sapato era feito de
couro de jacaré [...] serd que o jacaré pensou que 0 sapato era a sua
namorada?

Alunos - [Risos] néo tia! (OBSERVACAO, 10 de abril de 2019)
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Em sequéncia a esse didlogo a professora explicou a atividade para as
criancas, pedindo que encontrassem e circulassem no poema, as palavras
determinadas pelas imagens. Em seguida, a professora pediu aos alunos que as
procurassem no texto escrito.

Apos conferir as respostas com os alunos, de mesa em mesa, a professora
solicitou que as criancas copiassem a poesia no caderno, para que a proposta fosse
finalizada, e dessa forma, a professora pudesse ter um tempo para corrigir,
individualmente, as atividades dos seus alunos.

O Guia de Planejamento e Orientacdes Didaticas do Professor Alfabetizador
orienta que essa atividade seja realizada em duplas, bem como que o professor

permita que as criangas a realize com autonomia.

e Antes da aula, organize as duplas de criancas, procurando organizar
duplas produtivas de trabalho, o que significa que os niveis de
conhecimentos de ambos os integrantes ndo sejam idénticos, e sim
proximos;

o [.];

e Enquanto trabalham, circule entre as duplas para fazer intervencdes
e ajudar os alunos que necessitarem do seu apoio. (SAO PAULO,
2014a, p. 90)

A conducdao da atividade pela professora esteve de acordo com as orientacdes
direcionadas pelo Guia do professor do Programa Ler e Escrever. No entanto, ao
enfatizar a copia do poema no caderno pelos alunos, sem proporcionar um momento
de explanacdo do texto literario, a Professora 1 se apresentou muito mais
comprometida com a reproducédo da atividade proposta, do que com a formacéo do
leitor literario. A fruicdo do texto foi muito suscinta, tendo como foco, em todos os
momentos, a proposta ortografica da atividade.

O pouco tempo destinado para a explicacdo sobre o poema enguanto género
textual, bem como a falta de dialogo sobre o entendimento do texto pelos alunos, nao
estdo de acordo com as orientacdes didatico-pedagdgicas propostas pelo Programa

Ler e Escrever.

Ap6s a leitura, é importante que os alunos sejam convidados a dizer o que
pensaram ou sentiram a partir da histéria. No inicio, tais comentarios sao
bastante simples, mas com o tempo tendem a ganhar qualidade,
especialmente se contarem para isso com intervencdes do professor. Ele
tanto pode fazer perguntas que permitam aprofundar o que os alunos
disseram inicialmente, como fazer os seus proprios comentérios sobre o livro
[...] (SAO PAULO, 2014a, p. 45)
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Ao pedir que os alunos copiassem o texto no caderno, a professora concentrou
os esforgcos muito mais na reproducédo da escrita a formacao de leitores autbnomos,
objetivo inicial da proposta da atividade. Mesmo se apresentando como leitora, a
Professora 1 ndao conseguiu trabalhar a literatura de forma envolvente em sala de aula,
apresentando o texto literario de forma escolarizada, unicamente com o propdsito de
garantir a aquisicao da escrita para os alunos.

Para Soares (1988), o problema néo € a escolariza¢éo da leitura, um processo
realmente necessario. A maior adversidade vem das consequéncias dos modos de
como esse ensino da leitura vem sendo experienciado nas escolas.
Consequentemente, a leitura deve ser escolarizada de forma adequada, ou seja, a
leitura deve sempre estar contextualizada e direcionada para a formacao do leitor.

Toda funcéo formativa e humanizadora da literatura € ignorada porque, para a
Professora 1, o texto literario inserido no manual didatico € empregado somente como
subterfugio para a realizacdo dos objetivos preexistentes determinados pela proposta
didatica. Desse modo, perde-se muito com esse processo de didatizagédo da literatura.

Ao ser gquestionada sobre a reacdo de seus alunos diante do material do
Programa Ler e Escrever, a Professora 1 respondeu:

Pesquisadora - E as criancas? Elas gostam do Ler?

Professora 1 - Gostam.

Pesquisadora — Eu percebi que eles aceitam bastante, né? Gostam de
trabalhar com o material [...] vocé arriscaria dizer o porqué?

Professora 1 — Acho que eles gostam por causa das parlendas, das musicas

das poesias [...] eles adoram as parlendas porque ja conhecem de memoria,
entdo fica facil [...] (ENTREVISTA, 24 de junho de 2019)

Ao citar os textos apresentados pelo material como justificativa, tais como as
parlendas e as cancdes, a professora 1 menciona a importante informacao de que as
criangas gostam do Ler porque jA conhecem a maioria dos textos de memoria. I1sso
significa que o trabalho de apresentacao a cultura da lingua escrita desde a Educacéo
Infantil faz toda a diferenca quando a crianca inicia seus estudos no Ensino
Fundamental.

A Professora 2, quando questionada sobre o uso do Programa ler e escrever

em suas aulas, respondeu:

Pesquisadora — Vocé gosta de usar o ler e Escrever em suas aulas?
Professora 2 — eu vou falar a verdade [...] 0 do 2° ano eu estou gostando,
porque tem umas atividades que encaixaram bem [...] tem a leitura, tem o
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recorte de parlenda, as cantigas de roda, adivinhas [...] umas coisas que
deram para trabalhar bem com eles. O [Ler e Escrever] do 2° ano eu gostei.
(ENTREVISTA, 26 de junho de 2019, grifo nosso)

A Professora 2 diz gostar do Ler e Escrever do 2° ano justamente pela
diversidade de textos que o material apresenta. Um dos pilares do Ler e Escrever
voltado para o 2° ano é justamente a apresentacéo de diferentes producdes escritas.

Um dos elementos fundamentais para a constru¢cdo das competéncias
leitoras € o contato com diferentes géneros de texto (cartas, contos,
divulgacéo cientifica, poemas, reportagens, entre outros. Assim, durante o 2°
ano, € importante que, além dos poemas, cantigas e parlendas, que se
constituem textos privilegiados para o trabalho com a consolidacéo da escrita
alfabética, seja proporcionado também o contato do aluno com diversos
textos literarios e informativos. Esse contato permitird que os alunos
construam conhecimentos sobre os géneros tratados e também sobre
procedimentos, atitudes e valores relacionados ao comportamento leitor:
definir os diferentes propésitos pelos quais lemos um texto; estabelecer
relagbes entre textos do mesmo género e entre o contetdo do texto lido com
outros conhecimentos; utilizar estratégias para prosseguir na leitura. (SAO
PAULO, 2014b, p. 22-23)

Sendo assim, a exposi¢cdo aos mais diversificados tipos textuais, na fase da
aquisicdo da lingua escrita, proporciona a crianca formular suas hipéteses de
conhecimento sobre os géneros textuais, suas fungoes, estabelecer conexdes e criar
novas estratégias de leitura.

O Guia de Planejamento e Orientacdes Didaticas do Professor Alfabetizador —
2° ano, também sugere que o professor leia textos literarios aos alunos todos os dias.
Dessa forma o estudante podera construir seu repertorio para que possa buscar a

leitura autbnoma.

Porque, lendo todos os dias, vocé garante que a leitura se torne parte
integrante da rotina da escola. E esse contato frequente, diario e constante
gue permite que os alunos construam uma crescente autonomia para ler,
familiarizem-se com a linguagem escrita, sintam prazer com a leitura,
conhecam uma diversidade de histérias e autores, entre outros ganhos. (SAO
PAULO, 2014b, p. 23)

Durante minhas observacfes na classe da Professora 2, acompanhei, dentre
tantos momentos, a leitura diaria realizada na sala. Da mesma forma que o Guia do
professor do 1° ano, o material do 2° ano também sugere que “a atividade de leitura
em voz alta pelo professor deve ocorrer diariamente, com prioridade para textos da

esfera literaria — contos de fadas e populares, mitos, etc”. (SAO PAULO, 2014b, p. 56)
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A Professora 2 realizava essas leituras sempre no inicio das aulas, assim que
as criancas entravam na sala. Apés a acolhida inicial, a professora apresentava a obra
aos alunos, dizendo qual o género textual (narrativo, poema, fabula, etc.), o autor, o
ilustrador e a editora.

Em seguida, a participante realizava a contacdo da histéria de forma muito
didatica, com uma excelente entonacdo e pausas para que as criangcas pudessem
observar as imagens. Diferentemente da Professora 1, a Professora 2 permitia
pequenas intervencdes dos alunos durante a leitura, para que as criancas pudessem
tecer breves comentérios sobre a obra.

Acompanhei a leitura de obras da literatura infantil de excelente qualidade
estética, como o conto Menina bonita do lago de fita, de Ana Maria Machado, Para

saber voar, de Ana Terra, e A histéria de Emilia, de Monteiro Lobato.

Figura 25: Capa do livro para leitura — 2° ano

P.rlmp.mpm 2

MONtBII‘O Lo[)ato

Fonte: Fotografia tirada em observacdo de campo. Acervo pessoal.

Apbs a leitura das obras, a Professora 2 sempre reservava um tempo da aula

para a discussao sobre o texto lido.
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Professora 2 — Gostaram da historia?

Alunos - Sim!

Professora 2 — E das ilustracbes da Taline Schubach?

Aluno 1 — A madrasta era tao feia que ndo precisava nem virar sapo!
Professora 2 — [Risos] isso mesmo! E sobre o que era essa histdria? Quem
tava contando?

Aluno 2 — A Emilia

Aluno 1 — ja que é a Emilia que conta essa historia, entdo é uma histéria
dentro de outra histéria, né tia?

Professora 2 — Isso mesmo, Davi! (OBSERVACAO, 08 DE MAIO DE 2019)

Mesmo admitindo néo ser uma leitora fora do ambiente escolar, a Professora 2
elege obras de qualidade estética para a leitura com seus alunos, e conduz sua leitura
de forma muito interessante, permitindo que as criancgas realizem suas inferéncias e
facam as conexdes que tanto sdo importantes para o processo de atribuicdo de
sentidos pela leitura.

Quando o Aluno 1 reconhece que essa narrativa € “[...] uma historia dentro de
outra historia” fica evidente que o desenvolvimento da leitura pela professora em sala
de aula é tido como um processo para atribuir sentidos, pois esse tipo de percepcao
sobre a construcao do texto escrito ndo € comum para leitores dessa faixa etaria.

Contudo, durante as observacdes também presenciei a leitura de livros
paradidaticos. Apesar da qualidade dos paradidaticos eleitos, houve a confuséo por
parte da professora em apresenta-los como “poesia”, por apresentarem rimas em suas

construcgoes.

Figura 26: Capa do livro para leitura no 2° ano

QUE FEBRE
E MOSQUITO!

Maxs Portes

5

Fonte: Foto tirada em observacédo de campo. Acervo pessoal.
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A confuséo entre 0s géneros textuais ocorreu pois a Professora 2 desconhece
a teoria critico-literaria, fazendo com que as producdes hibridas, como um texto
informativo sobre a dengue escrito por meio de rimas, sejam realmente muito dificeis
de apresentar defini¢des.

Mesmo reconhecendo apenas o carater informativo e formativo da leitura, e ndo
compreendendo a diferenca existente entre os géneros textuais, a escolha das obras
de leitura para a classe e a realizac&o dessas leituras pela Professora 2 esta de acordo
com o Guia de Planejamento do Programa Ler e Escrever para Professores do 2° ano,
pois o material traz como orientagdo que “uma boa histéria ndo é definida pelo seu
tamanho, mas, sim, pela sua trama. O texto pode nem ter ilustracdo, mas, se ele
divertir e emocionar a meninada, o sucesso é garantido”. (SAO PAULO, 2014b, p. 68)

Para a realizagdo da leitura, a Professora 2 também acolhe as sugestdes
direcionadas pelo Ler e Escrever, que propdem a apresentacao dos paratextos e das
informacBes pertinentes sobre autoria, ilustracdo e enredo antes da leitura, a
aceitacdo de comentarios breves durante a leitura e a discusséo sobre a historia ao
final da leitura.

e Informe os alunos sobre o texto que serd lido, antecipando parte da trama da
histéria, seus personagens, o local onde ela se passa — como se fosse um
anuncio da préxima novela. Isso ajuda os alunos a se interessarem pela
leitura e fornece elementos para que eles possam antecipar o contetido do
texto e se situar durante a leitura. Para tanto, € preciso ler o livro antes,
informar-se sobre seu autor/ilustrador, selecionar aquilo que pretende
destacar, etc.

e Faca comentarios sobre a trama e seus personagens e convide os alunos a
falarem também. Caso a conversa se estenda e a leitura fique dispersa, leia
novamente o texto (no mesmo dia ou em outra ocasido). Ao planejar o
momento de leitura, selecione para comentar as passagens que lembram
outras histérias/personagens, aquelas que despertam sentimentos fortes
(medo, alegria, tristeza) ou entdo aquelas que lembram acontecimentos
recentes, da sua vida ou do dia a dia dos alunos, e também passagens que
encantam pela beleza de sua construgédo discursiva. Mostre também algumas
ilustrac¢des, ressaltando a relagéo entre elas e o texto.

e Compartilhe com o grupo por que vocé gostou da histdria, pergunte do que
eles mais gostaram, compare com outras histérias lidas ou ja conhecidas do
grupo, releia alguns trechos, retome ilustracdes, convide-os para folhearem o
livro mais de perto, com as proprias méos [...] (SAO PAULO, 2014b, p. 66-
67)

Também acompanhei a realizacdo de tarefas por meio da Coletdnea de
Atividades dos alunos.
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Figura 27: Atividade com parlenda

ATIVIDADE 5A

...........................................

O PROFESSOR FOI PREPARAR UMA ATIVIDADE COM UMA PARLENDA MUITO
CONHECIDA E ACABOU COLANDO OS VERSOS TODOS AQ CONTRARIO.
RECORTE OS VERSOS E COLE-OS NA ORDEM CORRETA DA PARLENDA.

e , ek niale -~ _
BOTANOVE, BOTADEZ - BOTACINCO, BOTA SEIS
J!: TR i i s i
- BOTA TRES, BOTA QUATRO A GALINHA DO VIZINHO

BOTA UM, BOTA DOIS BOTA SETE, BOTA OO
ad i

&
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NOME

COLE A PARLENDA DROENADA AQUI-

Fonte: SAO PAULO (Estado) Secretaria da Educacéo. Ler e Escrever: Coletanea de Atividades — 2°
ano. Sao Paulo: FDE, 2014. Acervo Pessoal

A professora pediu que os alunos encontrassem a pagina da atividade que iriam
realizar. As criancas estavam divididas em duplas e, assim que todos encontraram a

pagina estipulada, a professora comecou a explanacao sobre o exercicio:

Professora 2 — Aqui tem uma parlenda, 2° ano. Quem consegue me dizer
qual parlenda é essa?

Alunos - A galinha do vizinho!

Professora 2 — Certo! E o que tem de diferente no texto dessa atividade?
Aluno 1 - Ele ta misturado [...]

Aluno 3 - E pra recortar e colocar na ordem, né tia?

Professora 2 — Perfeito! Nosso colega ja sabe como fazer! Entao vocés tém
gue recortar os versos da parlenda e colar na ordem certa, na outra pagina.
Mas antes de colar vocés vdo montar pra eu ver.

Alunos — Ta bem! (OBSERVACAO, 29 de maio de 2019)
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Apoés essa conversa a professora distribuiu as tesouras e as colas para 0s
alunos que precisassem, e a partir desse momento foi dando assisténcia as criancas
indo até as suas mesas. Ao final da atividade a professora pediu para que alguns
alunos lessem em voz alta a parlenda montada enquanto aguardassem a cola secar
para fechar a Coletanea.

A execucéo da atividade pela professora estava de acordo com as orientacdes
disponiveis no Guia do professor, que propdem a realizacdo em duplas e a assisténcia
do professor aos alunos, enquanto circula pela sala. A leitura pelos alunos em voz alta
também é uma sugestdo do Guia dos Professores do 2° ano (SAO PAULO, 2014b, p.
134). Dessa forma a professora 2 demonstrou que incorpora as estratégias presentes
no Programa Ler e Escrever durante o trabalho em sala de aula.

Ao ser questionada sobre a relacdo de seus alunos com o material, a

Professora 2 reportou:

Pesquisadora — As criancas gostam do Ler?

Professora 2 — Eles gostam muito do Ler. Trabalho umas trés vezes por
semana com o Ler. Essa semana mesmo de avaliagdo ainda ndo peguei o
Ler nenhuma vez, vou ver se pego amanha, porque as criancas sentem falta,
ficam perguntando “e o Ler, professora?”Eles adoram, principalmente o Livro
de Textos, que mando pra casa nos finais de semana pra eles poderem ler o
qgue quiserem. (ENTREVISTA, 26 de junho de 2019)

A Professora 2 reconhece que seus alunos gostam do Programa Ler e
Escrever. Para a entrevistada, um dos motivos seria o Livro de textos do aluno (Figura
18), que apresenta varias propostas de leitura as quais os estudantes podem realizar
de forma mais autbnoma.

Pude presenciar esse interesse pelo material durante as observacdes de
campo, em que presenciei a sala toda discutindo os pontos positivos e negativos da
escola no ano de 2019, para elaboracao de cartazes que seriam levados ao Conselho
de Classe Participativo. O Conselho de Classe Participativo € uma estratégia
implantada pela Secretaria Municipal da Educacdo que inclui os alunos
representantes de sala num primeiro momento das reunides bimestrais do Conselho.
Para os alunos, um dos pontos positivos do 2° ano era o material do Programa Ler e

Escrever:
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Professora 2 — O que vocés gostaram no 1° bimestre, classe? O que
aconteceu que vocés falam que foi bom?

Aluno 4 - Eu sei! O recreio!

Aluno 2 - Eu gostei do Ler, tia [...]

Professora — [surpresa] por qué?

Aluno 2 — Porque tem atividades mais legais que as do 1° ano.

Alunos - Verdade, tial (OBSERVACAO, 24 de abril de 2019)

As criangas sentiram maior identificacdo com o material do Programa Ler e
Escrever para o 2° ano, por possuir mais atividades dinamicas, com o uso de tesoura
e cola, aléem de apresentar textos que ja faziam parte do repertorio pessoal dos
estudantes. Dessa forma, os alunos sentem mais autonomia e confianca para a
realizagéo das tarefas.

Ao ser questionada sobre o uso do Programa Ler e Escrever em suas aulas, a
Professora 3 contestou que ha avancos conquistados por meio do Programa, mas que
também € necessario repensar o material, uma vez que acredita ser muito complexo

para o 3° ano.

Professora 3 — Eu gosto [...] inicialmente eu era muito contra esse material
estruturado pelo governo. Mas ai comecei a pensar em todas as praticas que
vi e que realizei [...] observo que antes desse material chegar, as coisas eram
muito sem nexo, cada professor fazia do seu jeito [...] os alunos que
chegavam de outras escolas ou estavam aquém ou além da sua turma.
Acredito que € um bom material, mas que deva ser aprimorado com o tempo.
H& uma demanda muito séria no nivel de dificuldade para as criancas|...]e
mesmo o professor complementando com atividades especificas para cada
dificuldade de aprendizagem, aquela crianga que ndo da conta do Ler se
sente excluida, como se néo fizesse parte do grupo. (ENTREVISTA, 14 de
novembro de 2019)

A Professora 3 afirma que gosta do material, porém com ressalvas. Para a
entrevistada, a parceria entre a Secretaria Estadual da Educac¢do e o municipio de
Assis, por meio da adocéo do Programa Ler e Escrever foi proveitosa, ja que permitiu
uma padronizacdo entre todas as escolas do municipio. Ao mencionar “[...] antes
desse material chegar, as coisas eram muito sem nexo, cada professor fazia do seu
jeito [...] os alunos que chegavam de outras escolas ou estavam aquém ou além da
sua turma” a professora confirma que a opg¢éo pelo Programa foi vantajosa.

No entanto, a entrevistada também critica o material. Para a professora, 0
Programa Ler e Escrever apresenta uma proposta muito acima da competéncia dos
alunos no 3% ano. Ao relatar que “ha uma demanda muito séria no nivel de dificuldade

para as criangas|...]”, a professora evidencia que seus alunos apresentavam muitas
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dificuldades com o Programa, uma vez que, sendo o 3° ano a ultima etapa do ciclo de
alfabetizacdo, as criancas chegavam do 2° ano apresentando diferentes niveis de
conhecimento da lingua escrita.

A Professora 3 ainda conclui sua resposta, dizendo que as criangas que nao
conseguiam acompanhar as propostas do material se sentiam excluidas, ja que
mesmo apresentando atividades complementares, alguns alunos ndo conseguiam
alcancar os niveis de conhecimento da lingua escrita exigidos por determinadas
atividades.

Durante os meses que acompanhei suas aulas testemunhei a execucgao
principalmente das atividades do Projeto Didatico Quem reescreve um conto aprende
um tanto!

Esse Projeto Didético propde situacdes de aprendizagem da lingua escrita por
meio do trabalho com contos tradicionais. Para tanto, algumas expectativas de

aprendizagem norteiam o desenvolvimento da proposta:

e Alguns novos conhecimentos sobre a linguagem e os recursos discursivos
presentes nos contos tradicionais.
o Reapresentar uma histéria conhecida, considerando ndo apenas seu
conteudo, mas também a forma de conta-la (reescrita).
e Criar um novo final para um conto desconhecido.
e Alguns comportamentos de escritor, como:
o planejar um texto e escreve-lo;
o preocupar-se em reapresentar o contetdo da historia;
o preocupar-se em utilizar recursos discursivos para tornar a histdria mais
interessante, compreensivel e com linguagem préxima a da literaria.
o Refletir sobre os aspectos discursivos, adequando-os a melhor compreenséo
do publico que lera os textos. (SAO PAULO, 2014c, p. 120)

Segundo o Guia de Planejamento e Orientacdes Didaticas do Professor — 3°
ano, apresentacdo dos contos tradicionais aos alunos “Talvez seja a forma mais
segura de introduzir os alunos no universo literario.” (SAO PAULO, 2014c, p. 117)

Os contos tradicionais séo textos advindos da tradicdo oral, geralmente de
autoria desconhecida, que perpassam pelas geracdes, carregado por tracos histéricos
e culturais da humanidade. Dessa forma s&o importantes para a formagédo das
criancas, por coloca-las em contato com diversas historias da tradicdo de diferentes

poVoOS.

Os contos tradicionais sao textos que, por seu conteddo magico, fascinam
criancas e adultos. Em geral, sdo histérias de autoria desconhecida, que
fazem parte da cultura de um povo e se perpetuaram, como todos os textos
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da tradic&o oral, pela sua passagem de geracdo em geracéo. (SAO PAULO,
2014c, p. 120)

Como produto final, a proposta pedagdégica desse projeto didatico é a producédo
de um livro de contos reescritos pelas crian¢cas. Uma das atividades que presenciei foi

a escrita de final de conto desconhecido.

Figura 28: Atividade com conto

ATIVIDADE 6A

....................................................

A boa sopa

Era uma vez uma mocinha pobre e piedosa que wWia soznha
com a m3e. Como N30 havia mals nada para comer na casa deias. a
menina entrou na floresta em busca de alguma colsa. Na floresta eia
encontrou uma muther que tinha conhecimento da sua pobreza e he
deu de presente uma panelinha 3 qual era suficiente aizer: “Panelinha,
cozinhe!”, para que na mesma hora ela coZinhasse uma excalente
sopa de paingo bem Cremosa; € quando aigusm dizia: “Panelinha,
pode parart”™, ela logo parava de fazer 3 sopa.

A menina voitou para casa levando 3 panela e com aguele
presente a pobreza das duas acabou, pois mae e Miha comiam a boa
Sopa da panelinha sempre que sentiam vontade, @ na quantidade
que quisessem. Uma vez 3 menina havia saido e 3 mae disse:
“Panelinha, cozinhe!™

A paneia cozinhou e 3 mae comeu até fcar satisteita; quando 3
fome acabou, 3 mae quis que 3 paneiinha parasse, Mas como eia
n3o sabia o que dizer, 3 panela continuou fazendo sopa e 3 sopa
transborcou, a panelinha continuou e 3 Sopa escorreu peia cozinha,
encheu a cozinha, escofreu peia casa, cepols....

COIETANTA W ATIVOOANT ‘7

Fonte: SAO PAULO (Estado) Secretaria da Educacéo. Ler e Escrever: Coletanea de Atividades — 3°
ano. Sao Paulo: FDE, 2014. Acervo Pessoal
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Com os alunos divididos em duplas produtivas, a professora pediu para que as
criangas encontrassem a pagina da atividade na Coletanea de Atividades do aluno.
Passados alguns minutos, a professora explicou a proposta para as criancas, lendo o

conto em seguida:

Professora 3 — E agora? O que sera que vai acontecer?

Aluno 1 - Vai explodir de sopa!

Professora 3 — Qual parte vocé mais gostou?

Aluno 1 - Da sopa caindo [...]

Professora 3 — Muito bem. Todos entenderam o que é pra fazer?

Alunos - Sim, tia!

Aluno 2 — Eu ndo sei o0 que é pra fazer ainda...

Professora 3 — Vocé lembra da atividade de reescrita que fizemos com o
conto dos cabritinhos? E a mesma coisa, mas agora com esse conto aqui, A
boa sopa. Vocé vai pensar num final pra essa histéria, com personagens e
desfecho [...]

Aluno 2 - Entendi!

Professora 3 — Entdo vamos fazer. (OBSERVACAO, 11de abril de 2019)

Nos momentos seguintes a professora circulou pela sala com o propésito de
auxiliar as criancas durante a execucao da proposta. O Guia de Planejamento e
Orientacdes Didaticas para o Professor — 3° ano sugere que essa atividade seja feita
pelas duplas produtivas, e que a professora ofereca assisténcia enquanto as criangas
escrevem o final do conto. O Guia também prop&e que a primeira leitura seja realizada
pela professora e que seja destinado um momento para a conversa sobre o texto.

Ao final da leitura do conto, a professora iniciou uma conversa muito suscinta
sobre a histéria, apenas com a intengdo de elucidar algumas palavras desconhecidas.
Seguidamente, o foco da explanacao se voltou para a explicagcédo da atividade. Como
explicacdo, a professora recorreu a uma proposta que ja havia realizado com seus
alunos anteriormente.

Ao relembrar a atividade de reescrita, a participante demonstrou que sua
grande preocupacdo naguele momento era a realizacéo da atividade de escrita, ndo
a discusséao da obra literaria.

Candido (1999) menciona que a literatura possui uma funcdo educativa mas

ndo pedagogizante, pois educa por exemplos de vivéncias construidas.

Longe de ser um apéndice da instru¢do moral e civica (esta apoteose
matreira do o6bvio, novamente em grande voga), ela age com o impacto
indiscriminado da prépria vida e educa como ela, — com altos e baixos, luzes
e sombras. Dai as atitudes ambivalentes que suscita nos moralistas e nos
educadores, ao mesmo tempo fascinados pela sua forca humanizadora e
temerosos da sua indiscriminada riqueza. E dai as duas atitudes tradicionais
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gue eles desenvolveram: expulsa-la como fonte de perverséo e subverséo,
ou tentar acomoda-la na bitola ideolégica dos catecismos. (CANDIDO, 1999,
p. 84)

Dessa forma, assim como a Professora 1, a Professora 3 ndo aproveita toda a
poténcia humanizadora da literatura inserida no material didatico, usando o texto
apenas como pretexto para atingir os objetivos estabelecidos previamente pela
proposta pedagdgica.

Com relagcdo as leituras diarias, o Guia de Planejamento e Orientagcbes

Didéticas do Professor — 3° ano indica que seja realizada por meio dos textos literarios.

Faca a leitura de textos literarios diariamente. Escolha histérias de boa
gualidade: com uma trama instigante, engragada ou emocionante, linguagem
gue se diferencie da linguagem falada, personagens bem construidos. E
importante considerar também que o0s textos escolhidos devem partir do
pressuposto de que os alunos podem ndo conseguir fazer a leitura por si sé,
ou por ndo ter acesso, ou pela complexidade, limitando de alguma forma a
leitura com autonomia.(SAO PAULO, 2014c, p. 31)

O Programa deixa explicito que as histérias eleitas devam ser de boa
qualidade, “[...] com uma trama instigante, engragada ou emocionante, linguagem que
se distancie da linguagem falada e personagens bem construidos” (SAO PAULO,
2014c, p. 32). A Professora 3 realizou a leitura de livros literarios para as criangas
durante os meses em que observei suas aulas.

Fabulas de Esopo, contos de fada classicos, contos modernos como o livro A
bisa fala cada coisa, de Carmem Lucia Campos, e poesias com o ABC do Dromedatrio,

de Alexandre Azevedo, fizeram parte da leitura diéria da professora.

Figura 29: capa do livro para leitura no 3° ano

Fonte: Foto tirada em observacédo de campo. Acervo pessoal..
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A leitura sempre ocorria durante o primeiro momento da aula, logo apés a
acolhida. A professora mostrou o livro para as criancas e todos ficaram em siléncio.
Essa obra é uma coletanea de poesias que alia o alfabeto aos animais, e toda semana

a professora escolhe um poema para ler com as criangas.

Professora 3 — Hoje nds vamos ler a letra F [mostrando a imagem as
criangas]

Alunos - E a focal!

Professora 3 — Isso! E quem se lembra da musica da foca? Vamos cantar?
Alunos - [cantando} quer ver a foca ficar feliz? (OBSERVACAO, 23 de maio
de 2019)

Apés a cancao, a professora leu o poema para as criangas, que estavam
atentas e curiosas para conhecer mais esse texto do livro. A leitura da Professora 3,
no entanto, néo foi realizada com boa entonacé&o de voz, nem com recursos para que
os alunos prestassem atencdo. Dessa forma, a concentracdo das criancas sO
permaneceu durante a leitura porque o texto era relativamente curto. Também néo
houve um momento para que os alunos conversassem sobre a poesia depois da
leitura da professora.

Assim, o momento da leitura diaria realizado pela professora respeitava as
orientacdes do Programa Ler e Escrever, pois a professora trazia o texto literario para
a aula. Contudo, essa leitura era realizada de forma desmotivada, ndo instigante aos
alunos pela professora, como sendo apenas mais uma obrigacao a ser cumprida.

Essa desmotivacao visivel da Professora 3 no momento da leitura diaria foi um
reflexo de sua insatisfacdo profissional enquanto docente. Por apresentar
constantemente seus posicionamentos, que nem sempre estavam de acordo com as
propostas da direcdo escolar, a participante se tornou alvo de perseguicdes e assédio
moral por parte da equipe gestora que estava na administracdo da EMEIF durante o
periodo em gue realizei essa investigacao.

Sobre a relacdo de seus alunos com o Ler e Escrever, a Professora 3
respondeu:

Pesquisadora — Seus alunos gostam de trabalhar com o Ler e Escrever?
Professora 3 — Chega nessa época do ano, as criancas estao tdo saturadas,

tdo cansadas [...] 0 material € muito pesado pra eles. Textos extensos,
palavras dificilimas [...] (ENTREVISTA, 14 de novembro de 2019)
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Para a Professora 3, as criancas ndo gostam do Ler e Escrever, por ser um
material que exige demais de seus alunos. Como a entrevista foi realizada em
novembro, a participante diz que as “[...] criancas estdo tdo saturadas [...]” nessa
época do ano, uma vez que 0s encaminhamentos estdo sendo finalizados.

Em minhas observacgdes de campo percebi que as criangas apresentavam um
grande interesse pelos textos literarios extraidos do Programa. Contudo, sempre
houve muita dificuldade por parte das criancas em realizar as atividades da Coletanea
de Atividades do Aluno do Programa Ler e Escrever.

As dificuldades apresentadas pelas criancas no desenvolvimento das
atividades refletiam também, as dificuldades da propria professora com o trabalho
pedagogico por meio do Ler. Apesar de seu discurso vanguardista sobre a leitura e a
literatura, bastante proximo das teorias estruturantes do Programa Ler e Escrever, a
Professora 3 apresentou uma pratica pedagdgica divergente da proposta pelo
material. Essa negacao das praticas colocadas pelo Ler e Escrever pode revelar que
a professora ndo aceita essas proposi¢oes porque foram impostas pelos superiores,
e porgue, para a entrevistada, ndo estariam de acordo com a realidade das salas de
aula.

A Professora 4, ao ser questionada sobre o uso do Programa Ler e Escrever,

respondeu:

Professora 4 —[...] olha, eu j& tive muitas criticas sobre ele, porque eu acho
que é um material muito dificil pras criancas. Vocé tem que pesquisar
bastante pra poder conseguir passar pras criancas de uma forma que elas
vao entender. O [material] do quarto ano é bom, eu estou usando ele esse
ano, ndo é ruim. Vocé vai trabalhar ortografia, vocé vai trabalhar os projetos
da sequéncia didatica, tudo a partir de um texto e eu acho isso importante.
Entéo, estou gostando do quarto [...] Mas, tem coisas boas e coisas ruins.
Tudo vem por trds de um texto, comeca por um texto, pra crianca ter uma
viséo geral do que vai acontecer do inicio até o final, o que vai ser produzido
naquele projeto, isso é bom, isso eu acho realmente importante, a crianca ter
essa rotina, saber no final o porqué de ela estar fazendo aquilo. Entdo. O Ler
e Escrever ensina isso. Uma coisa que eu acho um pouco dificil e que eu ndo
gosto é [...] alguns textos eu acho que néo estdo muito “assim” com a vivéncia
da crianca, com o dia-a-dia dela, que tem palavras muito dificeis [...] Eu acho
gue é um material que tem coisas boas, mas tem outras coisas que eu nao
acho boas, ndo. (ENTREVISTA, 25 de junho de 2019)

A Professora 4 pontua como positivo, o fato do Programa Ler e Escrever
apresentar todos os conteldos trabalhados a partir de um texto. Para a entrevistada,
o trabalho com o texto é importante pois permite que a crianca tenha “[...] uma viséo

geral do que vai acontecer do inicio até o final, o que vai ser produzido naquele projeto,
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isso é bom, isso eu acho realmente importante, a crianca ter essa rotina, saber no final
0 porqué de ela estar fazendo aquilo”. (ENTREVISTA, 25 de junho de 2019)

Outro destagque dado pela Professora 4 sdo as questdes relacionadas a
ortografia. O Guia de Planejamento para os professores do quarto ano do Ensino
Fundamental € o Unico material do Programa Ler e Escrever destinado aos
professores que define especificamente questdes relacionadas com os “Padrbes de
Escrita” no eixo Expectativas de Aprendizagem. (SAO PAULO, 2015a, p. 25)

O Programa define como Padrdes de Escrita 0 uso apropriado dos recursos de
pontuacao, a segmentacao correta das palavras, a acentuacao adequada, o respeito
a morfologia verbal e a ortografia de palavras comumente utilizadas no geral. (SAO
PAULO, 2015a, p. 25)

Sendo assim, o discurso enunciado pela Professora 4 estd alinhado a
estratégia apontada pelo Programa Ler e Escrever. No periodo de observacbes de
suas aulas, pude constatar esse acordo entre as estratégias e as taticas da
professora.

No periodo de dois meses, acompanhei o desenvolvimento do Projeto Didatico
Confabulando com Fabulas. Uma das primeiras atividades propunha a leitura e
explanacédo de trés fabulas distintas, cujo objetivos eram “ampliar o repertério de
histérias; comparar diferentes fabulas escritas em diferentes tempos, por diferentes
autores, observando diferentes estilos e observar diferentes formas de introduzir o
discurso direto”. (SAO PAULO, 2015a, p. 161)



Figura 30: Atividade com fabulas
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O lobo ¢ o cordeiro

Um lobo viu um cordeiro bebendo agua de um rio e dasejou devord-lo com um pretexto
bem articulado. Assim, postou-se mais acima e comegou & recriminglo, dizendo que ele
estava turvando a 4gua e impedindo-o de beber. O cordeiro respondeu que bebia com
a ponta dos lébios € que, de mais a mais, ndo podia ser que ele, que estava abaixo,
estivesse turvande 8 dgua do lado de cima. E o lobo, Iracassandoe nessa acusagio.
disse: "Mas no ano passado vocd injuriou meu pail”, E, coma o cordeiro revidou que
naguela época ele ainda ndo tinha um ano de vida, o lobo Ihe disse: "Ora, se suas
defesas forem bem-sucedidas, eu ndo vou comer vocé!”,

Moral: A fabula mostra que, junto daqueles cujo propdsito & praticar a Injustica nenhuma
defesa justa tem valor.

Gredito; “0 1000 8 0 cordeirn”. In: Esopo - Fabulss completys, Maria Colasta D. Dezotti,
llustractes de Eduardo Berliner, S80 Pawe: Cosae Naify, 2013,

A cadela que carregava carne

Uma cadels atravessava um rio levando um pedago de carne, quando observou
na agua sua prépria imagem. Crente de que era outra cadela com um pedago de
carne maior, largou 0 seu € avangou para tomar o da outra. Sucedeu, porém, que
ela ficou sem os dois, sem o que ela ndo alcangou, porque ndo existia, & sem o
seu, gue foi rio abaixo,

Moral: Para homem ambiciosa a fahula é oportuna.

Crédito: "A cadela que camegeva ceme®. in: Esnpo - Fabwas complatas, Mana Celeste D, Dazotti,
llustragdes de Cduarda Beriner. S&0 Paulo: Cosac Naify, 2013,
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O rato silvestre ¢ o rato caseiro
Um rato silvestre era amigo de um ralo caseiro,
F o caseiro, ao ser convidado pelo amigo,
foi 20 campo sem demara pama um jantar.
E dizia, enquanto comia cevada e trigo:
“Sabe, amigo, vocé leva a vida de formigas.
Pelo visto. eu é que tenho recursos fartes,
e todos ao seu dispor, & S0 vir comigo”.
E no masma instante se foram os dois.
E 0 caseiro ofereceu enilhas e trigo,
junto com tamaras, queijo, mel e frutas.
Maravilhado, o outro muito o bendizia,
enquanto protestava contra a propria sorte.
Mas, quando gquiseram comegar a refeigio,
Uma passoa abriv & porta de supetdo.
Com o rangido, os dois saltaram assustados
e foram para dentro das fendas os pobres ratos.
E quando de novo lam pegar figos secos,
outra pessoa velo 18 pegar um trogo.
Assim gque de nove avislaram a pessoa,
num salto se ocultaram dentro de um buraco.
Entao, o rato silvestre, apoucando a fome,
soltou um gemido e disse para o outro:
‘Passe bem, amligo, e coma sua fartura,
degustando seus manjares com celeite,
e com perigos e também com sobressaltos.
Comendo cevada e trigo, eu, o coitado,
sem desassossegos vou viver e sem sustos!”.

Moral: A fdbuia mostra que levar vida frugal e viver sem cuidados vale mais que viver
no luxo, entre medos e afligdes.

Cradita: "0 rato Sdvestre @ o rala caseina”, In: Csopo - Fibulss compietes, Maria Caleste D, Derott,
ilustragars de Eduardo Berliner. S3a Pavlo: Cossc Naily, 2043,
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Fonte: SAO PAULO (Estado) Secretaria da Educacéo. Ler e Escrever: Coletanea de Atividades — 4°
ano. S&o Paulo: FDE, 2015.
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A professora organizou a sala em grupos de trés a quatro alunos e, apés a
leitura em voz alta dos textos, realizada pela professora e por outros quatro alunos

voluntarios, iniciou-se a explanacdo do conteudo:

Professora 4: Quem pode me contar a fabula de que mais gostou com suas
préprias palavras?

Aluno 1: é a histéria de uma cachorrinha que queria um pedacgo de carne
maior mas acabou perdendo o pedago que ela tinha porque caiu no rio [...]
Professora 4: Isso mesmo! E qual poderia ser outra moral para essa historia?
Aluno 2: N&o pode ser invejosol...]

Aluno 1: Tem que dar valor ao que a gente tem [...]

Professora 4: Muito bem! E alguém gostou de outra fabula para contar pra
gente?

Aluno 3: Eu gostei do ratinho que foi visitar o amigo na cidade, e levou o
maior susto.

Professora 4: E vocé daria outra moral pra essa fabula?

Aluno 3: [...] E melhor ser livre do que ter luxos e medo. (OBSERVACAO,
11 de abril de 2019)

Apés esse momento de compreensdo textual, o objetivo relacionado a
compreensao dos recursos estilisticos do texto, proposto inicialmente pelo Guia do

professor para essa atividade foram retomados:

Professora 4: Agora vamos retomar os objetivos dessa atividade: “observar
as diferentes formas de introduzir o discurso direto”. Quem sabe me
responder como o discurso direto esta escrito na primeira fabula?

Aluno 4: N&o tem travessao, tia [...]

Professora 4: Nao tem, mas o que é que tem que faz a gente perceber que
é a fala do personagem?

Aluno 1: as aspas?

Professora 4: Isso! As aspas. Entdo como podemos anotar isso no caderno?
Nem sempre usamos o travesséo para [...]

Varios alunos: Para escrever as falas. As vezes usamos as aspas.
Professora 4: Muito bem pessoall Anotando no caderno [..]
(OBSERVACAO, 11 de abril de 2019)

A conducédo dessa atividade demonstra que a préatica usada pela professora
esta de acordo com a proposta apresentada pelo Programa, uma vez que o foco de
discusséo dos textos realizado em sala de aula foi a observacdo e compreenséo dos
recursos estilisticos para a marcacdo do discurso direto, ressaltando os objetivos
propostos pela atividade.

Para a Professora 4, os textos ndo estdo de acordo com as vivéncias das
criangas, apresentando “palavras muito dificeis” (ENTREVISTA, 25 de junho de 2019).
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Entretanto, quando questionada sobre a aceitacdo do Programa Ler e Escrever pelas

criangas, a participante respondeu:

Professora 4 — Gostam [...] Eles gostam sim, eles [...] eles entendem bem o
gue é passado, estamos trabalhando fabulas esse ano, entdo, € uma coisa
gostosa, eles gostam de ver a moral da fabula, essas coisas. Entéo, eles
gostam bastante. (ENTREVISTA, 25 de junho de 2019)

Apesar da entrevistada dizer que os textos apresentam palavras muito dificeis,
também relata que as criancas gostam do material. Dessa forma, a questdo do
vocabulario néo é vista como um empecilho pelos alunos.

Quando questionada sobre o uso do Programa Ler e Escrever, a Professora 5
ressalta a importancia do trabalho com os géneros textuais nas aulas de Lingua

Portuguesa:

Pesquisadora - Vocé gosta de usar o Ler nas suas aulas?

Professora 5 - O Ler, 0 ponto que [...] que € o mais importante do Ler é que
ele trabalha com todos os géneros literarios. Entdo, ele oferece ali a
oportunidade da crianca conhecer todos os tipos de texto e de géneros
textuais. E dai, no dia-a-dia, quando vai preparar uma aula e vocé foca sé na
crdnica ou esquece de um ou de outro, com ele ndo, vocé ja tem preparado
pra trabalhar com todos os géneros. Sé que, eu acho uma linguagem muito
dificil pra crianga. Aparece uns textos ali que, realmente, tem um vocabulario
complicado, um enunciado complicado, entdo eu acho uma complexidade
mais dificil pra crianga. (ENTREVISTA, 26 de junho de 2019)

Segundo o Guia de Planejamento e Orientacdes Didaticas do Programa Ler e
Escrever direcionado aos professores do 5° ano (SAO PAULO, 2015b, p. 19) os
alunos deverao ‘“estar habilitados a ler diferentes textos, considerando as
caracteristicas dos géneros textuais e seus propdsitos comunicativos”. Ao descrever
as Expectativas de Aprendizagem para o 5° ano do Ensino Fundamental, o Programa
apresenta o conceito de géneros textuais por meio de exemplos variados, como
contos, fabulas, mitos, lendas, crbnicas, poemas, textos teatrais, textos da esfera
jornalistica, etc.

O destaque dado pela Professora 5 aos géneros textuais como o ponto mais
importante do material revela a correlacdo de seu discurso com o argumento proposto
pelo Programa Ler e Escrever.

Essa correlacdo discursiva entre a fala da professora e a estratégia apontada
pelo programa esté presente em sua pratica docente diaria. Ao observar suas aulas,
pude constatar seu trabalho com uma atividade de Sequéncia Didatica do Ler e
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Escrever, que tinha por objetivos “constituir um repertério de marcas gréficas
possiveis de serem utilizadas para marcar o discurso direto”. (SAO PAULO, 2015b,
p.94)

Figura 31: Atividade com crénica
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Fonte: SAO PAULO (Estado) Secretaria da Educacéo. Ler e Escrever: Coletanea de
Atividades — 5° ano. S&o Paulo: FDE, 2015.
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Por meio de um trecho de uma crénica de Luis Fernando Verissimo, os alunos
deveriam observar a pontuacdo utilizada para delimitar o discurso direto no texto.
Antes da leitura, no entanto, a professora iniciou um didlogo com seus alunos acerca
do género crdnica, seus usos, suas fungdes e suas linguagens, que no caso especifico
desse texto proposto, € permeada pelo humor.

Apés a leitura, em voz alta e realizada de forma coletiva pelos alunos, a
professora iniciou uma nova conversa com 0sS estudantes, com 0 objetivo de

esclarecer possiveis davidas surgidas durante o processo de leitura:

Professora 5: Entenderam? Onde se passa essa histéria? Com quem?
Aluno 1: Nao entendi... Eles estdo numa loja? Tem o vendedor e o comprador
[...]

Professora 5: Isso! E teve comunicacao, ja que o titulo € Comunicagéo?
Aluno 1: N&o [...]

Professora 5: Entdo qual € a graca da histéria? Onde est4 o humor desse
titulo?

Aluno 1:[...]

Professora 5: E engracado porque a histdria contradiz o titulo. E um texto
gque chama Comunica¢do, mas que narra uma situacdo que ndo tem
comunicacdo. (OBSERVACAO, 08 de maio de 2019)

Somente ap0s essa conversa com os alunos € que a professora partiu para a
atividade em si, construindo as respostas sobre 0s sinais graficos com os alunos, para
que as criancas pudessem registra-las em seus cadernos, alcancando, dessa forma,
0s objetivos iniciais propostos por essa tarefa.

Contudo, ao final dos registros feitos pelos alunos, a professora retomou o
texto, com o auxilio da lousa digital, recurso instalado em todas as salas de aula das
escolas de Ensino Fundamental do municipio.

Por meio da lousa digital, a professora projetou o texto completo, referente ao
trecho trabalhado nas paginas do Ler. Desse modo, os estudantes tiveram acesso a
cronica na integra, fato que possibilitou a retomada das discussdes sobre o texto entre

a professora e 0s alunos:

Professora 5: E agora, vocés entenderam? Gostaram?

Maioria dos alunos: Sim [...]

Professora 5: Entdo quem esta falando esse trecho?

Aluno 2: O narrador.

Aluno 3: O cliente.

Aluno 2: O narrador que é o cliente! Ele participa da histéria [...]
Professora 5: Isso Maria! Muito bem! [...] E o que ele queria comprar, turma?
Maioria dos alunos: Um alfinete?
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Professora 5: Isso mesmo, um alfinete. (OBSERVACAOQ, 08 de maio de
2019)

A professora ainda retomou uma crbnica de uma atividade anterior, a qual ja
fazia parte do repertério de leitura das criancas, para salientar ainda mais as
caracteristicas do género textual e as marcas do discurso direto.

Por fim, como as criancas tiveram davidas sobre o objeto alfinete, citado na
cronica, a professora buscou a imagem de um alfinete na internet e apresentou aos
alunos. Em seguida, os alunos foram liberados para o intervalo.

A pratica docente da Professora 5, de ordem tatica, evidencia a apropriacao
das estratégias apontadas pelo Programa Ler e Escrever, jA que o encaminhamento
dessa atividade presente no Guia de Planejamento e Orientacdes Didaticas propde

ao professor, dentre outras condutas, que:

. Leia a cronica, contextualizando-a para os alunos, perguntando se
conhecem o autor, se ja leram suas obras, se gostam das obras que leram.
[...]

. Além de comentar sobre o autor, pergunte aos alunos o que imaginam
encontrar em um texto com o titulo “Comunicagao”, considerando que se trata
de uma crbnica de humor. Enfim,, procure fazer perguntas que ativem o
repertério dos alunos, de modo que eles antecipem possiveis sentidos do
texto.

. Em seguida leia com eles o trecho da crbnica e provoque uma reflexéo
a partir das questbes apresentadas na atividade. [...] depois leia a crbnica
inteira com eles, verificando em cada trecho, as hipoteses levantadas,
confirmando-as ou ndo. (SAO PAULO, 2015b, p.94 — 95)

A respeito da relagao entre os alunos e o material, a Professora 5 respondeu:

Professora5 - Nao € bem aceito, porque os textos sédo longos, bem extensos,
as vezes a gente precisa trabalhar uma semana inteira com 0 mesmo texto.
O caso do “Fantasma da Quinta Avenida” é um exemplo, [...] a gente ficou
varias semanas com 0 mesmo texto. E ndo tem ilustragdo, eles nao “curtem”
muito, porque eles gostam mais dessa parte visual do livro. Entdo, eles
cansam muito, como é muito extenso e os enunciados muito elaborados, eu
percebo que eles se sentem desmotivados pra resolver os exercicios.
(ENTREVISTA, 26 de junho de 2019)

A participante destaca que seus alunos nao gostam do Ler e Escrever. Percebi
a falta de aprovacao das criancas durante as aulas observadas, pois toda vez que a
professora pedia que os alunos abrissem o material, uma chuva torrencial de

onomatopeias censurava esse momento da aula. Véarios “ai, de novo néo!”, “aff!” e
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‘humpf, que chato” saiam em unissono das pequenas bocas juvenis daquela turma
de quinto ano.

Para a professora, o maior problema da falta de aceitacdo do Programa pelos
alunos é a producgéo gréfica-editorial, uma vez que o material ndo tem ilustracdes,
fator responsavel pela falta de interesse dos alunos.

Chartier (1999) aponta que o suporte dos textos escritos conduz os modos de
ler dos leitores. A partir da era digital, o “novo suporte do texto permite usos,
manuseios e intervengdes do leitor infinitamente mais numerosos e mais livres do que
qualquer uma das formas antigas do livro” (CHARTIER, 1999, p. 88).

Os alunos da Professora 5 ja ndo gostam de ser chamados de criancas. Sua
idade média é de 10/11 anos. Sao estudantes de uma outra geracéo, a qual tem tido
acesso a tecnologia desde o nascimento. Para eles, o material do aluno do Programa
Ler e Escrever ndo é interessante, pois suas maneiras de ler ndo se encaixam na
leitura proposta pelo material.

Dessa forma, a Professora 5 percebe que a escolha grafica-editorial do
Programa néo € atraente aos seus alunos, ja que as maneiras de ler dessas criancas
estariam muito mais alinhadas as maneiras de ler do mundo digital, ou nas palavras
da participante, “eles gostam mais dessa parte visual do livro [...] eles cansam muito
[...] € muito extenso”. (ENTREVISTA, 26 de junho de 2019)

Apesar do discurso alinhado ao Programa Ler e Escrever, grande parte das
entrevistadas tecem comentarios sobre a dificuldade que as criancas teriam com o
material. Para a Professora 5 a linguagem € “muito dificil pra crianca. Aparece uns
textos ali que, realmente, tem um vocabulario complicado, um enunciado complicado
[...]". (ENTREVISTA, 26 de junho de 2019)

Para a professora 4, “..] € um material muito dificil pras criancas”
(ENTREVISTA, 25 de junho de 2019). Ja para a Professora 3, “[...] o material € muito
pesado pra eles” (ENTREVISTA, 14 de novembro de 2019). Para a Professora 1 “[...]
o material ndo € tao rico” (ENTREVISTA, 24 de junho de 2019). A Unica entrevistada
que admite que o material € condizente com a maturidade de seus alunos € a
Professora 2. Em todos os casos, observei que o material despertava ao menos um

interesse minimo nos alunos
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Como as criancas gostam do material se os textos ndo condizem com suas
vivéncias? Ao relatar as dificuldades das criancas com o Ler e Escrever, as
professoras estao representando parte de suas dificuldades com o uso do Programa.

O material fornecido é vasto, complexo. O Guia de Planejamento do professor
tem orientacbes sobre como conduzir as determinadas propostas de atividades.
Contudo, o Programa Ler e Escrever ndo apresenta solucbes prontas, o que
transforma o material do professor em um guia que traz muito mais davidas que
respostas.

Para tanto, a proposta inicial do Programa Ler e Escrever € “desenvolver um
conjunto de linhas de acado articuladas que inclui formacdo, acompanhamento,
elaboracao e distribuicdo de materiais pedagdégicos e outros subsidios, constituindo-
se dessa forma como uma politica publica para o Ciclo I”. (PROGRAMA LER E
ESCREVER, 20--)

No entanto, ha uma deficiéncia na questdo da formacdo continuada e no
acompanhamento do Programa Ler e Escrever no municipio, bem como na escola em
questao.

O acompanhamento que deveria acontecer por meio da Professora
Coordenadora presente na instituicdo escolar ndo tem sido desenvolvido. Por
problemas de ordem burocratica, a EMEIF. Prof.2 Maria Amélia de Castro Burali
passou um bom tempo sem um professor no cargo de Coordenador Pedagdgico. A
atual professora que ocupa essa fungcdo assumiu 0 posto apenas no inicio de 2019.

Com relagcédo as formacdes continuadas, ha um problema de gestao publica,
que vem sendo arrastado desde administracbes anteriores. Em 2013, com a
revogacao do cargo de Assistente Técnico Pedagdgico, ndo houve mais cursos de
formacdao relacionados ao Programa Ler e Escrever pela SME. De la pra céa, cursos
de formacgédo como o PNAIC foram proporcionados, contudo, em sua grande maioria,
esses cursos contemplam apenas os professores da alfabetizagéo, deixando os
docentes responsaveis pelas turmas finais do ciclo desamparados.

4.3.2. Sobre a formacgéo continuada...

A formacao continuada é um dos pilares do Programa Ler e Escrever. Os

cursos de formacao foram oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacéo de Assis
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entre 2010 e 2015, contemplando a todos os professores que pertenciam a rede
municipal. Divididos por turmas, os professores realizavam a formacéo direcionada
apenas para 0 ano escolar de suas turmas, ou seja, professores de 1° ano,
professores de 2° ano, e assim, sucessivamente.

Quando questionadas sobre os cursos de formacéo que envolvem o Programa

Ler e Escrever, as Professoras 1, 3 e 5 responderam:

Professora 1 - Nao, nés so6 tivemos orientacbes da prefeitura quando
comecgou o Ler e Escrever [...]Jagora teve o PNAIC, que trabalhou um pouco
com o Ler, mas foi pouco [...] s6 que pra mim nédo foi aproveitavel, porque eu
ja tinha estudado o Ler em casa, do meu jeito. Depois, quando ela [a
supervisora] passou as atividades, era praticamente a mesma coisa [...] A
maneira de como ela [a supervisora] conduzial...] porque, depois da tarefa
gue ela [a supervisora] nos dava, era 0 que a gente ja tinha aplicado em sala
de aula com o livro. Ou seja, era atividade que ja tinha sido desenvolvida no
primeiro semestre [...] ndo foi aproveitavel pra mim. E todo ano eles chamam
outra turma para o PNAIC [..] geralmente é sempre a mesma coisa.
(ENTREVISTA, 24 de junho de 2019)

Professora 3 — A formacgédo continuada do Ler s6 ocorreu no inicio, quando o
Programa foi implantando no municipio [...] s6 os aspectos técnicos de como
trabalhar com o Ler foram tratados nesse curso [...] e também foi empurrado
‘goela abaixo’, foi imposto [...] Mas acho desnecessario ter agora, porque para
explicar apenas 0 aspecto técnico, falar o que esta escrito no manual do
professor, ndo precisa [...]

Pesquisadora — Como assim?

Professora 3 — O curso foi superficial, so tratou da parte da organizacao, das
estruturas]...] inclusive me senti ofendida, pois se eu tenho determinado
material com determinadas designacdes, eu sei que vou ter que trabalhar
dessa forma, vocé tem a consciéncia e a sua formacao te d& isso [...Jndo é
necessario gastar o tempo explicando isso, o que é agrupar em duplas ou
levantar hip6teses, isso é um insulto a minha inteligéncia [...] Quando vocé
joga para o professor apenas esses aspectos, item por item, vocé esta
desconsiderando a inteligéncia, esta insultando aquele professor [...] e isso
se transforma em uma barreira de aceitagdo do material, afinal ndo sou burra
[...] (ENTREVISTA, 14 de novembro de 2019)

Professora 5 - O curso de formacéo do Ler, tive a oportunidade fazer dois
anos seguidos, era oferecido pela Secretaria da Educacéo, s6 que o ponto
negativo é que, essa formacao € dada no segundo semestre, logo no final do
ano. Entéo, se vocé trabalha o Ler o ano todo sem a formacéo e chega no
final ai vocé falava “Poxa, era aquilo que eu deveria ter feito!”. E na formagdo
vocé percebia, realmente, a ligacdo de tudo que vocé estava meio perdido,
mas era importante essa informacao l& no comeco do ano [...] esse é o ponto
negativo. Agora, isso acontecia na gestdo anterior, nessa gestdo eu ndo
tenho nada de formagcéo.

Pesquisadora — Faz quanto tempo?

Professora 5 — Cinco ou seis anos [...] quando eu tive esse curso ja estava
acabando, eu tive sé dois encontros e logo acabou [...] Esses dias mesmo
estava tendo uma formacgéo, sé que era de ciéncias, ai uma professora
perguntando sobre um projeto do Ler que ela ndo estava conseguindo aplicar.
Entdo, acho que é por causa disso mesmo, da falta da formacéol...]
(ENTREVISTA, 26 de junho de 2019)
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Para a Professora 1, o curso oferecido “[...] ndo foi aproveitavel”. Isso porque
segundo a entrevistada, a formacao ocorreu no final do ano em exercicio: “[...] depois
da tarefa que ela [a supervisora] nos dava, era 0 que a gente ja tinha aplicado em sala
de aula com o livro. Ou seja, era atividade que ja tinha sido desenvolvida no primeiro
semestre” (ENTREVISTA, 24 de junho de 2019). Dessa forma, para a entrevistada,
as reflexdes proporcionadas pela formacao nédo puderam ser aplicadas, uma vez que
as propostas estudadas no curso ja haviam sido finalizadas com os alunos.

A Professora 5 também relata esse tema. Para a participante o ponto negativo
da formacao oferecida pelo Programa era justamente a oferta apenas no segundo
semestre: “[...] Entdo, se vocé trabalha o Ler o ano todo sem a formacé&o e chega no
final ai vocé falava “Poxa, era aquilo que eu deveria ter feito!”.[...], mas era importante
essa informagéo la no comego do ano” (ENTREVISTA, 26 de junho de 2019)

Dessa forma, para as duas professoras, o curso de formacao oferecido pelo
Programa Ler e Escrever foi descontextualizado, uma vez que fora disponibilizado
apenas no final do ano, impossibilitando as participantes de redirecionar seu trabalho
pedagdgico para seus alunos.

Ja a Professora 3 realiza duras criticas com relacdo a formacéo continuada
proposta pelo Programa Ler e Escrever. A entrevistada relata que o curso foi
superficial, tratando apenas das partes técnicas e organizacionais das propostas do
Programa, nao oferecendo o suporte tedrico que pautava essas mesmas proposicoes.

Ao dizer que se sentiu ofendida, a Professora 3 expde de forma categorica sua
opinido sobre a formacgéo continuada ofertada: “[...] o curso foi superficial, sé tratou
da parte da organizacdo, das estruturas|...] inclusive me senti ofendida, pois se eu
tenho determinado material com determinadas designacdes, eu sei que vou ter que
trabalhar dessa forma, vocé tem a consciéncia e a sua formacédo te da isso”
(ENTREVISTA, 14 de novembro de 2019).

A participante elenca que o curso tratou apenas de explanar os pontos
organizacionais, como a formacdo de duplas para o trabalho em sala de aula ou a
elaboracéo de hipéteses de escrita do aluno. E, para a entrevistada, essas questbes
ndo mereceriam tanta atencdo, jA que sua formacdo inicial em Pedagogia teria
proporcionado o suporte necessario para compreender essas questdes.

Em vista desse pensamento, a Professora 3 garante que seria desnecessario

outro curso de formacao nesses moldes. Em consonancia com a participante, esta a
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Professora 1, que declara o curso ser “[...] sempre a mesma coisa” (ENTREVISTA, 24
de junho de 2019).

A critica direcionada a formacao docente promovida pelo Programa Ler e
Escrever, realizada pelas Professoras 1 e 3, representam, de certa forma, uma critica
a grande parte dos cursos de formagé&o continuada. Quer ocorra por uma tentativa de
producdo em larga escala de professores para o mercado de trabalho, e/ou para a
manutencao do sistema educacional estabelecido, a maioria dos cursos de formacéao
continuada apresentam apenas 0s aspectos técnicos de determinadas metodologias.
Dessa forma, textos formativos e estruturantes do pensamento docente Ssao
ignorados, transformando esses cursos em “fabricas de certificados”.

Apesar de criticar a formacao ocorrida por estar descontextualizada no periodo
letivo, a Professora 5 percebe, diferentemente das colegas, o processo de formagao
continuada como sendo necessario: “[...] esses dias mesmo estava tendo uma
formacdo, s6 que era de ciéncias, ai uma professora perguntando sobre um projeto
do Ler que ela ndo estava conseguindo aplicar. Entdo, acho que é por causa disso
mesmo, da falta da formacgaol...]” (ENTREVISTA, 26 de junho de 2019).

Ao citar que presenciou uma professora com duvidas sobre as propostas do
Ler, em um evento destinado ao ensino de ciéncias, a Professora 5 chega a concluséo
de que essa situacdo é consequéncia da falta de formacdo continuada sobre o
Programa Ler e Escrever.

Quando questionadas sobre a formacgédo continuada, as Professoras 4 e 2

responderam:

Professora 4 - Ndo, até eu acho [...] que a gente que ja tem esse tempo de
trabalho, pra gente € mais facil trabalhar. Agora, pra uma pessoa que ta
comecgando agora com esse material, porque o Ler e Escrever ndo tem
respostas, ndo é que nem o livro didatico que vem as respostas ali. Vocé tem
gue pesquisar bastante, vocé tem que ler o projeto inteiro antes de passar
pras criancas. Entdo, se vocé nao tiver uma formacao, é dificil conseguir. No
inicio, no comeco do Ler e Escrever, teve formagdo. Nao foi uma formacao
maravilhosa, mas deu pra gente aprender a usar o material [...] eu acho que,
pra quem estd comecgando agora e ndo tem uma certa formacao, eu acho que
€ muito dificil trabalhar com esse material, ndo sei como a pessoa consegue,
ndo sei se da conta de trabalhar com ele [...] a Ultima vez que teve foi na
época que tinha ATP, faz quanto tempo? Quando mudou o prefeito? Faz uns
quatro ou cinco anos. (ENTREVISTA, 25 de junho de 2019)

Professora 2 — Nao vou lembrar quando, mas ja teve sim. Na secretaria da
educacao, tinha os HEs coletivos e a ATP dava o curso [...] eu s6 ndo lembro
0 ano que aconteceu. Faz tempo [...]. O PNAIC falou algumas coisas do Ler,
mas nada muito assim [...] precisaria ter de novo o cursol...] pra mim foi bom,
as vezes a gente reclama que eles estéo falando de muita coisa que a gente
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ja sabe, mas as vezes vocé sabe, mas vocé vendo de outra maneira, as
pessoas falando de outro jeito, vocé consegue entender melhor, né [...]S6
achei que foi pouco tempo, poderia ter sido mais tempo, mas eu gostei.
(ENTREVISTA, 26 de junho de 2019)

Em acordo com a Professora 5, a Professora 4 se mostra preocupada pelo fato
de ndo haver mais a formacao continuada. Ao relatar “[...] agora, pra uma pessoa que
ta comecando agora com esse material, porque o Ler e Escrever ndo tem respostas,
nao € que nem o livro didatico que vem as respostas ali. Vocé tem que pesquisar
bastante, vocé tem que ler o projeto inteiro antes de passar pras criancas. Entdo, se
vocé ndo tiver uma formacao, é dificil conseguir’ (ENTREVISTA, 25 de junho de 2019),
a participante demonstra que os cursos de formagdo sédo necessarios, devido a
complexidade do material, que exige esforco e estudo por parte dos professores.

A Professora 2 critica o tempo de duracédo do curso de formacgao continuada,
pois acredita ter sido muito curto. Em contrapartida, a entrevistada relata que a
formacdo continuada ofertada pelo Programa Ler e Escrever foi produtiva, porque
mesmo tratando de assuntos por ela ja familiarizados, ter contato com esses temas
por meio de outros pontos de vista a fez compreender sob outra perspectiva,
ampliando assim, seu repertério pessoal.

Logo, a critica ao tempo de duracdo do curso complementa o carater de
satisfacdo da professora diante das propostas trabalhadas pela formacao, uma vez
gue, pelo curso ter sido proveitoso, ele poderia ter durado mais tempo.

Por meio do trecho “[...] as vezes a gente reclama que eles estédo falando de
muita coisa que a gente ja sabe, mas as vezes vocé sabe, mas vocé vendo de outra
maneira, as pessoas falando de outro jeito, vocé consegue entender melhor
(ENTREVISTA, 26 de junho de 2019), a professora demonstra que, mesmo nao
havendo mudancas sobre o conteldo da formacédo, as aulas ajudam a formar o
repertorio de compreensao sobre os temas trabalhados.

A Professora 5 também relata as vantagens sobre a formacao, pois declara que
“na formagao vocé percebia, realmente, a ligacdo de tudo que vocé estava meio
perdido” (ENTREVISTA, 26 de junho de 2019). Dessa forma, a formagéo foi
importante para a professora compreender as justificativas das propostas
pedagogicas apresentadas pelo Programa, produzindo assim, um sentido significativo

para as orientacdes do Programa Ler e Escrever.
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4.3.3. Sobre o Ler e Escrever e a literatura...

A Ultima pergunta que realizei as professoras durante a entrevista propés uma
reflexdo sobre o Ler e Escrever e a formagdo do leitor literario. Para a Professora 1, 0

Programa Ler e Escrever ndo promove a formacéao do leitor de literatura:

Pesquisadora - Vocé acha que o Ler, ele ajuda na formacdo de leitor
literario?

Professora 1 - Na minha opinido, ndo. Porque ali € um resgate, ali tem muitas
cantigas de roda, que é a coisa que vocé esta trabalhando atualmente,
parlendas [...] depois sempre tem cruzadinhas, tem bingo de nomes, tudo isso
vocé trabalha na sala [...] (ENTREVISTA, 24 de junho de 2019)

A Professora 1 acredita que o Programa Ler e Escrever para o 1° ano nao
auxilia na formacéao do leitor de literatura. Ao dizer “[...] ali € um resgate, ali tem muitas
cantigas de roda [...] parlendas” a entrevistada demonstra que em sua percepgéo, a
leitura realizada pelas criancas por meio de seu repertorio memorialistico néo € leitura.

No entanto, para as Professoras 2 e 4, o Programa Ler e Escrever atua na
formacao do leitor literario, justamente por resgatar os textos que as criangas ja

conhecem.

Professora 2 — Eu acho que as atividades que tém no Ler ajudam sim, porque
tem as cantigas, tem as parlendas, que muitos ja sabem de memoria, porque
ja trazem da pré-escola [...] tem bastante parlenda no Ler, como eu falei pra
vocé, o livro de texto é rico nesses textos, eu gosto muito de trabalhar com
ele. Pra mim eu acho que ajuda muito na formacéo de leitor sim [...]
(ENTREVISTA, 26 de junho de 2019)

Professora 4 - Ele ajuda, porque as crian¢as tém contato com todo tipo de
texto, desde o primeiro ano até o quinto ano que a gente trabalha aqui, eles
tém contato desde o primeiro ano com (...) textos de parlendas, textos de
memoria, que no segundo com os textos de memdria, textos com rimas...]
Depois, no terceiro com contos, né? No quarto com as fabulas, no quinto com
as lendas, com os textos de mistério, né? Entdo, assim (...) em todo processo
desde o primeiro ano eles conseguem, se for bem trabalhado, se for bem
conduzido, véo ter contato com todos os tipos de textos, eles podem até se
organizar pra ver aquilo que eles mais gostam de ler, porque tem coisa que a
gente gosta de ler, tem coisa que a gente ndo gosta, né? (ENTREVISTA, 25
de junho de 2019)

Segundo Ferreira (2003, p. 128), “ler é fazer emergir a biblioteca vivida, a
memoria de leituras anteriores e de dados culturais”. Para a autora, a leitura literaria

pressupde o resgate dialdégico dos conhecimentos prévios dos leitores, a fim de que
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sejam atribuidos sentidos significativos no processo da leitura. Logo, para ler literatura

€ necessario acessar a biblioteca vivida.

[...] construirem uma biblioteca vivida, um lastro minimo do conhecimento
armazenado pela humanidade, para que pudessem se utilizar, durante a
leitura, da mem©ria transtextual, da memoria de leituras anteriores e de dados
culturais, e descobrissem as inimeras leituras que um texto literario permite
e o didlogo que ele estabelece com outros. Ao realizar essas operacdes
cognitivas, o aluno se depara com o prazer que s6 o olhar de descoberta pode
ofertar. (FERREIRA, 2009, p. 320)

Para a Professora 2, as atividades propostas pelo Programa “[...] ajudam sim,
porque tem as cantigas, tem as parlendas, que muitos ja sabem de memodria, porque
ja trazem da pré-escola” (ENTREVISTA, 26 de junho de 2019). Para a Professora 4,
o Ler e Escrever também é responsavel pela formacao do leitor literario “[...] porque
as criancas tém contato com todo tipo de texto, desde o primeiro ano até o quinto ano”
(ENTREVISTA, 25 de junho de 2019).

Dessa forma, as Professoras 2 e 4 compreendem que ler literatura requer
construir um repertoério com o qual a atividade de leitura possa estabelecer uma
relacdo dialdgica. Logo, para as professoras, o Ler e Escrever atua no processo de
formacdo dos leitores literarios, justamente por auxiliar na construcdo desse
repertorio.

Ja a Professora 1 ignora a importancia da construcdo do repertério prévio para
a formacéo do leitor de literatura. Ao dizer que o Ler e Escrever ndo forma o leitor
literario porque a proposta parte do resgate dos textos que os alunos ja conhecem, a
entrevistada classifica a didatizacdo da leitura de textos de literatura enquanto
decodificacdo de signos linguisticos possiveis ou ndo de promover sentidos, porém,
desconsiderando todo o processo de atribuicao de sentidos que a atividade de leitura

promove em seu leitor.

As obras precisam fazer parte da vida do aluno para que pertengam néo
somente ao acervo escolar e cultural, mas ao seu imaginario, a sua histéria
de leitura, ou seja, a sua biblioteca vivida. A constituicdo dessa biblioteca
integra socialmente o leitor, pois, ao construi-la, ele se apropria
gradativamente do que sempre lhe pertenceu, ou seja, de seu legado cultural
(FERREIRA, 2009, p. 34)

A inclusdo dos textos literarios nos manuais didaticos, para a Professora 1,

transforma o texto literario em um recurso apenas para alcancar 0s objetivos
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preestabelecidos pela proposta pedagogica, desprezando todo o carater formativo
que permeia a literatura.
Quando questionadas sobre a relacdo entre o Programa Ler e Escrever e a
literatura, as Professoras 3 e 5 responderam:
Professora 3 — N&o favorece a formacgdo dos leitores. Vamos pegar os
contos [...Jeu acho que esses textos longos e dificeis afastam as criancas da
literatura [...] as criancas com dificuldades se sentem intimidadas [...]

deveriam apresentar textos mais condizentes com a idade deles.
(ENTREVISTA, 14 de novembro de 2019)

Professora 5 — [...] eu acho que néo, porque [...] desmotiva a crianga, ndo
prende a crianga na leitura. Nesse ponto nao, porque tinha que ser uma leitura
agradavel, alguma coisa. N&o sei assim, direito, mas eu acho que é essa
guestdo mesmo de ser muito extenso e sem ilustracédo [...] ndo chama a
atencdo das criancas [...] apesar de ter ali varios textos de escritores que a
gente vem estudando desde que era adolescente mesmo, porque sao
escritores renomados. Entdo eu acho que [...] a publicacdo afasta a crianca
desses tipos de textos [...] a crianga vai querer aquelas literaturas, aqueles
livros de massa, como dizem. (ENTREVISTA, 26 de junho de 2019)

Ambas entrevistadas consideram que a apresentacdo dos textos pelo
Programa Ler e escrever sdo responsaveis pelo afastamento das criangas da
literatura. Para a Professora 3, os textos sé@o longos e dificeis. J& a Professora 5
comenta que o material apresenta textos extensos e sem ilustragoes.

Chartier (2014) afirma que a leitura é uma manifestacdo cultural que esta
intimamente ligada ao objeto que a veicula, ou seja, os livros. Sendo assim, a
impressao desses objetos da cultura letrada exerce uma grande influéncia na relacao

com a construcao da atividade leitora:

Dentro da longa duracdo da cultura escrita, toda mudanca (o aparecimento
do cddice, a invencao da prensa, revolugdes em praticas de leitura) produziu
uma coexisténcia original de acdes do passado com técnicas novas. Toda
vez que tal mudancga ocorreu, a cultura escrita conferiu novos papéis a velhos
objetos e praticas: o rolo na era do cddice, a publicagdo manuscrita na era da
impressdo. (CHARTIER, 2014, p. 126)

Para as Professoras 3 e 5, as escolhas editoriais relacionadas a publicacdo do
material do programa Ler e Escrever interferem na aproximacéo da crianca com a
literatura. A professora 3 acredita que os textos sdo demasiadamente longos, além de

nao estarem condizentes com a faixa etaria dos alunos.
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A professora 5 afirma que, mesmo apresentando bons textos, de autores
renomados, a “[...] publicacéo afasta a crianga desses tipos de textos [...] a crianca vai
querer aquelas literaturas, aqueles livros de massa, como dizem”. (ENTREVISTA, 26
de junho de 2019)

A Professora ainda cita a literatura de massa, por compreender que ha uma
diferenca entre os textos classicos apresentados pelo Programa e os livros em nada
emancipatorios que seus alunos geralmente consomem. Para a entrevistada, a forma
com que o0s bons textos literarios sdo apresentados aos estudantes por meio do
Programa Ler e Escrever, sem instigacdo visual, contribui para que as criangas
prefiram as leituras de baixa qualidade estética, porém, repletas de atrativos que

chamem a atencéo do leitor mirim.

4.3.4. Afinal, e as relacdes entre as taticas e as estratégias?

As professoras participantes desse estudo tém concepcdes bastante diferentes
sobre o Programa Ler e Escrever. No entanto, o traco comum encontrado é uma certa
dificuldade em trabalhar com o material

As Professoras 1 e 3 ndo aceitam o Programa Ler e Escrever, ficando evidente
gue trabalham a partir das propostas por obrigatoriedade. Ao dizer que trabalha com
0 Ler e Escrever porque faz parte do curriculo, a Professora 1 demonstra que na
realidade ndo aprecia o material, e que apenas o utiliza por ser uma estratégia imposta
pela SME de Assis.

A partir da frase “[...] inicialmente eu era muito contra esse material estruturado
pelo governo™ e das expressdes “[...] goela abaixo”, “[...] me senti ofendida”, “[...]
desconsiderando a inteligéncia, esta insultando aquele professor” e “[...] afinal ndo sou
burra”’, a Professora 3 escancara seu enorme descontentamento com relacdo a
aceitacao das propostas do Programa. Para a professora, o Programa Ler e Escrever
€ visto como imposicdo intransigente de préaticas pedagdgicas que ndo estariam
adequadas a sala de aula.

As Professoras 1 e 3 compreendem a leitura como um processo de
decodificagéo e de atribuicdo de sentidos vinculado ao texto, capaz de promover a
formacao do leitor. Para as entrevistadas, a leitura também é uma possibilidade de

ascensao na esfera social.



198

As participantes também reconhecem a funcéo social da literatura. Contudo,
por compreender que a literatura também proporciona prazer ao leitor, as professoras
consideram o texto literario no espaco da escola muito mais proximo dos momentos
de distracéo e escapismo para o0s alunos.

A incluséo do texto literario nos materiais didaticos, para ambas entrevistadas,
transforma o texto apenas como subsidio para a realizacdo da proposta pedagogica,
fazendo com que as professoras desconsiderem a funcdo humanizadora da literatura
presente no material didatico em vista dos objetivos predeterminados pela atividade.
As professoras 1 e 3 ndo aplicam ao texto literario didatizado a dimenséo dialdgica
entre o leitor e o texto lido que a atividade de leitura provoca.

Sendo assim, as taticas das Professoras 1 e 3 estdo em desalinho com as
estratégias apresentadas pelo Programa Ler e Escrever para o ensino da leitura e da
literatura, uma vez que as professoras ndo conseguem atribuir sentido significativo
para essas sugestdes de praticas contidas no manual.

Ja as Professoras 4 e 5 ndo encontram problemas com o Programa Ler e
Escrever. Suas representacdes sobre leitura e sobre literatura se assemelham as
representacdes encontradas no material. As participantes compreendem que a leitura
€ uma acao pratica de atribuicdo de sentidos, que auxilia na construcdo de um
repertério de conhecimentos prévios no leitor. E que a literatura € uma manifestagédo
cultural capaz de formar o ser humano de forma integral, psicologicamente e critica-
social.

Sendo assim, as Professoras 4 e 5 incorporam as estratégias propostas pelo
Programa Ler e Escrever, pois para essas participantes, essas estratégias fazem todo
sentido.

A Professora 2 apresenta as representacdes acerca da leitura e da literatura
mais distantes das representacdes encontradas no Programa Ler e Escrever. A
participante compreende a leitura por decodificagdo dos signos linguisticos, e a
literatura por leitura, ou seja, todos 0s encontros entre leitores e textos escritos.

A Professora 2 também foi a Unica participante que admitiu ndo ler fora do
contexto escolar, enunciando que preferiria consumir conteudo audiovisual a leitura,
enquanto todas as outras professoras participantes garantiam que, ou realizavam
leituras extra escolares, ou gostariam muito de realiza-las, mas por falta de tempo isso

nao era possivel.
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Contudo, mesmo com tantas diferencas no nivel discursivo, os modos de fazer
da Professora 2 estdo completamente de acordo com as estratégias direcionadas pelo
Programa Ler e Escrever. Dessa forma, a professora garante que aprecia o trabalho
a partir das propostas evidenciadas pelo material, sem apresentar criticas muito
significativas. Por apresentar representacdes sobre a leitura e a literatura
descontextualizadas, e por ndo conseguir refletir sobre essas visées, a Professora 2

adota o Programa Ler e Escrever como seu “manual de receitas pedagogicas.”
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E tudo foi tdo de repente... Algumas consideracdes

J& disse de nos.

Jé& disse de mim.

Jé& disse do mundo.

Ja disse agora,

Eu que ja disse nunca. Todo mundo sabe,
Eu ja disse muito.

Tenho a impresséo
Que ja disse tudo.
E tudo foi téo de repente...

Paulo Leminski

Para que eu consiga realizar algumas consideracdes finais € preciso resgatar
algumas consideracdes iniciais. Paradoxo instaurado, cabe agora elaborar essa
reviséao.

Investigar a formacéo de leitores literarios é algo muito intimo para mim, pois a
tentativa de compreender porque determinadas pessoas praticamente n&o
sobrevivem sem a literatura € ao mesmo tempo, uma proposta de autorreflexdo sobre
as minhas proéprias praticas de leitura.

“A literatura, como a vida, ensina na medida em que atua com toda a sua gama”
(CANDIDO, 1999, p. 84). Ou seja, a literatura € capaz de formar o ser humano de
maneira integral. Sendo assim, a formacéo do leitor de literatura deve ser considerada
sobretudo no espaco escolar.

Desse modo, decidi investigar a formacéao de leitores de literatura na escola. E
a escola eleita para a realizacdo dessa investigacdo € o ambiente onde atuo ha dez
anos como professora de inglés. Essa escola, assim como todas as outras escolas
municipais de Assis, utiliza o Programa Ler e Escrever como proposta pedagdgica
para a introducado e o ensino da lingua escrita para as criangas. Consequentemente,
a formacao do leitor de literatura na escola assisense também se desenvolve em
virtude do Ler e Escrever.

Dessa maneira, pude delimitar o esbo¢o de minha pesquisa, com o objetivo de
compreender de que modo ocorre a formacao do leitor de literatura, por meio do

Programa Ler e Escrever, em uma escola municipal de Assis.
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Cartas na mesa, contudo, a primeira pedra no meio do caminho?? surgiu assim
que o tracado da pesquisa se solidificou. Se num primeiro momento a pergunta
norteadora da construcdo do pensamento cientifico era o que investigar?, agora esse
questionamento ja ndo era mais suficiente. Meus pensamentos foram tomados pelo
como investigar?

Para André (2012, p. 42) o estudo do cotidiano escolar “ndo pode se restringir
a um mero retrato do que se passa no seu cotidiano, deve envolver um processo de
reconstrucéo dessa pratica [...] recuperando a forga viva que nela esté presente.”

O processo de reflexdo sobre de que maneira realizaria essa investigagdo me
levou a optar pela abordagem qualitativa na pesquisa cientifica, fundamentada pela
perspectiva etnogréfica.

Pesquisa qualitativa, porque é necessario reconhecer a subjetividade que
envolve a area da educacdo na escola, dado que o foco do trabalho deve ser voltado
ao sujeito como principal integrante da pesquisa.

E perspectiva etnogréfica pois se caracteriza sobretudo pelo contato direto do
pesquisador diante da situacdo pesquisada, fator que consolida a reconstrucdo dos
processos e das relacdes que caracterizam a experiéncia escolar do dia a dia.

Para conduzir essa investigacdo foram realizadas observacées de campo e
entrevistas com as professoras participantes, sobre suas atua¢cées com o Programa
Ler e Escrever, assim como sua importancia para a formacao de leitores literarios.
Também foram realizadas analises documentais do Programa Ler e Escrever. O
problema como investigar estava solucionado.

Parte do caminho percorrido, objeto e métodos definidos, obstaculos novos
apresentados: o que fazer com esses dados?

Adentrar o cotidiano escolar em busca da investigacéo cientifica requer um
olhar minucioso voltado inclusive para os todos os pormenores encontrados. Na
escola presenciamos as construcdes das relagdes pautadas no poder hierarquizante.
E ao mesmo tempo em que esses mandos e desmandos, se me permitem o trocadilho,
ocorrem em primeiro plano, ha, em uma esfera quase clandestina porém borbulhante
de vivéncias, as cacas ndo autorizadas do homem comum. Encontrei em Certeau

(1998) a solucao para a pergunta o que fazer com esses dados.

23 Referéncia ao poema No meio do caminho, de Carlos Drummond de Andrade, de 1930. ANDRADE,
C. D. Antologia Poética. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2012.
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Na obra A invencao do cotidiano, o historiador Michel de Certeau propde que
as praticas culturais e seus modos de consumo sejam estudados a partir das
operacdes subversivas realizadas pelos individuos durante o processo de interacao
social. Dessa forma, o historiador inverte a perspectiva de analise cientifica
sociolégica, até entdo centrada sob a otica das relacbes de poder dominante na
sociedade.

Certeau (1998) classifica as praticas culturais em téticas e estratégias. Para o
autor, as estratégias séo “o calculo das relagbes de forgas que se torna possivel a
partir do momento em que um sujeito de querer e poder € isolavel de um ambiente”
(p. 46). As estratégias sdo, dessa forma, os poderes derivados das autoridades
legitimadas pela sociedade, que se impdem no decorrer da vida cotidiana.

A tatica é o “calculo que ndo pode contar com um préprio, nem portanto com
uma fronteira que distingue o outro como totalidade visivel. A tatica s6 tem por lugar
o do outro.” (CERTEAU, 1998, p. 46) Logo, as taticas, sdo as acdes realizadas pelos
individuos em suas vivéncias cotidianas.

As taticas sdo os modos de fazer do homem comum diante das estratégias
impostas pelas relacdes de poder vigentes em cada esfera social.

Mediante a teoria oferecida por Certeau (1998) defini que as analises
documentais sobre o Programa Ler e Escrever explorariam a tematica das estratégias
enquanto contribuicdo para a formacao do leitor de literatura. Ja as observactes de
campo e as entrevistas procurariam caracterizar as taticas dos docentes e
averiguariam suas atuacdes para o desenvolvimento dos leitores de literatura.

N&o obstante, para que eu pudesse compreender as taticas docentes no ensino
da literatura, era necessario conhecer suas representacdes sobre a mesma literatura
gue estava sendo ensinada. Chartier (1990, p. 17) define as representacées como 0s
“‘esquemas intelectuais incorporados que criam as figuras gragas as quais o presente
pode adquirir sentido”. Sendo assim, as taticas dos professores ou estdo ancoradas
nos esquemas estratégicos impostos, ou estdo ancoradas em suas representacdes
de mundo.

As analises evidenciaram que as cinco professoras participantes desse estudo
possuem diferentes percepc¢des sobre o que é a leitura e o que é a literatura. Algumas
dessas representacdes se aproximam das concepc¢des que dao suporte ao Programa

Ler e Escrever. Outras estdo muito distantes.
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O Programa Ler e Escrever compreende a leitura e seu ensino como um
processo de atribuicdo de sentidos, contextualizado histérico e socialmente, vinculado
aos recursos enunciativos presentes no texto e capaz de promover 0 pensamento
critico que estabelece um dialogo entre o leitor e o texto lido.

Ja a literatura € uma forma de expressao por meio da lingua escrita de maneira
esteticamente construida. O Programa Ler e Escrever compreende a literatura como
uma importante agente no processo de aquisicdo da lingua escrita, justamente por
apresentar o universo das palavras de modo que permite a criacao de vinculos entre
as criangas e a cultura letrada.

As representacdes a respeito da leitura e a literatura das Professoras 4 e 5 se
assemelham aos conceitos verificados no Programa Ler e Escrever.
Consequentemente, para ambas professoras a literatura deve ser ensinada na escola,
ja que além de apresentar o uso diferenciado da lingua escrita, € estruturante do
pensamento e auxilia na formacéo critica e social da crianca.

Dessa forma, as taticas das Professoras 4 e 5 incorporam as estratégias
apresentadas pelo Programa Ler e Escrever para o ensino da literatura, ja que para
essas participantes as estratégias sao significativas.

As Professoras 1 e 3 compreendem, em partes, as concepc¢des acerca da
leitura e da literatura, apresentadas pelo Programa Ler e Escrever. Para as duas
participantes, a leitura é vista como um processo de decodificacdo e de atribuicdo de
sentidos, vinculados pelo texto e que promove a formacao do pensamento critico. As
entrevistadas também enxergam a leitura como uma possibilidade de ascenséo dentro
da esfera social. Entretanto, a relacdo dialégica construida entre o leitor e o texto
escrito é desconsiderada pelas professoras durante sua a¢do pedagogica.

A literatura, por sua vez, € considerada pelas entrevistadas como producdes
da lingua escrita, epistemologicamente artisticas, responsaveis por proporcionar
prazer e escape da realidade ao leitor. As professoras também reconhecem a fungéo
social da literatura, capaz de atuar na formacéo da crianca. Contudo, justamente por
proporcionar o prazer, para as Professoras 1 e 3, a literatura na escola esta mais
préxima dos momentos de passatempos em relacdo aos momentos de estudo.

Em vista disso, hA um embate entre as téticas das Professoras 1 e 3 e as
estratégias apresentadas pelo Programa Ler e Escrever para o ensino da leitura e da
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literatura, pois as participantes ndo conseguem atribuir sentido pelas praticas
determinadas para o ensino por meio do Ler.

J& as representacdes sobre a leitura e a literatura para a Professora 2 sdo as
mais distantes dos conceitos identificados no Programa Ler e Escrever. A participante
compreende a leitura como um processo de decodificacdo e de atribuicdo de sentido
vinculado ao texto escrito, de forma pragmatica, buscando apenas informacodes
desconhecidas.

Ja a literatura € vista como o conjunto de textos escritos que podem promover
a formagéo cidada no leitor em desenvolvimento. Dessa forma, a professora 2 nao
distingue os diferentes géneros textuais, ndo compreendendo seus usos e fungdes na
contextualizac&o social.

No entanto, as téticas da Professora 2 estdo em pleno acordo com as
estratégias propostas pelo Programa Ler e Escrever. Ao apresentar representacées
sobre a leitura e a literatura descontextualizadas, e sem o processo de reflexdo sobre
esses conceitos, o Programa Ler e Escrever se torna um manual de receitas

pedagdgicas para essa professora.

No meio de todos esses embates entre as estratégias e as taticas esta o meu
aluno. Uma crianga em constante construcao de saberes, em pleno desenvolvimento
humano. E as divergéncias evidenciadas entre os modos de fazer impostos pelo
establishment escolar, e os modos de fazer furtivos pertencentes ao cotidiano da
escola nao beneficiam as relagdes entre meu aluno e o saber.

O professor € um dos protagonistas na constituicdo da relacdo ensino-
aprendizagem no espaco escolar. Logo, compreender suas agdes e suas motivagdes
implica compreender o como e 0 porqué determinadas propostas sao aprovadas
enguanto outras séo rechacadas pelos docentes.

A formacdo continuada do professor talvez seja um dos pontos mais
emblematicos dessa contextura educacional. No momento da formacédo, o sujeito-
professor se transforma no sujeito-aprendiz. Ao mesmo tempo em que leciona durante
o dia, esse sujeito assiste a outras pessoas lecionando a noite, num movimento de
inversdo de papéis digno dos enredos mais sofisticados.

Esse sujeito, ora professor, ora aprendiz, tem muito a dizer sobre sua pratica

docente. Entretanto, ele é relegado em beneficio ao foco técnico conteudista,
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geralmente presente nesses cursos, fato que transforma a formacao continuada em
um grande paradoxo. Se o objetivo dessa formacédo € provocar, no professor, a
reflexdo sobre suas praticas, por que as praticas da formacao continuada ndo sao
provocativas?

Apesar do discurso progressista, que geralmente se apresenta com a proposta
de rever as posicdes estabelecidas, a maioria desses cursos séo, ha verdade,
mantenedores desse mesmo sistema educacional atual.

Por meio da oferta de contetdo técnico-metodoldgico, essas formagfes nao
proporcionam 0 contato com obras estruturantes e formativas do pensamento
docente, subsidios para que o professor reflita sobre suas praticas. E refletir sobre
suas praticas implica diretamente nos modos de fazer cotidianos desse professor.

Investir nas pessoas que fazem a educacéo acontecer ndo € um investimento
para o futuro. E um investimento para o presente. E a poesia também esta contida

nisso tudo.
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ANEXOS

ROTEIRO PARA ENTREVISTAS

Nome, idade e escola em que atua,

Formacéao profissional e tempo de atuagdo no Ensino Fundamental — Séries Iniciais;
Vocé se considera um individuo leitor? Gosta de ler? Quais suas preferéncias
literarias?

Vocé tem o habito de ler livros além dos exigidos para o preparo de suas aulas?
Onde vocé mais 1é? Em casa, na escola... Por qué?

Que tipo de leitura - livros de papel tradicional ou e-books em telas de computadores,
tablets e/ou smartphones — € mais confortavel para vocé? Por qué?

Quais livros vocé considera indispensaveis em se tratando de uma boa leitura? O que
€ “boa leitura” para vocé?

Quais sdo os melhores autores, em sua opinido? Quais obras vocé conhece desses
autores? Quais vocé ja leu?

O que vocé entende por Literatura?

10.Vocé acha importante formar leitores literarios? Por qué?

11.Vocé gosta de utilizar o Programa Ler e Escrever em suas aulas? Por qué?

12.0 que seus alunos dizem sobre esse material? E bem aceito pela turma?

13.Vocé acha que o Ler e Escrever ajuda na formacgéo do leitor de literatura?

14.Existem cursos de formacgéo continuada e suporte pedagdgico para aprimorar sua

atuacdo com o Programa Ler e Escrever?

15.0nde esses cursos ocorrem? Com qual frequéncia esses cursos sao oferecidos?

16.De que forma a formacdo continuada ocorre? Quem desenvolve esse suporte

pedagdgico com os professores? Vocé se sentiu satisfeito/a com esse tipo de

assisténcia oferecida?



