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DEFICIENCIAS

“Deficiente” € aquele que ndo consegue modificar sua vida, aceitando as imposi¢des
de outras pessoas ou da sociedade em que vive, sem ter consciéncia de que € dono
do seu destino.

“Louco” € quem n&o procura ser feliz com o que possui.

“Cego” € aquele que nao vé seu proximo morrer de frio, de fome, de miséria. E s6 tem

olhos para seus miseros problemas e pequenas dores.
“Surdo” é aquele que nao tem tempo de ouvir um desabafo de um amigo, ou o apelo
de um irmao. Pois estd sempre apressado para o trabalho e quer garantir seus tostdes

no fim do més.

“‘Mudo” é aquele que nao consegue falar o que sente e se esconde por tras da

mascara da hipocrisia.

“Paralitico” € quem n&o consegue andar na diregdo daqueles que precisam de sua
ajuda. “Diabético” € quem n&o consegue ser doce.

“Anao” € quem nao sabe deixar o amor crescer.

E, finalmente, a pior das deficiéncias é ser miseravel, pois “Miseraveis” sao todos que

nao conseguem falar com Deus.

“A amizade é um amor que nunca morre.”

Mario Quintana
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RESUMO

A histdria da educacéo no Brasil acompanha o debate sobre alfabetizacdo, com inicio
em 1880 com o método Joado de Deus até os dias atuais. E a escolarizagao de alunos
com deficiéncia intelectual somente teve notoriedade a partir da metade do século XX,
com a politica de inclusdo escolar. Neste estudo esses movimentos se interligam
culminando na seguinte questdo de pesquisa: nas produgdes cientificas e nas
diretrizes nacionais para alfabetizagcdo existem estratégias para alfabetizacdo de
alunos com deficiéncia intelectual? O objetivo principal foi identificar nas produgdes
cientificas e nas diretrizes nacionais para alfabetizagao estratégias para alfabetizagéo
de alunos com deficiéncia intelectual. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, com
Revisdo Sistematica de Literatura e Pesquisa Documental que foram sistematizadas
em dois estudos. Estudo 1 — Revisédo de Sistematica de Literatura dentro do recorte
temporal de 2002-2020, que como fonte de dados utilizou-se de teses e dissertacdes.
No Estudo 2 — Pesquisa documental da Base Nacional Comum Curricular, Politica
Nacional de Alfabetizagdo e Programa Tempo de Aprender. Obteve-se como
resultados: 15 produgbes académicas cujas analises evidenciaram quatro temas
como estratégias para alfabetizagao de estudantes com deficiéncia intelectual, dentre
elas, histérias em sequéncia; reescrita de frases; mediacdo pedagogica em detrimento
dos recursos didatico-pedagdgico; atividades para os alunos com deficiéncia
intelectual e a articulagdo dessa atividade com o curriculo. Neste estudo evidenciou-
se nos temas: estratégias e atividades para a alfabetizagéo e o letramento, mediagéo
docente como apoio fundamental para a alfabetizacdo, trabalho colaborativo entre
Atendimento Educacional Especializado e sala comum e adaptacao, diferenciacéo e
flexibilizagdo curricular, estratégias para alfabetizagcdo para alunos com deficiéncia
intelectual e nas diretrizes para alfabetizacdo, enquanto a Base Nacional Comum
Curricular aponta as concepgdes e o curriculo em que devem se pautar as propostas
pedagogicas para alfabetizagdo, a Politica Nacional de Alfabetizagdo reduz o tempo
de alfabetizagdo, caracteriza um método especifico que ndo contempla as
especificidades para esse publico. Concluidos os Estudos 1 e 2, as evidéncias
cientificas apontam estratégias para alfabetizagdo de estudantes com deficiéncia
intelectual, no entanto, as diretrizes nacionais para alfabetizacdo seguem na
contramédo das especificidades. Para isso, tornam-se indispensaveis acodes
curriculares e metodoldgicas renovadoras rompendo com um sistema de ensino
pautado na homogeneidade no processo de aprendizagem.

Palavras-chave: Educagcdo Especial. Deficiéncia intelectual. Alfabetizacdo e
Letramento. Producdes cientificas. Diretrizes Nacionais para alfabetizacao.



ABSTRACT

The history of education in Brazil follows the debate on literacy, starting in 1880 with
the Joado de Deus method until the present day. And the schooling of students with
intellectual disabilities only gained notoriety from the mid-twentieth century, with the
school inclusion policy. In this study, these movements are interconnected, culminating
in the following research question: in scientific productions and national guidelines for
literacy, are there strategies for teaching literacy to students with intellectual
disabilities? The main objective was to identify in scientific productions and national
guidelines for literacy strategies for teaching literacy to students with intellectual
disabilities. This is a qualitative research, with a Systematic Review of Literature and
Documentary Research that were systematized in two studies. Study 1 — Systematic
Review of Literature within the time frame of 2002-2020, which used theses and
dissertations as a data source. In Study 2 — Documentary research of the National
Common Curriculum Base, National Literacy Policy and Time to Learn Program. The
results were: 15 academic productions whose analyzes showed four themes as
strategies for literacy of students with intellectual disabilities, among them, stories in
sequence; rewriting sentences; pedagogical mediation to the detriment of didactic-
pedagogical resources; activities for students with intellectual disabilities and the
articulation of this activity with the curriculum. In this study, the following themes were
highlighted: strategies and activities for literacy and literacy, teacher mediation as a
fundamental support for literacy, collaborative work between Specialized Educational
Services and common room and adaptation, differentiation and curricular flexibility,
strategies for literacy for students with intellectual disability and in the guidelines for
literacy, while the National Curricular Common Base points out the concepts and
curriculum on which pedagogical proposals for literacy should be based, the National
Literacy Policy reduces literacy time, characterizes a specific method that does not
contemplate the specific to this audience. Once Studies 1 and 2 have been concluded,
scientific evidence points to strategies for teaching literacy to students with intellectual
disabilities, however, national guidelines for literacy go against the grain of specificities.
For this, curricular and methodological renewal actions become indispensable,
breaking with a teaching system based on homogeneity in the learning process.

Keywords: Special Education. Intellectual disability. Literacy and Literacy. Scientific
productions. National Literacy Guidelines.
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1 INTRODUGAO

A alfabetizagao ja foi concebida enquanto processo especifico para aprender a
ler e a escrever e, refletir sobre esse processo no contexto atual, implicou identificar
no contexto histérico mudangas tedricas e pedagdgicas considerando a concepgao
tradicional que era centrada na aprendizagem da escrita, enquanto um codigo, por
meio da memorizagdo de “familias silabicas”’, fundadas nos métodos sintéticos de
alfabetizacdo e que entraram em confronto com a de letramento que se baseia no
método analitico, pela qual a aprendizagem da lingua implica na vivéncia de praticas
sociais de leitura e de escrita, processo este que ndo pode ser garantido somente pelo
dominio do cddigo linguistico, portanto, a alfabetizagdo seria apenas uma das
dimensdes do letramento.

A histdria da alfabetizacdo enquanto escolarizagao no Brasil tem inicio em 1880
com o método Jodo de Deus ou método da palavragdo. Em 1890 tem-se a
institucionalizagdo do meétodo analitico; 1905 — o método analitico (influéncia norte
americana); 1900-1920 a palavragdo e sentenciacdo — Cartilhas; 1910 — o termo
alfabetizacdo passa a ser usado; 1948-1990 métodos mistos (Cartilha Caminho
Suave); 1986 — introduz-se no Brasil a concep¢do do Construtivismo; 1997 —
institucionalizagao do Construtivismo pelos Parametros Curriculares Nacionias (PCN)
do Ministério da Educagédo (MEC); 2000 — o Brasil ocupa no Programa Internacional
de Avaliagédo de Alunos (PISA?) o ultimo lugar de 322 posigédo de 32 paises; 2003 —
Brasil ocupa no PISA 382 posicao de 41 paises; em 2006 Brasil ocupa no PISA 492
posicao de 56 paises.

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) por meio da Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) realizada em 2016

publicou os seguintes dados: 54,73% dos alunos com niveis insuficientes de leitura3,

1 Cf. (KLEIMAN, 2003).

2 O PISA é um programa internacional de avaliagdo comparada, cuja principal finalidade é produzir
indicadores sobre a efetividade dos sistemas educacionais, avaliando o desempenho de alunos na
faixa dos 15 anos, idade em que se pressupde o término da escolaridade basica obrigatéria na
maioria dos paises. [...] No Brasil, o PISA é coordenado pelo INEP — Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. As avaliagcbes do PISA incluem cadernos de prova e
questionarios e acontecem a cada trés anos, com énfases direfentes em trés areas: leitura,
matematica e ciéncias.

3 Mais de 2 milhdes de alunos concluintes do 3° ano do ensino fundamental apresentaram desempenho
insuficiente no exame de proficiéncia em leitura (BRASIL, 2016).
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33,95% dos alunos com niveis insuficientes de escrita?, e 54,46% dos alunos em
niveis insuficientes de matematica®. (BRASIL, 2016). A partir desses dados,
verificamos como os desafios para alfabetizagdo no Brasil tem se mostrado
grandiosos historicamente.

Outro dado importante € o apresentado Inicialmente, de acordo com os
Microdados, nota-se que, em classes comuns da Educacdo Basica ha 47.874.246
alunos e alunas. Desse total, apenas 2,61% sao estudantes com deficiéncia,
correspondendo a 1.250.967 pessoas. Esse numero é 34,4% maior do que o
observado no ano de 2015. O Censo Escolar de 2020 indicou que o numero de
matriculas da educacgao especial chegou a 1,3 milhdo em 2020, um aumento de 34,7%
em relagdo a 2016. O maior numero delas esta no ensino fundamental, que concentra
69,6% das matriculas da educacgao especial. Quando avaliado o0 aumento no numero
de matriculas entre 2016 e 2020, percebe-se que as de educacdo profissional
concomitante/subsequente sdo as que mais cresceram, um acréscimo de 114,1%. Em
relagdo ao numero de matriculas de alunos com deficiéncia intelectual, os dados
revelam que foram 870.483 alunos (BRASIL, 2020b).

Diante desses dados expressivos da realidade brasileira e considerando o
numero de alunos com niveis insuficientes de leitura, assim como da evolucéo de
matriculas de alunos com deficiéncia intelectual na escola regular, a problematica da
alfabetizacdo desse publico também permanece. Ou seja, a alfabetizagdo no Brasil
tem se constituido em meio a avangos e recuos, métodos e tendéncias, modelos e
concepgdes que estdo em constante embate politico, cientifico e ideoldgico.

O estudo de Faria e Teruya (2014) problematizou a pratica pedagogica nos
anos iniciais do Ensino Fundamental desenvolvendo pratica pedagdgica de estudo e
aplicacdo de estratégias de alfabetizagcdo na educacgao especial para promover a
construgdo do conhecimento no espacgo das diferengas, na perspectiva Histérico-
Cultural de Vygotsky ¢ que fundamenta a didatica da Pedagogia Histérico-Critica,

proposta por Gasparin (2009).

4 Niveis insuficientes quanto a escrita de textos, “[...] ou produzem textos ilegiveis, ou sdo
absolutamente incapazes de escrever um texto curto”. (BRASIL, 2016).

5 Significa que ndo eram capazes, por exemplo, de calcular adicdo de duas parcelas com
reagrupamento, nem associar o valor monetario de um conjunto de moedas ao valor de uma cédula.

6 Nas produgdes cientificas realizadas foi possivel percerber o nome Vygotsky grafado de diferentes
formas. Adotamos neste estudo a grafia — Vygotsky, salvo em caso de referéncia e citagéo.
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Lima e Pletsch (2018) evidenciaram que a escolarizagdo de estudantes com
deficiéncia intelectual teve avancgos significativos a partir das politicas de incluséo
escolar, mas que ainda existem inumeras barreiras para superar a cultura da
impossibilidade presente no discurso docente e na sociedade em geral. O sistema
educacional tem buscado implementar mudancas, que, de certa forma, tém impactado
a sociedade e, nesse contexto, a escola tem assumido seu papel formativo e
fundamental no processo de inclusdo escolar e da escolarizagdo de estudantes com
deficiéncia intelectual. O conceito assumido neste estudo para deficiéncia intelectual
caracteriza-se por limitagdes significativas nas fungbes intelectuais e no
comportamento adaptativo que compreende as habilidades sociais, conceituais e
praticas do dia a dia, segundo a American Association on Intellectual and
Developmental Disabilities (AAIDD, 2010).

Fernandes (2010) faz importante discussdo especificamente sobre a
deficiéncia intelectual, no que diz respeito a avaliagcdo, acompanhamento e
peculiaridades do desenvolvimento da aprendizagem desses sujeitos, apontando
como problema o reducionismo nas praticas de ensino, como exemplo, 0 método de
treinamento empregado e destaca que essa pratica limita o estudante com deficiéncia

intelectual no seu desenvolvimento. A autora conclui sua discussao, sugerindo que:

[...] todos que trabalham e convivem no ambiente educacional estdo
desafiados a produzir conhecimentos que suplantem nocoes
reducionistas baseadas no déficit organico ou em outras quaisquer
limitagdes fisicas destes sujeitos, pois para além do rétulo da condigéo
orgéanica, existe um sujeito de vida social e relacional, que n&o tem
limites nas possibilidades de alcance nas competéncias e habilidades
em seu processo de inclusao social (FERNANDES, 2010, p. 167).

E na perspectiva de somar aos estudos realizados com e sobre alfabetizacéo
de escolares com deficiéncia intelectual que esta tese se insere. Dessa abordagem,
constituiu-se o objeto de estudo dessa tese: estratégias para alfabetizagdo de
estudantes com deficiéncia intelectual.

Assim, a questdo principal da pesquisa foi: nas producdes cientificas e nas
diretrizes nacionais para alfabetizagdo existem estratégias para alfabetizacdo de
alunos com deficiéncia intelectual?

Eleito o problema, buscou-se por meio do objetivo geral identificar nas
producdes cientificas e nas diretrizes nacionais para alfabetizacdo estratégias para
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alfabetizacdo de alunos com deficiéncia intelectual. E como objetivos especificos:
Analisar resultados de produgdes cientificas com foco na identificagdo de estratégias
relacionadas a alfabetizagdo de alunos com deficiéncia intelectual na escola regular e
Identificar se ha estratégias para alfabetizagdo de alunos com deficiéncia Intelectual
nos documentos Base Nacional Comum Curricular (MEC, 2018), na Politica Nacional
de Alfabetizacdo (BRASIL, 2019) e no Programa Tempo de Aprender (BRASIL,
2020a).

Como abordagem de pesquisa foram utilizados dados quantitativo e qualitativo,
por isso, trata-se de uma pesquisa de cunho tedrico com a aplicacdo de Revisao
Sistematica de Literatura (RSL) e de Pesquisa Documental. Na Revisao Sistematica
de Literatura foram identificadas as evidéncias encontradas nas produg¢des cientificas
a respeito das estratégias para alfabetizagdo de alunos com deficiéncia intelectual do
periodo de 2002-2020 e na Pesquisa documental foram analisadas as diretrizes
nacionais para alfabetizagdo, com foco nas estratégias para alfabetizagao.

Quanto a contribuicdo social, esta estd no levantamento de producdes
cientificas no periodo de 2002 a 2020, que estudaram sobre alfabetizacao de alunos
com deficiéncia intelectual, na escola e classe comum dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, considerando as propostas das politicas educacionais com perspectiva
inclusiva e educacgao para todos. Essa contribuicdo também esta na possibilidade de
agrupar, conforme recorte de temporalidade, linha longitudinal de estratégias que
podem favorecer a alfabetizagao de estudantes com deficiéncia intelectual e também
os estudamtes sem deficiéncia que ainda nao estao alfabetizados, cumprindo, assim,
a funcao primeira da escola de ensinar a ler e a escrever.

A relevancia cientifica, por sua vez, esta pautada na possibilidade de contribuir
para as pesquisas ainda incipientes sobre alfabetizacdo de estudantes com
deficiéncia intelectual e ampliar o debate acerca da tematica e possivel intercambio
entre os saberes construidos no espago académico e na escola.

”

Destaca-se que cada Secéo foi configurada com os itens: “titulo”, “problema”,
“objetivo”, “métodos”, “resultados e discusséo” e “algumas consideragdes”, tornando-
as interdependentes, ao mesmo tempo que buscam evidenciar o objetivo da pesquisa.

Esse estudo esta estruturado em trés Secdes: esta primeira intitulada
Conceitos de deficiéncia intelectual e diretrizes nacionais para alfabetizagao: em
busca de estratégias apresenta o referencial teérico com os conceitos de

alfabetizacao e letramento a partir do recorte temporal com as principais politicas para
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alfabetizacdo no periodo de 2002 a 2020 e evidencia o conceito de deficiéncia
intelectual assumido durante o estudo.

Na segunda segao, tem-se o Estudo | — Estratégias para Alfabetizagao de
alunos com deficiéncia intelectual em pesquisas nacionais no periodo de 2002
a 2020, realizado através de uma Revisdo Sistematica de Literatura e, embora
apresente dados estatisticos, tabelas e quadros, as analises foram qualitativas com
uso de quadros como forma de sistematizagao dos dados que foram analisados pelos
temas: mediagado docente como apoio fundamental para a alfabetizagao, estratégias
e atividades para a alfabetizacdo e o letramento, trabalho colaborativo entre
Atendimento Educacinal Especializado (AEE) e sala comum e adaptagéao,
diferenciagao e flexibilizagao curricular.

Na terceira seg¢ao, o Estudo Il — Analise das diretrizes nacionais para
alfabetizagao, realizou-se pesquisa documental buscando identificar as principais
estratégias de praticas de alfabetizagdo nas diretrizes nacionais para alfabetizagdo”.

As Consideragoes Finais permearam pela interseccdo da fundamentacéo
tedrica e dos Estudos | e Il, em que foi possivel refletir que é preciso repensar as
praticas e ou propostas de alfabetizagcdo que contemplem as diferengas individuais.
Para isso, se tornam indispensaveis agdes curriculares e metodoldgicas renovadoras
rompendo com um sistema de ensino pautado na homogeneidade no processo de
aprender. Portanto, sdo apresentadas reflexdes das estratégias para alfabetizag&o
que possam contemplar as necessidades educacionais dos estudantes com
deficiéncia intelectual e as particularidades de aprendizagem apresentadas, além das
perspectivas que se projetam para o trabalho pedagdgico a partir dos resultados da

pesquisa.

7 Neste estudo, a partir de agora, como referéncia a “Programas e Planos governamentais para
alfabetizagao” foi utilizada a nomenclatura diretriz nacional para alfabetizagao.
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2 CONCEITOS DE DEFICIENCIA INTELECTUAL E DIRETRIZES NACIONAIS
PARA ALFABETIZAGAO: EM BUSCA DE ESTRATEGIAS

Esta secdo tem como objetivo apresentar a compreensdo da deficiéncia
intelectual no contexto histérico, bem como os conceitos de alfabetizacao e letramento

com as principais estratégias para alfabetizagao no periodo de 2002 a 2020.

2.1 DEFICIENCIA INTELECTUAL EM CONTEXTO

‘[...] a mente da crianca contém todos os estagios do futuro
desenvolvimento intelectual; eles existem ja na sua forma completa,
esperando o momento adequado para emergir’ (VYGOTSKY, 1984, p.
26).

A educacéao formal, nos diferentes periodos histoéricos, foi organizada com a
finalidade de atender as demandas da sociedade. Em relagcdo a educacao da pessoa
com deficiéncia no Brasil, frequentemente esteve a mercé das expectativas sociais,
desde o Império até os dias atuais. Diante disso, as agdes da escola, de acordo com
Jannuzzi (2004), propagava os valores da sociedade em que, por vezes, prestou-se
muito mais a fungéo de selecionar os “normais” dos “anormais”, do que de fato atender
as demandas pedagogicas e de formagéo humana.

Os diferentes conceitos de deficiéncia (se é que se pode chama-los de
conceitos nas variadas tentativas de representa-los) foram elaborados com base em
um ideal de normalidade que refletia as crencgas, as transformagdes e contingéncias
sociais, os valores culturais e interesses econémicos de cada um destes periodos
histéricos (BRASIL, 2001), ficando a margem aqueles que ndo se enquadravam
dentro deste ideal. Tais conceitos, portanto, permearam as diferentes formas de
percepcao e de relacdo com o diferente, nos mais variados contextos, inclusive, na
escola.

A presenca de alunos com deficiéncia em classes comuns, numa perspectiva
de inclusao escolar, como vem acontecendo atualmente, € uma situacdo ainda
recente, garantida pela Constituicido Federal (BRASIL, 1988), Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) n°® 9.394 (BRASIL, 1996) e como objeto de pesquisa de acordo com
Mendes, Cia e D’Affonseca (2015) emergiu em meados da década de 1970, de modo

que hoje temos um acumulo de mais de 30 anos de pesquisa, investigando essa
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possibilidade, pode-se dizer, em construgcdo, e apresenta um percurso historico
mundial, com estagios distintos.

No primeiro estagio desse percurso, que antecede a Era Crista, a pessoa com
deficiéncia era negligenciada, sofrendo maus tratos, abandono e até mesmo
exterminio. Na Idade Média, marcada pelo Cristianismo, houve um segundo estagio
em que ficaram evidentes o compadecimento, a prote¢cao, a compaixao, a caridade e
o asilo (BRASIL, 2001; FREITAS; SCHNECKENBERG, 2014).

Num terceiro estagio, ocorrido entre o final do Século XVIIl e o inicio do Século
XIX, a pessoa com deficiéncia passa a ser reconhecida, tanto pela area médica como
pela psicologica (FREITAS; SCHNECKENBERG, 2014). A partir da fundacédo de
instituicées, ela comecga a receber alguns atendimentos, porém, ainda com carater
muito mais assistencial que educativo. Neste estagio, caracterizado pela
institucionalizagdo e segregagao, quando havia alguma tentativa de educacgéo, esta
tinha o enfoque voltado a patologia do deficiente (BRASIL, 2001; STOBAUS;
MOSQUERA, 2004).

Além disso, no Brasil, embora a primeira Constituicdo, datada de 1824, em seu
artigo 179, inciso XXXII, garantisse a “Instrucgdo primaria, e gratuita a todos os
Cidadaos” (BRASIL, 2012), o cidadao, neste contexto, eram filhos de colonos brancos,
do sexo masculino, de posse e livres, tinham direito a iniciacdo as primeiras letras, no
entanto, o ensino tinha como foco a evangelizagéo, processo este pela Constituigdo
de 1824 (CARVALHO, 2002). Neste periodo, ndo havia “[...] mengao a qualquer direito
ou protecédo a pessoa deficiente" (FREITAS; SCHNECKENBERG, 2014, p. 67). Um
importante marco na educacao dos deficientes neste periodo foi a criacdo, em 1854,
do Imperial Instituto de Meninos Cegos, que, apds o advento da Republica, passou a
denominar-se Benjamin Constant (MASINI,1993).

Somente no século XX, quando comegaram os movimentos de integragcao
desses alunos, € que se configura o quarto estagio (FREITAS; SCHNECKENBERG,
2014). Nesse modelo organizacional, o aluno com deficiéncia deveria adequar-se ao
sistema escolar para frequentar o ensino regular. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961, foi a primeira a definir, em
seu artigo 88, que “[...] a educagao de excepcionais, deve, no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educagado, a fim de integra-los na comunidade”
(BRASIL, 1961). E neste periodo que comegam o atendimentos a esse publico através

da criacao de salas especiais dentro das escolas comuns.
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E, por fim, a integragao foi substituida pela inclusao escolar a partir da década
de 1990 por meio de acordos internacionais como: Conferéncia Mundial de Educagéao
para Todos (1990), Declaragdo de Salamanca (1994), que estimularam “[...] o
consenso sobre a necessidade de concentrar esforcos para atender as necessidades
educacionais de inumeros alunos até entao privados o direito de acesso, ingresso,
permanéncia e sucesso na escola basica” (MENDES, 2006, p. 395). Diante disso, a
inclusao foi um avango em relagao a integragéo, pois demandou a reestruturagdo do
sistema comum de ensino (JANNUZZI, 2004).

Assim, podem-se representar os diferentes estagios da evolugéo historica.
Estagios da evolugao histérica do tratamento dado a pessoa com deficiéncia que
atravessou diferentes fases em diversas épocas e culturas, conforme ilustrado na

Figura 1, a seguir.

Figura 1 — Estagios da evolugao histérica do tratamento dado a pessoa com

deficiéncia

Integracao Segregacdo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base em Aranha (1995).
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Cada estagio deste percurso historico foi pautado pelas diferentes concepgdes
de deficiéncia e a educacgao, desde os primoérdios esteve muito envolvida com a area
meédica. No Brasil, € possivel perceber que, no inicio do século XIX, quanto a
deficiéncia mental (assim denominada naquele periodo), os ensinamentos do doutor
Desiré Magloire Bourneville exerceram influéncia. Declarando seguir suas
prescricdes, em 1900, o doutor Carlos Fernandes Eiras, trazia a preocupacéao
pedagogica com este publico, acreditando na necessidade de agdo neste sentido
concomitante a acdo do médico (JANNUZZI, 2004).

Porém, neste periodo a conceituagdo de deficiéncia mental® era ampla, o que
resultou em orientagao imprecisa, tanto aos médicos como aos professores, além do
fato de que o atendimento deste publico, denominado também como retardado, nao
era o prioritario, nas instituicdes destinadas as pessoas com deficiéncia de modo
geral. A deficiéncia mental esteve muito associada a psiquiatria e aos hospitais
(JANNUZZI, 2004).

Os alunos eram classificados e selecionados na escola em niveis: supernormal
ou precoce, subnormal ou tardio e normal. O parametro principal de avaliagdo da
anormalidade era o grau de inteligéncia dos alunos comparado aos colegas, além da
observacao da atengao e memoria destes. Porém, ndao havia explicacdo sobre o que
seria inteligéncia e, deste modo, “[...] pode-se supor que estivesse relacionada com o
rendimento escolar do aluno avaliado nas notas de classe”. (JANNUZZI, 2004, p. 40).
Portanto, o limiar de conceituagcdo de anormalidade tem como referéncia o atraso
escolar e quem exercia papel preponderante no diagnéstico e cuidados desse publico
era o médico.

Nesta categoria de anormalidade estavam os que eram categorizados como
anormais completos e os anormais incompletos. Os primeiros recebendo direta e
prioritariamente cuidados médicos e, havendo necessidade, auxiliados pelo
pedagogo. Os anormais incompletos, até que pudessem voltar as classes normais,
estariam sob cuidados do médico, do neurologista e do pedagogo® preparados para
tal (JANNUZZI, 2004).

8 Vale ressaltar, nas citagdes diretas e referéncias, foram utilizadas terminologias usada pelos autores,
na época historica especifica.

9 Na obra de Jannuzzi (2004) o pedagogo era aquele que deveria ser instruido em escola superior, por
mestres vindos da Europa e dos Estados Unidos.
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Condigcao em que se percebe a determinagao da deficiéncia pela area clinica e

auséncia de apoio na area educacional, posto isto:

[...] ndo limitar o auxilio a essas criangas apenas ao campo médico, a
aplicacao de férmulas quimicas ou outros tratamentos mais drasticos.
Ja era a percepcao da importancia da educagao; era ja o desafio
trazido ao campo pedagogico, em sistematizar conhecimentos que
fizessem dessas criangas participantes de alguma forma da vida do
grupo social de entdo (JANNUZZI, 2004, p. 38).

Diante desse cenario, percebe-se no inicio do século XX, ainda como tentativa
de compreender as deficiéncias, buscando em diversas ciéncias, principalmente por
meio da medicina e da psicologia, o esclarecimento para a confuséo existente entre
doencga mental e deficiéncia (JANNUZZI, 2004). A autora enfatiza que a concepgéao
dos profissionais, a respeito dos anormais, algumas vezes, era abrangente, repleta de
valores internalizados socialmente, depreciativa e associava o ensino (mais
especificamente, a falta dele) a um futuro de delinquéncia, prostituicdo ou crime. Para
Jannuzzi (2004, p. 99), “[...] a escola, nesse caso, foi colocada como ‘estabelecimento’
destinado a tratamento médico-pedagdgico”. Este profissional detinha o ponto central
de sua orientagao, sendo o pedagogo seu “auxiliar”.

Com relacdo a conceituagao do anormal cabe refletir sobre dois aspectos
distintos. Tal conceituagdo desempenhou impacto negativo sobre as camadas
desfavorecidas economicamente, visto que, por estas nao apresentarem os
comportamentos estabelecidos como normais pelos parametros escolares, eram
classificadas como anormais. Por outro lado, tal conceituagdo destaca a “[...]
responsabilidade do professor na eficiéncia do ensino, na viabilizacdo da
aprendizagem, no cuidado em apontar os anormais sem antes procurar conhecé-los,
compreendé-los, trabalhar com eles etc.” (JANNUZZI, 2004, p. 120).

Aqui, novamente, se apresenta a complexidade de se chegar a conceituagéo
mais precisa e isto pode estar pautado no fato de que essas criangas como Jannuzzi
(2004, p. 121) destaca “...] mesclavam dificuldades de aprendizagem com
comportamentos as vezes agressivos ou altamente irrequietos e/ou apaticos e/ou
neuroses nao muito pronunciadas etc.”

Assim, as concepgdes de deficiéncia intelectual, em cada periodo/época
refletiram as expectativas sociais do momento historico e a representatividade que a

escola desempenhava de formagcao humana. De acordo com Jannuzzi (2004), a
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concepgao de deficiéncia mental passou a englobar diversos tipos de criangas que
tinham em comum o fato de apresentarem comportamentos/caracteristicas distintas
daquelas esperadas pela sociedade e, indubitavelmente, pela escola. Sob o estigma
de deficientes mentais, encontramos criangas indisciplinadas, com dificuldade de
aprendizagem, abandonadas pela familia, com disturbios mentais graves, ou seja,
todo sujeito que se diferenciava ou com caracteristica fora dos padrdes impostos pela
sociedade como normais, devido a sua condi¢do de ser diferente (MOISES, 2001;
PATTO, 1999).

Diante disso, encontramos ao longo da evolugao histérica varias nomenclaturas
atribuidas a pessoa com deficiéncia intelectual, dentre elas as elencadas na Figura 2,

a seguir.

Figura 2 — Nomenclaturas atribuidas a pessoa com deficiéncia intelectual

ANORMA

- IDIOTA

- IMBECIL

DEBIL
MENTAL

- EXCEPCIONAL

| DEFICIENCIA
MENTAL

DEFICIENCIA
INTELECTUAL

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base em Jannuzzi (2004), Mendes (1995) e Sassaki
(2005).

Assim, durante todo esse processo historico, a deficiéncia intelectual foi

marcada por varias nomenclaturas que foram se modificando na medida em que
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novas estruturas tedricas, sociais, culturais e educacionais foram surgindo com o
passar dos séculos em funcdo do avanco cientifico e, concomitantemente, a
transformacdo da sociedade. De forma resumida, Leijoto e Kassar (2017, p. 28)
contribuem para esta discussdao apresentando definicdes de deficiéncia

mental/intelectual no periodo 2007-2014, conforme dados do Quadro 1.

Quadro 1 — Definigdo da deficiéncia mental/intelectual (2007-2014)

Nomenclatura Definicao
A nomenclatura deficiéncia mental foi utilizada nos cadernos
de instrucao entre os anos 2007 e 2010.
Funcionamento intelectual significativamente inferior a média,
com manifestagao antes dos 18 anos e limitagdes associadas a
Definigao da deficiéncia | duas ou mais areas de habilidades adaptativas: comunicacéo,
mental (2007) cuidado pessoal, habilidades sociais, utilizacdo dos recursos da
comunidade, saude e segurancga, habilidades académicas, lazer
e trabalho.
Caracterizam-se por limitacbes significativas, tanto no
desenvolvimento intelectual como na conduta adaptativa, na
forma expressa em habilidades praticas, sociais e conceituais.
A nomenclatura de deficiéncia intelectual foi adotada nos
cadernos de instrucéo a partir de 2011.
Caracteriza-se por limitagbes significativas tanto no
desenvolvimento intelectual como na conduta adaptativa, na
forma expressa em habilidades praticas, sociais e conceituais.
Definica T Caracterizam-se por alteragbes significativas, tanto no
efinicdo de Deficiéncia . . .
. desenvolvimento intelectual como na conduta adaptativa, na
intelectual (2012 a 2014) f o ” .. oo
orma expressa em habilidades praticas, sociais e conceituais.
Fonte: Leijoto e Kassar (2017, p. 109, grifos das autoras).

Deficiéncia Mental

Definigao da deficiéncia
mental (2008 a 2010)

Deficiéncia intelectual

Definicao de Deficiéncia
intelectual (2011)

E possivel verificar que as autoras organizaram uma linha temporal das
nomenclaturas e conceitos, que culminam na nomenclatura de deficiéncia intelectual.
A respeito disso, Pletsch (2010) chama atengao sobre a euforia em usar o novo termo,
€ preciso lembrar que a definicdo de deficiéncia intelectual continua tomando como
base o conceito da deficiéncia mental da American Association on Mental Retardation
(AAMR), atual American Association on Intellectual and Developmental Disabilities
(AAIDD).

Isto €, mudou-se a nomenclatura, porém o tratamento permanece pela
obrigatoriedade de encaixar a pessoa na categoria imposta pelo Censo Escolar
através do diagnoéstico clinico. Embora o laudo tenha deixado de ser obrigatério para
o acesso ao AEE, conforme implicagbes da Nota Técnica n°® 4 (MEC, 2014): “[...] néo

esta condicionada a existéncia de laudo médico do aluno, pois, € de cunho
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estritamente, educacional, a fim de que as estratégias pedagodgicas e de
acessibilidade possam ser adotadas pela escola, favorecendo as condicbes de
participagédo e de aprendizagem”, ha auséncia de referéncias de fontes bibliograficas
para elaboragdo de documentos orientadores educacionais, segundo Leijoto e Kassar
(2017).

No entanto, ainda assim o conceito e o diagnéstico de deficiéncia intelectual
tém sido atribuidos com base em manuais internacionais de classificagcao e
categorizacao, AAIDD e o “Manual diagndstico e estatistico de transtornos mentais —
DSM-5”. O primeiro por ser adotado em documentos oficiais brasileiros e o segundo
por ser utilizado por profissionais da area da saude, respectivamente (LEIJOTO;
KASSAR, 2017).

De acordo com a AAIDD (2010), a deficiéncia intelectual € caracterizada por
limitagdes significativas, tanto no desenvolvimento intelectual quanto na conduta
adaptativa, na forma expressa em habilidades praticas, sociais e conceituais;
originando-se, antes dos 18'° anos de idade, caracterizagdo que é destacada por
Leijoto e Kassar (2017) no Quadro 1.

O conceito de deficiéncia intelectual, de acordo com o Manual da AAIDD (2010)
apresenta cinco dimensdes: i) Habilidades Intelectuais; ii) Comportamento adaptativo;

iii) Saude; iv) Participagao e; v) Contexto.

i. Habilidades Intelectuais: diz respeito aos conceitos considerados
cientificos, como a capacidade de raciocinio, planejamento, solugdo de
problemas, pensamento abstrato, compreensado de ideias complexas,
rapidez de aprendizagem e aprendizagem por meio da experiéncia;

ii. Conduta/comportamento adaptativo: refere-se a experiéncia social de cada
individuo. E entendida como o “[...] conjunto de habilidades conceituais,
sociais e praticas adquiridas pela pessoa para corresponder as demandas

da vida cotidiana”.

10 A deficiéncia intelectual é uma deficiéncia caracterizada por limitagdes significativas no
funcionamento intelectual e no comportamento adaptativo, que abrange muitas habilidades sociais
e praticas do dia a dia. Essa deficiéncia tem origem antes dos 22 anos, conceito atual da AAIDD
(SCHALOCK; LUCKASSON; TASSE, 2021).
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iii. Saude: a saude é compreendida como um elemento integrado ao
funcionamento individual da pessoa com deficiéncia intelectual. O sistema
segue as classificagdes de saude da Organizagdo Mundial de Saude.

iv. Participagao: diz respeito a participagcdo e a interagdo do sujeito com
deficiéncia na vida em comunidade, bem como aos papéis que desenvolve
nela.

V. Contexto: descreve as condi¢des nas quais a pessoa vive, tomando como
referéncia a perspectiva ecoldgica, incluindo trés niveis da vida social: a) o
entorno imediato (microssistema); b) a comunidade e outros servigos

(mesossistema); e c) as influéncias gerais da sociedade (microssistema).

Assim como ha quatro apoios (AAIDD, 2010): apoio intermitente:
disponibilizado em determinado periodo, de forma momentanea, as vezes repetidas
em mudancas de fases ciclicas da vida, sendo determinado, portanto, conforme a
necessidade seja eventual ou frequente; apoio limitado: caracteriza-se por um prazo
delimitado para realizagdo de uma tarefa, meta, aprendizado ou solugido de um
problema; apoio continuo (extensivo): é fornecido regularmente sem o
estabelecimento de prazo, local e também nao se estende a todas as areas sociais
da pessoa; apoio pervasivo: disponibilizado para todos os ambientes, areas, envolve
varios profissionais, sem limitacao de tempo e com a necessidade de assisténcia em
aspectos basicos do cotidiano.

Diante disto, a AAIDD (2010) faz importante alerta quanto ao possivel
isolamento dessas dimensbes, pois a deficiéncia intelectual tem sua estrutura
associada a diferentes fatores, por isso ndo € possivel pensa-la apenas sob as
condigdes bioldgicas, mas sim, nas condi¢gdes sociais, histéricas e culturais como
meios do desenvolvimento social e escolar.

A partir desta perspectiva, Onétivia (2013, p. 108) alerta de que: “[...] o grande
desafio é o de respeitar o tempo de aprendizagem dessas pessoas e o0 de atender
suas necessidades imediatas” e vai além, destacando que “[...] deveremos analisar
que niveis de apoio serdao necessarios para assegurar o seu desenvolvimento pleno”.

Por isso, para pensar em praticas de alfabetizagcao para alunos com deficiéncia
intelectual € necessario considerar as dimensdes caracterizadas, assim como o0s
fatores ligados aos processos de alfabetizagédo e letramento propostos por politicas

publicas, diretrizes € normas. Além disso, € necessario considerar um dos aspectos
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mais fundamentais do desenvolvimento que esta diretamente ligado ao processo de
aprendizagem da leitura e da escrita, qual seja: a linguagem.

A leitura e a escrita se apresentam como desafios de aprendizagem para o ser
humano. E natural, pois, que provoquem alteragdes emocionais no aluno, as quais
podem variar muito, dependendo da relagdo que o sujeito tem com o seu meio.
Enquanto a alegria marca o momento em que a crianga se descobre/descortina lendo,
a tristeza do fracasso escolar invade aquela que, apds reiteradas tentativas, percebe-
se incapaz de realizar o que Ihe é solicitado, pois ainda ndo domina a linguagem oral
e escrita. Esse contexto tem implicado estudos e debates sobre o processo de
aquisicao da leitura e escrita, ora nomeado de alfabetizagcdo, ora de letramento,
embora considere-se que os termos ndo sejam sinGnimos.

Destaca-se, posto isto, a importancia do alfabetizar letrando uma vez que as
criangas ja nascem num ambiente letrado e ao valorizar essa bagagem cultural, o
professor pode contribuir tanto na valorizacdo dos conhecimentos de seus escolares
como na possibilidade de um maior desenvolvimento em todo processo de ensino e
aprendizagem. Constata-se, assim, que atividades pedagogicas que refletem a
perspectiva do letramento assumem papel fundamental para a aprendizagem e no
processo de formagao de conceitos construidos ao longo do processo de aquisi¢ao

de escrita do aluno com deficiéncia intelectual.

2.2 OS CONCEITOS EM CONTEXTO: ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

2.2.1 Alfabetizacao

Alfabetizagéo é a agao de alfabetizar, de tornar ‘alfabeto’. (SOARES,
2007)

De acordo com Mortatti (2010), a alfabetizagdo € compreendida como processo
de ensino e aprendizagem da leitura e escrita na lingua materna, na fase inicial de
escolarizagao de criancas, desta forma € um processo complexo e multifacetado que
envolve acdes especificamente humanas e, portanto, politicas, caracterizando-se
como dever do Estado e direito constitucional do cidad&o. Para Morais e Albuquerque
(2007, p. 15):
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Alfabetizacdo — processo de aquisicao da ‘tecnologia da escrita’, isto
€ do conjunto de técnicas — procedimentos habilidades — necessarias
para a pratica de leitura e da escrita: as habilidades de codificacdo de
fonemas em grafemas e de decodificagdo de grafemas em fonemas,
isto &, o dominio do sistema de escrita (alfabético ortografico).

Ja, para Soares (2002, p. 31) “[...] alfabetizacéo é a agao de alfabetizar”, isto &,
“[...] é tornar o individuo capaz de ler e escrever”.

Diante do exposto, Santos, Albuquerque e Mendonca reforgcam que

O processo de alfabetizagdo nao pode ser entendido como meramente
0 ensino para a ‘codificacao’ e a ‘decodificagcao’. O ato de alfabetizar
vai além do simples ler e escrever e conduz a outras praticas sociais.
Coloca-se, entao, cada vez mais a necessidade de os alunos serem
envolvidos em situagdes concretas de leitura e produgdo de textos
(SANTOS; ALBUQUERQUE; MENDONCA, 2007, p. 126).

Face a essas concepgdes, historicamente constituiu-se o desafio de construir
modelos, métodos, concepgdes e técnicas que dessem conta de ensinar o processo
de leitura e da escrita. Nesse sentido, Mortatti (2006, p. 4) enfatiza que a questao dos
métodos persiste, pois ainda acontecem os problemas da alfabetizacdo que tém sido
“[...] pensados e praticados no &mbito das politicas publicas, a partir de outros pontos
de vista, em especial, a compreensdo do processo de aprendizagem da crianga
alfabetizada, de acordo com a psicogénese da lingua escrita”.

Mortatti (2006) e Moll (2009) se dedicaram ao estudo sobre o processo de
metodizacao da alfabetizagdo. Enquanto Mortatti caracteriza esse processo em quatro
momentos, Moll, apresenta-os em dois grupos. Os grupos dos quais Moll se refere
confluem-se com os dois primeiros momentos que Mortatti apresenta.

Com base nessas autoras, identificou-se os principais métodos utilizados para
alfabetizacao desde o final do século XIX, sendo assim classificados: método sintético,
método analitico, método misto (analitico e sintético ou vice-versa) e o construtivismo.
1) método sintético: nomeado por Mortatti (2006) como “marcha sintética (da “parte”
para o “todo”): da soletragéo (alfabético), partindo do nome das letras; fénico (partindo
dos sons correspondentes as letras); e da silabagao (emissao de sons), partindo das
silabas”; 2) método analitico: neste método o ensino da leitura deveria ser iniciado
pelo “todo”, para depois se proceder a analise de suas partes constitutivas
(MORTATTI, 2006). Esse método desdobra-se também em processos de palavragao,

sentenciagdo e contos, de acordo com Moll (2009); 3) Método misto (eclético):
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consistia na aglutinacdo do método analitico e sintético, que previa certa “medida”, ou
seja, subordinava-se ao nivel de maturidade das criangas em classes homogéneas e,
por ultimo, o quarto momento 4) Construtivismo: que tinha como objetivo deslocar o
eixo das discussdes dos métodos de ensino para o processo de aprendizagem da
crianga (sujeito cognoscente) e se apresenta, ndo como um método novo, de acordo
com Mortatti (2006), mas como revolugado conceitual, 0 que demanda abandonar as
teorias, praticas tradicionais e métodos para o processo de alfabetizacio e questionar
a necessidade das cartilhas.

Em oposicao aos métodos tradicionais, refutando as perspectivas de treino,
cbdpia, as pesquisas realizadas por Ferreiro e Teberosky (1999) foram muito
importantes para o ensino no Brasil e no mundo para fins de aprendizagem da escrita
em processo de alfabetizagdo. Surge a teoria Construtivista, resultante das pesquisas
sobre a psicogénese da lingua escrita, ttm como marco o langamento do livro
Psicogénese da lingua escrita (1986), de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky.

Foi possivel verificar na breve apresentacdo dos métodos para alfabetizacao,
entre novos e antigos, embora cada um anuncie mudangas, 0 que marcava era a
intensa tenséo e disputa pela hegemonia de um sobre outro e a busca por um método
de alfabetizagdo que fosse eficiente, desconsiderando o sujeito que era alfabetizado
e seu processo de aprendizagem.

A alfabetizagdo, para Soares (2004), é uma forma de pensamento, um
processo de construgdo do saber e um meio de conquista politica, ou seja, ndo € um
processo isolado do mundo e a aprendizagem nao € mero conhecimento de letras e
formas de decodificar, pois as praticas de leitura estdo presentes no nosso dia a dia
quando nos deparamos com letras, palavras, simbolos, imagens presentes em
anuncios publicitarios, rétulos de produtos, placas de transito, dentre outros.

Nesse sentido, Kramer (1986, p. 17) afirma que a alfabetizacéo “[...] vai além
do saber ler e escrever; inclui o objetivo de favorecer o desenvolvimento da
compreensao e expressao da linguagem”. Assim, ndo basta apenas ler e escrever, é
preciso entender o que € a leitura e a escrita e fazer o seu uso social.

Corroborando com as proposicdes em relagao ao processo da alfabetizacao,

Vygotsky (1988, p. 56) explica que este

[...] comega bem antes do momento em que a crianga entra na escola,
pois até entdo ela ja passou pelo que os autores da linha histoérico-
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cultural denominam de “pré-histéria da escrita” — ou seja, entrou em
contato com diversas atividades simbodlicas, entre elas o desenho e 0
jogo, o que lhe permitird dominar rapidamente o que ha de mais
simbdlico: a escrita.

Entretanto, de acordo com Cagliari (2010), a escola nao parte de conhecimento
prévio que a crianga traz em sua fala e na fala de seus colegas para, a partir dai,
ensinar o que deve, mas ja impde regras, meétodos e conteudos que a crianga deve
desenvolver durante o periodo da alfabetizag&o.

Nesta perspectiva, a alfabetizagao designa o aprendizado inicial do sistema da
leitura e da escrita, a natureza e o funcionamento do sistema de escrita. Ja o conceito
de letramento consiste no “[...] resultado da acdo de ensinar a aprender as praticas
sociais de leitura e de escrita”, ou, em outras palavras, “[...] o estado ou condi¢cdo que
adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da
escrita e de suas praticas sociais.” (SOARES, 2004, p. 18).

Assim, o processo de alfabetizacdo para os alunos com deficiéncia intelectual
deve proporcionar atividades interessantes e prazerosas para que a aprendizagem
aconteca de maneira ativa, sendo o aluno protagonista na aproriagcdo dos
conhecimentos da linguagem e que a alfabetizagao nao se constitiu como um simples
método a ser seguido pelo professor e, sim, estratégias que contemplem as
especificidades do estudante, sendo um processo que valorize as capacidades dos
estudantes e suas vivéncias como base para a futura compreensao do funcionamento

do texto escrito.

2.2.2 Letramento

Letramento é o resultado da acgao de ‘letrar-se’, se dermos ao verbo
‘letrar-se’ o sentido de ‘tornar-se letrado’. (SOARES, 2007, p.39)

O letramento: “[...] surgiu da palavra inglesa 'literacy’ (letrado)”, pois além de ler
e escrever € necessario utilizar a leitura e a escrita nas praticas sociais. Ainda, para
os autores a pessoa letrada: “[...] ndo € mais ‘s6 aquele que é versado em letras ou
literaturas’, e sim ‘aquele que além de dominar a leitura e a escrita, faz uso competente
e frequente de ambas™ (JUSTO; RUBIO, 2013, p. 2). Diante desse contexto, o
letramento € um conceito enraizado na alfabetizacao e, por vezes, é confundido. Na

tentativa de maior expressividade na definigdo para Soares (2004, p. 20) o:
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Letramento é palavra e conceito recentes, introduzidos na linguagem
da educacgao e das ciéncias linguisticas, [...] seu surgimento pode ser
interpretado como decorréncia da necessidade de configurar e nomear
comportamentos e praticas sociais na area da leitura e da escrita que
ultrapassem o dominio do sistema alfabético e ortografico, nivel de
aprendizagem da lingua escrita perseguido, tradicionalmente, pelo
processo de alfabetizagdo que efetivamente ampliassem o significado
de alfabetizagao, alfabetizar, alfabetizado é que pode justificar o
surgimento da palavra letramento, consequéncia da necessidade de
destacar e claramente configurar, nomeando-os, comportamentos e
praticas de uso do sistema de escrita, em situagdes sociais em que a
leitura e/ou a escrita estejam envolvidas.

Soares (2010, p. 66) afirma que, diante da sutileza e complexidade que
envolvem o conceito de letramento, torna-se dificil contempla-lo “[...] em uma unica
defini¢cao”.

Para Kleiman (1995), o conceito de letramento comecgou a ser usado nos meios
académicos numa tentativa de separar os estudos sobre o ‘[...] impacto social da
escrita” dos estudos sobre a alfabetizacao, cujas conotagdes escolares destacam as
competéncias individuais no uso e na pratica da escrita.

De acordo com Rojo (2012), o sujeito, mesmo nao alfabetizado, “[...] ja pode
ser inserido em processos de letramento, pois ja faz leitura incidental de roétulos,
imagens, gestos e emogdes”. Dessa forma, o contato com o mundo letrado antecede
a alfabetizacao, que se consolida na fase escolar.

Assim, o conceito de letramento emergiu da perspectiva de que n&o basta estar
alfabetizado, saber ler e escrever para inserir-se em um mundo letrado. Faz-se
necessario que os sujeitos adquiram habilidades, competéncias e conhecimentos
suficientes, a fim de que possam fazer uso desses conhecimentos da leitura e da
escrita em suas praticas cotidianas no exercicio da cidadania (MORTATTI, 2011;
SOARES, 2004).

Portanto, alfabetizagao e o letramento como assevera Bordignon e Paim (2017,
p. 58) “[...] sdo compreendidos de maneiras distintas na literatura por alguns
estudiosos da tematica, também se acredita na efetivagdo do trabalho pedagogico, a
muitas duvidas acerca das possibilidades de desenvolver propostas pedagdgicas na
perspectiva de alfabetizar e letrar”.

Como forma de ilustrar o quéo alfabetizacédo e letramento ndo se dissociam

apresenta-se a Figura 3 que mostra a associagéo da alfabetizag&o e letramento, pois,
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entende-se que sao processos distintos, indissociaveis e que se complementam no
processo de aprender a ler e escrever, no ato de alfabetizar e de letrar, possibilitando

condigdes de autonomia ao sujeito nos mais diversos contextos das praticas sociais.

Figura 3 — Associacao entre alfabetizacao e letramento

ALFABETIZAR
LETRANDO

USAR A
ESCRITA

APRENDER A
ESCRITA

DESCOBRIR A
ESCRITA

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base em Soares (2000).

Para atender a demanda de manter a relagdo com a sociedade, o sistema
educacional vem historicamente discutindo e formando alunos, na maioria das vezes
que mal sabem ler e escrever, fracasso enfrentado principalmente nos anos iniciais e
na educagao de jovens e adultos, efeitos que Smolka (1988, p. 38) considera “[...] uma
alfabetizagdo sem sentido que produz uma atividade sem consciéncia: desvinculada
da praxis e desprovida de sentido, a escrita se transforma em um instrumento de
selecdo, dominagao e alienagao”.

A dificuldade em efetivar os processos de ler e escrever, assim como 0s

problemas decorrentes disso, tém preocupado os estudiosos de varias areas da
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educacdo. Em linhas gerais, sao investigados possiveis fatores que facilitam,
viabilizam, dificultam ou impedem o processo de alfabetizagao e letramento, seja de
forma de “[...] descontinuidade das diretrizes voltadas a alfabetizacdo, ou imposicoes
internacionais que norteiam as ac¢des educacionais” (VIEDES; BRITO, 2015).

Mediante o exposto, € possivel afirmar que a inclusdo do estudante com
deficiéncia intelectual é viabilizada pela perspectiva do letramento, que supera a mera
decodificagdo e descodificacdo do codico escrito. Deslocando o processo de
alfabetizacdo da mera aquisicdo do mecanismo de ler e escrever, focado no método,
para deslocar a atengao para o processo de aprendizagem do estudante, centrado
sua ag¢ao em suas dificuldades, potencialidades e hipoteses construidas sobre ler e
escrever, baseado na psicogénese da lingua escrita e no letramento de Ferreiro e
Teberosky.

2.3 DIRETRIZES PARA ALFABETIZAGCAO NO BRASIL

Nao se pode, porém, desconsiderar que as politicas educacionais do pais em
relagao a Histéria do acesso a Educacao, que até o século XIX era destinada a poucas
pessoas, sendo privilégio de alguns, que, de acordo com Saviani (2010), foram muitas
as dificuldades para implantar um sistema educacional para todos, devido a falta de
investimentos financeiros e questbes pedagogicas, mesmo assegurado o direito a
todos, havendo assim um grande déficit historico em matéria de educagéo, excluidos
muitas vezes sob condigdes de incapacidade e de fracasso escolar.

Diante desse contexto, politicas de governo realizadas com projetos e
programas foram, ao longo do tempo, sendo criadas com objetivo de fornecer
subsidios para o sistema educacional com foco em alfabetizagédo e letramento, bem
como a formagao de professores para essas praticas. Serao destacadas aqui algumas
dessas politicas no periodo do recorte temporal deste estudo (2002 a 2020), conforme
a Figura 4. Esse periodo foi destacado porque foi um periodo de grande avango nas
politicas publicas de inclusdo e o langamento da base de dados, a Biblioteca Digital

Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD).



Figura 4 — Diretrizes de Governos para alfabetizagado no periodo 2002 a 2020
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Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2021).
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A partir da linha temporal, verificam-se as tentativas de Governos Federais,
buscando cada um a seu modo, implantar as politicas de governo, principalmente em
relacdo a alfabetizagcdo, por meio de projetos ou programas em ambito nacional, o

que:

[...] parece que cada governo, cada secretario de educagéo ou cada
ministro quer imprimir sua propria marca, deixando de lado os
programas implementados nas gestdes anteriores. Com esse grau de
descontinuidade ndo ha como fazer frente as questbes
especificamente educacionais dado que, como se mostrou, trata-se de
um tipo de atividade que requer continuidade (LOMBARDI; SAVIANI,
2008, p. 271).

Tendo em vista essa descontinuidade nos programas e projetos para
alfabetizacdo e letramento, as consequéncias tém refletido nos indicadores
educacionais e nos resultados das avaliagdes em larga escala que demonstram o
quéo fragil se tornam os sistemas educacionais em ambito nacional.

O Quadro 2 apresenta os objetivos dos programas governamentais, em que foi
possivel identificar que os mesmos foram planejados de forma geral, com o discurso

de melhorar a qualidade da educacéao e erradicar o analfabetismo no Brasil.

Quadro 2 — Objetivos das diretrizes governamentais

Programa Objetivos

Oferecer um curso de formagdo continuada para
professores das séries iniciais complementar as agdes
Programa de Apoio a Leitura e | ja em desenvolvimento pelas secretarias de educacéo,
Escrita (PRALER) com a finalidade de dinamizar o processo educacional
relativo a aquisicao e aprendizagem da leitura e escrita
da lingua materna (MEC, 2007).
Oferecer suporte a agao pedagogica dos professores
dos anos ou séries iniciais do ensino fundamental,
contribuindo para elevar a qualidade do ensino e da
aprendizagem de lingua portuguesa e matematica.
(MEC, 2012).
Garantir que todos os estudantes dos sistemas
publicos de ensino estejam alfabetizados, em Lingua
Portuguesa e em Matematica, até o final do 3° ano do
Ensino Fundamental (BRASIL, 2012).
Meta 5: Alfabetizar todas as criangas, no maximo, até
o final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental
(BRASIL, 2014a).

Pré-Letramento - Mobilizagao
pela Qualidade da Educacéao

Pacto Nacional pela
Alfabetizacio na Idade Certa
(PNAIC)

Plano Nacional de Educacéao —
PNE
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Programa Objetivos

Garantir aos estudantes o direito de aprender um
Base Nacional Comum Curricular | conjunto fundamental de conhecimentos e habilidades
(BNCC) comuns de norte a sul, nas escolas publicas e
privadas, urbanas e rurais de todo pais (MEC, 2018).
Fortalecer e apoiar as unidades escolares no processo
de alfabetizacdo dos estudantes regularmente
matriculados no 1° ano e no 2° ano do ensino
fundamental (BRASIL, 2018).
Melhorar a qualidade da alfabetizagdo no territério
brasileiro e combater o analfabetismo absoluto e o
analfabetistmo funcional (BRASIL, 2019).
Melhorar a qualidade da alfabetizagdo em todas as
escolas publicas do Brasil (BRASIL, 2020a).
Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base em (BRASIL, 2012, 2014a, 2018, 2019,

2020; MEC, 2007, 2012, 2018).

Programa Mais Alfabetizagao

Politica Nacional da
Alfabetizacdo (PNA)

Programa Tempo de Aprender

Observa-se também, em relagdo aos objetivos das diretrizes nacionais para
alfabetizacdo que estdo concentradas especificamente nos primeiros anos do ensino
fundamental, que se preza pela qualidade da educacédo, a formacgao continuada de
professores dentre os recursos para implementagao dos programas.

Enquanto o PRALER se referia a aquisicao da leitura e escrita materna, o Pro-
Letramento e o PNAIC referiam-se a aquisigao da lingua portuguesa e da matematica.

O PRALER e o Pré-Letramento assemelham-se quanto a oferta na modalidade
de ensino semipresencial; parceria com universidades; adesao dos estados e
municipios; material didatico como recurso principal. J4 no PNAIC a oferta era
presencial com produgéo de material pedagdgico durante os encontros presenciais.

O Plano Nacional de Educagao (PNE), politica de Estado, é implementado por
meio de agdes planejadas e executadas através de politicas publicas. Assim, com sua
a aprovagao, decénio 2014-2024, destacam-se as metas relacionadas a
alfabetizacao: alfabetizar todas as criancgas até o fim do 3° ano do ensino fundamental
(meta 5); elevar a taxa de alfabetizagdo da populagdo com 15 anos ou mais para
93,5% até 2015; erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir a taxa de analfabetismo
funcional em 50% (meta 9) (BRASIL, 2014). E importante destacar também que no
PNE apresenta meta para a educacao especial, em especifico para o publico-alvo
desta modalidade em que prevé acesso, servico de atendimento educacional
especializado (AEE), entre outras conforme especifica a Meta 4:
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[...] universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete)
anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, o acesso a educacido basica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de
salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos
especializados, publicos ou conveniados (BRASIL, 2014).

Quanto a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) demonstrada na Figura 4,
“[...] foi aprovada pelo CNE em 15 de dezembro de 2017 e homologada pelo Ministro
do Estado da Educag&o Mendonga Filho no dia 20 de dezembro de 2017” (TRICHES,
2018, p. 137). Porém, a BNCC s6 foi implantada em 2018. Trata-se de um documento
de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica, um normativo para os curriculos das escolas
publicas e privadas que propde conteudos minimos para cada etapa da escolarizagao.
Espera-se que a crianga seja alfabetizada no 1° e 2° ano do ensino fundamental,
processo que sera complementado por outro, a partir do 3° ano, denominado
“ortografizagdo” (MEC, 2018).

Nessa mesma diregao foi instituido o Programa Mais Alfabetizacdo, através da
Portaria n® 142 (BRASIL, 2018) que tem como objetivo fortalecer e apoiar as unidades
escolares no processo de alfabetizagdo dos alunos regularmente matriculados no 1°
ano e no 2° ano do ensino fundamental.

Por meio do Decreto n® 9.765 (BRASIL, 2019) foi instituida a Politica Nacional
de Alfabetizagdo (PNA) por meio da qual a Unido, em colaboragdo com os estados, o
Distrito Federal e os municipios, implementardo programas e agdes voltados a
promog¢ao da alfabetizacdo baseada em evidéncias cientificas, com a finalidade de
melhorar a qualidade da alfabetizagcdo no territdério nacional e de combater o
analfabetismo absoluto! e o analfabetismo funcional'?, no ambito das diferentes
etapas e modalidades da educacéao basica e da educacao nao formal.

E, como desdobramento da PNA, foi instituido, por meio da Portaria n°® 280
(BRASIL, 2020a), o Programa Tempo de Aprender com o objetivo de melhorar a

qualidade da alfabetizacdo em todas as escolas publicas do Brasil.

" E a condicdo daquele que ndo sabe ler nem escrever.
12 Designa a condicao daquele que possui habilidades limitadas de leitura e compreenséo de texto.
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Diante da linha temporal apresentada na Figura 4, evidenciou-se que as
politicas para alfabetizagdo se “[...] constituem como programas de governo que
ganham um nome diferente, porém com formatos quase idénticos, materiais e
organizagédo semelhante de um programa para o outro; peculiar a todos € a formagéo
continuada em servico” (VIEDES; BRITO, 2015, p. 166-167).

Verifica-se que as diretrizes nacionais para alfabetizacdo depositam na
formacédo continua expectativa de alcancar a “qualidade na educacado” e avancgar
buscando a melhoria do ensino através das praticas pedagogicas. “A formagao
continuada para os profissionais, no local de trabalho ou em instituicdes de educagao
basica e superior, incluindo cursos de educacgao profissional, cursos superiores de
graduacéao plena ou tecnoldgicos e de pos-graduagao”, esta prevista no art. 62 da LDB
(BRASIL, 1996) no complemento ao Paragrafo unico.

[...] garante a formagado continuada para os profissionais a que se
refere o caput, no local de trabalho ou em instituicbes de educacdo
basica e superior, incluindo cursos de educacao profissional, cursos
superiores de graduacgao plena ou tecnolédgicos e de pés-graduagao
(BRASIL, 1996).

Nesse sentido, Viana (2017) destaca que a formagao continua tem a fungao de
atualizar e ampliar o campo de trabalho, a area de competéncia, de modo a suprir as
necessidades do sistema de ensino, aprimorando o desempenho e trabalho dos
professores alfabetizadores, consequentemente, contribui para o aprendizado dos
alunos e para todo o ambito escolar.

Para Formosinho (1991, p. 237) “[...] o conceito de formagao continua distingue-
se essencialmente do de formacao inicial ndo pelos conteudos ou metodologias de
formagdo, mas pelos destinatarios”, ou seja, para o autor enquanto a formagéao
continua é ofertada para aqueles que ja possuem experiéncia profissional, o publico
da formacao inicial € oposta a da formacao continua.

Face as diretrizes para alfabetizagdo, bem como o conceito e anuncio da
diretriz nacional que destacamos que a perspectiva de formacao continua assumida
neste estudo € a de Formosinho (1991) que defende que a formac&o continua é
sequencial a formacao inicial e claramente distinta.

Vale destacar que no Brasil a tematica da formacgao de professores prevista na
Resolugcédo CNE/CP n. 02/2015, de 1° de julho de 2015 foi atualizada pela Resolu¢ao
CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020, que dispbe sobre as Diretrizes Curriculares
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Nacionais para a Formacao Continuada de Professores da Educacgao Basica e institui
a Base Nacional Comum para a Formacao Continuada de Professores da Educacgao
Basica (BNC-Formacao Continuada).

Com isso, percebe-se que as politicas educacionais carecem de atencdo no
sentido de torna-las politicas de Estado e nao politicas de governo, por isso é que a
organizacgao e gestao da Educagao Basica se perdem nas politicas de governo e “[...]
tém sido marcadas hegemonicamente pela légica da descontinuidade, por caréncia
de planejamento de longo prazo que evidenciasse politicas de Estado em detrimento
de politicas conjunturais de governo” (DOURADO, 2007, p. 925).

Em meio ao desafio das politicas educacionais contemplarem todos os alunos
em relag&o a alfabetizagéo, retomamos o que Onativia (2013, p. 108) denuncia quanto
ao “[...] desafio de respeitar o tempo da aprendizagem dos alunos com deficiéncia
intelectual”.

E isso vem ao encontro da concepgao de homem baseado na abordagem
cognitivista, trazida por Saviani (1991, p. 20) como: “...] os homens sé&o
essencialmente diferentes, ndo se repetem, cada individuo € unico”. Ou seja, é
importante que seja assegurado ao professor que respeite o tempo de cada estudante.

Além disso, o professor deve “[...] possibilitar ao aluno o desenvolvimento de
suas possibilidades de agdo motora, verbal e mental. Deve ser algo que possibilite ao
aluno ter um interesse intrinseco a sua propria agdo” (MIZUKAMI, 1986, p. 73),
facilitando assim que o aluno conquiste sua autonomia.

Para Saviani (1991, p. 22), o professor “[...] teria que trabalhar com pequenos
grupos de alunos, sem que a relagao interpessoal, esséncia da atividade educativa
ficaria dificultada”, e, de preferéncia, em um ambiente estimulante e dotado de
materiais didaticos ricos, biblioteca de classe, etc. Além disso, o professor devera
propor que o aluno construa sua aprendizagem no decorrer do processo e agir como
“[...] um estimulador e orientador da aprendizagem, cuja iniciativa principal caberia aos
proprios alunos” (SAVIANI, 1991, p. 21), pois estes tém um papel essencialmente
ativo nessa abordagem.

Considerando que a fungao social da escola enquanto promotora do aprender
a ler e escrever e ainda da Politica Educacional em curso que prevé a inclusdo escolar
“[...] acao politica, cultural, social e pedagogica, desencadeada em defesa do direito
de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo

de discriminagdo”, e a educagao inclusiva que “...] constitui um paradigma
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educacional fundamentado na concepg¢ao de direitos humanos, que conjuga igualdade
e diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em relagao a ideia de equidade
formal [...]"” (BRASIL, 2008a). Tendo em vista que a educacgéo inclusiva implica em
uma mudanca cultural e estrutural da escola para que todos os alunos tenham suas
particularidades, necessidades e especificidades atendidas.

A partir dos conceitos de inclusdo escolar e educacao inclusiva evidenciados
na politica nacional, ha questionamentos importantes que precisam ser considerados
para a implementagao da politica educacional, para nao correr o risco de “referendar
e reforgar a desigualdade” (PRIETO, 2010, p. 31).

Embora ainda haja muitas contradi¢gbes, equivocos em relagdo aos conceitos
de integragao e inclusao, a diferenga esta no fato de que, no primeiro, procura-se
investir na adaptagédo e desenvolvimento do aluno para a vida em sociedade e, no
segundo, além de investir no processo de desenvolvimento do aluno, busca-se a
criacdo imediata de condigdes que garantam o acesso, a permanéncia e a
participagédo do aluno na vida social, por meios de suportes ou apoios necessarios ao
seu desenvolvimento.

Diante disso, Sassaki (1997) afirma que “[...] o processo de inclusao,
exatamente por ser diferente da ja tradicional pratica integradora, desafia todos os
sistemas educacionais, publicos e particulares, em todas as modalidades”, pois,
demanda reformas estruturais em prol de uma educagcdo menos excludente e mais
igualitaria.

Malheiro e Mendes (2017) alertam para o fato de que a inclusdo escolar ndo se
resume apenas a matricula no ensino regular. Reconhecer e valorizar a diversidade
como condi¢do humana favorece a aprendizagem (PRIETO, 2006).

Oliveira (2014) concebe a escola como um local sem separagdes ndo apenas
de deficientes ou nao deficientes, mas sem separagdo entre negros, brancos,
mulheres, moradores da periferia ou do centro, do campo ou da cidade, nem ricos

nem pobres.

A inclusdo ndo diz respeito a colocar as criangas nas escolas
regulares, mas a mudar as escolas para torna-las mais responsivas as
necessidades de todas as criangas; diz respeito a ajudar todos os
professores a aceitarem a responsabilidade quanto a aprendizagem
de todas as criangas nas suas escolas e prepara-los para ensinarem
aquelas criancas que estdo atual e correntemente excluidas das
escolas por qualquer razdo (MITTLER, 2003, p. 16).
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Diante disso, é preciso considerar que a inclusdo nao sera efetivada apenas
recebendo a matricula de todos os alunos nas escolas. Ao ignorar suas necessidades
especificas, essa inclusdo nao esta respeitando aspectos de sua permanéncia e de
sua aprendizagem nessa instituicao, pois € necessario dar ao professor e a escola os
suportes necessarios, dentre eles, didaticos, humanos, formativos, estruturais e
financeiros para suas agdes pedagdgicas que as Politicas Publicas e a legislagéo ja
tem assegurado.

Portanto, para efetivagao dessa politica, a educacéo inclusiva é proposta como
caminho que segundo Ferreira, Lima e Garcia (2015, p. 50) “[...] fomenta o repensar
das praticas na escola regular, por meio de ag¢des que atendam as diferengas
considerando também os distintos contextos, que o sujeito faz parte”.

Para Glat et al. (2007, p. 6) a escola para se tornar inclusiva além de formar
professores, equipe de gestao, rever os segmentos que a compdem e nela interferem,
devem “[...] avaliar e redesenhar sua estrutura, organizagcdo, projeto politico-
pedagogico, recursos didaticos, praticas avaliativas, metodologias e estratégias de

ensino”. Ou seja,

A inclusdo implica uma reforma radical em termos de curriculo,
avaliagdo, pedagogia e formas de agrupamentos dos alunos em sala
de aula. Ela é baseada em um sistema de valores que todos se sintam
bem vindos e celebra a diversidade, que tem como base o género,
nacionalidade, raga, a linguagem de origem, o background social, o
nivel de aquisi¢do educacional ou a deficiéncia (MITTLER, 2003, p.
34).

Compreende-se que a educagao inclusiva requer uma mudanga de paradigma
da cultura escolar frente a flexibilizacdo do curriculo, atendimento ao ritmo e
singularidade de cada aluno com foco naqueles com deficiéncia intelectual, tendo em
vista suas especificidades.

Assim, numa tentativa de ndo desconsiderar os aspectos histéricos envolvidos
na construgao social do conceito de deficiéncia intelectual e, principalmente, de néo
desconsiderar as diferencas e necessidades especificas de alunos com esse
diagndstico, adotamos nesta tese o conceito atual da AAIDD, que no Manual de 2021
(SCHALOCK; LUCKASSON; TASSE, 2021) avanga ainda mais em relacdo aos
suportes e ao contexto desta definicdo. Dessa forma, as limitagcbes em relagcdo ao
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funcionamento precisam ser consideradas dentro do contexto de ambientes
comunitarios tipicos da idade e da cultura em que o individuo esta inserido. Além
disso, a avaliagao deve considerar essas diferencas em relagdo ao aspecto linguistico
e, portanto, envolvidos na comunicagdo. E, finalmente, o objetivo fundamental de
descrever as limitacbes € o de desenvolver um perfil de suportes necessarios, pois
quanto mais personalizados forem esses suportes, mais avancos no funcionamento
esse sujeito com deficiéncia intelectual obtera.

Essas observacdes em relacédo a essa definicdo somente reforgcam, ainda que
seja necessario identificar essas limitagdes e, portanto, estamos diante de uma
concepcao clinica, ela considera os aspectos sociais de adaptacao e participagao
social dessas pessoas, aproximando-se de um modelo interacionista ou
biopsicossocial de deficiéncia, desde a definicdo presente no Manual da AAIDD,
publicado em 2010. E essas diferencas em relagao ao desenvolvimento das pessoas
com esse diagndstico precisam ser consideradas em relagdo ao processo de
alfabetizacéo.

Desse modo, o conceito de deficiéncia intelectual utilizado neste estudo é o
referendado pela AAIDD (2021) que evidencia: “A deficiéncia intelectual é uma
deficiéncia caracterizada por limitagbes significativas no funcionamento intelectual e
no comportamento adaptativo, que abrange muitas habilidades sociais e praticas do
dia a dia. Essa deficiéncia tem origem antes dos 22 anos.”.

Diante disso, o papel da escola/professor € uma importante ligagdo para a
socializacdo dos aprendizados do mundo letrado e concomitante advém da
necessidade de entender os processos de alfabetizagcdo dos alunos, mostrando o
quanto a linguagem influencia no desenvolvimento e constituigao do sujeito.

Nesse sentido, é o aprendizado que possibilita e movimenta o processo de
desenvolvimento que, de acordo com Vygotsky (1984), “[...] o aprendizado pressupde
uma natureza social especifica e um processo através do qual as criangas penetram
na vida intelectual daqueles que as cercam”.

Vygotsky entende a linguagem como geradora de novos conhecimentos.
Denomina de funcédo planejadora da fala a capacidade que, segundo o autor, a
linguagem tem de reestruturar diversas fungdes psicolégicas, como exemplo, a
memoria, a atengao voluntaria, consciéncia, criatividade, percepc¢ao e a formagao de
conceitos, ou seja, a linguagem para o autor € responsavel pela constituicdo do

humano.
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Nas relagcbes entre aprendizagem e desenvolvimento, Vygotsky (2007)
apresenta a Zona de Desenvolvimento Real (ZDR) inferindo ao nivel do
desenvolvimento em que a crianga é capaz de realizar sozinha, capacidades que ela
aprendeu e domina, sem assisténcia de alguém mais experiente, ja a Zona de

Desenvolvimento Proximal (ZDP):

[...] define aquelas fungbes que ainda ndo amadureceram, mas que
estdo em processo de maturacgio, fungdes que amaducerao, mas que
estao presentemente em estado embrionario. Essas fungdes poderiam
ser chamadas ‘brotos’ ou ‘flores’ do desenvolvimento, em vez de
‘frutos’ do desenvolvimento. O nivel de desenvolvimento real
caracteriza o desenvolvimento mental retrospectivamente, enquanto a
zona de desenvolvimento proximal caracteriza o desenvolvimento
mental prospectivamente (VYGOTSKY, 2007, p 98).

Assim, compreender os conceitos de ZDR e ZDP permite ao professor entender
com mais seguranga como ocorre o desenvolvimento dos alunos em processo de
alfabetizacdo, pois o aprendizado € o responsavel por criar a zona de
desenvolvimento proximal, visto que, em interacdo com o professor ou outras
pessoas, a crianga €& capaz de colocar em movimentos varios processos de
desenvolvimento que se internalizam e passam a fazer parte do seu desenvolvimento
individual.

E por isso que Vygotsky afirma: “[...] aquilo que é zona de desenvolvimento
proximal hoje, sera o nivel de desenvolvimento real amanha, ou seja, aquilo que uma
crianga pode fazer com assisténcia, hoje, ela sera capaz de fazer sozinha amanha@”
(VYGOTSKY, 1984, p. 84), ou seja, o autor propde uma visdo do processo de
aprendizagem, afirmando que se devem considerar, sempre, dois tipos de
desenvolvimento: o real e o proximal.

Logo, o conceito de zona de desenvolvimento proximal é importante para os
estudos cientificos para o desenvolvimento infantil e para o projeto educacional,
porque permite a compreensao da dindmica interna do desenvolvimento individual. E,
conforme Rego (2001) elucida, através da consideragao da zona de desenvolvimento
proximal é possivel verificar ndo somente os ciclos ja completados, como também aos
que estdo em via de formacdo, o que permite o delineamento da competéncia da
crianca e de suas futuras conquistas, bem como a construcdo de estratégias

pedagdgicas que a auxiliem nesse processo de desenvolvimento.
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Demonstradas as concepgdes adotadas, foi possivel observar a evolugao das
politicas no processo histérico da alfabetizagdo e o movimento que cada grupo politico
fez para implementar essas mudancgas. Assim, o Estudo |, na proxima sec¢ao, pretende
analisar os indicadores e/ou estratégias para alfabetizacdo de alunos com deficiéncia

intelectual em sala comum.
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3 ESTUDO | - ESTRATEGIAS PARA ALFABETIZAGAO DE ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL EM PESQUISAS NACIONAIS

3.1 INTRODUCAO

Este estudo objetivou analisar resultados de produgdes cientificas com foco em
identificar se apresentam estratégias relacionados a alfabetizagdo de estudantes com
deficiéncia intelectual na escola regular. Para isso, abordou os desafios quanto a
escolarizagao inicial de estudantes com deficiéncia intelectual, no ensino regular, com
foco para a alfabetizacao e o letramento.

Essa tematica parece se revestir ainda mais de importancia, tendo em vista a
complexidade e os desafios instaurados no contexto educacional brasileiro, que teve
inicio com as politicas de incentivo ao processo de inclusao escolar, desde o final da
década de 1980, obtendo mais forga a partir da publicagao de documentos normativos
e legislativos, dentre os quais destacamos: as Diretrizes Educacionais Para a
Educacédo Especial na Educagéao Basica (Resolu¢do n.° 2 do Conselho Nacional de
Educacado — Camara de Educacgao Basica, de 11 de setembro de 2001); a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, publicada em
2008 e, ainda em vigéncia; a Resolugdo n° 4 do Conselho Nacional de Educagéao
(Cémara de Educacgéo Basica), de 2 de outubro de 2009, que instituiu as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagao Basica,
modalidade Educagao Especial; e, por fim, a Lei n.° 13.146, de 6 de julho de 2015, a
Lei Brasileira de Incluséo (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

Dentro de um rol de politicas publicas que incentivam o processo de inclusdo
escolar, desde a Constituicdo de 1988, estes documentos merecem destaque, porque,
além de orientarem esse processo, foi a partir deles que a matricula de alunos com
deficiéncia passou a ser compulsoria.

Dessa forma, justifica-se este estudo, tendo como ponto de partida a
necessidade de serem sistematizados conhecimentos ja existentes que contribuem
para a analise de estratégias e agdes voltadas para a alfabetizacéo e o letramento de
criancas com diagndstico de deficiéncia intelectual. E necessario analisar se as
especificidades existentes nessa condicdo podem requerer atencdo especial em
relagdo a essas praticas.
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A incidéncia desse diagndéstico permanece sendo uma das mais altas na escola
(SILVA-PORTA, 2015; BRASIL, 2020c) e sabemos que ha inumeras controvérsias
sobre as concepgdes que permeiam a realizagado desse diagnostico, no entanto, ele
permanece.

De modo geral, podemos afirmar que os estudos mais recentes que abordam
a tematica sobre o processo de escolarizacdo de alunos com deficiéncia intelectual
na escola regular, apontam inumeros desafios, dentre os quais Oliveira e Matos (2021)
destacaram: a necessidade de a pratica pedagdgica nao ser considerada de modo
isolado como transmissao do conhecimento; a necessidade de se avancar em relacéo
ao falso discurso de preparagao da escola e de professores para receber as criancas
com deficiéncia; a necessidade de se avancar em relacdo a acessibilidade atitudinal,
as concepgoes sobre deficiéncia intelectual e sobre adaptacdes curriculares e,
principalmente, avancar em relagcdo as expectativas docentes sobre o processo de
aprendizagem desses alunos.

Disso podemos inferir que, por mais que paregam repetitivas, muitas pesquisas
ainda apontam a necessidade de se avancar em questdes relacionadas ao direito que
esses estudantes possuem de frequentar a escola regular e, principalmente, em
relagdo ao processo de aprendizagem deles, este ultimo aspecto, estreitamente
relacionado aos processos de alfabetizacido e letramento, que fazem parte do inicio
dessa escolarizacio.

Além disso, a possibilidade de colaborar na constru¢do de uma escola com
perspectiva inclusiva, tem que ter como pauta a valorizacdo do aprendizado de todos
os estudantes. Isso requer reflexdo sobre a pratica docente, considerando
fundamentalmente: o planejamento de atividades, as variagcbes metodoldgicas, as
habilidades dos alunos e, também, estilos e tempos de aprendizagem (LUSTOSA;
MELO, 2018).

Reitera-se a necessidade de serem efetuadas analises constantes da produgao
académica que possam contribuir para essas reflexdes e agdes, pois as evidéncias
cientificas na area de Educacao Especial tém contribuido “[...] na tomada de decisdes
quanto as melhores praticas inclusivas” (MEDRADO; GOMES; NUNES SOBRINHO,
2014). No nosso caso, temos como foco os processos de alfabetizagao e letramento
de alunos com deficiéncia intelectual na escola regular.

Na esteira dessas produgdes buscou-se resposta para a seguinte questao de

pesquisa: Nas producdes cientificas para alfabetizacdo existem indicadores para
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alfabetizacdo de alunos com deficiéncia intelectual em sala comum? Ao responder
essa pergunta, as discussdes devem abordar também se ha ou n&o necessidade de
atencdo especializada e suportes, uma vez que as manifestacbes presentes no
diagnostico de deficiéncia intelectual implicam diretamente o processo de
escolarizagao, tais como as caracteristicas relacionadas as alteragdes comunicativas,
interacionais e de adaptacéao social.

Tendo em vista as questdes de pesquisa apresentadas, o objetivo principal
deste estudo foi analisar resultados de producdes cientificas com foco em identificar
se apresentam indicadores para alfabetizacdo de alunos com deficiéncia intelectual,

nos anos iniciais do Ensino Fundamental em classe comum.

3.2 METODO

3.2.1 Tipo de estudo

Para alcancar os objetivos deste estudo foi elaborada uma RSL, que se
constitui num método que propde o agrupamento, sintese e integragao das evidéncias
cientificas geradas por resultados de pesquisas empiricas (MEDRADO, GOMES,
NUNES SOBRINHO, 2014).

A Revisdo Sistematica de Literatura é um procedimento de pesquisa que reune
evidéncias referentes a um assunto em especifico com uma determinada
configuragdo, organizagdo metddica e assidua, permitindo que as evidéncias
recrutadas sejam revisadas e comparadas com outros estudos, consentindo
avaliacbes de diferentes perspectivas. Tem como objetivo integrar a pesquisa
empirica a fim de criar generalizag¢des, permitindo a analise critica das informagdes e
identificacdo de problematicas para solug¢des futuras (BIOLCHINI, 2005).

Sampaio e Mancini (2007, p. 84) afirmam que este tipo de pesquisa oferece um
resumo das investigagdes relacionadas a uma determinada tematica “[...] mediante a
aplicacdo de métodos explicitos e sistematizados de busca, critica e sintese da
informacao”.

Neste trabalho foi utilizada a revisdo sistematica, capacitada para aferir de
forma critica e severa todas as evidéncias encontradas de acordo com o tema
abordado. Ela identifica e seleciona investigagdes complacentes, recolhe e analisa

proporcionando levantamento bibliografico consistente. Dessa forma, é possivel
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extrair informacdes fundamentais para a analise do tema e desenvolver métodos mais
eficientes para a resolucéo do problema de pesquisa. Os resultados encontrados sao
selecionados por relevancia e se faz uma avaliagdo qualitativa e quantitativa da
Revisdo Sistematica. Para que isso aconteca é necessario que se tenha um plano de
agao ou planejamento para que todas as etapas sejam cumpridas com éxito (MAFRA;
TRAVASSOS, 2006).

Medrado, Gomes e Nunes Sobrinho (2014) reiteram a importéncia da RSL e
ainda apontam as etapas para sua realizagao.

A importancia da Revisdo Sistematica para a pratica baseada em
evidéncia, serdo apresentadas as sete etapas empregadas para a
conducdo da RS, de acordo com os preceitos do Cochrane
(Handbook) e Campbell Colaboration:

1 Formulagido de uma pergunta relevante.

2 Busca na literatura de artigos clinicos relevantes.

3 Analise critica das evidéncias em relagéo a validade e aplicabilidade.
4 Coleta de dados.

5 Andlise e apresentacao de dados.

6 Interpretacao dos dados.

7 Aperfeicoamento e atualizagdo da Revisdo Sistematica.
(MEDRADO; GOMES; NUNES-SOBRINHO, 2014, p. 116).

Em estudo recente, Soriano et al. (2021) adaptaram essas estratégias
especificamente para a area da Educacado, com modificagdes principalmente quanto
aos itens referentes a artigos clinicos e critérios de validagdo e aplicabilidade,

apresentando as seguintes etapas, conforme Figura 5:
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Figura 5 — Etapas para condugao da Revisao Sistematica de Literatura na area da

educacgao

1 Formulag&o de uma pergunta relevante
2 Definicdo dos objetivos para a revisao

3 Definigdo das bases para busca

4 | Definicdo dos descritores mais apropriados

5 | Estabelecimento do periodo temporal

Definicado dos critérios de incluséo e de excluséo para a selecédo dos estudos

(]

Definigao dos filtros para selegao dos resultados

~

8 Verséo inicial do protocolo para extragdo dos dados

9 | Teste e/ou validagao do protocolo

10 | Analise dos resultados

Fonte: Soriano et al. (2021), com base em Medrado, Gomes e Nunes-Sobrinho (2014).

3.2.2 Etapas e critérios para a coleta de dados

Para delinear melhor o método da RSL, sdo descritas, a seguir, cada uma
dessas etapas, conforme a Figura 5, baseada nos estudos de Medrado, Gomes e
Nunes Sobrinho (2014) e adequacgdes realizadas por Soriano et al. (2021).

A pergunta utilizada para conduzir a RSL na base de dados selecionada tem
relagdo com:

Participantes — professores da sala comum;

Intervencdo — processo de alfabetizacdo de estudantes com deficiéncia
intelectual;

Comparacgédo — influéncia ou ndo dessas estratégias para alfabetizacdo; e
Outcomes — melhor desenvolvimento de acdes para favorecer o processo de
alfabetizacdo desses estudantes, de acordo com as propostas de intervengao

educacional.
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A estrutura do PICO™ definiu a pergunta de pesquisa que foi: Nas produgdes
cientificas existem estratégias ou indicadores para alfabetizagdo de alunos com
deficiéncia intelectual nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

O objetivo para a RSL foi analisar resultados de produc¢des cientificas com foco
em identificar se apresentam indicadores relacionados a alfabetizagcao de alunos com
deficiéncia intelectual na escola regular.

A base selecionada para a busca de dados dessa revis&o foi a Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) pela sua relevancia e confiabilidade,
além disso, este repositorio digital proporciona maior visibilidade a produgéao cientifica
nacional e a difusdo de informagbes de interesse cientifico e tecnolégico para a
sociedade em geral.

Para padronizagcdo e organizagdo dessa busca foram utilizados descritores
obtidos junto ao Thesaurus Brasileiro da Educagdo que, de alguma forma, se
aproximavam e dialogavam com as praticas e/ou planejamentos pedagdgicos de
alfabetizagc&o de alunos com Deficiéncia Intelectual, com foco para os anos iniciais do
ensino fundamental.

Os descritores primarios utilizados na busca foram: 1) Deficiéncia intelectual e
2) Deficiéncia mental. A opgéo pelo segundo se deve ao fato de muitas produgdes
cientificas ainda utilizarem essa expressao, relacionada a Educacao Especial, quando
se trata de aspectos cognitivos.

Os descritores primarios foram cruzados com o operador booleano AND com
os seguintes termos relacionados: Alfabetizagao; Atendimento escolar; Atendimento
interdisciplinar; Competéncia pedagdgica; Curriculo; Desenvolvimento da escrita;
Didatica; Didatica especial; Educacdo escolar; Ensino curricular; Estratégia
pedagogica; Intervengcdo pedagdgica; Letramento; Linguagem escrita; Material
didatico; Meios de ensino; Metodologias de ensino; Metodologias de ensino e
aprendizagem; Metodologias de ensino-aprendizagem; Métodos de aprendizagem;
Métodos de ensino; Planejamento do ensino; Pratica de ensino; Pratica docente;
Pratica pedagogica; Procedimento de ensino; Procedimento didatico; Proposta

13 De acordo com Medrado, Gomes Nunes Sobrinho (2014), a pergunta de pesquisa deve ser orientada
por quatro elementos, ou seja, pelo acrénimo Pico, que contém todos os componentes-chaves: a)
tipo de delineamento de pesquisa; b) tipo de participante; c) tipo de intervencéo; e d) tipos de
desfechos de interesse. Portanto, PICO: P — populacéao; | — intervengado; C — comparagao € O —
resultado.

14 Cf. Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes, site: http://bdtd.ibict.br/vufind/
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pedagogica; Recurso pedagdgico; Recursos de ensino; Tecnologia de ensino;

Tecnologia e ensino e Tecnologia educacional, todos relacionados com o foco da

pesquisa para que fosse obtido um resultado mais fidedigno ao objetivo proposto do

estudo.

Esse cruzamento demasiadamente amplo foi necessario, tendo em vista que

as produgdes relacionadas a deficiéncia intelectual na escola regular, com foco para

tematicas de alfabetizacdo, atendimento educacional especializado, dentre outras,

ainda sdo muito escassas e, principalmente, centradas em concepgdes docentes
sobre deficiéncia (OLIVEIRA; MATOS, 2021).

Utilizou-se para esta RSL, os seguintes critérios de incluséo e exclusao:

Critérios Inclusao: estudos de qualquer localizagdo geografica nacional
com foco em praticas pedagdgicas voltadas para alfabetizacdo de alunos
com DI; e, b) que estejam em consonancia com a linha temporal demarcada
— 2002 a 2020.

Critérios de exclusao: foram adotados os seguintes itens: a) estudos
publicados fora do periodo de buscas (2002-2020); b) estudos duplicados
de acordo com os descritores selecionados para busca na base de dados
eletrénica; e c) estudos cujo foco nao se aproxima do objeto da pesquisa —
praticas e/ou propostas de alfabetizacdo para alunos com deficiéncia
intelectual. N&o foram considerados estudos de revis&o de literatura e nem
estudos com criangas que tivessem outras deficiéncias associadas a

deficiéncia intelectual, a exemplo da deficiéncia multipla.

3.2.3 Definigcao dos filtros para a sele¢ao dos resultados

As etapas de selecao das produgdes cientificas para extragao dos dados e para

a analise na integra foram as seguintes:

a)
b)

c)

Busca simples;
Selecao de teses e dissertagdes publicadas entre 2002 a 2020;
Exclusdo dos resultados duplicados, isto €, aqueles encontrados em mais

de um descritor de buscas;
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d) Analise e selecao por meio dos titulos e palavras-chaves das produgdes,
sendo excluidas aquelas que nao tivessem relagao com a tematica desse
estudo, alfabetizacdo de alunos com deficiéncia intelectual;

e) Analise e selecdo por meio da leitura dos resumos, sendo excluidos todos
que nao tivessem relacdo com a tematica;

f) Analise e selegédo por meio da leitura da se¢ao de método — deverao conter
relacdo explicita com estratégias que podem favorecer o processo de

alfabetizacédo de alunos com DI nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Mediante o cumprimento preciso de todas essas etapas, as producgdes
cientificas selecionadas foram submetidas, ainda, por um protocolo de extracao de
dados (Apéndice A), com os seguintes itens: 1) titulo; 2) autor; 3) orientador; 4)
descritores de busca; 5) ano de defesa; 6) tipo de estudo (dissertagdo ou tese); 7)
Instituicdo; 8) Programa de Pés-Graduacéo; 9) objetivo do estudo; 10) publico-alvo do
estudo; 11) local da pesquisa; 12) aspectos metodoldgicos; 13) tematica central; 14)
estudo avaliado ou ndo por pares; 15) se o estudo foi elegivel para esta reviséo
sistematica; e 16) observagdes pertinentes.

Destaca-se que a selecdo e extracdo dos dados por meio desse protocolo
foram realizadas por dois revisores independentes, que efetuaram a busca seguindo
todos os critérios estabelecidos, obedecendo ao fluxograma da Figura 6. Essa
estratégia foi estabelecida como uma forma de ter juizes para essa busca. Esses
juizes possuiam formagao em Pedagogia, com mestrado na area de Educacéo e
Educacao Especial, com formagao e treinamento para efetuar buscas em base de
dados. A leitura realizada somente pela pesquisadora passou a ser efetuada a partir
da leitura na integra do meétodo, tendo em vista, além de todos os critérios ja

estabelecidos, o foco central da Tese.

Figura 6 — Fluxograma da estratégia da Revis&o Sistematica de Literatura
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12 etapa: Defina sua questéo e elabore sua pergunta, contendo os 4 elementos do acrénimo PICO.

22 etapa: Organizar as estratégias de busca e selecionar as bases de dados.

Revisor 1 Revisor 2

, l

32 etapa: Selegao dos estudos, através de um protocolo para buscas, contendo todos os critérios de
inclusdo e exclusdo (pelo menos 2 revisores separadamente).

42 etapa: Coleta dos dados (pelo menos 2 revisores separadamente).

Reunido consensual dos revisores para inclusdo dos estudos

| |

5° etapa: Andlise e apresentagédo dos dados

6° etapa: Interpretagdo dos dados e suas implicagdes para a pratica profissional

. l

72 etapa: Atualizagéo da revisdo sistematica da literatura.

Fonte: Medrado, Gomes e Nunes Sobrinho (2014, p. 117).

Ressalta-se que neste trabalho apenas a sétima etapa é restrita a pesquisas
futuras, com o objetivo de possibilitar a reaplicagdo das buscas em outro momento ou
por outros pesquisadores.

3.2.4 Confiabilidade e indice de concordéancia

Para validacdo do protocolo da RSL e protocolo de extragdo de dados foram

submetidos a analise dos juizes com competéncia e experiéncia na area da Educacgéao

Especial, sendo calculado, conforme indicado na Figura 7.

Figura 7 — indice de concordancia (IC) entre juizes do protocolo

. L Concordancias
Indice de concordanda = — - —— x 100
Concordancias + Discordancias

Fonte: Fagundes (2015).

Este instrumento apresentou um total de 68 (sessenta e oito) itens para serem

avaliados. Deste total, entre a pesquisadora e o primeiro juiz (PxJ1), houve 63



58

(sessenta e trés) concordancias, ou seja, um indice de concordancia de 92%. Ja entre
a pesquisadora e o segundo juiz (PxJ2), houve 100% de concordéncia e,
consequentemente, a analise entre juizes (J1xJ2) foi de 92,6%, garantindo, assim, a
confiabilidade dos dados.

Danna e Matos (1982) e Fagundes (2015) afirmam que um indice acima de
70% garante a confiabilidade dos dados, pois sao considerados “bons”, “aceitaveis”,
nao produzidos por mero acaso e, por isso, ndo houve necessidade de ajuste no

protocolo antes de sua aplicagao.

3.3 ANALISE DOS DADOS

A partir das produgdes consideradas, com a participagdo dos juizes, apos a
extracdo e selecao dos textos a serem considerados para leitura final, passou-se as
etapas de leitura e analise do conteudo desse material, com base em Bardin (2011).
Nessa leitura mais atenta do material, ainda foi necessario efetuar um ultimo filtro,
tendo em vista o objetivo principal desta revisdo. Cada uma dessas etapas e seus
resultados serdo descritos, de maneira detalhada na secdo de Resultados.

Nessa leitura final, foram utilizadas duas etapas sugeridas pela autora Bardin
(2011): exploragdo do material e tratamento dos dados, que inclui apresentagbes
quantitativas e descritivas, inferéncias e interpretagao. Nao foi considerada a etapa de
pré-analise ou selegdo do material com base na autora, porque essa etapa seguiu
critérios e parametros da prépria RSL.

Ressalta-se que na etapa de exploragao do material foram efetuados recortes
nos documentos selecionados, para que fosse possivel chegar as unidades de
registros, classificando e agregando as informag¢des em temas, que é uma das opgdes
sugeridas pela autora. O exercicio para se chegar a estes temas é a codificagdo dos
dados: “[...] A codificagdo corresponde a uma transformagdo — efetuada segundo
regras precisas — dos dados brutos do texto, transformag&o esta que, por recorte,
agregacgao ou enumeragao, permite atingir uma representacédo do conteudo ou de sua
expressao; [...]" (BARDIN, 2011, 133).

Com isso, a partir da leitura e da analise minuciosas das producodes, foram
propostos a posteriori 4 temas para agrupar os estudos, de tal modo que fosse
possivel pontuar as principais implicagées de cada um deles. Esse agrupamento nao

descartou, no entanto, possiveis discussdes que os articulassem, especialmente, em
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relagcdo a formagao continuada de professores. Os temas estabelecidos foram: a)
“Mediacao docente como apoio fundamental para a alfabetizagao”; b) “Estratégias e
atividades para a alfabetizagéo e o letramento”; ¢) “Trabalho colaborativo entre AEE e
sala comum”; e d) “Adaptacéo, diferenciacdo e flexibilizag&do curriculares”.

3.4 RESULTADOS

3.4.1 Resultados quantitativos da busca efetuada

3.4.1.1 Resultados sem filtro

Ao todo, nesta primeira etapa, sem nenhum filtro, foi encontrado um total de

3.798 teses e dissertagdes, sendo correspondentes a (Tabela 1):

Tabela 1 — Resultados sem filtro

Descritor primario Frequéncia absoluta (f) Frequéncia relativa (%)
Deficiéncia intelectual 2.485 65,4%
Deficiéncia mental 1.313 34,6%
Total 3.798 100%

Fonte: Elaoborada pela pesquisadora (2021).

O que mais chamou a atengao nesta primeira etapa foram os resultados obtidos
com o cruzamento dos descritores “Deficiéncia intelectual” AND “Educacao Escolar”,
com 356 resultados, seguido por “Deficiéncia mental” AND “Educacgao escolar”, com
221 resultados. Isso indica que a educacao escolar ndo tem sido alvo de pesquisas
na area da deficiéncia intelectual ha muito tempo com foco para a escola regular.
Levando em consideracdo que tivemos um intervalo de 18 anos considerado na
busca, esse dado traz indicadores e hipoteses importantes, tais como: a) essas
criangas com esse diagndstico podem continuar, em sua grande maioria, em escolas
especiais; e b) as produgdes nessa area podem ter outro enfoque, diferente em

relagao a presenca delas na escola.
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Os resultados do cruzamento entre “Deficiéncia intelectual” AND “pratica de
ensino” também chamaram a atengao, sendo de 167, seguidos pela combinagao com
pratica pedagogica, com 146 resultados e, em numero menor, recursos de ensino,
com 110 resultados entre teses e dissertacbes. NUmeros como esses indicam que

essa pratica tem sido alvo das pesquisas, mas em menor evidéncia.

3.4.1.2 Resultados apos a aplicagao do Filtro 1 — ano de publicagao entre 2002 e
2020

Como uma segunda etapa da RSL foi aplicado o primeiro filtro, referente ao ano
de publicagdo das teses e dissertagbes. Ressalta-se, aqui, que esta etapa ja foi
realizada nas planilhas do Microsoft Excel e que foram consideradas as teses e
dissertagcdes que estavam disponiveis na BDTD no periodo em que a busca foi
efetuada, a saber: segunda quinzena de maio de 2021.

Outro aspecto relevante diz respeito ao fato de que a BDTD teve inicio no ano
de 2002, no entanto, nada impede de teses e dissertacbes anteriores a este periodo
serem disponibilizadas na base, por isso, houve a necessidade deste filtro.

Ap0és este primeiro filtro, o total de resultados foi de 3.670 teses e dissertagdes

acerca da tematica, com a seguinte distribuigdo (Tabela 2):

Tabela 2 — Resultados do Filtro 1 — recorte temporal (2002 a 2020)

Descritor primario Frequéncia absoluta (f) Frequéncia relativa (%)
Deficiéncia intelectual 2.436 66,4%
Deficiéncia mental 1.234 33,6%
Total 3.670 100%

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2021).

A pouca alteracdo no numero total de resultados se deve, principalmente, a
data de inicio da BDTD.

3.4.1.3 Resultados apds a aplicagao do Filtro 2 — exclusdo de producdes duplicadas

entre os descritores primarios
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Como terceira etapa da RSL, foi aplicado um segundo filtro, no qual as planilhas
com o mesmo descritor secundario foram “juntadas”, reduzindo-as, entdo, a 33 no
total, e, em seguida, os resultados duplicados foram excluidos, ou seja, as teses e
dissertagdes encontradas tanto com o descritor “deficiéncia intelectual” AND
“alfabetizacao” quanto com “deficiéncia mental” AND “alfabetizacdo” foram excluidos,
dando prioridade para o descritor utilizado mais atual (Dl).

Apos este segundo filtro, o total de resultados foi de 3.260, com a distribui¢cao

mostrada na Tabela 3.

Tabela 3 — Resultados do Filtro 2 — exclusédo das produgdes duplicadas entre os

descritores primarios

Descritor primario Frequéncia absoluta (f) Frequéncia relativa (%)
Deficiéncia intelectual 2.404 73,7%
Deficiéncia mental 856 26,3%
Total 3.260 100%

Fonte: Elaborda pela pesquisadora (2021).

O que mais chamou a atencao nesta etapa foram as exclusées de resultados
duplicados com o descritor “deficiéncia mental”, algo que ja era esperado, por tratar-
se de um termo menos utilizado nos ultimos anos (AAIDD, 2010; 2021; AAMR, 2002).

3.4.1.4 Resultados apds a aplicagao do Filtro 3 — Exclusao de resultados duplicados

em relagao aos descritores secundarios

Este terceiro filtro significou expressiva redugao nos resultados, uma vez que
apos sua aplicacao, restaram 726 teses e dissertacdes.

Foi possivel observar, entdo, que a escolha dos descritores com base no
Thesaurus Brasileiro de Educagéao (BRASED) foi acertada, uma vez que contemplou
a tematica. Apos este terceiro filtro, o total de resultados foi de 726 teses e

dissertagdes, com a seguinte distribuigdo (Tabela 4):
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Tabela 4 — Resultados do Filtro 3 — exclusao das publicacdes duplicadas em relagao

aos descritores secundarios

Descritor primario Frequéncia absoluta (f) Frequéncia relativa (%)
Deficiéncia intelectual 491 67,6%
Deficiéncia mental 235 32,4%
Total 726 100%

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2021).

Neste filtro varios resultados estavam duplicados e, por isso, foi adotada a
estratégia de dar prioridade aos resultados que tinham Deficiéncia Intelectual como

descritor primario e respeitando a ordem alfabética dos descritores secundarios.

3.4.1.5 Resultados apos a aplicagao do Filtro 4 — Analise dos titulos e palavras-
chave

Como quinta etapa da RSL foi aplicado um quarto filtro com analise dos titulos
e palavras-chave.

Foram excluidos os resultados que nao tinham nenhum tipo de relagao entre o
titulo e/ou palavras-chave com a educacgao especial, de forma geral. Neste sentido
foram excluidos, também, estudos especificos da area da saude, dentre outros que
nao estabeleciam nenhuma relacdo com a area educacional.

Por fim, foram excluidos, também, os resultados que abordavam
especificamente (isoladamente) a Sindrome de Williams-Beuren'®, sendo com os
cruzamentos: a) Deficiéncia Intelectual AND Alfabetizacao; b) Deficiéncia Intelectual

AND Curriculo; c) Deficiéncia Intelectual AND Desenvolvimento da Escrita; d)

15 Resultados com esta sindrome foram excluidos porque ndo contemplaram relagdo direta entre a
sindrome e a deficiéncia intelectual. A Sindrome de Williams-Beuren (SWB) é uma sindrome de
microdelecdo de genes contiguos que resulta em um amplo e caracteristico perfil clinico. Descrita
simultanea e independentemente por Williams e Beuren, em 1961 e 1962, respectivamente, a SWB
€ caracterizada por anomalias cardiovasculares, comumente a estenose adrtica supravalvular,
tragos faciais distintos, retardo mental e personalidade tipica, frequentemente amigavel. Embora
apresente uma clinica de facil identificagdo, entre os pacientes com SWB ha uma grande
variabilidade fenotipica, ainda que a causa seja esclarecida.
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Deficiéncia Intelectual AND Educacgao Escolar; e e) Deficiéncia Mental AND Educagao
Escolar.

Ao final deste filtro, restaram para analise 422 teses e dissertagdes, com a
seguinte distribuicdo (Tabela 5):

Tabela 5 — Resultados do Filtro 4 — analise dos titulos e palavras- chave das

producgdes
Descritor primario Frequéncia absoluta (f) Frequéncia relativa (%)
Deficiéncia intelectual 350 83%
Deficiéncia mental 72 17%
Total 422 100%

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2021).

Essa redugao foi bastante expressiva, principalmente em razao de estudos que
abordaram outras deficiéncias ou que apresentavam no titulo ou nas palavras-chave
relagdo exclusiva com outras areas, como da saude ou de analise de sistemas, por
exemplo.

A reducdo entre os filtros 3 e 4 foi de aproximadamente 42%, bastante
significativa. Isso indicou que outras areas também tém abordado a tematica da
Deficiéncia Intelectual, algo fundamental para a elaboragdo de instrumentos,

atendimentos na area da saude, assim como novas abordagens sobre o tema.

3.4.1.6 Resultados ap6s a aplicagao do Filtro 5 — analise dos resumos

Como sexta etapa da RSL foi aplicado um quinto filtro com analise dos
resumos. Cada um dos resumos foi lido com foco especificamente para estudos que
abordaram a DI nos anos iniciais do Ensino Fundamental em escolas regulares,
podendo ter sido desenvolvidos em contexto de sala comum ou de AEE e com
indicadores de praticas para o processo de alfabetizacao.

Neste sentido, foram excluidos resultados que abordaram idades fora do

adotado no presente estudo (6 aos 10 anos de idade), estudos em ambientes
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diferentes do escolar e/ou que abordaram praticas de outros profissionais que nao os
professores regentes ou especialistas em Educacgao Especial.

Ao final deste filtro, foram selecionadas 138 teses e dissertacdes para analise
do método, com a seguinte distribui¢cdo (Tabela 6):

Tabela 6 — Resultados do Filtro 5 — analise dos resumos

Descritor primario Frequéncia absoluta (f) Frequéncia relativa (%)
Deficiéncia intelectual 120 87%
Deficiéncia mental 18 13%
Total 138 100%

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2021).

Essa reducao foi ainda mais expressiva que a anterior, tendo em vista o foco
para os anos iniciais do Ensino Fundamental, principalmente, com sujeitos com
Deficiéncia Intelectual. Tal resultado pode estar associado ao que Pletsch e Paiva
(2018) denunciam quanto a incipiente experiéncia das escolas de se avaliar alunos de
uma maneira pedagogica e consideram ainda que o processo de avaliagédo e
identificacdo de alunos com deficiéncia intelectual € subjetivo. E isso também fortalece
as nossas hipoéteses indicadas no comecgo da apresentagao desses resultados.

A reducao entre os filtros 4 e 5 foi de 67,3%, ou seja, mais de dois tergos, o que
indica que ainda ha poucas pesquisas em nivel de mestrado e/ou doutorado que
abordaram a escolarizagcado de alunos com deficiéncia intelectual nos anos iniciais do

Ensino Fundamental.

3.4.1.7 Resultados apos a aplicagao do Filtro 6 — analise do método

Como sétima etapa da RSL foi aplicado um sexto filtro a partir da leitura do
método das 138 teses e dissertacdes. Um aspecto importante neste momento foi a
decisdo de excluir estudos que tinham como participantes alunos com deficiéncia
multipla. Esse foi um critério de exclusdo adotado, desde o inicio (Grafico 1).



Grafico 1 — Porcentagem de estudos por associagao de descritores principais e

descritores

1% Descritores

m DI AND Atendimento escolar

u DI AND Alfabetizacédo

= DI AND Desenvolvimento da escrita
DI AND Curriculo

u DI AND Educacgéo escolar

= DM AND Educacgéo escolar

Dl AND Meios de ensino

® DM AND Atendimento escolar

m DIl AND Atendimento interdisciplinar

2 DM AND Curriculo

® DM AND Desenvolvimento da escrita

m DI AND Estratégia pedagégica

u DI AND Planejamento do ensino

= DI AND Préatica de ensino

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).
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Deficiéncia Mental AND: Atendimento escolar; Curriculo; Desenvolvimento

da escrita; e Educagéao escolar (Grafico 2).

Grafico 2 — Porcentagem de estudos pelos descritores principais

Descritor

= Deficiéncia intelectual
= Deficiéncia mental

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).
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Ao final deste filtro, foram selecionadas 76 teses e dissertacbes para analise

do método, com a seguinte distribui¢cdo (Tabela 7):

Tabela 7 — Resultado do Filtro 6 — analise do método

Descritor primario Frequéncia absoluta (f) Frequéncia relativa (%)
Deficiéncia intelectual 69 90,8%
Deficiéncia mental 7 9,2%
Total 76 100%

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2021).

Sendo assim, foram selecionadas para a etapa seguinte (leitura do método), 58
dissertagdes e 18 teses, totalizando 76 estudos, que constam no Apéndice B desta
tese. A partir daqui, a leitura na integra do método, definiu também a leitura das
demais secbdes de cada trabalho. E essa leitura e analise foram elaboradas pela
pesquisadora, tendo como foco o objetivo geral de sua tese e o objetivo deste estudo
de revisdo de literatura, bem como todos os critérios estabelecidos e seguidos até
aqui.

Dos 76 estudos que passaram a ser analisados a partir de suas secdes de
método, ao ler e refinar melhor, 61 ainda foram excluidos por nao fazer parte do objeto
de estudo, restando apenas 15 estudos dos quais foi possivel extrair algum tipo de
estratégias ou outro tipo de indicador em relagdo as praticas que podem favorecer o
processo de alfabetizacdo das criangas com deficiéncia intelectual.

A partir dessas leituras, foi elaborado o Quadro 3 com as principais
carateristicas dos estudos analisados na integra e que, de algum modo, apresentaram
contribuicbes para o debate em relagdo as estratégias que podem favorecer o

processo de alfabetizacdo de criangas com diagndstico de deficiéncia intelectual.

Quadro 3 — Produgdes analisadas na integra

Ord. Ano Referéncias
MIRALHA, J. O. A pratica pedagogica de professores do ensino
1 2008 fundamental na perspectiva de uma educacao de qualidade para
todos. 2008. Orientadora: Elisa Tomoe Moryia Schliinzen. Dissertagéo



Ord.

10

11

12

Ano

2012

2012

2013

2015

2015

2015

2016

2016

2016

2017

2018
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Referéncias
(Mestrado em Educagéao) — Universidade Estadual Paulista, Faculdade de
Ciéncias e Tecnologia, Presidente Prudente, 2008.
BRAUN, P. Uma intervencao colaborativa sobre os processos de
ensino e aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual.
Orienadora: Leila Regina de Oliveira, 2012. Tese (Doutorado em
Educacgao) — Faculdade de Educagéo, Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2012.
SILVA, C. B. A producao escrita de alunos com deficiéncia intelectual
no contexto da mediacao em sala de aula. 2012. Orientadora: Adriana
Leite Limaverde Gomes. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) —
Faculdade de Educacao, Universidade Federal do Ceara, Fortaleza-CE,
2012.
GUEBERT, M. C. C. Alfabetizacao de alunos com deficiéncia
intelectual: um estudo sobre estratégias de ensino utilizadas no ensino
regular. 2013. Orientador: Geraldo Silveira Bueno. Tese (Doutorado em
Historia, Politica e Sociedade) — Pontificia Universidade Catdlica, Séo
Paulo, 2013.
MESQUITA, G. O Processo de Alfabetizagao de uma Crianga Com
Deficiéncia Intelectual no 1° Ano do Ensino Fundamental. 2015. 154 f.
Orientador: Rogério Drago. Dissertacdo (Mestrado em Educacgao) — Centro
de Educacao, Universidade Federal do Espirito Santo, Vitdria, 2015.
SILVA-PORTA, W. C. Pratica pedagoégica aos educandos com
deficiéncia intelectual numa escola de ensino fundamental com alto
IDEB. 2015. Orientadora: Juliane Aparecida de Paula Perez Campos.
Dissertagdo (Mestrado em Educacao Especial) — Centro de Educacao e
Ciéncias Humanas, Universidade Federal de Sdo Carlos, Sdo Carlos-SP,
2015.
MONTEIRO, M. G. V. Praticas pedagdgicas e inclusido escolar: o
processo de ensino-aprendizagem de alunas com deficiéncia intelectual.
2015. Orientadora: Lucia de Araujo Ramos Martins. Dissertagao (Mestrado
em Educacgao) — Centro de Educagao, Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, 2015.
FONCESA, G. F. Planejamento e praticas curriculares nos processos
de alfabetizacao de alunos com deficiéncia intelectual: experiéncias e
trajetérias em tempos de educacao inclusiva. 2016. Orientadora: Rita de
Cassia Barbosa Paiva Magalhaes. Tese (Doutorado em Educacgao) —
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal-RN, 2016.
SILVA, C. B. Aprendizagem cooperativa no contexto da sala de aula: a
analise da evolugao psicogenética da lingua escrita de aluno com
deficiéncia intelectual. 2016. Orientadora: Rita Vieira Figueiredo. Tese
(Doutorado em Educagao) — Faculdade de Educagao, Universidade
Federal do Ceara, Fortaleza, 2016.
ALMEIDA, R. V. M. Escolarizagao de alunos com deficiéncia
intelectual: a construgcao de conhecimento e o letramento. 2016.
Orientadora: Dulcéria Tartuci. Dissertagao (Mestrado em Educagao) —
Universidade Federal de Goias, Catalao, 2016.
OLIVEIRA, N. S. Revisao e reescrita de textos produzidos por meio do
sistema scala web por alunos com deficiéncia intelectual incluidos
em sala de aula comum. 2017. Orientador: Adriana Leite Limaverde
Gomes. Dissertagao (Mestrado em Educacao) — Universidade Federal do
Ceara, Fortaleza, CE, 2017.
SILVA, A. S. Alfabetizagao e inclusao: o trabalho com a consciéncia
fonoldgica e o desenvolvimento da escrita em um aluno com deficiéncia
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Referéncias

intelectual. 2018. Orientadora: Ticia Cassiany Ferro Cavalcante.
Dissertagdo (Mestrado em Educagao) — Universidade Federal de
Pernambuco, Recife, 2018.
PAIXAO, K. M. G. Mediagao pedagédgica e deficiéncia intelectual: em
cena a linguagem escrita. 2018. Orientadora: Anna Augusta Sampaio de
Oliveira. Tese (Doutorado em Educacgao) — Faculdade de Filosofia e
Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, Marilia, 2018.
ARAUJO, M. A. Adaptagées curriculares para alunos com deficiéncia
intelectual: das concepgdes as praticas pedagodgicas. 2019. Dissertagéo
(Mestrado em Educacgéao) — Universidade Federal de Goias, Catalao, 2019.
PEREIRA, A. C. B. Inclusao escolar de alunos com deficiéncia
intelectual: pratica docente nos anos iniciais do ensino fundamental
publico ludovicense. 2020. Orientadora: Silvana Maria Moura. Dissertacao
(Mestrado em Educacgao) — Universidade Federal do Maranhao, Sao Luiz,
2020.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Ord. Ano

13 2018

14 2019

15 2020

A partir dessa leitura e da analise final desses 15 trabalhos apresentados no
Quadro 3 é que foi possivel estabelecer os temas, conforme mencionado no item de
analise de dados presente na segao do Método. A seguir, faremos breve descrigdo de
cada um desses temas, articulando cada um deles, também, aos trabalhos.

Conforme mencionado na secdo de Método, consideramos como temas
centrais presentes nos trabalhos analisados na integra, os seguintes: “Mediagéo

docente como apoio fundamental para a alfabetizagéo”; “Estratégias e atividades para
a alfabetizacdo e o letramento”; “Trabalho colaborativo entre AEE e sala comum”; e
“Adaptacéao, diferenciacao e flexibilizagao curriculares”. Importa dizer que tivemos 3

estudos que couberam em mais de um tema (Quadro 4).

Quadro 4 — Temas de analise, descricdo e indicadores

Indicadores
Paixao (2018) na tematica
Rato, foi apresentado um
travalingua do rato ilustrado,
depois foram propostas

Temas de analise Descricao

Foram incluidos nesse tema

Mediagao docente como
apoio fundamental para a
alfabetizacao

estudos que indicaram a
mediagdo docente como
fundamental no trabalho
individual ou coletivo (em
grupos ou com a turma
toda) que favoreceu a
participagcdo do aluno com

DI nas atividades propostas.

outras tarefas, como
confeccgao de fantoches de
palito com os personagens
da parlenda, dramatizacao
da parlenda, tarefa de
preenchimento de lacunas
das palavras da parlenda,
tarefa de coordenacéao
motora fina e tarefa de
organizacgao de palavras e
imagens.



Temas de anadlise

Estratégias e atividades
para a alfabetizacao e o
letramento

Descricao

Foram incluidos nesse tema
estudos que indicaram
estratégias diferentes que
favoreceram a participagao
do aluno com DI nas
atividades propostas
(exemplo: a mediagao de
um par ou alguma atividade
com tutoria de um colega);
Foram incluidos, também,
estudos que indicaram a
utilizacao de praticas
chamadas tradicionais
(denominadas assim pelos
autores) em relagéo ao
processo de alfabetizacao;
Foram incluidos, por fim,
trabalhos que
demonstraram a presenga
de praticas desarticuladas
de usos sociais da leitura e
da escrita, tais como, as
que davam énfase em
ditados e cépias, de
maneira isolada, tendo em
vista que a maior parte
deles recebeu criticas pelos
pesquisadores.
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Indicadores
Guebert (2013): ditado;
situacdes de producao de
texto.

Mesquista (2015) letras do
alfabeto com desenho; ler a
letra, pintar, recortar e depois
colar numa folha; lousa;
leitura e a escrita de
diferentes géneros textuais;
copia de textos; atividades
xerocadas; letras e cores.

Braun (2012) texto do género
jornalistico, contextualizado
com questdes sobre
localizagao de informagdes e
opinido sobre algumas
situagdes.

Fonseca (2016) - Atividades
e as mediacdes pedagdgicas
que motivam a participacao
dos alunos com DI nas
praticas sociais de leitura e
escrita; histéria em
quadrinhos: reconhecer o
género; produgao de historia
individual e coletiva;
atividades com rétulos,
leitura de imagens,
compreensao das
onomatopeias e relagédo com
as diversas tematicas.

Lopes (2010) o exercicio de
memodria, atencao e
concentracao; texto e em
outras atividades que
exigiam a escrita
espontanea; Tempestade de
Ideias; Observando minha
Rotina; Histdrias em
Sequéncia; Reescrita de
frases; Historia em
Sequéncia.

Silva-Porta (2015): aulas
expositivas; livro didatico;
atividade totalmente diferente
da turma ou a mesma sem
adequacéo.



Temas de anadlise

Trabalho colaborativo
entre AEE e sala comum

Adaptacgao, diferenciacao
e flexibilizagao curricular

Descricao

Foram incluidos nesse tema
estudos que indicaram um
planejamento de atividades
construida de maneira
conjunta entre os
professores da sala comum
e do AEE; foram incluidos,
também, estudos que
observaram algum tipo de
articulagdo minima entre o
trabalho desses
professores, ainda que nao
fossem muito frequente.

Foram incluidos nesse tema
estudos que indicaram
possibilidades de
flexibilizagao curricular,
tendo como ponto de
partida as diferencas
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Indicadores
Silva (2015): leitura
intencional, cartazes
expostos na sala de aula,
identificacao de gravuras e
estabelecimento em relacéo
as mesmas, bilhetes, cartas,
texto instrucional, letras de
musica na qual eram
enfocadas as silabas.
Almeida (2016, p. 170)
planejamento através
articulagcéo entre a educagéao
especial e a educacéao
comum, através do
planejamento — bidocéncia.

“Episddio 16 - A atividade
envolvia operagdes com
fragdes e foi adaptada de
acordo com as possibilidades
dos alunos. Todos fizeram
atividade de matematica
envolvendo as 4 operacgdes.
Os alunos Ana, Eraldo e
Tulio a adaptacgao envolvia o
conceito de fragao.
Representar com desenho as
fragdes. Com os alunos
Miller, Heitor foi trabalhado
no caderno conceitos de
guantidade, adi¢do simples e
subtracdo. Na aula de
historia os alunos deveriam
escrever um texto sobre o
modo de vida dos escravos.
Os alunos com deficiéncia
intelectual fizeram a tarefa
com auxilio do professor de
apoio a incluséo e do
pesquisador que atuaram
como escribas do texto
ditado por eles. Todos
conseguiram falar sobre o
modo de vida dos escravos,
apresentando os conceitos
trabalhados pela professora
regente. (4° ano ESV -
29/10/14).

Fonseca (2016) -
Proposi¢cdes e planejamentos
como um direcionamento
para a agao docente e a
organizagao dos conteudos
curriculares como objetos de



Temas de anadlise

Descricao
individuais dos alunos com
DI. Mas também foram
incluidos nesse tema
estudos que mostraram (e
criticaram) situacdes em
que esses estudantes com
DI faziam atividades
separadas da turma,
mesmo estando presentes
na sala comum, utilizando
como argumento a
necessidade de adaptacao
curricular.
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Indicadores
conhecimento relacionados
aos contextos culturais e
sociais dos discentes;
Identificar as finalidades
pedagdgicas do ensino e
aprendizagem para todos os
alunos; A intencionalidade
pedagogica implicita aos
planejamentos e praticas
curriculares tem como foco
as potencialidades e
habilidades de todos os
alunos inclusive dos alunos

com DI; Atividades para os
alunos com deficiéncia
intelectual e a articulagao
dessa atividade com o
curriculo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

3.4.2 Destaques dos estudos em relagao aos temas

3.4.2.1 Mediacao docente como apoio fundamental para a alfabetizacéo

Nesse tema, queremos destacar que os autores deixam claro que a mediacao
do professor deve ser considerada como imprescindivel no apoio das atividades dos
alunos. Paix&o (2018), por exemplo, comenta que as vezes a mediagdo € menos
valorizada, em detrimento dos recursos didatico-pedagdgicos. E alguns
pesquisadores chamam a atencio para isso, reiterando a necessidade de conceber a
mediagcdo pedagogica como agdo fundamental para favorecer o processo de
aprendizagem dos alunos. A seguir, destacamos os estudos de Paixao (2018) e
Almeida (2016).

Paix&o (2018) teve como objetivo investigar e analisar a mediagdo pedagogica
a partir de uma pesquisa de intervengao envolvendo a linguagem escrita, direcionada
a alunos com deficiéncia intelectual, a fim de discutir o papel do professor frente a este
processo. Para responder a esse objetivo, realizou um estudo de caso, com dois
alunos com deficiéncia intelectual, matriculados em classes comuns, das séries
iniciais do Ensino Fundamental.

Os dados foram coletados de fontes documentais: laudos médicos, prontuarios

escolares, registros de avaliagdo, entrevistas com professores e pais, planos de
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intervencao semanal, tarefas desenvolvidas, diario de campo de visita escolar e
filmagens. A analise pautou-se na perspectiva microgenética, de modo a abarcar de
forma ampla a mediagdo pedagodgica, com base nos eixos de analise: relagao
dialogica, ferramentas e conceitos, conforme ressalta Paixdo (2018).

Dentre os resultados, Paixdo (2018) indicou que as media¢des pedagogicas
empreendidas possibilitaram a criacdo de novos interesses e 0 desenvolvimento de
fungdes psicologicas superiores que incidiram sobre o desempenho dos alunos na
escrita, leitura, linguagem oral e memdéria. A autora destacou que o ensino da
linguagem escrita deve partir da palavra, a fim de que o aluno se baseie no significado
dela para compreender os elementos que a constituem.

A autora destacou, também: para que o aluno com deficiéncia intelectual se
aproprie da linguagem escrita € necessario que a mediagdo pedagdgica empregada
proporcione uma tomada de consciéncia sobre os aspectos intrinsecos da palavra,
direcionando sua percepc¢ao e atencao para os aspectos constituintes da escrita, tais
como: letras, silabas, sequéncia sonora, processo que segundo a pesquisadora n&o
se da de forma natural, espontanea, depende de uma agdo guiada pelo outro mais
experiente, ou seja, o professor é figura indispensavel nesse processo.

Estes resultados permitem inferir que para o debate acerca do ensino da
linguagem escrita para estudantes com deficiéncia intelectual, é necessario ir além da
defesa de um método de alfabetizacdo, tendo em vista que o desenvolvimento das
fungdes psiquicas superiores é o comeco e o fim da mediagdo pedagdgica
empreendida, visto que o professor cumpre o papel de atuar na zona de
desenvolvimento proximal do aluno, ou seja, auxilia a transformar o desenvolvimento
proximal em desenvolvimento real.

Com perspectiva semelhante, Almeida (2016) teve como objetivo analisar a
construcdo de conhecimento e o letramento de alunos com deficiéncia intelectual
matriculados em salas comuns de escolas regulares do Ensino Fundamental I. O
contexto da pesquisa se deu em duas escolas estaduais, com 14 alunos com
deficiéncia intelectual matriculados em salas comuns, que frequentavam também a
sala de recursos multifuncionais. Participaram também do estudo 12 professores que
atuavam com esses alunos nesses espacos, no municipio de lpameri-GO. Os
procedimentos de coleta de dados foram a observacao participativa, entrevistas com
grupo focal e analise documental.
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Almeida (2016) apontou como resultados a necessidade de reflexdo sobre: a)
as praticas pedagogicas inclusivas baseadas na bidocéncia para a construgéo de
caminhos reais que leve a escolarizagdo; b) uma ampliagdo na formagédo dos
professores que possibilite a construgdo de uma nova consciéncia sobre as
possibilidades de aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual; e c) a
construcdo de um processo avaliativo processual e continuo capaz de fomentar as
decisdes acerca de processos educativos a partir do contexto da sala de aula comum,
em um dialogo entre educacgao especial e ensino regular.

Diante disto, faz-se necessario conceber a mediagao pedagdgica'® como meio
para favorecer o processo de aprendizagem e a necessidade de construgcdo de
planejamentos conjuntos, n&o s6 entre os professores de classe comum e do AEE,
mas também de toda a equipe pedagdgica, como é indicado no trabalho de Braun
(2012).

E corroborando essa anélise, Vygotsky (1987 apud MOYSES, 1994, p. 25)
ressalta que:

Ao contrario do conhecimento espontaneo, o que se aprende na
escola é (ou deveria ser) hierarquicamente sistematizado e exige, para
ser compreendido, que seja intencionalmente trabalhado num
processo de interagdo professor/aluno. Mas insistimos: tal
aprendizagem soO ira ocorrer se quem ensina souber conduzir o
processo na dire¢cao desejada, o que implica reconstrugao do saber.

Nesta mesma linha de raciocinio, Libaneo (2004, p. 5, grifos nossos) ressalta
que na mediacao docente, “[...] [o professor] se pde entre o aluno e o conhecimento
para possibilitar as condicbes e os meios de aprendizagem, ou seja, as mediagdes

cognitivas”.

3.4.2.2 Estratégias e atividades para a alfabetizac&o e o letramento

Nesse tema, destacamos o estudo de Guebert (2013) que teve como objetivo

identificar e analisar as estratégias de alfabetizacdo desenvolvidas por professor do

6 A mediagdo pedagoégica é um processo de interagdo, dialdégico, no qual tanto professor quanto
aluno aprendem e ensinam juntos, em coconstrugdo, pois quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender (FREIRE, 1997, p. 25).
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Ensino Fundamental, no ensino regular, que atende a aluno com diagndstico de
deficiéncia intelectual.

A autora teve como foco praticas relacionadas tanto a alfabetizagado quanto ao
letramento, todas com base nas contribuigdes de Soares (1998; 2001). Vale ressaltar
que foram utilizados preceitos tanto de Vygotsky, no que se refere ao conceito de
mediacao, quanto de Ferreiro, no que se refere ao cddigo e a representagéo da lingua.
Verificaram-se praticas como producéo de texto individual, ditado como estratégia
para o ensino da Lingua Portuguesa, conforme excertos derivados do segundo eixo
de analise: atividades de lingua escrita e descritos a partir de “[...] cenas compostas
por situagcbes que procuram detalhar as estratégias utilizadas pela professora e os
resultados obtidos junto ao aluno com deficiéncia intelectual” (GUEBERT, 2013, p.
74).

Na Cena 1 — exploracao de texto literario, a pesquisadora descreve que a sala
estava empolgada com a leitura do livro dos vampiros que a professora acabara de
realizar na hora do Conto. A turma expressava curiosidade para saber o que
aconteceria na historia, mas a professora sempre parava a leitura em uma situagao
de suspense e isso favorecia a imaginagcao dos alunos que criavam oralmente

situagdes que poderiam ocorrer com os personagens. Como atividade:

A professora solicitou aos alunos que escrevessem um texto a partir
da leitura realizada e orientou todos a terem étimas ideias e escrever
seus textos e, dizendo que ajudaria com um banco de palavras, que
escreveu no quadro: Anton, Ana, Riadger, banguela, cripta, cemitério,
peitoril, gaguejando, fizeram, esta, beicinho, decepcionado,
envenenamento, laranja, Doroteia (GUEBERT, 2013, p. 79).

A professora solicitou aos alunos que produzissem um texto a partir
da leitura de um capitulo do livro O pequeno vampiro de Angela
Sommer Bodendurg (GUEBERT, 2013, p. 80).

- “L” tenha boas ideias para fazer seu texto.

Solicita a “L” que olhe para o quadro e leia as palavras escritas |a, que
podem ajudar a escrever o texto (GUEBERT, 2013, p. 82).

A partir dos excertos foi possivel identificar que a professora regente, ao propor
a producgao de texto individual, utilizou como recurso a leitura, banco de palavras,
estimulando os alunos a “terem boas ideias”, do mesmo modo que com o aluno com
deficiéncia intelectual, aproxima-se de “L” e repete a frase que disse para a turma: “L”
tenha boas ideias.
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A linguagem constitui um lugar de interagao humana. Portanto, trabalhar leitura,
producao oral e escrita sdo praticas com as quais as pessoas interagem em sociedade
e fator de desenvolvimento e aprendizagem. Com relagdo ao indicador de praticas de
alfabetizagcdo — produgao de texto individual destaca-se o carater contextualizado de
que “...] a escrita € um sistema de notacdo alfabética, de base fonoldgica e
ortografica, mas é também uma pratica social e discursiva complexa” (ARAUJO;
ARAPIRACA, 2011, p. 11). Assim, trabalhar com textos diversos no processo de
alfabetizac&o configura-se como um recurso pedagogico significativo.

Por outro lado, é importante destacar que em algumas praticas para
alfabetizacdo da-se mais importancia a escrita em detrimento da leitura, dialética

evidenciada por Cagliari (2003). Para o autor:

[...] as criangas podem comecar ouvindo histérias, aprendendo a
decifrar os sons das letras (no seu dialeto e no da escola) em diversos
contextos (palavras diferentes), e se pér a ler pequenos textos de cujo
conteudo ja tem conhecimento (ja ouviu) ou que sabe de cor, como
cangoes, provérbios, adivinhagdes etc. (CAGLIARI, 2003, p. 168).

Diante desse contexto, isto €, da proposta de intervencao, do olhar de Guebert
(2013) e do dialogo com as proposicoes tedricas compreende-se que o indicador das
praticas para alfabetizacdo do aluno com deficiéncia intelectual esta relacionado as
atividades do escrever e ler — producio de texto individual e ditado de palavras.

Ainda nesse tema, destacamos também o estudo de Mesquita (2015) que
objetivou analisar como acontecia a alfabetizagdo de uma crianga com deficiéncia
intelectual matriculada no 1° ano do ensino fundamental. Observou o trabalho
pedagogico efetivado regularmente em sala de aula comum sobre a alfabetizagéo e
como acontece o AEE na SRM. Utilizou uma metodologia de natureza qualitativa com
um estudo de caso do tipo etnografico para observar o cotidiano escolar da criancga.
A coleta de dados ocorreu por meio de observacao participante, entrevistas com os
sujeitos envolvidos na pesquisa, registros em diario de campo, fotografias, analise de
documentos da escola, laudo do sujeito com deficiéncia intelectual e de relatorio dessa
crianga. Os participantes da pesquisa sdo: a aluna do 1° ano Ensino Fundamental
nomeada de Estrelinha e as professoras nomeadas de pedagoga e professora de
educacao especial.

Os principais resultados da pesquisa de Mesquita (2015) s&o apresentados em
dois dos subtitulos. No primeiro, intitulado: “Os momentos de aprendizagem nos
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espacos da escola: lendo, escrevendo e interagindo”, a pesquisadora apresenta as
atividades observadas e realizadas para a alfabetizagdo. O excerto a seguir

compreende a descricdo de um dos momentos em sala de aula da aluna:

Estrelinha fazia a mesma atividade que as criangas. Em uma das
aulas, a tarefa envolvia as letras do alfabeto com desenho. Eles teriam
que ler a letra, pintar, recortar e depois colar numa folha. A professora
do AEE fazia esse trabalho individualizado com ela o0 nome daquela
letra e o nome do desenho. Algumas letras ela respondia
corretamente, outras ndo. Sempre havia a pergunta do nome da letra,
qual era 0 nome do desenho junto com a letra, de que cor o desenho
estava sendo pintado (MESQUITA, 2015, p. 94).

A partir desse recorte € possivel verificar a preocupacao da pesquisadora em
relatar que Estrelinha fazia a mesma atividade que as demais criancas, depreende-

se, desse fato que:

Quanto a diferenciagao entre o plano perceptivo e o cognitivo, ainda
predomina, no ensino dos alunos com deficiéncia mental, uma
tendéncia a simplificacdo das tarefas e a priorizagao do trabalho com
habilidades basicas como aquelas manuais (recorte, colagem, pintura)
(CAIADO; JESUS; BAPTISTA, 2011, p. 30).

Quanto as atividades de recorte, pintura e colagem, estas sé tém significado
guando ha um objetivo a ser alcangado, porém é necessario que o professor proponha
atividades contextualizadas para que o aluno avance no processo de aprendizagem

de leitura e escrita.

A professora regente utilizava a lousa para ensinar as criangas a
leitura e a escrita por meio dos textos de diversos géneros. Contava
bastante histérias infantis, desenvolvia atividades com recorte e
colagem e com materiais pedagodgicos disponibilizados pela escola,
como globo terrestre, brinquedos pedagdgicos, materiais de papelaria.
Os colegas de Estrelinha faziam atividades geralmente copiadas do
quadro ou quando a professora fotocopiava e entregava para cada um
fazer na folha e depois colar no caderno. Estrelinha sé fazia as
atividades se tivesse a professora do AEE ou a estagiaria
(MESQUITA, 2015, p. 94).

Diante do relato apresentado pela pesquisadora sobre as praticas de
alfabetizacao realizadas por Estrelinha é primordial que o professor ofereca condigao
para que as criangas com deficiéncia intelectual ampliem os seus conhecimentos

prévios sobre os variados géneros literarios, por meio, por exemplo, de jogos,
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brincadeiras, historias infantis e atividades diversas que despertem o interesse das

criangas.

Nessa perspectiva, ler, em especial, literatura infantil ndo seria uma
acao posterior & aprendizagem do ato de leitura, mas a prépria e
especifica acao de apropriagao desse ato cultural (ARENA, 2010, p.
39).

Quando era mostrada a crianga a ficha do seu nome e perguntando o
que estava escrito, rapidamente ela respondia corretamente o seu
nome identificando cada letra. A realizagao das atividades levava um
tempo maior que o das outras criangas por n&o conseguir uma
concentracao ideal para finalizar suas produgdes. Nos momentos em
que existiam atividades a serem copiadas do quadro em seu caderno,
a professora da Educacdo Especial e a estagiaria procuravam
trabalhar com letras e cores. Por algumas vezes, contribuimos com a
crianga na realizagao da atividade em momentos em momentos (sic)
de auséncia dessas profissionais (MESQUITA, 2015, p.101).

Em sala de aula, a estudante acompanhava as atividades, utilizando a
oralidade para interagir em todas elas, participava das atividades coletivas, respondia
as perguntas feitas pelo professor, mas, quando precisava escrever o que ja
aprendeu, ainda requeria um tempo maior para finalizar a tarefa e precisava de
orientagao individual do professor, estagiaria ou da professora do AEE.

Os resultados mostraram que a participagcdo do outro no processo de
apropriacao da leitura e da escrita contribuiu no desenvolvimento intelectual dessa
crianga no que diz respeito a sua participagdo nas atividades, na percepg¢ao, no
raciocinio, na fala, na escrita, na interagdo com o grupo e no seu relacionamento com
as pessoas.

Esse tema também remete as praticas pedagdgicas, de maneira mais
especifica. Tematica que logo no primeiro momento remete ao saber fazer docente,
aspecto carregado de praticas sociais, culturais que tem como resultado agéo ou

efeito da pratica educativa.

As praticas pedagodgicas sdo aquelas que se organizam para
concretizar determinadas expectativas educacionais. Sao praticas
carregadas de intencionalidade uma vez que o préprio sentido de
praxis se configura por meio do estabelecimento de uma
intencionalidade, que dirige e da sentido a agao, solicitando uma
intervengdo planejada e cientifica sobre o objeto, com vistas a
transformacao da realidade social (FRANCO, 2016, p. 542).
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Por isso, aqui destacamos os estudos de Silva-Porta (2015) e Silva (2015).
Silva-Porta (2015) destaca que no contexto atual da educacéo inclusiva, os alunos
com deficiéncia intelectual constituem o maior grupo entre todas as deficiéncias. A
autora teve como objetivo analisar as potencialidades e os limites da pratica
pedagogica de professores do ensino fundamental do primeiro ciclo (do primeiro ao
quinto ano) que atuam com alunos com deficiéncia intelectual em uma escola publica
com alto indice de Desenvolvimento da Educagao Basica (IDEB).

Tratou-se de uma pesquisa de campo com abordagem qualitativa e desenho
descritivo. O estudo foi realizado em uma escola de ensino fundamental do interior de
Sao Paulo e contou com a participagao de trés professores de escola regular que
possuiam alunos com deficiéncia intelectual em sala de aula. Os instrumentos de
coleta de dados foram: observacao do roteiro, entrevista semiestruturada e diario de
campo; sendo a coleta de dados baseada na observacédo do cotidiano escolar dos
alunos com deficiéncia intelectual e nas entrevistas gravadas, que foram previamente
agendadas e aconteceram individualmente.

Os processos posteriores a coleta de dados foram a organizagéo das fichas de
observacao e diario de campo e a transcricdo das entrevistas em audio. Para o
tratamento dos dados, classificamos os elementos em categorias e colocamos em
evidéncia os elementos destacados em cada item proposto nos roteiros (observagao
e entrevistas semiestruturadas) a fim de construir as categorias analiticas.

Os dados revelaram a complexidade do processo de Inclusdo Escolar,
principalmente no ambito das praticas pedagdgicas direcionadas aos processos de
ensino e aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual, e mostraram que a
escola enfrenta muitos obstaculos para que possa atender adequadamente esses
alunos. Percebeu-se que mesmo em uma escola com alto IDEB o processo de
inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual apresentava falta de acessibilidade
atitudinal, pedagdgicas e de formacgéao de profesores ainda a serem superadas.

Em sintese, os dados revelaram a presenca de praticas tradicionais de ensino
com alunos com deficiéncia intelectual, a mera transmissédo dos conteudos centrada
na figura do professor; a autora considerou que essas praticas nao consideravam as
demandas pedagogicas especificas desses alunos. Com relagdo as demandas
observadas, os professores identificaram a necessidade de formagao continuada com
conteudos especificos de educacgao especial e Adequacgao Curricular. Além disso, se

queixavam também da auséncia de participacdo dos familiares desses alunos,
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professores de sala comum e de AEE, ao mesmo tempo da importancia de haver
parceria entre professora de sala comum e de AEE.

No estudo de Silva (2015), a autora ressalta o problema-alvo desta pesquisa,
na seguinte pergunta: as praticas pedagogicas, exercidas no ciclo alfabetizagdo do
Ensino Fundamental, atendem as necessidades de aprendizado dos alunos com
deficiéncia Intelectual em seu processo de inclusdo escolar? Segundo relatos de
docentes da rede municipal, o indice de insucesso no aprendizado entre alunos com
deficiéncia intelectual, incluidos no ciclo alfabetizacdo do Ensino Fundamental, é
relevante e preocupante.

A partir dos discursos dos professores, a autora identificou e analisou as
praticas pedagodgicas utilizadas pelos professores no ciclo alfabetizagdo do Ensino
Fundamental com alunos em processo de inclusdo e a contribuigcdo de tais praticas
pedagdgicas para o processo de aprendizagem e de incluséo escolar.

Para isso, foram observados os critérios mais utilizados pelos professores para
tratar com as diferengcas em sala de aula, considerando-se as relacbes dessas
praticas com os principios da Educacao Inclusiva. A pesquisa foi realizada em duas
etapas. A primeira compds-se de levantamento bibliografico de referencial tedrico e
documentos, dentre eles o projeto politico pedagdgico e trabalhos de diversos autores
que discorrem sobre a questao das praticas pedagdgicas, inclusao e alfabetizacédo. A
segunda constituiu-se de relatos de pesquisa feitos em escolas regulares municipais
de Limeira/SP, por meio de observacédo nas salas de aula frequentadas por alunos
com deficiéncia intelectual e entrevista estruturada com os professores das salas do
ciclo alfabetizagédo. Participaram 11 professores em 10 escolas da rede regular de
ensino.

Os resultados destacados por Silva (2015) foram: a aprendizagem da leitura e
escrita do aluno com DI n&o integra o trabalho docente, isso se manifesta nas aulas
pela auséncia de empenho dos professores para a inser¢céo dessas atividades. Essa
questdo, na visdo de Silva, agravava-se diante da possibilidade desses alunos
participantes da pesquisa apresentarem grau de deficiéncia leve, expressao utilizada
pela autora.

Nesse tema, é importante destacar, também, outras estratégias, tais como a
mediacao realizada por um par, pois isso pode ser fundamental para apoiar o processo
de alfabetizacdo do estudante com deficiéncia intelectual. Os estudos de Silva (2012,

2016) indicam o quanto essa estratégia pode ser decisiva em relagéo a participagao
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do estudante nas atividades e, principalmente, em relacdo ao seu processo de
apropriacao da leitura e da escrita.

Silva (2016) se dedicou a analisar se a Aprendizagem Cooperativa poderia se
constituir como fator de evolugédo psicogenética da lingua escrita de alunos com
deficiéncia intelectual em contexto de sala de aula comum. O estudo teve abordagem
qualitativa, utilizando como base tedrica-metodoldgica a organizagao estrutural da
Aprendizagem Cooperativa fundamentada por Johnson, Johnson (1992, 1999) e como
fundamentacgéo tedrica os pressupostos sécio interacionista de Vygotsky, quanto a
importancia da interagdo e do conceito de mediagao para a aprendizagem dos alunos
em grupo.

Participaram do estudo seis sujeitos com deficiéncia intelectual, quatro
constituindo o grupo experimental e dois, o grupo de controle. O desenvolvimento da
pesquisa contou com nove procedimentos, dentre eles a aplicacdo de pré-testes e
poOs-testes de escrita e a realizagdo de 35 sessdes de producéo de texto em grupo
com cada sujeito do grupo experimental. Os principias resultados foram: os sujeitos
do grupo experimental desenvolveram habilidades sociais para tratar e superar as
adversidades de natureza socioafetivas existentes ao longo das sessdes; os alunos
se posicionaram nos grupos como protagonistas de sua escrita e participaram das
sessdes com comportamentos que foram ao encontro da proposta da Aprendizagem
Cooperativa, promovendo, sobretudo, a emergéncia de atitudes pro-ativas durante a
construgdo dos textos coletivos, de modo que estes sujeitos refletissem sobre o
sistema de escrita.

De acordo com Silva (2016), os resultados do pré e pds-testes indicaram
mudangas de niveis conceituais na lingua escrita dos quatro sujeitos do grupo
experimental e regressdes conceituais nos niveis de escrita dos sujeitos do grupo
controle. Em suas consideragbes, a pesquisadora apontou que a Aprendizagem
Cooperativa constituiu-se uma abordagem estrutural aplicavel em sala comum junto
aos sujeitos com deficiéncia intelectual, de modo a promover a evolug&o psicogenética
dos quatro participantes do estudo, assim como, oportunizou aos sujeitos reflexdes
acerca do sistema de escrita, fazendo inferéncias e buscando de forma auténoma
solucdes para suas duvidas e questionamentos, aspecto que certamente contribuiu
para a evolugao desses sujeitos.

A pesquisa de Oliveira (2017) também sugere uma estratégia muito

interessante. A autora teve o objetivo de investigar de que modo a revisao e a reescrita
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textual de alunos com e sem deficiéncia intelectual no contexto da sala de aula comum
podem influenciar a evolugao conceitual da lingua escrita dos alunos com deficiéncia
intelectual. Ela realizou seu estudo com cinco sujeitos diagnosticados com deficiéncia
intelectual, matriculados em duas escolas publicas da rede municipal de ensino de
Fortaleza, Ceara, no Ensino Fundamental, em salas dos 2°, 3° e 5° anos.

Como metodologia usada, baseou-se na abordagem qualitativa organizada em
trés etapas: aplicagao do pré-teste para avaliar o nivel conceitual da escrita dos alunos
sujeitos da pesquisa; desenvolvimento na sala de aula comum de atividades
colaborativas para revisdo e reescrita dos textos produzidos por meio do sistema
SCALA web na SRM; e, aplicagdo dos pos-testes. O procedimento metodolégico
utilizado por Oliveira (2017) compreendeu a atividade de revisdo e reescrita das
producgdes textuais realizadas no contexto da Sala de Recursos Multifuncionais. Nesta
investigacao, na sala de aula comum, sob a mediagao/colaboragéo de seus pares sem
deficiéncia, os alunos com deficiéncia intelectual revisaram e reescreveram seus
textos produzidos na SRM. Os resultados indicaram que, a partir da apropriagao das
estratégias de escrita, conferiu melhor qualidade a produgao textual dos participantes,
ocorrendo evolugao do nivel conceitual de quatro dos cinco sujeitos.

Dentre outras consideragcdes a pesquisadora apontou que as atividades de
revisao e reescrita permitiram um replanejamento da escrita, com origem em uma
reflexdo sobre esta, sob a mediagdo e interacdo dos pares, sujeitos com e sem
deficiéncia intelectual.

3.4.2.3 Trabalho colaborativo entre AEE e sala comum

Neste tema, voltamos a destacar o estudo de Mesquita (2015), pois a autora
realgou em seus resultados a comunicacao entre profissionais de sala comum e de
Sala de Recursos Multifuncionais (SRM).

No segundo subtitulo apresentado na sua segao de resultados “A sala de
recursos como lugar de produg&o de conhecimento”, Mesquita (2015) relatou algumas
atividades de alfabetizagcao desenvolvidas com Estrelinha pela professora do AEE na

SRM. A seguir, tem-se um excerto descritivo de um dos momentos na SRM da aluna:

Na SRM, Estrelinha recebia uma variedade de atividades, tais como:
jogos pedagdgicos, recorte e colagem, massa de modelar, tintas,
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lousa, escrita no chao, escrita em cartaz, leitura do alfabeto, escrita do
nome, dentre outros. Todas as atividades estavam voltadas a leitura e
a escrita, ou seja, eram atividades que chamavam a atencdo da
crianga para a alfabetizac&o. Primeiro foi trabalhando o nome dela no
quadro branco utilizando o pincel, o que conseguiu realizar
corretamente. Além dessa atividade, outras foram feitas sobre o nome
usando pincel sobre o papel e massa de modelar. A crianga fez todas
as atividades com muita disposicdo (MESQUITA, 2015, p. 126).

A partir dessa descricdo, a pesquisadora aponta que foi observado que a
crianca faz as atividades de leitura e escrita acompanhada pelo professor e pela
estagiaria, identifica e escreve seu nome, reconhece as letras do alfabeto, sabe contar
historias dos livros, fazendo leituras de imagens, realiza atividades no caderno e livro
didatico, participa de todos os eventos, |é e escreve algumas palavras.

O que se pode perceber no estudo de Mesquita (2015) € que a observagao da
intervencao realizada como praticas para alfabetizagdo da aluna com deficiéncia
intelectual, teve intencionalidade de promover agdes inclusivas no desenvolvimento
da aprendizagem, por caracterizar o principio da educagéo inclusiva que, de acordo
com Beyer (2005), € um conceito fundamental que defende a heterogeneidade na
classe escolar, ndo apenas como situagao provocadora de interagao entre as criangcas
com situagdes pessoais as mais adversas. Além dessa interagdo, muito importante
para o fomento das aprendizagens reciprocas, é fundamental uma pedagogia que se
dilate ante as diferengas do alunado.

Aqui destacamos também os trabalhos de Braun (2012), Pereira (2020) e
Almeida (2016). Braun (2012) propds em uma das etapas de seu estudo trabalhar de
forma coletiva com a equipe pedagdgica, planejando praticas voltadas para um dos
alunos com deficiéncia intelectual que fez parte de seu estudo. A autora envolveu as
areas de Ciéncias, Geografia, Matematica e Linguagem.

Pereira (2020) observou que havia engajamento das participantes de sua
pesquisa ao longo do desenvolvimento de praticas docentes que contemplam todos
os alunos. Havia, também, praticas desenvolvidas pelas professoras que tinham como
proposta avaliar os niveis de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos com
deficiéncia intelectual e, a partir dessas avaliacbes, eram estruturados os
planejamentos. Nesses planejamentos, quando necessario, eram construidas,
também, atividades pedagdgicas individualizadas e diferenciadas com utilizagédo

recorrente de adaptacgdes curriculares de pequeno porte direcionadas aos alunos. Por
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fim, Almeida (2016) indicou a necessidade de reflexdo sobre as praticas pedagdgicas
inclusivas baseadas na bidocéncia.

Vilela e Freitas (2019) em seu estudo contextualizam que a bidocéncia é uma
das estratégias de ensino colaboativo utilizadas em sala de aula, que consiste na
presencga simultdnea de dois docentes em sala de aula com o objetivo principal de
colaborar com o desenvolvimento dos estudantes.

A bidocéncia trata-se de uma estratégia de trabalho colaborativo, bastante
conhecida e utilizada em alguns paises da Europa. De maneira simples, € uma
parceria entre os professores (da sala comum, em nosso caso) e o especialista (do
AEE). As agbes desenvolvidas vao, desde o compartilhamento desse conhecimento
especializado para o planejamento de aulas para todos os alunos até a realizagéo de
atividades especificas, dentro de sala de aula, quando necessario (BEYER, 2013).

3.4.2.4 Adaptacao, diferenciacao e flexibilizacado curriculares

[...] o curriculo faz parte, na realidade, de multiplos de praticas que nao
pode reduzir-se unicamente a pratica pedagdgica de ensino; acoes
que sao de ordem politica, administrativa, supervisdo, producao de
meios, criagao intelectual, avaliagao, etc., e que [...] geram forgas
diversas na agéo pedagdgica (SACRISTAN, 2000, p. 22).

Neste tema, destacaremos os estudos de Braun (2012) e Fonseca (2016). O
estudo de Braun (2012) teve como objetivo analisar as estratégias pedagdgicas e os
suportes educacionais oferecidos para alunos com deficiéncia intelectual, sendo que
na primeira etapa participaram 15 profissionais envolvidos com a escolarizacdo de

trés alunos com deficiéncia intelectual nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Neste estudo, observamos aspectos que se entrelagam na discussao
entre os caminhos, as possibilidades e as dificuldades encontradas no
cotidiano escolar com o aluno com deficiéncia. Consideramos os
aspectos apresentados [...] como relacionados entre si, pois, a medida
que as demandas de alguns alunos suscitam um pensar e fazer
pedagdgico, diferente do habitual realizado pela escola e seus
professores, também observamos um movimento das professoras, na
direcdo de solugdes, de esclarecimentos sobre como fazer. Sao
aspectos que apontam, de um lado, as angustias e as lacunas diante
de conceitos sobre a deficiéncia culturalmente disseminados, da
formacgédo do professor, da organizacao da escola e das praticas
pedagdgicas curriculares para o aluno com deficiéncia intelectual. De
outro, a possibilidade de estratégias, arranjos e formas para atender a
esse aluno, ainda em construcdo e que ainda geram, novamente,
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dificuldades; justamente porque sao caminhos novos na escola,
cerceados por instancias sociais, politicas e administrativas que nem
sempre atendem ao contexto real do processo escolar que se
configura (BRAUN, 2012, p. 199).

Nessa etapa, os resultados indicaram que ainda havia dificuldade, por parte
dos profissionais, em relacéo a estrutura curricular, como as atividades deveriam ser
realizadas com os alunos com deficiéncia intelectual a fim de garantir o ensino e
aprendizagem.

Oliveira (2009, p. 71) corrobora que ha a necessidade de mudanca das
percepcoes e das praticas educativas presentes no contexto escolar sobre este aluno,
nas “[...] dimensdes: politicas, administrativas, estruturais, organizacionais, atitudinais
e pedagodgicas”. Esta mudanga esta atrelada ao conhecimento de “[...] novas
concepcgdes acerca da deficiéncia intelectual, das possibilidades desses alunos e,
ainda, dos determinantes para o seu desenvolvimento”.

Conforme destaca Prieto (2006, p. 40)

[...] as limitagdes do sujeito devem ser consideradas apenas como
uma informacgao sobre eles que, assim, ndo pode ser desprezada na
elaboragéo dos planejamentos de ensino. A énfase deve recair sobre
a identificagdo de suas possibilidades, culminando com a construgao
de alternativas para garantir condigbes favoraveis a sua autonomia
escolar e social, enfim, para que se tornem cidadaos de iguais direitos.

Na segunda etapa do Estudo de Braun (2012), o objetivo foi trabalhar de forma
coletiva com a equipe pedagogica, voltada para praticas com um dos alunos com
deficiéncia intelectual da etapa anterior. E nessa etapa foi a analise de 4 episddios
que ilustram situacdes de ensino com o aluno lan, envolvendo as areas de Ciéncias,
Geografia, Matematica e Linguagem. Na area da Linguagem a pesquisadora fez uso
de um texto do género jornalistico e questdes sobre localizagdo de informacdes e
opinidao sobre algumas situagoes.

Fundamentada teoricamente em Vygotsky e na Teoria Histérico-Cultural,
explica que a mediagdo da professora, a estratégia de interpelagdo ao longo da
atividade sobre os conhecimentos que ele organizava, considerando cada episddio
COmoO um passo para a préoxima elaboragdo, o que possibilitou lan ativar estruturas
mais complexas de pensamento e informagdes mais coerentes com os conceitos

tratados.
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Pensar como organizar o processo de ensino para um aluno com
deficiéncia intelectual, de modo que este seja desafiado a elaborar e
a ampliar seus conceitos, a utilizar novos termos ao falar sobre objetos
e a definir seu significado, internalizando-o, € uma condi¢édo para o
desenvolvimento (BRAUN, 2012, p. 227).

Os relatos de Braun (2012) acerca dos episodios de intervengdo demonstram
este processo de elaboragao. Para organizar as informagdes, lan precisa da mediagéo
do outro em relacédo a forma como a estruturacdo do pensamento é estabelecida, com
a retomada das informacdes e o contexto delas, por exemplo, por meio de
questionamentos e dicas para essa elaboracdo. Um comportamento comum
apresentado por lan era o de pedir para tomar agua ou sair da sala, por sentir
dificuldade na atividade proposta, mesmo com essas intervencdes.

Esses momentos relatados pela pesquisadora podem ser analisados como
uma forma de dificuldade de internalizar os conceitos, conforme proposto pela Teoria
Historico-Cultural. Neste sentido, o curriculo ndo precisa ser alterado ou adaptado,
mas a estratégia utilizada pelo professor ou mediador mais experiente é que faz a
“ponte” entre o conhecimento ainda abstrato e dificil e a compreensao do aluno.

De acordo com Braun (2012), os resultados reforgcaram a importancia das
praticas entre professores regentes e especialistas serem complementares,
favorecendo o aluno na medida em que as condigdes eram planejadas e organizadas
com o intuito de garantir seu aprendizado.

Em relac&o ao segundo estudo destacado nesse tema, Fonseca (2016) buscou
analisar o planejamento e a pratica curricular no processo de alfabetizagao de alunos
com deficiéncia intelectual no ensino fundamental de uma escola vinculada a uma
Organizagdo Nao Governamental (ONG) de Natal/RN. Participaram do estudo seis
pedagogas; trés estagiarias; duas coordenadoras pedagogicas e os alunos com
deficiéncia intelectual. Como metodologia de pesquisa, a autora realizou observacéo,
entrevistas semiestruturadas, analise documental, sessdes de estudo e planejamento
curricular e, por fim, intervengdes nas praticas de alfabetizacdo em uma turma da
escola. No aporte tedrico, apresenta aspectos conceituais acerca do curriculo,
inclusdo escolar, processos de alfabetizagao e deficiéncia intelectual. “Atualmente, os
alunos com deficiéncia intelectual ainda ndo incluidos em propostas curriculares
pautadas na abordagem pedagdgica de transmissao do conhecimento.” (FONSECA,
2016, p. 17).
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A pesquisadora se pautou em estudos da area do curriculo, como o de Silva
(2003) para defender que este nao pode, em momento nenhum, ser visto como um
meio de transmisséo de conhecimento, uma vez que a visdo de uma teoria do curriculo
pos-critica requer que o aluno seja também autor, questionador e sujeito ativo do
conhecimento.

Como resultados sao evidenciados o planejamento e as praticas curriculares
gue consubstanciam os processos de ensino e aprendizagem no ensino fundamental
I, ttm como caracteristica central o entrelagamento dos planejamentos, estratégias
metodoldgicas e instrumentos avaliativos nos processos de escolarizagao de todos os
alunos.

No Quadro 5 estéo explicitadas algumas estratégias acerca deste planejamento

em relagao ao curriculo.

Quadro 5 — Resumo das principais propostas para repensar a flexibilizagcao

curricular na escola: situagdes advindas das praticas

Principais problemas discutidos Propostas interventivas

Proposicdes e planejamentos como um

direcionamento para a agdo docente e a organizagao

dos conteudos curriculares como objetos de

conhecimento relacionados aos contextos culturais e

sociais dos discentes.

Apresentar correspondéncias entre as condigcbes

Concepgao de flexibilizagao do objetivas e subjetivas das praticas e a necessidade
curriculo de flexibilizacdo como condicao inerente das praticas

curriculares.

Identificar as finalidades pedagdgicas do ensino e

aprendizagem para todos os alunos.

Curriculo em agao e as
especificidades dos discentes no
contato com o conhecimento
curricular

Situacdes advindas das praticas e

exemplos de flexibilizagéo <~ . -
P ¢ Os exemplos nao sao medidas paliativas para os

alunos com deficiéncia.
Atividades e as mediagdes pedagdgicas que
motivam a participagdo dos alunos com DI nas
praticas sociais de leitura e escrita.
A intencionalidade pedagdégica implicita aos
planejamentos e praticas curriculares tem como foco
Habilidades dos discentes nos as potencialidades e habilidades de todos os alunos
planejamentos e praticas inclusive dos alunos com DI.
curriculares

Atividade para o aluno com DI e
para os demais alunos

Atividades para os alunos com deficiéncia intelectual
e a articulagcéo dessa atividade com o curriculo.
Fonte: Fonseca (2016, p. 215).
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Fica clara a importancia de um curriculo voltado para todos, no qual as
estratégias € que sdo adequadas de acordo com as necessidades. Além disso, a
pesquisadora refor¢ca a ideia de que a flexibilizagdo curricular ndo pode ser uma
medida paliativa para os alunos com DI ou qualquer outra deficiéncia.

Os resultados de Fonseca (2016) apontaram para a auséncia de atividades de
usos sociais de leitura e escrita e para as praticas convencionais nos processos de
alfabetizacdo de dois alunos com deficiéncia intelectual no quarto ano do ensino
fundamental, em contrapartida as praticas direcionadas para os demais alunos
estavam contextualizadas as propostas curriculares, por isso a elaboracdo de
proposta colaborativa de flexibilizagao curricular para alunos com deficiéncia
intelectual. As reflexdes acerca do planejamento e pratica curricular no d&mbito da
intervencdo e das sessdes de estudo evidenciaram a analise reflexiva do
planejamento do oficio do professor.

Além disso, os resultados de Fonseca (2016) apontaram a auséncia de
atividades de leitura e escrita com usos sociais mais predominantes com os alunos
com deficiéncia intelectual. Por fim, a autora indica a necessidade dessas atividades
para todos os alunos e como uma forma do que ela chama de flexibilizacao curricular
no processo de alfabetizagao.

Diante das analises realizadas, foi possivel inferir alguns indicadores que foram
apresentados no Quadro 4 que podem ser de fundamental importancia no trabalho
com os processos de alfabetizacdo de alunos com deficiéncia intelectual, na escola
regular.

Em relacdo as buscas pelas producdes cientificas, € preciso fazer critica
contundente em relagdo a atencdo dada ao tema e aos tipos predominantes de
estudos realizados nas pesquisas. Considerando que temos mais de trés décadas de
pesquisas sobre o processo de inclusdo escolar, é de se espantar que haja tdo poucos
estudos que abordam esse processo de maneira direta, em ambiente escolar, com os
alunos que constituem o publico mais prevalente em relagdo ao publico-alvo da
Educacéo Especial.

Sobre os tipos de pesquisa, recentemente Oliveira e Matos (2021) também
alertaram para o fato de haver um predominio de estudos descritivos, mesmo quando
se trata de acgdes ou praticas diretas relacionadas ao Atendimento Educacional
Especializado. Precisamos sim, avancgar em relagdo as concepcgoes de deficiéncia,

pois as barreiras atitudinais permanecem com muita forga, especialmente em relacao
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a baixa expectativa de aprendizagem frente aos alunos que recebem esse
diagndstico. Mas precisamos avangar também em relagao a necessidade de serem
empreendidas acgdes, estratégias e outros elementos que contemplem essas
especificidades, se necessario.

Sobre isso, reforcamos o quanto € importante voltar no aspecto da mediagao
pedagdgica, tdo enfatizada pelos estudos que destacamos. A compreensao sobre o
guanto essa mediacdo tem implicag&o direta no trabalho pedagdgico, ndo s6 com as
criangas que possuem deficiéncia intelectual, é de extrema relevancia. E isso tem a
ver, igualmente, com as concepgdes de pratica pedagdgica, revestida de multiplas
dimensodes, dentre as quais destacamos: a concepcao do trabalho e da formacgao
docente.

As dimensdes envolvidas na formagado docente, por exemplo, sao nitidas,
quando uma pesquisa era atribuida a mais de um tema, dentre aqueles propostos em
nosso Estudo. Nao tem como falar de estratégias ou praticas pedagdgicas, pratica de
ensino, sem mencionar a formacado de professores ou aos aspectos do curriculo.
Trata-se de um ponto positivo que indica que as pesquisas tém observado a
importancia dessa articulacao.

Em relacédo as estratégias pedagogicas, é necessario destacar o quanto elas
indicaram que nao ha tanta diferengca em relagao ao que é proposto para o trabalho
com as criangas com deficiéncia intelectual para os processos de alfabetizagdo e
letramento.

Aqui destacamos os trabalhos em grupo e aqueles que remetem aos usos
sociais da escrita e reflexdes em torno da linguagem escrita, a exemplo, da estratégia
de reescrita.

Outro aspecto importante a ser destacado, trata-se do quanto € imprescindivel
o planejamento conjunto entre AEE e sala comum. Isso evitaria, por exemplo, como
foi observado em alguns momentos, situagdes nas quais os estudantes que possuem
diagnostico de deficiéncia intelectual ficam isolados em sala de aula, com atividades
diferentes dos demais.

Por fim, foi possivel observar que os trabalhos que realcam essa colaboracao
(AEE e sala comum) ainda sdo em menor frequéncia. Por isso, reforcamos que a
colaboragéo deve predominar entre a equipe pedagogica, pois isso seria oportunidade
de atuagdo com perspectiva inclusiva. E isso deve ser enfatizado nas formacdes

docentes, tanto inicial, quanto continuada. Falando ainda sobre essas formacdes,
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precisamos reforgar, também, a necessidade de serem abordados elementos que
respeitam caracteristicas especificas presentes no diagndstico de deficiéncia
intelectual e que podem favorecer o engajamento e o processo de aprendizagem
desses sujeitos e mais especificamente o processo de alfabetizagdo (GUEBERT,
2013).

3.5 ALGUMAS CONSIDERACOES

Este estudo teve como objetivo principal analisar resultados de produgdes
cientificas com foco em identificar se apresentam estratégias para alfabetizagcao de
alunos com deficiéncia intelectual, nos anos iniciais do Ensino Fundamental em classe
comum.

As estratégias e outros indicadores propostos pelas pesquisas deixaram clara
a importancia de uma pratica pedagdgica na qual os recursos utilizados sejam, na
maioria das vezes, 0os mesmos para todos os alunos, enquanto a estratégia
pedagogica possa ser alterada de acordo com a especificidade de cada estudante,
com ou sem deficiéncia.

Essas especificidades devem ser priorizadas na mediagdo docente, aspecto
extremamente enfatizado na maioria dos estudos. Essa mediacao precisa ser revista
de intencdo pedagdgica e, para tanto, pode ser necessario planejamento colaborativo
entre os professores com formacéo especializada (AEE) e o professor da sala comum.
E, por isso, reiteramos a necessidade de serem utilizados instrumentos que
possibilitam esse trabalho, tais como o Planejamento Educacional Individualizado
(PEI) ou Plano de Desenvolvimento Individual (PDI), documento ja obrigatorio em

alguns lugares.
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4 ESTUDO 2 — ANALISE DAS DIRETRIZES NACIONAIS PARA ALFABETIZAGAO

4.1 INTRODUCAO

De acordo com o DICIO, Dicionario Online de Portugués, Diretriz significa:
Linha segundo a qual se traga um plano em qualquer estrada ou caminho (DIRETRIZ,
2020), também traz sentido de orientagdo, conduta, rumo, diregéo, critério, diretiva,
explicacao, indicacao, instru¢do, norma, ordem, orientagdo, procedimento. Portanto,
as diretrizes as quais se refere este estudo propdem orientacdo relacionada a
organizacgao da alfabetizagao e letramento no Brasil quanto a curriculo, investimento
financeiro, formacéao de professores, determinacao de temporalidade para o processo
de escolarizagao, entre outros procedimentos. Para isso, a questdo que se utiliza para
esta etapa do estudo é: nas diretrizes nacionais para alfabetizagao existem estratégias
para alfabetizacado de estudantes com deficiéncia intelectual?

Com vistas a buscar respostas para esse questionamento, este estudo teve
como objetivo identificar se ha estratégias para alfabetizagdo de estudantes com
deficiéncia intelectual nos documentos Base Nacional Comum Curricular (MEC,
2018), na Politica Nacional de Alfabetizagdo (BRASIL, 2019) e no Programa Tempo
de Aprender (BRASIL, 2020a).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem.

A Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA) constitui politica de Governo com a
finalidade de promover formacao basica de qualidade a todos os cidadaos em virtude
da realidade educacional que revela a urgéncia de mudanga na concepgao de
politicas voltadas a alfabetizacdo, a literacia e a numeracia. Politica que apresenta
como desdobramento o Programa Tempo de Aprender.

O Tempo de Aprender constitui-se como um programa de alfabetizagao
abrangente que segue as diretrizes da Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA). Esta
organizado em versdes on-line e presencial, direcionado a professores, diretores

escolares, assistentes de alfabetizacdo e coordenadores pedagogicos, direcionado
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para o ultimo ano da Educacéo Infantil e para o primeiro e segundo anos do Ensino
Fundamental.

Ele promove também o curso Alfabetizacdo Baseada na Ciéncia (ABC), em
parceria com a Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educac¢do da Universidade
do Porto (FPCEUP) e com o Instituto Politécnico do Porto (IPP), importantes
instituicoes de Portugal, conciliando conhecimentos cientificos e praticas
pedagogicas.

O programa teve inicio na modalidade on-line no primeiro semestre de 2020 no
Ambiente Virtual de Aprendizagem do MEC, e a modalidade presencial estava
prevista para o segundo semestre do referido ano e seria operacionalizada por meio
de um modelo de multiplicadores, no entanto, em decorréncia da pandemia da Covid-
19, a modalidade esta em fase de implantagéo.

Ao longo da Educacédo Basica, as aprendizagens essenciais definidas nas
diretrizes nacionais devem contribuir para assegurar aos alunos o desenvolvimento
de competéncias gerais, que consubstanciam, no ambito pedagdgico, os direitos de

aprendizagem e desenvolvimento.

4.2 METODO

4.2.1 Tipo de estudo

Para atingir os objetivos do Estudo I, langamos mao de uma Pesquisa
Documental, que se constituiu em um estudo qualitativo, exploratério e descritivo
considerando os seguintes documentos, como fonte de dados primarios: a BNCC
(MEC, 2018), PNA (BRASIL, 2019) e do seu Programa principal intitulado “Tempo de
Aprender’ (BRASIL, 2020a) nas sec¢des que referem-se aos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, especificamente sobre a Alfabetizacao.

E pertinente destacar que se compreende por documento aquele escrito,
manuscrito, impresso em papel, conforme Cellard (2008), assim como, material digital
em sites e paginas da web de 6rgaos oficiais do legislativo, executivo e judiciario que,
por definicdo, sdo exploradas e nio criadas no contexto de procedimento de pesquisa.

Ainda sobre o documento o autor assim se posiciona:
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[...] o pesquisador deve compreender adequadamente o sentido da
mensagem e contentar-se com o que tiver a méo: fragmentos
eventualmente, passagens dificeis de interpretar e repletas de termos
e conceitos que lhe sao estranhos e foram redigidos por um
desconhecido, etc. E, portanto, em razdo desses limites importantes,
que o pesquisador tera de tomar um certo numero de precaucdes
prévias que lhe facilitarao a tarefa e serao, parcialmente, garantias da
validade e da solidez de suas explicagées (CELLARD, 2008, p. 297).

E foi com a preocupacdo de garantir validade e solidez nas anadlises e
explicacdes que se buscou sistematizar o percurso da analise documental realizada
nos documentos que versam sobre as diretrizes nacionais para alfabetizacao e
letramento, determinadas em trés momentos: fontes de dados; procedimentos para

coleta e analise dos dados.

4.2.2 Fontes de dados

Diretrizes nacionais para alfabetizagdo contidas na BNCC (MEC, 2018) e a
PNA (BRASIL, 2019) junto ao Programa “Tempo de Aprender’” (BRASIL, 2020a).
Documentos estes que foram escolhidos por serem recentes, assim como, por
estarem em fase de implantagdo e em evidéncia por conta das propagandas
midiaticas e por se tratar de acdes para alfabetizacdo em ambito nacional.

4.3 PROCEDIMENTOS PARA COLETA DE DADOS

A busca pelos documentos ocorreu no site do Ministério da Educagéo,
Secretaria de Educacao Basica e Secretaria de Alfabetizagao.

Identificados os documentos que tratavam das diretrizes nacionais para
alfabetizacdo realizou-se analise prévia que ocorreu a partir das seguintes
caracteristicas: Tipo de publicagdo/documento, instituicdo responsavel pela

publicacao e data de publicagcdo, conforme demonstra o Quadro 6:

Quadro 6 — Itens analisados previamente
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ANALISE PREVIA DOS DOCUMENTOS

Instituicao/setor

Tipo de publicacéo responsavel pela Data de publicacao
publicacéo

Parecer CNE/CP n° Conselho Nacional de
o 15/2017 Educacgéo e 15 de novembro de
<2> Homologada pelo 2017
) Anexo — Texto BNCC Ministro da Educacéo

DEHEED i) Diério Oficial da Unido 11 de abril de 2019
<zt 9.765/19/Caderno PNA
o

Portaria n® 280 de 19 de . - o 2 de margo de
fevereiro de 2020 Diario Oficial da Uniao 2020

Tempo
Aprender

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

4.4 PROCEDIMENTOS PARA ANALISE DE DADOS

Os dados obtidos nesta pesquisa documental foram analisados de forma
cuidadosa, com clareza e organizagao. A inferéncia foi utilizada como procedimento
de analise de dados, buscando assim, conforme Bardin (2016), agir logicamente frente
aos conhecimentos obtidos durante este trabalho de pesquisa.

Para esse momento organizou-se os dados em quadros. Os resultados em
relagdo a esses documentos foram caracterizados e apresentados nos quadros:
Quadro 7 — objetivo, organizagcdo, Quadro 8 — marcos legais e dos documentos
analisados; Quadro 9 — fundamentos e concepgdes de alfabetizagao e letramento dos
documentos analisados. Sendo assim, os resultados dessa analise documental séo

descritos e analisados na subsecao, a seguir.

4.5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados da analise sao apresentados pela ordem crescente dos
documentos: BNCC (MEC, 2018) e PNA (BRASIL, 2019), finalizando com o Programa
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Tempo de Aprender (BRASIL, 2020a), por se tratar de uma ramificagao do Plano maior

que é a PNA.

Objetivos

Organizagao

Os obijetivos e organizagao estdo apresentados no Quadro 7:

Quadro 7 — Objetivos e organizagao dos documentos analisados

BNCC

Garantir aos estudantes o
direito de aprender um
conjunto fundamental de
conhecimentos e
habilidades comuns de
norte a sul, nas escolas
publicas e privadas
urbanas e rurais de todo o
pais.

O Ensino Fundamental
passou a ser estruturado
através de cinco areas do
conhecimento, sao elas:

Linguagens;
Matematica;

Ciéncias da natureza;
Ciéncias humanas;
Ensino religioso.

S

PNA

Melhorar a qualidade da
alfabetizagao no territorio
brasileiro e combater o
analfabetismo absoluto e o
analfabetismo funcional.

Apresenta seis
componentes essenciais
para a alfabetizagao:

v' consciéncia fonémica;

v’ instrucao fonica
sistematica;

v" fluéncia em leitura oral;

v' desenvolvimento de
vocabulario;

v’ compreenséo de
textos; e

v produgéo de escrita.

PROGRAMA TEMPO DE
APRENDER

Melhorar a qualidade da
alfabetizacdo em todas as
escolas publicas do Brasil.

O Programa seguindo as
diretrizes da PNA propde
acdes estruturadas em
quatro eixos:

Eixo 1: Formacao
continuada de profissionais
da alfabetizacéo;

Eixo 2: Apoio pedagdgico
para alfabetizacao;

Eixo 3: Aprimoramento
das avaliacbes da
alfabetizacao ; e

Eixo 4: Valorizagcao dos
profissionais da
alfabetizacao.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Nos objetivos verifica-se que contemplam o direito e a melhoria da qualidade

da educagcao em territorio nacional nas escolas publicas e privadas. Quanto a

organizacgao, a BNCC trata de cinco areas do conhecimento, a PNA apenas indica os

seis componentes essenciais para alfabetizacao,

trata-se das habilidades e

competéncias e o Programa Tempo de Aprender apresenta agdes respaldadas em

evidéncias cientificas estruturadas em quatro eixos. Assim, verifica-se que cada

documento apresenta suas respectivas estruturas para a efetivagao da aprendizagem

dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

O Quadro 8 mostra os marcos legais sob os quais estdo alicergcadas suas

propostas.



Quadro 8 — Marcos legais dos documentos analisados
PROGRAMA TEMPO DE

BNCC

Constituicao Federal de 1988,
em seu Art.205, determina
que: A educagao, direito de
todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e
incentivada com a
colaboracao da sociedade
visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua
qualificacao para o trabalho.
(BRASIL, 1988). E no Art., 210,
que “Serao fixados contetudos
minimos para o Ensino
Fundamental, de maneira a
assegurar formagao basica
comum e respeito aos valores
artisticos, nacionais e
regionais”. (BRASIL, 1988).

LDB, no inciso IV de seu art.
9°, afirma que cabe a Uniao
Estabelecer, em colaboracao
com os estados, 0 Distrito
Federal e os municipios,
competéncias e diretrizes
para a educacao infantil, o
ensino fundamental e o
ensino médio, que nortearao
os curriculos minimos, de
modo a assegurar formacao
basica comum. (BRASIL,
1996).

CNE, em 2010, promulgou
novas DCNs, ampliando e
organizando o conceito de
contextualizagao, como “a
inclusao, a valorizagao das
diferencas e o atendimento a
pluralidade e a diversidade
cultural, resgatando e
respeitando as varias
manifestacoes de cada
comunidade”, conforme o
Parecer CNE/CEB n.7/2010.

PNA APRENDER

Constituicao Federal de
1988, em seu Art.205;

Lei de Diretrizes e Base
da Educacgao (LDB); Segue as diretrizes da
PNA, por se tratar de

Plano Nacional de Programa da Politica.

Educacao (PNE);

Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)
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Plano Nacional de Educacao
(PNE), 2014, reitera a
necessidade de “estabelecer
e implantar, mediante
pactuacao interfederativa
[Unido, estados, Distrito
Federal e municipios],
diretrizes pedagédgicas para a.
Educacao Basica. (BRASIL,
2014).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Constata-se que a BNCC apresenta o aparato legal e normativo do direito de
todos a educacdo e a permanéncia na escola na rede regular de ensino, direitos
garantidos na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 e na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n. 9.394/96 e o Plano Nacional de
Educacédo (BRASIL, 2014). Consoante aos marcos legais anteriores, o PNE reitera a
importancia de uma base nacional curricular para o Brasil, com o foco na
aprendizagem como estratégia para fomentar a qualidade da educagao Basica em
todas as etapas e modalidades.

E possivel verificar nas definicdes dos marcos legais na BNCC (MEC, 2018)
uma linha histérica que propde agdes conjuntas articuladas que corroboram e
reafirmam que a educagao é um direito de todos. Posto que o marco legal designe,
de maneira diferente, algo comum, aquilo que os alunos devem aprender na educagao
Basica, o que inclui tanto os saberes quanto a capacidade de aplicar esses
conhecimentos e reafirmam a necessidade de uma base nacional comum curricular
para o Brasil. No entanto, a existéncia do direito nos documentos legais nédo é
condigao suficiente para a garantia de sua aplicabilidade pratica, ja que ainda ha
muitas criangas com deficiéncia e/ou outras condi¢des fora da escola regular. Além
disso, a cobertura dos servigos de AEE nas escolas ndo chega a 50%.

No Quadro 9 apresentamos os fundamentos e concepg¢des de alfabetizacao e

letramento dos documentos analisados.

Quadro 9 — Fundamentos e concep¢des de alfabetizacio e letramento dos
documentos analisados

FUNDAMENTOS E CONCEPCOES

BNCC PNA PROGRAMA TEMPO

DE APRENDER



A BNCC define a
alfabetizacdo como
acao pedagogica

A PNA, com base na
ciéncia cognitiva da
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l& Erlnqpallznodcome(,:[oldo leitura, define
_g Azzlsncl)niclijgisa[?niz 3e; alfapetizagéo como o Segue as diretrizes da
® que o docum’ento prevé ensino das habllldaQes PNA, por se trata’r.de
g . 0 de leitura e de escrita Programa da Politica.
= que, ao f'nal. fjo 2°ano, em um sistema
< as criangas Ja devem alfabético. Método unico,

possuir habilidades fonico

relacionadas a leitura e '

escrita.

Literacia — conjunto de
A L - conhecimentos,
Base tem indicagoes |, pijijades e atitudes

9 ﬁgzzs?gsgéo di r‘elacio.nados a Iei’Eu'ra e Literacia e Numeracia
c tividades especificas a escrl_ta e sua pratica Apresentam os
“E’ sara bensar c?sistema produtiva. mesmos conceitos da
g de escrita alfabética Flap[AelfECIEl
o . Numeracia — conjunto um Programa da
— para além do uso, mas

de conhecimentos, Politica.
habilidades e atitudes

relacionadas com a

matematica.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

como objeto de
conhecimento.

O estudo dos documentos evidenciou que na BNCC tem a predominancia de
alfabetizacdo na perspectiva do letramento, embora o documento apresente
oscilagbes conceituais ndo contempladas que merecem aprofundamento. Quanto a
PNA, o MEC valida, de maneira predominante, uma perspectiva de alfabetizagdo com
base no Ensino Fbnico, como pressuposto de ser a solugdo para o analfabetismo,
reduzindo o aprendizado da escrita a mecanismos de codificagao e decodificagdo com
a associacao entre letras e sons, de modo que o ensino de tal associagdo seja
explicito e predominante, em detrimento ao ensino centrado na abordagem textual,
configurando a abordagem de alfabetizagdo como aprendizagem de um cddigo.

Diante desse contexto, convém reforcar que as politicas educacionais de
alfabetizacéo anteriores diferem das concepc¢des de alfabetizagdo implicitas na atual
Politica Nacional de Alfabetizacao, instituida no governo Bolsonaro (2019), mudangas
advindas de posicionamentos diferentes em relagdo a concepcio de alfabetizagao.
Programas instituidos pelo Ministério da Educacgao, apds o periodo marcado pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) com o objetivo de fornecer formagao
continuada para os professores alfabetizadores.
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O Programa de Formacéao de Professores Alfabetizadores (PROFA) langado
em 2001, politica publica de formagdo docente com o objetivo e finalidade de
superagao do analfabetismo no Brasil e para promover melhorias nas praticas
pedagogicas para o desenvolvimento do ensino da leitura e escrita; segundo o
documento ndo é mais possivel conceber a escrita exclusivamente como um codigo
de transcrigao grafica de sons, ou mesmos desconsiderar os saberes que os alunos
ja possuem antes de se escolarizar.

A proposta do programa fundamenta-se em pressupostos construtivistas,
especificamente, pelos conhecimentos produzidos por Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky sobre a psicogénese da lingua escrita, um dos principais trabalhos de
Ferreiro e Teberosky (1999) tido como uma “revolugdo conceitual” no campo da
alfabetizac&o: o livro Los sistemas de escritura en el desarollo del nifio, que, na lingua
portuguesa, foi publicado em 1985, sob o titulo de “Psicogénese da Lingua Escrita”.

Quanto ao “Pro-Letramento” apresenta uma concepgao de formacgao
continuada que enfatiza o carater reflexivo e investigativo da formacdo, a qual
considera o docente sujeito da acgao e “[...] valoriza suas experiéncias pessoais, suas
incursodes tedricas, seus saberes da pratica e possibilita-lhe que, no processo, atribua
novos significados a sua pratica e compreenda e enfrente as dificuldades com as quais
se depara no dia-a-dia”. (BRASIL, 2008b).

O programa apresenta a concepcgdo de alfabetizagcdo na perspectiva de
letramento, “alfabetizar letrando” com a finalidade de melhoria do desenvolvimento da
leitura e da escrita dos alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A proposta da alfabetizacdo expressa no programa Pacto Nacional pela
Alfabetizagao na ldade Certa (PNAIC) é desenvolvida na perspectiva de desmistificar
a alfabetizagdo enquanto processo fragmentado de juncédo de letras e silabas,
tomando como base as pesquisas de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky e do
letramento.

Percebe-se que ha uma estreita ligagdo entre os objetivos pretendidos com as
acdes do PNAIC e a meta 5 do PNE, bem como as estratégias utilizadas para atingi-
la, especialmente, no que diz respeito a garantir que todos os alunos estejam
alfabetizados até o final do 3° ano do Ensino Fundamental, a melhoria no fluxo escolar
e a contribuicdo para a formacao dos professores alfabetizadores.

Foi possivel verificar divergéncia entre os Programas anteriores de

alfabetizacdo e na PNA em relacdo a concepcao de alfabetizagdo enquanto os
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programas apresentam a alfabetizacdo a partir da perspectiva de
letramento/construtivista; a PNA prioriza o método da marcha sintética/fonico.

Quanto ao meétodo fénico, Leal (2019) em pesquisa realizada com 26
documentos curriculares brasileiros, no periodo de 2000 a 2010, constatou que este
método nao foi mencionado em nenhum documento curricular que compdés o corpus
do estudo por se tratar de um método abordado no século XIX e que agora voltou
como sendo um método novo no Governo Bolsonaro.

Diante disso, as discussdes sobre o processo de alfabetizacédo, no Brasil, ndo
sdo recentes e hoje, século XXI, mais do que nunca, se constituem em uma das
maiores disputas no campo pedagdgico, ideoldgico e politico.

Com a exclusdo do termo letramento da PNA, proposta que vislumbrava o uso
social da lingua em substituigdo a literacia, termo utilizado importado de Portugal e a
numeracia, termo oriundo do inglés, apresenta uma intengao subliminar de formagao
técnica dos alunos em decorréncia da demanda da politica do capital, haja vista que
os programas bem sucedidos de alfabetizacdo n&o se limitaram ao ensino simplista e
mecanico de decodificacdo da leitura, da escrita e do calculo.

Percebe-se, assim, que a proposta de alfabetizagao contida na PNA diverge e
contrapde-se ao recomendado pela BNCC, embora a Base n&o seja um documento
norteador ideal para a formagcdo plena do aluno com uma aprendizagem que
desenvolva a autonomia, o respeito ao seu tempo de aprender, suas especificidades
e conhecimentos suficientes para que possa fazer uso desses conhecimentos da
leitura e da escrita em suas praticas sociais e cotidianas.

Diante do exporto, cabe ressaltar que o conceito de alfabetizacdo deve
transcender essa visao reducionista, tecnicista de leitura e escrita mecéanica com
vistas a aquisicao da linguagem com competéncia comunicativa e praticas socias.

Tendo em vista a analise dos documentos que versam as diretrizes nacionais
para alfabetizagdo, sera apresentada breve sintese das evidéncias encontradas em
relagdo: i) a concepgéo de alfabetizagdo, ii) o método, iii) a base epistemoldgica, e iv)
o tempo previsto para a alfabetizagdo, conforme abordado no Quadro 10, sendo
perceptivel a discrepancia existente entre as abordagens de cada documento

analisado.

Quadro 10 — Sintese das principais evidéncias encontradas nas diretrizes nacionais

para alfabetizacao
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EVIDENCIAS BNCC PNA

Ciéncia
Base Pedagogia das Cognitiva
Epistemoloég competéncias/construtivismo/Tecnicismo/Individualismo/Neo de Leitura/
ica pragmatismo Evidéncias
cientificas
O ensino
das
Concepcgiao habilidades
de Etapa basica de construgao do conhecimento das relagdes de leitura e
alfabetizaca fonemas e grafémicas de escrita
o em um
sistema
alfabético.
Modelo
Unico
(ensino
fénico)
O ciclo de
alfabetizag
&0 passa a
ser os dois
primeiros
anos do
Ensino
Fundament
al, aos
sete anos
2 anos “a
priorizagao
da
alfabetizag
aono 1°
ano como
uma das
diretrizes
da PNA”
(BRASIL,
2019b, p.
32).

Método Tendéncias aos métodos sintético/fonico

Tempo

previsto Criancas alfabetizadas até o segundo ano do Ensino
para Fundamental, ou seja, aos sete anos de idade.
alfabetizagd @ 2 anos

o

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

A materializacdo dessa nova Politica de Alfabetizacdo nas escolas tem se
configurado e se efetivado por meio do Programa Tempo de Aprender que sera
destacado posteriormente com exemplos dos principais materiais de orientagcdes para
professores, a saber: Manual de boas praticas e Recursos pedagdgicos.

O Programa Tempo de Aprender decorre da PNA, cuja elaboragao contou com

o protagonismo da Secretaria de Alfabetizacdo (SEALF), sendo implantado em de
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fevereiro de 2020 com o objetivo melhorar a qualidade da alfabetizagdo em todas as
escolas publicas do Brasil, destinado aos profissionais da alfabetizacdo que atuam no
ultimo ano da pré-escola e nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental. Ele foi
organizado em quatro eixos: i) formacgao continuada de Profissionais da Alfabetizago;
i) Apoio Pedagdgico para a Alfabetizagao; iii) Aprimoramento das Avaliagdes da
Alfabetizagao; e iv) Valorizagado dos Profissionais de Alfabetizacao.

Tem como proposito enfrentar as principais causas das deficiéncias da
alfabetizagc&o no Pais, dentre as quais se destacam déficit na formagao pedagdgica e
gerencial de docentes e gestores; falta de materiais e de recursos estruturados para
alunos e professores; deficiéncias no monitoramento da evolugao dos alunos; e baixo
incentivo ao desempenho de profissionais da educacdo que trabalham com
alfabetizagc&o. Esse programa que se materializa através de dois cursos com versdes
on-line e presencial e o outro destinado aos gestores educacionais com o propésito
de dar suporte necessario a alfabetizagdo em suas escolas e um destinado aos
professores com a finalidade de proporcionar conhecimentos, habilidades e
estratégias para auxiliar no processo de alfabetizacdo (BRASIL, 2020a).

Em relacdo ao curso dos alfabetizadores, ele se estrutura com base nos seis
componentes considerados essenciais para a alfabetizagdo, segundo algumas
pesquisas cientificas: a consciéncia fonémica, a instrucao fbnica sistematica, a
fluéncia em leitura oral, o desenvolvimento de vocabulario, a compreensao de textos
e a produgao escrita.

Assim, o Programa Tempo de Aprender é apresentado como um “novo”
Programa de Governo, com uma divulgagao expressiva pela midia como sendo a
grande promessa para erradicar os problemas da alfabetizagdo em todo o pais, que
disponibiliza o Manual de Boas Praticas e recursos pedagogicos que exemplificamos

na Figura 8.
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Figura 8 — Exemplo de uma atividade constante no manual de Boas Praticas

PE.D2.00 Estratégia de Ensino 1*e2® Ano

PRODUCAO DE ESCRITA
Escrita de Letras

PREPARAGAO | MATERIAIS
+Fichas de letras.

PROFESSOR EXPLICA EDEMONSTRA

r--------- - -—-=—-"""-"""-""-"=-"="="="=-"="="=-"=-"=—-"=-=-= 1
*« Nds vomos aprender o escrever letras, de forma caprichade para
! gue sefom compreensiveis. I

N Primeiro, vamas aprender como devemos nos sentar pard i
! ESCFEVET. I

Sente-se na cadeira com a coluna ereta e os joelhos flexionados.

*. Observem e sentem-se do mesma Jjorma gue ey estou sentado. |

Observe com atengdo se os alunos estdo se sentando da mesma
forma gue vocé.

5 Agoro, levontem o mdo gQue € mais _,Fi rre! 1
k

Alunos levanitam a mio esquerda ou direita.

Usem esso mbo para seguror o Mdpis. Com o outra, apoiema |
! papel & o deixem firme. [
s s s s s s EEEE o o o o o o oo o
Segure o lipis na posicdo de esorita.

PO O R . S A A G am am A Em B

#
T

Agoro, observem enguonto eu fogo o trogodo da letro. I

VOOV POW

Contorne lentamente o pontilhadao.
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Figura 8 — Exemplo de uma atividade constante no manual de Boas Praticas
(continuagao)

PE.02.00 Estratégia de Ensino | 1°e2°Ano
PROFESSOR E ALUNOS PRATICAM JUNTOS

S L
1 N RN __ 1

Realize a estratégia utilizando outras fichas de letras. Confira os
recursos adidonais disponiveis no Sora.

PRATICA INDIVIDUAL

Pratique mais wezes com os alunos que apresentaram dificuldades ou
COMELEram ermos.

Verifique se os alunos estio segurando o lapis corretamente. Nao & preciso
ser excessivamente exigente, pois esta & uma habilidade gque se desemvalve com
o tempa.

0 professor pode ajudar o aluno a identificar a mao preferida para a escrita.
Peca que os alunos experimentem segurar o lapis com a mado direita e depois
com a mao esquerda. Eles podem fazer a atividade com uma mdo e depois com a
outra e, em seguida, escolher a mao preferida.

Para melhorar o mado como os alunos seguram o lapis, d& comandos para
que peguem e soltemn o lipis diversas vezes, até que se acostUMEen.

Fonte: (BRASIL, 2020b).

Observa-se que a atividade propicia uma pratica individualista, mecanica de um
manual de formato Unico e pronto, que determina inclusive a condugao da orientagao
do professor ao aluno.

O que contradiz a perspectiva de alfabetizagao voltada para as praticas sociais,
ou seja, na medida em que tanto as orientagdes oficiais quanto a literatura
especializada definem que, para que esses alunos possam usufruir dos processos

regulares de ensino, € necessario que efetivem adaptacgdes curriculares adequadas
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as suas caracteristicas pessoais (SOARES, 2001) independente da sua condigéo
bioldgica.

Diante disso, € importante destacar que o programa Tempo de Aprender nao
apresenta possibilidades e/ou orientagdes voltadas a necessidades educacionais do
alfabetizando, nem mesmo para adapta¢gdes nos materiais que segundo Manzini
(1999), a adaptacdo do recurso pedagogico precisa ser realizada de maneira
adequada para néo tirar os proprios objetivos do mesmo, mas, sim, adaptando as
necessidades que surgirem, a fim de favorecer o ensino e contribuir com a
aprendizagem. A esse respeito, Pletsch (2010, p. 238) assevera que s&o importantes
as “[...] relacbes educacionais que possibilitem aos alunos [...] compensar suas
dificuldades e desenvolver suas fungdes psicologicas superiores sob a forma de
apropriacao dos conteudos da experiéncia humana”.

Assim, para a alfabetizacdo deve-se considerar a intencionalidade do processo,
oportunizando estratégias e alternativas que possam desenvolver as fungdes
superiores da linguagem, do mesmo modo que Vygotsky (1997, p. 181) entende que,
“[...] ha a necessidade de que os processos educativos recaiam principalmente na
riqueza de um ensino, no qual as fungdes psicoldgicas superiores tém a sua génese”,
assim, o ensino deve proporcionar caminhos alternativos para que o estudante com
deficiéncia intelectual possa desenvolver as fungbes superiores de linguagem, por
meio do processo de compensagao, sendo um processo que valorize as capacidades
dos estudantes.

4.6 ALGUMAS CONSIDERAGCOES

O objetivo desta secdo foi identificar na BNCC (MEC, 2018), na Politica
Nacional de Alfabetizacdo (BRASIL, 2019) e no Programa Tempo de Aprender
(BRASIL, 2020a), propostas para alfabetizagdo de alunos com deficiéncia intelectual,
no entanto, ndo foram identificadas estratégias com especificidades para esse publico.

Quanto ao processo de alfabetizagdo na BNCC, esta € vista com a perspectiva
de letramento, o ensino centrado no texto com diferentes géneros, enquanto que a
PNA e o Programa Tempo de Aprender silenciam o letramento desconsiderando todo
e qualquer tipo de diversidade social, necessidades e especificidades existentes na
sala de aula, apresenta uma abordagem simplista e de forma padrao/unica.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo principal identificar nas produgdes
cientificas e nas diretrizes nacionais para alfabetizagao estratégias para alfabetizag&o
de estudantes com deficiéncia intelectual, sendo confirmada a tese de que as
evidéncias cientificas apontam estratégias para alfabetizacdo desse publico-alvo. No
entanto, as diretrizes nacionais para alfabetizagdo seguem na contramao das
especificidades, tanto dos estudantes com deficiéncia intelectual, quanto dos demais
alunos em processo de alfabetizacao. Essa inferéncia parte do pressuposto de que
essas diretrizes consideram um padrao Unico para esse processo.

A partir dos fundamentos tedricos-metodolégicos a respeito de deficiéncia
intelectual, entende-se que ela é caracterizada por limitagbes significativas, tanto no
desenvolvimento intelectual quanto na conduta adaptativa, na forma expressa em
habilidades praticas, sociais e conceituais, originando-se, antes dos 22 anos de idade.

Sobre a alfabetizacio e o letramento, verificou-se que estes processos nao se
dissociam, pois sao processos distintos, indissociaveis e que se complementam no
processo de aprender a ler e escrever, no ato de alfabetizar e de letrar, possibilitando
condi¢des de autonomia ao sujeito nos mais diversos contextos das praticas sociais.
Do mesmo modo, foi possivel verificar nos métodos para alfabetizacéo, entre novos e
antigos, que, embora cada um anuncie mudangas, o que marcava era a intensa tenséo
e disputa pela hegemonia de um sobre outro.

Diante disso, concebe-se que é fundamental considerar para o processo de
alfabetizacdo de estudantes com deficiéncia intelectual, assim como para os demais
estudantes, estratégias deferenciadas, tempo de aprendizagem de cada aluno,
trabalho e aprendizagem coletiva, mediacdo pedagdgica, adaptagdes curriculares,
avaliacido mediadora, entre outras.

Nos Estudos 1 e 2 realizados por meio da Revisao Sistematica de Literatura e
de Analise Documental foi possivel compreender que a inclusdo escolar ndo sera
efetivada apenas recebendo a matricula dos estudantes do publico-alvo da educagao
especial nas escolas, pois € necessario garantir a sua permanéncia e aprendizagem,
por meio de: atencdo a formacdo permanente dos professores para a incluséao,
suportes didaticos e pedagogicos para a escola, acessibilidades atitudinal, curricular,
arquitetbnica, dentre outras. Além disso, é necessario priorizar investimentos

estruturais e financeiros necessarios para as ag¢des pedagogicas que a Politica
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Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagéao Inclusiva assegura, bem
como a necessidade de mudangca de paradigma da cultura escolar frente a
flexibilizagdo do curriculo, atendimento ao ritmo e singularidade de cada estudante
com foco naqueles com deficiéncia intelectual.

Na RSL, as estratégias para alfabetizacdo de estudantes com deficiéncia
intelectual apontadas pelas pesquisas deixaram clara a importancia de pratica
pedagogica na qual os recursos utilizados sejam, na maioria das vezes, 0s mesmos
para todos os estudantes, enquanto a estratégia pedagogica possa ser alterada de
acordo com a especificidade de cada estudante, com ou sem deficiéncia. Essas
especificidades devem ser priorizadas na mediagao docente, aspecto extremamente
enfatizado na maioria dos estudos. Essa mediacao precisa ser revestida de intengao
pedagogica e, para tanto, pode ser necessario planejamento colaborativo entre os
professores com formacéao especializada (AEE) e o professor da sala comum. E, por
isso, reiteramos a necessidade de serem utilizados instrumentos que possibilitam
esse trabalho, tais como o Planejamento Educacional Individualizado (PEI) ou Plano
de Desenvolvimento Individual (PDI), documento também previsto como necessarios
nos documentos orientadores da PNEEEI (BRASIL, 2008a).

Em relacdo a busca, realizada na RSL, é preciso fazer uma critica contundente
em relagdo a atencdo dada ao tema e aos tipos predominantes de estudos realizados
nas pesquisas. Considerando que temos mais de trés décadas de pesquisas sobre 0
processo de inclusdo escolar, € de se espantar que haja tdo poucos estudos que
abordam esse processo de maneira direta, em ambiente escolar, com os estudantes
que constituem o publico mais prevalente em relagdo ao publico-alvo da Educagéao
Especial.

Sobre a Analise Documental, verificou-se que as diretrizes nacionais para
alfabetizacdo nao apresentam propostas inovadoras, ao contrario, priorizam uma
alfabetizacdo mecanica para os estudantes, partindo do viés que somente aprender a
ler faria os resultados avancarem satisfatoriamente no processo de alfabetizacéao,
assim como adotar uma unica forma de alfabetiza¢do, ndo daria conta de atender as
reais necessidades da alfabetizacao, visto que temos um pais plural com concepc¢des
e diversidades no jeito de aprender. E os resultados dessa “nova” politica de
alfabetizacdo sO serdo verificados quando chegar as escolas e as méos dos
professores, pois 0 documento que se materializa em um Material de Boas Praticas,

apresenta diretrizes e orientacbes reducionistas fundamentadas em uma vertente
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positivista, silenciando o resultado de mais de 40 anos de pesquisas no Brasil
(ALBUQUERQUE; COSTA, 2021). Por isso, trata-se de uma politica de governo
descontinua, pois desconsidera a evolucao das teorias voltadas a alfabetizagdo, em
consequéncia pode n&o oportunizar aspectos especificos da alfabetizacado de alunos
com deficiéncia intelectual, ou outros alunos que nédo se beneficiam das praticas
adotadas.

Das estratégias identificadas destacam-se os trabalhos em grupo e aqueles
que remetem aos usos sociais da escrita e reflexdes em torno da linguagem escrita,
a exemplo, da estratégia de reescrita. Outra estratégia importante, trata-se do quanto
€ imprescindivel o planejamento conjunto entre AEE e sala comum. Isso evitaria,
como foi observado em alguns momentos, situagdes nas quais os estudantes que
possuem diagndéstico de deficiéncia intelectual ficarem isolados em sala de aula, com
atividades diferentes dos demais. Por fim, foi possivel observar que os trabalhos que
realgam essa colaboragédo (AEE e sala comum) ainda sdo em menor frequéncia, por
isso, destaca-se a importancia do ensino colaborativo, entre outros, a bidocéncia e o
AEE enquanto meios de promover a perspectiva inclusiva da educacao especial.

Face a isso, o AEE deve ser contemplado em todas as escolas, sendo um
espaco para o desenvolvimento cultural, ndo substitutivo da classe comum, mas de
carater complementar e suplementar, pois tem papel a cumprir no desenvolvimento
deste estudante ao possibilitar o seu acesso e uso de instrumentos e estratégias,
levando-o a patamares superiores de aprendizagem que a politica tem assegurado.

Portanto, neste estudo, evidenciou-se que as estratégias para alfabetizagao
para estudantes com deficiéncia intelectual podem ser as mesmas para os demais
estudantes desde que sejam revestidas de perspectiva inclusiva, rompendo com o
processo de homogeneizagao dos sujeitos.

Neste sentido, sem pretensao de esgotar as possibilidades de pesquisa, a tese
desenvolvida com dados baseados em evidéncias cientificas possibilitou suscitar
novas reflexdes e compartilhar os resultados com a comunidade escolar, como
subsidiar discussdes para as praticas e como recurso/estratégias para alfabetizagcéo
de escolares com deficiéncia intelectual.

Sob esse dtica, sugere-se novos estudos desta natureza que se debrucem
sobre a alfabetizacdo de alunos com deficiéncia intelectual dos anos iniciais do ensino
fundamental, diante dessas situagbes amplamente contemporaneas que perpassam

as Politicas Educacionais em vigor (BNCC, PNA, ...).
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Conclui-se que a realizacao de estudos voltados para a alfabetizagao de alunos
com deficiéncia intelectual parece que se trata de uma tendéncia recente na escola
regular e que esta em ascensao e, por conseguinte, merece maiores investimentos
por meio de pesquisas que aprofundem os mais diversos aspectos do processo de

alfabetizacao e, assim sendo, o direito a educacéo.
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A . Souza Moura Computacéo

alfabetizagao de criancas
com Sindrome de Down
Formacao docente a partir
de um manual pedagégico |Fernanda Beatriz Ensino de
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Letramento emergente,
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Mediagao pedagdgica e .
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O Processo de
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com deficiéncia intelectual | Simioni
no ensino fundamental
Gestao escolar, docéncia e
tecnologia digital: trabalho _ . . . o
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aula: a analise da evolugao
psicogenética da lingua
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Ana Paula Lima
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Maria Isabel
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UFC
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especialistas

Julia Gomes
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Ana Lucia Cortegoso
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Dissertagéo

2014
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Saulo Fantato
Moscardini

Silvia Regina Ricco
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Maria Rejane
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Figueiredo
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Educacéo
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Dissertagao
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. e Coelho dos . UFRN Educacgao Dissertacao | 2012
frente a deficiéncia Ramos Martins
) Santos
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Escolarizacdo de alunos
com deficiéncia intelectual Saulo Fantato Silvia Regina Ricco
em classes comuns e em - 9 UNESP Educacgéao Escolar | Dissertacdo | 2011

Moscardini Lucato Sigolo

salas de recursos
multifuncionais
Escolarizacao de alunos
com deficiéncia intelectual: Rosinev Vaz de
a construcao de y Ve Dulcéria Tartuci UFG Educacgao Dissertacdo | 2016
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conhecimento e o
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Inclus&o escolar de alunos
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Bastos Pereira

da Silva
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O desafio da educacao
inclusiva para criancas
com deficiéncia intelectual: . - . .
um estudo do caso da Waldir Macllelra Menelick de Carvalho UNB D|re|t0§ Humgnos Dissertag&o 2016
da Costa Filho Netto e Cidadania

Escola Estadual Marta da
Conceigao em Belém-
Para-Amazénia
Os processos de
iSr:?:rI;Iggg:c:)Fc:feessgngIzﬁz Maria Aparecida Ana Flavia do Amaral

) ~ de Carvalho . UNICEUB Psicologia Dissertagao 2016
e a inclusao escolar de . Madureira

) BN Correia

criangas com deficiéncia
intelectual
Pratica pedagégica aos
educandos com deficiéncia . . . . -
intelectual numa escola de Wllma Carin Juliane Aparecida de UFSCAR Educagao Dissertacdo | 2015

. Silva Porta Paula Perez Campos Especial
ensino fundamental com
alto IDEB
Praticas Inclusivas e Cristianne Beda
Representagdes Sociais do | 40" jeiro7 Pedro Humberto PUC_GO Psicologia Dissertagio | 2016
Aluno com Deficiéncia Faria Campos

Mendes

Intelectual (D.1.)
Contacéo de histdria para
alunos de AEE Saude
(Atendimento Educacional |Gleise Cristina Cecilia Guarnieri UNICAMP Interdisciplinaridad | Dissertaggo | 2019

Especializado): indicadores
de apropriacao de
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Estudo de caso sobre
inclusao escolar: reflexdes | Juliana Henrique | Vera Lucia Messias Docéncia para a . ~
de uma professora da Silvério Bernardo | Fialho Capellini UNESP Educacgao Basica Dissertagao | 2016
classe comum
Diretrizes para o uso de Tecnologias
apllqatlvos de Ieltu~ra e Karolina ' Ana~CIaud|a Oliveira UFSM Educacionais em | Dissertag&o 2018
escrita na educacao Waechter Simon | Pavao Rede
especial
Os impactos das politicas
de |nclu~sao escolgr_ na M_arta Regina Norl_nes Panicacci METODISTA Educacdo Dissertacdo | 2011
formacgéao e na pratica de Nicolau Bahia
professores
Sequéncia didatica como
estratégia de ensino Adriane de Siumara Aparecida Ensino de Ciéncia
interdisciplinar: uma Fatima da Luz . P UTFPR . Dissertacao | 2013
A de Lima e Tecnologia
experiéncia com alunos Soares
deficientes intelectuais
Adaptacdes curriculares
para alunos com . . .
deficiéncia intelectual: das Maria Alice de Maria Marta Lopes UFG Educacéo Dissertagao | 2019

concepgoes as praticas
pedagdgicas

Araujo

Flores
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Avaliagdo da
aprendizagem de alunos
com deficiéncia intelectual: Sheila Maria
a experiéncia de Muniz Tania Vicente Viana UFC Educagao Dissertacao | 2018
professores do ensino
fundamental em Jijoca de
Jericoacoara-CE
gc? giesri)r?c? ?e(;%lzrroégﬁg Iﬁa Vera Lucia Eduardo José ~ . ~
. ~ Mendoncga o UNESP Educacgao Dissertacdo | 2019
inclusdo de alunos com N Manzini
VA unes
deficiéncia intelectual
Inclusdo de alunos com
deficiéncia intelectual: Fernanda Oscar Anna Auqusta
consideracdes sobre Dourado S U9 - UNESP Educacao Dissertacdo | 2011
. : ampaio de Oliveira
avaliagcao da Valentim
aprendizagem escolar
Uma intervencao
colaborativa sobre os Leila Regina
processos de ensino e Patricia Braun d'Oliveira de Paula UERJ Educagao Tese 2012
aprendizagem do aluno Nunes
com deficiéncia intelectual
A avaliacdo como
elemento de inclusao do Stephania Sonia Maria Duarte
aluno com deficiéncia Cottorello Grego UNESP Educacao Escolar Tese 2016
intelectual na escola Vitorino

publica
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A produgéao escrita de
glunos com deficiéncia Cgmlla Barreto Adrlana Leite UEC Educacgo Dissertacgo 2012
intelectual no contexto da | Silva Limaverde Gomes
mediacdo em sala de aula
Cognigao e aprendizagem
de criangas com e . .
deficiéncia intelectual: M.arla Simone da | Francisca Geny UFC Educggao Dissertacao | 2019
e Silva Lustosa Brasileira
evidéncias sobre o
funcionamento cognitivo
Construgéao e avaliagao do
Idrgp:r?;?ngemuerpatper;tglgmgra Ana Paula Jaima Pinheiro de
2 Pard | Zaboroski- ime UNESP Educagéo Tese 2020
desenvolver a narrativa . Oliveira
. Oleinik
escrita de estudantes com
deficiéncia intelectual
O desenvolvimento da
escrita de sujeitos com Francisca Jamilia Rita Vieira de Educacso
deficiéncia intelectual por | Oliveira de . UFC ag Dissertacao | 2017
. Figueiredo Brasileira
meio do software Scala Barros
Web
Revisao e reescrita de
textos produzidos por meio
do sistema scal.a.\iveb. por Neldyang Silva Adrlana Leite UFC Educggao Dissertagdo | 2017
alunos com deficiéncia de Oliveira Limaverde Gomes Brasileira

intelectual incluidos em
sala de aula comum
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O uso de um jogo de
tabuleiro educativo no Andressa Silvia Regina de UEL Analise do Dissertacdo | 2013
ensino de leitura e escrita | Tripiana-Barbosa | Souza Arrabal Gil comportamento
a deficientes intelectuais
O processo de aquisi¢ao
da escrita na deficiéncia Sabrina Sinval Martins de UEG Letras e Dissertagdo | 2019
intelectual leve: um estudo |Lourengo Teles |Sousa Filho Linguistica
de caso
Interdependéncia e Mariza Carvalho Reqinaldo Célio
Colaboragdo em Contextos | Nascimento S g UFES Educacéo Dissertagdo | 2016
: A obrinho
Escolares Inclusivos Ziviani
Alunos com deficiéncia
intelectual em contexto de
incluséo escolar: Leticia Maria
estratégias utilizadas pelos | Capelari Tobias |Aline Maira da Silva UFGD Educagao Dissertacao | 2018
professores para Venancio
promogao das relagdes
interpessoais
Desenvolver potenciais e
valorar capacidades:
avaliagéo da Ny ~
aprendizagem de alunos ,:\/Indrela Vieira de Tania Vicente Viana UFC Educggao Dissertacao | 2014
endoncga Brasileira

com deficiéncia intelectual
em escolas Municipais de
Fortaleza-CE
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Praticas pedagdgicas e
inclusao escolar: o Mirela Granja Lucia de Araujo
processo de ensino- . ¢ ' UFRN Educagéo Dissertacdo | 2015
) Vidal Monteiro Ramos Martins
aprendizagem de alunas
com deficiéncia intelectual
Procedimentos avaliativos
no processo de . .
escolarizagao de uma Lelyane Silva e | Arlete Apar'eC|da UFU Educacao Dissertacdo | 2017
A Luz Bertoldo Miranda
estudante com deficiéncia
intelectual
Sala de recursos
multifuncionais, tecnologia - . Inovacédo em
assistiva e deficiéncia Sonia Az_evedo I;abel Augusta Hazin UFRN Tecnologias Dissertagdo | 2019
) i de Medeiros Pires 9
intelectual: elementos para Educacionais
um novo fazer pedagoégico
Softwares educativos para
glunos com deflc!enma Ketilin Mayra Miguel Claudio Moriel UNESP Educaco Dissertagdo | 2012
intelectual: planejamento e | Pedro Chacon
utilizacéo
Entre concepcgdes
docentes e praticas
pedagdgicas: o processo | Fabiana Luzia de Daniele Nunes Processos de
de inclusdo de alunos com |Rezende ) . UNB Desenvolvimento | Dissertacédo | 2013
NS Henrique Silva .
deficiéncia intelectual na Mendonga Humano e Saude

rede publica de ensino do
Distrito Federal
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A |r.10.I£Jsa.o (.jo aluno com Isabel Augusta . Planejamento e
deficiéncia intelectual na Maria Madalena a . ~
N Fogaca de L UNESP Andlise de Dissertacdo | 2018
rede regular de ensino: o . Gracioli s s
) Almeida Politicas Publicas
que mostram as pesquisas
Desenvolvimento subjetivo
de estudantes com . Processos de
deficiéncia intelectual glﬁ rlene Pereira Maristela Rossato UNB Desenvolvimento | Dissertacdo | 2019
- aves !
como processo mobilizador Humano e Saude
da aprendizagem escolar
Adaptacao curricular em
atividades de leitura e . . _ ~
escrita para alunos com JO'C? Daiane Marcia .Duarte UFSCar Educagao Dissertagdo | 2019
PN Muniz Galvani Especial
deficiéncia intelectual na
perspectiva colaborativa
O professor no processo
de inclusido de alunos com Processos de
deficiéncia intelectual: um | Stela Martins Silviane Bonaccorsi . . ~
UNB Desenvolvimento | Dissertacdo | 2010
estudo sobre os Teles Barbato .
e , Humano e Saude
significados construidos no
fazer pedagdgico
ﬁ\]lgztoasi i(i]o(:TJi((j‘JistC:meong:'?sino Enaida Marcos José da Disturbios do
o Rodrigues L MACKENZIE . Dissertacdo | 2006
regular em municipio do Gomes Silveira Mazzotta Desenvolvimento

Litoral Norte paulista
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TIPO
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Inclusado escolar: um olhar
na especificidade da
aprendizagem do aluno
com deficiéncia mental
incluso no ensino
fundamental

Walquiria Onete
Gomes

Paulo Ricardo Ross

UFPR

Educacéo

Dissertagao

2005

O letramento do aluno com
deficiéncia mental no
contexto da escola
inclusiva relato de uma
experiéncia

Lorena Resende
Carvalho

Annete Scotti Rabelo

PUC_GO

Educacéao

Dissertagéo

2004

A pratica pedagdgica de
professores do ensino
fundamental na
perspectiva de uma
educacao de qualidade
para todos

Jussara Oliveto
Miralha

Elisa Tomoe Moryia
Schliinzen

UNESP

Educacéo

Dissertagao

2008

A progressao escolar de
alunos com deficiéncia em
classes comuns- a
experiéncia de Santo
André

Alberto Alves de
Souza

Marcos Cezar de
Freitas

PUC_SP

Educacéo

Dissertagao

2005

Avaliacdo das
possibilidades do ensino
colaborativo no processo
de inclusao escolar do
aluno com deficiéncia
mental

Vera Lucia
Messias Fialho
Capellini

Enicéia Goncgalves
Mendes

UFSCAR

Educacéo
Especial

Tese

2004
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Inclusdo escolar de alunos . .
Angela Maria Cristina

portadc.>res de deficiéncia | Miriam Maria .de Uchba de Abreu UNB Psicologia Dissertacao | 2006
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